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RESUMO

Esta dissertagdo, inspirada na genealogia de Foucault, persegue o conceito “cultura
infantil” a fim de compreender suas polissemias, derivag¢des e (in)defini¢cBes no interior
dos campos tedricos da Sociologia da Infancia, da Educacédo Infantil e da Antropologia
da Infancia. Seu objetivo foi mapear o conceito “cultura infantil” e a maneira pela qual
ele vem sendo mobilizado, caracterizando a polissemia do conceito e suas derivacdes, no
campo da Educacdo Infantil, da Sociologia da Infancia e da Antropologia da Infancia,
desdobrando-se nos objetivos especificos, 1) Mapear e compreender o conceito de
“cultura infantil” nas pesquisas em Educacdo Infantil Sociologia da Infancia e
Antropologia da Infancia, com base em producdes tedricas das trés areas e 2) identificar
nas produgdes académicas o modo como o conceito “cultura infantil” ¢ mobilizado e
como suas derivagdes, tais como “culturas infantis” e culturas da infincia” sdo
apresentadas, que debates suscitam, que temas carregam e em quais perspectivas tedricas
se alicercam. Parte-se do trabalho de Florestan Fernandes, sociélogo considerado pioneiro
nos estudos relacionados as criancas e suas culturas no Brasil, a partir de sua investigacao
sobre o folclore. Ao cunhar “cultura infantil” em seus escritos, Fernandes (1961) 0
compreende como uma categoria de analise social, investindo o olhar para o coletivo de
criancas e dando visibilidade a outras formas de socializag&o até entdo ndo consideradas
nas pesquisas de sua época. SituacOes relacionadas a género, etnia, raca, classe social e
idade sdo destacadas nas trocinhas e folguedos investigados por Florestan Fernandes.
Percebe-se, contudo, uma certa modificagcdo ¢ reinterpretacdo do conceito “cultura
infantil” em razao de novos debates, demandas e perspectivas que vao sendo adotadas
com a inauguracdo dos campos da Sociologia da Infancia, da Educacdo Infantil e da
Antropologia da Infancia. A partir de um levantamento bibliogréfico e de inspirago
genealdgica, foram selecionadas e analisadas 24 producdes brasileiras datadas de 1999-
2021, onde se observa a predominancia de estudos sobre “cultura infantil”, “culturas
infantis” e “culturas da infancia” em revistas da &rea educacional, evidenciando que o
debate proposto sobre cultura esta especialmente relacionado as instituicdes de Educacéao
Infantil. Ao compor uma genealogia da Sociologia da Infancia, nos deparamos com paises
de destaque, perspectivas teodricas que a alicercam e temas que sdo providenciais nos
debates suscitados em seu interior, tais como agéncia, protagonismo, producao de cultura
e coletivo infantil. O mesmo realizou-se com o conceito “cultura infantil”, compondo
uma genealogia sobre este que fosse capaz de apresentar suas perspectivas, bases tedrica
e os temas que lhes sdo paralelos e complementares. Destaca-se, assim, a questdo do
tempo, da brincadeira, da socializacdo, da formacdo de professores e da pesquisa com
criancas. Dentre as bases tedricas em que se alicercam estes trabalhos, destacam-se 0s
estudos de Florestan Fernandes, Manuel Sarmento e Manuel Pinto e Willian Corsaro.
Com base nos estudos analisados e destacados ao longo deste trabalho, reconhece-se que
0 campo da Sociologia da Infancia e da Educacdo Infantil crescem e se fortalecem de
forma tangencial no cenério das pesquisas brasileiras e se complementam em relagdo aos
interesses pelas criangas e pelas infancias. Nos deparamos com uma Sociologia da
Infancia no Brasil em movimento, plural e hibrida, uma vez que integra diferentes
interesses, necessidades, objetivos e metodologias para além das socioldgicas.

Palavras-chave: Cultura infantil; culturas infantis; culturas da infancia; Sociologia da
Infancia; Educacéao Infantil;



ABSTRACT

This dissertation, inspired by Foucault's genealogy, pursues the concept of “child culture”
in order to understand its polysemy, derivations and (in)definitions within the theoretical
fields of Childhood Sociology, Early Childhood Education and Childhood Anthropology.
Its objective is to map the concept of "child culture™ and the way in which it has been
mobilized, characterizing the polysemy of the concept and its derivations in the field of
Early Childhood Education, Childhood Sociology and Childhood Anthropology,
unfolding in the specific objectives, 1) To map and understand the concept of "child
culture” in Early Childhood Education, Sociology of Childhood and Anthropology of
Childhood researches, based on theoretical productions from the three areas and 2)
identify in academic production the way in which the concept "child culture ” is mobilized
and how its derivations, such as ‘“children's cultures” and childhood cultures” are
presented, what debates they provoke, what themes they carry and what theoretical
perspectives they are based on. It starts from the work of Florestan Fernandes, a
sociologist considered to be a pioneer in studies related to children and their cultures in
Brazil, based on his investigation of folklore. By coining “children's culture” in his
writings, Fernandes (1961) understands it as a category of social analysis, turning his gaze
to the collective of children and giving visibility to other forms of socialization not
considered in the researches of his time until then. Situations related to gender, ethnicity,
race, social class and age are highlighted in the trocinhas and frolics investigated by
Florestan Fernandes. There is, however, a certain modification and reinterpretation of the
concept of “child culture” due to new debates, demands and perspectives that are being
adopted with the inauguration of the fields of Childhood Sociology, Early Childhood
Education and Childhood Anthropology. Based on a bibliographical survey and
genealogical inspiration, 24 Brazilian productions dating from 1999 to 2021 were selected
and analyzed. There is a predominance of studies on "child culture”, "children's cultures™
and "childhood cultures™ in magazines of the educational area, showing that the proposed
debate on culture is especially related to Early Childhood Education institutions. When
composing a genealogy of the Sociology of Childhood, we are faced with prominent
countries, theoretical perspectives that underpin it, and themes that are providential in the
debates raised within it, such as agency, protagonism, production of culture and children's
collective. The same was done with the concept of “child culture”, composing a
genealogy about this one that would be able to present their perspectives, theoretical basis
and the themes that are parallel and complementary to them. Thus, the issues of time,
play, socialization, teacher education and research with children stand out. Among the
theoretical basis on which these works are based, the studies by Florestan Fernandes,
Manuel Sarmento and Manuel Pinto and Willian Corsaro stand out. Based on the studies
analyzed and highlighted throughout this work, it is recognized that the field of Sociology
of Childhood and Early Childhood Education grows and strengthens in a tangential way
in the Brazilian research scenario and complement each other in relation to the interests
for children and childhood . We are faced with a moving, plural and hybrid Sociology of
Childhood in Brazil, as it integrates different interests, needs, objectives and
methodologies in addition to sociological ones.

Key words: Children's culture; children’s cultures; childhood cultures; Childhood
Sociology; Early childhood education;
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APRESENTACAO

Meu nome é Giovana Alonso, tenho 25 anos, sou estudante, professora, filha,
pesquisadora, noiva, amiga, indecisa e persistente. H4 muito tempo deixei de acreditar na
sorte para aceitar que os acontecimentos de nossa vida séo resultado da soma das nossas
escolhas com as relagdes que estabelecemos com outros seres humanos em nossa
trajetoria. Fui filha Unica por quinze anos e tive uma infancia um tanto quanto solitaria
comparada as infancias de outras criangas que conhecia. Cresci com meu pai e minha
mée, dois jovens que se casaram em razdo de uma gravidez precoce, forjando uma familia
também precoce em relacdo as responsabilidades, compromissos e sentimentos. Nunca
me faltou nada além de companhia. Minha principal lembranca de infancia sdo minhas
tardes sozinha no quarto, escrevendo em uma lousa pequena li¢bes que ensinavam as
paredes e 0s meus ursinhos de pelucia.

Desde muito cedo me dei conta de que meu prazer era ensinar. Rodeada por
muitos adultos e poucas criangas, aprendi sobre o mundo e sobre a vida, sobre a
dificuldade financeira, sobre problemas de salde, sobre a morte e sobre a dor. Isso me
tornou uma crianca diferente de todas as outras, responsavel além do limite e sensivel na
medida certa. Sempre senti a dor do proximo como a minha prdpria dor. Sempre tive em
mim a necessidade de ajudar o outro, de estar com alguém, de sonhar demasiado e de
tracar meu caminho nos limites do bem.

Na minha infancia passei mais tempo na casa da minha avé do que na minha
prépria casa. Dormia com minha avo todas as noites, ouvindo suas histérias e sentindo
sua mao acariciar meu rosto que na época ela mesma chamava de “péssego”. Minha tnica
preocupacdo nessa época eram quantas historias ouviria antes de pegar no sonho e a
quantidade de “ossinhos” que tinha na coluna na qual minha avé contava, massageando
e fazendo carinho. Uma de minhas histdrias preferidas era sobre minha av6 crianca,
atravessando a ponte da fazenda onde morava e vendo cair do céu uma bola de fogo.
Segundo ela, a bola de fogo passou diante dos seus olhos e caiu no riacho abaixo da ponte.
Ela nunca soube explicar a situagdo, mas dizia, sempre muito empolgada, sobre o quanto
isso Ihe fazia pensar que no mundo haviam coisas sem explicagédo. Hoje percebo que
muitas coisas ndo tem mesmo explicacdo. Ja outras sim e talvez, por algum motivo, o
nosso objetivo de vida seja descobrir tais situacdes. Meu carinho por essa pessoa sempre

foi intenso demais e ouvi-la narrar sua paixao pela escola, ainda que a tivesse frequentado
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apenas até a terceira série, alimentava minha vontade de ser professora. Na casa da minha
avo, principalmente nas férias, tinha contato com as minhas primas mais novas.
Brincavamos todas as tardes incansavelmente. Por ser um pouco mais velha que elas,
gostava de ensina-las matematica e portugués, musicas e dancas, mistura de cores e
também outras brincadeiras. Sabia que para elas ndo era muito agradavel ter uma
“professora” como eu, mas isto ndo me impedia de continuar minha empreitada, de dar-
lhes broncas, de “mandar” em nossas brincadeiras e mesmo de decidir qual seriam nossas
proximas atividades. Nossas tardes sempre terminavam com um bolinho de fuba e um
chazinho de erva mate.

A frase “sempre quis ser professora” fazia muito sentido para mim. Adorava a
escola e sentia que era querida pelos professores e professoras que me animavam, faziam
com que eu me sentisse bem e tivesse mais disposi¢do para estudar. Quando meus amigos
no ensino médio estavam indecisos sobre qual escolha fazer a respeito do curso da
universidade e futura profissdo, a minha ja estava bem delineada. Faria pedagogia e daria
aula para criancas no Ensino Fundamental. Todas as minhas opcdes ap0s o vestibular
foram voltadas para o curso de pedagogia, tanto na faculdade privada quanto na
universidade publica. O primeiro resultado apds os vestibulares é divulgado e me
matriculo como aluna do curso de pedagogia da Universidade Estadual Paulista — Prof.
Julio Mesquita, em Araraquara. Apds matricula e uma semana de aula, é divulgado o
resultado da terceira chamada do curso de pedagogia da Universidade Federal de Sao
Carlos, o qual me matriculo em razdo da comodidade de continuar na minha propria
cidade, sem ter despesas com o deslocamento até Araraquara para estudar na UNESP.
Ainda que soubesse que o curso de pedagogia da UFSCar tinha um ano a mais de duracao,
decido por esta em razdo da oportunidade de conseguir conciliar trabalho e estudos, ja
almejando, assim gue iniciasse 0 curso, conseguir um estagio na area.

Em 2014 ingresso no curso de pedagogia da UFSCar com muita expectativa em
relacdo a esta nova fase da minha vida: a oportunidade de estudar numa universidade
publica e de qualidade. O primeiro ano do curso foi dificultoso para mim do ponto de
vista de dar conta de acompanhar os contetdos tedricos e 0s planos de ensino de cada
disciplina. Havia uma dinamica nova de ensino sendo colocada a minha disposicao e,
diferente do Ensino Médio, a autonomia para estudar e buscar recursos fora da sala de
aula para acompanhar as propostas demonstrava-se necessaria. Minha primeira avaliacéo
no curso de pedagogia foi realizada na disciplina “Educacdo e desenvolvimento

psicossocial”, com o Prof. Eduardo Pinto e Silva. Assim que me entregou a prova, que na
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ocasido foi dissertativa, este professor olha para mim e para o meu 5,85 de nota e disse
que tinha certeza de que eu poderia ter um melhor desempenho na proxima. O resultado
na segunda prova proposta funcionou como um espelho para mim mesma. Comparar as
duas notas, uma abaixo da média e outra préxima a nota maxima me fez perceber que eu
tinha potencial e subsidios para ser uma boa aluna. Eu precisava dar o melhor de mim,
pois, assim como em todos os outros &mbitos da minha vida, comigo sempre era “oito ou
oitenta”.

Os anos seguintes no curso de pedagogia foram baseados em muito esforco e
dedicacédo para, do meu préprio ponto de vista, me apresentar como uma boa aluna. No
segundo semestre do curso ingressei no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo a
Docéncia — PIBID, sob orientacdo da Profa. Andrea Braga Moruzzi, hoje minha
orientadora no mestrado. Conciliei o PIBID a um estagio nédo obrigatério, num programa
de pés-graduacao da UFSCar. O PIBID me proporcionou experiéncia préatica, o trato com
aescola, o desenvolvimento de projetos pedag6gicos e didaticos que me fizeram perceber,
desde o primeiro ano da graduacdo, qual seria a realidade que me aguardava apds o
término do curso.

Foram dois anos e meio de PIBID e o0 que posso dizer, assim como todas as outras
pessoas que fizeram parte deste programa é sobre o quanto foi possivel aprender.
Aprendiamos com as coordenadoras de area, com as professoras supervisoras nas escolas
em que desenvolviamos nossos projetos, com as colegas pibidianas e principalmente com
os alunos e alunas. Das reunides de formacdo a realizacdo das atividades planejadas,
percebia que a sala de aula era meu lugar profissional, mas que para estar 14 era preciso
engajamento e muito estudo, no sentido de continuar sempre em busca de conhecimento,
de estar atualizada e comprometida com o ensino. Meu primeiro projeto desenvolvido no
ambito do PIBID foi relacionado a contacdo de historias para criancas do 1° ao 3° ano de
uma escola da Rede Municipal de So Carlos. Preparadvamos semanalmente — eu e uma
aluna do 5° ano do curso de pedagogia — contagdes de histdrias para as criangas, nas quais
faziamos uso de recursos, materiais, musicas e encenagbes para dar luz e vida as
narrativas. Aprendi a lidar com a vergonha, com o medo do erro, com a inexperiéncia e
com o outro, j& que trabalhar com pares nem sempre € agradavel e confortavel.

No segundo ano em que estive no PIBID, desenvolvi junto & uma professora do
3% ano do Ensino Fundamental um projeto com jogos matematicos. Neste periodo estive
de modo mais efetivo na sala de aula e lidei com situagbes muitas vezes adversas a

profissdo docente: o improviso, a falta de interesse dos alunos e alunas e a escassez de
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recursos, por exemplo. Desta experiéncia, 0 que marca é a necessidade de sair do
comodismo pedagdgico e adentrar outras perspectivas e estratégias de ensino. As criangas
aprendem mesmo aquilo que ndo ensinamos, estao interessadas ao mesmo tempo em que
cansadas sempre das mesmas coisas, da repeticdo das palavras e do esvaziamento do
saber. Para ser professora, ia me dando conta de que era preciso estar um passo adiante
para ensinar, a0 mesmo tempo em que precisava manter 0 passo junto ao das criangas,
que na escola sdo chamadas de alunos/alunas, para entender, a partir delas, aquilo que
desejam, aquilo que esperam, aquilo que anseiam e como veem a escola.

Ainda no PIBID, a minha melhor experiéncia se deu no ano seguinte quando
realizei um projeto com a Educagdo de Jovens e Adultos, numa escola mais proxima a
minha casa. Com esta experiéncia, conquistei a sensibilidade e pude perceber que
aprender ndo tem idade, que o respeito é fundamento da educacéo e que ser professor,
antes de qualquer coisa, € estar junto e estabelecer parcerias. Durante seis meses, de duas
a trés vezes por semana, participei das aulas de uma turma de Ciclo | da Educagéo de
Jovens e Adultos. Junto a professora dessa turma e seus integrantes, produzimos um livro
de histdrias de vida. O poder da palavra entra em jogo e de estagiaria e bolsista me torno
escriba, auxilio na producdo escrita, construo junto aos alunos e alunas narrativas de ser:
ser gente, ter idade, estar cansado. Apesar de distintas, as histdrias contadas nesse projeto
se tangenciam e se encontram num ponto: no querer aprender. Com futura professora, me
dou conta de que vou atuar abrindo portas e janelas, construindo estradas e incentivando
o caminhar. O ensino e a educacao ndo tratam da transmissao do conhecimento, tampouco
da minha prépria vontade de ensinar. Ensino e educagdo, desembocando em
aprendizagem, invocam a construcao e a empreitada, neste momento, é construir outros
olhares para vidas que passam.

Ja o estdgio ndo obrigatorio no Programa de P6s-Graduacdo em Genética
Evolutiva e Biologia Molecular me proporcionou, no mesmo periodo, o contato direto
com alunos e alunas de mestrado e doutorado. Aprender a elaborar atas, declaracdes e
organizar os documentos pessoais dos alunos e alunas deste programa me ajudou a
desenvolver um tipo de compromisso de trabalho que me faria ver a universidade de outra
forma. Nas minhas tardes de estagiaria neste programa e nas conversas que tinha com a
técnica administrativa responsavel pelas minhas atividades, observava o quanto a
pesquisa demonstrava-se importante ao proprio desenvolvimento humano e profissional.
la me dando conta de que a Educacdo também se inseria neste processo de

desenvolvimento cientifico, de producdo de conhecimento, de descoberta de saberes. Foi
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neste lugar e com as pessoas que ali convivi que despertei para a pos-graduacéo, foi ali
que ouvi pela primeira vez “Giovana, vocé tem tudo para fazer um mestrado, precisa se
dedicar para isso”. Neste momento, percebo que gostaria de fazer parte do processo de
producdo do conhecimento.

No final do ano de 2015 e no decorrer do ano de 2016 realizei a minha primeira
Iniciacdo Cientifica. A convite da professora Andrea Moruzzi participei de uma
capacitacdo em Robdtica com a empresa PETE — Séo Carlos, responsavel pela producéo
de kits de robotica educacional. Na ocasido foram doados trés kits de robotica a Unidade
de Atendimento a Crianca da UFSCar e com este recurso, contando com a parceria de
uma docente da unidade, proponho o desenvolvimento de um projeto que envolvia a
montagem de robds com grupo 5 da instituicdo, na ocasido composto por criangas de 4 e
5 anos de idade. Apds planejamento e reunides de formacdo, firmamos parceria com a
Profa. Dra. Priscila Azevedo, da UAC, responsavel pelo grupo em questdo e
desenvolvemos semanalmente oficinas de robdtica com as criancas. Nestas oficinas,
ouviamos as criancas em rodas de conversa e colocdvamos posteriormente em préatica
aquilo que elas desejavam construir e desenvolver com o robd. As propostas das criangas
iam desde a realizacdo de atividades, até mesmo a procura de materiais, jogos,
brincadeiras e historias.

Estas oficinas realizadas na UAC com o grupo 5 deram suporte para a realizacéo
da minha primeira IC, que tinha por objetivo analisar as potencialidades e as necessidades
formativas docentes relativas a utilizacdo de um kit de rob6tica com criangas na Educacao
Infantil. A selecdo deste grupo de criancas para a realizacdo da investigacdo se deu em
razdo da aderéncia da professora responsavel pela turma em participar do projeto proposto
na unidade. Denominada “A robdtica na educacdo infantil: limites, possibilidades e
necessidades formativas dos docentes”, a iniciacdo cientifica desenvolvida entre os anos
de 2016 e 2017, além de me colocar em contato com as criangas pequenas, com a
Educacéo Infantil e com o tema da formacéo de professores, me possibilitou enxergar a
infancia de uma outra forma, com um olhar um tanto quanto mais respeitoso para com as
criancas, para aquilo que elas desejavam, para 0 modo como inventavam e para como
interpretavam o mundo. Diria que este é o primeiro momento em que observo as culturas
infantis, meu tema de interesse e de investigacdo atual. Como resultados desta Iniciacéo
Cientifica, destaco uma docéncia pensada com as criancas e para elas e a necessidade de
o planejamento na Educacdo Infantil ser realizado dia-a-dia, semana a semana, més a més,

de modo que as criangas possam ser ouvidas e de que possam se expressar por meio de
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diferentes linguagens. As interacdes e as brincadeiras destacaram-se como elementos
constituintes da acdo das criangas e da préatica da professora colaboradora na pesquisa.
Registros em diarios de campo, filmagens e fotografias, produzidos por mim, pela
docente responsavel pela turma e também pelas criancas — tais como seus desenhos —
demonstram-se pertinente no momento de interpretacéo e apresentacéo dos resultados da
supracitada investigacao.

Foi com base no interesse em compreender um pouco mais sobre 0s registros
realizados nas oficinas de robdtica mencionadas que dou inicio ao desenvolvimento da
minha segunda Iniciacdo Cientifica. O projeto de pesquisa que da suporte a esta pesquisa
foi denominado “Documenta¢do Pedagdgica: uma investigacdo a partir de um projeto de
robodtica numa instituicao de Educacao Infantil” e foi realizado no periodo entre 2017 e
2018. Como objetivos desta pesquisa, destacou-se a possibilidade de analisar as
potencialidades dos registros no cotidiano da Educacédo Infantil e 0 modo como estes se
desdobravam num tipo de Documentacdo Pedagdgica. A Documentacdo Pedagdgica,
concepcao de trabalho docente advinda especialmente das contribuicGes italianas para a
educacdo da infancia, estava imbuida nos documentos legais para a Educacdo Infantil
brasileira e pormenorizada nas contribuicdes de diferentes pesquisadores e pesquisadoras
do campo da Educacédo Infantil. Nesta pesquisa, a Documentacdo Pedagdgica foi sendo
entendida como concepc¢do e pratica docente, na qual professores e professoras de
criancas pequenas se dispunham a uma atitude de observacdo, registro e reflexdo
constante por meio da qual tornavam-se capazes de interpretar os desejos, as linguagens,
as experiéncias e as interagdes das criancas.

A Documentacdo Pedagdgica foi se demonstrando, ndo sé no interior da pesquisa
em seu carater académico, mas também refletida nas préaticas pedagogicas de docentes da
Educacdo Infantil como instrumento que ora possibilitava a avaliacdo, ora permeava o
campo da formacao docente, incluindo neste o planejamento pedagdgico, a visualiza¢do
das atividades infantis e a valorizagédo das proprias criancas. Além destas caracteristicas,
a Documentacdo Pedagdgica demonstrava-se capaz de valorizar a docéncia na Educagao
Infantil, na medida em que possibilitava o0 planejamento, a reflexdo e a escuta das
diferentes linguagens das criangas. A valorizacdo, a participacdo das familias, a
transformacéo da instituicdo de Educacéo Infantil e principalmente o respeito as criangas
e as suas infancias demonstravam-se preceitos importantes para compreender e adotar a

Documentacdo Pedagogica como pratica docente na Educacéo Infantil. Esta pesquisa deu
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origem ao meu Trabalho de Conclusdo de Curso no curso de pedagogia, orientado pela
Profa. Dra. Andrea Braga Moruzzi e apresentado para banca no final de 2018.

O desenvolvimento das pesquisas de Iniciacdo Cientifica se deu, em grande parte,
em razdo da minha participacdo no Grupo de Estudos e Pesquisas Educacao Infantil e
Pequena Infancia em Contexto — EdIPIC. O grupo foi desde sua abertura composto por
profissionais da area da Educacdo Infantil, professoras, estagiarias, estudantes do curso
de pedagogia e estudantes da Pos-Graduacdo em nivel de mestrado e doutorado, assim
como as proprias lideres do grupo, Profa. Dra. Andrea Braga Moruzzi e Profa. Dra.
Cleonice Maria Tomazzetti, possibilitando que eu estivesse em contato com as diferentes
abordagens para a Educacdo Infantil, j& que cada integrante se interessava por um tema
distinto e adotava as suas praticas e pesquisas perspectivas diferentes. As experiéncias no
grupo, além de me garantir arcabouco tedrico para realizar as pesquisas de Iniciacédo
Cientifica e o proprio Trabalho de Conclusédo do curso de pedagogia, me garantiu estar
em contato com diferentes experiéncias, académicas e profissionais. Participei junto ao
grupo de diferentes eventos na area da Educacao Infantil especialmente, nos quais produzi
e apresentei trabalhos junto as minhas colegas de grupo, garantindo que a minha
experiéncia de pesquisa e de escrita fossem se aprimorando.

No ultimo semestre do curso de pedagogia arrisquei-me numa experiéncia como
professora de bebés de uma creche particular da cidade de Sdo Carlos. Digo que foi um
risco, na medida que o medo tomou conta de mim no inicio da experiéncia, ainda que a
enxergasse como uma Otima oportunidade para aprender, para ingressar na carreira
docente e para estar junto as criancas. Foi nessa experiéncia, que me marca e me faz ter
Otimas lembrancas, que aprendi a respeitar, a ouvir e a compreender 0s bebés e as bebés.
Apesar do cansago que se somava as diferentes obrigac6es daquele ano — finalizar o curso,
conseguir um emprego na area, ingressar no mestrado, administrar minhas obrigacfes em
casa com meus pais e cuidar de um relacionamento — estar com os bebés e as bebés
naquele periodo foi de fato especial para mim. Foram 6 meses de realiza¢des, para mim
e para eles. Foi a primeira vez que fui chamada de professora, num local de trabalho onde
me valorizavam tanto pela experiéncia préatica, quanto pela tedrica. Apesar dos impasses
e dificuldades em relacdo ao cuidado e educacao dos bebés e das bebés, a experiéncia de
fato marcou minha trajetdria e inicio da carreira docente.

No ultimo ano do curso de pedagogia também prestei o processo seletivo para o
mestrado no Programa de Pds Graduacdo em Educacdo da UFSCar, almejando o ingresso

na linha de pesquisa Educacéo, Cultura e Subjetividade. Meu tema de pesquisa inicial
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para o ingresso, no qual almejei dar continuidade a investigacdo sobre a Documentacao
Pedagdgica, objetivava a realizacdo de uma etnografia com criangas da Educacdo Infantil.
Como a pesquisa de mestrado me solicitava um aprofundamento maior sobre o tema,
debrucei-me na ocasido de producéo do projeto sobre o campo da Sociologia da Infancia,
buscando em seu interior subsidios para compreender as culturas infantis. Atrelando dois
objetivos, meu projeto de ingresso no mestrado foi aprovado com a proposta de construir
junto as criancas de uma instituicdo de Educacdo Infantil uma Documentacdo Pedagdgica
que fosse capaz de visualizar suas culturas.

Ap0s aprovagdo no Programa, este projeto foi alterado, em razéo da duragdo do
mestrado e dos entraves para a realizacdo de uma pesquisa empirica em razéo do periodo
proposto para o Mestrado. Esta mudanca de projeto também se justifica pela percepcao
de que o tema “cultura infantil”, ainda que seja contundentemente trabalhado no interior
do campo da Sociologia da Infancia, ndo havia sido explorado no sentido de produzir um
mapeamento que fizesse compreender os sentidos, conceituagdes e referenciais tedricos
sobre 0 mesmo. Além disso, esta investigacdo da sequéncia a uma pesquisa empirica
realizada no Fundo Florestan Fernandes da Biblioteca Comunitaria da Universidade
Federal de S&o Carlos, no interior do Departamento de Colecdes de Obras Raras e
Especiais — DeCORE. Esta pesquisa, realizada Teixeira (2014), buscou mapear e analisar
os escritos inéditos de Florestan Fernandes que discutiam “cultura infantil” e analisar as
obras “Folclore e Mudanga Social na Cidade de Sao Paulo” (1979) e “O Folclore em
Questdo” (1978), tendo em vista responder a seguinte questao: o que é “cultural infantil”’
para Florestan Fernandes e de que maneira este conceito foi construido pelo autor? O
detalhamento desta investigacdo, assim como a justificativa para seu prosseguimento
serdo apresentados na proxima secao.

Esta apresentacdo nao da conta de dizer quem sou. Ouso dizer que sou um muito
mais que as paginas que escrevo, que os livros que leio, que as masicas que escuto, que
as histdrias que conto, que as pesquisas que faco, que os amigos que tenho, que a familia
gue nutro, que a trajetoria que me caracteriza e que as escolhas véo trilhando o meu
caminho. Sou a soma de tudo isso, acrescentada a esperan¢a no mundo, & vontade de
mudar, & possibilidade de transformar a minha propria realidade. E dificil dizer quem sou
aos 25 anos, nova de idade, mas com muitas experiéncias para compartilhar. A escrita
desta dissertacdo se dé& na conciliacdo da pesquisa com a pratica docente com criangas do
2° ano do Ensino Fundamental. Sou pesquisadora e professora, mas também aluna,

curiosa com o mundo e com a sua novidade.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo, inspirada na metodologia e nos procedimentos genealdgicos de
Michel Foucault, busca superar os discursos e saberes dominantes a respeito da “cultura
infantil” e de modo mais geral acerca da infancia, recuperando, acionando, questionando,
refletindo e analisando as suas variacoes e polissemias em diferentes campos teéricos. Ao
investigar de modo mais contundente o campo da Educacdo, da Sociologia e da
Antropologia em busca das significacdes especificas sobre o conceito de cultura infantil
e suas variantes “culturas infantis” e “culturas da infancia”, nada mais se faz do que
buscar, no interior de suas interpretacdes, os caminhos, as nuances, 0s descompassos € as
descontinuidades daquilo que se diz fazer e ser parte da propria crianga e suas infancias.

Tomando emprestado o conceito de rizoma, expresso em “Mil Platos” por
Deleuze e Guattari (1995), os processos histdricos e sociais, assim como seus discursos e
arranjos, sdo como corpos que se entrelacam e se emaranham, caracterizando uma
multiplicidade de resultados e efeitos. A genealogia busca investigar os processos,
encontrar os caminhos, sinalizar os percursos e tal como na cartografia, estes processos
tracam e mapeiam temas, ideias, discursos e/ou praticas.

Esta dissertacdo € introduzida a partir de alguns apontamentos realizados no
trabalho de Elisabeth Christiane Teixeira, pedagoga formada pela Universidade Federal
de Sdo Carlos em 2014, denominado “A “cultura infantil” na perspectiva de Florestan
Fernandes — contribui¢des para a composi¢do da Sociologia da Infincia brasileira”,
considerando-o impar para construcdo de uma genealogia da Sociologia Infancia no
Brasil.

O trabalho citado pretendeu analisar os escritos originais de Florestan Fernandes
que discutiam “‘cultura infantil” e que estavam, na ocasido de sua pesquisa, disponiveis
no Fundo Florestan Fernandes, integrado a Biblioteca Comunitaria da Universidade
Federal de S&o Carlos, no interior do Departamento de Colecdes de Obras Raras e
Especiais — DeCORE, articulando-os com as obras Folclore e Mudancga Social na Cidade
de Sao Paulo e O Folclore em Questé@o. A questdo norteadora deste trabalho foi “o que é
a “cultura infantil” para Florestan Fernandes e de que maneira esta nog¢do ¢ construida
pelo autor?”. A investigagdo baseou-Se na metodologia qualitativa, de revisdo

bibliogréfica e analise documental.
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A pesquisadora realizou uma busca no Fundo Florestan Fernandes, a partir dos
descritores cultura(s), crianca(s), infancia(s), e encontrou documentos (escritos)
produzidos pelo proprio Florestan Fernandes, tais como: folhas de rascunho,
correspondéncias, anotacdes de pesquisas de campo e estudos de caso, além de fotografias
pessoais e etc. Além das obras j& citadas, destacam-se 0s seguintes documentos
analisados:

Documento numero 02.09.8036 — Correspondéncia do Padre Castanho Almeida
de Sorocaba, SP — Brasil. Emissdo: 12/08/1943. Conteudo: Correspondéncia Manuscrita
a Florestan Fernandes em agradecimento por envio da Revista de Sociologia, e sobre o
interesse por artigo em jogos e cultura infantil. Descri¢do Fisica: Papel. Quantidade de
Folhas: 2 (TEIXEIRA, 2014).

Documento namero 02.04.6730 — A Educacdo nos Grupos Infantis/ Pesquisa de
Campo. Conteudo: Texto elaborado por Florestan Fernandes acerca da Educacdo como
um sistema de elementos culturais. Relata que a educagéo das criangas deve ser inserida
nestes elementos culturais. Descricdo Fisica: Papel. Quantidade de Folhas: 16
(TEIXEIRA, 2014).

Documento ndmero 02.04.6635 — Pesquisa de Campo. Contetudo: Anotacoes
manuscritas de Florestan Fernandes sobre sirios e libaneses; Apresenta topicos
numerados, sendo alguns dos assuntos: bigamia, imobilidade e educacdo da crianga, por
exemplo. Descricdo Fisica: Papel. Quantidade de Folhas: 3 (TEIXEIRA, 2014).

Documento nimero 02.04.4527 — Estudo de Casos/ Pesquisa. Contetido séo 399
paginas, divididas em 9 blocos menores de subtitulos. Um dos subtitulos é sobre
“Relacdes entre criangas brancas e negras em parques infantis da capital”. Descrigdo
Fisica: Papel. Quantidade de folhas no total: 399 (TEIXEIRA, 2014).

Documento nimero 02.09.1567 — Correspondéncia de Ercilia Maria Teixeira de
Paula, Professora Hospitalar, agradecendo pela atengdo a respeito do artigo sobre “As
Trocinhas do Bom Retiro”, de Brasilia/ DF. — Brasil. Descricao Fisica: Papel. Quantidade
de Folhas: 1 (TEIXEIRA, 2014).

Documento nimero 02.09.0520 — Correspondéncia do Professor Fidelino
Figueiredo de Sao Paulo datada de 1946, na carta ao colega de Florestan Fernandes,
agradece o envio de sua monografia sobre as “Trocinhas do Bom Retiro” e felicita-0 pelo
interesse cientifico e pedagdgico do estudo. Além disso, Ihe envia um material sobre o
assunto de autoria de outro professor. A. C. Pires de Lima de Portugal. Descricdo: Papel.
Quantidade de Folhas: 1 (TEIXEIRA, 2014).
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Segundo Teixeira (2014), a obra que apresenta maior conteudo sobre os
descritores levantados € “Folclore e Mudanca Social na Cidade de Sdo Paulo”, de 1961,
pois acumula dados que foram utilizados para interpretar sociologicamente aspectos
ligados ao folclore paulistano, dentre eles: “Aspectos magicos do folclore paulistano”,
“Folclore e grupos infantis”, “As “trocinhas” do Bom Retiro”, “O folclore ibérico”, “As
cantigas de ninar”, “As adivinhas paulistas”.

Ja o livro “O Folclore em Questdo”, de 1978, apresenta pequenos estudos, ensaios
e comentarios de varios autores que aparecem originalmente em jornais e revistas e que
Florestan Fernandes se preocupou em reuni-los, para que de acordo com ele, “esses
estudos nao se perdessem com o tempo”. Este ultimo, portanto, ndo apresentou
caracteristicas especificas para a analise pretendida, mas abordou o folclore — e com ele
0 aprender espontaneamente na rua, pela experiéncia e amadurecimento por meio da
convivéncia — perdia significado em detrimento de uma “técnica de estudar”.

A partir da revisdo e andlise da obra Folclore e Mudanga Social na Cidade de S&o
Paulo, Teixeira (2014) relacionou muitos dos documentos levantados, como é o caso do
documento 02.04.6730 com o titulo “A educagdo nos grupos infantis”, de janeiro de 1943
e que trata de um rascunho que apresenta elementos da formacéo dos grupos infantis e a
producdo da cultura infantil encontrados no artigo as Trocinhas do Bom Retiro.

Teixeira (2014) aponta que o documento 02.04.6635, onde se identifica
manuscritos de habitos de uma familia imigrante Siria e coletados por Florestan
Fernandes, auxiliaram a producdo e a caracterizacdo da obra Folclore e Mudanca Social
na Cidade de S8o Paulo, uma que apresentam elementos tradicionais destas familias em
relagdo as funcdes sociais de seus membros®.

Levantou-se também documentos referentes a correspondéncia trocadas entre
Florestan Fernandes e alguns membros da sociedade de sua época, como € o caso do
documento 02.04.0520 de 1946 do Professor Fidelino Figueiredo de Lisboa e seu
agradecimento pelo envio do trabalho sobre as “trocinhas”, indicando que 0 mesmo traria
contribuigdes ao estudo do Professor Augusto Cesar Pires de Lima. O trabalho enviado a
Lisboa é sobre “As “trocinhas” do Bom Retiro” € 0 trabalho enviado de Portugal?

menciona o folclore, cultura infantil, etnografia, e sobre jogos infantis. A obra “Estudos

1 Todos os manuscritos citados no trabalho de Teixeira (2014) estio publicados no livro Folclore e Mudanca
Social na Cidade de S&o Paulo.

2 Ndo é identificado o titulo deste trabalho, mas sua autoria menciona o professor Augusto Cesar Pires de
Lima.
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Etnogréficos, Folcléricos e Historicos”, publicada entre 1947 e 1951, em Portugal, ¢
mencionada no documento em questéo e parece ter influenciado a producdo e a escrita do
trabalho “As “trocinhas” do Bom Retiro”, de Florestan Fernandes. A correspondéncia
analisada por meio do documento 02.09.8036, de 1943, indica a satisfacdo de Padre
Castanho pelo trabalho de Florestan Fernandes e o reconhecimento da cultura popular
como fonte de valor educativo.

Outra correspondéncia analisada € a identificada pelo documento 02.09.1567, da
Professora Doutora Ercilia Maria Teixeira de Paula, de 1994. A professora em questéo
agradece o envio do artigo sobre as “trocinhas”, indicando a contribuicdo do mesmo para
o0 campo educacional e também para a pedagogia hospitalar, campo de atuacdo da
professora na ocasido. Seu trabalho intitulado “A influéncia da Sociologia da Infancia e
da Educacdo Social nos Estudos sobre Brinquedoteca em diferentes contextos:

perspectivas contemporaneas na formagao do educador” indica:

A inspiracdo primeira destas producfes académicas fundamenta-se na obra As
trocinhas do Bom Retiro de Florestan Fernandes. Esta obra, publicada em
1947, tem influenciado os estudos da sociologia da infancia em nosso pais.
Este material € um marco fundante na elaboragdo de diversas produgdes e
grupos de pesquisa sobre infancias e criancas. (PAULA, 2012, p.89)

Por fim, Teixeira (1994) analisou o documento 02.04.4527 sobre “Estudos de
Caso” que integraram o projeto financiado pela UNESCO na década de 1950 no Brasil,
tratando, neste caso, das relacdes raciais no pais. Apenas um item foi analisado neste
documento, denominado “Situacdo das Criancas “negras” nos Parques Infantis . Nele
é possivel observar relatos de casos de preconceito praticado por agentes educacionais da
época com as criancas desta instituicdo, o que nos revelou um significado diferente
daquele entendido por Faria (1999), permitindo compreender os parques infantis sob uma
Otica da racializacdo das criangas nos anos de 1930 (CRUZ; ABRAMOWICZ;
RODRIGUES, 2015).

Nesta introducgdo, traremos apontamentos gerais sobre a andlise realizada por
Teixeira (2014), com especial atencdo aos documentos 02.04.6730, 02.04.6635 e
02.04.4527 ja citados, buscando indicar o modo como tais reflexdes e analises contribuem
para a compreensio de “cultura infantil” segundo Florestan Fernandes. E preciso enfatizar
que o estudo sobre a “cultura infantil”, esta inserida num interesse mais amplo do
sociologo sobre o “folclore infantil”. Como coloca Roger Bastide, no prefacio do segundo

capitulo do livro Folclore e Mudanca Social na Cidade de Sdo Paulo, o folclore infantil.
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[...] ¢ um dominio bastante negligenciado, e é preciso reconhecé-lo: ha entre
0 mundo dos adultos e o das criangas como que um mar tenebroso, impedindo
a comunicagdo. O presente estudo tem uma particularidade: é a0 mesmo tempo
uma contribuicdo a sociologia e ao folclore. (BASTIDE, 1979, p. 154).

A pesquisa em questdo partiu da metodologia de analise documental,
suplementada por revisdo bibliogréafica. As questdes que nortearam esta pesquisa foram
“O que ¢ a “cultura infantil” para Florestan Fernandes” e “De que maneira esta nogdo ¢
construida pelo autor”. Dentre seus objetivos, destacou-se a possibilidade de selecionar e
analisar os escritos inéditos de Florestan Fernandes, assim como suas principais obras que

destacam o tema da ““cultura infantil”.

1.1 O termo cultura infantil e a importancia de seu estudo

O termo “cultura infantil” tem sido cada vez mais explorado no campo da
Sociologia da Infancia Brasileira e ao mesmo tempo, tem ganhado lugar também nas
pesquisas em Educacdo Infantil.

Autores diversos (FARIA, (org.), 2007) tém considerado, por exemplo, 0 espaco-
tempo da Educacédo Infantil um lugar privilegiado de producéo de cultura(s) infantil(s),
esforcando-se para se pensar a crianga e sua cultura em uma perspectiva ampla, que
privilegie e contemple a pluralidade da infancia (ABRAMOWICZ; MORUZZI, 2010).

O conceito “cultura infantil” foi amplamente absorvido no interior dos Estudos da
Infancia, campo este responsavel pela compreensdo, sistematizacdo e organizacdo das
ideias e concepcdes de crianca e de infancia. A relacdo direta da constituicdo deste campo
com a prépria emergéncia da Educacdo Infantil, possibilitou que o conceito tivesse
também adesdo nesta area. Neste ponto, visualiza-se a conexdo entre a Sociologia da
Infancia e a Educacéo Infantil. A Sociologia da Infancia investe o olhar sobre as criangas
e suas culturas, enquanto a Educacdo Infantil mobiliza este contato e proporciona a
experiéncia do encontro dessas mesmas crian¢as em espacos e tempos especificos a sua
educacéo, desenvolvimento, interacdo e descobertas. Neste caso, a Sociologia da Infancia
e a Educacéo Infantil caminham tangencialmente ndo apenas em suas dimensdes tedricas,
mas também praticas.

Vé-se, por exemplo, que nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo

Infantil (BRASIL, 2010) ndo se utiliza o conceito “cultura infantil”. Utiliza-Se, entretanto,
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o termo cultura, de forma ampla, para designar o arcabouco social do qual a crianga deve
apropriar-se. Ao conceituar a crianga como sujeito da Educacdo Infantil, remete-se a um
sujeito de direitos que nas interacdes, relacdes e praticas da vida cotidiana constroem sua
identidade e produzem cultura, sem especificar de qual cultura se esta falando (BRASIL,
2010 p. 12). Neste caso, percebe-se que o conceito cultura diz respeito ao modo como, a
partir das interacfes que estabelece nas instituicbes de Educacédo Infantil, a crianca ira se
apropriar de uma cultura que ja esta pronta para ela, a0 mesmo tempo em que produz uma
cultura singular e prépria da sua infancia.

As pesquisas de Florestan Fernandes, realizadas desde a década de 1940, so as
primeiras no Brasil a realizarem a inflex&o de uma perspectiva negativa da crianga afim
de reconhecé-la como produtora de cultura, percebendo-a como sujeito de analise no
interior dos estudos socioldgicos. Florestan Fernandes é pioneiro nesta perspectiva e por
IS0 considera-se o precursor do campo no Brasil. Entendendo a crianga como participante
ativa na vida social, registra e analisa 0 modo como se realiza o processo de socializa¢éo
das criancas. Seus trabalhos sdo os primeiros a registrarem que as criancas brasileiras
constroem seus espacos de sociabilidades, demonstrando suas caracteristicas nas praticas
sociais e de constitui¢do da “cultura infantil”. E por esta inflexao realizada pelo soci6logo
que se inicia as discussfes em torno da Sociologia da Infancia no Brasil e por esta razéo,
tanto o trabalho de Teixeira (2014) como o trabalho apresentado por ora nesta dissertacdo
se preocupa com a construcdo, compreensdo e génese do conceito “cultura infantil”

Moruzzi (2011), no artigo “A4 Sociologia da Infincia: esbogo de um mapa”, expoe
a problematica inerente ao campo da Sociologia da Infancia, pois, ainda que temas
relacionados aos modos de socializacdo, a cultura da infancia e também as culturas
infantis estejam presentes e sejam discutidos nos trabalhos produzidos em lingua inglesa
e francesa, em nosso pais ainda carecemos de estudos que auxiliem a sua consolidacéo,
expansdo e de modo mais geral, contribuam para a percep¢éo das criangas como atores
sociais. A autora observou que pesquisas sob este escopo estdo sendo produzidas ha
décadas, sob diferentes perspectivas e olhares e, como pioneiro deste movimento, se
encontra Florestan Fernandes. No topico a seguir apresentamos uma sintese de sua

trajetoria e seu encontro com o conceito “cultura infantil”.

1.1.1 A trajetoria de Florestan Fernandes e seu encontro com a “cultura infantil”.



24

Florestan Fernandes foi a figura paradigmatica na Sociologia da USP e seu
trabalho contempla o campo da pesquisa, da discussdo tedrico-metodoldgica, da teoria
sociologica, do papel profissional, formando grupos de pesquisas, programas de trabalho
e construindo estratégias para constituir um grupo de cientistas sociais consolidado. Seu
papel é modelado pela propria disciplina socioldgica e central para compreender a
sociologia paulista, conhecida como Escola Paulista de Sociologia.

A pesquisa que da origem ao estudo sobre as “trocinhas” ¢ sobre a “cultura
infantil” ¢ realizada no primeiro ano do sociélogo como aluno da Universidade de Sao
Paulo. Florestan Fernandes nasceu em 22 de julho de 1920, na cidade de S&o Paulo. De
familia pobre, filho de empregada doméstica, foi apadrinhado pela patroa de sua mée e
em sua casa conviveu com livros e com um ambiente fortemente influenciado pela
cultura. Florestan trabalhou como ajudante de barbeiro e engraxate, além de outros
servicos populares, até se arriscar no ingresso na Universidade de S&o Paulo, no curso de
Ciéncias Sociais. Sua empreitada revela a dificuldade em lidar com os estudos e com o
trabalho, mas caracteriza a formacdo de um jovem pesquisador, docente e militante
engajado com o povo, com a luta dos trabalhadores e com os temas de sua época.
Florestan Fernandes ndo so reinterpretou a Sociologia classica e moderna, como abriu
espaco para a construcdo de uma Sociologia dita brasileira, baseada em seus proprios
fatos, nos interesses de uma nacao em progresso e carente em relacdo a igualdade social.

“Florestan Fernandes ¢ o fundador da sociologia critica no Brasil. Toda a sua
producdo intelectual esta impregnada de um estilo de reflexdo que questiona a realidade
social e o pensamento” (IANNI, 1996). Sua investida ¢ numa teoria que permita uma
nova interpretacdo do Brasil, ou seja, um novo estilo de pensar o passado e o presente,
passado este que constitui a sociedade brasileira e que estd atrelado aos processos
colonizadores e escravistas. Portanto, para Florestan, ndo era possivel progresso nacional
sem antes entender como se da a constituicdo do pais, ou seja, os fatos historicos que
colocaram em luta os sujeitos, principalmente o sujeito negro.

O objetivo central na obra de Florestan Fernandes foi reconstruir a realidade
(IANNI, 1996). Para tanto, seus trabalhos destacam a problematica indigena, da
escravatura e da abolicdo, assim como da educacéo, da sociedade, do folclore e da cultura.

Quando se dedica ao estudo do folclore e se depara com as “trocinhas”, Florestan
investe nos individuos marginais. “O marginal ¢ um homem que se situa na divisa de duas
racas, na margem de duas culturas, sem pertencer a nenhuma delas” (FERNANDES,

1994). Ainda que ndo seja de grande destaque quando comparada aos seus demais
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trabalhos, a obra Folclore e mudanca social na cidade de S&o Paulo, de 1961, ¢é de
prestigio e de grande impacto para o reconhecimento de Florestan Fernandes como
socidlogo brasileiro e para a aprendizagem de seu préprio oficio. Como mencionado por
ele mesmo, realizar esta investigacdo foi como lancar-se com alvorogo a um primeiro

amor.

O trabalho que teve mais importancia para mim foi o que escrevi sobre as
trocinhas do Bom Retiro. Pela primeira vez, via-me enfrentando as tarefas de
materializar e de reconstruir as bases socio-dinamicas da vida em grupo. Ndo
s6 tive oportunidade de passar do plano abstrato para o plano concreto no uso
de conceitos, hip6teses e teorias; precisei formular, por minha conta, as
perguntas que o sociélogo tem que responder quando examina, empiricamente,
a estrutura e as funcdes do grupo social, nos varios niveis da vida humana
(FERNANDES, 1994, p. 133).

Florestan Fernandes impde sua marca & Sociologia no Brasil de diferentes formas,
influenciando, de modo direto e indireto, outros campos de estudo, de pesquisas e de
ensino. Quinteiro (2002) e Abramowicz (2010; 2015) indicam Florestan Fernandes como
pioneiro de uma Sociologia da Infancia no Brasil. O trabalho que o socidlogo realiza e o
conceito “cultura infantil” que ele cunha permite a consideracdo de que seu trabalho nédo
s0 reflete, mas também sustenta, os trabalhos deste campo tedrico.

Em “Folclore e mudanca social na cidade de Sao Paulo”, Florestan Fernandes
apresenta aspectos referentes as experiéncias infantis dos grupos que tomou nota no bairro
do Bom Retiro. Tratava-se de grupos de criancas oriundas de familias imigrantes, que se
reuniam nas ruas do bairro para brincar, cantar, dangar e jogar. O objetivo de Fernandes
(1961), ao realizar uma etnografia das criancas do Bom Retiro, € encontrar nos grupos
infantis aspectos do folclore brasileiro. Inserido num movimento maior denominado a sua
época como Modernismo, 0 sociologo dedica-se a construcdo de uma identidade para o
povo brasileiro, num projeto nacionalista e desenvolvimentista que sonda o pais e 0
mundo por volta da década de 1930. No capitulo “As trocinhas do Bom Retiro” desta
obra, evidencia-se 0 modo como as criangas imigrantes aprendiam em suas familias
aspectos e elementos culturais de seus paises de origem. Tais aspectos eram reproduzidos
nas cantigas que compartilhavam com outras criancas e trocavam com elas informacoes
relacionadas a relacionamento, bons costumes e direcionamentos de género e idade.

Fernandes (1979) percebe que o folclore brasileiro funcionava para as criangas
como elemento de socializagdo. Elementos da cultura adulta compunham as cantigas e

folguedos das criancas e estes ndo eram reproduzidos sem antes serem interpretados pelas
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criangas. Trata-se de uma reinterpretacdo do mundo adulto pelas criangas, num
movimento que, para o Florestan Fernandes, foi sendo denominado como “cultura
infantil”.

Fernandes (1979) observa nas “trocinhas” (pequenos grupos de criancas)
elementos da cultura adulta expressos por meio das brincadeiras, das organizacOes de
grupos, das negociacgdes entre as criancas e também das cantigas reproduzidas por elas
em suas rodas. Ainda, reconhecendo a “cultura infantil” como categoria de analise social,
Florestan Fernandes coloca em pauta elementos relacionados a raga, género, etnia e classe
social presentes nas interacOes entre as criangas, considerando especialmente relevantes
aqueles relacionados a género.

Para Fernandes (2004):

[...] a crianga ndo est4 copiando quem quer que seja em seus folguedos, porque
estes folguedos pertencem ao patriménio cultural do grupo e ja estdo
suficientemente despersonalizados, pela duracdo no tempo e pelas transmissdes
sucessivas de grupos, para ndo lembrar nenhuma pessoa designavel
(FERNANDES, 2004, p. 218).

“A cultura infantil € resultado das relagdes sociais e dos processos de socializagao
exercidos e vivenciados entre as criangas” (ABRAMOWICZ, 2015, p. 18). Florestan
compreende a “cultura infantil” e 0S processos socializadores que dela se desdobram
como uma aquisicdo das funcdes sociais por parte das criancas, ndo se tratando de
imitacdo sobre aquilo que observam nos adultos, mas de uma apropriacdo da cultura de
que fazem parte.

Questionamentos tais como “Como as criangas aceitam se agrupar?”’, “A que
regras obedecem?”, “Como recriam o aprendido?”, “Por que aceitam as regras sociais?”
“A imposicao dos adultos?”, “Porque a aceita¢do das regras entre os pares € mais facil?”
foram respondidos por Florestan Fernandes que, ao demonstrar a forma como as criancgas
eram socializadas, percorre as linhas pelas quais a Sociologia da Infancia brasileira se
constitui (ABRAMOWICZ, 2015).

Florestan toma os fatos folcloricos como fatores de associacgéo, direcionando sua
andlise para o grupo infantil. E possivel concluir que Florestan Fernandes reconhece o
grupo infantil como grupo de iniciagédo pela via da cultura, tomando a “cultura infantil””
e o folclore como categorias de analise. Afirma-se, com base nos estudos de Abramowicz

(2015), que o trabalho de Florestan Fernandes abre o campo para a constituicdo da
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Sociologia da Infancia no Brasil ao realizar uma espécie de sociologia “pura”,

subsidiando sua construgdo a partir da década de 1990.

(...) Florestan realizou uma ciéncia social, tomando a cultura infantil e o
folclore como categorias de andlise, buscando as raizes daquilo que poderia vir
a se constituir como uma sociologia brasileira. Desta forma, poderiamos
afirmar que seu trabalho abre o campo para a constituicdo da sociologia da
infancia no Brasil (ABRAMOWICZ, 2015, p. 21).

O trabalho de Florestan procurou desconstruir esta imagem estigmatizada do
Folclore e é no interior deste estudo que surge as discussdes sobre a cultura, e em especial
sobre a “cultura infantil”. Os documentos citados inicialmente fazem parte desta trajetoria
de Florestan Fernandes, tanto no que diz respeito as suas pesquisas quanto com referéncia

a producdo de suas obras. Veremos a seguir como se deu este percurso.

1.2 O que evidenciam os manuscritos de Florestan Fernandes a respeito da

“cultura infantil”?

O documento 02.04.4527, analisado por Teixeira (2014), apresenta o Estudo de
Caso “Situacdo das criancgas negras nos Parques Infantis” com o titulo “Relacdes entre
criancas Brancas e Negras em Parques Infantis da Capital”. O documento ¢ escrito em
primeira pessoa e é assinado por Florestan Fernandes, Renato Jardim Moreira, e Dr.
Francisco Lucrécio. Teixeira (2014) se refere a estes pesquisadores como “observadores”.
Este documento auxilia a compreensdo sobre cultura infantil na medida em que coloca
em pauta a diferenciacdo entre criangas brancas e criangas negras. Ainda que seu
conteddo relate mais enfaticamente a relacdo entre criancas e adultos e ndo
necessariamente das criancas entre si, 0 documento sinaliza uma série de acdes que
permitem compreender o modo como se dava a educacao das criancas negras em razao
do preconceito experimentado por elas.

O documento em questdo narra fatos do cotidiano de criancas brancas e negras,
especialmente de criangas negras, ao que tange o preconceito de cor praticado nos Parques
Infantis pelas professoras responsaveis pela “educacao, higiene e recreacdo das criangas”
(FERNANDES, DOC. 02.04.4527). Os observadores desses fatos relatam que as criangas
negras eram punidas e sofriam injusticas por parte de suas cuidadoras. O tratamento das
criancas negras era diferente daquele dirigido as criancas brancas, tal como relatado no

documento:
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poderse-ia alegar que foi excesso de zelo, mas com a negrinha é sempre para
humilhar, excesso de zelo que tem sentindo negativo mesmo porque, em
nenhum desses parques verifiquei qualquer crianca negra sentada no colo da
professora, mas, entretanto, as outras criancas eram abracadas, beijadas,
tratadas, mesmo, até com carinho maternal, pode ser aversdo, nojo, preconceito
(FERNANDES, DOC. 02.04.4527).

Neste documento é possivel observar que Florestan Fernandes e os demais
observadores buscaram demonstrar o preconceito sofrido pelas criangas “de cor”® desde
a primeira infancia. Os fatos narrados e descritos por Teixeira (2014) deixam claro que,
desde pequenas, as criangas eram ensinadas sobre o seu valor e sobre o seu lugar na
sociedade. Neste caso, o lugar das criancas negras era inferior aquele ocupado pelas
criancas brancas, que recebiam carinho, atencdo e protecdo de seus adultos cuidadores.
Esta observacéo a respeito do preconceito relacionado a cor e raca é também destacado
no livro “Brancos e Negros em Sdo Paulo”, no capitulo intitulado “Manifestacdes do
Preconceito de Cor”, especialmente no item “A linha de cor na escola”.

Florestan Fernandes apresenta casos de preconceito ndo em Parques Infantis, mas
em escolas primarias e observa que os casos de preconceito aconteciam geralmente entre

os adultos afirmando que:

O preconceito ndo existe nos pequenos até uma certa idade, sdo 0s pais que
inculcam aos filhos o fato é muito conhecido em Sdo Paulo e alhures. Uma
mae de cor nos disse: “Até os 10 anos os nossos filhos vivem todos juntos, os
brancos com os pretos, mas depois vemos nossa filhinha quieta preocupada,
sem companhia. Nao est preparada para a traicdo das suas melhores amigas.
Interrogada, ela se recusa a responder. A medida que crescem, as relagdes da
infancia se desfazem; iam juntas a escola, convidavam-se mutuamente em suas
casas; agora as criangas brancas procuram as brancas, preferem o filho do mau
vizinho aos seus antigos amigos de cor. Quando um pretinho se aproxima do
grupo das criancas brancas que brincam, as mées gritam: volte depressa senéo
0 negro pega vocé! (BASTIDE; FERNANDES, 2008, p.175).

O documento 02.04.6635 € um rascunho de uma pesquisa de campo, com
anotagcbes manuscritas de Florestan Fernandes sobre héabitos de familias Sirias
(TEIXEIRA, 2014). Apresentado em topicos numerados, observando aspectos
relacionados ao casamento, a bigamia, a relagao entre conjuges, ao namoro, a religido e a
educacdo das criangas, Florestan Fernandes realiza anotagfes e descri¢Oes

comportamentais sobre costumes relacionados a cultura siria.

3 Este termo é utilizado pelo préprio autor, no contexto de producdo de sua obra.
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Apesar de ndo apresentar nas obras Folclore e mudanga social na cidade de Sao
Paulo e O Folclore em Questao caracteristicas especificas sobre habitos de familias sirias,
Teixeira (2014) identificou que Florestan Fernandes destacou aspectos importantes a
respeito desse povo e de seus costumes, com especial atencdo aqueles relacionados as
criangas e a infancia.

A familia em questdo preocupa-se com a religido e com seus negocios,
mencionando as parcerias e negociacoes efetuadas por eles apos chegarem ao Brasil. A
observacao de Florestan Fernandes destaca a mudanca de vida e de status dessa familia:
“A compra de fazendas por sirios: agora, que sdo ricos (gado) um vende a fabrica para
isso. Os camponeses a maioria trabalha no campo. Aqui fizeram o que parecia mais fécil,
sem se submeter a um patrdo (comerciavam)” (FERNANDES, DOC. 02.04.6635)

Em relacdo a educacdo das criancas, Florestan Fernandes observou uma intensa
preocupacdo com a criacdo de habitos de obediéncia por meio de castigos e puni¢des
severas. No documento analisado, verifica-se anota¢des como ‘“cem chibatadas”,
indicando o modo como as criangas eram educadas neste grupo, ou seja, de forma

agressiva e conservadora. Em sua obra, o sociologo faz mencéo a estas observacoes:

Os tragos adquiridos calam profundamente, exercendo importante papel na
formacdo da sua personalidade. O sentido dessa formacdo, entretanto, é
conservador, pois significa a adogéo de certas atitudes postuladas pela tradigéo,
pelo j& cristalizado, e por isso, pode atuar contra as inovagfes, contra o
“progresso”. (FERNANDES, 2004, p.219).

Florestan Fernandes realiza anotagdes sobre como, em suas brincadeiras de “papai
e mamae”, “comidinha” e ‘“casinha”, por exemplo, as criangas inseriam tragos e
caracteristicas que faziam mencéo ao modo de vida dos adultos de suas familias. Dentre
esses tracos e caracteristicas, destacam-se 0s contratos conjugais, 0 modo como as
mulheres eram tratadas e inferiorizadas em relacdo aos homens — evidenciadas em
discussdes e agressdes observadas pelo sociélogo — 0s eventos sociais, tais como reunides
familiares. Essas anotagdes, de modo geral, refletem diretamente sobre como o socidlogo
compreendeu a cultura infantil.

Apesar dos padrdes sociais relacionados com a época observada, o sociélogo
menciona algumas rupturas, como quando comenta sobre 0 homem — marido — da familia

observada:
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E um homem muito caseiro. Vai a feira para a mulher as sextas-feiras e sabe
cozinhar (a mée o ensinou). Quando ha necessidade (doenca da mulher e dos
2 filhos) o marido cozinha. O padréo admitido: o pai ndo deve fazer uma coisa,
privando mulher e filho (comer doces, etc) deve levar para casa...com ambos,
etc. (FERNANDES, DOC. 02.04.6635)

Teixeira (2014) analisou também o documento 02.04.6730, intitulado “A
Educacdo nos Grupos Infantis de Janeiro de 1943”. Este ¢ o documento mais bem
detalhado e o qual demonstra, com mais assiduidade, tracos e caracteristicas que
compunham o que Florestan Fernandes chamou de “cultura infantil”.

O documento trata do primeiro trabalho realizado com crianga no Brasil, onde
observou-se o relacionamento das criancas entre si e com adultos. O documento deu
origem a uma parte do capitulo segundo do livro “Folclore e Mudanga Social na Cidade
de Sdo Paulo” e também serviu de base para alguns outros trabalhos publicados por
Florestan Fernandes, como por exemplo, “Folclore e grupos infantis” (Revista
Sociologia, vol. 1V, n.4, 1942), “Educac¢do e Cultura Infantil” (Revista Sociologia, vol.
V, n.2, 1943), “As trocinhas do Bom Retiro”, (Revista Sociologia, vol. CXII, 1947).
Esses trabalhos demonstram como o significado de “troca” e “trocinhas” foi sendo
produzido pelo socidlogo, assim como a propria conceituagdo de “cultura infantil”.

O documento também explica a formacdo dos grupos infantis a partir das
observacodes realizadas por Florestan Fernandes nos bairro do Bom Retiro, Bela Vista e
Pari na cidade de Sdo Paulo, sendo possivel, segundo Teixeira (2014), analisa-los
paralelamente a obra Folclore e Mudanca Social na Cidade de Sdo Paulo. Assim,
Florestan Fernandes aborda a “cultura infantil” a partir das cangdes e brincadeiras de
rodas coletadas e a partir disso, compreende a crianga como sujeito da pesquisa e
produtora de cultura.

Florestan Fernandes investiga as criangas como sujeitos ativos de socializacéo,
vinculando-os ao folclore infantil, composto por cantigas de roda e brincadeiras. A
diversidade de elementos culturais é apresentada no documento, uma vez que o sociologo
cita as origens familiares, a imigracéo e a vinculacdo de criangas oriundas de familias de
japoneses, italianos e negros (TEIXEIRA, 2014).

A base da criacdo dos grupos infantis de acordo com Florestan Fernandes (2004)
é a divisdo de género. Os grupos de meninas geralmente eram formados por afinidades
referentes a classe social. Neste caso, observou que as meninas mais pobres geralmente
eram mal recebidas. J4 no que diz respeito aos meninos, prevalecia em seus grupos “a lei

do mais forte”, com guerrinhas e “xingacdes”. “Os meninos judeus da Rua da Graga”,
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como citados por Florestan Fernandes, estavam nesta situagdo, constituindo a “trocinha
dos Bangal6s” ou dos “Gambiés”. Quanto aos “xingamentos”, Florestan Fernandes
explica que os judeus eram chamados de “gambas”, os brasileiros de “macaco”, os
espanhodis de “vendedores de ferro-velho” ou “garrafa vazia”, os italianos de
“carcamano”, os negros de “ticuno” ou “pau de fumo” e os japoneses de “tekago” na
“kara”. Todas essas caracteristicas inseriam-se nas relagdes das criangas e em suas
brincadeiras e eram absorvidas com facilidade.

Ainda que Florestan tenha percebido todos esses aspectos hierarquicos dentro dos
grupos de criangas, a construcdo de cultura e os processos de sociabilidade s&o
percebidos. No documento em questdo, o socidlogo descreve “cultura infantil” como “o
resultado das relac6es sociais e do processo de socializacdo exercido e vivenciado entre
as criancas” (FERNANDES, DOC. 02.04.6730). Além disso, ele explica como o grupo
infantil se apresenta ao pesquisador como um grupo de iniciagdo, ou como uma
“antecipacdo a vida do adulto” termo encontrado por Florestan Fernandes no livro
“Chaga Childhood: A Description of Indigenous Education in an East African Tribe .

No mesmo documento é citado também Jean Gabriel de Tarde e William Mac
Dougall, segundo os quais “a crianga vive entre os adultos (grupo familiar, grupo vicinal),
e que por tanto imita o que v&” (FERNANDES, DOC. 02.04.6730). Porém, Florestan
Fernandes critica as ideias apresentadas por esses psicossociologos e em nota de rodapé
de um trabalho feito anteriormente, destaca que ““a estrutura dos Grupos Infantis, se forma
da obediéncia as regras que as criangas aprendem a respeitar, recebidas dos adultos, e
também das regras elaboradas somente pelas criangas”. (citagdo feita por Florestan
Fernandes retirado do livro de Jean Piaget chamado “Le Jugement Moral chez I"anfant”
de 1932).

A exclusividade daquilo que é elaborado somente pelas criancas foi observado por
Florestan Fernandes, na ocasido de sua pesquisa, nas situacfes de estabelecimento de
hierarquias, como no caso da sele¢do de um lider para os grupos de criangas (TEIXEIRA,
2014).

No documento analisado, Florestan rascunha que ““a crianga nao s6 imita o adulto,

mas ela é capaz de criar suas proprias regras, e 0 que se V€ nao e imitacdo e sim uma

4 Este livro trata de um estudo realizado por Otto Friederich Raum, Phd, sobre uma pesquisa em uma
tribo no leste da Africa citado no rascunho.
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fungdo social aprendida e executada pela crianca a partir dos grupos de convivéncia”
(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).

O termo “imitagcdo” para Florestan Fernandes, deveria ser deixado de lado nas
pesquisas socioldgicas, uma vez que as criangas imitavam o0s adultos mas também
produziam suas préprias regras e normas dentro das brincadeiras. Citando exemplos para
elucidar algumas dessas situagdes, no documento 02.04.6730 o pesquisador cita as
brincadeiras de “fazer comidinhas” e “brincar de casinha”, nas quais eram possiveis
observar um contetdo social explicito que implicava a educacgéo e a socializa¢ao tanto
das criancgas ricas como das criangas pobres. Utensilios de casa, objetos de barro ou de
madeira, bonecas do tipo manipango® e papéis como de “bandido”, de “banqueiro” e de
“policia” faziam parte do rol de representagdes das criancas. Segundo Texeira (2014) e
de acordo com o documento analisado, 0 que importava nessas situacdes era a aquisicao
e interpretacdo da fungéo social pelas criancas, ou seja, sua reelaboracdo, muito mais do
que a simples imitacdo de outros individuos.

De acordo com Florestan no documento rascunhado, “quando falamos em
aquisicdo de padrbes de comportamento pela crianca em seu préprio grupo, temos em
mente que sdo experiéncias aproveitaveis no outro, quando ja individuo adulto, ndo sé
porque a aquisicdo permanece, mas também porque o trago corresponde a outro da
sociedade adulta. Por isso, nos apresentam como verdadeiros grupos de iniciacdo real,
“antecipagdo a vida do adulto”, preparando o individuo para as subsequentes transi¢oes,
e agindo no mesmo sentido que os demais grupos, como o familiar, o escolar, o paroquial”
(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).

Segundo o documento analisado e também de acordo com as obras analisadas por
Teixeira (2014), um Unico folguedo ou brincadeira é capaz de colocar a crianca em
contato com quase todos os valores e instituicdo de sua comunidade de origem e das
demais de que faz parte, seja de modo explicito ou simbélico, individualmente ou em
grupo. Ha que se ressaltar que para Florestan Fernandes, a “cultura infantil” acontece em
grupo.

Dentre as brincadeiras citadas e narradas por Florestan, destaca-se a brincadeira
de “papai e mamae”, onde se tem o “casamento” de duas criangas, um menino € uma

menina ou duas meninas, oficiado por um “padre” (um adulto, na falta de uma crianca).

> Trapos de pano.
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Depois de uma encenacdo da vida cotidiana, o “marido” vai “trabalhar” e a “mulher” fica
cuidando da “casa”. Esta brincadeira pode ser “montada” no fundo do quintal, no canto
de uma vila, num terreno baldio ou mesmo numa das dependéncias da casa dos pais
(TEIXEIRA, 2014).

As “salas de visita e de jantar”, os “dormitorios”, a “cozinha”, sdo “mobiliados”,
e a “dona da casa” conta com 0s utensilios domeésticos necessarios a preparacdo das
“comidinhas”. Quando “nascem os filhos” (bonecas ou criangas), estes sao batizados pelo
“padre”. Nesta ocasido, assim como no ato do casamento ou nos ‘“aniversarios”, ha
“festas”, nas quais os “donos da casa” oferecem “comidinhas” aos convidados (“parentes”
e “amigos”).

O conteldo tradicional, a forma de casamento religiosa e os rituais da igreja
catdlica aparecem nas brincadeiras das criancas, onde se observa produzido e reproduzido
aquilo que se vivenciava e se valorizava na época. As mesmas impressdes e compreensdes
sobre o processo de socializagdo das criangas sdo destacadas no livro “Folclore e
Mudanca Social na Cidade de S&o Paulo”, no capitulo intitulado “Socializa¢ao da crianga

e a cultura infantil”. Dai, destaca-se:

Os tracos adquiridos sdo, geralmente, ideias e representagdes elaboradas na
prépria sociedade, tendo correspondéncia, portanto, com a vida social das
pessoas adultas. Tendem, em tltima palavra, a desenvolver no individuo o “ser
social”, impondo aos imaturos modos de ver, de sentir de agir “aos quais nunca
chegariam espontaneamente™®. Trata-se, é claro, de um dos processos de
integracdo do individuo aos padrfes do grupo, porquanto a socializagdo pode
assumir diversos aspectos. O interessante, para nés, € que se trata, exatamente,
do aspecto da socializacdo elaborado no seio dos préprios grupos infantis, ou
seja: educagdo da crianga, entre as criangas e pelas criancas. A crianca é
modelada, é formada, também através dos elementos da cultura infantil, pois
estes elementos pdem-na em contato direto com os valores da sociedade
FERNANDES, 2004, p.219)

Na cultura oral do povo, expressa nas parlendas, cantigas e quadrinhas, o
casamento religioso é valorizado em detrimento do casamento civil, ainda que 0 mesmo
tenha sido aceito na época. As reacdes violentas em relacdo ao casamento civil sdo
observadas e descritas por Florestan Fernandes no documento 02.04.6730, tal como
aparece na quadrinha a seguir, retirada do livro Os Sert6es (1938):

® Citagdo de Fernando de Azevedo feita por Florestan Fernandes na sua obra “Folclore e Mudanca Social
na Cidade de Sdo Paulo”, 3%d, 2004, p. 219.
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“Bem desgragados sdo eles
Pra fazerem a eleicdo
Abatendo a lei de Deus
Suspendendo lei do céo!

Casamento vao fazendo
S6 para o povo iludir
Vo casar 0 povo todo
No casamento civil!”.

(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).

Ainda a respeito do casamento, Florestan rascunha sobre a importancia cultural

do mesmo “e 0 modo como as criangas 0 percebem e o relatam. Tais percepgdes sao

2% ¢ 2 ¢

identificadas pelas expressoes “quem casa quer casa”, “monta a casa”, ‘0 marido tem que

29 ¢ 29 ¢

“ganhar a vida”, “mulher tem que “cuidar da casa”, “limpando”, “arrumando”, “fazendo
comida”, “batizam” as bonecas, “convidados”, “padrinhos” e “parentes”, fazendo mengao
ao modo como os grupos infantis sdo permeados e se relacionam com base nas
concepcdes e compreensdes sociais da epoca.

As relagdes estabelecidas entre o grupo de criangas pesquisado e a comunidade —
sociedade da época — sdo ilustradas por meio de um fluxograma, o qual expomos a seguir:
A seguir, apresentaremos o documento original e uma transcrigdo elaborada por Teixeira

(2014):
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Documento 02.04.6730, original do documento com o titulo “4 Educagdo nos Grupos Infantis”, de
janeiro de 1943.
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Formas de Relacbes sociais dos
Casamento cdnjuges entre e com os
filhos/as e destes entre
Formas de 5i
HabitacOes e <
utensilios Responsabilidade
sociais e legais dos
conjuges

Modo Unico
Folguedo a crianca
pde-se em contato
com

Técnicas

Religido

Grupo Infantil

Festas Circulos de
Relacdes Sociais

Elementos Sociais e Culturais
da Comunidade

Formas de
Subordinacado e
dominacdo

Transcri¢do pessoal do rascunho do documento 02.04.6730 rascunho com o titulo “A Educa¢do nos
Grupos Infantis 7, de janeiro de 1943.

No fluxograma, Florestan Fernandes representa os grupos infantis/comunidades a
partir de elementos sociais e culturais, tais como a formacdo de habitac6es e utensilios,
formas de casamentos, relacbes sociais dos conjuges entre e com os filhos/as e destes
entre si, responsabilidade sociais e legais dos conjuges, religido, formas de subordinagéo
e dominacdo, festas, circulo de relagBes sociais, e técnicas. No centro do fluxograma
encontramos o escrito: “modo unico” — folguedo/brincadeiras — a crianga pde-se em
contato com o grupo infantil” (FERNANDES, DOC. 02.04.6730). Dessa forma, Florestan
Fernandes demonstra que o grupo infantil ¢ uma sociedade em “crisalida”, significando,
a partir do documento observado, que o grupo infantil estd em continua transformacao.

Nos processos socializadores as criangas aprendiam que existiam relagOes
especificas entre os membros da comunidade, com limites e padrbes impostos social e
culturalmente por meio de ensinamentos. Contudo, Florestan ressalta que o0s
comportamentos reproduzidos pelas criancas eram aprendidos por meio de uma
“consciéncia definida e antecipada”, fazendo entender que as criangas participavam
ativamente das relagdes sociais, pois aprendiam por meio de suas tarefas cotidianas, de
suas brincadeiras e que por esse motivo, desde muito cedo construiam uma certa

consciéncia sobre o mundo e sobre estas mesmas relagoes.
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O casamento, a beleza, o amor, 0 namoro, o celibato, o incesto, a trai¢do, a
vinganga, a lideranga, a representacdo de assombragdes, ensinando o que é sentir (medo)
e as e regras entre sexos opostos apareciam nas cantigas e folguedos reproduzidos pelas
criancas e emanavam funcdes e conceitos sociais. No documento 02.04.6730, Florestan
Fernandes aponta 0 amor como um dos primeiros elementos de socializagdo. Para ele, “a
existéncia desses fatos na cultura infantil faz com que a crianga tenha consciéncia da
existéncia e até certo ponto da necessidade do amor, e a adaptacao as representacoes que
a podem levar, por exemplo, ao casamento e influir na escolha do conjuge futuramente”
(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).

Ainda a respeito do amor e das rela¢Ges do tipo conjugais, Florestan rascunha e
trata das concepcdes aliadas ao amor sentimental, romantico e correspondido, uma vez
que dirigiam 0s sujeitos as portas do casamento. Tais concepcBes estdo contidas nesta

cantiga de roda transcrita pelo sociélogo:

Se esta rua fosse minha (coletado no bairro da Lapa)

Nesta rua, nesta rua, tem uma casa,
Que se chama, que se chama solidé&o,
Dentro dela, dentro dela mora um anjo,
Que roubou, que roubou meu coragéo.
Se eu roubei, se eu roubei teu coracao,
E porque, é porque te quero bem.
(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).

Para Florestan, ndo bastava a existéncia deste tipo de amor correspondido. Para a
vida conjugal, se tornava necessario 0 amor eterno. A situacdo € retratada numa canc¢éo

de roda rascunhada por ele:

Ciranda, cirandinha (coletado no bairro do Bom Retiro, Lapa e Pari).

O anel que tu me deste
Era vidro e se quebrou;
O amor que tu me tinhas,
Era pouco e se acabou.
(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).

Segundo Teixeira (2014), com esta cancdo Florestan Fernandes conclui que a
crianga, em especial as meninas, aprendem desde cedo 0 que é casar e a considerar este

feito um dos mais importantes de suas vidas. Para receber os galanteios de seus
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pretendentes e posteriormente se casarem, as mogas deveriam ser bonitas. “Ficar para

titia”, por exemplo, seria uma limitacdo para as meninas da época, tal como se observa

nas cancoes a seguir:

A canoa virou (coletada no bairro do Pari)

Chiririm pra c4,
Chiririm pra 14,
..(fulana) é velha
E quer casar
(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).

Passei pela Barca (coletada no bairro do Bom Retiro):

Coro - Passei pela barca
Me disse o barqueiro:
Menina bonita
Né&o paga dinheiro.

Solo -
Quero me casar
E ndo acho com quem.

Coro — Se queres casar
E nédo achas com quem
Escolha a seu gosto
Que aqui tem alguém.

Solo — Escolho a (fulana)
Por ser a mais bela.
Por ser a mais bela
Aqui do jardim.
(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).

E entdo Florestan Fernandes verifica em outra cancdo que a mulher feia,

paralelamente, é repudiada:

A canoa virou (coletado no bairro da Lapa):

Tirilim pra c4,

Tirilim pra 4,

(fulana) é feia

E quer se casar.
(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).
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N&o sé o casamento mas também o namoro é explicitado nas can¢des rascunhadas

por Florestan Fernandes no documento 02.04.6730):

Dona Ida (coletado no bairro do Bom Retiro e Pari):
Como brilha o cravo branco
Perto do cravo encarnado,
Como brilha (fulana),
Perto de seu namorado
(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).

Ciranda Roda (coletado no bairro do Bom Retiro):

Ciranda roda,
Ciranda roda,
Porque eu quero me casar,
A moga que esta na roda
Escolhe um moco para se casar.
(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).

Florestan Fernandes observa também que nem sempre as unides recebem a
aprovacao da comunidade, como é o caso das unides incestuosas. A can¢do de roda a
seguir demonstra isso, assim como também demonstra o fato de que tal situagdo, ainda
que ndo seja de cunho infantil, fazia parte do repertorio e das situacGes de vida das

criancas:

Organdao ( coletada no bairro do Bom Retiro)

Organdinha —
(filha) Oh pai, oh querido pali,
Porque me olhas tanto?
Porque me olhas tanto?

Organdao - oh filha, oh querida filha,
(pai) Vocé vai ser a minha amada,
Vocé vai ser a minha amada,

A tua mée sera criada.

Organdinha — oh pai, oh querido pai,
Prefiro morrer fechada.
(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).

Castigando a filha e obrigando-a a provagdes, € imposto as criancas a ideia do

castigo e da recompensa futura, tal como continua a cang¢do acima:
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Coro — Bateu o sinal do inferno:
O pai e seus irmaos,
O pai e seus irmaos.

Organdinha e sua mée — Bateu o sinal do ceu:
Organdinha e sua mée,
Organdinha e sua mée.

(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).

No documento em questdo, Florestan Fernandes conclui que o ciclo amoroso
analisado pode ser considerado o costumeiro e, portanto, o aceito como “normal”: amor,
namoro, noivado e por fim casamento (TEIXEIRA, 2014). Porém, também é possivel
observar a quebra deste ciclo quando sdo analisadas situacdes referentes a enganacao das
mulheres. Nestes casos, em que 0 amor ndo da sequéncia ao casamento, a reacdo da
opinido publica é grande. O desfecho, desses casos, no folclore infantil, é ainda mais
radical, como podemos verificar na seguinte cancdo, chamada de “jogo cénico” por

Florestan Fernandes:

Juliana (coletado no bairro do Bom Retiro):

A mée — 0 que tens, oh Juliana,
Porque estas triste assim?

Juliana — ndo é nada, minha mée,
E do Jorge que vai casar.

Bem te disse, oh minha filha,
Né&o quiseste acreditar,
Quem dom Jorge tinha costume
A todas as mogas enganar.
(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).

Aqui, entdo continua o “jogo cé€nico” com a vingan¢a da Juliana personagem da

cancéo:

...(Dom Jorge chega e convida Juliana para assistir ao seu casamento. Ela manda-o
esperar e volta com um copo de vinho envenenado, o qual da para dom Jorge beber. Ele
bebe-0):

Dom Jorge - Que fizeste neste vinho,

Que ndo enxergo mais o caminho?
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Juliana — N&o enxergas mais o caminho,
E nunca mais o has de enxergar,
N&o quizeste casar comigo
Nem com outra h&s de casar.
(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).

Em relacdo a submissao e obrigatoriedade da aceitacdo segundo regras morais e
sociais, Florestan destaca a sequéncia do trecho acima como aquela em que as criangas

sdo ensinadas a seguirem um lider dentro do préprio grupo. A can¢do acrescenta:

Ta batendo o sinal da Igreja,
O que sera que aconteceu?
Juliana ja esta presa
E Dom Jorge morreu.
Juliana ja esta presa
E Dom Jorge ja morreu
(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).

Com as observacdes e estudos das cangdes, Florestan Fernandes descreve que as
criancas aprendem muitas vezes sob vigilancia coercitiva do grupo, em especial do lider
e sinaliza o fato de que estas aprendem tanto nas relacGes diretas com seus pares, Como
por meio de tais can¢des que vibram em suas brincadeiras cotidianas.

As relacbes de género sdo observadas e destacadas em diferentes cancdes
transcritas por Florestan Fernandes e apresentadas no documento DOC. 02.04.6730. A
padronizacdo dos papéis de género, defendidos pela opinido publica, sdo fortemente
expressos nas cangdes e cantigas de roda. A sociedade ridiculariza as mulheres que
“correm atras dos homens” ou que choram por eles. Em diversas quadrinhas, nas quais
essas situacOes sdo previstas, as criangas aprendem a se orientar por tal opinido, tal como

na cancao a seguir:

Marmelo é fruta gostosa,

Que dé& na ponte da vara,
Mulher que chora por homem,
Né&o tem vergonha na cara.
(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).

Florestan Fernandes explica que essas “quadrinhas” sdo geralmente recitadas

depois da roda “Ciranda, cirandinha”. Também ha representacdes sociais calcadas sobre
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a autoridade da mulher do lar, a qual acaba vencendo o marido pela teimosia (caso da
mulher “porfiosa” ou teimosa) (TEIXEIRA, 2014). Os dois motivos estio bem

representados no seguinte “jogo cénico”:

Mulher ndo beba pinga (coletado no bairro da Bela Vista e do Pari):

Marido — mulher n&o beba pinga,
Que eu te dou uma blusa
Mulher — A blusa me emlambusa, marido,
Vamos beber a pinga.
Marido — Mulher ndo beba pinga,
Que eu te dou um chapéu.
Mulher — chapéu ndo me leva ao céu, marido,
Vamos beber a pinga.
Marido — mulher n&o beba pinga,
Que eu te dou um tostdo.
Mulher — isso mesmo que eu queria,
Pra compra um garrafdo. (e os dois vao beber pinga marido e mulher)

Quanto a crendices e supersti¢des, Florestan Fernandes observa que ha algumas
delas que passam pela crianca por meio do proprio grupo infantil. Um exemplo
contundente ¢ de que as flores brancas significam o casamento e “pré-dizem” alguma

situacao”. As cangoes de roda abaixo ilustram a situacao:

Cravo branco na janela (coletado no bairro do Bom retiro):

E sinal de casamento,
Menina tira esse cravo
Que ainda néo ¢ seu tempo (recitado em Ciranda, Cirandinha).
(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).

Pirulito que bate-bate (coletado no bairro do Bom Retiro):

Em baixo de laranjeira
Encontrei numa menina
Apanhando flores brancas
Flores brancas pra me dar.

Flores brancas é casamento:
Hoje mesmo se casou.
(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).
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Supersticdes relacionadas a “alma do outro mundo” e “assombracdes” sdo
narradas nas brincadeiras, cantigas ¢ “jogos cé€nicos” dos grupos infantis”. Por meio delas,
as criancas aprendem sobre 0s seres vivos e na mesma medida, sobre 0s ndo vivos:

A noiva (recolhido no bairro do Bom retiro):

la andando por um caminho,
Uma sombra me acompanhou,
Tanto mais me retirava,
Ela vinha ao pé de mim,
Quanto mais me retirava,
Ela vinha ao pé de mim.

A noiva — Ndo te assustes, meu senhor,
Nao te assustes tanto assim,
Porgue eu sou a sua noiva,

Que hé sete anos nao o via.

O Cavalheiro — Minha noiva ja nao existe,
Minha noiva ja morreu;
(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).

Ainda a respeito das divisdes relacionadas ao género, Florestan destaca questdes
sobre a vida técnica e profissional do grupo, ou seja, as predisposi¢cdes das criancas a
iniciarem a vida profissional por meio dos brinquedos e brincadeiras a que sdo destinadas.
A partir de certa idade, as criangas aprendiam, se habilitavam e executavam acdes por
meio de objetos que faziam mencdo aquilo que deveriam ser quando adultas.
As meninas, por exemplo, podiam “fazer roupinhas”, “comidinhas” e “arrumar a casa”
enquanto os meninos podiam brincar de “banqueiro”, de “médico”, de “policia” e de
“vendedor”.

Esses oficios e atribuicdes ligadas a vida profissional futura das criancas sdo bem
demonstrados nos jogos cénicos e cantigas a seguir:

Senhorio — Que oficio da a ela,
Mando tiro-tiro-13;
Que oficio da aela,
Mando — tiro-tiro-la.

O pretendente
(a filha do Senhorio) — Dou oficio de....(qualquer).
Mando tiro-tiro-Ia;
Dou oficio de....
Mando tiro-tiro-la.



43
(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).

Neste ultimo, a condicao profissional liga-se a possibilidade de casamento, como
podemos observar. Florestan Fernandes percebe que a filha aceita ou ndo a proposta,
conforme Ihe agrade ou néo a profissdo, como representando nessa brincadeira.

N&o somente o namoro e o casamento, mas também o celibato é tratado nas
cancdes destinadas aos grupos infantis e analisadas sob a 6tica da preparacéo das criancgas

para o futuro:

Papagaio louro (coletado no bairro de Pari):

Papagaio louro
Do bico dourado,
Leva esta carta
Pro meu namorado
Ele néo é frade,
Nem mogo casado,
E rapas solteiro
O meu namorado.

Ou:

Ela ndo é freira,
Nem moca casada,
E moca solteira
A minha namorada.
(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).

O documento € encerrado a partir da seguinte observacao de Florestan:

“essas sdo em linhas gerais algumas aquisi¢Oes das criangas em seus grupos,
as quais podem ser Uteis ao individuo adulto, pois facilitam as suas relacfes
com o0s demais elementos da comunidade, afastando ou atenuando as
probabilidades de conflito entre as geragBes em contato e contribuindo para

generalizar e tornar conscientes as expectativas de comportamento”
(FERNANDES, DOC. 02.04.6730).

Para Florestan, a socializacdo, por vias da cultura infantil, € um processo de
integracdo dos imaturos a cultura da sociedade educativa. Isto quer dizer que o grupo

infantil se caracteriza duplamente como um grupo de iniciagdo e como uma “antecipagao

a vida do individuo adulto” (FERNANDES, DOC. 02.04.6730). E enfatiza:
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(...) porque a funcdo do folclore é essa, dentro da comunidade, a aceitagdo ou
intolerancia social das atitudes autocraticas, do comportamento complacente
do pobre, o tratamento das gera¢cBes mais velhas pelas mais novas, e outras
inumeraveis situagdes éticas sdo reforcadas e perpetuadas pelo folclore do
grupo’.

Tecidas estas consideracOes iniciais, na proxima secdo elucidamos o percurso

metodolégico que fez com que esta dissertagdo tomasse forma.

7 Florestan Fernandes cita Ruth Benedict neste trecho do documento 02.04.6730.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Esta secdo apresenta o percurso metodoldgico desta dissertagdo. Esta secdo
discorre sobre os procedimentos metodoldgicos utilizados na investigacdo que a precede,
realizando inicialmente a conceituacéo a respeito da inspiracao tedrica que a subsidia e a
fundamenta. Inspirada no conceito de genealogia de Michel Foucault, esta dissertacéo
busca percorrer os caminhos e as emergéncias do conceito “cultura infantil”. A tentativa
de Foucault, ao fazer uso deste procedimento de investigacdo, € percorrer e concluir
pesquisas dispersas e a0 mesmo tempo bastante repetitivas a respeito da sociedade,
conduzindo o olhar e 0 pensamento para temas, caminhos e conceitos de interesse comum
entre os pensadores de sua época.

Inicia-se pela apresentacdo da metodologia a fim de que se tenha claro os
percursos e as frentes tedricas que se tomou para esta pesquisa. O conceito “cultura
infantil”, assim como suas derivagdes e polissemias, foi retomado no interior das
producdes tedricas das Ciéncias Humanas, especialmente nos trabalhos das &reas de
Educacdo, Sociologia e Antropologia. Reconheceu-se estas areas como fundantes e
primordiais para a compreensao do conceito de “cultura infantil”, atualmente expresso e
publicado com maior intensidade nos trabalhos desenvolvidos no interior do campo
tedrico da Sociologia da Infancia.

Dividida em dois tdpicos principais, esta se¢do apresenta 0s pressupostos teoricos
de Michel Foucault e os procedimentos metodoldgicos utilizados nesta investigacao.
Neste caso, um primeiro topico denominado “Lupa Tedrica: a genealogia de Foucault”
apresenta o debate sobre genealogia retomando algumas obras do proprio autor e de
outros pesquisadores e pesquisadoras que também fazem uso de suas ferramentas
conceituais. Destaca-se, dentre as obras revisadas, “Microfisica do Poder” e
“Genealogia del Racismo” (FOUCAULT, 2009; 2017), assim como a obra de Paul
Veyne “Foucault: o pensamento, a pessoa” (VEYNE, 2008), “4 pedagogiza¢do do sexo
da crianca: do corpo ao dispositivo de infdncia”, tese de doutorado de Moruzzi (2012),
assim como os trabalhos de Corazza (2002), Moruzzi e Abramowicz (2010) e Moruzzi
(2019).

O segundo tdépico que se apresenta nesta secdo é aquele dos procedimentos
utilizados para a realizacdo da investigacdo. Nele, apresentam-se 0s bancos de dados

utilizados para a busca das producgdes que foram revisadas e analisadas, os descritores
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utilizados para esta busca, os critérios de selecdo elencados, assim como a organizagao

anterior ao processo de andlise e constituicdo da genealogia sobre “cultura infantil”.

2.1 Lupa teorica: a genealogia de Foucault

Michel Foucault nasceu em 1926 e faleceu em 1984. Foi um fildsofo francés,
inserido no movimento denominado “Histéria das ideias”. Foucault realiza a contagem
da histéria a contrapelo, o que quer dizer retomar os caminhos até entdo ndo visitados
para a constituicdo do processo historico e socioldgico de um conceito, de um tema ou de
um problema de natureza humana e histdrica. Foucault realiza a analise do poder e dos
processos de constituicdo discursiva, preocupado mais com 0S percursos e vias para
legitimacdes, por meio de formas e conteldos.

Depois de Sartre, Foucault é o mais famoso intelectual francés. A filosofia de
Foucault € controversa e criativa e alguns pesquisadores e pesquisadoras se recusam a
admiti-lo filésofo no sentido real da palavra. Seu pensamento € transversal, pois atravessa
a filosofia, a historia, o direito, a sociologia, ou seja, diferentes campos do conhecimento.
Sua obra é controversa por conta de seu desenvolvimento histérico, mudando de rumo
algumas vezes devido ao seu pensamento e a seus temas de interesse.

Ao buscar pelos fragmentos de um processo histérico ou discussdo teorica,
Foucault retoma a iniciativa de descobrir como determinados fatos, previstos e
imprevistos, tornaram-se possiveis dentre um determinado tempo, processo ou regime de

verdade. Assim,

Veremos o que fazer com esses fragmentos. Eu agia com um boto que salta na
superficie da dgua s6 deixando um vestigio provisério de espuma e que deixa
que acreditem, faz acreditar, quer acreditar efetivamente que 14 embaixo, onde
ndo é percebido ou controlado por ninguém, segue uma trajetéria profunda,

coerente e refletida (FOUCAULT, 2017, p. 263).
A genealogia apresenta-se por meio de Foucault como uma caixa de ferramentas
com a qual é possivel trabalhar com profundidade determinados temas que, tal como o
préprio tedrico preconiza, estdo a margem, no subsolo, na periferia e nas multiplicidades
dos campos e dos discursos. Assim, construir o olhar para as mecéanicas de poder por meio
de um processo genealdgico pressupde olhar para tras em busca dos caminhos que as
determinac0es historicas e sociais percorreram, sem pretensao de que, neste caminhar, se

encontre um inicio ou ponto de partida.
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Realizar genealogia indica o acionamento da criatividade a respeito da realidade,
retomando e desmantelando o saber comum e totalitario que tende a se tornar de Unico,
portanto, universal. O saber totalitario ou dominador € aquele que, segundo Foucault
(2017), estabelece validades universais e aparecem como producdes tedricas autbnomas
e centralizadas. Para o autor, a busca pela génese de um conceito, idéia, pensamento ou
fato historico estd na necessidade de olhar para os processos de modo a fugir dos
universalismo, buscando no subterraneo dos debates e disposic¢des tedricas os discursos e
as praticas que os mantém ‘“portanto, os saberes dominados sao blocos de saber histérico
que estavam presentes e mascarados no interior dos conjuntos funcionais e sistematicos
e que a critica pode fazer reaparecer, evidentemente por meio do instrumento de erudi¢do”
(FOUCAULT, 2017, p. 266).

A genealogia faz reaparecer os discursos e saberes que até entdo se mantinham
embaixo, desqualificados, considerados ndo competentes ou insuficientemente
elaborados. Contrério ao saber “comum”, a genealogia trata de saberes particulares,
regionais e locais, ou seja, saberes diferenciais e incapazes de unanimidades e
universalismos. A genealogia deve sua forca a dimensdo do saber que é colocado em
choque e em luta ¢ “essa genealogia, como acoplamento do saber erudito e do saber das
pessoas, sO foi possivel e s6 pdde tentar realiza-la na condicdo de que fosse eliminada a
tirania dos discursos englobantes com suas hierarquias e com os privilégios da vanguarda
tedrica” (FOUCAULT, 2017, p. 267).

Genealogia, em “Microfisica do poder”, é definida como o acoplamento do
conhecimento com as memorias locais, permitindo a constituicdo de um saber histérico
das lutas e a utilizacdo desse saber nas taticas atuais. Reconhecendo a genealogia como
um projeto, Foucault (2017) percebe-se num empreendimento ndo acabado, no qual se
pressupde, a todo momento, a ativacdo de saberes descontinuos, desqualificados, ndo
legitimados, de toda forma contra uma instancia teodrica unitéria que tende a hierarquizar
tais saberes e ordena-los em nome de um conhecimento verdadeiro e comum.

O objetivo do projeto genealdgico empreendido por Foucault esta na valorizagdo de

outros saberes e discursos que ndo os centrais.

A genealogia seria portanto, com relacdo ao projeto de uma inscri¢do
dos saberes na hierarquia dos poderes préprios a ciéncia, um
empreendimento para libertar dos sujeitos os saberes historicos, isto é,
torna-los capazes de oposicao e de luta contra a coer¢do de um discurso
tedrico, unitario, formal e cientifico. A reativagdo dos saberes locais —
menores, diria talvez Deleuze — contra a hierarquizacdo cientifica do
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conhecimento e seus efeitos intrinsecos de poder, eis o projeto dessas
genealogias desordenadas e fragmentarias (FOUCAULT, 2017, p. 269-
270).

A genealogia realizada por nos, inspirada em Foucault, é por sua vez inspirada na
tradicdo de Nietzsche (1999). Este autor articula as lutas com a memoria e descreve as
forgas historicas que em seu enfrentamento fizeram possivel as culturas e as formas de
vida. Busca-se, neste sentido, ativar as regras de direito diante a producdo de discursos de
poder. A genealogia empreende-se no movimento de ir atrds dessas producfes de
discursos, buscando perceber como tornou-se possivel suas realizagdes.

Fazer genealogia é realizar uma anti-ciéncia, ou seja, redescobrir o meticuloso e
desvelar a realidade de algo que ndo estava previsto de antemao. Quando Foucault (1992)
retoma a ideia de saberes sujeitos, indica a necessidade de olhar para os saberes baixos,
desqualificados, particulares, locais, regionais e singulares.

A atividade genealdgica faz entrar em jogo os saberes “ndo importantes” com uma
instdncia tedrica unitaria. Desta forma, a genealogia vai de encontro a uma verdade
historica e globalizante. Ao causar desordem e fragmentacéo, a genealogia de Foucault
busca compreender quais sdo 0s mecanismos, os dispositivos, as relacdes e os efeitos que
permitem que determinados discursos e saberes facam parte e déem forma a um regime
de verdade (FOUCAULT, 1992, p. 22). Analisando os saberes e os poderes, busca-se
compreender 0 modo como determinados discursos foram constituidos. N&o se trata, por
outro lado, de deduzir ou interpretar estes discursos, o interesse ndo esta em sua forma ou
contedo, mas sim em seus caminhos e limites, em suas disposicdes e em seus
enfrentamentos. Os questionamentos que sustentam o método geneal6gico séo
basicamente estes: “O que permite” e “O que d& forma?” aos discursos socialmente
construidos.

Falamos de discursos que se sustentam em relacGes de poder, poder este de
construir e reconstruir conhecimento, poder este que ndo se troca, toma ou retoma, mas
que se exerce e que SO existe positivamente, ou seja, em acdo. Poder € relagdo de forcas
e portanto, quando tomamos como objeto de investigacdo campos tedricos e 0s conceitos
produzidos em seu interior, ndo deixamos de lado a consideracdo de que sdo dispostos a
partir de jogos de interesses, sujeicdes e negocia¢des. Se poder € um exercicio, como ele
se exerce? Se saber é 0 exercicio de construir conhecimento por meio de relagfes de forca
e de poder, como € este exercicio tedrico? Falamos, com base em Foucault (1992), de um

poder que se exerce a partir da producdo da verdade. Falamos de um poder que néo se
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aplica, mas que transita, pelos campos, pelas préaticas, pelas disposicdes, pelos
dispositivos e pelos sujeitos.

Ao nos inspirarmos na genealogia, buscamos inverter as direcdes de analises,
fazendo uso de outros procedimentos, tais como uma analise que seja capilar e ndo
centralizada e centralizadora. Ao falar de uma analise capilar, Foucault (1992) fala das
extremidades, das terminagdes, das regionalidades e localidades, assim como dos
prolongamentos.

O conceito “cultura infantil” tende a significar, no campo tedrico da Sociologia
da Infancia, aquilo que a crianga produz no interior de suas brincadeiras e de suas
relacfes, como aquilo que lhe é proprio e particular. Nossa investida esta em perceber,
para além desta significagdo comum ao conceito “cultura infantil” na Sociologia da
Infancia, os caminhos que 0 mesmo percorreu para adentrar este campo e receber, em seu
interior, diferentes sentidos e significados. Trata-se, portanto, de um grande desafio, uma
vez que, para a genealogia, ndo ha um comeco ou um fim no qual é possivel percorrer
linearmente, mas sim, um emaranhado de discursos e praticas que compdem a construcao
deste conceito. A imagem do rizoma nos parece interessante neste caso. O rizoma
apresenta-se como o desvio da rota, sem comego e nem fim para comegar, sempre entre.
N&o é possivel encontrar onde comeca ou termina o rizoma, mas € possivel cartografar
seus caminhos e desvios (DELEUZE, 2000). A partir do rizoma, podemos evidenciar a
multiplicidade e a complexidade dos discursos, das verdades e quem sabe, dos ditos e dos

ndo ditos sobre a “cultura infantil”.

Aqui, 0s conceitos se acomodam uns aos outros, superpdem
uns aos outros, coordenam seus contornos, compdem seus respectivos
problemas, pertencem a mesma filosofia, mesmo se tem historias
diferentes. Com efeito, todo conceito, tendo um ndmero finito de
componentes, bifurcara sobre outros conceitos, compostos de outra
maneira, mas que constituem outras regides do mesmo plano, que
respondem a problemas conectéveis, participam de uma co-criacao.
(DELEUZE, 2000, p. 27).

“Cultura infantil” ¢ compreendida por n6s como um conceito que possibilita olhar
para as criangas e para as relagdes estabelecidas entre seus pares de maneira mais
relacional e ligada a sociedade. O interesse, portanto, no interior desta abordagem
genealdgica, esta em compreender quais foram as condi¢Oes historicas e sociais que
possibilitaram a emergéncia deste conceito e igualmente de suas polissemias no campo
das Ciéncias Humanas, especificamente nas &reas da Educacdo, da Antropologia e da

Sociologia. Nas Ciéncias Humanas, os discursos tém sido sustentados ndo pela soberania,
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mas pela naturalidade da norma, em conceitos, ideias e teorizagbes que se encontram
viciados e condenados pelas dominagdes e homogeneidades. Interessamo-nos pela
heterogeneidade destes discursos, pela justaposicao das verdades, pelo enfrentamento das
linhas de forca, estancando-os até que suas linhas de subjetivacéo se tornem visiveis. Por
linhas de subjetivacdo estamos entendendo justamente isto: os meios pelos quais estes
discursos foram possibilitados.

Entendemaos, ainda, que ha uma via de méo dupla nas formaces discursivas e em
seus processos de subjetivacdo. Os discursos configuram as praticas e sdo por elas
sustentados e subjetivados. Moruzzi (2012), por exemplo, faz uso da genealogia de
Foucault para compreender o0 modo pelo qual os discursos sobre a infancia, sustentados
pelos saberes sobre a sexualidade, tenderam a uma certa pedagogizacdo do sexo da
crianca. A autora sinaliza a configuracdo do dispositivo da infancia, compreendendo que
ele esta intrinsecamente relacionado ao préprio dispositivo da sexualidade anunciado por
Foucault. Ao falar de dispositivos, Moruzzi (2012) compreende a formagao de redes de
interpretacdo, de verdades, de discursos e de interesses em razdo da propria crianca e de
Sseu corpo.

Para Moruzzi (2012), o discurso cria um estado de direito sobre uma ou mais
praticas, contemplando a formacdo de uma rede de forgas pelas quais um determinado
dispositivo atua na sociedade. Ao tracar o dispositivo de infancia com base nos
pressupostos tedricos de Foucault, Moruzzi (2012) permite compreender a producdo de
efeitos que fazem frente a uma determinada urgéncia social e tedrica. Dai a proximidade
e ligagdo entre o conceito de dispositivo e de episteme, na compreensdao de que a
linguagem ¢ um dispositivo historico e social, uma vez que “s6 alcangamos uma “coisa
em si” por meio das ideias que construimos dela em cada época” (MORUZZI, 2012, p.
52). O discurso é, portanto, a formulacdo ultima de uma determinada ideia.

Na tentativa de compreender os discursos que permeiam as praticas, a genealogia
vem sendo apontada como um propicio referencial teérico metodologico (MORUZZI;
ABRAMOWICZ, 2010). Mais uma vez, ndo se trata de buscar a origem de um discurso,
mas de suspeitar dos objetivismos e dos universalismos sustentados pelas Ciéncias
Humanas. A genealogia propde 0 questionamento e pressupde compor as mdultiplas
forcas, vozes e olhares que construiram determinados saberes. Assim, compreendemos
que a “cultura infantil” é elemento de um regime de verdade e este regime de verdade
expressa-se por vias da “infdncia”. Assim, o dispositivo de infancia é composto por

normas, costumes, palavras, leis, instituicOes e saberes. Estes saberes dizem respeito a
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uma série de discursos produzidos em razdo do cuidado, educacéo e cultura das criancas.
Estes discursos, portanto, produzem determinados conceitos, dentre os quais destacamos
nesta dissertagdao o de “cultura infantil”, expresso, de maneira modificada e polissémica
em “culturas infantis” e “culturas da infancia”.

Como conceito, “cultura infantil” possui um valor no interior dos campos teoricos
Educacao Infantil e Sociologia da Infancia e por isso, a genealogia consiste em pensar
quais forcas agem sobre esse valor. Ndo estamos buscando pela identidade deste conceito,
ou de encontrar uma verdade primeira sobre ele, mas de tracar suas caracteristicas e
reconhecer os modos pelos quais ele foi produzido.

Estamos buscando compreender a Sociologia da Infancia como efeito de
processos e praticas discursivas, efeitos estes que se ddo, de um modo ou de outro, por
meio dos conceitos utilizados em seu interior. Um verbo importante para a genealogia,
segundo Moruzzi e Abramowicz (2010), é emergir, de emergéncia. Como ja dito
anteriormente, ndo se trata de compreender ou de se questionar as formagdes discursivas,
ou ainda entendé-la de modo universal, mas sim de compreender e questionar as
condicdes em que tais discursos foram produzidos, em razdo de quais acontecimentos e
por quais vias foram acessados, aceitos e legitimados. Afirmamos, portanto, que ha um
saber que se produz sobre a infancia e que no interior deste saber encontram-se as
formacgOes discursivas e formulacfes tedricas a respeito de “cultura infantil”. Estas
formacdes e formulacdes ndo se dao sem disputa, negociacdes e rupturas. Dai 0 nosso
entendimento de que “cultura infantil”, tem se expressado de forma variada e polissémica
por ‘“culturas infantis” e “culturas da infancia”. Dentre nossos questionamentos,
destacam-se estes: De que modo o conceito “cultura infantil” e suas polissemias foram
sendo mobilizados?; De que modo e a partir de quais prerrogativas foram sendo
produzidos os discursos sobre “cultura infantil”, “culturas infantis” e “culturas da
infancia”?

Afirmamos, de antemao, que o conceito “cultura infantil” ¢ utilizado de forma
estratégica no interior dos campos teoricos, atuando e fazendo atuar forgas em disputa. A
condicdo para sua existéncia pressupde uma demanda pratica — a propria crianca, seu
protagonismo e agéncia — mas ndo se realiza sem fazer uso de um conhecimento
especificamente teorico. Estas sdo nossas hipoteses. Buscamos reconhecer de que modo
se da a explosdo discursiva do conceito “cultura infantil” e a revisdo bibliografica
pretendida, ao realizar a génese deste conceito e de seus respectivos campos teoricos de

uso, tende a ilustrar e elucidar esta colocacdo. Quando realizamos a genealogia do
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conceito “cultura infantil”, ndo pretendemos encontrar o inicio de seu uso, tampouco
induzir a uma determinada compreensao sobre ele. Pelo contrario, nos responsabilizamos
com as ideias iniciais deste trabalho que objetivam tornar visivel o conceito “cultura
infantil”, suas variagdes, derivagdes e polissemias, assim como as modificacdes e
ocorréncias no interior das areas em que foi utilizado. Para tanto, apresentamos a seguir

os procedimentos metodoldgicos utilizados para subsidiar esta investigacéo.

2.2 Procedimentos metodoldgicos

Esta dissertacdo busca responder a seguinte questdo. “De que forma o conceito
“cultura infantil” vem sendo mobilizado no campo da Educacdo Infantil, da Sociologia
da Infancia e da Antropologia da Infancia?”. A questao desta investigagdo desdobra-se
no seguinte objetivo: “Mapear o conceito “cultura infantil” e a maneira pela qual ele
vendo sendo mobilizado, visibilizando suas polissemias e derivagdes no interior do
campo da Educagdo, da Sociologia e da Antropologia”.

O objetivo acima exposto desdobra-se em dois outros objetivos especificos, sendo
eles “Mapear e compreender a polissemia do conceito “cultura infantil” nas pesquisas
em Educacdo, Sociologia e Antropologia, com base em producdes tedricas das trés
dareas” € “Identificar nas produc¢des académicas o modo como o conceito “cultura
infantil” é mobilizado e como suas derivagoes, tais como “culturas infantis” e “culturas
da infdancia” sdo apresentadas, que debates suscitam, que temas carregam e em quais
perspectivas teoricas se alicercam”.

Os bancos de dados Scielo Br e 0 Repositorio de Teses e DissertacGes da CAPES
foram os utilizados para buscas de producdes teéricas. Foram utilizados trés descritores
de busca, sendo eles “cultura infantil”, “culturas infantis” e “culturas da infancia”.
Artigos, teses e dissertacdes foram mapeados para revisdo e analise, com vistas ao
mapeamento das producdes e genealogia do conceito ‘“cultura infantil”. Apos
levantamento inicial, levantamento complementar e leitura dos resumos dessas

producdes, apenas 24 artigos foram selecionados para anélise e revisio®. Justifica-se este

8 Em relagéo ao ano de publicacio das producdes selecionadas e revisadas, tem-se a seguinte quantificacio:
2 produgdes em 1999, 1 em 2003, 1 em 2005, 3 em 2006, 2 em 2007, 1 em 2008, 2 em 2010, 1 em 2011, 3
em 2012, 1 em 2013, 4 em 2014, 1 em 2016 e 2 em 2019. Esta quantificacdo permite visualizar que a
publicacdo sobre a infancia e a cultura infantil manteve-se constante nos Gltimos anos, ainda que ndo tenha
sido em grande intensidade.
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recorte a partir do entendimento de que os artigos sdo resultados de Teses e Dissertac0es
e por este motivo, a revisao aqui apresentada poderia se tornar muito extensa e repetitiva.

N&o foi realizado recorte temporal para o levantamento destas producfes e a
selecdo dos estudos marca os ultimos 21 anos de publicacdo, de 1999 a 2020. Ainda que
tenha sido filtro e objeto de interesse o campo da Antropologia, ndo foram encontrados
tampouco selecionados estudos desta area. Destaca-se o fato de que muitas das producdes
analisadas flertavam e condiziam com teorias e praticas do campo antropolégico. Porém,
também como critério de selecdo, observou-se o0 escopo das revistas em que as producoes
foram publicadas. Neste caso, apenas revistas da area educacional possuiam estudos mais
especificos e condizentes com o tema de interesse desta dissertacdo, ou seja, a “cultura
infantil”, as “culturas infantis” e as “culturas da infancia”.

A selecdo destas producdes seguiu alguns critérios iniciais, dentre 0s quais
destacam-se as tematicas abordadas, preferindo-se por producdes em que o tema da
“cultura infantil” prevalecesse. Apresentaram-se, ap0s a leitura dos resumos das
producdes selecionadas, diferentes tematicas que ora convergiam e ora divergiam ao
objetivo inicialmente proposto, destacando-se, dentre elas, a formacdo de
professores/professoras e as praticas pedagogicas na educacdo infantil. Ainda com
relacdo aos critérios de selecdo elencados, deu-se preferéncia as producBes que
evidenciavam o campo teodrico da Educacdo Infantil, da Sociologia da Infancia e/ou da
Antropologia da Infancia. Assim, as producdes que explicitavam estes campos tedricos
foram preferencialmente selecionadas, enquanto que as demais producdes que ndo se
encaixavam neste critério foram observadas sob outras lentes.

As producdes que continham os descritores de busca em suas respectivas palavras
chaves também tiveram atencéo no processo de selecdo para revisao e analise. Observou-
se que as producdes se repetiam nos levantamentos de cada descritor. Assim, seguiu-se a
seguinte sequéncia de selecdo para que estes pudessem ser quantificados: 1) cultura
infantil; 2) culturas infantis e 3) culturas da infancia. As producfes que apareciam
inicialmente no levantamento com o primeiro descritor eram descartadas para os demais
descritores e assim respectivamente para o segundo e terceiro descritor de busca.

O enfoque teorico-metodologico também foi observado como critério para
selecdo das producbes encontradas. Como ja mencionado, um dos critérios de selecdo
deu-se a partir da observagdo do campo tedrico em que a produgéo se situou. Ademais, 0
objeto de estudo e os procedimentos metodologicos também foram observados, assim

como palavras-chaves e sumario. As secOes e etapas de pesquisa foram sucintamente
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analisadas — no caso das teses e dissertacfes — e este procedimento foi elencado como
mais um critério de selecao.

O objetivo com o levantamento realizado ndo foi apresentar toda a producao
académica a respeito do conceito “cultura infantil”. Assim, tem-se claro que outros
descritores de busca, assim como outras bases de dados, poderiam apresentar resultados
diferentes daqueles aqui apresentados.

O acima exposto diz respeito a primeira etapa desta pesquisa, relativa ao
levantamento de producdo nas bases de dados Scielo Br e Repositorio de Teses e
Dissertacdes da Capes, seguida da categorizacdo e organizagéo dessas produgdes segundo
descritor de busca, data de publicacdo e campo tedrico. Apos levantamento e anélise,
optou-se pela revisdo dos artigos publicados em periddicos nacionais.

Esta € uma pesquisa qualitativa e de inspiracdo genealdgica preocupada com a
compreensdo do conceito “cultura infantil” e com suas polissemias “culturas infantis” e
“culturas da infancia”. Esta pesquisa é uma tentativa de visibilizar o campo da Sociologia
da Infancia e estruturar um conceito presente em seu interior. O objetivo ndo explicito
deste estudo é o de caracterizar uma Sociologia da Infancia puramente brasileira,
concentrada em seus temas de interesse, ancorada nas referéncias teoricas e
metodoldgicas nacionais, direcionada a valorizar os contextos de producéo intelectual dos

pesquisadores e pesquisadoras brasileiros
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3 COMPONDO UMA SOCIOLOGIA DA INFANCIA

Esta secdo busca compor o campo da Sociologia da Infancia e de modo mais
amplo, dos Estudos da Infancia. Estamos tomando como ponto de partida os estudos de
Phillipe Ariés e os estudos mais recentes dos pesquisadores e pesquisadoras da infancia
contemporanea. Estruturamos esta secdo em quatro topicos. No primeiro topico,
denominado “Ideias gerais sobre a crianga e a (s) infancia (s)”, apresentamos 0 campo
tedrico da Sociologia da Infancia, a concepg¢édo de infancia na qual ele se alicerca, seus
principais objetivos e temas. Num segundo topico chamado de “Sociologia da Infincia
por paises”, apresentamos 0s paises que compdem este campo e 0s autores que, em cada
contexto, contribuem para um balan¢o e mapeamento do mesmo. No terceiro topico,
intitulado  “Sociologia da Infincia e suas perspectivas”, apresentamos algumas
perspectivas e 0 modo como elas dialogam e se complementam para atribuir sentido aos
estudos da inféancia. Por fim, no Gltimo topico, apresentamos algumas tematicas que se
constroem e estruturam no campo; este topico é denominado “Sociologia da Infincia e

suas temdticas”’. Sendo assim, iniciamos o debate desta secao.
3.1 Ideias gerais sobre a crianca e a (s) infancia (s)

A obra “Historia Social da Infancia e da Familia”, escrita por Phillipe Aries, ¢
publicada na Franca no final da década de 1960 e no Brasil no final de 1970. A obra é
organizada em trés capitulos, sendo eles 1) “Sentimento da infdncia”, com contetdo a
respeito das idades da vida; a descoberta da infancia; o traje das criangas; pequena
contribuicéo a historia dos jogos e brincadeiras; do despudor a inocéncia e concluséo: os
dois sentimentos da infancia; 2) “A vida escoldstica”, com jovens e velhos escolares da
idade média; uma instituicdo nova: o colégio; origem das classes escolares; as idades dos
alunos e alunas; os progressos da disciplinas; as “pequenas escolas”; a rudeza da infancia
escolar e conclusdo: a escola e a duracao da infancia; e por fim, 3) “4 familia”, com as
imagens da familia; da familia medieval a familia moderna e conclusdo: familia e
sociabilidade.

Fazendo a manipulagdo e a anélise iconografica e de documentos medicos, Ariés
(1982) percebe que na historia as criangas nem sempre foram diferenciadas dos adultos,

0u seja, 0 rosto e o corpo adultizado, assim como os trajes retratados demonstraram que,
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em determinadas épocas, a crianca era representada de modo semelhante ao adulto. Um
adulto em miniatura € a expressdo utilizada pelo autor para caracterizar as criangas no
periodo anterior ao século XVIIl. Apds este periodo, o historiador observa um
determinado “sentimento de infancia”, correspondendo a consciéncia da particularidade
infantil e a diferenciagéo entre a crianca e o adulto.

Por meio de sua andlise, Aries (1982) identifica trés periodos que datam da
antiguidade ao seculo XVIII. O primeiro deles vai da antiguidade ao século XII, onde o
historiador observa indiferenca em relacdo a crianca. Vivendo juntamente com os adultos,
NoS mesmos espacgos, usando 0s mesmos trajes e aprendendo da mesma forma que estes,
a crianca é tratada como um adulto em miniatura. Neste periodo a mortalidade infantil é
muito alta, pois ndo ha preocupacdo com a crianca. A partir do século X1l e X1V, segundo
periodo identificado por Ariés (1982), as pinturas marcam a diferenca entre adultos e
criancas, ligando tais produgdes ao tema da morte, da santidade, da religiosidade e a
maternidade, em imagens que associam a crianga ao menino Jesus e a Maria, sua mae. Ja
num terceiro periodo, do século XV ao XVII, as representacdes retratam a nudez, 0s
trajes, as brincadeiras e 0s jogos infantis. Neste periodo, a diferenciacdo das criangcas em
relacdo aos adultos ndo € apenas fisica, mas associada ao primeiro sentimento de infancia
disparado pelo historiador: a paparicacdo. A paparicagdo é o sentimento ligado a forma
como as criancas podiam divertir os adultos com suas gracinhas (ARIES, 1981).

Realizando a histéria a contrapelo, ou seja, desnaturalizando o processo histérico
linear, Aries (1982) observou que as reformas religiosas e morais do século XVI e XVII
invocaram uma série de mudancas na forma de lidar com as criangas, fazendo surgir, a
respeito delas, o sentimento de infancia ligado a inocéncia. As orientacGes religiosas e
morais proibiram gestos e falas diante das criancas, assim como beijos e toques,
anteriormente aceitos e até mesmo incentivados entre adultos e criancas. A criacdo da
Companhia de Jesus pelos jesuitas, marca, neste periodo, um processo bastante indutivo
de lidar com a crianga, com sua conducdo e educagdo. Observou-se que essas agoes
religiosas foram “[...] um grande movimento cujos sinais se percebiam em toda a parte,
tanto numa farta literatura moral e pedagdgica como em praticas de devogdo e numa nova
iconografia religiosa (ARIES, 1982, p. 81).

Atrelado a inocéncia, surge um segundo sentimento da infancia caracterizado pela
incompletude. Ao mesmo tempo que deveria ter sua inocéncia preservada, a crianga
precisava também ser educada, principalmente em relagdo a sexualidade. Uma vez que

inocentes e despudoradas, as criangas precisavam ter seus comportamentos padronizados.
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A padronizacdo dos comportamentos das criancas, a educacdo dada a elas num espaco
reservado de tempo e a conformidade de suas intencGes aos padrdes sociais faz surgir o
sentimento moderno de infancia.

Assim, destaca-se 0 sentimento de paparicacdo e o de exaspera¢do como aqueles
que tornaram possivel perceber a crianca de modo diferente ao adulto. O sentimento de
paparicacdo compreende a atencdo dada as criangas por serem consideradas motivo de
satisfacdo e divertimento dos adultos. A exasperacao, por outro lado, diz respeito a
irritabilidade causada nos adultos pelas a¢6es imorais e despudoradas delas. A crianga,
como individuo sem pudor e sem vergonha, precisaria entdo ser moralizada. “Assim
disciplinados, os divertimentos reconhecidos como bons foram admitidos e
recomendados, e considerados a partir de entdo como meios de educacdo tao estimaveis
quanto os estudos (ARIES, 1982, p. 112).

A tese de Ariés (1982) gira em torno da ideia de que a infancia é um sentimento
historico e social, assim como singular. O historiador analisou obras que retratavam a
elite francesa, oriundas de familias nobres e classes abastadas. Apesar dos visiveis limites
de seu estudo, uma vez que localizado, europeizado e direcionado por um olhar
hegemdnico, o que nos interessa é destacar a diferenciacdo da crianca e a compreensdo
da infancia como pontos centrais e fundamentais nos Estudos da Infancia e em especial
na Sociologia da Infancia. Crianca é o individuo e a infancia é o sentimento, é uma
representacdo social, com uma série de valores, concepcdes e abordagens que vao
delimitar e produzir uma vida aquelas. Assim, as criancas habitam uma infancia, de modo
direcionado, conduzido, negligenciado, protegido e/ou abusado a partir de uma
determinada concepcdo de infancia. Dessa forma, a infancia varia em razdo dos
momentos histdricos, dos grupos sociais e das culturas.

As teorizacdes produzidas por Ariés (1982) permitem pensar em como as
percepcOes sobre a crianca e a infancia mudam ao longo do tempo. O rompimento com
a ideia de uma infancia moderna e a oportunidade de se considerar uma infancia
contemporanea, construida na interagdo das criancas entre si e na relagcdo destas com os
adultos e com os contextos de que fazem parte € central para pensar as pluralidades da
infancia (ROSEMBERG; MARIANO, 2010; MARCHI; SARMENTO, 2017). Olhar para
as infancias, no plural, é reconhecer que ha criangas que ndo brincam que ha criangas que
trabalham, que as criangas se expressam de variadas formas, que ha criangas que séo
abusadas sexualmente, que ha criangas em situagdo de pobreza, que existe infancia em

comunidades quilombolas, ribeirinhas e indigenas e que ha infancia também na escola.
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Reconhecer a pluralidade das infancias permite olhar para a Educagdo Infantil também
como espaco de vivéncia e experiéncia da infancia.

A infancia € uma forma e essa forma, quando emerge, apresenta caracteristicas
explicitas de uma crianca branca, materializada numa imagem eurocéntrica e hegemonica
de inféncia, na qual € viva, feliz, criativa e representada pelos ideais da burguesia. A
imagem de crianca pobre e negra é pouco representada nos espacos de convivio social.

A Sociologia da infancia visibiliza a infancia como construcéo que se da a partir
das proprias criancas e ndo somente como uma condic¢do dada pelos adultos. Assim, ainda
que em condi¢des ndo ideais e precérias, todas as criangas tém infancia. Sendo assim, a
Sociologia da Infancia reconhece a singularidade da crianca e da infancia como
construcdes sociais, pelas quais o sujeito se forma, se conforma e € compreendido a partir
de uma determinada sociedade e grupo, rompendo com padrBes adultocéntricos e
estigmatizantes.

Assim que nasce, a crianca esta disposta a uma série de padrdes e comportamentos
que Ihes sdo esperados, os quais deveriam ser atingidos e realizados para que ela se torne
adulto e venha a ser tal como ele. Trata-se de uma forma sobrecodificada e normalizada
de ser homem (JODAR; GOMEZ, 2002). A crianga rompe com essa forma-homem, pois
€ 0 caos e produz outras formas de estar no mundo. As criancas, neste sentido, renovam
as formas de ser, de pensar e de viver, por isso sdo um devir.

O devir é um processo, € um tempo, € uma experiéncia, nunca identificado, mas
sempre em movimento. O devir envolve afetar e ser afetado, expresséo de multiplicidades

e, ainda que indefinido, reconhece algumas definicdes:

Os devires sdo geografias, sdo orientacdes, direcdes, entradas, saidas.
H& um devir-mulher que ndo se confunde com as mulheres, com seu
passado e seu futuro, e é preciso que as mulheres entrem nesse devir
para sair do seu passado e de seu futuro, de sua histéria. Ha um devir
revolucionario que ndo é a mesma coisa que o futuro da revolucdo, e
gue ndo passa inevitavelmente pelos militantes... Devir é jamais imitar,
nem fazer como, nem ajustar-se a um modelo, seja ele de justica ou de
verdade. N&o ha um termo de onde se parte, nem um ao qual se chega
ou se deve chegar. Tampouco dois termos que se trocam. A questdo ‘o
que voce esta se tornando’? € particularmente estipida. Pois a medida
que alguém se torna, o que ele se torna muda tanto quanto ele proprio”
(DELEUZE; PARNET, 1998, p. 10).

Ou ainda:

Devir ndo é atingir uma forma (identificacdo, imitacdo, mimese), mas
encontrar a zona de vizinhanca, de indiscernibilidade ou de
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indiferenciacdo tal que ndo seja possivel distinguir-se de uma mulher,
de um animal, de uma molécula: ndo imprecisos nem gerais, mas
imprevistos, ndo-preexistentes, tanto menos determinados numa
forma quanto se singularizam numa populagdo... O devir esta
“entre”ou “no meio”: mulher entre as mulheres, ou animal no meio
dos outros (DELEUZE, 1997, p. 9).

Quando a forma-infancia emerge, ela carrega a poténcia de produzir narrativas do
que é ser crianca em diferentes contextos, pois se faz ouvida, narrada, construida e
valorizada. Considerar a criangca como produtora dessa forma de ser no mundo é a pedra

de toque da Sociologia da Inféancia.

3.2 Sociologia da infancia por paises

A Sociologia da Infancia é um campo de estudos consolidado em diferentes paises
do globo, com destaque para 0s paises europeus como Portugal, Franca e
Inglaterra/Estados Unidos. Esta se¢do busca apresentar um panorama geral deste campo,
destacando seus principais temas e debates no interior de cada pais. De maneira
generalizada, o campo da Sociologia da Infancia se preocupa com a infancia e com o
respeito as criangas, investindo em pesquisas e estudos que tomem a crianga como sujeito
de direitos, possuidora de cultura e participante ativa na sociedade. No quadro a seguir,

sintetizamos estas ideias:
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Quadro 1. Sociologia da Infancia por paises

Paises Inglaterra/Estados | Franga Portugal
Unidos
Pioneiros Trent (1987) Marcel Mauss -
Mollo-Bouvier
Pesquisadores Cléopatre Régine Sirota Manuel Jacinto Sarmento
Montandon Manuel Pinto

Willian Corsaro
Jens Qvortrup
Alison James
Chris Jenks
Alan Prout

Discussoes

Infancia como
categoria e geragéo;
Caracteristicas da
infancia;
Dispositivos de
controle;

Processos

Gerac0es;

Relacdes entre adultos
e criancas;

Educacéo;
Dispositivos
institucionais;
Reconstrucéo do

Infancia como categoria
geracional;

Aspectos intrageracionais;
Protecdo social;
Escolarizacéo;

Processos socializadores;
Oficio das criancas;

socializadores; conceito de Direitos das criancas;
socializa¢do; Contemporaneidade;
Grupo de criangas Gramatica da infancia;
COMO povo; Eixos estruturais das culturas

Oficios de crianca; da infancia;

O mundo da infancia;

Perspectivas Interpretativa Estrutural Geracional/relacional

Fonte: Producéo propria da autora.

Os socidlogos da infancia se reuniram pela primeira vez no Congresso Mundial
de Sociologia, em 1990, para debater aspectos relacionados aos processos de socializagdo
da crianca e a influéncia exercida sobre esta pelas instituicdes e agentes sociais com vistas
a sua integracdo na sociedade contemporanea (QUINTEIRO, 2002). Os primeiros
pressupostos para a constituicdo deste campo ancoram-se na critica de que a infancia ndo
é objeto passivo de socializacdo. Assim, a Sociologia da Inféncia, desde o inicio de sua
empreitada, com o esforgo dos socidlogos e pesquisadores deste campo, investe na
reconstrugdo do conceito de socializacdo que é marcado, pelas teorias tradicionais da
sociologia, pela visdo ocidental e adultocéntrica de crianca (QUINTEIRO, 2002;
ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010).

Com base em Abramowicz e Tebet (2021), estabelecemos a seguinte linha do
tempo para a Sociologia da Infancia: Sociologia da Infancia inglesa, com seus primeiros

textos datados da década de 1920 - com destaques para os estudos de Margareth Mead,
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nos Estados Unidos; a Sociologia da Infancia francesa, com o texto inaugural de Marcel
Mauss em 1937; e a Sociologia da Infancia brasileira, com o trabalho de Florestan
Fernandes na década de 1940.

Montandon (2001) realiza o balanco da Sociologia da Infancia tendo por medida
os trabalhos realizados em lingua inglesa e aponta como principais tematicas: 1) as
relacOes entre as geracfes — neste caso, processos de socializagéo entre adultos e criangas;
2) as relacdes entre as proprias criangas; 3) as criancas como grupo de idade, portanto,
uma categoria social geracional e por fim 4) dispositivos institucionais dirigidos as
criangas. Esta autora aponta o trabalho de Trent (1987) como propulsor do debate da
infancia.

A respeito das relacBes entre as geracdes — por exemplo, adultos e criancas,
criancas e adolescentes, criancas e idosos — Montandon (2001) destaca a tentativa da
Sociologia da Infancia em romper com as abordagens classicas e tradicionais sobre o0s
processos socializadores. Os trabalhos e pesquisadores/pesquisadoras que se centram
nesta perspectiva tendem a reconhecer as criangas como atores socais e como sujeitos da
socializacdo. O destaque nesta primeira tematica esta nos trabalhos que investigam as
criancas em suas relagdes com adultos em contextos escolares, observando que as
criangas, em seus grupos, participam de atividades e compartilham com os adultos suas
tarefas.

Ja na tematica relativa ao mundo da infancia, das interacdes e das culturas das
criangas, Montandon (2001) indica que a Sociologia da Infancia contribui para a tomada
de decisao a respeito das teorias de socializagdo que até entdo “conceituaram as criangas
como objetos da a¢do dos adultos” (MONTANDON, 2011, p. 43). Nas pesquisas de
Corsaro e Eder (1990) e Corsaro e Miller (1992), por exemplo, a cultura de pares é
observada nas situac@es de brincadeiras.

Willian Corsaro é um tedrico de destaque nos trabalhos da Sociologia da Infancia
inglesa. Realizando etnografias e comparando contextos distintos, tais como Italia e
Estados Unidos, o pesquisador buscou verificar a participacdo das criangas nas
brincadeiras de faz-de-conta e contribuiu, incessantemente, para a conceituagdo daquilo
que se compreende por “cultura de pares”. Corsaro (1986; 1990; 1992) se interessa pelo
ponto de vista das criancas, pelas questdes que elas colocam em pauta, pelas significacoes
que atribuem as suas brincadeiras e ao modo como, individual e coletivamente, as
criancas descobrem o mundo que as rodeia e assim contribuem para a transformacéo da

cultura de seus grupos.
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A terceira tematica apontada por Montandon (2001) diz respeito a consideracdo
das criangas como grupo social. Os trabalhos analisados pela autora reconhecem a
infancia como uma “forma social”, na qual ¢ possivel perceber um nucleo cultural
especifico. O trabalho de Qvortrup (1994) e James e Prout (1990) sédo referéncias nesta
abordagem. Qvortrup (1994) indica que a infancia é plural na medida em que interpretada
com base nas diferentes experiéncias de infancia das criangas, em razdo, por exemplo,
dos locais que habitam geograficamente. Por esta razdo, Qvortrup (2010) menciona que
a diversidade de compreensfes e caracteristicas sobre a infancia € um fator que divide
nosso entendimento de infancia enquanto categoria geracional. O autor reconhece a
necessidade de observarmos a infancia como categoria, como coletividade, o grupo de
criangas como portadoras de um status em comum — o da infancia — e como geracao — tal
como a geracdo de adultos — para que, a partir disso, se possibilite o dialogo sobre outras

questBes. Nas palavras do socidlogo:

A dedicacdo a “diversidade da infancia” implicara necessariamente
considerar uma série de marcadores de identidade, em principio,
infinitos. Em minha opinido, € um caminho duvidoso, porque nos
diverte do que é caracteristico da infancia como categoria social. De
fato, privilegia caracteristicas que nao pertencem nem a infancia, nem
ao que as criancas partilham com as outras categorias, ou seja, em ambos
0S Casos, as criangas como categoria estdo divididas (QVORTRUP,
2010b, p. 1127).

Com o acima exposto, é possivel estabelecer medidas que permitem compreender
as diferentes infancias que existem dentro da infancia, ou seja, a infancia dos bebés e das
bebés que vivem no Brasil em comparacdo aos bebés que vivem no Japao, a infancia das
criancas pequenas em relacdo a infancia das criangas maiores, possibilitando, assim, o
reconhecimento de multiplas infancias estruturadas e habitadas pelas criangas. Qvortrup
(1994), segundo Montandon (2001), olha para as criancas e para 0 modo como elas se
escondem nas estruturas e estatisticas familiares, criando um outro ponto de vista para
enxerga-las, encontrando, dessa forma, aspectos relacionados a economia, sociedade e
cultura.

Qvortrup (1994) enfatiza a escola como local de trabalho da crianca e a este
respeito, Montandon (2001) menciona:

O trabalho escolar é til, segundo ele, em sentido duplo: porque, assim, as
criangas se preparam para fazer parte da forga produtiva de sua sociedade, e

também porque elas oferecem emprego aos adultos (QVORTRUP, 1994)
(MONTANDON, 2001, p. 48-49).
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O tema dos dispositivos institucionais criados para as criancas € abordado nos
trabalhos de lingua inglesa de modo a coincidir com a primeira tematica apontada, ou
seja, o interesse em compreender a socializagdo a partir de outros processos que néo
aqueles tradicionais e de relagdes hierarquicas e verticalizadas. Assim, a familia é tida
como primeiro dispositivo de educacdo e controle das criangas, enquanto a escola é
subsequente a ela. Montandon (2001) destaca a instituicdo escolar e sua realidade
cotidiana como principal local onde s&o desenvolvidas e acessadas as relac6es de poder
entre criancas e adultos, destacando a posi¢do dos professores e professoras nessas
relacBes. Ao analisar os trabalhos sob esta tematica, a autora verifica abordagens que
indicam a luta entre professores/professoras e criangas e a tentativa de quebrar com
barreiras que impde a socializagdo de maneira verticalizada, impeditivas de suas formas
de expressao, assim como fragmentadoras de suas habilidades, liberdades e autonomias.

Montandon (2001) também indica cinco figuras sociologicas centrais para
compreender a virada conceitual e epistemoldgica a respeito da infancia e da crianga e a
construcdo do campo tedrico da Sociologia da Infancia inglesa, sendo elas Willian 1.
Tomas, Dorothy S. Thomas, Stanley P. Davies, E. W. Burgess e Kimball Young. Esses
pesquisadores sdo pioneiros no debate sobre a infancia numa perspectiva socioldgica,
contrapondo-se ao debate até entdo travado pelo campo da educacdo com a obra de
Durkheim. Ainda que seja de destaque o trabalho desses socidlogos, verifica-se que a
tradicdo por eles iniciada ndo foi seguida no campo da Sociologia da Infancia. Seus
trabalhos tornam-se menos evidentes apds os anos de 1930.

No mapeamento realizado por Montandon (2001), a Sociologia da Infancia
aparece como campo de estudo da infancia, da transformacéo social da crianca e de sua
interacdo em relagdo aos demais sujeitos da sociedade. O trabalho de James e Prout (1990)
é citado pela autora como aquele que permite olhar para a infancia como uma construcao
social e plural, distanciando-se de visdes ocidentais de uma infancia Unica e hegemonica.
Para eles, a Sociologia da Infancia torna emergente a construgdo de um novo paradigma

da infancia, no qual é preciso considerar que:

=

A infancia é uma construcgdo social;

2. Ainfancia é varidvel e pode ser inteiramente separada de outras varidveis
como a classe social, 0 sexo ou o pertencimento étnico;

As relacdes sociais das criangas e suas culturas devem ser estudadas em si;
4. As criancgas sdo e devem ser estudadas como atores na construgdo de sua
vida social e da vida daqueles que as rodeiam;

w
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5. Os métodos etnograficos sdo particularmente (teis para o estudo da
infancia;

6. A infancia ¢ um fendmeno no qual se encontra a “dupla hermenéutica” das
ciéncias sociais evidenciada por Giddens, ou seja, problemas um novo
paradigma no estudo sociolégico da infancia é se engajar num processo de
“reconstru¢do da crianga ¢ da sociedade; (PROUT; JAMES, 1990, p. 8-9
apud MONTANDON, 2001, p. 51).

Os aspectos referentes a socializa¢do séo reconfigurados pelos outros sentidos de
infancia apontados por James e Prout (1990), auxiliando compreender que as
socializacdes infantis e adultas se ddo com base na diferenca. A socializacdo dita vertical,
de um individuo sobre outro, portanto de adultos sobre criancas, de institui¢cbes sobre
sujeitos, “com vistas a “assimilacdo, a adaptacdo e a integracdo dos individuos na
sociedade, suscitou fortes reacdes por parte dos socidlogos que estudam as criancgas”
(MONTANDON, 2001, p. 51) e sdo reportadas e transformadas numa forma de
socializagcdo mais horizontal. A Sociologia da Infancia participa dessa virada no conceito
de socializagdo e permite que as criangas sejam vistas em suas acoes, ultrapassando os
limites que as colocam no lugar de objeto e de passividade em relacdo aos adultos. Trata-
se, a partir do acima exposto e de acordo com Montandon (2001), de uma sociologia de
perspectiva interpretativa.

A mesma empreitada de Montandon (2001) é realizada por Sirota (2001). A
pesquisadora elenca os temas e debates tedricos sobre a infancia e as criancas produzidos
em lingua francesa. Dentre os pesquisadores e pesquisadoras destacados por ela esta
Marcel Mauss.

Em “Trés observagoes sobre a sociologia da infdncia”, um texto produzido por
Marcel Mauss para ser apresentado em um Congresso de Sociologia da Infancia em 1937,
aborda-se o tema da educacdo e o problema da relacdo entre geracGes. Este texto,
traduzido por Renato Abramowicz Santos e Anete Abramowicz e publicado na revista
brasileira Pro-Posices, é considerado um dos textos inaugurais da sociologia da infancia
francesa. Os temas destacados pelo sociélogo neste texto trazem todos os elementos do
gue se constituiria como Sociologia da Infancia, ou seja, a necessidade de uma geografia,
a nogdo de tempo social da infancia, as brincadeiras e como 0s grupos se socializam. As
questdes postas pelo autor ao longo do texto analisam e realizam o debate sobre a infancia
como um meio social para a crianga.

Marcel Mauss tenciona os debates da psicologia de Piaget e da Sociologia da
Educacao de Durkheim. A respeito de Piaget, Mauss questiona a generalizacdo proposta
pelo psicdlogo, ao abordar um grupo de criancas especifico, de contextos também
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especificos. Para Mauss, a crianca precisava ser olhada em sua particularidade social,
apontando a necessidade de observacgdes mais rigorosas e extensas que aquelas realizadas
no campo da psicologia. Colocando em pauta uma perspectiva socioldgica para analisar
as relacdes e as geracOes, Mauss compreende gue a distancia entre adultos e criancas ndo
é tdo grande quanto a apresentada por Piaget.

A respeito da educacdo, Mauss (2010) aborda a ideia de transmissao por meio de
tradicdes e o fato de que a educacdo trata da formacdo de uma geracdo por outra, do
adestramento da crianca pelo adulto. O sociologo realiza trés observacdes: 1) A infancia
€ um meio social para a crianca; 2) O meio infantil € uma forma de compreender o
fendmeno das geracgdes e 3) Ha técnicas destinadas ao corpo da crianga que sdo colocadas
em prética e servem a educacio da infancia®. Para o sociélogo, € evidente a necessidade
de se estudar as criancas enquanto grupos, brincando juntas, na formacao de seus meios,
de suas morais, de suas regras de jogo e de suas forgas. Assim, em um meio de criancas,
0 jogo ndo € somente 0 jogo em si, mas possui a capacidade de fazer determinar o lider,
o chefe, o campedo, a crianca forte, a crianga esperta, 0 bom dancarino, o bom corredor
etc (MAUSS, 2010). O autor nos ajuda a compreender que o estudo das crian¢as em seus
meios/grupos e de sua cultura prépria e especifica foi urgente ja no inicio da constituicdo
do campo da Sociologia da Infancia.

Quanto trata das geracGes, Mauss (2010) observa que as criangas em seus meios
fazem surgir novas formas de linguagem, que ora se perdem, ora se diluem, em maior ou
menor grau. O autor aponta sua propria experiéncia de crianc¢a para indicar o modo como
0s grupos infantis possuem linguagens e formas de comunicacéo especificas, que tornam
a propriedade do entendimento e da comunicacao fatores de interacdo e relagcdo entre
criancas de diferentes idades, assim como entre criancas e adultos. E interessante notar
que para o autor, “todo problema sociologico - mesmo aqueles que dizem respeito a
crianga - possuem mudltiplas relacbes com todos os outros problemas sociolégicos ou
mesmo antropologicos” (MAUSS, 2010, p. 241). Assim, para ele, a crianga ¢ uma unidade
e um organismo, nos quais estdo inerentes aspectos bioldgicos e psicoldgicos da vida
social. Marcel Mauss parece tirar a crianga do patamar de objeto no qual havia sido
colocada pela Psicologia e pela Educagéo. A sociologia e especificamente a sociologia da

infancia anunciada por Mauss Ihe da novo status, nova visibilidade.

9 "Trés observacdes sobre a sociologia da infancia”, realizada por Marcel Fournier. Este texto, conforme
nota de rodapé, faz parte do fundo Hubert-Mauss conservado nos arquivos do Collegé de France.
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Mauss (2010) realiza uma terceira observacao e ela faz referéncia ao modo como
a educacdo serve a transmissdo de valores, ou nas palavras do autor, transmissdo de
tradicdes. A educacdo, central nos estudos de Durkheim, é colocada em pauta por Marcel

Mauss, assim definindo-a:

Podemos chamar de educacdo (ou instrucdo) os esforcos
conscientemente feitos pelas geracdes para transmitir suas tradicdes
uma a outra. Podemos também dar esse nome, menos abstratamente, &
acdo que os antigos exercem sobre as geracdes que chegam a cada ano
para molda-la em relacdo a eles mesmos e, em segundo lugar, para
adapta-las a seus meios social e fisico (MAUSS, 1969 apud MAUSS,
2010).

Para Mauss (2010), conforme aponta Fourier na apresentacdo deste texto, a
educacdo se d& sem violéncia, mas por meio de uma série de provacdes e estratégias, tais
como a circuncisdo e as humilhagdes constantes. Neste ponto, para o autor, a sociologia
em geral serve a educacdo da infancia, por meio de técnicas do corpo que adestram as
criancas. Assim, 0 que o autor faz é notar que as criangas em seus grupos agem, criam
linguagens, se adequam as condi¢des impostas pelos adultos por meio da educacéo.
Mauss (2010) faz conhecer essas técnicas, lhes garante serem vistas e analisadas,
apontando as inimaginaveis utilidades que o estudo das criancas e da infancia poderia
garantir para as “ignorancias tradicionais na Europa” (MAUSS, 2010, p. 244). Mauss
parece ter criado uma nova epistemologia da educacdo e da psicologia, rompendo com
suas teorias basilares ao construir uma nova interpretacéo e uma nova forma de interpretar
as criancas, ou seja, por meio de grupos. Ao fazer isso, o sociodlogo coloca o aspecto social
e coletivo da formacdo humana necessariamente na frente dos aspectos individuais. Os
contextos sdo colocados em pauta e com eles, um estudo sociolégico que considera as
criancas e as infancias no plural, rompendo com os entraves de uma tradi¢cdo que se
limitou a compreender a crianca somente em sua individualidade.

Dentre os temas destacados por Sirota (2001), estdo o papel dos dispositivos
institucionais na construcdo da infancia, o impacto das pesquisas realizadas com criancas
e, por fim, sobre suas culturas. A autora inicia as discussdes apontando que ja ha muito
tempo, nas pesquisas da &rea psicoldgica e educacional, a crianca é objeto de
conhecimento. Por esse motivo, mesmo na area socioldgica, é ainda comum observar
trabalhos que retomam os conceitos de “marginaliza¢do”, “exclusao” e “invisibilidade”.
Sirota (2001) aponta a emergéncia de olhar para este individuo-crianga que por um longo

tempo foi considerado objeto, do ponto de vista da formacdo, da educagdo, da
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conformacdo a aspectos fisicos e morais, devido as contribui¢des de Durkheim para a
prépria sociologia.

Com base em Mollo-Bouvier (1994), Sirota (2001) indica 0 modo como as
criancas vao recebendo um status de autoras, na medida em que a Sociologia da Infancia
vai se construindo pela propria retomada do conceito de socializagdo — numa perspectiva
mais critica — e ocupando-se das investigacdes com criangas com base nelas mesmas e

ndo em suas instituicdes. Assim, a autora define:

[...] construir o objeto crianca com base no que deveria ser uma banalidade: as
criangas sdo atores sociais, participam das trocas, das interac6es, dos processos
de ajustamento constantes que animam, perpetuam e transformam a sociedade.
As criangas tém uma vida cotidiana, cuja anélise ndo se reduz a das instituicGes
(SIROTA, 2001, p. 10).

A infancia vai sendo definida e trabalhada na Sociologia da Infancia construida
em lingua francesa como grupo social de criancas, como “povo” com tracos especificos.

Sirota (2001) retoma quatro grandes temas de destaque da Sociologia da Infancia
francesa, sendo eles 1) As relagOes entre geragdes; 2) As criancas e o0s dispositivos
institucionais criados para elas; 3) O mundo da infancia: interacGes e cultura das criancas
e 4) As criancas como grupo social.

O primeiro deles diz respeito ao tema “As relagdes entre as geragdes”, no qual o
debate sobre o “oficio de crianga” ¢ de destaque ao considerar o trabalho desempenhado
pelas criancas na sociedade e especificamente nos espacos que ocupam. Nas instituicdes
escolares as criangas negociam com adultos e com outras criancas os limites de suas
experiéncias, a configuracdo da prdpria infancia em relacdo a adultice e ainda, negociam
a imposicao de regras e valores sobre o que € ser crianca e configuram o que 0s autores
chamam de “oficio de aluno”. Tais a¢des caracterizam as criangas como sujeitos de suas
préprias experiéncias. A este respeito, Sirota (2001) ainda problematiza as situacfes
vivenciadas pelas criancas nas escolas, seus processos de negociacdo com
professores/professoras e com outras criangas e reconsidera 0s papeis de autoridade e
parceria exercidos por estes sujeitos.

Um segundo tema de debate na Sociologia da Infancia francesa diz respeito ao
dilema apresentado entre a questdo do controle social e de prote¢do da infancia e as
necessidades e cuidados bésicos das proprias criancas. No interior deste debate,

denominado por Sirota (2001) como “As criangas e os dispositivos institucionais criados
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para elas”, tem-se como foco para as pesquisas que tomam como ponto de partida as
escolas e as familias.

O terceiro tema “O mundo da infancia: interagdes e cultura das criangas™, retoma
trabalhos que consideram a autoria das criancas, numa perspectiva construtivista. Como
um dos temas dentro deste debate, destaca-se a cultura da infancia, sendo os contos e as
historias contadas as criancas como um de seus elementos. Estes contos/histdrias, como
caracteristicos de uma cultura da infancia, carregam a potencialidade da criacdo e da
fantasia, mas também reiteram uma pedagogia implicitamente direcionada a transferéncia
de regras de civilidade, definindo modos de ser crianca. Os contos e histérias infantis
carregam sentidos sobre os rituais de iniciagdo — com respeito a aniversarios, festas
tradicionais etc (SIROTA, 2001).

O quarto e ultimo tema “As criancas como grupo social” debate as questdes
relativas a autoria infantil, a construcdo social da infancia e ao modo como, para alguns
autores e perspectivas é possivel ver a infancia como um “grupo social” com tragos
especificos, como povo, retomando, neste caso, as ideias iniciais de Mauss. “Trata-se, no
ambito dessas contribui¢cfes, de tomar com seriedade esse ator social que é a crianca,
interrogando-se sobre os quadros tedricos disponiveis ou necessarios” (SIROTA, 2001,
p. 11).

Manuel Jacinto Sarmento é uma forte referéncia da Sociologia da Infancia em
Portugal. O pesquisador é também professor Associado com Agregacdo no Instituto de
Educacdo da Universidade do Minho, em Braga, Portugal. Suas pesquisas e obra
influenciam diferentes pesquisadores da infancia, em especial pesquisadores brasileiros
gue inauguram o campo da Sociologia da Infancia neste pais (ABRAMOWICZ, TEBET,
2021). Para este pesquisador, a infancia € uma categoria geracional capaz de fazer
entender a sociedade como um todo.

Para Sarmento (2003, 2005), ocupar-se de temas relacionados a infancia é
constitui-la como objeto socioldgico, superando perspectivas bioldgicas e
psicologizantes, dando um passo a frente na historiografia da infancia e na compreensao
de infancia moderna, que precisava ser cuidada, preenchida e ocupada. O tema das

geracOes é central no debate socioldgico da infancia em Portugal. Assim,

a geracao consiste num grupo de pessoas nascidas na mesma época, que viveu
0S mesmos acontecimentos sociais durante a sua formacéo e crescimento e que
partilha a mesma experiéncia historica, sendo esta significativa para todo o
grupo, originando uma consciéncia comum, que permanece ao longo do
respectivo curso de vida. (SARMENTO, 2005, p. 364)
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H& um texto inaugural de Sarmento e Pinto (1997) que trata de temas centrais da
Sociologia da Infancia portuguesa. Neste texto, as criancas sdo compreendidas como o
paradoxo e a controvérsia da sociedade, expondo os limites estabelecidos entre os direitos
e deveres das criancgas na sociedade. Para os autores, as criancas e suas culturas compoem
um universo permeével — permeado pelas a¢Ges, disposi¢cdes e manifestacdo adultas — e
que permeia — permeia as intencdes, as interacdes e as configuracdes sociais.

Compreendendo a infancia como categoria social do tipo geracional, Sarmento
(2005) revela as possibilidades e os constrangimentos sofridos pelas criangas como parte
da estrutura social, sendo investidos por ela e fazendo parte de toda a sua tessitura. O
objetivo da Sociologia da Infancia, em especial neste pais, é compreender a crianga como

um ator social pleno e historicizar o conceito de geracdo. Assim

A infancia é historicamente construida, a partir de um processo de longa
duracdo que lhe atribuiu um estatuto social e que elaborou as bases ideoldgicas,
normativas e referenciais do seu lugar na sociedade (SARMENTO, 2005, p.
365).

A infancia como categoria geracional vai de encontro as perspectivas
estruturalistas, que privilegia aspectos intergeracionais. A Sociologia da Infancia
anunciada por Sarmento (2005) coloca em pauta 0s aspectos intrageracionais. Assim, para
além de colocar luz sobre as relacGes entre criancas e adultos, por exemplo, a Sociologia
da Infancia em Portugal — mas ndo s6 neste pais — considera as relacdes estabelecidas
entre as proprias criancas, entre as mais novas e mais velhas, considerando a possibilidade
de troca, de socializacdo e de construgdo de cultura. Assim, ha aspectos que definem uma
identidade infantil, ou seja, caracteristicas que sdo proprias e Unicas das criangas e
inerentemente atreladas a infancia, como por exemplo o ndo direito ao voto, indicando
sua ndo influéncia ao poder juridico, a compulsividade a frequéncia escolar, a sua
influéncia no sistema econdmico, com relacdo aos servigos e produtos destinados as
criancas e finalmente, o modo proprio como constroem cultura.

Destaca-se também as diferentes formas de infancia que emergem dentro da
propria infancia, ou seja, seus aspectos intrageracionais. Assim, ainda que criangas de
Portugal, Brasil e Estados Unidos estejam expostas e tenham acesso aos mesmos
elementos — historicamente construidos — sobre a infancia, eles ndo séo aderidos sem que

processos simbolicos sejam acionados. Esses processos simbolicos sdo relacionados a
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cultura, a geografia, & economia e a caracteristicas proprias de cada crianga e grupo de
criangas, nem sempre inerentes a condicdo infantil.

Historicamente caracterizadas a partir do prefixo negativo: ndo falantes,
incompletas, inadequadas, incompetentes e improprias, a Sociologia da Infancia reveste-
se do carater positivo das criangas, ou seja, compreende suas ideias, seus modos de vida,
reconhecendo tanto seu status vulneravel e relativo a protecdo, quanto o seu status
produtivo, criativo e relacional (SARMENTO, 2005).

Dentre os temas propostos e investigados na Sociologia da Infancia portuguesa,
destaca-se aqueles relacionados a protecdo, a escolarizagdo, aos efeitos da economia na
vida das criangas e aos processos socializadores que se baseiam na consideracdo de que
as criangas produzem cultura, sdo agentes desses processos e de diferentes formas, faz
surgir as “culturas da infancia”. Os direitos das criangas como uma necessidade, 0s
contextos concretos de vida das criancas, as normas para a infancia instituidas nas
familias e nas escolas, a tensdo permanente entre culturas infantis, escolares e familiares
e o tema do oficio das criancas também sdo destacados pelos pesquisadores e
pesquisadoras portugueses (SARMENTO; FERNANDES; TOMAS, 2017).

Sarmento (2005) coloca em pauta uma encruzilhada: os processos de
modernizacdo tardios e as contradicbes da sociedade contemporanea. Na
contemporaneidade, Sarmento (2004) observa a pluralizacdo dos modos de ser crianca e
a heterogeneizacdo da infancia. Para o pesquisador, a Sociologia da Infancia coloca em
movimento o proprio campo cientifico das Ciéncias Sociais, afirmando que os problemas
deste campo séo suscitados por ele mesmo. Um desses problemas se esbarra com a ideia
e concepcdo de socializacdo enraizadas pelas correntes tedricas de Durkheim e a
necessidade de ultrapassar os limites de uma socializacdo vertical e passiva, seja por parte
das criancas como de qualquer outro sujeito social. Outra necessidade percebida pela
Sociologia da Infancia neste pais, desde a sua inauguracdo, é revisar a psicologia do
desenvolvimento e as ideias de Piaget, assim como de Freud e a construcdo da ideia de
crianga como ser essencialmente narcisico e egocéntrico. Pelo contrario, este campo
tedrico insiste na dimenséo relacional e interacional que constitui a acéo infantil.

A crianga ocupa um lugar na sociedade e este fato € reafirmado ndo so por
Sarmento, em Portugal, como também por outros pesquisadores e pesquisadoras
(SIROTA, 2001; MONTANDON, 2001). Esse lugar da infancia é construido a partir de
representacdes, que dao forma e intencionalidade as situages cotidianas das criancas,

sejam elas familiares, escolares e de modo geral, de pares. A modernidade construiu a
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ideia de crianca e da infancia a partir de duas representacdes principais: a inocéncia e a
rebeldia. Com base nessas duas representagdes as criangas foram resguardadas e
institucionalizadas em escolas, abrigos e asilos para a infancia.

A modernidade operou sobre a infancia com seus ideais de progresso, a crenga na
razdo, a hegemonia dos valores ocidentais, a ideia do trabalho como base social
(SARMENTO, 2004). Na modernidade, um conjunto de saberes, normas, valores e
pedagogias agiram sobre a infancia. Neste interim, as escolas e hospitais sdo criados,
baseados em saberes da psiquiatria, da psicologia do desenvolvimento e da prépria
pedagogia — que nasce neste momento.

Ja na contemporaneidade o que se observa ¢ uma multiculturalidade que da
margem a diferentes tipos de desigualdades. Muitas dessas desigualdades recaem sobre
as criangas e fazem com que a infancia seja reinstitucionalizada. Se em momento anterior
ocupava-se da criancga a escola, a medicina e a familia, na contemporaneidade ocupa-se,
além destas, também a economia e a politica. Radicalizou-se 0 choque entre a as
instancias escolares e familiares, por exemplo, na medida em que as culturas produzidas
por ambas instancias nao se mantém em dialogo.

A mudanca de papéis entre criangas e adultos também € questionada por Sarmento
(2004) e demais pesquisadores e pesquisadoras da Sociologia da Infancia, em razéo das
reestruturacdes familiares, do lugar das criancas nessas familias, da saida das criancas de
casa para adentrar outras instituicGes, a ocupacdo do tempo, em situacdes em que é
possivel encontrar, tanto o afeto quanto os maus tratos.

Para Sarmento (2004), ainda que haja uma série de rotinas, artefatos e
institucionalizacdes dirigidas as criancas, estas ndo sdo aderidas sem antes reinterpretacao
e neste caso, reinterpretacdo ativa. Uma das caracteristicas especificas das criancas é a
comunicacdo e segundo o pesquisador, as criancas, ao se comunicarem, produzem
cultura.

Ainda que a infancia esteja em constante mudanca, uma vez que flexivel e em
movimento, ha caracteristicas que lhes sdo proprias, como ja mencionado de inicio. Ha,
para Sarmento (2004), uma gramatica da infancia, que se estabelece pela semantica, pela
sintaxe, pela morfologia e por quatro eixos estruturas e principais.

A respeito da semantica, Sarmento (2004) destaca 0 modo como as criangas
criangas elaboram significados autbnomos e referenciais proprios para interpretar o
mundo. A sintaxe, por sua vez, articula os elementos da representacdo que ndo

necessariamente se subordinam a uma ldgica formal de interpretacdo do mundo. A sintaxe
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articula os discursos e as vivéncias/experiéncias das criancgas na sociedade, ou seja, 0 ser
e 0 ndo ser, o estar e o devir. Ja a morfologia diz respeito aos elementos que dao forma e
constituem as culturas da infancia, ou seja, 0s jogos, brincadeiras, rituais, gestos e
palavras, sejam eles materiais ou simbdlicos.

Estes trés elementos, destacados por Sarmento (2004), ndo sé&o simplesmente
linguisticos, mas fazem interagir aspectos simbdlicos, materiais, as normas e valores da
sociedade como um todo. E por esse motivo que o pesquisador considera as “culturas da
infancia” como via para a analise da sociedade, pois no interior de suas manifestagoes,
emana o social.

O esforgo da Sociologia da infancia, estudada e exposta neste pais, em especial na
obra de Manuel Jacinto Sarmento, € trazer luz para os quatro eixos estruturais das culturas
da infancia, sendo eles: a interatividade, a ludicidade, a fantasia do real e reiteracdo
(SARMENTO 2004).

A respeito da interatividade, Sarmento (2004) destaca a capacidade que possuem
as criangas para aprender por meio da interacdo, na troca com pares e na troca com
adultos. A interatividade da corpo as “culturas da infancia”, denominadas também como
“cultura de pares”, significando todo o conjunto de atividades, artefatos, rotinas, valores
e preocupacgdes das criangas. O comportamento de interagir, segundo o pesquisador,
nasce das culturas infantis, sendo impossivel compreendé-las de modo deslocado as
culturas dos adultos.

Sobre a ludicidade, destaca-se a necessidade e a capacidade que as criangas
possuem de brincar. A cultura ltdica é central a propria ideia de infancia e para as criangas
“Contrariamente aos adultos, entre brincar e fazer coisas sérias ndo ha distingdo, sendo o
brincar muito do que as criangas fazem de mais sério” (SARMENTO, 2004, p. 15).
Atualmente, tem-se dado prioridade ao uso do brinquedo em detrimento da acdo da
brincadeira. Essa discussdo é colocada em debate, uma vez que, para Sarmento (2004), o
brincar é condigdo para a aprendizagem e as criangas o fazem independentemente do
objeto de que dispde, sendo elemento fundamental para a recriagdo do mundo e da
producdo de fantasias.

A fantasia do real, terceiro eixo das “culturas da infancia”, diz respeito a
capacidade que as criangas possuem de resolverem conflitos, criarem narrativas e atribuir
significado as coisas no mundo. A “ndo literalidade” ¢ a expressdo utilizada para
expressar 0 modo como as Criangas interpretam o mundo e suas situagdes e “¢ um

elemento central da capacidade de resisténcia que as crian¢as possuem face as situagoes



73

mais dolorosas ou ignominiosas da existéncia” (SARMENTO, 2004, p. 16). O fazer de
conta é uma capacidade produzida pela crianga de lidar com as situacdes da vida real e
de lidar também com todos os determinismos sociais, contra as tentativas de controle de
subordinacao.

A reiteracdo, por fim, complementa o eixo acima que diz respeito & nédo
literalidade para interpretar o mundo. Neste caso, a reiteracdo invoca a ndo linearidade e
a caracterizacdo do tempo da crianga como um tempo recursivo, capaz de inventar e
reinventar outros modos de ser no mundo e de estar em grupos. O tempo da crianca se
exprime tanto no plano sincronico como diacrénico, tanto na recriagdo das mesmas
rotinas e situagdes como na transmissao de uma infancia para outra, de modo continuado
e incessante.

Um trecho da obra de Walter Benjamin, citada por Sarmento (2004), é elucidativa

para exemplificar o eixo reiteragdo das “culturas da infancia”:

[Na crianga] as coisas passam-se como nos sonhos, ndo conhece nada que seja
constante; as coisas sucedem-lhe, assim julga, vao ao seu encontro, esharram
com ela. Os seus anos de némada s&o horas na floresta do sonho. E de la que
arrasta a sua presa até casa, para a limpar, a fixar e desmontar. As suas gavetas
tém de se transformar em arsenal e jardim zool6gico, museu criminal e cripta.
“Arrumar” seria destruir uma construcdo repleta de castanhas ericadas de
espinhos que sdo clavas, papéis de estanho que sdo um tesouro de pratas,
paralelipipedos de madeira que sdo ataldes, cactos que sdo tétens e tostdes de
cobre que sdo escudos.” (Benjamim, 1992a) (SARMENTO, 2004, p. 17).

Sarmento (2004) apresenta também abordagens de andlise da infancia, destacando
os estudos micro-sociologicos, com base nas investigacfes de carater etnografico e de
grupos de criangas; 0s estudos baseados numa sociologia desconstrucionista e também a
estudos da infancia como estrutura social. Para o autor, estas sdo algumas das abordagens
capazes de compreender, interpretar e visibilizar as criangas e as infancias. No proximo
topico, organizamos a Sociologia da Infancia segundo referenciais teoricos, que

dialogam, aproximando-se e distanciando-se destes expostos por Sarmento.
3.3 Sociologia da Infancia e suas perspectivas
Como ja mencionado, a Sociologia da Infancia pode ser apresentada a partir dos

estudos desenvolvidos nos diferentes paises do globo, tal como fizemos anteriormente,

por perspectivas tedricas e também por tematicas. Neste momento, o faremos por
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perspectiva, tomando por base o trabalho de Tebet (2013), intitulado “Isto ndo é uma
crianga! Teorias e métodos para o estudo de bebés nas distintas abordagens da
Sociologia da Infancia de lingua inglesa”.

O interior do campo da Sociologia da Infancia € composto por diferentes
perspectivas tedricas que se apresentam em constante dialogo. A tese de Tebet (2013)
investe na conceituacao dessas perspectivas e destaca, no interior de cada uma delas, suas
bases tedricas, a relevancia de alguns temas e a consagracdo de alguns pesquisadores e
pesquisadoras da infancia. A autora insere a Sociologia da Infancia num campo maior de
pesquisas e préaticas sobre a infancia denominado “Estudos da Infancia”, reconhecendo-0
como fundamentado pelos estudos de Aries, de Mauss, os estudos feministas, as pesquisas
em antropologia, sociologia e também filosofia. E destacado por Tebet (2013) uma
“Sociologia do Discurso da Criang¢a e da Infancia”, evidenciada nos trabalhos de James,
Jenks e Prout e fundamentada no pensamento de Foucault, Deleuze, Guattari e Bataille;
uma “Sociologia da Infancia Estrutural”, subdividida em uma “Sociologia da Infincia
Estrutural-Categorial”, referenciada no marxismo e evidenciada nos trabalhos de Jens
Qvortrup e uma “Sociologia da Infincia Estrutural-relacional”, alicercada na teoria de
Pierre Bourdieu e estudada por Alanen e Mayall; uma “Sociologia das Criancas”,
trabalhada por Willian Corsaro e ancorada na Sociologia de Goffman, Giddens e na
Antropologia de Geertz. Teceremos alguns comentarios sobre cada uma delas. Estas
perspectivas, suas bases teoricas, principais pesquisadores e temas de debate estdo

sintetizados no quadro a seguir:



75

Quadro 2. Sociologia da Infancia e suas perspectivas

Estudos da Infancia

classe estrutural,
que se relaciona
com outras classes;
Infancias
negociadas;
Bem-estar das
criangas;

Recursos, curso de
vida e localidade;

Perspectivas Sociologia do Sociologia da Infancia Estrutural- Sociologia das
Discurso da categorial Criancas
Crianca e da
Infancia Sociologia da Sociologia da
Infancia Infancia
Estrutural- Estrutural-
categorial relacional
Bases tedricas | Foucault, Marxismo Bourdieu Goffman,
Deleuze, Estudos feministas Giddens e
Guattari e Geertz
Bataille (antropologia)
Pesquisadores | James Jens Qvortrup Alanen Corsaro
Jenks Mayall
Prout
Temase Transgresséo; Aspectos Relacdes Criangas como
debates Ator-rede; macroestruturais; intergeracionais grupo tribal;
Controle; Inféncia como Infancia como Pesquisa com
Produgdo de unidade: categoria; | categoria; criangas;
discursos pelas Criancas como Reproducdo
criancas; grupo minoritario; interpretativa;
Agéncia; Desconstrugdo do Cultura de
conceito de pares;
socializagéo; Etnografia com
Infancia como criangas;

Fonte: Producéo propria da autora.

O foco da perspectiva da “Sociologia do Discurso da Crianga e da Infdncia” esta

em compreender as criangas em seus grupos e relagdes. Esta seria uma primeira

perspectiva nos Estudos da Infancia, na qual os trabalhos de Jenks (2002, 2005) e Prout

(2002) evidenciam os conceitos de transgressdo, rizoma e ator-rede no debate sobre a

infancia. O objetivo de Jenks (2002), ao lancar luz a estes conceitos, foi desconstruir 0s

discursos sobre a crianca selvagem e natural, promovendo a constru¢do de um discurso

sobre a crianga como ser social, que desempenha papel ativo no mundo. O conceito de

ator-rede, por exemplo, faz perceber que, tal como os demais sujeitos sociais, a crianca é

constituida a partir dos discursos que dela e para ela sdo construidos. Ndo havendo sujeito
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fora da rede discursiva, a crianga ndo sé é constituida como também age de modo a
constituir os discursos sociais. Ainda, é ressaltado pelos autores o quanto se trata de uma
rede heterogénea de relacOes, relacfes estas entre humanos — agentes e atores — e entre
ndo humanos — organizacdes e instituicbes. Destas relagcdes, emergem inlmeras versoes
de adultos e criancas™®.

Segundo Tebet (2013), que toma por base Jenks (2002), “A nossa compreensao
das criancas e 0 modo como nos relacionamos com elas € uma constru¢do social
cristalizada pelos discursos institucionais” (p. 46). Tal como a crianca, a infancia também
é um discurso social, historicamente situado, variavel e relativo. A infancia, enquanto
discurso, pode ser identificada, compreendida e distinguida com base em diferentes
contextos.

Nos textos de James e Prout (1997), a compreensdo de infancia parte das ideias
de Foucalt (2004) a respeito dos regimes de verdade” (TEBET, 2013). Sob este olhar, a
infancia é construida e as verdades, unidas a um conjunto de praticas institucionalizadas,
contribuem para a validacdo de uma verdade. Neste caso, a verdade que se construiu
social e historicamente sobre a infancia € a da inferioridade, da menoridade, da
impoténcia e da incompletude. Porém, se os discursos possuem a poténcia de conformar
e produzir os sujeitos, eles podem também assumir a geracdo de mudancas. O conceito
de transgressdo também € retomado pelos autores e coloca em pauta 0 modo como a
crianca ultrapassa 0 modelo de sociedade adultocéntrica, criando, por meio das
brincadeiras, discursos que Ihes sdo proprios?.

A respeito das mudancas, esta perspectiva percebe 0 modo como a crianga rompe
com a logica da normalidade e assim “a criang¢a ndo pode ser compreendida sendo como
representante da patologia, da diferenca e da transgressdo — um anormal — uma vez que
ndo se enquadra no modelo adulto (TEBET, 2013, p. 61). As criancas ignoram as normas,
ignoram as regras e as convencdes da sociedade adulta e produzem outras formas de agir
socialmente.

Sendo a diferenca 0 que caracteriza as criangas e os/as bebés, a etnografia €

apresentada como metodologia capaz de captar os discursos produzidos pelos diferentes

10 Qutra variavel para a compreensdo da rede de relac@es € a ideia de rizoma, apresentada por Deleuze e
Gattari (2000) e ja exposto anteriormente nesta dissertacao.

11 Tebet (2013) menciona, inclusive, a capacidade de transgressdo das criangas bem pequenas e dos/das
bebés. A transgressao, segundo a autora, ndo pressupde a fala e €, portanto, acionada por meio de diferentes
linguagens.
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atores sociais. Segundo Tebet (2013), esta perspectiva de estudo compreende a
capacidade que as criancas possuem de modificar os discursos por meio de suas
brincadeiras.

Sob a perspectiva do “Discurso da Crianca e da Infdancia”, a crianga e a infancia
sdo controladas interna e externamente. Um exemplo deste controle esti nas pesquisas
que enfatizam e investem o olhar sobre o tempo das criangas e sobre a escolarizacéo.
James e Prout (1997), segundo Tebet (2013), observam os pontos de transi¢cdo das
criancas, quando se transitam da Educacéo Infantil para a Escola Priméria. Esta transicdo
marca a identidade geracional'? das criancas e ddo sentido as ideias de infancia
construidas por elas e para elas. Neste interim, as criancas entram e saem da infancia e o
processo de escolarizacdo marca este processo. O debate sobre a infancia enquanto
geracdo € mais intensificado na perspectiva da Sociologia da Infancia Estrutural.

Na histdria da Sociologia da Infancia, observou-se a tentativa em desconstruir a
temporalidade linear com que se compreende a infancia, assim como a imagem natural e
da crianca selvagem (TEBET, 2013). James e Prout (1997) superam o proposto por Piaget
— onde se tém o desenvolvimento infantil a partir de superacdo de estagios e etapas pré-
definidas — ao entender a tessitura da infancia e o entrecruzamento passado-presente-
futuro, como algo dinamico.

James (2005) também conduz pesquisas a respeito da idade e do tempo e coloca
em didlogo a questdo da acdo social (agency) e da memdria. A memoria, para esta autora,
também é uma ag&o discursiva sobre a vida e esta ligada a identidade. Na mesma medida,
para Jenks (2005) a idade ndo deve ser fator de medida para a interacdo entre adultos e
criangas, enfatizando, como principio metodoldgico, a “ignorancia da idade”. Sobre esta
expressao, coloca-se em pauta a necessidade de deixar de lado tudo que se sabe sobre a
crianca e tomar a infancia como um fendmeno. Para pesquisar a infancia, os
pesquisadores e pesquisadoras deveriam se despir de suas concepcBes prévias para, a
partir dos dados coletados, reconstruir de modo mais ativo e colaborativo suas ideias. Sob
esta Otica é possivel compreender e assumir o olhar das criangas sobre determinados
aspectos da sociedade (TEBET, 2013).

12 Destacamos uma nota de rodapé presente na tese de Tebet (2013) que nos permite compreender a
infancia, sua polissemia e pluralidade: “Ainda que tanto a expressdo “infancy” como “childhooh” possam
ser traduzidas como “infancia”, a primeira (infancy) se refere ao periodo também denominado como
“babyhood” e a categoria geracional dos/das bebés, enquanto childhood, neste contexto, se remete a
categoria geracional das criangas mais velhas, que ja ndo sdo mais bebés. Infancy, esse contexto, relaciona-
se ao periodo “sem fala”, tal como indica a etimologia da palavra” (TEBET, 2013, p. 53).
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A Sociologia da Infdncia Estrutural” é apontada por Tebet (2013) como aquela
que estuda as criangas como parte de uma estrutura social definida em termos geracionais.
Geracdo é um conceito chave dentro desta perspectiva. No interior desta perspectivas
observamos duas abordagens que, apesar de distintas, se complementam, sendo uma
estrutural-categorial e outra estrutural-relacional. Na primeira destaca-se o estudo de
Jens Qvortrup — que tem como foco os estudos macroestruturais — e na segunda 0s
trabalhos de Alanen e Mayall — que se interessam pelas relacdes intergeracionais.

Jens Qvortrup tem uma longa trajetoria como socidlogo da infancia. Publicando
em lingua inglesa, o pesquisador participou de diferentes projetos e grupos envolvendo a
Sociologia da Infancia. Seu método de investigacao se baseia na anélise interpretativa de
dados secundarios relacionados a infancia e provenientes de diversos paises. Qvortrup se
interessa pela voz das criancas e aponta, como tarefa dos pesquisadores e pesquisadoras
da infancia, descobrir o conceito individual de infancia. Como mencionado em um de
seus artigos “(...) Nao estou advertindo contra lidar com infancias plurais, enquanto tais,
mas contra fazé-lo sem ter chegado a um acordo quanto ao que a infancia é, em termos
geracionais” (QVORTRUP, 2010, p. 1134-1135).

Enquanto categoria, infancia € expressa no singular por se tratar de uma unidade
que pode ser comparada a unidade geracional dos adultos. “Para Qvortrup (1997a), a
invisibilidade das criancas nas pesquisas socioldgicas deriva da ndo constituicdo da
infancia como uma categoria analitica (portanto, singular)” (TEBET), 2013) e neste caso,
inseridas com frequéncia na categoria “familia”.

Qvortrup (1993) estabelece algumas teses sobre as criangas e a infancia e insiste
na necessidade de identificar os elementos que sdo comuns a todas as criancas de modo
a categoriza-las como um grupo populacional, como uma geracdo especifica. Dessas
teses, destacamos 1) a forma particular e distinta da infancia em relacdo a geracédo de
adultos, com suas caracteristicas individuais e a idade, destacando-se, neste caso, 0
processo de escolarizacdo, a institucionalizacao e a situacdo de confinamento; 2) que a
infancia é uma categoria social permanente e ndo uma fase de transi¢do. Assim, ainda que
as regras, parametros e caracteristicas se alterem, a infancia continua apesar do tempo; 3)
que a crianga € um sujeito histérico, tal como a infancia também € histérica e intercultural.
A infancia possui uma forma estrutural e as criangas constroem suas vidas no interior
dessa forma, ainda que diferentes e portadoras de diferencas, em razdo de suas classes,
géneros e bagagens étnicas, as criancas possuem algo em comum; 4) de que as criangas

integram a sociedade e sua divisao do trabalho e de que a presenca da infancia influencia
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fortemente os planos e projetos globais, em termos sociais e econdémicos. Esta tese olha
para o trabalho realizado pelas criangas, que transita do trabalho infantil classico para o
trabalho escolar. Como participantes ativas da producdo de capital, teriam que ser
recompensadas por seus trabalhos desempenhados no sistema escolar; 5) de que as
criancas sdo co-construtoras da infancia e da sociedade, na medida em que ocupam-se de
um mundo que elas mesmas constroem. Essa tese € firmada por Qvortrup (1993), mas
também é apresentada nos trabalhos de Jenks (1982) e de Corsaro (1992; 1993). Corsaro,
no entanto, utiliza o termo “reproducdo interpretativa”, substituindo o termo
“socializacdo”, para designar o modo como as criangas se apropriam e recriam as regras
e normas sociais e culturais; 6) de que as as criangas possuem um papel ativo na
sociedade, influenciando a acdo dos adultos com que tém contato e agindo diante das
mudancas sociais. Ainda que o pesquisador reconheca o papel ativo das criancas na
sociedade, ndo lhes atribui valor significativo diante das mudancas sociais, sendo as
mudancas macroestruturais agentes de mudancas na infancia e ndo o contrario3. Assim,
a infancia € um principio, exposta as mesmas forc¢as sociais que os adultos (econdmica e
institucionalmente), embora de modo particular; 7) de que a dependéncia das criangas em
relagdo aos adultos lhes invisibiliza, tanto em relagdo as descricdes historicas, como para
a sua autorizacdo as provisoes de bem-estar. De modo geral, esta tese remete-se ao fato
de que as criangas nao sdo consultadas em relacdo as elaboracdes e formulacdes sociais
que lhes dizem respeito, ou seja, em relacdo ao trabalho, a moradia, a educacdo e na
elaboracdo de politicas como um todo. A nogdo de capitalizacdo da infancia esta presente
nesta tese e permite pensar sobre o fato de que se insiste em olhar para a familia quando
se deseja observar as criangas e a infancia; 8) de que a ideologia de familia é uma barreira
contra os interesses e bem-estar das criangas. Qvortrup (1993) fala de uma “familiariza¢ao
das criangas”, que seria a situacdo das criangas como responsabilidade exclusiva das
familias. A tese do autor é de que a infancia pode ser vista como um bem publico e que
0s custos e responsabilidades para com as criangas ndo devem ser exclusivos da familia.
Assim, as necessidades e interesses das criancas podem ser interpretados num sentido
macroestrutural, permeando uma ideia de responsabilidade social para com a infancia e

por fim 9) de que a infancia é uma categoria minoritaria classica, que é objeto de

13 para exemplificar esta quinta tese, “Qvortrup afirma que a legislagio é, em geral, elaborada ser pensar
nas criangas” (TEBET, 2013, p. 81) e assim, as criangas estdo mais sujeitas aos impactos econdmicos,
eventos do meio ambiente e decisdes politicas, ainda que o foco de tais fatores e forcas ndo sejam
exatamente a infancia.
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tendéncias tanto marginalizadas, quanto paternalizadoras. Nesta ultima tese, Qvortrup
(1993) busca atribuir cidadania as criangas, para compreendé-las com mais seriedade e
garantir a inclusdo das criangas na producdo cientifica, assim, a analise da infancia na
sociedade é um caminho para tal.

Ainda sobre a Sociologia da Infancia Estrutural, tem-se a “Sociologia da Infdncia
Estrutural-Relacional”, na qual se destacam os trabalhos de Leena Alanen (20014a;
2001b) e Berry Mayall, (2002). Dialogando com os estudos feministas, as autoras
desenvolvem seus trabalhos a partir da compreensdo das criangas como grupos
minoritarios (TEBET, 2013). As duas autoras sustentam a compreensdo de que, tal como
as mulheres, as criangas sdo um grupo minoritario, estudando a infancia enquanto uma
categoria.

Mayall (2002) traz para o debate o proposto por Bourdieu a respeito de habitus,
compreendendo que, ao se relacionarem entre si e com os adultos, as criangas compdem
relagfes que se formam por meio de suas atitudes e agdes. Ainda com base neste
socidlogo, a autora propde a analise dos campos e das posi¢es ocupadas por cada um de
seus integrantes, assim como os papéis desempenhados por cada um deles. Para a autora
“As criangas s3o atores sociais; isto ¢, desde o inicio elas participam de relagdes
familiares, expressam seus desejos, demonstram fortes conexdes, ciimes e prazer e
buscam justi¢a” (MAYALL, 2002, p. 21). A partir de Bourdieu, Alanen, 2009) estabelece
a conexado entre infancia e campo. Assim, “Cada campo tem suas proprias regras, ou
I6gica e, portanto, 0 jogo e as regras de um campo sdo diferentes do jogo e das regras de
outros campos” (ALANEN, 2009).

Mayall (2002) também realiza a distin¢gdo entre ator e agente, ao passo em que 0
primeiro sugere a participacdo das criancas nas relacdes familiares, por exemplo, o
segundo diz respeito a inclusdo delas numa dimenséo extra: a da negociacao. A agéncia,
neste caso, atua como forca, onde um grupo minoritario, tal como o das criangas, se
movimenta em razao de seus proprios direitos.

Essa perspectiva da Sociologia da Infancia também desconstroi alguns conceitos,
tal como o de socializacdo. Para Alanen (2001a), a socializacdo n&o deveria ser
compreendida como mero efeito da transmisséo e da internalizagdo, mas como uma
construcdo na qual as criancas desempenham um papel ativo. A autora, segundo Tebet
(2013), reitera a necessidade de desconstruir o conceito de crianca dado na triade
socializagdo-familia-infancia, argumentando para que sejam compreendidas como

“classe estrutural”. Neste caso, as criangas podem ser estudadas na relacdo com outras
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classes, uma vez que ‘“capazes de acdo coletiva” e de “se engajar em lutas sociais”
(ALANEN, 1998, p. 65).

O conceito de “Estruturagao geracional” ¢ trabalhado tanto por Alanen quanto por
Mayall e esta relacionado ao modo como as estruturas geracionais sdo construidas nas
relagdes sociais e se configuram como acgdes que se desenvolvem em espacos distintos
(TEBET, 2013). Assim, conceitos como “crianca”, “familia” e “gé€nero”, por exemplo,
poderiam ser adotados como verbos, uma vez que sdo dotados de acao, mas também como
adjetivos, ja que expressam uma qualidade socialmente construida e ligada a eles. “Este
conceito [Gerenationing/Estruturacdo Geracional] se remete as praticas e processos
relacionais por meio dos quais determinadas pessoas sao construidas e nomeadas como
criancas e outras, como adultos (ALANEN, 2001b; 2001¢c; 2009; MAYALL, 2002, p. 27”
(TEBET, 2013, p. 91).

Esta perspectiva destaca a forma como as categorias “criancas” e “adultos” se
relacionam e se interdependem. Assim, nenhuma delas pode existir sem a outra. Os
aspectos relacionais podem ser internos ou externos a essas relacBes. No interior da
categoria “criangas”, ¢ possivel observar similaridades - sendo a idade a mais expressiva
delas - mas também é necessario olhar para outros elementos. Por isso que Alanen e
Mayall rompem com a definigdo de infancia a partir de elementos pré-definidos e focam
nas conexodes entre as relacdes infantis e 0 mundo social. Sob esta 6tica, € possivel definir
geracdo para além dos fatores biologicamente partilhados, enfatizando, neste caso, a
interacdo entre os seres humanos. Sobre esta premissa, Tebet (2013) faz referéncia aos
estudos de Mannheim (1982).

Destacamos, com base em Tebet (2013), alguns temas de pesquisa de Leena
Alanen e as metodologias empregadas em seus estudos, considerando-as pertinentes para
0 debate que estamos propondo, ou seja, 0 de apresentar algumas das perspectivas da
Sociologia da Infancia. 1) Infancias negociadas: criancas na ordem geracional é um dos
temas trabalhados nos estudos de Alanen (2001) e visou estudar a agéncia das criancas
no interior das estruturas geracionais. Adotando uma abordagem relacional, a pesquisa
observa as relagdes invisiveis por meio das quais as criangas sdo inseridas em um
conjunto de relagBes que vai alem daquelas mais proximas, ou seja, locais, mas estendidas
para um sistema social mais amplo - a familia, a escola, as amizades e seus interesses
pessoais. “Observando a existéncia de distintas “praticas de infancia”, Alanen defende a
compreensdo da infancia como um conceito plural (...)” (TEBET, 2013, p. 99); 2)

Pesquisa sobre o bem-estar das criancas também € um tema recorrente nas pesquisas da
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autora e de modo geral, investem no olhar das proprias criangas para captar sentidos e
detalhes sobre questdes que lhes dizem respeito, tal como a do bem-estar. Nas pesquisas
sobre este tema, a pesquisadora adota metodologias ligadas a recolha do ponto de vista
dos grupos minoritarios e a abordagem relacional inspirada na teoria de Bourdieu.
Alanen, nestes estudos, propde um relato da sociedade a partir do olhar das criancas,
contribuindo para reequilibrar “a quantidade de poder de criancas e adultos, melhorando
a ética e os métodos de pesquisas com criancas” (TEBET, 2013, p. 103); 3) Recursos,
curso da vida e localidade: diversidade, trocas e (trans)formacdo dos recursos
econdmicos, sociais e culturais ¢ um tema complexo desenvolvido nos trabalhos de
Alanen e menciona 0 modo como 0s espagos sociais atuam diariamente para a formagéo
de redes de relacionamento entre criancas e entre criancas e adultos.

Com isto posto, a perspectiva da Sociologia da Infancia Relacional esta centrada
nas relacdes, nas interacGes e de modo mais especifico, nas interacbes intergeracionais,
permitindo compreender que, desde o nascimento, as criangas iniciam suas vidas “como
criangcas” como se iniciassem uma “carreira”. Para além do j& exposto, intenta-se
compreender o posicionamento das criancas no interior das familias, por exemplo, como
ponto de partida para o posicionamento social e assim, “no caso especifico das criancas,
talvez seja pertinente pensarmos nas culturas infantis como capitais culturais especificos
associados a posi¢do das criangas na estrutura geracional” (TEBET, 2013, p. 105).

Uma dltima perspectiva que compde os Estudos da Infancia e consequentemente
a Sociologia da Infancia é a “Sociologia das Criancas”. Esta perspectiva se fundamenta
na imagem das criangas como grupo tribal, segundo a propria acao é estruturada dentro
de um sistema que é estranho aos adultos mas que é possivel ser acessado por meio da
pesquisa. O trabalho de James, Jenks e Prout (1998) sdo retomados nesta perspectiva,
assim como os de Willian Corsaro desde a década de 1970.

A diferenca entre as ideias de Corsaro e de Qvortrup, por exemplo, € de que para
o primeiro existe um “mundo das criangas” a ser estudado, enquanto que para o segundo,
este mundo ndo existe, pois, as criangas estariam sujeitas as mesmas forgas estruturais
que os adultos. Corsaro investe na descoberta de caracteristicas estaveis do mundo das
criangas, nos processos de socializacdo e de interacdo destas com os adultos, langando
luz a teoria da reproducdo interpretativa, ja citada anteriormente, mas pormenorizada
neste momento.

Antes disso, é importante destacar que as criangas sao dispostas as rotinas e rituais

dos adultos, tais como “rituais de acesso” e “rotinas verbais”, ambos inseridos nos
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mecanismos de interacdo. Estes rituais de acesso sdo base para a reproducdo
interpretativa, ou seja, 0s processos de socializagcdo onde as criangas reconhecem a
existéncia de processos de apropriacdo criativa de elementos do mundo dos adultos.

Assim,

O conceito “reprodugdo interpretativa” sintetiza sua teoria interpretativa da
socializacdo infantil e diz respeito a ideia de que as criangas contribuem
ativamente para a preservacdo (ou reproducdo) e para a mudanca social
(TEBET, 2013, p. 115).

Segundo Corsaro (2011), o termo interpretativo abrange aspectos inovadores e
criativos da participacao infantil na sociedade, ou seja, as criancas selecionam e se
apropriam criativamente de informacdo do mundo adulto para lidar com suas préprias e
exclusivas preocupagdes. N&o se trata de apenas internalizar a sociedade e a cultura, mas
de se apropriar ativamente de seus elementos para produzir e agir por via da mudanca
cultural. Dessa forma, as criancas séo afetadas pelas sociedades e culturas que integram,
porém, esta mesma sociedade e cultura foram também afetadas pela acdo infantil, uma
vez que em constante mudanca.

Tendo compreendido o conceito “reprodugio interpretativa”4, Corsaro (2011) da
base para a compreensao do conceito “cultura de pares”. Cultura de pares faz referéncia
ao modo como as criancas integram as duas culturas — a dos adultos e as delas mesmas —
e 0 modo como o fazem de maneira autbnoma. Este conceito ndo diz respeito as fases
vividas pelas criangas, mas considera as produgdes culturais “incorporadas na teoria de
experiéncias que elas tecem com outras pessoas por toda a sua vida” (CORSARO, 2011,
p. 39).

As culturas de pares ndo se apresentam de forma estanque, mas se fazem presentes
nos processos de transicdo entre diferentes instituicOes, apresentando-se por aspectos
simbolicos™®. Corsaro (2011) enfatiza a importancia das relagdes e das diversas interacdes

no processo de reproducdo interpretativa e, com base em Bourdieu, aponta para a presenga

120 conceito “reproducio interpretativa” se baseia no modelo interpretativo proposto por Corsaro (1992)
e exposto por Tebet (2013) em sua tese. O esquema que evidencia este modelo se encontra na pagina 112
da mesma. Para explicar especificamente o conceito “reprodugao interpretativa”, Corsaro (2011) utiliza o
modelo de teia global, também exposto por Tebet (2013) na pagina 116 de sua tese.

15 Tebet (2013) sinaliza, dentre estes aspectos simbodlicos, a midia, a literatura e as historias infantis, as
figuras miticas e as lendas. Como aspectos materiais, destaca ainda o vestuario, 0os brinquedos, as
ferramentas artisticas e as escolares). Porém, para além desses aspectos, sinaliza-se a amizade, o desejo de
compartilhamento, a autonomia e o controle, o desafio a autoridade adulta, os conflitos e a diferenciagao
social também como elementos da cultura de pares segundo a obra de Corsaro.
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das criangas em diversos campos. Assim, “(...) a participa¢d0 plena das crian¢as nos
campos depende da aquisi¢do do habitus desse campo”. Observamos, neste momento,
aproximarem-se as perspectivas da “Sociologia da Infancia Estrutural-Relacional” e a
“Sociologia das Criancas”, uma vez que ambas reconhecem o papel das relacbes e
também das acdes infantis para a mudanca cultural.

Superando a inatividade e passividade infantil da cultura de pares nas teorias
behavioristas, Corsaro reconhece a socializagdo como resultado de um papel ativo das
criancas, onde o processo socializador ocorre na esfera publica e coletiva, proporcionando
mudanga, negociagdo e até mesmo transgressao.

Sob esta perspectiva, ainda ancorada nos estudos de Corsaro, podemos observar
estudos e pesquisas que cuidam para a entrada do pesquisador nas investigacdes de carater
empirico com criancas. Com atencdo especial as pesquisas realizadas com criancas,
superando aquelas realizadas para ou sobre elas, Corsaro, segundo Tebet (2013), tem foco
na ética, no respeito, na aten¢do e na autorizacdo das proprias criangas para participarem
dos processos investigativos. A etnografia como metodologia de pesquisas com criangas
insiste na negociacdo e na participacdo das mesmas ndo somente nos momentos de
recolha de dados, mas também naqueles referentes a interpretacdo e analise dos mesmos.
O objetivo central, nos estudos desenvolvidos por Corsaro, é o de interpretar a cultura e
de modo mais especifico, a cultura das criancas. Neste caso, 0 pesquisador, amparado
pela etnografia®®, nio visa interpretar uma acdo, mas “o discurso social que nossos
informantes podem nos levar a compreender” (TEBET, 2013, p. 122). Sendo assim, ¢
possivel que a etnografia nos leve a perceber o que ha de mais sutil nas culturas infantis.
Assim, ha que se dizer que no interior desta perspectiva, o pesquisador é tido como um
“amigo especial”, que adentra o universo das criangas e, ainda que ndo possa fazer dele o
seu, intenta respeita-lo, descobri-lo e inventa-lo como se o fosse.

Assim, encerramos este topico, no qual buscamos apresentar e contribuir para a
composigdo da Sociologia da Infancia. Mais uma vez, ressaltamos que as perspectivas
aqui apresentadas ndo sao estanques, mas se complementam, dialogam e ndo respondem
a todos os temas, pesquisas e interesses dos Estudos da Infancia. Tomamos por base Tebet
(2013) por considerar impar sua contribuicdo e a estruturacdo de seu texto. Em outros
momentos, podemos amplia-las ou mesmo observa-las sob outros pontos de vista e

referenciais. No proximo tépico, damos sequéncia a este movimento.

16 Ressalta-se o carater antropoldgico desta metodologia de pesquisa e estudo.
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3.4 Sociologia da Infancia e suas teméticas

Este topico propde apresentar as tematicas do campo tedrico da Sociologia da
Infancia. Considerando que muitas dessas tematicas ja foram apresentadas, atravessando
0s trés primeiros topicos desta se¢do, neste momento nos detemos as teméticas que, de
uma forma ou de outra, compdem especificamente o campo da Sociologia da Infancia no
Brasil. A seguir, apresentamos um terceiro e Ultimo quadro que ndo so sintetiza como
também compara as problemaéticas e tematicas trabalhadas no campo da Sociologia da

Infancia:

Quadro 3. Sociologia da Infancia e suas tematicas

Probleméticas Tematicas
Subalternidade e subordinacéo; Culturas infantis;
Autoritarismo e segregacao; Agéncia;
Crianca fora de contexto; Autoria;
Reducionismo bioldgico; Protagonismo;

Légica adultocéntrica nas pesquisas com criancas; | Negociagdo;

Negacdo de uma infancia homogénea, uniforme e | Etnografia como pauta das metodologias

inscrita em limites deterministas: visdo singular investigativas com criancas, assim como a ética;
de infancia; Escuta;
Desigualdade e marginalidade cultural Pluralidade das infancias;

Participacdo social,

Questdes de género, raca, etnia;

Direitos das criangas — direito a Educagéo
Infantil,

Linguagens infantis;

Brincadeira;

Fonte: Producéo propria da autora.

Para a Sociologia da Infancia e seus pesquisadores e pesquisadoras, a infancia é
um outro mundo no qual as criangas interpretam a experiéncia e 0s acontecimentos
sociais. Para Sarmento (1997), segundo Quinteiro (2002), essa interpretacdo do mundo €
indicada como culturas infantis, caracterizadas pelos modos como as criangas vivem,
interagem e dédo sentido ao que fazem. As culturas infantis apresentam-se, portanto, ndo

somente como conceito, mas como tema central no préprio campo e necessario a
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reconstrugéo da ideia de socializagdo. As culturas infantis, sob este olhar, séo produzidas
no interior das relacOes de poder — de subalternidade das criancas em relacdo aos adultos
— e de uma relativa agéncia. Esta subalternidade e subordinacdo em relacdo aos adultos é
investigada nas interacdes e brincadeiras das criancas, nas quais elas buscam quebrar,
resistir e mesmo reconstruir os modos como os adultos se impde a elas. No interior das
escolas publicas, a questdo da segregagdo e do autoritarismo dos adultos em relagdo as
criancas € evidente, na medida em que as relaces pedagogicas e didaticas tendem a ndo
permitir a construcdo de conhecimento pelas criangas, desrespeitando-as em diferentes
sentidos.

Mais uma vez, Quinteiro (2002) reitera 0 modo como a Sociologia da Infancia
reconstrdi os sentidos de crianca e de infancia instituidos pela psicologia da crianca e do
desenvolvimento infantil, abordagens que evidenciam a crianca fora de um contexto. O
viés psicoldgico, em certa medida responsavel pela construcdo histérica da instituicao
escolar, de seus paradigmas, disposicGes legais e curriculares, assim como préaticas
pedagdgicas, coloca a crian¢a no lugar daquele que é observado, controlado em razdo dos
processos necessarios para que se torne um adulto em potencial. A psicologia trabalha
com as individualidades infantis, com debates que se centram nas prescri¢des de fases da
vida. A Sociologia da Infancia quebra com esta concepcao universal e estigmatizante da
crianca e da infancia e da lugar a uma perspectiva que investe na crianga em sua agéncia,
em sua autoria, em seu protagonismo e na interatividade de suas relacdes (QUINTEIRO,
2002).

Por fim, Quinteiro (2002) sinaliza a etnografia como metodologia de pesquisa das
culturas infantis no campo da Sociologia da Infancia. Esta metodologia, para a autora, se
pauta numa perspectiva antropoldgica da crianca, na qual é possivel articular educacao,
infancia, alteridade e abarcar temas relacionados a cultura mais ampla e a cultura

especifica das criancas. Para a autora:

a contribuicdo dos antrop6logos torna-se especialmente significativa, quando
se entende a cultura como estruturante do cotidiano de todo grupo social, que
se expressa em modos de agir, pensar, relacionar, interpretar e atribuir sentido
ao mundo e as coisas (QUINTEIRO, 2002, p. 154).

A pauta das metodologias investigativas das criangas e de suas culturas sera
retomado por Ana Cristina Coll Delgado e Fernanda Miller, assim como o proprio tema

da socializacdo. O conceito de socializacdo é retomado por Delgado e Miller (2005) e
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compreendido como propulsor dos debates da Sociologia da Infancia. Tendo por base os
estudos de James e Prout (1997), estas autoras consideram 0s processos de negociagéo
das criancas entre si e destas com os adultos como vias para a producéo de cultura. Para
elas, as criancas criam culturas com os adultos e ndo a parte deles, ou seja, com pares e
em grupos. A concepcdo de producéo cultural pelas criangas permite quebrar com ideias
enraizadas de que as criangas apenas recebem e absorvem os conteddos culturais advindos
dos adultos. Trata-se de um novo paradigma epistemoldgico sendo colocado em pauta
pela Sociologia da Infancia, o qual abandona o reducionismo bioldgico e reinterpreta a
razdo de ser das criangas a partir de pressupostos sociais. Reitera-se, com isso, que as
criangas nao sdo individuos sem historia, predestinados a construirem-na para o futuro,
como um vir a ser. Pelo contrario, as perspectivas sociolégicas garantem que as histdrias
das criancas sejam contadas no presente, naquilo que ja sdo. As criangas ja sao e assim
como os adultos, possuem um carater inacabado, incompleto e autbnomo, dependente dos
adultos assim como estes sdo também dependentes delas (DELGADO; MULLER, 2005).

A infancia significa o movimento e a complexidade e 0s processos que
compreendem a socializacdo das criancas sdo pautados na interatividade e na
interpretacdo (CORSARO, 1997; 2003). As criangas interagem com 0 mundo que as
rodeia, negocia valores e condutas ao passo em que compartilham e criam cultura.
Interpretar as criangas e seus processos exige escuta-las a partir delas mesmas e mudar a
direcdo do proprio olhar, para que, a partir de seus pontos de vistas, a infancia seja
visualizada. Neste ponto, Delgado e Miiller (2005) apontam as dificuldades referentes aos
desafios e metodologias de pesquisas com criangas, destacando, entre eles: 1) a logica
adultocéntrica, na qual o adulto imp@e seu proprio ponto de vista e suas proprias ideias
as criancas. Assim, faz-se necessario olhar para as criangas em seus contextos, em suas
experiéncias e em suas situacdes de vida real, buscando identificar, para além de uma
perspectiva psicolégica, 0 que se passa com e entre elas e ndo dentro delas; 2) a entrada
no campo e as abordagens que possam permitir abertura e confiancga por parte das criancas
investigadas. Corsaro (1997) compreende que é preciso ser criangca quando se pretende
pesquisar criancas, buscando, para além de realizar a pesquisa sobre elas, contar com a
sua colaboracdo em todo o processo investigativo; e por fim, 3) a ética, um aspecto
fundamental tratando-se de pesquisas com criangas.

A respeito da ética nas pesquisas (DELGADO; MULLER, 2005; KRAMER.
2002) menciona-se a 0 histérico das pesquisas realizadas com criancas baseadas,

sobretudo, no tamanho fisico, nas relacdes de poder e nas decisdes arbitrarias de adultos
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sobre as criangas. Nesta logica, os adultos sdo sempre superiores em relacdo as criangas
e as pesquisas carregam caracteristicas de dominacdo. Por outro lado, quando a ética nas
pesquisas com criangas é levada a cabo, estabelece-se relacbes mais horizontais dos
adultos pesquisadores e pesquisadoras com elas, considerando-se seus niveis e processos
de participacdo.

A pesquisa etnografica, nesta medida, apresenta-se como via possivel para que as
criancas sejam consideradas em todo o processo investigativo, na medida em que suas
culturas séo apreendidas a partir de situacdes cotidianas e da troca com pares. O trabalho
de William Corsaro é apontado como exemplo de estratégia de negociacao e de entrada
do pesquisador no campo como membro de grupos de criancas em pesquisas de
abordagem etnografica.

Delgado e Miiller (2005) ndo sé mapeiam os métodos de pesquisas com criancas
e tratam da questdo da ética, mas reiteram as necessidades investigativas quando se
compromete com as infancias. Mais do que realizar estudos e investigacdes cientificas,
as autoras colocam em pauta a necessidade da justificacdo e devolutiva dos dados, assim
como da autorizacdo e do comprometimento dos resultados em razdo da opinido das
proprias criangas. Assim, as pesquisas com criangas e sobre infancias devem ultrapassar
a barreira da comparagdo das realidades investigadas, tornando possivel o
estabelecimento de parcerias entre seus sujeitos participantes: criancas, pesquisadores e
pesquisadoras, educadores e educadoras, familiares etc. O ponto de vista das criancas é
levado em consideracdo em pesquisas que dialogam com esta abordagem.

Com base no acima exposto, as crian¢as séo compreendidas dentro do campo da
Sociologia da Infancia seres em potencialidade, criacdo e acdo social. As criancas
possuem agéncia, ao passo que se identificam e se relacionam socialmente, tal como o
fazem os adultos (ABRAMOWICZ, 2018; MARCHI, 2005). Compreender o aspecto
agencial das criancas € considerar que elas sdo portadoras de potencial criativo.
Considerar as criangas como seres criadores € compreender que apesar das imposi¢oes
dos adultos, ha transgressao, reacéo e negociagdo de suas partes nos espagos e tempos em
que elas se inserem e de que fazem parte (FARIA; FINCO, 2011).

Além do ja exposto, ha outros pontos que merecem atencdo a respeito da
Sociologia da Infancia. Sua empreitada busca compreender o que significa falar das
criangas e da infancia a partir delas mesmas. Por este caminho as criancas vdo tomando
para si o status de sujeito e protagonistas de suas historias. As criangas possuem cultura

e estas se constroem, se expressam e interagem a partir de aspectos relacionados a raca,
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género, sexualidade e classe social. Ocupando-se desses aspectos, a Sociologia da
Infancia compreende que a sociedade como um todo influi e baliza as culturas infantis,
0os modos de interpretar 0 mundo pelas criangas, as suas brincadeiras e atividades
(ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010).

Anete Abramowicz e Fabiana de Oliveira sinalizam o modo como a Sociologia
quebra com uma perspectiva sociologica de educacdo e socializacdo das criangcas —
pautadas sobretudo na imposicédo de valores de adultos sobre criangas — empregando-se
de um movimento que constréi uma nova concepcdo de crianca, de infancia, de
socializacdo, alicergando-se nas premissas de que as criangas séo sujeitos e atores sociais.
Esta empreitada garante que as criangas sejam compreendidas como construtoras de suas
préprias infancias, atoras e autoras ativas em seus processos de aprender.

Segundo Abramowicz e Oliveira (2010), a Sociologia da Infancia nega uma
concepcdo de infancia uniforme, homogénea, inscrita em limites deterministas do que é
ser crianga. Rompendo com esta visdo Unica e singular de infancia, trabalha-se neste
campo com a ideia da pluralidade, oferecendo as criancgas a oportunidade de serem vistas,
ouvidas e reconhecidas nos processos de que fazem parte, contemplando suas agéncias e
seus processos produtores. Ressalta-se a oportunidade que o olhar para as brincadeiras
das criangas promove, reiterando que é por meio delas que se expressam suas proprias
culturas, seus modos sofisticados e especificos de socializacdo e suas proprias visoes de
mundo.

Abramowicz e Oliveira (2010) interpretam a crianca de que fala a Sociologia da
Infancia:

A crianga ndo é s6 o presente que ela inscreve em si, ela traz o passado, isto é
um presente no qual os adultos jamais poderiam ter tido, anunciam também e
séo portadoras de um futuro, do devir, mas também sdo a fissura, o corte e a
descontinuidade (p. 45).

Para estas autoras, a crianga possui uma subjetividade que € construida nas
relacOes de que faz parte desde o nascimento. Assim, a crianca € potencial, possui agéncia
e é protagonista ndo somente no campo teérico, mas especialmente no campo das praticas,
na medida em que séo respeitadas, valorizadas e compreendidas.

Diversos pesquisadores e pesquisadoras tém mapeado este campo no intuito de
identificar seus principais temas e debates, tal como o fazem Abramowicz (2015) e

Quinteiro (2002). Nascimento (2013) realiza ndo s6 o estado da arte da Sociologia da
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Infancia como &rea do conhecimento, como também mapeia 0s grupos de pesquisa
brasileiros que trabalham o tema da infancia sob aportes socioldgicos.

Assim, os principais temas que sdo abordados dentro deste campo estéo
relacionados as culturas infantis, aos processos de socializacdo e agéncia das criangas,
participacdo social, tomando-se por base as relagdes e as questdes de género, de raca e
etnia, ainda que estas duas Ultimas ndo o componham de forma expressiva. Neste sentido,
tem-se compreendido que as criancas participam da sociedade e investem em sua
construgdo (NASCIMENTO, 2010), ao falarem e serem ouvidas (MULLER, 2006).

A pesquisa de Abramowicz (2015), envolvendo diferentes pesquisadoras do
campo da Sociologia da Infancia, teve como proposta mapear os Estudos da Infancia no
Brasil com base na analise da producdo bibliografica de pesquisadoras brasileiras que
fizeram emergir este campo no pais. Nesta pesquisa, pesquisadoras como Fulvia
Rosemberg, Maria Malta Campos, Sonia Kramer, Tizuko Morchida Kishimoto, Ethel
Volfzon Kosminsky e Ana Lucia Goulart de Faria, foram entrevistadas e suas producdes
foram levantadas e analisadas de maneira minuciosa a fim de destacar os principais temas
que fizeram emergir um campo especifico de estudos sobre a crianca no Brasil.

Como destacado na introducdo desta dissertagdo, a pesquisa de Florestan
Fernandes na década de 1940 abre espaco e subsidia a constituicdo do campo da
Sociologia da Infancia no Brasil. Na pesquisa intitulada “Atitudes dos alunos dos grupos
escolares em relagdo com a cor de seus colegas”, de autoria de Virginia Leone Bicudo e
datada de 1955, observa-se um mapa analitico na perspectiva das ciéncias sociais para a
andlise transdisciplinar da infancia (SANTOS, 2018). E forte, portanto, a contribuicdo
desta socidloga para a constituicdo do campo de pesquisas sobre a infancia no Brasil.

Para Santos (2018), é precedente da constituicdo do campo da Sociologia da
Infancia no Brasil a pesquisa de Virginia Bicudo. Sua pesquisa permite questionar a
insercdo da crianca na sociedade e destaca o protagonismo desses sujeitos ao dirigir-se
diretamente a eles para realizar seus procedimentos metodologicos. Conforme Gomes
(2013), citada por Santos (2018), a pesquisa de Bicudo é a primeira a investigar o
preconceito racial’’ tendo as instituicdes de ensino como locus de investigagdo. Esta
pesquisadora observa e se preocupa com a formacdo da subjetividade pautada na

experiéncia em comum de determinados grupos do meio urbano e por isso, da atengéo

17 Ressalta-se que esta tematica n3o havia sido tratada por Florestan em seu estudo sobre as Trocinhas.
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aos grupos infantis. Seu trabalho é o primeiro a se concentrar no ambiente escolar, com
interesse em investigar as criangas. Seu olhar para a infancia é transdisciplinar.

Bicudo valoriza as experiéncias infantis e toma as criangas como participes de sua
pesquisa ao possibilitar que contem suas histdrias, trazendo a tona uma multiplicidade de
vivéncias com origens sociais, étnicas, familiares e de género distintas (SANTOS, 2018).
O trabalho desta pesquisadora no contexto brasileiro adentra um movimento de
investigacdo que investiu no tema das relacdes raciais entre negros e brancos em Sao
Paulo. Sua pesquisa integra o relatério do inquérito Unesco/Anhembi, juntamente as
pesquisas de outros cientistas sociais, tais como de Arthur Ramos, Roger Bastide e
Florestan Fernandes. A década de 1950 foi proficua ao desenvolvimento de pesquisas no
ambito das Ciéncias Sociais no Brasil. A contribuicdo de Bicudo para o projeto
coordenado por Roger Bastide “Rela¢des Raciais entre negros e brancos em Sdo Paulo”
é impar, uma vez que sua formacao no curso normal e porteriormente como educadora
sanitaria, pelo Instituto de Higiene, vinculada a um ideal médico e higienista,
proporcionam um outro olhar para as questbes sociais das quais mais tarde ira se

interessar. A familia e escola sdo ambitos privilegiados neste movimento:

As visitadoras psiquiatricas seriam a parte moével da clinica de
orientacdo infantil, pois elas iam até os locais de inser¢éo das criangas,
colhendo suas histdrias de vida para compor a equagdo se explicasse as
causas dos problemas vivenciados e, numa segunda etapa,
proporcionar aos pais e professores as orientacbes convenientes em
cada caso particular (SANTOS, 2018, p. 1204).

Florestan Fernandes ja havia realizado pesquisas com criangas em 1944 quando
nos anos de 1950 Virginia Bicudo conecta as mesmas categorias de género,
nacionalidade, faixa etéria e classe social aos estudos das relacfes raciais em torno das
atitudes escolares nas escolas primarias publicas. Segundo Santos (2018), Bicudo
enfatizou duas questbes: 1) Os sentimentos e 0s mecanismos psiquicos de defesa
manifestos nas atitudes relacionadas com a cor dos colegas e 2) A influéncia das relacfes
intra-familiais no desenvolvimento daquelas atitudes. O trabalho da pesquisadora é
considerado inovador do ponto de vista tedrico e metodolégico, pois investe no olhar e
na perspectiva das criangas para compreender as relacdes raciais na sociedade brasileira
(SANTOS, 2018).

De modo semelhante, Roger Bastide percebe que as manifestacdes de preconceito

de cor eram heterogéneas e disfarcadas e que as atitudes raciais variavam de acordo com
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0s setores da sociedade, das familias e das pessoas. Assim, as respostas aparentes
revelaram que em relacdo a cor, o branco possuia qualidades apreciadas enquanto o ndo
branco qualidades ndo apreciadas, tais como “mau aluno”, “conservador”, “copiador” e
“cabulador”, ao passo em que as qualidades de “bom” e “bom-aluno” estariam associadas
ao branco. Bicudo conclui que os estudantes participantes de sua pesquisa ndo tinham
consciéncia de sua discriminacdo baseada na cor e que, quando eram conscientes dessa
mesma discriminagdo, censuravam-na.

Além do ja exposto, Bicudo em sua pesquisa acaba por considerar a escola como
“unidade empirica de investigacdo, ndo qual existem componentes ndo escolares que
penetram a escola e o comportamento de seus agentes” (SANTOS, 2018, p. 1212) e ainda,
“O ddio e 0 medo objetivaram-Se nos esteredtipos referentes a cor e foram transmitidos a
crianga pelos proprios pais” (BICUDO, 1955, p. 269 apud SANTOS, 2018, p. 1212).
Virginia Bicudo demonstra 0 modo como os estudos da infancia, pautado nas criangas e
em seus grupos, surgem no Brasil, ou seja, pela interdisciplinaridade e pela valorizagéo
do protagonismo infantil. “Virginia Bicudo foi uma das primeiras socidlogas a realizar
pesquisa social com as criangas” (SANTOS, 2018, p. 1215). Ao adentrar o universo
infantil, Bicudo percebe que os alunos e alunas entrevistados viviam, desde tenra idade,
frustracdes oriundas de conflitos emocionais envolvendo a condigdo social em relacdo a
diversidade de etnias. Esta pesquisadora estende sua preocupacédo para além do contexto
escolar, alcancando, contudo, o préprio contexto familiar.

Corroboramos ao que Cruz, Abramowicz e Rodrigues (2015) anunciam: Bicudo
pode ser inserida em uma espécie de génese da pesquisa sociolégica sobre as criangas e
suas infancias no contexto brasileito. Virginia Bicudo apresenta um debate
interdisciplinar direcionado a infancia e sua atuacdo ultrapassa paradigmas teoricos
hegeménicos, pois valoriza a infancia e confere protagonismo as criancas. Portanto, tal
como Florestan, é pioneira em pesquisas com criancas e contribui fortemente para a
constituicdo do campo da Sociologia da Infancia no Brasil*®.

A producéo de Fulvia Rosemberg, analisada por Moruzzi (2015) da continuidade
aos estudos realizados na década de 1940 e 1950 e apresenta como temas centrais: a

emergéncia de um debate sobre as minorias dentre as quais destacou-se a opressédo de

18 Décadas depois, o trabalho de José de Souza Martins evidencia o interesse sobre a infancia brasileira,
com atese “O massacre dos inocentes: a crianga sem infdncia no Brasil”, defendida em 1993 sob o olhar
da sociologia, da politica e dos estudos da infancia.
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mulheres e criancas, a proposi¢cdo de um novo campo de debate sobre as criangas, como
referenciais socioldgicos, a interseccionalidade entre infancia, género e raca e, por fim, o
debate mais envolto aos temas relativos a educacdo infantil e sua emergéncia como parte
das politicas puablicas brasileiras. A pesquisadora apresenta, ao longo de sua obra,
diversos elementos para pensar uma Sociologia da Infancia brasileira.

A producéo de Maria Malta Campos, analisada por Rodrigues (2015), apresenta
como temas centrais o debate histérico sobre a marginalizacdo cultural, sobre a
emergéncia também das politicas publicas em educacdo infantil e, de maneira mais
enfatica, essa pesquisadora inaugura o debate sobre a qualidade na educacéo infantil.

A pesquisadora Sénia Kramer tem sua obra analisada por Oliveira e Silveira
(2015) e mobiliza os debates sobre o papel da pré-escola no Brasil, a educacéo antifascista
e contra barbérie, sobre a formacao de professores/professoras para educacao infantil e a
pesquisa com criancas.

A obra de Tizuko Kishimoto é analisada por Tebet e Cruz (2015) de modo a
apresentarem temas como a educacdo infantil no contexto das politicas puablicas, as
perspectivas dos jogos, brinquedos e brincadeiras, e a construcdo de uma proposta de uma
Pedagogia da Infancia.

A pesquisadora Ethel Kosminsky é analisada por Cruz (2015) e aborda temas
como a constituicao dos direitos das criancas, a especificidade da pesquisa com criancas,
género e feminismo e o debate sobre as criangas e mulheres em contextos migratorios.
Essa pesquisadora foi uma das primeiras brasileiras a cunhar como palavra chave em seu
trabalho “sociologia da infancia” (ABRAMOWICZ, TEBET, 2021).

Por fim, a obra de Ana Lucia Goulart de Faria é discorrida por Souza e Tebet
(2015) e apresenta como temas centrais da pesquisadora as politicas publicas em
educacdo infantil, a crianga como produtora de cultura, a especificidade das linguagens
infantis, a pedagogia da infancia e a formacao docente para educagéo infantil.

Este estudo realizado em conjunto por diferentes pesquisadoras e organizado por
Abramowicz (2015) elucida a constituicdo de um campo formado por pesquisadoras que
lutavam pela infancia e pela qualidade nas formas de atendimento as criangas na
Educacao Infantil. Como discorre Abramowicz (2015), percebe-se uma intensa producao
bibliogréafica a partir da década de 1970, apds um longo periodo de silenciamento, que se
concentra entre 1947 até 1970. Essa intensa producdo no campo a partir de 1970 decorre,
segundo a autora, de fatores tais como a criagdo dos primeiros cursos de pos-graduacéo

no Brasil, no final de 1965, a criacdo do curso de pds-graduacdo da PUC-SP, em 1969 e
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do Ciclo Bésico de Ciéncias Humanas em 1971, a adesdo do pesquisador Florestan
Fernandes ao corpo docente da USP, em 1970, a criacdo do Departamento de Pesquisas
Educacionais da Fundacdo Carlos Chagas, em 1971, assim como a criacdo da Associacao
Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo, em 1978. O que se percebe com
base nesta investigacdo é que, pelas razGes apontadas acima, os estudos da infancia e a
possibilidade da emergéncia de um novo campo, tal como a Sociologia da Infancia,
coincidiu também com a constituicdo da area da Educacdo Infantil. Deste modo, neste
livro, as autoras apresentadas nao estdo necessaria e declaradamente ligadas a Sociologia
da Inféncia, mas fizeram emergir os estudos da infancia no Brasil. Além disso, é possivel
perceber que temas como cultura infantil, crianga como sujeito de direitos, pesquisas com
criancas e a problematizacdo da infancia — sua singularidade ou sua pluralidade — temas
estes caros para a Sociologia da Infancia, estdo presentes nas obras das pesquisadoras
analisadas. De modo mais especifico, a autora Ethel Kosminsky é a que de fato parece se
apresentar no interior da Sociologia da Infancia, tal como afirma Cruz (2015, p. 135),
“Por ocasido de seu doutorado, entre 1986 e 1992, Kosminsky pode ser considerada uma
das precursoras da sociologia da infancia no Brasil”.

A Sociologia da Infancia no Brasil € um campo novo e em construcdo
(ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010) e as teorias produzidas em seu interior
caminharam tangencialmente com a construcdo do campo tedrico-pratico da Educacéo
Infantil. “Por uma cultura da infincia”, organizado por Faria, Demartini e Prado (2002)
evidencia esta construcdo dos dois campos e € um marco nas producBes no que diz
respeito a compreensdo da(s) crianca(s) e de suas infancias. Prado (1999) é um marco
qguando considera as criancas pequenas como produtoras de culturas nos espacos da
creche. Traduzindo-se em interacdo, a cultura é vista por Prado (1999) como a
possibilidade de a crianca estar em contato com outras criancas e com o mundo, com 0s
valores culturais e com o tempo social.

A obra “Culturas infantis em creches e pré-escolas” coloca em evidéncia a
relagdo das criangas com as institui¢cdes de Educacdo Educacéo Infantil (SILVA, 2011) e
a obra “Sociologia da Infancia no Brasil” destaca questdes relacionadas as familias, as
cidades e a terra e questdes de género, raca e etnia, considerando 0s processos de
subjetivacdo, de socializacdo e de insercdo social (FARIA; FINCO, 2011).

Dessa forma, é possivel verificar que as pesquisas em Sociologia da Infancia no
Brasil se constroem sob aportes da Psicologia, area na qual a educagdo esteve

historicamente ancorada. Os principais temas presentes nos estudos sociais da infancia,



95

de acordo com Abramowicz (2018) séo: desigualdade social e marginalidade cultural,
género, indicadores de desempenho escolar e desigualdade social, concepcao de criangas
e infancia, educacéo infantil, concepcao curricular, historia e politicas publicas, jogo e
brincadeira e relagdes étnico raciais, assim como pesquisas que dizem respeito e buscam
evidenciar as manifestaces das criancas, suas linguagens e formas de produzir cultura®®.

Na proxima se¢do, apresentamos a andlise do levantamento realizado sobre os
artigos publicados em periddicos brasileiros, na intencionalidade de submeter o olhar para
a Sociologia da Infancia no Brasil e atingir os objetivos propostos nesta dissertacéo:
mapear o conceito “cultura infantil” e a maneira pela qual ele vem sendo mobilizado,
caracterizando a polissemia do conceito e suas derivacfes, no campo da Educagéo
Infantil, da Sociologia da Infancia e da Antropologia da Infancia. Ao final desta secéo,
tentamos responder nossa questdo de pesquisa, qual seja, “De que forma o conceito
“cultura infantil” vem sendo mobilizado no campo da Educag¢ao Infantil e da Sociologia
da Infancia?”. Uma resposta ja temos e ela € evidente: a mobilizagdo deste conceito se da
antes mesmo desses campos serem constituidos, configurados e afirmados.

Trabalharemos com esta afirmacédo na secéo final deste trabalho.

19 Em publicagéo recente, Dip e Tebet (2019) confirmam a crescente publicacio no campo da Sociologia
da Infancia, o que torna evidente um campo de estudos e pesquisas que estd intimamente ligado ao tema
das culturas infantis.
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4 COMPONDO UMA GENEALOGIA DE CULTURA
INFANTIL

Esta secdo é estruturada em trés topicos que buscam auxiliar a compreenséao sobre
a genealogia do conceito “cultura infantil. No primeiro tdpico, tratamos das polissemias
do conceito, ou seja, “culturas infantis” e “culturas da infancia” e o modo como elas foram
utilizadas e aderidas nas producGes selecionadas e analisadas. Este topico é denominado
4.1 Polissemias e em seu interior subscrevem-se os itens 4.1.1 Debate sobre “cultura
infantil”, 4.1.2 Debate sobre “culturas infantis” e 4.1.3 Debates sobre “culturas da
infancia’.

No tépico 4.2 Temas de interesse, realizamos uma rapida apresentacdo sobre os
temas de interesse destacados nos estudos analisados e na sequéncia, no tépico 4.3
Referenciais e perspectivas teoricas, realizamos o destaque e a interpretacdo sobre 0s
referenciais utilizados para a caracterizacdo de cada um dos conceitos.

Na versdo enviada para a qualificagdo, foram produzidos trés tépicos Unicos a
partir dos descritores de busca utilizados no levantamento bibliogréafico. Neste momento,
buscamos aproximar os debates e mostrar em que medida e de que forma cada um dos
conceitos que sdo objeto desta pesquisa foram utilizados nas producfes revisadas e
analisadas. O processo genealdgico ja fora iniciado nas se¢Ges anteriores, uma vez que 0s
caminhos pelos quais o conceito “cultura infantil” se construiu j4 havia sido percorrido,
no momento em que se destacou uma Sociologia da Infancia por paises, por temas e por
perspectivas e no interior de cada um desses tdpicos tornou-se possivel visualizar o debate
sobre “cultura infantil”, “culturas infantis” ¢ “culturas da infancia”.

Aqui, retomamos o0 objetivo central desta pesquisa, que foi “Mapear o conceito
“cultura infantil” e a maneira pela qual ele vem sendo mobilizado, caracterizando a
polissemia do conceito e suas derivagdes, no campo da Educacgdo Infantil, da Sociologia
da Infancia e da Antropologia da Infancia” e seus objetivos especificos, quais sejam, 1)
Mapear e compreender o conceito de “cultura infantil” nas pesquisas em Educacio
Infantil Sociologia da Infancia e Antropologia da Infancia, com base em produgdes
tedricas das trés areas e 2) identificar nas producfes académicas o modo como o conceito
“cultura infantil” ¢ mobilizado ¢ como suas derivacdes, tais como “culturas infantis” e
culturas da infancia” sdo apresentadas, que debates suscitam, que temas carregam € em

quais perspectivas teoricas se alicercam.
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4.1 Polissemias

Segundo o dicionario brasileiro Michaelis de Lingua Portuguesa, polissemia é um
substantivo feminino que significa a capacidade que cada palavra tem de assumir
diferentes sentidos. Foi considerando que cada palavra, locugéo termo ou conceito possui
uma multiplicidade de sentidos, a depender de sua origem e uso, que elencamos como um
dos objetivos desta pesquisa mapear as polissemias do conceito “cultura infantil”.
Observamos, além das polissemias, algumas variantes deste termo, tais como “culturas

infantis” e “culturas da infancia”.

4.1.1 O debate sobre “cultura infantil”

Neste primeiro item, apresentamos os usos do conceito ‘“cultura infantil”.
Destacaremos, as seguir, algumas impressoes:

Elucidando um pouco dessa polissemia encontramos o texto de Prado (2013),
onde a autora se refere a “cultura infantil” para designar o modo como a creche propicia
a introdugdo da crianga em elementos da “cultura infantil” a partir de multiplas relagdes
e manifestacOes culturais que sdo préprias das criangas. Barbosa (2007) por outro lado,
utiliza o termo “culturas infantis” para problematizar a diferenciagcdo entre estas e a
cultura e a logica escolar. No mesmo texto, Barbosa (2007) utiliza a ideia de “cultura
infantil” com variagdes semanticas, apresentadas num mesmo sentido: o da produgéo
cultural, da interacdo da crianga com outras criancas e das atividades que desenvolvem
nos grupos e espacos de que fazem parte. Faria (1999), por sua vez, parece utilizar o
conceito “cultura infantil” para evidenciar uma certa especificidade da infancia, de modo
que seja possivel pensar a crianca de forma diferente da usual - com referéncia a forma
psicologizante que se caracteriza pela falta e pela incompletude. Ao longo dessa
dissertagdo e especial na se¢do quatro “Compondo uma genealogia de cultura infantil”,
evidenciaremos um pouco mais dessa polissemia no cenario nacional.

O artigo de Ana Lucia Goulart de Faria, intitulado “A4 contribui¢do dos parques
infantis de Mario de Andrade para a construcao de uma pedagogia da educacao infantil”
e publicado em 1999, tem por objetivo compreender de que modo os parques infantis,
destinados as criangas pequenas de familia operaria, atuavam na constru¢do e
consolidacdo de um projeto nacionalista que considerou a crianga, sua cultura e também

suas origens. Esta pesquisadora realiza a exposicdo dos objetivos e modos de
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funcionamento dos Parques Infantis idealizados e criados por Mario de Andrade na cidade
de Séo Paulo na década de 1930. Os Parques Infantis sdo apresentados como primeira
experiéncia brasileira pablica municipal de educacdo nao-escolar, visando o brincar, a
educacdo e o cuidado. O projeto de educacao que era colocado em pauta na época em
questdo visava a construcdo de um projeto governamental mais amplo, baseado no
progresso e modernizagdo do pais.

O conceito “cultura infantil” aparece somente ao final do texto para designar o
modo como as criancas eram percebidas nos Parques Infantis, ou seja, como produtoras
e portadoras de culturas, com a possibilidade de construcdo de conhecimentos
espontaneamente e de carregar uma cultura que lhes era propria, sendo esta a cultura
infantil. Para a autora, nos Parques Infantis as criancas possuiam o direito de brincar e 0
direito a infancia, de modo que se expressavam de diferentes formas e intensidades,
compreendidas como seres completos que em suas atividades promoviam o exercicio de
todas as suas dimens@es humanas — ludica, artistica, imaginéria etc.

Apesar de serem destinados aos filhos da classe operaria, o enfoque dos Parques
Infantis era a prdpria crianca e ndo apenas o direito trabalhista de suas respectivas
familias, em especial de suas mées. Os Parques Infantis tratavam de questdes sociais
especificas — tais como o folclore e a questdo estética da urbanizacéo.

Central neste texto de Faria (1999) é a possibilidade de compreender que 0s
Parques Infantis faziam parte de uma cultura de transformacéo do pais e de sua nacao e
que as criangas faziam parte dessa cultura, ou seja, desse projeto que mantinha estratégias
especificas para atingir seus objetivos. Compreender que as criangas possuiam cultura e
que a construiam também, permite visualiza-las como integrantes de um povo, de suas
manifestacdes e tradicbes amplas, mas também especificas e localizadas nos jogos, nas
brincadeiras e tratando-se de Mario de Andrade, em especial nos desenhos
compreendidos como producdes culturais.

O artigo ““Crian¢a pequenininhas produzem cultura? Consideragoes sobre
educacdo e cultura infantil em creche” de Patricia Dias Prado e publicado em 1999, ndo
discutiu enfaticamente o conceito “cultura infantil”, mas discute, por outro lado, a questao
da brincadeira, da producdo de cultura e da socializacdo das criangas. Sendo assim,
parece-nos que para esta autora, tais definicdes estéo interligadas.

Para Prado (1999), a interagdo com o outro é a caracteristica que marca a producao
de cultura pelo ser humano. Dessa forma, reconhece-se que as criangas ndo se limitam

somente a se apropriar de uma parcela da vida experimentada ou observada dentro e fora
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das creches, mas que também cuidam de alarga-la, intensifica-la e conduzi-la para novos
caminhos.

As criangas pequenininhas aprendem brincando e ensinam outras criancas e
adultos por meio de suas brincadeiras. A diferenca das criancas pequeninhas em relacao
ao modo como os adultos ensinam outros adultos estd na ndo fala, ou seja, no siléncio
com que ocorre esta atividade de atribuir significado e sentido ao mundo em que se vive.
A ndo fala da crianca pequena € vista, numa perspectiva psicolégica, como incapacidade
e dissociacdo entre a crianca e os elementos culturais produzidos pelos adultos. Prado
(1999), ao introduzir os/as bebés e criancas pequeninhas em vias de cultura, quebra com
concepcdes que desvinculam estas criancas das relagbes sociais e/ou processos de

socializacdo, compreendidos, em geral, como processos de adaptacdo. Menciona a autora:

Rossetti-Ferreira (1988) — revela que as interagcfes entre as criancas de 0-3 anos
na creche ndo dependem apenas do nivel de competéncia linguista ou
cognitiva, como sugere a psicologia, mas reconhecendo que pode haver
relacbes complexas e duradouras entre esses sujeitos que estdo para além do
jogo paralelo e da imitagdo (PRADO, 1999, p. 112).

Considerar a apropriacdo e construcao de cultura pelas criancas é reconhecer que
ndo héa cultura sem interagdo e relagdo social e as experiéncias das criangas em creches é
uma de suas vias introdutorias. A brincadeira aparece, nesta medida, como unidade que
produz e veicula projetos de vida humana, neste caso, 0s projetos de vida das préprias
criancas. O proposto pela pesquisadora no artigo em questdo permite outros olhares para
as relacOes desiguais entre adultos e criancas, mantidas, principalmente, pela condicéo de
hereditariedade, assim como mantido pelas dualidades de coletivo-individual, subjetivo-
objetivo, qualitativo-quantitativo e atencdo-controle. Estas relacbes, por ora opostas,
possuem a condicdo de se tornarem mais equilibradas na medida em que se reconhece a
capacidade criativa e complexa da crianca em relacdo a cultura em que esté inserida.

O texto de Altino José Martins Filho e Rosetenair Feij6 Scharf intitulado
“Viajando nas esteiras das culturas infantis” e publicado em 2003, é tratado o tema do
brincar e de suas caracteristicas em contextos de educagdo coletiva. Tendo por base a
observacao de grupos de criancas e suas interacfes cotidianas, 0s autores asseveram a
dimensao da brincadeira como especificidade da infancia e da “cultura infantil”, sendo
possivel, nesta acdo, compreender aspectos relacionados a cultura de forma geral. Os
autores utilizam a expressdo “cultura geral” para compreender tudo aquilo que € criado

pelos adultos num tipo de cultura elaborada e considerada legitima.
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Quando inserem o tema de sua pesquisa no campo da Sociologia e especialmente
da Antropologia, os autores mencionam o trabalho de Prado (1998) e o0 modo como a
“cultura infantil” ¢ compreendida por esta autora. Assim, utilizam o seguinte trecho de

sua obra para compreender este conceito:

[...] em contato com o campo do conhecimento das Ciéncias Sociais, em
especial, na Antropologia, vislumbrei um novo ser humano. Alguém que nédo
fica a mercé da natureza, que a transforma, que interage nela e com ela e que,
portanto, apropria-se das coisas do mundo, atribuindo-lhes sentidos e
significados, construindo sua condi¢do humana como ser social em sua
dimenséo individual e coletiva, e produzindo cultura. (PRADO, 1998, p. 119
apud MARTINS FILHO; SCHARF, 2003, p. 8).

O artigo “Culturas infantis, tensées e negociagoes entre adultos e criangas numa
creche domiciliar”, publicado em 2006 por Ana Cristina Coll Delgado apresenta os
resultados de uma pesquisa realizada numa creche domiciliar do bairro de S&o Gongalo,
no Rio de Janeiro. A pesquisadora sinaliza e faz referéncia a Florestan Fernandes e sua
compreensdo sobre “cultura infantil”. “Em 1947, Florestan Fernandes (1961, p.170) ja
afirmava que existe uma cultura infantil construida de elementos culturais quase
exclusivos das criangas e caracterizados por sua natureza lidica” (DELGADO, 2006, p.
91). A discussdo sobre o conceito ndo € estendida ao longo do artigo.

“Infdncias nas vozes das criangas: culturas infantis, trabalho e resisténcia” é 0
titulo do artigo produzido por Fernanda Muller e publicado em 2006 como resultado de
uma investigacdo com criangas pequenas de uma turma de Educacdo Infantil. A
etnografia buscou captar nas vozes das criangas, sinaliza¢des de suas “culturas infantis”,
do trabalho e da resisténcia destas em relacdo as imposi¢oes dos adultos no ambiente
institucional escolar. Como resultado da investigacdo, Muller (2006) percebe que a pré-
escola se apresenta ao mesmo tempo preparatoria e colonizada pelas formas escolares do
Ensino Fundamental.

A autora inicia o texto expondo o campo tedrico em que se insere e 0s conceitos
utilizados ao longo de seu trabalho. Assim, logo de inicio o conceito de reproducao
interpretativa, cunhado por Corsaro (1997), é apresentado para compreender o modo
como as criangas contribuem ativamente para a preservacdo e para a mudanga social. O
sentido que carrega o conceito faz perceber que as criangas possuem uma participagéo
social bilateral, uma vez que afetam e sdo afetadas pela sociedade. Ao mesmo tempo em

que sédo alvo das imposi¢des da sociedade devido ao fato de que durante anos foram vistas
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pelo olhar da incompletude e pela necessidade de se tornarem adultas, sdo também
percebidas como agentes ativos que constroem suas proprias culturas e contribuem para
a producao do mundo adulto. Neste sentido, a infancia é tida como parte da sociedade.

Segundo Miiller (2006), haveria também uma ‘“cultura infantil” formada e
deformada pela propria escola. Assim, os sistemas de regras e simbolizages escolares
tendem a sobrepor-se aos proprios interesses e necessidades das criangas, na medida em
que séo culturalmente considerados mais importantes ou superiores. A distribuicdo das
turmas por idades, as relacdes regradas entre professor e aluno, a organizacao do curriculo
e dos horérios diarios e as qualificacbes direcionadas a cada crianca favorece a
constituicdo de um oficio de aluno.

Ao continuar conceituando cultura infantil produzida pelas criancas, Miuller
(2006) faz uso de Corsaro (1997) e sua interpretagdo sobre “cultura de pares”. Neste
sentido, cultura infantil € posto como algo material: atividades ou rotinas, artefatos,
valores e preocupagdes que as criangas produzem e compartilham em interagdo com
pares. Ao relacionar o conceito de cultura infantil com o cotidiano da turma de criancas
investigada, a autora percebe que as criancas brincam e extrapolam limites mesmo quando
0s adultos tentam as impedir, ou mesmo quando as condi¢es ndo séo as desejadas ou
adequadas. Assim, ainda que as professoras organizassem 0s horarios e propusessem
atividades em que necessitam de siléncio, ordem e bom comportamento, as criangas
resistem e transgridem, criando outras formas de se posicionar e de se manifestar. Assim,
as criancgas resistem ao mundo e a cultura adulta, na medida em que criam suas proprias
culturas.

O artigo de Patricia de Cassia Pereira Porto publicado em 2014 e intitulado
“Educacdo, literatura e cultura da infancia: compreendendo o folclore infantil em
Florestan Fernandes”, realiza a mesma aproximacdo de Prado (1999) e propde a
discussdo sobre os processos socializadores. O texto € um convite para o reconhecimento
do folclore brasileiro como constitutivo das identidades infantis e adultas, devendo ser
compreendido como elemento que marca uma identidade cultural e nacional para um
povo. Ao fazer a interseccdo entre folclore e literatura, Porto (2014) garante que os dois
elementos dao suporte para a visualizagdo de uma chamada “cultura da infancia”, por
meio da qual as criancas aprendem, interagem, criam e reproduzem elementos da
convivéncia e socializagdo adulta.

O debate sobre o folclore se da com base em Florestan Fernandes e sua pesquisa

sobre o folclore na cidade de S&o Paulo, na década de 1940 e esta alicer¢ado na tentativa
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de valorizar os conhecimentos subalternos, fortalecendo-os do ponto de vista de um
conhecimento construido na coletividade. Esta coletividade, por sua vez, abarca as
criancas e seus grupos, como sujeitos criadores de um conhecimento e identidade
préprias. Porto (2014) reconhece o folclore como parte da formacao cultural de um povo,
junto a outros elementos e artefatos que Ihe d&o suporte.

Citando Florestan Fernandes (1979), Porto (2014) afirmar a existéncia de uma
“cultura infantil” nos grupos de criancas e permite compreender que estas, a partir de uma
natureza ludica, reconstroem elementos sociais que Ihes foram transmitidos a partir de
cantigas e brincadeiras.

A infancia, de acordo com a pesquisadora, ¢ valorizada por meio da “cultura
infantil” e a crianga € reconhecida como sujeito social e sujeito de cultura ao considerar-
que, em suas brincadeiras e ac¢Oes cotidianas, produz uma forma particular de cultura.
Porto (2014) defende, portanto, a valorizagéo do folclore, ndo como elemento alheio a
prépria escola e ao processo educativo, mas como constitutivo do mesmo. Valorizar o
folclore, segundo a autora, ¢ valorizar a ‘“cultura infantil” e a propria infancia,
considerando a crianga capaz de criar uma aprendizagem prépria e de construir novos
sentidos e significados “na sua constante relagdo com o mundo e com os outros” (PORTO,
2014, p. 139).

Ja Rodrigo Lema Del Rio Martins, Wagner dos Santos e André da Silva Mello,
ao publicarem o artigo “Protagonismo infantil na educacdo fisica: Uma experiéncia
pedagogica com a capoeira”, em 2016, destacam “cultura infantil” como momento de
producdo de cultura pela crianca. O objetivo do estudo foi descrever como se manifestou
o protagonismo infantil em aulas de Educacdo Fisica com uma turma de criancas da
Educacao Infantil. O estudo foi realizado no ano de 2014 e é resultado de um projeto de
Iniciacdo a Docéncia do Programa PIBID. O estudo estd centrado nas praticas
pedagdgicas e na possibilidade de os professores e professoras, em seus planejamentos,
possibilitarem atividades e experiéncias que partam dos interesses das proprias criancas

A acdo coletiva também aparece no texto como aquilo que da forma e contetido a
cultura infantil. A acdo coletiva de criangcas, nos momentos dirigidos pelos
professores/professoras e também nos momentos ditos de brincadeiras “livres” conduz o
olhar para aquilo que elas fazem sem que sejam organizadas ou orientadas por um adulto.
O professor, como mediador, é para Martins, Santos e Mello (2016) aquele que
proporciona momentos, materiais € experiéncias para que esta “cultura infantil” seja

produzida, ou seja, é 0 sujeito que ajuda a crianga a transformar e produzir a cultura a que
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foi exposta. O protagonismo infantil, neste sentido, parece-nos depender de uma certa
investida adulta em razdo daquilo que inevitavelmente serd realizado pela crianca. “E
essas acdes s6 se materializam como atividade protagonista, cercada de sentido, se 0s
adultos aceitarem legitimar esse processo” (MARTINS; SANTOS; MELLO, 2016, p. 74).

O que € possivel notar, sintetizando as principais ideias apresentadas neste item,
é que ha uma forte discussdo em torno da questdo da interacdo e da socializa¢do das
criancas, em especialmente nos ambientes ditos escolares (FARIA, 1999; MARTINS-
FILHO; SCHARF, 2003; MULLER, 2006; PORTO, 2014; MARTINS; SANTOS et al.,
2016). “Cultura infantil”, de modo geral, caracteriza-se como a atividade propria das
criancas e como aquilo que as une, tal como mencionado por Porto (2014). A brincadeira
e sua valorizacdo, aproximadas a significacdo de “cultura infantil”, é o elemento que
propicia o protagonismo das criancas e a superacdo de relacdes verticais (FARIA, 1999;
PRADO, 1999; MARTINS-FILHO; SCHARF, 2003).

4.1.2 O debate sobre “culturas infantis”

Neste item, destacamos as produgdes que utilizam o conceito “culturas infantis” e
0 debate a partir de sua dimensdo plural.

O artigo de Martins-Filho e Scharf (2003), ja citado no item anterior, realiza um
debate utilizando o termo “culturas infantis. Assim, tomando por referéncia os estudos da
infancia, os autores compreendem as criangas como portadoras de um aspecto
imaginativo que é préprio desses sujeitos, aspecto este que lhes garante serem criadoras
de cultura e potentes para criar suas proprias relacbes. Para 0s autores as criancas sdo
consideradas atores protagonistas de suas relacdes educativas, garantindo que nestas
sejam colocadas em pauta acdes que condizem com um modo préprio de produzir cultura.
As criangas, em suas brincadeiras e agOes cotidianas, reproduzem e representam
elementos da cultura adulta, mas o fazem a partir de referenciais e sistemas de
simbolizacdo proprios.

Segundo Martins-Filho e Scharf (2003) e com base em Corsaro (2002), “culturas
infantis” representa 0 modo como as criangas reproduzem de forma interpretativa os
modos de vida adultos na medida que estas para além de reproduzir toda e qualquer forma
de cultura, também interferem produzindo-a, interpretando-a e (re)criando-as. As criancas

sdo denominadas “re-criadores” de cultura, na medida em que no artigo estudado cultura
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compreende expressao de vida aberta a diversas possibilidades e modos de ser, sentir, ver,
representar, relacionar e criar significados sobre a vida.

Martins Filho e Scharf (2003) inserem o estudo das ‘“culturas infantis” em
diferentes campos tedricos, mas principalmente no da Educacao quando objetiva o estudo
das instituicdes de Educacdo Infantil e da formacgdo de professores e professoras, no
sentido de garantir a especificidade na educacao das criangas pequenas (de 0 a 6 anos).

A producdo de cultura pela crianca € a condi¢do para que ela seja vista e
considerada sujeito nas relacdes de que faz parte. A partir dos processos de socializagdo
de que fazem parte, sejam estes na esfera primaria da familia e secundariamente nos
espacos de educacdo coletivos — as creches e pré-escolas — as criancas atribuem outras
I6gicas aos conhecimentos socialmente produzidos, inventando outro cotidiano diferente
daquele pré-estabelecido pelos adultos (CERTEAU, 1994 apud MARTINS FILHO;
SCHARF, 2003).

A0 observar as criangas pequenas e as relagdes que estabelecem com seus pares,
Martins Filho e Scharf (2003) compreendem que as criancas ndo somente imitam e fazem
uso de elementos representativos do modo de vida adulto, mas que utilizam desses
elementos para criarem légicas proprias, significados e significacdes para as disposi¢coes
sociais e culturais, em aspectos relacionados, por exemplo, a género e sexualidade.

A brincadeira e o brincar sdo compreendidas como elementos especificos da
infancia, nos quais estdo imbuidos aspectos relacionados a fantasia, a ludicidade, ao faz-
de-conta e a imaginacdo. Estes aspectos permitem a construgdo de teias que envolvem as
recriagdes infantis e suas produgdes culturais. Para Martins Filho e Scharf (2003), as
criancas sdo nutridas pelas diferentes culturas de que fazem parte e também nutrem essas
culturas na socializagcdo com seus pares, na interacdo e na constituicdo delas como sujeitos
e seres humanos. O olhar que invade o pensamento dos autores parece ser aquele que
carrega de sentido a ideia das infancias, das multiplicidades, da escuta atenta, do desejo

das proprias criancgas e do desvelamento do mundo. Dessa forma:

Estes agentes constituem uma categoria social com peculiaridades que
expressam movimentos diversificados com grande capacidade de criacdo e
producdo, as mais variadas possiveis, que apresentam multiplas experiéncias e
sdo portadoras de interagdes proprias (MARTINS FILHO; SCHARF, 2003, p.
9).

As criangas, para 0s autores, mantém-se numa posicao de equilibrio onde néo
estdo nem subordinadas, nem totalmente independentes dos adultos. Walter Benjamin, de

acordo com Martins Filho e Scharf (2003), compreende que 0 mundo das criangas néo
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estd a mercé, tampouco além do mundo adulto, mas sim inserido nele de modo que adultos
e criangas criam mundos que Ihes s&o proprios.

Ana Cristina Coll Delgado e Fernanda Miller, no artigo intitulado “Em busca de
metodologias investigativas com as criangas e suas culturas”, de 2005, discorrem sobre
a necessidade de metodologias de pesquisas que envolvam criangas ndo somente como
objeto de conhecimento e de recolha de dados, mas que as fagam participantes ativas,
sujeitos destas investigacdes em que sejam visibilizadas suas vozes, suas culturas e suas
subjetividades.

O texto como um todo trabalha com diferentes perspectivas tedricas e busca
elucidar o modo como as criangas, no interior de seus grupos e de suas culturas, séo
possuidoras de potencial criativo, critico, interpretativo e produtor. Delgado e Mdller
(2005) demonstram o modo como o campo da Sociologia da Infancia torna-se
proeminente as investigagdes com criangas, na medida em que vai de encontro com a
Sociologia tradicional e com pesquisas que trabalham com o tema da socializagcdo sob
uma perspectiva da passividade.

A Sociologia da Infancia, segundo as autoras, tem se estruturado como campo e
se alicercado em perspectivas tedricas interpretativas e construtivistas da socializagdo ao
considerar as criangas, assim como os adultos, sujeitos ativamente participantes da
construcdo da infancia e da producdo e reproducéo de culturas. Delgado e Muller (2005)
compreendem, partindo do exposto por Pinto e Sarmento (1997), que as crian¢as possuem
uma relativa autonomia em relacdo a cultura adulta, buscando deixar claro que seus
sistemas de representacdes e simbolizacbes se constroem a partir daquilo que €
primariamente organizado pelos adultos.

Ao fazer uso do conceito “reproducdo interpretativa”, de Corsaro (1997), Delgado
e Miller (2005) compreendem que as criancas, além de reproduzirem elementos da
cultura adulta da qual fazem parte, assim como de seus sistemas de regras e condic¢des
sociais, 0 interpretam a sua propria maneira, inovando-os e tornando-os criativos a partir
de sua propria participagdo na sociedade. A questdo da reprodugdo daquilo que ensinam
os adultos as criancgas acaba por sair da esfera da passividade e da copia para evidenciar
a crianga como ativa nos processos de tomada de deciséo, em seus proprios grupos ou em
grupos maiores.

O debate sobre culturas infantis, ainda que perpasse todo o texto, esta
especialmente concentrado no topico denominado “Tracos distintivos das culturas

infantis e outros modos de fazer pesquisa”. Os trabalhos de Corsaro (1997; 2003), Pinto
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e Sarmento (1997) e Sarmento (2004) sdo evidenciados e trazem luz ao uso do conceito.
Assim, “culturas infantis” sd3o compreendidas como as formas especificas de as criangas
compreenderem, representarem e simbolizarem 0 mundo em que vivem.

Para Sarmento (2004), as “culturas infantis”, expressas como “‘culturas da
infancia”, possuem alguns tracos distintivos, sendo eles a ludicidade, a fantasia do real, a
interatividade e a reiteracdo. Sobre estes tracos, expressos em outros artigos como eixos
das “culturas da infincia”, interessa-nos pensar a brincadeira/brincar como aspecto que
caracteriza a ludicidade e ndo como propria caracterizacdo das “culturas infantis”. A
ludicidade “(...) constitui um traco fundamental das “culturas infantis”, pois brincar ndo
é exclusivo das criangas, mas € proprio do homem e uma de suas atividades sociais mais
significativas (DELGADO; MULLER, 2005, p. 174). Para este autor, ndo ha distingdo
entre o brincar das criangas e o “fazer coisa séria” dos adultos, uma vez que tudo aquilo
que as criancas fazem é significativo e sério do proprio ponto de vista delas.

Ainda que tomem por referéncia Corsaro (1997) para definir cultura de pares
como o conjunto de artefatos, valores e preocupacfes que as criangas produzem e
partilham na interacdo com seus pares, Delgado e Miller (2005) sinalizam o trabalho de
Florestan Fernandes (1961) como dedicado ao mesmo tema. Assim, interpretam que para
0 socidlogo existem “culturas infantis” construidas por elementos quase exclusivos das
criancas e caracterizados por uma natureza lidica. Ainda que o objeto inicial deste
pesquisador tenha sido o folclore infantil, as autoras compreendem que por meio dele foi
possivel apontar e relacionar questfes relativas aos processos de socializacdo das
criangas, suas brincadeiras e 0s papéis que assumiam nessas brincadeiras. Assim, segundo
Delgado e Muller (2005), Florestan Fernandes percebe que a formacdo das trocinhas —
grupos de criangas que se encontravam para brincar no bairro do Bom Retiro em S&o
Paulo — se formavam e dependiam de fatores como género, raca e classe social.

Delgado (2006) define culturas infantis da seguinte forma: criacdo de atividades
espontaneas pelas criancas, todas elas baseadas no ato de brincar, da imaginacédo e
interpretacdo da realidade de uma forma propria dos grupos infantis. Esta interpretacéo é
levada em conta ao longo do texto, articulada aos diferentes referenciais teéricos
utilizados pela autora, tais como os estudos de Corsaro, Sarmento e Pinto e Florestan
Fernandes. Assim, “o simbdlico, a imaginagdo, o ladico e a criagdo caracterizam as
culturas infantis, quando as criangas incluem nos jogos as situagdes que observam na vida
com os adultos e seus pares” (DELGADQO, 2006, p. 91).
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Delgado (2006) percebe que considerar a criangca como ator social é considerar
sua producdo de cultura. Apesar da consideragdo da producdo de cultura pela crianca,
identifica-se que ndo ha culturas infantis que ndo estejam em clivagem a cultura adulta,
relativa e interferida por esta. As brincadeiras e jogos de faz de conta traduzem algo
especifico dos grupos infantis, que para a autora se resumem ao brincar. A pesquisadora
compreende que nas brincadeiras das criancas aparecem elementos e funcdes aprendidas
pelas relacbes que estas estabelecem com os adultos. Dessa forma, as criancas
desempenham papéis como 0s de ser mae ou ser pai de maneira genérica. Nao se trata da
Imitacdo ou representacdo, nas brincadeiras das criangas, do papel social de um adulto
especifico, mas dos papéis assumidos pelos adultos em relagdes dindmicas e complexas.
Ao fazer mencdo ao estudo de Fernandes, a autora indica as cantigas de rodas, jogos,
folguedos e brincadeiras como elementos constitutivos do folclore infantil.

No estudo acima € possivel observar, de forma bastante clara, a polissemia do
conceito trabalhado nesta dissertacdo. Um mesmo autor, ainda que com compreensoes e
considerac@es especificas sobre um conceito, escolhe usa-lo de variadas formas. Nem
sempre se trata de situacOes ou interpretacfes divergentes. Até este momento foi possivel
observar que, ainda que com algumas derivagdes, os conceitos de “cultura infantil”,
“culturas infantis” e “culturas da infancia” sdo utilizados para designar uma mesma
situacdo e compreensdo sobre a producdo de cultura pela crianca, ou seja, o fato de que
as criancas estdo no mundo e sdo socializadas de forma ativa.

Angela Meyer Borba publica o artigo “Culturas da infdancia nos espagos-tempos
do brincar: estratégias de participacdo e construcdo da ordem social em um grupo de
criancas de 4-6 anos”’, em 2007, como resultado de um estudo realizado com criancas de
4 a 6 anos de uma instituicdo de Educacao Infantil da cidade de Niter6i, no Rio de Janeiro.
Seu objetivo € revelar elementos que definem as “culturas da infancia”, compreendendo
0 brincar como elemento que as produzem. Porém, a autora utiliza de forma mais
expressiva o conceito “culturas infantis”.

Utilizando o conceito e termo agency, Borba (2007) indica 0 modo como as
criangas criam formas especificas de acdo sobre o mundo. Assim, as “culturas infantis”
sdo a materializacdo da agéncia das criangas, num processo em que estes sujeitos
produzem e partilham experiéncias com outras criancgas. As “culturas infantis” tratam,
portanto, de uma experiéncia social na qual as criangas se organizam, aprendem,

negociam e deliberam a¢es a partir de interesses proprios. Nas palavras da autora:
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As culturas da infancia podem ser vistas assim como construcao coletiva que
se faz através da acdo social das criancas (agency) frente as estruturas sociais
e institucionais em que estdo inseridas (BORBA, 2007, p. 39).

O texto apresenta um topico inicial discutindo o tema das “culturas infantis”, que
indaga a respeito da autonomia desta acdo social das criangas. Assim, Borba (2007)
apresenta, segundo alguns autores da propria Sociologia da Infancia, 0 modo como as
“culturas infantis” se expressam de maneira articulada a propria cultura adulta. A agdo
social das criancgas se materializa na producdo de sua prépria cultura, compreendendo que
estes sujeitos constroem suas proprias formas de compreensao sobre o mundo adulto.

O conceito “reproducdo interpretativa”, de acordo com Corsaro (1997, 2003),
substitui o termo “socializa¢do”, segundo Borba (2007). Dessa forma, as criangas ndo Sao
passivas ao ambiente e a cultura da qual fazem parte, mas participam do processo que as
constituem, influenciando as rotinas sociais que lhes s@o oferecidas/impostas,
apropriando-se de seus elementos e reinterpretando-os. Corsaro (1997, 2003) utiliza os
dois termos como forma de definir a participacdo das criangas nas dinamicas sociais, ou
seja, interpretativas no sentido da criacdo, da criatividade e da ideia de inovacgédo e
reproducdo ao compreender que as criangas ndo somente internalizam a cultura e a
sociedade, mas contribuem em sua produgéo e em sua mudanga/transformacéo.

Assim, as “culturas infantis” ndo sdo estaticas, mas se integram e interagem as
culturas dos adultos, ainda que de maneira especifica e a partir de interesses proprios das
criangas. O brincar torna possivel a produgao das “culturas da infancia”, de modo que por
meio dessa atividade é possivel as criancas resolverem conflitos, interagirem,
simbolizarem e significarem o mundo, tornando possivel, dessa forma, a construcao da
ordem social nos grupos de pares (BORBA, 2007).

Os conceitos “cultura infantil”, “culturas infantis” e “culturas da infancia” sao
empregados ao longo do artigo de forma indiscriminada. Para conceituar “cultura
infantil” e “culturas infantis”, tem-se por referéncia Corsaro (1997, 2003) e para
referenciar “culturas da infancia”, utiliza-se 0s estudos de Sarmento (2002). A respeito
das “culturas da infincia”, o brincar aparece como elemento fundante, permeado em
quatro eixos estruturais, quais sejam: a interatividade, a ludicidade, a fantasia do real e a
reiteragdo. Ainda, as “culturas da infincia” apresentam-se ndo somente como conceito,
mas como campo de estudos no interior da propria Sociologia da Infancia, o qual, segundo
Qvortrup (1994), é responsével por situar a crianga como sujeito social e a infancia como

categoria geracional, configurando um novo olhar sobre as mesmas, garantindo que sejam
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entendidas e percebidas pela atividade, pela acdo e pela participacéo social, contrérias a
perspectivas biologizantes e tradicionais, que reduzem a crianca & objeto passivo do
adulto.

O artigo de Maria Carmen Silveira Barbosa, intitulado “Culturas escolares,
culturas de infancia e culturas familiares: as socializagdes e a escolarizagdo no
entretecer destas culturas” e publicado em 2007 realiza uma extensa conceituagéo a
respeito daquilo que denomina como “culturas infantis”, “culturas escolares” e “culturas
familiares”. O objetivo do artigo ¢ tornar visivel outras formas de socializagdo para além
daquelas consideradas colonizadoras, ou seja, aquelas em que determinados individuos
vao se tornando socializados em razdo de um conhecimento, de um grupo, de uma norma
ou de uma forma especifica de aprendizagem do mundo. A autora subdivide o texto em
cinco partes centrais, sendo a primeira dela a teorizacdo sobre a escolarizagéo brasileira,
a segunda a respeito das culturas e socializacdo das criangas pequenas, uma terceira sobre
as “culturas da infancia”, seguida de uma se¢o sobre as culturas escolares e por fim, as
culturas familiares.

Iniciando o texto com uma breve contextualizacdo sobre a escolarizacéo no Brasil,
Barbosa (2007) deixa claro que o processo de universalizacdo e garantia do direito a
educacao neste pais ndo se deu sem entraves e privacdo de direitos. Os menores — as
criancas, as mulheres e 0s mais pobres — sempre estiveram a margem com respeito a
educacdo e ao direito de estar na escola. Alem disso, a escolariza¢do, num enfoque
cultural brasileiro, tende a ser considerada colonizadora por parte dos professores e
professoras sobre os alunos e alunas, recebendo a socializagdo o sentido de inculcar
conhecimentos, normas e valores. Nesta concepc¢ao de educacdo, o sujeito aluno recebe o
status de objeto. A educacdo brasileira, pelo olhar destacado pela autora, considera
teorias tradicionais de socializacdo e o controle exercido pelas instituicbes escolares
ganha espaco em detrimento da consideracdo de outras formas de ensinar e aprender.

O que Barbosa (2007) busca discutir, do inicio ao final do texto, é que as culturas
escolares — 0 modo de ser e fazer escola, com suas li¢bes, curriculos e didaticas — sdo
entrelagadas as “culturas infantis” e as culturas familiares, uma vez que, para esta autora,
as culturas séo dinamicas, estdo sempre em movimento e provocam transformacéo. Sendo
assim, num olhar mais heterogéneo que homogéneo sobre o0s processos de escolarizacao,
h& que se considerar a instabilidade contemporénea e 0 modo como as criangas, assim
como as familias, passam a ser mais ativos e influentes em razdo de demandas, desafios

e singularidades deste momento.
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Tendo por fonte Corsaro (1997), a autora utiliza o conceito de reprodugéo
interpretativa para enfatizar o modo como as criancas, por meio de uma insercao ativa
socialmente, interferem diretamente no modo como as escolas se estruturam. O termo
“reproduc¢do”, ainda que faga alusdo as teorias de socializacao tradicionais, compreende
0 modo como as criangas sdo constrangidas a cultura e modo de ser adultos. Porém, o
termo “interpretativa” garante que a atividade infantil seja compreendida em sua
contribuicdo para a mudanca, caminhando a compreensdo de que Se apropriam
criativamente daquilo que os adultos Ihes ensinam. Trata-se, portanto, de uma apropriagdo
criativa do mundo adulto como resultado de uma cultura que é elaborada pelas préprias
criangas. Assim, Barbosa (2007) compreende que as criangas criam seus proprios saberes
e que transformam, por meio deles, até mesmo 0s processos socializadores.

Compreendendo que no ocidente contemporaneo lidamos com socializacdes
plurais e que a socializagdo est4 para além da esfera familiar e escolar, Barbosa (2007)
utiliza uma sequéncia de autores que permitem visualizar o modo como se d& a insercao
das criancas no mundo, seja por meio dos jogos, das brincadeiras ou até mesmo do
consumo. O termo kindercultura, por exemplo, é utilizado com referéncia a Steinberg
(1997) para inferir sentido ao modo como as criangas séo socializadas numa logica de
consumo, numa cultura que as ensina e as convida a consumir e desejar presentes — em
festas de aniversario, Natal e Dia das Criancas, por exemplo.

As “culturas infantis” sdo compreendidas por Barbosa (2007) como ag¢des em que
as criancas estabelecem padrdes culturais (SARMENTO, 2008) e se socializam em
grupos, grupos estes em que séo protagonistas do processo de ensinar e aprender. A escola
e a familia, que num outro periodo eram compreendidas como primeiras e unicas
instancias de socializag¢do das criancas, vao sendo questionadas e flexionadas em razao
dos modos particulares das préprias criangas viverem suas infancias e articularem saberes
em razdo de determinadas necessidades, desejos e relages construidas. Trata-se, segundo
Barbosa (2007), de culturas que anteriormente eram consideradas ilegitimas sendo
repensadas, consideradas, de uma outra forma, como culturas diversas ou mesmo parte
de uma chamada cultura hibrida.

A escola é criticada por Barbosa (2007) por ser este espaco onde nao séo aceitas
determinadas culturas, sejam essas as culturas familiares, que nem sempre condizem com
0s desejos e anseios da instituicio — compreendidas, portanto, como negativas a
imposicdo nas criancgas de uma cultura erudita, universal e principal as suas aprendizagens

segundo as escolas — ou mesmo as “culturas infantis”, por perpetuar-se 0 pensamento de
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que as criancas chegam a estes espagos vazias de pensamento, de inventividade, de
atividade e de acdo. Entretanto, a autora coloca em pauta que até mesmo as contraculturas
sejam colocadas em dialogo no ambiente escolar, uma vez que € por meio delas que novas
culturas se tornam possiveis. Vai sendo construido por Barbosa (2007) a ideia de que a
escola, como espaco obrigatorio as criangas por um longo periodo de tempo de suas vidas,
€ 0 Unico lugar onde as multiplas formagGes culturais se confrontam e se transformam.
Ao analisar o uso dos conceitos que séo chave a este trabalho, percebe-se, por
exemplo, que “culturas infantis” ¢ utilizado num sentido de materializacao daquilo que
fazem e pensam as criangas, uma vez que podem ser, segundo a autora, movimentadas e

transformadas como as demais culturas nas sociedades. Assim:

Existem diferentes culturas nas sociedades, mas elas também estdo em
permanente movimento, interinfluéncia e reconstrugéo. As culturas infantis de
hoje ndo sdo iguais as culturas infantis de ontem, elas se manifestam e se
estruturam num outro tempo e espago, com outro formato e conteldo
(BARBOSA, 2007, p. 1077).

Ainda, percebe-se que a autora utiliza os conceitos culturas infantis e culturas da
infancia como sindnimos, uma vez que, ao final do texto, em um de seus ultimos
paréagrafos, utiliza o termo ‘“culturas infantis” e “culturas familiares” e no paragrafo
seguinte, da mesma forma, utiliza o termo “culturas da infancia” e culturas familiares para
compara-las as culturas escolares. O mesmo sentido € atribuido aos dois termos
utilizados, tornando possivel, em certa medida, verificar que neste texto os usos dos
conceitos se ddo em razéo de sua organizacdo e ndo de seus sentidos propriamente ditos.

Além destes dois termos, a autora utiliza a expressdao “culturas de crianga” ao
menos duas vezes durante o texto, buscando garantir a compreensao de que ha um modo
especifico de as criangas participarem e produzirem cultura na sociedade. Dessa forma, o
trecho abaixo ilustra o que esta sendo exposto:

Ele assinala, especialmente, a emergéncia da agéncia das criangas na producédo
da socializacdo e na participacdo das suas proprias e Unicas culturas de
criangas, pois as culturas elaboradas pelas criangas sdo resultantes da
“apropriagdo criativa” que as mesmas realizam a partir das informagdes do
mundo adulto para formular seus proprios saberes enquanto grupo de iguais
(BARBOSA, 2007, p. 1077).

Por fim, é neste texto que se torna possivel justificar o porqué de as pesquisas
realizadas com criangas e sobre suas culturas estarem publicadas majoritariamente em

revistas da area da educacdo. A escola € o unico lugar que as criangas frequentam
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obrigatoriamente desde tenra idade e € nela que encontram, necessariamente, outras
criancas. Este espacgo e este encontro sinalizam que, ainda que as criangcas produzam
culturas em outros contextos, é neste que ela se da por exceléncia. A educacéo, por outro
lado, ainda é compreendida como responsabilidade e atividade da escola. Se na escola ha
educacdo, necessariamente ali ha a producéo de cultura pelas criangas.

O artigo “Prdticas de socializagdo entre adultos e criancas, e estas entre si, no
interior da creche”, escrito por Altino José Martins Filho e publicado em 2008, tém por
objetivo descrever, analisar e interpretar as dinamicas das relacdes entre adultos e criangas
em espacos de creche. Por creche, o autor compreende as institui¢des de Educacéo Infantil
que recebem criangas de 0 a 6 anos, nas quais seu estudo foi baseado tendo por
metodologia de investigacdo o estudo de caso e a etnografia. Dentre os recursos utilizados
na pesquisa que buscou observar as dindmicas das relagdes sociais dessa creche, o
pesquisador destaca 0s registros escritos e as fotografias.

Martins Filho (2008) compreende os sujeitos envolvidos nos espacos da creche
como atores ativos nos processos de socializacdo. A tentativa do autor, ao se referenciar
nos estudos da Sociologia da Infancia e de uma Pedagogia da Infancia é garantir a
especificidade desta etapa da Educacdo Basica, integrando concepcBes que superem
visdes relacionadas a incompletude das criancas, principalmente das criangas pequenas.

Ao diferenciar as atitudes e atividades das criancas daquelas realizadas pelos
adultos, Martins Filho (2008) demarca a diferenca entre esses sujeitos e garante que a
singularidade da infancia resida num contexto de acdo das criancas, caracterizado pelo
autor como “culturas infantis”.

“Culturas infantis”, para o pesquisador, sdo as representacdes simbolicas a
respeito do mundo com o qual as criancas interagem; sdo também as regras e estratégias,
0s modos de apreensao desse mundo, os estilos de vida das crian¢as. Ao incluir até mesmo
as criangas pequeninhas nesta conceituacao de “culturas infantis”, Martins Filho (2008)
garante que se visualize, por meio de suas observacdes e registros de campo, que estas
resistem, reagem, subvertem e até mesmo transgridem a logica do adulto. A crian¢a ndo
reproduz cultura sem resistir, reagir, subverter, transgredir e transformar a realidade que
Ihe foi imposta numa relacdo de poder, angariando sua prépria identidade. Dessa forma,
0 pesquisador verificou em suas pesquisas de campo que as crian¢as pequenas de uma
determinada institui¢do escolar transgrediam, por exemplo, “a hora do sono”. Resistindo
a imposicdo dos adultos sobre os momentos e horarios de dormir, as criangas

comunicavam-se por meio de gestos e olhares, escondiam brinquedos e tocando os pés
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uns dos outros, construiam uma logica que Ihes era propria para aquela dindmica vertical
que se colocava entre elas e o adulto.

Martins Filho (2008) indica também que as criancas socializam suas descobertas
e trocam entre si estratégias de resisténcia ao controle excessivo e manipulador dos
adultos, quando por exemplo solicitam respostas as suas curiosidades e ndo sdo atendidas.
Ao ndo serem atendidas, as criancas de um determinado grupo investigado pelo autor
fazem a mesma solicitacéo a outro adulto, o qual tinham certeza que receberiam a resposta
que desejavam. O pesquisador verifica que os adultos, em alguns momentos, se rendem
a esta transgressdo das criangas e em certa medida a atitude tende a superar o
adultocentrismo presente na organizagéo das creches.

O autor corrobora a ideia de que a socializacdo das criancas ndo se trata de simples
adaptacdo delas aos contextos em que se inserem, mas que estas detém papel atuante na
dindmica de constru¢do deste universo social. Assim, faz uso do conceito “culturas
infantis” para compreender o modo particular e singular pelo qual as criangas se inserem
nas relacdes, aprendem no contato com outras criancas e elaboram modos préprios de

reconhecer e de produzir conhecimento. Assim, em suas proprias palavras:

podemos inferir que as culturas infantis sdo formas de acdo social préprias
desse grupo, ou seja, maneiras especificas do ser crianca. (...) Portanto, um
estudo que pretenda focalizar as culturas infantis ndo pode ocorrer alheio ao
contexto social; pelo contrario, necessita sustentar, na analise, as condi¢des em
que as criangas vivem, interagem e pelas quais ddo sentido ao que fazem
(MARTINS FILHO, 2008, p. 109).

“Barulhar: a musica das culturas infantis’, um artigo de Dulcimara Lemos Lino,
produzido como resultado de uma investigacdo etnografica com criancas de 3 a 4 anos de
uma instituicdo de Educacdo Infantil e publicado em 2010, traduz 0 modo como as
criancas, nas suas interacdes e nas suas situacdes diarias produzem sons, ritmos e musica.
Lino (2010) infere sentido ao “barulhar”, que, segundo a autora, ¢ a forma de as criangas
produzirem mdasica na infancia, fazendo uso de diferentes recursos, inclusive o proprio
corpo. O estudo se insere no campo da Sociologia da Infancia, situado no proprio texto
como Sociologia Interpretativa.

O brincar com os sons pelas criancas vai sendo compreendido como aspecto das
“culturas infantis” segundo a autora. Lino (2010) menciona o modo como as criangas
possuem uma capacidade simbdlica de constituir representacdes, crencas e situagoes

organizadas por meio da musica. A infancia, neste sentido, vai sendo atribuido o sinénimo
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de musicalidade. Os sistemas organizados pelas criangas por meio das mdusicas, que ndo
necessariamente sdo mdusicas ensinadas por um adulto as criangas, mas em grande parte
apreendidas por elas e entre elas, garante o entendimento de que ha uma cultura propria
do som e do ritmo sendo produzida pelas criancas.

As criangas produzem sons para produzir sentidos e estes sentidos, por sua vez,
garantem a producdo de uma cultura especifica da infancia, que ora é denominada no
texto como “culturas infantis”, ora como “culturas da infancia”. Segundo Lino (2010), as
instituicGes de Educacdo Infantil dividem-se em tempos que, ora sdo para brincar, ora sao
para trabalhar. Nos tempos de brincar, observou-se que as criangas se movimentam em
razdo de uma producdo sonora que lhes é propria, garantindo que por meio dos sons, dos
gestos e das movimentacdes, se expressem, se comuniquem e interajam com outros
sujeitos. Por outro lado, hd também o tempo de trabalhar, no qual os adultos ensinam as
criangas uma outra forma de lidar com a musica. Trata-se, neste segundo aspecto, de um
tempo para ensinar musica. O que a autora observa € que, mesmo nesses tempos de ensino
direcionado e em certa medida institucionalizado, as criangas encontram brechas para
reinventar a musica e para fazer uso dela a partir de seus préprios interesses.

Outro ponto que nos parece interessante no texto de Lino (2010) trata da
similaridade entre fazer musica pelas criangas e brincar. Assim, reconhecendo as duas
acbes como proprias das culturas das criangas, ou seja, das “culturas infantis”, a musica
como brincadeira vai sendo reconhecida como propicia e propria a socializacdo. Assim,
0 brincar vai sendo tido como encontro para fazer musica e a masica vai sendo
administrada pelas proprias “culturas infantis”. A musica, de forma mais geral, vai sendo
compreendida como presente e como constitutiva da cultura das criancas.

Outro ponto destacado por Lino (2010) é o modo como as crian¢as manipulam o
patrimdnio cultural fazendo uso da madsica e mesmo criando-a. Assim, é possivel perceber
que ndo ha uma cultura estatica que absorvem as criancas, mas hd um movimento bastante

claro de producéo e de participacdo das criangcas na mesma. Nas palavras da autora:

Assim, o barulhar é o atrito do corpo com o real que brota da crianca que
experimenta o mundo; ndo como musica, som, ruido ou siléncio, mas como
espaco do espirito ou do pensamento tornado acdo na pluralidade das
discursividades que a crianca decide manipular, e/ou nas singularidades que
Iudica e poeticamente expressa em performance.

Se o barulhar ¢ a musica das “culturas da infancia” (LINO, 2010), a musica ¢ a

acdo poética infantil. Os ruidos e sons produzidos pelas criangas manifestam de forma
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sonora a cultura de pares e a sonoridade é o que d& vida ao proprio corpo da crianca,
sempre em acdo e contradicdo com o prdprio entorno que habita. Assim, a musica,
segundo Lino (2010), marca a existéncia infantil, transfigurando o vivido com pares e
movimentando a escuta dos adultos com as criancas. A autora afirma que, com a masica,
é possivel expor as singularidades das criancas e compreendé-las com maior afinco.

A pesquisa que d& resultado ao artigo “Olhares investigativos sobre as criangas,
o brincar e a produgdo das culturas infantis”, de Altino José Martins Filho é resultado
de uma investigacdo realizadas com um grupo de criancas de uma creche brasileira. O
estudo é publicado em 2010 e ndo declara estar inserido num campo teorico especifico,
mas é importante mencionar que as referéncias a Vygotsky (1985; 1996) o introduzem na
chamada teoria historico-cultural. O estudo se pauta numa orientacéo etnografica, na qual
0 pesquisador se insere no grupo de criangas mencionadas e a partir de suas observacdes
interpreta o cotidiano infantil e dos professores e professoras da instituicdo analisada.

O objetivo da pesquisa em pauta foi captar os sentidos e significados inseridos nas
brincadeiras das criancas, compreendidos a partir de elementos previamente estruturados.
Em outras palavras, Martins Filho (2010) procurou captar o modo como os elementos de
uma chamada cultura adulta estavam presentes nas brincadeiras e atividades das criangas
em suas rotinas da creche e 0 modo como estes mesmos elementos eram ressignificados
por elas a partir de seus interesses e necessidades. A brincadeira, por sua vez, apresentou-
se como atividade ndo natural das criancas, portanto ndo inata, uma vez que é uma agéo
desenvolvida e aprendida entre elas em seus grupos. Da mesma forma, a brincadeira foi
compreendida como pratica de educacdo e consequentemente, como préatica de criagdo de
culturas (MARTINS FILHO, 2010).

O autor considera, com base em Corsaro (2002), que as criancas transformam e
aperfeicoam a cultura adulta por meio de uma reproducdo interpretativa. Assim, as
“culturas infantis” sdo construgdes das criangas, efetuadas nos momentos em que
executam suas acOes; uma de suas principais acdes € a brincadeira (MARTINS FILHO,
2010). As criangas ndo somente reproduzem as brincadeiras e outras atividades ensinadas
pelos adultos, mas recriam o mundo que lhes é imposto por meio de outras ordens, outras
regras e outras formas de ser, de brincar e de agir. Neste sentido, ha uma especificidade
de ser crianca e de produzir cultura por elas, carregada por elementos de sua imaginagéo
e criacdo, sendo esta diferente da l6gico de produgéo da cultura adulta.

Um ponto que merece atencdo no exposto pelo autor é referente ao fato de que

fica incumbido aos adultos dar o tempo, 0s ambientes e 0s materiais necessarios para que
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as criancas produzam suas culturas. Segundo o autor “E importante que os adultos deixem
as criangas experimentarem/experenciarem diferentes papéis sociais em suas rotinas
coletivas do brincar” (MARTINS FILHO, 2010, p.97). Por este motivo, reconhece-se que
as criancas ocupam uma posicéo de equilibrio em relagdo aos adultos, uma vez que nédo
estdo totalmente subordinadas a eles e nem totalmente independentes dos mesmos.

Martins Filho (2010) também reconhece que desde o nascimento as criangas estdo
inseridas na cultura, apropriando-se dela e interferindo na mesma. A capacidade de
inventar e recriar a cultura dita “tradicional” vai sendo levada em conta, na medida em
que, para ele, ser parte da cultura pressupde atividade e ndo somente transmisséo.
Segundo o autor, é por meio das relagdes sociais e das trocas de experiéncias com pares
que ndo s6 as criancas, mas todo ser humano vai nutrindo mdultiplas culturas e
desenvolvendo-se socialmente. A partir deste ponto, justifica-se, portanto, o uso do plural
de “culturas infantis”.

O desafio da pesquisa realizada por Martins Filho (2010) foi tomar as “culturas
infantis” como objeto de interesse e observagdo para a produgdo de outras formas de
educar as criancas, no sentido da construcdo de uma pedagogia da infancia, pensada nédo
somente para elas, mas com elas. O autor afirma que, captando as “culturas infantis” ¢ as
manifestacdes das criangas em seus coletivos e em suas atividades criativas seja possivel
produzir uma Pedagogia das Infancias que abarque a pluralidade do universo infantil. Se
as criancas se apropriam do mundo por meio de suas diferentes formas de interacao,
comunicagdo e construcdo, é necessario que os adultos, especialmente os professores,
professoras, educadores e educadoras, estejam atentos a elas. O conceito “culturas
infantis” ¢ utilizado ao longo deste texto, mas nenhuma referéncia especifica do campo
da Sociologia da Infancia é apresentada.

Tania Mara Cruz investiga grupos de criangas pertencentes aos anos iniciais do
Ensino Fundamental, de uma escola da regido de S&o Paulo e apresenta os resultados de
sua pesquisa no artigo intitulado “Género e culturas infantis: os clubinhos da escola e as
trocinhas do Bom Retiro”, publicado em 2012. A autora investiga e analisa,
especialmente, 0s momentos de recreio e da producéo cultural das criangas nos tempos e
espacos escolares, interseccionando aspectos relativos a género e idade a cultura escolar.

A primeira constatacdo realizada por Cruz (2012) € que em ambito nacional
carece-nos de pesquisas a respeito do recreio escolar. Inserida no movimento da
sociologia da educagdo, a investigacdo buscou reconstruir atividades e dindmicas de

criancas de diferentes idades no espaco escolar, com atencdo aquilo que produziam nos
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momentos ditos livres desta rotina. Assim, o recreio escolar aparece como tempo e espaco
em que a “cultura infantil” e a cultura escolar se imbricam.

Apesar de iniciar o texto utilizando o termo “cultura infantil”, as conceituagdes
realizadas ao longo do mesmo tratam das “culturas infantis”. Cruz (2012) busca dialogar
com o estudo de Florestan Fernandes a respeito das trocinhas do Bom Retiro, na cidade
de Sé&o Paulo. A respeito deste estudo, a autora indica a ndo assimilacdo ou comparagéo
ao mesmo, mas o aparente dialogo que se permite em relacdo as formas de organizacéo e
negociacdo das criangas em seus grupos. Nestes grupos, chamados pela pesquisadora de
clubinhos — com aluséo aos clubinhos dos “Bolinhas” ¢ das “Luluzinhas” — as expressoes
culturais das criangas se integram e interagem. Neles, sdo estabelecidas relagdes sociais
entre as criangas, designadas e denominadas como “culturas infantis”. Cruz (2012) realiza

a definicdo de “culturas infantis” com base em Florestan Fernandes:

Fernandes (1979) observa que as culturas infantis, no contexto por ele
estudado, sdo responsaveis pela internalizagdo das normas sociais por meio
ndo de uma acédo de imitacdo exata de sua realidade proxima, mas de funcGes
sociais da cultura dos adultos vivenciadas pelas criangas (CRUZ, 2012, p. 75).

De acordo com Fernandes (1979), as “culturas infantis” fazem expressar
elementos relacionados a género, raca, etnia e classe social. Do mesmo modo, 0s
clubinhos estudados por Cruz (2012) expressam, especialmente, aspectos relacionados a
género e idade. Os clubinhos, como facetas destas “culturas infantis”, permitem a
negociacdo daqueles que nele entram, que saem e que nele permanecem. Assim, ha
clubinhos formados por meninos, clubinhos formados por meninas e clubinhos mistos,
cada um deles organizados em razéo de suas atividades e preferéncias.

A escola, como condutora de uma cultura mais ampla, tende a segregar 0s meninos
e as meninas e ordenar tais grupos. Com atividades selecionadas e dirigidas
intencionalmente para meninos e meninas em relacdo a caracteristicas de feminilidade
para elas e masculinidade, para eles, a instituicdo escolar tende a separar as criangas,
delimitando fronteiras e demarcando ac¢des sociais que desde tenra idade ditam as criangas
quem e como devem ser. Cruz (2012) percebe que, apesar de tal demarcacgéo fronteirica,
dada em razdo das atividades, das ditas preferéncias e dos artefatos selecionados para
cada crianca em razdo de género, as mesmas ultrapassam tais demarcacfes, adentram
outros grupos e se tornam pertencentes aos mesmos a partir de estratégias de negociagéo

e mesmo rebeldia.
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A pesquisadora observa também que as criancgas, ainda que fagcam parte de grupos
em razdo de idade e género, constroem outras formas de se organizarem e de se
relacionarem, tornando-se comum, por exemplo, observar grupos formados por meninas
e um menino, ou meninas de diferentes idades e até mesmo de meninos e algumas
meninas. Os grupos se tornam mistos, ao passo que as atividades e interesses das criancas
vao ultrapassando os limites interpostos pelos adultos.

As “culturas infantis” permitem enxergar o protagonismo das criancas e das
infancias. O plural da expresséo torna possivel compreender que, para a autora, ha muitas
formas dessa autonomia e protagonismo ser colocado em pratica.

Patricia Dias Prado publica o artigo “Os trés porquinhos e as temporalidades da
infancia”, em 2012, dando aten¢do ao tema “tempo”, no sentido de compreender uma
especifica temporalidade da infancia e das infancias, em contrapartida de uma
temporalidade linear e capitalista, dominante no sentido do consumo, da pressa e da
preparacdo. A investigacdo se da num contexto de Educacdo Infantil, com criangas entre
3 e 6 anos de idade, no qual a etnografia apresentou-se como metodologia de pesquisa
proeminente.

Tomando a historia tradicional “Os trés porquinhos” como alegoria para uma
explicacdo sobre o tempo na infancia, Prado (2012) analisa a escolha dos materiais
utilizados pelos personagens na construcdo de suas casas, as tomadas de decisdo para
defenderem-se do inimigo interposto a historia e a0 modo como resolvem o conflito
exposto em seu enredo. Assim, as caracteristicas e decisdes tomadas pelos porquinhos
mais novos sdo consideradas decorrentes de suas idades, portanto de uma certa
imaturidade, enquanto as decisdes do porquinho mais velho, que construiu sua casa com
tijolos, portanto mais resistente e consolidada, sdo consideradas mais pertinentes e
corretas. Assim, o fator idade e maturidade, para compreender a necessidade da passagem
do tempo na infancia, decorre de uma concepc¢édo de tempo que se baseia na linearidade,
na maturacdo, no desenvolvimento para tornar as criangas, 0 quanto possivel, mais
préximas ao ideal de adulto. A idade, em razdo do tempo, é tomada como categoria de
andlise da infancia.

Considerando que as sociabilidades e as culturas se relacionam simbioticamente,
Prado (2012) direciona o olhar para 0 modo como as criangas Se comunicam,
experimentam 0s tempos de suas infancias e com isso constroem suas culturas. As
“culturas infantis”, por sua vez, ndo se ddo somente nas obras materiais das crian¢as, mas

tambem na capacidade simbdlica de as mesmas transformarem a natureza e tudo que Ihes
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¢ “dado” no interior das relagdes sociais. Tomando por referéncia Fernandes (1979), a
autora compreende que as criangas tecem verdadeiras teias de criagdes humanas e redes
de sociabilidades.

Prado (2012) defende a necessidade de pesquisas que tenham as “culturas
infantis” como centro, a0 mesmo tempo em que se dedicam ao estudo das brincadeiras e
das formas de sociabilidade. E colocado em pauta 0 modo como a crianga interpreta,
experimenta e reproduz elementos do mundo a partir de referenciais proprios que dizem
respeito a tempo, espaco e materiais. O tempo linear, para as criancas, € apenas uma das
muitas formas e concepcdes que se tem do tempo, como o tempo experimentado, 0 tempo
confrontado, o tempo transmutado, o tempo festejado e o tempo que néo é residuo.

A infancia, portanto, reside na compreensdo de que ha diversas temporalidades
possiveis e nesta medida, é possivel solicitar da psicologia um olhar que se centre no que
as criancas sdo de fato, enquanto criancas, da antropologia uma epistemologia do
estranhamento e concentrada na crianga em si mesma — o que nela habita e o que dela se
compreende -, uma pedagogia que substitui a légica da dominacdo, da divisdo e da
segregacdo como possibilidade educativa de convivio entre as diferencas de classe, etnia,
género e de idade, num olhar para a infancia que se d& no presente sem preocupar-se com
o futuro, assim como, da sociologia, um olhar libertador da temporalidade da infancia,
escapando da logica da monocultura do tempo linear.

Para Prado (2012), o tempo é carregado de singularidade e € culturalmente

3

compreendido, aprendido e transformado. O debate sobre as ‘“culturas infantis” se
expressa, ao longo do artigo, nas entrelinhas da discussao sobre o tempo e a cultura e
caracteriza a infancia, na medida em que compreende que é por meio das diferentes
concepcdes e interpretacdes sobre 0s tempos que as criangas possuem o potencial inédito
— diferenciado do tempo adulto do capitalismo — para transformar e criar cultura.

O artigo intitulado “Rela¢ées de idade e geracdao na Educagdo Infantil: ou porque
¢ bem mais melhor a gente ser grande”’, produzido por Patricia Dias Prado, publicado no
ano de 2013, é resultado de um trabalho que buscou investigar as relacdes de idade e
geracdo entre criangas pequenas e delas com as professoras em um contexto educativo e
coletivo. A investigacdo pautou-se na etnografia e buscou observar o contexto de criangas
entre 3 a 6 anos de uma instituicdo de Educacéo Infantil. O estudo centrou-se nos campos
da Antropologia e da Sociologia e o tema das “culturas infantis” esteve presente ao

evidenciar a questdo da idade e das geragdes nas relagdes estabelecidas entre as criangas

investigadas.
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Prado (2013) considera que as criangas, nas relagdes que estabelecem entre si e
com os adultos, em especial suas professoras e professores tratando-se dos contextos
coletivos de educacdo, negociam, reinterpretam e transgridem as disposicGes sociais e
culturais que lhes sdo dirigidas. Percebendo que os processos de socializagdo das criangas
pequenas estdo pautados em uma perspectiva da transmissdo e da transferéncia e de uma
heranca cultural, o fator idade e geragdo aparece com forma de demarcar o sujeito que a
transfere daquele que a recebe. Assim, nas relagcdes familiares, por exemplo, os pais sdo
responsaveis por transmitirem conhecimentos aos seus filhos, enquanto nas relacoes
estabelecidas em contextos coletivos, fica a cargo dos professores e professoras
transmitirem os conhecimentos as criangas; a questao da idade, ou seja, a transmissao que
se d& do mais velho para o0 mais novo, invadida pela ldgica de uma sociedade dominante,
apresenta-se sem possibilidade para o0 novo, para o compartilhamento, tampouco para a
negociacéo.

Em relagdo as “culturas infantis”, a autora compreende o modo como as criangas
interpretam o social e o cultural produzido pelos adultos e o reproduzem em razéo de seus
préprios referenciais. Prado (2013) faz referéncia a Florestan Fernandes e o indica como
pioneiro de uma sociologia da infancia brasileira, ao enfatizar o estudo dos grupos infantis
por meio dos folguedos. A autora visualiza a existéncia de “culturas infantis” que se
inscrevem na escolha e na obediéncia as regras, solidariedade e disciplina adquiridas nos
grupos de criancas de diferentes idades. Apesar de as trocinhas apresentarem
agrupamentos em razao da idade, este ndo é tido como fator determinante.

Prado (2013), com base em Fernandes (1979), destaca 0 modo como as criangas
atualizam a cultura e constroem suas proprias culturas em condi¢des dadas, ou seja, 0
modo como adquirem elementos culturais e os direcionam em relagdo aos seus
comportamentos, expressdes, sentimentos e expectativas, por meio de representacoes, de
imagens e de impressdes que emergem de uma dinamica social mais ampla.

Por fim, num sentido antropologico, as “culturas infantis” se expressam como
modos de vida especificos, praticas cotidianas de significados e valores compartilhados e
construidos, “de sociabilidades, de reproducdo e também de inovacdo e invengdo”
(PRADO, 2013, p. 152).

No artigo “A crianca, as culturas infantis e o amplo sentido do termo
brincadeira”, Nélio Eduardo Spréa e Marynelma Camargo Garanhani realizam um
didlogo intrigante entre a proposta do socidlogo Florestan Fernandes com a teoria

historico-cultural de Vygotsky. Publicado em 2014, o objetivo expresso do texto é
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contextualizar o modo como se d& atividade de brincar pelas criancas, reconhecendo-a
pela dimensdo da producéo cultural.

Spréa e Garanhani (2014) reconhecem que as crian¢as ndo apenas reproduzem 0s
elementos, disposicdes e sinalizacdes da cultura adulta, mas o fazem a partir de seus
proprios referenciais, produzindo novas formas de estar e de se relacionar com seus pares
a partir de algumas imposi¢des. Uma vez assimétrica a relagdo que as criangas
estabelecem com os adultos, nos grupos infantis as criangas se véem na possibilidade de
estabelecerem relagcGes mais horizontais entre si.

Os grupos infantis sdo compreendidos como formacgfes nas quais a experiéncia
socializadora é ampliada. Logo no resumo do artigo a referéncia a Florestan Fernandes é
destacada. As contribuicdes do tedrico ao longo do texto estdo alocadas no sentido de
compreender o0 modo como se da a formagdo dos grupos infantis, por meio de suas
influéncias socializadoras e por seus centros de interesse. As criangas sdo identificadas
como categoria social e suas experiéncias em grupos refletem o modo pelo qual a
sociedade como um todo se organiza.

Spréa e Garanhani (2014) informam que as convencdes, parametros e regras da
vida social adulta é assimilada e exercida pela crianga, ao passo em que sao questionadas
e adaptadas com base em seus préprios interesses. O brincar é compreendido como
atividade na qual as criancgas vao realizar estas assimilacfes na medida em que constroem
suas préprias regras para coloca-las em pratica.

Brinquedo, jogo e brincadeira sdo distinguidos pelos autores. Brinquedo é
reconhecido como o suporte da atividade da crianga, 0 jogo como o conjunto de regras
que irdo estruturar as brincadeiras e a brincadeira como a ac¢do lddica na qual a crianga
cria significados e sentidos para a sua propria vida.

Com base em Fernandes (2004), os autores conceituam brincadeiras tradicionais,
evidenciando todas aquelas que fazem parte da cultura popular e que sdo carregadas de
funcdo social. A definicdo do autor a respeito dos folguedos € levada em consideracéo ao
compreender as parlendas e cantigas que sdo passadas de geracdo em geragédo entre 0s
individuos de grupos sociais diversos e principalmente entre as criangas em seus grupos.

Assim,

Com base nos estudos de Florestan Fernandes (2004), sdo assinaladas as
formas de socializagdo implicadas na atividade lGdica dos grupos infantis, a
funcdo de transmissdo cultural exercida pelas brincadeiras e a dimensdo
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criativa do brincar, que faz das criancas agentes de sua socializacdo e
produtoras de culturas infantis (SPREA; GARANHANI, 2014, p. 717).

A respeito dos grupos infantis, ainda com base em Fernandes (2004), Spréa e
Garanhani (2014) compreendem as formacgdes que se dao por agregagédo social e por
diferentes formas de interagdo com o meio. Os grupos infantis carregavam ampla
experiéncia socializadora, fazendo interagir as realidades que cercam as criangas e as
realidades particulares delas mesmas.

Spréa e Garanhani (2014) realizam estas colocac¢Ges para compreender a escola
como o local socializador por exceléncia, inclusive nos seus momentos ndo dirigidos e
ditos de intencionalidade pedagdgica, tais como 0s recreios e intervalos entre aulas.
Nestes tempos e espacos, as criancas elaboram regras de convivio, estabelecem relagdes
e transgridem aquilo que é imposto pelos adultos.

Spréa e Garanhani (2014) compreendem “culturas infantis” da seguinte maneira:
sistemas de significacdes que sdo proprios da natureza ludica da infancia. O uso do termo
“natureza” ¢ intrigante ao ser utilizado na definicdo no final do texto, uma vez que ao
longo do mesmo foi se compreendendo cultura como construgdo e “culturas infantis”
como construcdes realizadas pelas criangas. O uso no plural ¢é indicado, pelos préprios
autores, para compreender que as criancas e 0s grupos infantis estdo localizados em
diversos contextos culturais — geografica, histérica e socialmente —, dessa forma
produzindo diferentes “culturas infantis”.

“Culturas infantis: contribui¢des e reflexoes”, escrito por Maria Carmen Silveira
Barbosa e publicado em 2014, é de grande contribui¢do para a discussdo a respeito da
cultura. O artigo busca responder as seguintes perguntas: “Criancas pequenas constroem
cultura? Existe autonomia nessa construcdao cultural? O que caracteriza as culturas
infantis?” e para isso a autora realiza a revisao da obra de trés autores fundamentais para
a compreensdo das “culturas infantis”, sendo eles Willian Corsaro, Manuel Jacinto
Sarmento e Gilles Brougere. As referéncias utilizadas sdo reconhecidas pelo campo
denominado Estudos Sociais da Infancia.

Barbosa (2014) inicia a discussdo reconhecendo a interdisciplinaridade deste
campo denominado Estudos Sociais da Infancia e compreendendo que 0 mesmo passa
por transformagdes que permitem que seja reconhecido como Novos Estudos Sociais da
Infancia. Em seu interior dialogam areas tais como a sociologia, a educacdo, a

antropologia e a filosofia. Essas areas, apesar de seus interesses de pesquisa particulares,
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convergem no sentido de compreender 0s conceitos de autoria, protagonismo e acéo da
crianga para a produgdo de cultura. Ao tratar do tema cultura, a contribuicdo da
Antropologia € impar. Cohn (2005), por exemplo, enfatiza 0 modo como as criancas
elaboram sentidos sobre o mundo em que vivem, estabelecendo uma autonomia relativa
frente aos adultos. A expressdo relativa é utilizada na medida em que a autora compreende
0 modo como as criangas ndo estdo aquém das circunstancias e arranjos do mundo adulto,
mas compartilham com eles os seus sentidos e significados sociais.

O esforco das areas que compdem os Estudos Sociais da Infancia em compreender
infancia no plural, portanto, infancias, é reconhecido por Barbosa (2014). A autora deixa
evidente 0 modo como este campo tedrico busca romper com uma visdo de cultura
burguesa em que as criangas apenas absorvem, num processo transmissivo, a cultura
adulta e dominante. Numa concep¢do que reconhece o plural da cultura — fazendo
referéncia a De Certeau (1995) —, a dindmica ndo € estatica, mas dependente da atividade
humana, inclusive da atividade das criangas.

Para definir o conceito de “culturas infantis”, Barbosa (2014) recorre aos trés
autores citados inicialmente: Willian Corsaro, Manoel Jacinto Sarmento e Gilles
Brougeére.

Corsaro (2011) faz uso de outros dois conceitos para compreender o conceito de
“culturas infantis”, sendo eles cultura de pares e reprodu¢do interpretativa. Cultura de
pares, segundo o autor, corresponde a0 modo como as criangas se inserem em grupos com
outras criangas agindo em raz&o de rituais ou rotinas que possibilitam a compreensao de
variaveis do mundo adulto, tais como relacGes de poder, diferencas de género, classe
social e papéis sociais. O conjunto estavel dessas atividades e rotinas, seria, para Corsaro
(2011), as “culturas infantis”, que num processo de reproducdo interpretativa as criangas
se socializam e se apropriam de informacdes do mundo adulto para atender a seus
interesses proprios. Vale ressaltar que os estudos deste autor sao realizados em contextos
escolares, com base na observacao dos grupos e das brincadeiras das criancas.

Para Sarmento (1997), compreendendo a agéncia das criangas e a infancia como
estrutura, culturas infantis sdo entendidas como representacdes e crengas em sistemas
organizados. O autor utiliza o conceito “culturas da infancia” para compreender a
capacidade de producdo simbdlica das criancas, enfatizando seus papéis como atores
sociais. O autor, segundo Barbosa (2014), sinaliza uma epistemologia das “culturas
infantis” com base nos seguintes questionamentos: “as culturas infantis sdo especificas

das criangas ou estdo vinculadas ao mundo adulto?”’; “h& uma cultura universal para todas
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as criangas ou as culturas infantis sio locais e contextualizadas?”. Sarmento propde ainda
0 estabelecimento de quatro eixos para a compreensdo das culturas infantis: a
interatividade, a ludicidade, a fantasia do real e a reiteracao.

Para Brougére (1997), segundo Barbosa (2014), “culturas infantis” sao
compreendidas como socializacdo que pressupde apropriacao de cultura, neste caso, com
base no uso de brinquedos e no estabelecimento de brincadeiras pelas criangas. O autor
indica a compreensdo das “culturas infantis” com base numa dita cultura lGdica, ou seja,
numa cultura que se da pela brincadeira. Utilizando a expressdao “etnografia do
minusculo”, Brougere (1997) contempla as praticas locais, os saberes cotidianos e os
saberes incorporados nos quais estéo inseridas as criangas.

Por fim, ao caracterizar as “culturas infantis” relacionando-as aos contextos de
vida das criangas, com base em seus elementos materiais, com 0s objetos da casa,
brinquedos, livros, materiais, ferramentas e tecnologias que mediam suas relagdes com o
mundo, Barbosa (2014) responde a sua primeira pergunta “As criangas pequenas
produzem cultura?”. Dessa forma, criangas pequenas produzem cultura por estarem em
contato e se relacionarem com 0s objetos e pessoas de um determinado espaco de forma
simbdlica, dindmica e interativa, nas brincadeiras e na propria linguagem.

Apesar de ter tecido uma breve conceituagdo a partir do termo “cultura infantil”,
ja exposta no item anterior, o texto de Martins et al. (2016) emprega e investe o olhar
sobre o conceito “culturas infantis”. Os autores, consideram as producdes das criangas,
assim como suas manifestacdes, negociacGes e culturas de pares como referéncias para
as acoes pedagogicas docentes. O conceito “culturas infantis” € utilizado ao longo de todo
0 artigo, indicado, inicialmente, pela referéncia a Quinteiro (2002). Outras expressdes e
conceitos sdo utilizados a fim de inferir sentido ao termo inicialmente cunhado, quais
sejam culturas de pares, producdes infantis e acdes taticas das criancas.

Os autores, num processo que olhou para registros fotogréaficos, diarios de campo
e desenhos das proprias criangas, reconhecem que as mesmas realizam negociagdes com
outras criancas e até mesmo com os adultos para transformar suas atividades cotidianas e
direciona-las aos seus proprios desejos infantis. Neste sentido, Martins et al. (2016)
percebem que as criangas, num processo de negociacdo, de jogo de papéis e de regras,
vao compondo um repertdrio cultural em que ndo somente imitam o que os adultos fazem
e direcionam a elas, mas também produzem modos préprios de participarem deste

contexto escolar.
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As criancas, segundo Martins et al. (2016), apropriam-se de informacGes do
mundo a fim de atender a interesses prdprios. Observando fotografias que representam as
brincadeiras das criancgas na instituicdo estudada, os autores percebem que elas modificam
suas proprias acdes e condicdes, fazendo uso de informacdes e elementos ensinados por
adultos anteriormente e também experimentando outras alternativas de atuagdo. Nas
fotografias analisadas e apresentadas ao longo do artigo em questdo, ficam evidenciadas
as “culturas infantis” do grupo de criangas estudado.

Martins et al. (2016) fazem uso da expressao consumo produtivo (CERTEAU,
1994) para indicar o modo como as criangas, ainda que consumam e tomem as
informacdes oferecidas pelos adultos como ponto de partida para suas atividades, as
reconfiguram, reconstroem e ressignificam num processo de producdo e autoria. Neste
caso, o protagonismo infantil pontuado pelos autores desde o inicio do artigo, passa a ser
compreendido como a capacidade infantil de lidar com as informag6es do mundo adulto
a partir de suas proprias referéncias.

Outro conceito também utilizado e que nos parece interessante para pensar a
respeito da “cultura infantil” ¢ “mimese”, referenciado em Walter Benjamin (2002). “A
mimese, para 0 autor, apresenta-se como um ato de reconhecer e produzir semelhancas
para compreender e ordenar o mundo, atribuindo-lhe sentido (...)” (MARTINS ET AL.,
2016, p. 67) e num processo gque une imitacdo e criacdo, com marcas e ressignificacdes,
de modo autoral o mundo vai recebendo significado. Esta conceituacdo permite
compreender a ndo passividade das criangas diante do mundo e diante da cultura,
inferindo outros sentidos para além daqueles que lhes sdo ofertados e dirigidos,
permitindo a producdo, recriacdo, interpretacao e até mesmo mudanca de olhar.

H& uma parte significativa do artigo dedicada a exposicao teorica a respeito dos
desenhos infantis. Martins, Santos e Mello (2016) parecem compreender o desenho como
produgdes infantis que significam as experiéncias das criancas. Assim “Por meio dos
desenhos, buscamos fomentar, junto as criangas do Grupo VI, sua autoria e, a partir dela,
identificar os sentidos atribuidos as experiéncias vividas (...) (MARTINS ET AL., 2016,
p. 72).

Neste item, destacamos os estudos que utilizaram o termo “culturas infantis” e
buscaram conceitua-lo a partir de sua dimensao plural. O tema das brincadeiras aparece
muito mais enfaticamente neste item do que no primeiro. Assim, as brincadeiras,

narrativas e agdes das criancas sdo colocadas em pauta e ddo margem para a compreensao
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sobre o que sdo “culturas infantis (MARTINS-FILHO; SCHARF, 2003; LINO, 2010;
MARTINS-FILHO, 2010).

A discussdo sobre as metodologias de pesquisas com criangas também aparece
neste item, com atencdo para 0 modo como elas sdo realizadas, sobre a ética no processo
investigativo e sobre a participacdo ativa das mesmas (DELGADO; MULLER, 2005;
MARTINS-FILHO, 2010), assim como a necessidade de se pensar as criangas sempre no
coletivo (BARBOSA, 2007). As primeiras pesquisas e publicacbes sobre o tema ja
indicacdo, “A interagdo com o outro ¢ a caracteristica que marca a producdo de cultura
pelo ser humano” (PRADO, 1999). No caso da crianga, esta interacdo se d& por meio da
brincadeira.

Prado (2012, 2013) da atencdo a discussao sobre o tempo e o insere como
elemento das “culturas infantis”. Assim, de formas variadas, as criangas inventam tempo
de brincar, de produzir, de resistir e de estar no mundo. Esses tempos, segundo a autora,
ndo sdo condizentes as realidades adultas, mas sdo préprios da infancia. Por meio do
tempo ndo linear, mas construtivo de culturas, as criancas dao sentido a vida e a realidade,
de forma simbolica e também material. Sdo nestas discussdes que também se inserem 0s
debates sobre idade e geracdo e sobre 0 modo como as criangas constroem cultura a partir
de condi¢des dadas, muitas vezes adversas e contraditérias.

Ainda neste item, pudemos observar que “culturas infantis” ¢ derivativo e plural
do conceito e categoria de andlise “cultura infantil”. Cruz (2012), Sprea e Garanhani
(2014) e Barbosa (2014) discutem esses pontos e demonstram que ao utilizar o plural e
consequentemente, criar uma polissemia, da-se visibilidade as multiplas e variadas
formas e vers@es de criancas e de infancias, que se ddo em razdo de culturas de origem,
espacos geograficos e econdémicos, por exemplo. Se infancia deve ser concebida no plural,
cultura também o deve (BARBOSA, 2014).

A respeito disto, destacamos: “culturas infantis” sdo subjetivas, mas também sdo
tacitas. E uma categoria na qual se descortinam indmeras outras, tais como infancia,
classe, género, raga, protagonismo e agéncia. Sendo uma via de mé&o dupla, estas
categorias servem a sua compreensdo, assim como o seu entendimento permite confronta-
las também. J& defendemos uma cultura que € maleavel e flexivel, entendemos a

possibilidade de ser cunhada no plural.

4.1.3 Debate sobre “culturas da infancia
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Neste momento, realizamos a apresentacdo das producbes que dialogam e
apresentam conceituagdes a respeito de “culturas da infancia”. Aqui, ¢ possivel perceber
ainda mais enfaticamente suas dimensdes polissémicas.

Joice Aradjo Esperanca e Cleuza Maria Sobral Dias, no artigo “Midia televisiva
e culturas das infancias: entretenimento e propaganda transformando as concepcdes e
os modos de ser crianca’ de 2006, utilizam o conceito “cultura infantil” de forma bastante
intimista. O artigo é produzido para apresentar resultados de uma pesquisa realizada com
criancas de 7 a 10 anos de uma escola de Ensino Fundamental brasileira. A investigacdo
pautou-se em observaces e entrevistas com as criangas, buscando perceber o modo como
a midia televisiva, em especial os desenhos animados e informes publicitarios
influenciam as criangas e a experiéncia da infancia. As autoras chegam a conclusao de
que os meios de comunicagdo, especialmente a televisdo, tem forjado as “culturas das
infancias”, na medida em que interferem diretamente no modo como as criangas se
identificam com o0s personagens retratados nos desenhos animados, acessando
informac@es que ndo necessariamente foram criadas para elas e inserindo-as numa logica
de consumo cada vez mais cedo.

Esperanca e Dias (2006) dedicam-se a explicitar a compreensdo que possuem a
respeito das “culturas da infancia” fazendo uso da derivacdo “culturas infantis”. As
autoras tecem indicativos de que as brincadeiras, cantigas, jogos e historias sao tracos das
“culturas infantis” e que estas, de maneira bastante sucinta, sdo os modos como as
criancas reagem ao mundo adulto e aprendem por meio dele. Apontando trés dos eixos
estruturantes das “culturas das infancias” mencionadas por Sarmento (2002), a
interatividade destaca-se como acdo compartilhada entre as criancas para fazer jus aos
seus interesses e necessidades, criando regras para burlar as imposicdes adultas,
inventando outras formas de brincar, realizando acBes ndo permitidas, criando
esconderijos para seus brinquedos ou rompendo o siléncio que lhes é solicitado,
respondem assim a autoridade adulta.

A ludicidade, caracterizada pela atividade do brincar, apresenta-se como acao de
producdo das criangas, na medida em que levam a sério tudo aquilo que expressam em
suas brincadeiras e jogos. Neste eixo, Esperanca e Dias (2006) percebem o modo como
as criancas reproduzem jogos tradicionais como as rodas, a corda e a boneca, mas também
inserem em suas brincadeiras outros elementos enderecados as infancias contemporaneas,
tais como o consumo, a competitividade, o individualismo e a violéncia para resolver

problemas e adversidades. A insercdo destes elementos, segundo as autoras, se da pela
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observacao e identificagdo com os personagens dos desenhos animados, por exemplo, na
medida em que s&o construidos em razéo de alguns determinantes, tais como raca e sexo,
induzindo e atribuindo papeis diferenciados a meninas e meninos.

Nas observacdes realizadas pelas pesquisadoras, constatou-se 0 modo como as
criangas narram historias e imitam personagens dos desenhos animados que assistem,
fazendo uso da fantasia e da imaginac&o para reproduzir suas a¢des. Por meio da fantasia,
as criancas reproduzem acgoes de personagens de desenhos animados e de filmes infantis,
constatacdo que evidencia a influéncia dos materiais televisivos sobre o imaginario das
criancas (ESPERANCA,; DIAS, 2006, p. 4).

Para as autoras, “A cultura infantil na midia é, em sintese, a cultura do consumo”
(ESPERANCA,; DIAS, 2006, p. 8). Ao citarem — as criancas - 0s desenhos animados
como preferidos no que se refere aquilo que assistem na televisao, as autoras indicam que,
ao exceder os limites do entretenimento, os desenhos, programas e filmes para criangas
constituem-se como areas de aprendizagem, carregados de significado sobre 0 mundo e
sobre a prépria infancia. A publicidade é, portanto, portadora de um curriculo fortemente
educativo para as criancas (ESPERANCA; DIAS, 2006). As autoras concluem que a
publicidade influencia as “culturas infantis”, utilizando imagens — de criangas e para
criangas — para conquistar tanto criancas quanto adultos.

O artigo “Criangas, brincar, culturas da infdancia e cultura lidica: uma andlise
dos estudos da infancia", de Clara Medeiros Veiga Ramires Monteiro e Ana Cristina Coll
Delgado é resultado de uma pesquisa realizada com criangas de uma instituicdo de
Educacédo Infantil no periodo de 2007 a 2012. Publicado em 2014, o artigo trata de um
ensaio teorico realizado pelas autoras, recorte de uma pesquisa de mestrado, na qual tem-
se que o brincar e a cultura ludica fazem parte das culturas da infancia. Para compreender
a insercdo desses conceitos e praticas no campo dos Estudos da Infancia, as autoras
tomam por foco a brincadeira e os modos de socializa¢ao das criancas.

O brincar, foco do estudo em questdo, aparece como constitutivo das “culturas
infantis”. As brincadeiras, segundo as autoras, sdo metaforas para e das questdes da vida
cotidiana das criancas. “Assim, as brincadeiras parecem funcionar como metaforas para
as questdes da vida, em que nem sempre se pode vencer (MONTEIRO; DELGADO,
2014, p. 109).

As autoras compreendem que os adultos podem direcionar as “culturas da
infancia” na medida em que fabricam os artefatos, ou seja, os brinquedos, que serdo

utilizados pelas criancas (BROUGERE, 2010; 2011 e BENJAMIN, 1984 apud



129

MONTEIRO; DELGADO, 2014). Os brinquedos, por sua vez, representam tracos da
propria cultura em que as criangas estao inseridas, funcionando como mediador entre ela
e 0 mundo. Ainda que representem esses tragos, 0s usos do brinquedo podem ser
superados pelas criancas na medida em que elas fazem novos usos deles, recriando-os e
reinterpretando-o0s as suas proprias maneiras.

Os adultos ndo possuem controle total sobre a educagdo das criangas. Segundo
Monteiro e Delgado (2014), ha uma parcela da atitude educativa que é propria da crianca,
e, ainda que seja influenciada pelos adultos, é enriquecida pelo proprio envolvimento
infantil, uma vez que agente social. Ainda que seja supervalorizada a cultura
adultocéntrica, para Monteiro e Delgado (2014), fazendo referéncia a Delalande (2009)
ndo ha nenhuma cultura que passe despercebida pelas criangas e da mesma forma, ndo ha
nenhuma cultura que seja fixa ou permanente.

As autoras utilizam o conceito “culturas da infancia”, tendo por base Sarmento
(2004) e apresentam a expressao “cultura ludica” como um recorte no interior da
compreensdo sobre “culturas infantis”, anunciada num dos topicos do texto denominado
“Culturas ludicas: um recorte das culturas infantis . As autoras compreendem, com base
em Brougere (2010), que para criar cultura as criancas necessitam de alguns pré-
requisitos, expressos, por sua vez, como uma cultura ladica. “Esses pré-requisitos sao
nomeados por ele de “cultura ludica”, a qual, resumindo, seria o conjunto de regras e
significagdes proprias do jogo que o jogador adquire e domina nesse contexto”
(MONTEIRO; DELGADO, 2014, p. 112).

Susana Angelin Furlan, José Milton de Lima e Méarcia Canhoto de Lima realizam
uma pesquisa com criancas e professores e professoras em uma institui¢cdo de Educacéo
Infantil visando conhecer as concepgfes desses sujeitos acerca do tempo e em 2019
publicam o artigo “Culturas infantis: a reiteragdo e as concepgoes de tempo na Educagdo
Infantil”. Seu objetivo foi aprofundar o conhecimento sobre o eixo “reiteragdo”,
estruturante das “culturas da infancia” segundo Sarmento (2003).

A metodologia empregada no estudo consistiu na realizacdo de uma etnografia,
na qual a cultura de criangas de 3 a 4 anos foi investigada a partir do uso de fotografias,
registros em diarios de campo e entrevistas semiestruturadas. Inserida na perspectiva
teorica da Sociologia da Infancia, a investigacao teve por finalidade compreender o modo
como as criangas se apropriam do mundo adulto em relagéo ao tempo e espago para suas

atividades e o recriam em razdo de suas préprias necessidades. Assim, 0s autores
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reconhecem que as criangas se apropriam do mundo adulto de forma interpretativa e
criativa e produzem uma légica prépria e particular instituida em suas culturas de pares.

A interatividade, a fantasia do real, a ludicidade e a reiteracdo sdo apontados por
Furlan, Lima e Lima (2019) como eixos estruturantes das “culturas da infancia”, segundo
Sarmento (2003). Para este autor, estes eixos sustentam a producgdo de cultura pelas
criangas e permitem que, sob o olhar da Sociologia da Inféancia, sejam consideradas
sujeitos de direitos e produtoras de cultura. De forma simplificada, interatividade diz
respeito ao modo como as criancas se relacionam com os adultos, com os jovens e com
seus pares, relagOes estas qualificadas pela troca de experiéncia e organizacdo de
condigdes para que as criangas avancem em seu desenvolvimento cognitivo, motor, social
e ampliem suas bases culturais. Ja a fantasia do real diz respeito a linguagem imaginativa
das criancas, por meio da qual elas brincam e vivenciam verdadeiramente aquilo que
imaginam, dando outros e novos significados as situacdes e acontecimentos cotidianos.
A ludicidade, por sua vez, se funda, especialmente, nos jogos e brincadeiras realizadas
pelas criancas, caracterizando-se como elemento da propria condi¢cdo humana. Furlan,
Lima e Lima (2019) reiteram que, ainda que os adultos se insiram nos jogos e brincadeiras
das criancas, ndo o fazem sob as mesmas condi¢des que estas. O brincar é indispensavel
ao desenvolvimento humano e que, entre brincar e fazer coisa séria ndo ha distin¢édo, pois
brincar é aquilo que as criancas fazem de mais sério (SARMENTO, 2003).

Por fim, a reiteracdo como quarto eixo das “culturas da infancia” (SARMENTO,
2003), torna possivel a distin¢do entre o tempo da crianca e o tempo do adulto, sendo o
primeiro sempre capaz de reiniciar-se e estar aberto a novas possibilidades. Assim, a
reiteracdo caracteriza-se como a possibilidade de transformacao do tempo pelas criancas,
este tempo que ora expressa-se como Chronos, ora como Kair6s e ora como Aidn.
Interessa-nos, pensar, de acordo com Furlan, Lima e Lima (2019), no tempo Aién, o
tempo no qual as criancas subvertem as expectativas e as ordens estabelecidas pelos
adultos, burlando as restri¢Ges institucionais por meio de suas brincadeiras. Para Furlan,
Lima e Lima (2019):

Essa palavra aparece no fragmento 52 de Heréaclito, ao se referir que Aion é
uma criancga que brinca. A palavra vem relacionada ao jogo, a brincadeira. Para
Kohan (2004), este fragmento indica que o tempo da vida ndo é somente
numerado e que essa outra denominagdo para o tempo, Aién, comparece como
exemplo do que a crianga faz, brinca com os nimeros, sendo o tempo medido
pelo prazer da atividade em si (FURLAN; LIMA,; LIMA,; 2019, p. 87).
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Ao analisar as concepgdes das professoras selecionadas para a investigagéo,
Furlan, Lima e Lima (2019) observam que as concepc¢des de tempo que se fazem
presentes em suas praticas se relacionam a ideia de maturidade para aceitar/acatar ou
transgredir as regras basicas da escola. Assim, a logica escolar direciona tanto a préatica
das professoras em questdo, como as proprias brincadeiras das criangas. As brincadeiras
infantis sdo organizadas tendo por norteador o tempo dos adultos — tanto no que se refere
ao seu inicio quanto ao que dispde sobre seu término — e ndo propriamente as necessidades
das criancas. Ainda que tais brincadeiras sejam direcionadas pela légica e olhar dos
adultos — professores e professoras, no caso — as criangas criam estratégias para
transgredir, recriar, inventar e transformar.

No contexto educacional, o tempo — a reiteracdo — diz respeito, necessariamente,
as prescricbes e orientacGes curriculares, de modo que uma série de contetdos e
atividades se sobressaem aos momentos de brincadeira e criagdo. O brincar, como
manifestagdo mais importante das “culturas infantis”, fica & mercé das imposi¢des e
estratégias institucionais para ensinar, conter e disciplinar as criancas.

O tempo da inféncia, portanto o tempo da crianca, € marcado pelo movimento e
pela intensidade, enquanto o tempo adulto é marcado pela duragdo e pela quantificacéo.
As concepgdes sobre o tempo das professoras investigadas indicam que pedagogicamente
h& um tempo para brincar e outro para aprender e que, assim, ndo é possivel que as
criancas aprendam brincando ou brinquem aprendendo. Por outro lado, ao observar e
analisar as brincadeiras e manifestacbes das proprias criancas, Furlan, Lima e Lima
(2019) sinalizam que as criangas, ao fazerem uso de um outro tempo que ndo o tempo
quantificavel do adulto, aprendem, negociam, inventam e transformam tudo aquilo que
Ihes foi oferecido. A reiteracdo, nesta medida, torna-se prépria da cultura das criancas,
expressa, ao final do texto, como a propria cultura da infancia.

“Culturas da infancia” e “culturas infantis” vao sendo utilizados ao longo do texto
de forma indiscriminada. Os autores sinalizam a referéncia a Sarmento (2003) para 0 uso
de “culturas da infancia”, ndo fazendo o mesmo para “culturas infantis”. O termo e
conceito reiteragdo aparece, ora como eixo das “culturas da infdncia”, ora como a propria
cultura das criangas, tal como neste trecho “A Sociologia da Infancia traz relevantes
contribuicdes ao apontar uma concepcédo na qual a crianca € ator social, sujeito de direitos
e com culturas proprias, com destaque para a reiteracdo” (FURLAN; LIMA; LIMA; 2019,
p. 96).
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No artigo “Participa¢do social de criangas em brincadeiras: aproximacdes as
culturas da infancia na educagdo infantil”, de 2019, as autoras Rafaely Karolyne do
Nascimento Campos e Tacyana Karla Gomes Ramos realizam uma investigacdo com
vinte e cinco criancas pequenininhas de uma instituicdo de Educacéo Infantil. Campos e
Ramos (2019) reconhecem as brincadeiras como motivadoras das relagdes entre elas e
como mote para a produ¢ao de suas culturas. As autoras fazem uso dos conceitos “cultura
infantil”, “culturas infantis”, “culturas da infancia” e “culturas de pares” para significar o
modo como as criangas, em suas interacdes e em suas formacdes grupais constroem
modos préprios de interpretar a cultura adulta e de apropriar-se dela de modo criativo.

Campos e Ramos (2019) tomam como exemplo dois episodios analisados com
base nos registros produzidos em suas investigaces. Um deles faz referéncia ao modo
como as criancas da turma investigada produziam e reproduziam situacdes de amizade
para conquistar ou mesmo sinalizar interesses particulares. Expressdes como “Vocé é
meu amigo” e “Eu sou seu amigo” sdo caracterizadas como proprias das criangas que se
interessam por objetos ou brinquedos especificos e elaboram estratégias para obté-los.

Outro episédio destacado pelas autoras faz referéncia ao modo como as
brincadeiras das criangas sdo permeadas por experiéncias e vivéncias derivadas das suas
interacbes com adultos, dentro ou fora do espaco escolar, como por exemplo, a familia.
O conteudo dessas brincadeiras que envolvem situacdes familiares demonstrou 0 modo
como as criangas aceitam ou negam determinadas situacdes e elaboram estratégias para
negociar suas entradas nas brincadeiras produzidas por outras criangas. Campos e Ramos
(2019) reconhecem, com base em Cohn (2005), que a cultura produzida pelas criangas
ndo esta apenas em seus artefatos ou em suas linguagens, mas na simbologia das relacoes
sociais que as conformam ou Ihes d&o sentido.

O brincar vai sendo compreendido por Campos e Ramos (2019) como pilar das
“culturas da infancia”, entendidas na possibilidade de ser e comunicar das criangas em
seus grupos de pares. O conceito “grupos de pares” faz referéncia a Borba (2005).
“Cultura de pares”, por sua vez, faz referéncia a Corsaro (2009) e conduz a compreensao
de que as criangas, em seus pequenos grupos, produzem modos singulares de se
apropriarem dos artefatos e da cultura que a cerceia, ndo de modo passivo, mas significada
por aquilo que este mesmo autor chama de reproducdo interpretativa (CORSARO, 2011).

Os conceitos “cultura infantil”, “culturas infantis” e “culturas da infancia” vao
sendo usados de modo indiscriminado ao longo do texto, cada um deles referenciando um

determinado teorico no campo da Sociologia da Infancia. “Culturas infantis”, por sua vez,



133

aparece como plural do conceito “cultura infantil”. Assim, na perspectiva antropoldgica
adotada por Cohn (2005) ressalta-se que a “cultura infantil” ndo pode ser concebida no
singular, mas no plural, portanto, “culturas infantis”, ja que existem particularidades
sociais e culturais das criancas. “Dessa forma, falar em culturas infantis ¢ mais adequado,
visto que existem multiplas possibilidades de ser crianga” (CAMPOS; RAMOS, 2019, P.
53).

E preciso reconhecer: ¢ dificil definir o que é “cultura infantil”, o que é “culturas
infantis” e o que ¢ “culturas da infancia”. Nosso intuito tampouco nao ¢ este, mas sim,
reconhecer que no campo teorico da Sociologia da Infancia as trés expressdes vém sendo
cunhadas, discutidas, valorizadas e reconhecidas, ora como conceitos, ora cComo
categorias que auxiliam compreender as criancas e as infancias.

Quando nos referimos as “culturas da infancia”, ¢ notavel a referéncia aos estudos
de Sarmento (2002). Porém, como foi possivel observar, 0 mesmo ocorreu para 0s demais
usos. Portanto, Sarmento (2002) nos auxilia a compreensdo sobre “culturas da infancia”
qguando discute os eixos interatividade, imaginacao, reiteracdo e ludicidade, porém, ja
haviamos atravessamentos dos mesmos quando se utilizou “cultura infantil” e “culturas
infantis”, especialmente “culturas infantis”.

No préximo topico, apresentamos alguns dos principais temas de interesse nos

estudos analisados.

4.2 Temas de interesse

Neste topico, apresentamos 0s principais temas de interesse nos estudos
analisados. N&o retomamos a discussao, mas apenas 0s apresentamos a guisa de consulta.

A brincadeira é um tema de interesse na maior parte das producgdes e destacam a
necessidade de proporcionar as criancas momentos livres para criarem, inventarem e
produzirem. Por meio das brincadeiras as criancas produzem cultura (FARIA, 1999
PRADO, 1999; MARTINS-FILHO; SCHARF, 2002; DELGADO; MULLER, 2005,
SPREA; ESPERANCA,; DIAS, 2006, GARANHANI, 2014), negociam (BORBA, 2007;
PRADO, 2013; MONTEIRO; DELGADO, 2014; FURLAN; LIMA; LIMA, 2019),
transgridem (MULLER, 2006; MARTINS FILHO, 2008, 2010; PRADO 2013).

A brincadeira, portanto, apresenta-se como atividade em que se torna possivel a
crianca transgredir a realidade, fazendo prevalecer aquilo que desejam experimentar,

sejam nas suas interacdes ou nas suas producdes. A brincadeira, como elemento da
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atividade produtora das criangas, torna possivel a elaboragdo de outras formas delas
estarem no mundo. Como destaca Martins-Filho (2010):

Neste caso, a transgressao é uma dimensdo humana de que as criangas se
beneficiam para superarem as convengdes sociais e as determinagdes culturais,
em que o cotidiano e o mundo privado podem ser representados (MARTINS
FILHO, 2010, p. 95).

E interessante notar o tripé que o autor expde, tendo por base Fantin (2000), para
0 qual a brincadeira apresenta-se como elemento da cultura, como ag&o para o proprio
desenvolvimento infantil e também como linguagem/expressdo das criangas. A
brincadeira como atividade humana, expressa especialmente na infancia com as criangas,
é caracterizada por elementos que ora sinalizam o modo de ser dos adultos, ora a propria
necessidade criativa das criancas. Elementos referentes a representacdo e a transgressao
séo observados e teorizados por Martins Filho (2010) na medida em que observa que as
criangas do grupo que investiga, para além das imposicBes dos adultos — professores da
instituicdo —, reproduziam formas especificas dos papéis sociais observados por elas,
assim como outros elementos referentes a solidariedade, integracdo e relacionamento.
Nesta medida, o autor compreende que por meio do brincar, atividade principal da
infancia, a crianca deixa sua marca no mundo.

O tema das pesquisas com criangas também é de interesse para o0s estudos
analisados. Delgado e Miiller, por exemplo, concentram atencdo as formas de se fazer
pesquisa com criangas. Se num primeiro momento considera-se as criangas ativas,
protagonistas e produtoras de culturas, indica-se posteriormente a necessidade de transpor
outros modos de realizar pesquisas com e sobre elas. Neste sentido, Delgado e Muller
(2005) percebem que as pesquisas realizadas com criancas dificilmente conseguem captar
suas vozes, na medida que os instrumentos e metodologias empregadas pouco ou nada se
relacionam com elas. As entrevistas realizadas com criancas, por exemplo, sdo apontadas
como entrave no que diz respeito aquilo que as criancas desejam e podem falar e aquilo
que o pesquisador, posicionado como superior a crianga, tende a esperar delas.

As etnografias sdo indicadas como metodologias capazes de captar ndo somente
as vozes, mas também as brincadeiras, as culturas, as relacdes e as subjetividades
presentes nos grupos de criancas. Para tanto, faz-se necessario a mudanga de postura do
adulto pesquisador, ou seja, ainda que estranho ao grupo de criancgas, o pesquisador pode

apresentar-se como 0 amigo a quem elas podem confiar e ndo como aquele que fala o que
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a crianga deve fazer ou controla seus comportamentos. Assim, “Corsaro (1997, 2003)
sugere a presenca de um adulto atipico, um amigo especial que ter4 condigdes de
interpretar como a criancga interpreta o mundo” (DELGADO; MULLER, 2005, p. 173).
As mesmas discussdes sao propostas Furlan, Lima e Lima (2019) e Martins-Filho (2010)

A discusséo sobre a formacao de professores desdobra-se também como tema nos
estudos em pauta (MULLER, 2006; BORBA; 2007). Junto a esta discusséo, discorre-se
também sobre o papel da escola na vida das criancas e na producdo de cultura por elas
(BARBOSA, 2007; MARTINS ET AL., 2016; MARTINS-FILHO, 2010; PRADO, 2013;
MELLO, 2016; FURLAN; LIMA; LIMA, 2019).

O estudo das “culturas infantis” em contexto escolar apresenta-se incidente no
ocidente, uma vez que em outras localidades e culturas quase nédo é possivel identificar a
separacdo entre 0 mundo adulto e 0 mundo infantil. Assim, a partir dos autores citados,
Borba (2007) indica a possibilidade de nos espagos-tempos escolares manifestarem-se as
“culturas infantis”, uma vez que sio neles que as criangas fogem ao controle e a acdo dos
adultos. A escola, de acordo com Borba (2007) e segundo James, Jankes e Prout (1998),
€ 0 espaco propicio para que as criangas produzam suas préprias culturas, uma vez que
nele ha momentos de organizacdo e participacdo autbnoma das criancas em suas
atividades, sem interferéncia direta de adultos

Ao que tange a formacao de professores, discute-se em geral sobre a necessidade
de se tomar as acles das criancas, observadas no cotidiano das instituicdes educativas,
como ponto de partida para o planejamento pedag6gico. A mudanca de olhares e de
posturas também é invocada, na medida em que solicita-se o deslocamento da postura
autoritaria docente e a aceitacdo de relacbes mais horizontais. Essa mudanca de postura
foi observada e destacada, inclusive, na formacao inicial de professores e professoras, na
medida em que as producdes infantis, registradas em desenhos, imagens e brincadeiras
revelam muito do que desejam e esperam as criangas da escola (MARTINS; SANTOS;
MELLO, 2016).

Quando trata da questdo do tempo, os estudos analisados colocam em pauta como
a necessidade de conformagdo das criangas @ uma heranca cultural que vai sendo
confrontada com a transgressao das mesmas a partir de suas brincadeiras, de seus dialogos
e das producgdes de novas ordens por elas, com a necessidade de se respeitar seus proprios
tempos, ou seja, 0 tempo da brincadeira, da criatividade, da inven¢do (BARBOSA, 2007,
LINO, 2010)
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Prado (2012), quando trata deste tema, tece contribuicdes que auxiliam
compreender o tempo da infancia de forma diferenciada ao tempo de ser adulto. Assim,
contrariando logicas psicologizantes, nas quais a infancia e as criancas séo compreendidas
pela incompletude e pela falta, um olhar socioldgico sobre o tema “tempo” tende a
considera-lo constituinte das relacdes, das manifesta¢des sociais e do modo de ser crianca
na cultura.

A mesma autora sinaliza a questdo da idade e da geracao, ainda investindo sobre
a concepcdo de tempo da infancia. Para Prado (2013), a autoridade e poder que
caracterizam as relacdes das criancas entre si e com os adultos, vé-se invadida pelo modo
como elas inventam, criam, interpretam, negociam e aprendem. A estas formas de
compreender a l6gica dominante em relacdo a idade e geracdo e transgredi-la, Prado
(2013) configura como “culturas infantis”.

Prado (2013) observa, por exemplo, que nas falas e brincadeiras das criangas séo
reproduzidos elementos relacionados ao poder e dominacdo condizente a questao da idade
e da geracdo. As criancas expressam o desejo em serem adultas em razao da possibilidade
de “mandarem” em outras criangas, de terem seus pedidos atendidos, assim como
poderem realizar atividades ndo autorizadas para as suas proprias idades. Porém, da
mesma forma que expressam em seus dialogos este desejo, as criangas também indicam,
nos seus modos de se relacionar e nas suas brincadeiras, que aprendem a ensinar a partir
de uma outra Otica que ndo a da transmissdo. A autora salienta que as crianc¢as, quando
organizadas por outros fatores que ndo o de idade, realizam trocas e produzem
significados diferentes daqueles que seriam produzidos quando organizadas em razdo da
faixa etaria. Dessa forma, quando observa os Agrupamentos Multietarios de uma
instituicdo de Educacdo Infantil, Prado (2013) indica a possibilidade de criancas maiores
— em termos de idade — ensinarem criancas menores e com isso estabelecerem
comunicacgdes e realizarem producdes significativas do ponto de vista da elaboragéo
cultural e historica.

O tema socializag&o é discutido em todos os estudos. Na verdade, ndo se trata de
um tema, mas de um atravessamento conceitual que nao so esta dentro, como de fato
dimensiona toda a compreensao sobre “cultura infantil”. De modo geral, discute-se a
“socializacdo” para inferir o modo como a Sociologia da Infancia rompe com diversas
correntes tedricas tradicionais para investir numa compreensdo de socializagdo mais
horizontal, dindmica, manipulavel, simbdlica e ativa. E unanime nos estudos em pauta

que as criancgas sdo ativas em seus processos de socializagdo, que estes ocorrem de forma
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interna e externa entre pares e ndo somente na infancia, mas sim, por toda a vida dos
sujeitos. Tem-se discutido, inclusive, a mudanga do termo “socializagdo” e a necessidade
do uso do termo “sociabilidade”, visando evidenciar essa mudanga de concepgao em

relacdo aos processos socializadores.

4.3 Referenciais e perspectivas teoricas

Neste topico, destacamos o referencial tedrico utilizado pelos autores dos artigos
analisados. Pudemos perceber que nem sempre as compreensdes e conceituagoes
realizadas sobre “cultura infantil”, “culturas infantis” e “culturas da infancia” vinham
acompanhadas da referéncia a um autor ou campo teorico especifico. Ainda que neste
topico tenhamos buscado interpretar estes usos, consideramos que ndo seja pertinente
realizar afirmacdes sobre eles. O que expomos até aqui sdo observacoes, reflexdes,
inflexfes e a nossa impressdao sobre um percurso baseado em escolhas: tedricas e
metodoldgicas. Embora os trés conceitos tenham sido separados e analisados sob uma
Otica individual, os referenciais se repetem em cada um deles. Isto nos coloca a refletir
gue ndo somente a conceituacdo, mas o uso dos referenciais tedricos e a adocao de uma
perspectiva tedrica também é polissémica. Colocando de outra forma, a polissemia é do
conceito “cultura infantil”, assim como o ¢ de sua apropriagao.

Quando fizeram uso da expressdo “cultura infantil” e a referenciaram, os autores,
de modo geral, se basearam nos estudos de Fernandes (1961, 1979), Sarmento e Pinto,
(1997), Corsaro (1997, 2005), Steinberg (1997), Brougére (1997, 1998, 2003, 2010),
James, Prout e Jenks (1998), Kramer (1999), Kincheloe (2001), Steinberg e Kincheloe
(2001), Finco (2010) e Oliveira e Tebet (2010). Observou-se o destaque para os trabalhos
de Fernandes (1961, 1979) e Sarmento e Pinto, (1997), referenciados com mais frequéncia
nos artigos.

Considerando que da expressao “cultura infantil” deriva as demais expressoes
trabalhadas nesta dissertacdo, damos atencdo ao estudo de Florestan Fernandes, exposto,
de forma bastante elucidativa no trabalho de Porto (2014) e Miller (2006).

Ainda que a “cultura infantil” representasse muitos dos elementos da cultura
adulta, Florestan Fernandes afirma ser possivel identificar elementos de um patriménio
cultural proprio das criancas. Ainda que as criangas representassem e imitassem
elementos da cultura social mais ampla, havia momentos e eventos em que explicitavam

uma forma muito particular de interagir e lidar com ela. As criangas, portanto, aceitavam
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os elementos da cultura adulta e faziam uso dos mesmos para produzir sua propria
“cultura infantil” (PORTO, 2014).

Da mesma forma, as criancas elaboram uma dindmica muito singular de ativacéo
e participacdo social a partir dos elementos da cultura adulta. Cultura infantil, €, portanto,
aquilo que se repete, “aquilo que se repete continuamente, mas de forma sempre
diferente” (PORTO, 2014, p. 138). A “cultura infantil”, no sentido proposto pela autora,
é 0 elemento que faz circular os saberes das criancas e que produz uma dindmica diferente
de socializacdo e educacao das mesmas. Tratava-se entdo de uma “educacgéo das criangas,
entre as criancgas e pelas criancas” (FERNANDES, 1979, p. 176 apud PORTO, 2014, p.
139).

Fazendo referéncia a Florestan Fernandes, Mller (2006) percebe o modo como
as criancas fazem uso de elementos da socializacdo com os adultos em suas brincadeiras
e nos papéis que assumem em seus grupos. Ao estudar o folclore infantil, Fernandes
(1961) percebe-os como motivos dos agrupamentos das criangas, sejam em rodas ou
jogos em grupos. Dessa forma, o conceito de “cultura infantil” pode ser compreendido
como constituido de elementos da cultura adulta e reelaborados pelas préprias criancas.

Quando expresso por “culturas infantis”, o conceito se percebe referenciado
teoricamente nos estudos de Fernandes (1961, 1979), Corsaro e Eder (1990), Pais (1993),
Brougere (1997, 2003, 2012), Sarmento e Pinto (1997), Sarmento (1997, 2002, 2003,
2004, 2007, 2008, 2013), Corsaro (1997, 2002, 2003, 2009a, 2009b, 2011), Steinberg
(1997), Campbell (1998, 2002, 2004), James, Prout e Jenks (1998), Burnard (2000, 2002,
2006a, 2006b), Delalande (2001), Ferreira (2002), Cohn (2005), Borba (2005), Brito
(2007), Beineke (2008), Lino (2008). Os destaques, a partir da analise das referéncias
utilizadas, estdo nos trabalhos de Sarmento (1997, 2002, 2003), Sarmento e Pinto (1997)
e Corsaro (2009a, 2009b, 2011)

No texto de Delgado (2006) os trabalhos de Willian Corsaro e Sarmento e Pinto
referenciam o conceito de “culturas infantis” e o compreendem como agao das criangas,
ou seja, como formas especificas de as criangas compreenderem, representaram e
sinalizarem o mundo em que vivem. A autora define culturas infantis da seguinte forma:
criagdo de atividades espontaneas pelas criangas, todas elas baseadas no ato do brincar,
da imaginacdo e interpretacédo da realidade de uma forma propria dos grupos infantis.

Miller (2006), por sua vez, expde alguns dos elementos que permeiam as
“culturas infantis”, sendo eles o simbdlico, o ludico, a imaginacdo e a criagdo. A autora

possui trés compreensdes sobre as “culturas infantis”, que ora sdo destacadas como
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“cultura infantil” e também como “culturas da infdncia”: 1) A cultura infantil ¢ algo que
é produzido para as criancas, externamente (Por exemplo: corporacdes internacionais e a
producdo da infancia a partir de ideias de consumo — kindercultura); 2) Cultura infantil
como interesses e necessidade das criancas que sdo formadas e deformadas pela escola;
3) cultura produzida pelas proprias criangas — modo como fazem uso de elementos da
socializagdo com adultos em suas brincadeiras e nos papéis que assumem.

Esperanca e Dias (2006), fazendo uso de Sarmento (2002), apresentam tracos das
“culturas infantis”, sendo eles as brincadeiras, as cantigas, os jogos ¢ as historias. Estes
tracos séo considerados modos como as criangas aprendem a reagir a0 mundo adulto.
Essas autoras indicam que é por meio da ludicidade que as criangas produzem cultura.
Porém, ainda fazem perceber que nem toda interacdo faz produzir cultura. A brincadeira
sempre produz algo: uma histdria, um conflito e necessariamente uma experiéncia. Essas
producdes que se dao a partir da brincadeira podem possibilitar a construgédo das culturas.

O texto mencionado acima € o primeiro texto a citar as infancias contemporaneas,
nas quais estdo inseridos elementos relativos ao consumo, a competitividade, ao
individualismo e a violéncia para a resolucdo de problemas e adversidades.

Barbosa (2007) conceitua “culturas infantis”, “culturas familiares” e “culturas
escolares”. A respeito das “culturas infantis”, com base em Sarmento (2007) a autora
menciona 0 modo como as criangas estabelecem padrées culturais e de socializacdo em
grupos, grupos estes em que séo protagonistas do processo de ensinar e de aprender. Além
das expressoes “reproducao interpretativa”, “socializagdes plurais” e “cultura hibrida”, o
termo “contracultura” nos da a ideia de que aquilo que fazem as criangas e aquilo que
fazem os adultos, em termos de producao cultura, sdo diferentes, mas ndo opostas.

No texto de Barbosa (2007), “culturas infantis” ¢ utilizado em um sentido de
materializagdo, com forma e contetdo especifico. “Culturas infantis” e “culturas da
infancia” sdo utilizados como sindénimo e ainda, a autora utilizada “cultura das criangas”
para inferir o modo como as criangas participam e produzem cultura na sociedade.

Sobre “culturas infantis”, percebemos algo comum entre 0S textos analisados, tal
como expresso no estudo de Martins-Filho (2008). O autor utiliza ao longo do texto os
trés conceitos de interesse nesta pesquisa: “culturas infantis”, “cultura infantil” e “culturas
da infincia”. Ao utilizar o conceito “culturas infantis”, indica a expressdo de algo maior,
de pluralidade aquilo que se reconhece como producao cultural das criangas, producéo
esta que ndo se da desligada das relages que as criangas estabelecem com os proprios

adultos. Utiliza ainda o conceito “cultura da infancia” — com referéncia a Sarmento (1997;
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2002; 2004) ao considerar todo tipo de cultura que é produzida na infancia e para ela.
“Cultura da infancia” estaria carregada de um sentido singular, desencadeando a
preferéncia pelo uso de “culturas infantis”. O autor chega a utilizar o conceito de “culturas
das criangas”.

Para demarcar a diferenca entre adultos e criangas e demarcar a singularidade da
infancia, Martins-Filho (2008) faz uso de “culturas infantis”. Para este autor, “culturas
infantis” sao representacdes simbolicas a respeito do mundo com o qual as criancgas
interagem; sdo também regras e estratégias, modos de apreensdo do mundo e estilo de
vida das criancas, ou seja, sdo formas de acdo social das criangas enquanto grupo.

Barbosa (2014) destaca os “Estudos Sociais da Infancia” e expressa a pergunta “O
que caracteriza as culturas infantis?” logo no inicio de seu texto. Essa autora também
destaca a interdisciplinaridade do campo “Estudos Sociais da Infancia” e
consequentemente no conceito “cultura infantil”. Cultura depende de atividade e por isso,
“culturas infantis” vai sendo compreendida como atividades das criangas. Barbosa (2014)
se aproxima do conceito de “cultura infantil” tal como em Florestan Fernandes ao fazer
uso da expressao “cultura de pares”, expondo o modo como as criangas, em seus grupos,
agem em razdo de rituais e rotinas que possibilitam a compreensdo de variaveis
relacionadas ao mundo adulto, tal como género, classe social e papéis sociais. O conjunto
estavel dessas atividades e rotinas, seria, para Corsaro (2011), e de acordo com Barbosa
(2014), as “culturas infantis”.

Ao que tange os debates que carregam de forma mais explicita a derivacdo
“culturas da infancia”, destacam-se 0s trabalhos de Corsaro (1997, 2003, 2009), James,
Prout e Jenks (1998), Mollo-Bouvier (1998), Delalande (2001), Brougére (2002, 2003,
2010), Sarmento (2002, 2003, 2004, 2005) e Borba (2005).

Assim, “culturas da infancia” ¢ a expressao utilizada por Sarmento (2004), na qual
sdo embutidos alguns tracos caracteristicos: a ludicidade, a fantasia do real, a
interatividade e a reiteracdo. O brincar vai sendo compreendido como caracteristica da
ludicidade que ¢ propria das “culturas da infincia”, ou seja, a ludicidade ¢ traco das
culturas da infancia e ndo especificamente o brincar.

No texto de Borba (2007), “culturas da infancia” ¢ atrelada ao conceito de agéncia,
ou seja, a possibilidade das criancas de fugirem ao controle e acdo dos adultos, tratando-
se da criagdo de formas especificas delas atuarem sobre 0 mundo. “As culturas da infancia
podem ser vistas como construcdo coletiva que se faz através da acéo social das criangas

(agency) frente as estruturas sociais e institucionais em que estdo inseridas (BORBA,
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2007, p. 39). A acdo social das criancas se materializa na producéo de sua prépria cultura.
“Reprodugdo interpretativa”, neste texto, substitui o termo “socializacdo”. O brincar neste
texto, aparece como elemento fundamental das “culturas da infancia”, permeando seus
quatro eixos: interatividade, ludicidade, a fantasia do real e a reiteracdo. As culturas da
infancia, neste interim, apresentam-se ndo apenas como conceito, mas como perspectiva
de estudo no interior da Sociologia da Infancia. Por meio de suas culturas as criangas
constroem uma ordem social.

Campos e Ramos (2019) apontam as brincadeiras como motivadoras das relagdes
entre as criancas e da producéo de suas culturas. As autoras fazem uso dos trés conceitos
trabalhados ao longo da dissertacdo de forma indiscriminada e ainda do conceito “cultura
de pares” para significar o0 modo como as criangas, em suas intera¢cdes ¢ em suas
formacgdes grupais, constroem modos proprios de interpretar a cultura adulta e de
apropriar-se dela de modo criativo. O brincar vai sendo compreendido como pilar das
“culturas da infancia”. Campos e Ramos (2019) mencionam que as criangas se apropriam
significativamente dos artefatos e da cultura que a cerca, por isso visibilizam as “culturas
da infancia” como material e produto, tal como o fazem outros estudos até aqui.

Essas sdo algumas impressdes e sinalizagdes sobre a reviséo realizada. Mais uma
vez, salientamos que outras medidas poderiam ser tomadas, assim como outros pontos de
partida que evidenciassem outras categorias de analise e de compreensdo. Na proxima

secdo, tecemos as consideracdes finais a respeito deste estudo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS: CULTURA INFANTIL EM
MOVIMENTO

Esta dissertacdo, além de problematizar o uso de um conceito no interior de um
campo teorico, de forma paralela olhou para 0 movimento deste mesmo conceito como
suporte para pensar, analisar e sustentar a (s) infancia (s). Rompendo com a légica das
analises estigmatizantes, verticalizadas e oriundas de uma tradicdo relacionada a
sociologia da educagdo e da familia, compreender a “cultura infantil” é permitir-se ndo
s0 olhar para a crianga, mas também estar com ela, contar com ela e com a sua
interpretacdo sobre o mundo.

Nosso objetivo, alem daqueles elencados inicialmente, foi colaborar com as
pesquisas, com producdes tedricas e com a estruturacdo do campo tedrico-metodoldgico-
pratico da Sociologia da Infancia. O que fez e faz a Sociologia da Infancia para as criancas
e para as infancias é dificil de ser deixado de lado. A possibilidade de contemplar a
completude, o inteiro, a significacéo e a valorizag¢ao das crian¢as tomou o lugar da falta,
olhando para o presente sem o deixar ser esmagado pelo futuro.

Entender a Sociologia da Infancia € primeiramente entender que um campo
cientifico ganhou espaco e forma diante do assunto crianca e infancia (ABRAMOWICZ;
TEBET, 2021) num determinado tempo e lugar. Este campo cientifico denominado
Sociologia da Infancia se constitui de modo diferente em cada pais e no Brasil, se constitui
e cresce de maneira flexivel, integrando temas, pesquisadores, pesquisadoras e
referenciais tedricos diversos para pensar a crianca, especialmente a crianca que se faz
presente nas instituicdes de Educacéo Infantil. Esta inauguracao difere-se, por exemplo,
da Franca, em que a Sociologia da Infancia nasce vinculada a Sociologia da Educacéo e
a Psicologia do Desenvolvimento e posteriormente rompe com ambas.

Pudemos perceber que a Sociologia da Infancia no Brasil € um campo de estudos
e pesquisas interdisciplinares, desde as primeiras pesquisas realizadas com criangas nas
décadas de 1940 e 1950, evidenciada a partir dos trabalhos de Florestan Fernandes e
Virginia Bicudo. Estas pesquisas impulsionam a constituicdo do campo da Sociologia da
Infancia, j& que nunca antes haviam sido realizadas investigacfes com criangas em seus
grupos, tampouco a partir delas, com entrevistas e outros procedimentos metodolédgicos
que evidenciassem seus proprios pontos de vista sobre os problemas de ordem social. A

propria formagéo destes pesquisadores demonstra a interdisciplinaridade deste campo.
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Anos mais tarde, por volta de 1990, com a configuracdo do campo em si, essa
interdisciplinaridade torna-se evidente quando percebemos que profissionais e
pesquisadoras da Educacao Infantil, portanto educadoras e ndo socidélogas, se interessam
pela infancia e por seus temas e assim constituem a Sociologia da Infancia neste pais.
Esta interdisciplinaridade destaca a possibilidade de olhares ampliados para a infancia e
plurais, tanto do ponto de vista tedrico quanto do ponto de vista pratico.

Sinalizamos, contudo, a seguinte constatagdo: ao utilizarem o conceito “cultura
infantil”, 0s pesquisadores e pesquisadoras brasileiras analisadas na Secdo 4 desta
dissertacdo fazem referéncia a Florestan Fernandes e o utilizam como categoria de anélise
tal como ele. A partir desta caracteristica, poderiamos visualizar e visibilizar uma frente
ou perspectiva tedrica — dentro da Sociologia da Infancia brasileira que pode vir a ser
chamada categorial e de andlise social.

Ao fazerem uso do conceito “culturas infantis” e respaldando-se nos estudos de
Willian Corsaro, estes mesmos pesquisadores explicitam o plural do termo e, portanto,
investem num olhar sobre as infancias do ponto de vista relacional, considerando que as
criancas, a partir das relaces que constroem, produzem diferentes culturas.

Ao utilizarem o conceito “culturas da infancia” e seus eixos estruturantes, os
pesquisadores e pesquisadoras em geral se referenciam nos estudos de Manuel Jacinto
Sarmento e neste caso, poderiam se inserir numa perspectiva desconstrucionista e
relacional da infancia, pois investigam as criangas no interior de seus grupos, ou seja, na
“gera¢do infancia” - relagOes intrageracionais, que diferente da “geragdo adulto” -
relagdes interegeracionais, possui interesses, demandas, artefatos, formas de organizacao
e culturas que lhes sdo proprias. Estas culturas, por sua vez, sdo tanto produzidas pelas
criancas como também produzidas para elas.

Os temas que se destacam nas producdes revisadas sdo: as relacdes entre grupos
de criancas, as brincadeiras, a contemporaneidade da infancia e as praticas pedagdgicas
com criancgas. Estes temas s@o de interesse tanto em seu carater socioldgico, quanto em
sua dimensdo educacional. De modos distintos, cada um desses temas aponta para a
necessidade de um outro olhar sobre a infancia, de modo que as crian¢as sejam mais
escutadas, mais respeitadas e mais envolvidas nas relagdes com os adultos, nos processos
de tomada de decisdo e na construcao de seus contextos de aprendizagem.

Demo-nos conta de que a Sociologia da Infancia vem se tornando um campo que
auxilia e da suporte para o debate educacional e ndo o contrario. De todos os textos

estudados e revisados, poucos fazem referéncia a psicologia, campo este tradicionalmente
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responsdvel pela educacdo e pelas teorias educacionais. Trata-se de uma virada
epistemoldgica e paradigmatica na forma como se enxerga e se estrutura a educagéo, em
especial a Educacéo Infantil. O texto de Prado (2013), por exemplo, indica a dedicacéo a
um campo de estudos denominado “Educacao da Infancia”, demonstrando a possibilidade
de inflexdo do proprio campo educacional. Este campo foi anunciado anos antes por
Eloisa Acires Candal Rocha, ao considerar dentro da propria pedagogia uma “Pedagogia
da Infancia” (ROCHA, 2001, p. 31).

Todos os artigos revisados foram publicados em revistas da area educacional,
ainda que a sociologia e a antropologia também fosse nosso objeto de estudo. Os
contextos de Educacéo Infantil sdo destaque nos estudos da infancia, em investigacoes
que privilegiam o contato com as criancas de 4 a 6 anos de idade. Dentre os objetivos
destas investigacdes, destaca-se a possibilidade de estudar e analisar grupos de criancas,
considerando os contextos escolares proeminentes a esta tarefa. Ainda que tenham sido
revisadas algumas producdes que inseriram suas investigagdes no interior da escola de
Ensino Fundamental, as producdes sobre a Educacéo Infantil se destacam.

Tecemos a consideracdo de que as criancas, ao se inserirem no contexto de Ensino
Fundamental, perdem suas infancias ao receberem o estere6tipo de alunos/alunas. Ao se
tornarem alunos/alunas na escola, os tempos e espacos séo investidos para a obtencédo de
um determinado tipo de conhecimento, de acdo, de resultado e de uma avalia¢do. Nesta
medida, o potencial de cria¢do e de construcdo cultural das criancas perde espago para
uma cultura legitimamente reconhecida, sendo ela a cultura escolar. Neste movimento, a
Sociologia da Infancia investe seus esfor¢cos para que a crian¢a da Educacéo Infantil seja
respeitada, mas se esquece das criancas que continuam existindo nesses outros espacos
educativos.

Acerca das polissemias, a revisao e analise realizada demonstra que, para além
dos conceitos e variagdes utilizados, € preciso pensar que ha uma “cultura das criangas”
sendo colocada em discussdo por pesquisadores, pesquisadoras e profissionais de
distintas areas. Independentemente de como sdo chamadas, “cultura infantil”, “culturas
infantis” e “culturas da infancia”, os trabalhos revisados sinalizam uma “cultura das
criancas” que na familia, na escola e em outros espagos ¢ agenciada por esses sujeitos.
Esta impressdo destaca, mais uma vez, a discussdo que diferentes pesquisadores e
pesquisadoras tém realizado sobre os “Estudos da infancia”. Observamos que nem todos
estudos analisados evidenciaram a aderéncia a um campo ou referencial tedrico

especifico, mas que apesar disso, destacaram a compreensdo sobre 0 sujeito crianca e a
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concepcao de infancia em que se embasaram. De diferentes modos, tém-se admitido que
as criancas sdo nutridas pelas diferentes culturas de que fazem parte e que também nutrem
essas culturas na socializagdo com seus pares, na interacdo e na constituicao delas como
sujeitos, fazendo isso por meio da brincadeira e do brincar, ja que esses sdo elementos
especificos e préprios de seu lugar, a(s) infancia (s).

Consideramos a oportunidade que esses estudos proporcionam a prépria formacédo
e planejamento de professores que consideram as infancias e que olham, consideram,
atribuem valor e significado as criancas, dentro ou fora dos espacos educativos da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental. Para além dos educadores, educadoras,
professores, professoras, pesquisadores, pesquisadoras e profissionais da infancia,
visualizamos a possibilidade de construir uma cultura de valorizacdo e de luta pela
infancia por todos os sujeitos sociais, nas familias, nos espacos publicos e de convivéncia
coletiva.

Por fim, percebemos que a “cultura infantil” pode ser tanto uma categoria de
analise - e que neste caso permite compreender tantas outras categorias e conceitos, tais
como raca, género, idade, classe, agéncia, producao, protagonismo -, e por isso singular,
como também pode ser apenas um conceito utilizado a partir de escolhas teoricas
especificas. Quando utilizado no plural, tende a fugir da singularidade, da homogeneidade
e das perspectivas hegemonicas, ou seja, das possiveis compreensées que tomam a
infancia a partir de um tnico ponto de vista. Assim, quando utilizada no plural “culturas
infantis”, acaba por justificar toda a indefinicdo do campo e amplitude em relacdo aos
conceitos, debates, temas, impressdes e investiagoes.

A Sociologia da Infancia luta constantemente contra concepcfes enraizadas,
desde aquelas referentes a linguagem, quanto aquelas visiveis nas praticas. Se por muito
tempo foi individualizada, a partir dos ajustes, viradas e reconstrucdes deste campo
tedrico em diferentes paises, a crianga pode, neste momento, ter sua vida visivel no grupo,
no coletivo, como todo. A partir daqui os debates tendem a se ampliar, sem voltar atras,
mas reconhecendo que as infancias, as criangas e suas culturas estdo sempre em

movimento.
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e cultura infantil em creche.

2012 | Género e culturas infantis: os | Tania Mara Cruz | Educacao Educacéo e
clubinhos da escola e as Pesquisa
trocinhas do Bom Retiro

2014 | Educacdo, literatura e cultura | Patricia de Educacéo Educacéo e
da infancia: compreendendo o | Cassia Pereira Sociedade
folclore infantil em Florestan | Porto
Fernandes

2016 | Protagonismo infantil na Rodrigo Lema Educacéo Revista
educacao fisica: Uma Del Rio Martins, Portuguesa
experiéncia pedagdgica com a | Wagner dos de Educacdo
capoeira Santos, André da

Silva Mello e

Sebastido Josué

Votre.
CULTURAS INFANTIS

2003 | Viajando nas esteiras das Altino José Educacéo Revista
culturas infantis Martins Filho; Poiésis

Rosetenair Feijé
Scharf

2005 | Em busca de metodologias Ana Cristina Coll | Educacéo Cadernos de
investigativas com as criangas | Delgado; pesquisa
e suas culturas Fernanda Muller

2006 | Culturas infantis, tensdes e Ana Cristina Coll | Educagéo Curriculo
negociagdes entre adultos e Delgado sem
criangas numa creche fronteiras
domiciliar

2006 | Infancias nas vozes das Fernanda Muller |Educacéo Educacéo e
criangas: culturas infantis, Sociedade
trabalho e resisténcia

2006 | Midia televisiva e culturas das | Esperanca, Joice |Educacao UniRevista
infancias: entretenimento e Aradjo; Dias,
propaganda transformando as | Cleuza Maria
concepcOes e os modos de ser | Sobral
crianca
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2007 | Culturas da infancia nos Angela Meyer Educacdo Momento
espacgos-tempos do brincar: Borba
estratégias de participacao e
construcao da ordem social em
um grupo de criangas de 4-6
anos

2007 | Culturas escolares, culturas de | Maria Carmem | Educacdo Educacéo e
infancia e culturas familiares: |Silveira Barbosa Sociedade
as socializagbes e a
escolarizacdo no entretecer
destas culturas

2010 | Barulhar: a masica das Dulcimarta Educacéo Abem
culturas infantis Lemos Lino

2010 | Olhares investigativos sobre as | ALTINO JOSE | Educacéo Momento
criancgas: o brincar e a MARTINS
producdo das culturas infantis | FILHO

2012 | Os trés porquinhos e as Patricia Dias Educagéo Cadernos
temporalidades da infancia Prado Cedes

2014 | A crianga, as culturas infantis | Nélio Eduardo Educacéo Diélogo
e 0 amplo sentido do termo Spréa; Educacional
brincadeira Marynelma

Camargo
Garanhani.

2014 | Criangas, brincar, culturas da | Clara Medeiros | Educagéo Saber e
infancia e cultura lGdica: uma | Veiga Ramires Educar
analise dos estudos da infancia | Monteiro; Ana

Cristina Coll
Delgado

2014 | Culturas infantis: Maria Carmem | Educacéo Dialogo
contribuicdes e reflexdes Silveira Barbosa Educacional

2019 | Culturas infantis: a reiteracdo | Susana Angelin | Educacdo Zero-a-seis
e as concepcdes de tempo na | Furlan; José
Educacéo Infantil Milton de Lima;

Marcia Canhoto
de Lima.
CULTURAS DA INFANCIA

2008 | Préticas de socializagdo entre | Altino José Educacéo Pro-Posigdes
adultos e criangas, e estas Martins Filho
entre si, no interior da creche

2013 | Relacbes de idade e geragdo | Patricia Dias Educacéo Pro-Posigdes
na Educacdo Infantil: ou Prado
porgue € bem mais melhor a
gente ser grande

2019 | Participacao social de criangas | Rafaely Educacéo Zero-a-seis
em brincadeiras: Karolynne do
aproximagcdes as culturas da | Nascimento
infancia na educagdo infantil | Campos;

Tacyana Karla
Gomes Ramos.




