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RESUMO

A diversidade no contexto escolar atual, considerando o publico-alvo da Educacdo Especial,
trouxe mudancas relevantes a educagdo, principalmente quanto a proposta inclusiva,
resultando em diferentes préaticas profissionais e modelos de ensino. Com relagdo aos surdos,
a educacdo para esse publico tem como principais parametros as diferencas linguistica e
cultural, que devem ser priorizadas no processo de aprendizagem por meio da educacao
bilingue. Nesse contexto, este trabalho tem como objetivo investigar, compreender e
problematizar como se d& o processo de desenvolvimento de linguagem da crianca a partir do
olhar do professor. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cujo instrumento para coleta de
dados foi 0 uso de questionario online - via Google Forms, com perguntas abertas e de
maultipla escolha. Os participantes sdo 15 professores ouvintes que atuam ou tenham atuado
em salas de Educacédo Infantil com a presenca de um ou mais alunos surdos, em escolas da
rede publica do estado de S&o Paulo nos ultimos quatro anos. Os questionamentos buscam
compreender pontos especificos sobre a perspectiva do professor quanto a linguagem das
criancas surdas, independente da proposta e equipe escolar. As discussdes e resultados foram
elaborados a partir das respostas ao formulario e os dados foram organizados em eixos
tematicos, segundo os objetivos desta pesquisa. As analises dos dados estdo ancoradas nos
pressupostos da abordagem historico-cultural e indicam os impactos das relagdes sociais na
formacdo do sujeito surdo, destacam as concepc¢bes de linguagem dos professores e
experiéncias no contexto educacional diante do contato com a Libras, gerando reflexdes sobre
as propostas escolares inclusivas e bilingues. Espera-se, a partir deste estudo, contribuir para
estudos na area da Educacdo Especial e da educacdo de surdos, principalmente quanto ao
desenvolvimento infantil nessa etapa educacional.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Desenvolvimento Linguistico. Criangas Surdas.
Bilinguismo. Incluséo. Perspectiva Historico-cultural. Educadores.



ABSTRACT

The diversity in the current school context, considering the target audience of Special
Education, brought relevant changes to education, especially regarding the inclusive proposal,
resulting in different professional practices and teaching models. Concerning the deaf,
education for this public has as main parameters the linguistic and cultural differences, which
should be prioritized in the learning process through bilingual education. In this context, this
work aims to investigate, understand and problematize how the child language development
process takes place from the teacher. This is qualitative research, whose instrument for data
collection was the use of an online questionnaire - via Google Forms, with open and multiple-
choice questions. The participants are 15 hearing teachers who work or have worked in Early
Childhood Education classrooms with the presence of one or more deaf students in public
schools in the state of Sdo Paulo in the last four years. The questions seek to understand
specific points about the teacher's perspective regarding the language of deaf children,
regardless of the proposal and school team. The discussions and results were elaborated from
the responses to the form and the data were organized in thematic axes, according to the
objectives of this research. The data analyses are anchored in the assumptions of the
historical-cultural approach and indicate the impacts of social relations on the formation of the
deaf subject, highlight the conceptions of teachers; language and experiences in the
educational context before contact with Libras, generating reflections on inclusive and
bilingual school proposals. It is expected, from this research, to contribute to studies in the
area of Special Education and deaf education, especially regarding child development in this
educational stage.

Keywords: Early Childhood Education. Linguistic Development. Deaf children. bilingualism.
inclusion. Historical-cultural perspective. Educators.
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1 INTRODUCAO

Segundo a abordagem historico-cultural e os pressupostos de Vygotsky (1991), a
linguagem é a centralidade dopsiquismo e desenvolvimento humano, sendo parte fundamental
da constituicdo do individuo, tanto biologicamente quanto culturalmente. Consideramos neste
trabalho as perspectivas de desenvolvimento de linguagem da crianca surda também a partir
de um olhar socioantropologico, que se refere a0 modo de compreender a surdez como
diferenca linguistica e ndo como limitacao.

Portanto, assumimos que problemas tradicionalmente apontados como caracteristicos
da pessoa surda sdo produzidos por condi¢bes sociais. Ndo ha limitagdes cognitivas ou
afetivas inerentes a surdez, tudo dependendo das possibilidades oferecidas pelo grupo social
para seu desenvolvimento, em especial para a consolidacéo da linguagem (GOES, 2012, p.43)

Estudos interessados na realidade escolar do surdo no Brasil identificaram alguns dos
problemas envolvidos na educacdo de surdos e apontaram caminhos possiveis para uma
prética pedagogica adequada (ARAUJO; LACERDA, 2006; MENDES, 2006; LODI, 2013;
LODI; LACERDA, 2014; MATOS, MENDES, 2015; LACERDA et. al. 2016; entre outros).

Quanto aos alunos surdos, existem atualmente diferentes propostas e praticas, todavia,
o Decreto 5.626 (BRASIL, 2005) orienta sobre a organizagdo para o ensino bilingue para
surdos. A proposta educacional que consta no decreto prioriza o direito linguistico da pessoa
surda e 0 acesso aos conhecimentos em uma abordagem que reconheca a lingua de sinais
como primeira lingua — lingua de instrucdo - e a oferta da lingua portuguesa como segunda
lingua, na modalidade escrita, propondo assim uma educacdo bilingue para surdos.

Na proposi¢do e implementacdo desse ensino bilingue, adequado as necessidades
linguisticas, torna-se importante compreender as praticas pedagogicas para alunos surdos,
especialmente quanto ao uso da lingua brasileira de sinais (Libras) no contexto escolar, o
papel das mediacGes na aprendizagem e a relacdo professor - aluno surdo (CARVALHO,
2010).

A partir do contexto brevemente apresentado, nosso estudo é voltado para o
profissional que atua junto ao alunado surdo e as praticas que exerce, as quais estabelecem e
revelam uma ligagéo direta com o desenvolvimento de linguagem da crianca surda.

O presente trabalho tem como objetivo, com base nas interagdes e na mediacao social
proposta por Vygotsky (1991), compreender como se ddo os processos de desenvolvimento
da crianca surda na primeira etapa educacional (Educacdo Infantil), diante dos diferentes

modelos educacionais vigentes, a partir do olhar do professor. Para isso, carecemos de



compreender o papel da linguagem no desenvolvimento e a importancia de professores
capacitados, bem como conhecer as diferentes propostas e modelos de educacédo para surdos.

Esta dissertacdo organizou-se em cinco capitulos. Apds esta introducgéo, no capitulo 2
apresentamos as perspectivas da Educacdo Especial, pautadas na legislacdo e em praticas
educacionais, visando a compreensdo da diversidade de publicos nas escolas e as formas de
atendé-los. A partir disso, iniciamos as discussdes sobre a educagao de surdos, considerando
as propostas inclusiva e bilingue.

No terceiro capitulo pesquisamos e analisamos os estudos realizados até o momento
sobre experiéncias educacionais, especificamente a educacao de surdos, e a Educacéo Infantil,
trazendo reflexfes quanto a diferenca linguistica e cultural. Apds discussdes sobre 0s
contextos educacionais e sociais, damos destaque ao referencial tedrico historico-cultural no
capitulo 4, visando a compreensdo dos processos de desenvolvimento de linguagem,
especialmentepara as criangas surdas, e ressaltando a contribuicdo da lingua de sinais para o
desenvolvimento pleno, a formacéo e a constituicdo do sujeito surdo.

O percurso metodoldgico serd apresentado no capitulo 5. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa que objetiva compreender o contexto educacional do aluno surdo na Educacgédo
Infantil sob a o6tica do professor, principalmente quanto as questdes de linguagem. Como
instrumento de coleta de dados, utilizou-se o questionario online, através do Google Forms,
resultando em dados a partir do preenchimento dos professores participantes.

No capitulo 6, apresentamos os resultados e analises dos dados, com discussdes a
partir de eixos tematicos que contemplam o objetivo da pesquisa, sustentadas na abordagem

tedrica juntamente com a proposta de educacdo bilingue para criangas surdas.



2 EDUCACAO ESPECIAL E CAMINHOS DA EDUCACAO BILINGUE

A Educacéo Especial é composta por diferentes grupos e atende a publicos diversos, a
saber: alunos com deficiéncia, com transtornos globais de desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacdo. Estes necessitam de estratégias e organizacdo educacional
especificas e voltadas ao atendimento de suas potencialidades, que visam o bom
aproveitamento dos processos de ensino e aprendizagem. Para isto, a legislacdo vigente
(BRASIL, 2008; BRASIL, 2015) orienta e oferta diferentes recomendagdes. Ja alguns
pesquisadores do tema (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014) alertam que é preciso
repensar praticas educacionais, a formacdo de profissionais, a estrutura e a organizacdo do
meio escolar e o planejamento de atividades que valorizem o desenvolvimento do aluno,
considerando seu contexto e sua individualidade - estas sdo acOes de responsabilidade de
todos que participam e compdem o circulo social e educacional do aluno publico-alvo da
Educacao Especial

A implementacdo de um sistema educacional inclusivo no Brasil apresenta diversos
obstaculos, sendo os principais relacionados a organizacdo social - desde valores e
concepgdes dominantes aos meios mais apropriados para sua efetivacdo. Assim, tedricos
evidenciam gque uma Unica concepcao de politica inclusiva e atendimento aos alunos publico-
alvo da Educacdo Especial ndo € suficiente para contemplar a diversidade e as necessidades
educacionais de cada grupo, considerando lacunas entre propostas legais e condigcdes de
ensino (FERREIRA, 2006; CARVALHO, 2004; MENDES, 2010). Apesar de os alunos terem
acesso ao contexto escolar, ndo necessariamente estdo recebendo uma educagdo apropriada
(MATOS; MENDES, 2015). Resumidamente, estudos da area apontam para 0s principais
desafios da inclusdo - a insercdo em classes comuns, sdo: a formacdo de professores
(MENDES, 2002, 2008, 2010; FREITAS, 2008; JESUS, 2008), a convivéncia com a
diversidade (PEREIRA; ANDRADE; ANJOS, 2009; CARVALHO, 2000) e a relacdo familia-
escola (COLNAGO, 2008). Esses pontos serdo parte de nossas discussdes, com a finalidade
de compreender e refletir sobre o0s processos educacionais  ofertados,
considerandoosdesafiospara uma educacdo de qualidade, que contemple as diversas
necessidades do alunado brasileiro.

O contexto educacional, assim como a sociedade de modo geral, estd em constante
modificagdo. Nesse mesmo contexto, encontra-se a Educacdo Especial, que apresenta

caminhos e conquistas para acesso de todos, area em que se insere a educacédo de surdos, foco



das reflexdes e discussdes desta pesquisa. Os diferentes contextos educacionais abrem
questionamentos quanto a efetividade do ensino, as condi¢des oferecidas aos alunos e a
equipe profissional envolvida, proporcionando-nos consideracfes sobre barreiras e pontos
favorecedores do desenvolvimento e, consequentemente, da aprendizagem. As referéncias
politicas estabelecidas podem ser vistas como principal influéncia aos modelos educacionais e
as suas mudancas (MERSELIAN; VITALIANO, 2011). Assim, como parte deste estudo,
julgamos necessaria a revisdo da legislacdo direcionada aos direitos de criangas surdas no
meio escolar no decorrer da trajetoria da Educacdo Especial, amparada principalmente pelos
modelos de incluséo e acessibilidade envolvendo a comunicagdo desses estudantes.

Como primeiro parametro, consideramos a diversificagdo do sistema educacional,
reforcando a necessidade de aprofundar estudos sobre as orientacdes legais e a realidade nos
contextos escolares voltada para os alunos surdos, reconhecendo as diferentes estruturas de
ensino como condi¢des de acesso e permanéncia, atendendo pontos norteadores para adequar
0 processo de aprendizagem a eles. Dessa maneira, a Educacdo Especial se organizou,
tradicionalmente, evidenciando diferentes compreens@es, terminologias e modalidades que
levaram a criacdo de instituicdes especializadas, escolas especiais e classes especiais, tentando
abordar conceitos e tabus de normalidade/anormalidade, auxiliando em formas de
atendimento, estudando os diagndsticos e orientando as praticas escolares para os estudantes
com deficiéncia (MENDES, 2006; MENDES; VIRALONGA; ZERBATO, 2014).

Mendes (2006), detalhando sobre os percursos histéricos da Educacdo Especial
iniciados no século XVI e potencializadas no século XX em circunstancias mundiais e
brasileiras, apresenta que foi “constituindo-se como um sistema paralelo ao sistema
educacional geral, por motivos morais, ldgicos, cientificos, politicos, econdmicos ¢ legais”
(MENDES, 2006. p. 388), criando-se bases para uma proposta de unificacdo e, posteriormente
de mudancas. Mas o primeiro passo foi o reconhecimento dos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial como “seres educaveis”, o que era um avanco para as ideologias da época.
Nesse sentido, “o acesso a educacdo para portadores de deficiéncias! vai sendo muito
lentamente conquistado, na medida em que se ampliaram as oportunidades educacionais para
a populagdo em geral” (MENDES, 2006, p. 387).As reformas da educagdo ocorreram
principalmente na década de 1990, momento no qual surgiu a proposta de incluséo escolar.

1 O termo “portadores de deficiéncia” era utilizado na época referida por Mendes, mas encontra-se em desuso

atualmente.
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Assim, o inicio da institucionalizagdo da educacdo especial em nosso pais
coincidiu com o auge da hegemonia da filosofia da “normalizagdo” no
contexto mundial, e passamos a partir de entdo a atuar, por cerca de trinta
anos, sob o principio de “integragao escolar”, até que emergiu o discurso em
defesa da “educagdo inclusiva”, a partir de meados da década de 1990
(MENDES, 2006, p.397).

A autora traz as discussdes dados importantes sobre a insercdo de alunos publico-alvo
da educacéo especial apds a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — Lei n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), nas quais se abordam 0s
direitos educacionais para todos e defende-se que os alunos podem/devem ser inseridos na
rede regular de ensino. A partir disso, apontou que “ndo ha evidéncias de que as diretrizes
politicas anunciadas pelos sistemas publicos de ensino estejam sendo bem-sucedidas™, ainda
gue haja uma garantia legal alcancada, um avanco acerca da inclusdo escolar (MENDES,
2006, p. 398).

Nesse percurso de inclusdo social e educacional, houve transicdes de concepcodes e
terminologia quanto as pessoas com deficiéncia.As politicas e préaticas refletiam os sentidos
de capacidade e humanidade dados a esse publico e, consequentemente, culminaram em
avancos, ou ndo, na area. Kuhnen (2017) realizou um ensaio a fim de identificar e analisar
concepgdes de deficiéncia no decorrer das politicas publicas de Educacdo Especial no Brasil
(1973-2016) através de documentos normativos. As defini¢bes encontradas trazem reflexdes
tedricas sobre como as terminologias refletiam as lutas por direitos na esfera de politicas
educacionais, de maneira que “os documentos das politicas de educacdo especial a partir dos
anos 2000 apresentam uma critica ao conceito de normalidade para defender a deficiéncia
como expressao de diversidade cultural” (KUHNEN, 2017, p. 341).

Percebemos, na concepcéo de deficiéncia nas politicas de educacéo especial
na perspectiva inclusiva a partir de 2003, a consolidacdo do deficiente como
o diferente. Além disso, o termo deficiéncia perdeu terreno no discurso
politico, sendo substituido por expressdes como diferenca, diversidade e
multiplicidade (KUHNEN, 2017, p. 339 — grifos do autor).

A partir de discursos baseados em direitos humanos e reconhecimento da diversidade,
o0 sistema educacional inclusivo comegou a ganhar forgas para avangos quanto ao atendimento
e acesso do publico-alvo especifico, criando-se posteriormente os principais documentos
legais na area, que serdo considerados no decorrer desta pesquisa.

O publico-alvo da Educacdo Especial, reconhecido em versdo mais recente pelo
Decreto N° 7.611 de 2011 (BRASIL, 2011), é formado por pessoas com deficiéncia, com

transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo. A partir
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dessa defini¢do, o documento apresenta opc¢des organizacionais para atender esses grupos no
sistema educacional, tentando garantir um processo sem discriminacdo e com base na
igualdade, de maneira que ocorra preferencialmente na rede regular de ensino, por meio de
planos de apoio especializado integrado a proposta pedagdgica da escola. Nesse sentido,
propde o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos por meio da elaboracéo,
producdo e distribuicio de recursos educacionais para a acessibilidade?, com garantia das
adaptacdes necessarias para o ensino do aluno. Ainda, o documento enfatiza o aprimoramento
do atendimento educacional especializado (AEE) ja ofertado e indica a implantacdo de salas
de recursos multifuncionais — espagos fisicos nas escolas exclusivos para sua realizag&o.

Além de oportunidades e ajustes em recursos fisicos, o decreto aborda os profissionais

educacionais capacitados e sugere:

Il - formacdo continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento
da educacdo bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e
do ensino do Braile para estudantes cegos ou com baixa visdo;

IV - formacg&o de gestores, educadores e demais profissionais da escola para
a educacdo na perspectiva da educagdo inclusiva, particularmente na
aprendizagem, na participacdo e na criacdo de vinculos interpessoais
(BRASIL, 2011).

Portanto, percebemos que o sistema de ensino precisa de uma flexibilidade para
atender aos diferentes alunos quanto a diversificacdo de metodologias, materiais, opcoes de
avaliacdo, entre outros componentes de ensino, e, também, profissionais capacitados,
especializados para a area. Assim, o atendimento educacional especializado, citado no Art.2, §

1°,é prestado nas seguintes formas:

I - complementar a formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotagdo (BRASIL, 2011).

Esse modelo contemplaria as diferencas educacionais em relacdo as dificuldades e
potencialidades dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial. Entretanto, o documento
indica que, “no caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, serdo observadas as
diretrizes e principios dispostos no Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005” (BRASIL,
2011). Considera-se, entdo, que as necessidades de adaptacdes dependem do seu acesso

2 Art. 5°, § 4° A producdo e a distribuicio de recursos educacionais para a acessibilidade e aprendizagem
incluem materiais didaticos e paradidaticos em Braille, audio e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS,
laptops com sintetizador de voz, softwares para comunicagdo alternativa e outras ajudas técnicas que
possibilitam o acesso ao curriculo (BRASIL, 2011, [p.n.], grifos no original).
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linguistico, cultural e social no processo de aprendizagem, com énfase na Libras para o
ensino.

Consideramos os ideais discutidos por Lodi e Albuquerque (2016) pautados na
Declaracdo Mundial sobre a Educacdo Para Todos (1990) para iniciarmos o embasamento da

educacéo atual e suas modificagdes no meio escolar.

Ao defender a importancia da universalizacdo da educacéo inicial com vistas
a ampliacdo da educacdo bésica, [a Declaragdo Mundial] assume que é
compromisso da educacdo é garantir resultados efetivos de aprendizagem, ao
invés de prestar atencdo exclusiva na matricula (LODI; ALBUQUERQUE,
2016, p.45).

Com isso, as autoras apontam que a garantia da matricula do aluno com deficiéncia
ndo é suficiente para uma escolarizacdo efetiva. Todo o processo de ensino envolve mais do
que a insercao em contexto escolar, abrangendo planejamento, organizacao, recursos fisicos e
humanos que sejam capazes de atender suas especificidades. Estes se tornaram pontos
essenciais para discussdes que ocorreram principalmente na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais, que originou a Declaragdo de Salamanca (1994),
apresentando o respeito as caracteristicas e interesses dos alunos como fonte para qualificar a
educacdo.

A partir dessa referéncia, as propostas legais quanto a educac¢do assumiram a
concepgdo de que toda crianca tem direito a educacdo ea oportunidades de aprendizagem,
considerando suas singularidades, interesses, habilidades e necessidades e que estas
caracteristicas devem ser contempladas pelo sistema de ensino. Além da ampla contribuicéo
para a educacdo infantil, a Declaracdo consta como marco para a educacdo de surdos, e

enfatiza dificuldades desse grupo presentes até os dias atuais.

A Declaracdo de Salamanca, ao atribuir status linguistico as linguas de
sinais e, portanto, ao reconhecer seu valor como constitutivas das
subjetividades das pessoas surdas, considera que todos os alunos surdos
devem ter seu processo educacional nessas linguas (como lingua de
instrucdo). Sendo assim, ela reconhece que a diferenca linguistica existente
no interior da sala de aula constitui um problema que inviabiliza a inclusdo
desses alunos (LODI, 2013, p. 59).

Assim, a Declaragéo de Salamanca abriu caminhos para a necessidade de uma area
profissional especifica para os publicos-alvo de atendimentos nas escolas, com estratégias de
ensino que favorecam suas especificidades, incorporando uma parte pedagogica especializada,

tentando ampliar e valorizar o desempenho escolar através do ensino especial.
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RESUMO

A diversidade no contexto escolar atual, considerando o publico-alvo da Educacdo Especial,
trouxe mudancas relevantes a educagdo, principalmente quanto a proposta inclusiva,
resultando em diferentes préaticas profissionais e modelos de ensino. Com relagdo aos surdos,
a educacdo para esse publico tem como principais parametros as diferencas linguistica e
cultural, que devem ser priorizadas no processo de aprendizagem por meio da educacao
bilingue. Nesse contexto, este trabalho tem como objetivo investigar, compreender e
problematizar como se d& o processo de desenvolvimento de linguagem da crianca a partir do
olhar do professor. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cujo instrumento para coleta de
dados foi 0 uso de questionario online - via Google Forms, com perguntas abertas e de
maultipla escolha. Os participantes sdo 15 professores ouvintes que atuam ou tenham atuado
em salas de Educacédo Infantil com a presenca de um ou mais alunos surdos, em escolas da
rede publica do estado de S&o Paulo nos ultimos quatro anos. Os questionamentos buscam
compreender pontos especificos sobre a perspectiva do professor quanto a linguagem das
criancas surdas, independente da proposta e equipe escolar. As discussdes e resultados foram
elaborados a partir das respostas ao formulario e os dados foram organizados em eixos
tematicos, segundo os objetivos desta pesquisa. As analises dos dados estdo ancoradas nos
pressupostos da abordagem historico-cultural e indicam os impactos das relagdes sociais na
formacdo do sujeito surdo, destacam as concepc¢bes de linguagem dos professores e
experiéncias no contexto educacional diante do contato com a Libras, gerando reflexdes sobre
as propostas escolares inclusivas e bilingues. Espera-se, a partir deste estudo, contribuir para
estudos na area da Educacdo Especial e da educacdo de surdos, principalmente quanto ao
desenvolvimento infantil nessa etapa educacional.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Desenvolvimento Linguistico. Criangas Surdas.
Bilinguismo. Incluséo. Perspectiva Historico-cultural. Educadores.



ABSTRACT

The diversity in the current school context, considering the target audience of Special
Education, brought relevant changes to education, especially regarding the inclusive proposal,
resulting in different professional practices and teaching models. Concerning the deaf,
education for this public has as main parameters the linguistic and cultural differences, which
should be prioritized in the learning process through bilingual education. In this context, this
work aims to investigate, understand and problematize how the child language development
process takes place from the teacher. This is qualitative research, whose instrument for data
collection was the use of an online questionnaire - via Google Forms, with open and multiple-
choice questions. The participants are 15 hearing teachers who work or have worked in Early
Childhood Education classrooms with the presence of one or more deaf students in public
schools in the state of Sdo Paulo in the last four years. The questions seek to understand
specific points about the teacher's perspective regarding the language of deaf children,
regardless of the proposal and school team. The discussions and results were elaborated from
the responses to the form and the data were organized in thematic axes, according to the
objectives of this research. The data analyses are anchored in the assumptions of the
historical-cultural approach and indicate the impacts of social relations on the formation of the
deaf subject, highlight the conceptions of teachers; language and experiences in the
educational context before contact with Libras, generating reflections on inclusive and
bilingual school proposals. It is expected, from this research, to contribute to studies in the
area of Special Education and deaf education, especially regarding child development in this
educational stage.

Keywords: Early Childhood Education. Linguistic Development. Deaf children. bilingualism.
inclusion. Historical-cultural perspective. Educators.
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1 INTRODUCAO

Segundo a abordagem historico-cultural e os pressupostos de Vygotsky (1991), a
linguagem é a centralidade dopsiquismo e desenvolvimento humano, sendo parte fundamental
da constituicdo do individuo, tanto biologicamente quanto culturalmente. Consideramos neste
trabalho as perspectivas de desenvolvimento de linguagem da crianca surda também a partir
de um olhar socioantropologico, que se refere a0 modo de compreender a surdez como
diferenca linguistica e ndo como limitacao.

Portanto, assumimos que problemas tradicionalmente apontados como caracteristicos
da pessoa surda sdo produzidos por condi¢bes sociais. Ndo ha limitagdes cognitivas ou
afetivas inerentes a surdez, tudo dependendo das possibilidades oferecidas pelo grupo social
para seu desenvolvimento, em especial para a consolidacéo da linguagem (GOES, 2012, p.43)

Estudos interessados na realidade escolar do surdo no Brasil identificaram alguns dos
problemas envolvidos na educacdo de surdos e apontaram caminhos possiveis para uma
prética pedagogica adequada (ARAUJO; LACERDA, 2006; MENDES, 2006; LODI, 2013;
LODI; LACERDA, 2014; MATOS, MENDES, 2015; LACERDA et. al. 2016; entre outros).

Quanto aos alunos surdos, existem atualmente diferentes propostas e praticas, todavia,
o Decreto 5.626 (BRASIL, 2005) orienta sobre a organizagdo para o ensino bilingue para
surdos. A proposta educacional que consta no decreto prioriza o direito linguistico da pessoa
surda e 0 acesso aos conhecimentos em uma abordagem que reconheca a lingua de sinais
como primeira lingua — lingua de instrucdo - e a oferta da lingua portuguesa como segunda
lingua, na modalidade escrita, propondo assim uma educacdo bilingue para surdos.

Na proposi¢do e implementacdo desse ensino bilingue, adequado as necessidades
linguisticas, torna-se importante compreender as praticas pedagogicas para alunos surdos,
especialmente quanto ao uso da lingua brasileira de sinais (Libras) no contexto escolar, o
papel das mediacGes na aprendizagem e a relacdo professor - aluno surdo (CARVALHO,
2010).

A partir do contexto brevemente apresentado, nosso estudo é voltado para o
profissional que atua junto ao alunado surdo e as praticas que exerce, as quais estabelecem e
revelam uma ligagéo direta com o desenvolvimento de linguagem da crianca surda.

O presente trabalho tem como objetivo, com base nas interagdes e na mediacao social
proposta por Vygotsky (1991), compreender como se ddo os processos de desenvolvimento
da crianca surda na primeira etapa educacional (Educacdo Infantil), diante dos diferentes

modelos educacionais vigentes, a partir do olhar do professor. Para isso, carecemos de



compreender o papel da linguagem no desenvolvimento e a importancia de professores
capacitados, bem como conhecer as diferentes propostas e modelos de educacédo para surdos.

Esta dissertacdo organizou-se em cinco capitulos. Apds esta introducgéo, no capitulo 2
apresentamos as perspectivas da Educacdo Especial, pautadas na legislacdo e em praticas
educacionais, visando a compreensdo da diversidade de publicos nas escolas e as formas de
atendé-los. A partir disso, iniciamos as discussdes sobre a educagao de surdos, considerando
as propostas inclusiva e bilingue.

No terceiro capitulo pesquisamos e analisamos os estudos realizados até o momento
sobre experiéncias educacionais, especificamente a educacao de surdos, e a Educacéo Infantil,
trazendo reflexfes quanto a diferenca linguistica e cultural. Apds discussdes sobre 0s
contextos educacionais e sociais, damos destaque ao referencial tedrico historico-cultural no
capitulo 4, visando a compreensdo dos processos de desenvolvimento de linguagem,
especialmentepara as criangas surdas, e ressaltando a contribuicdo da lingua de sinais para o
desenvolvimento pleno, a formacéo e a constituicdo do sujeito surdo.

O percurso metodoldgico serd apresentado no capitulo 5. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa que objetiva compreender o contexto educacional do aluno surdo na Educacgédo
Infantil sob a o6tica do professor, principalmente quanto as questdes de linguagem. Como
instrumento de coleta de dados, utilizou-se o questionario online, através do Google Forms,
resultando em dados a partir do preenchimento dos professores participantes.

No capitulo 6, apresentamos os resultados e analises dos dados, com discussdes a
partir de eixos tematicos que contemplam o objetivo da pesquisa, sustentadas na abordagem

tedrica juntamente com a proposta de educacdo bilingue para criangas surdas.



2 EDUCACAO ESPECIAL E CAMINHOS DA EDUCACAO BILINGUE

A Educacéo Especial é composta por diferentes grupos e atende a publicos diversos, a
saber: alunos com deficiéncia, com transtornos globais de desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacdo. Estes necessitam de estratégias e organizacdo educacional
especificas e voltadas ao atendimento de suas potencialidades, que visam o bom
aproveitamento dos processos de ensino e aprendizagem. Para isto, a legislacdo vigente
(BRASIL, 2008; BRASIL, 2015) orienta e oferta diferentes recomendagdes. Ja alguns
pesquisadores do tema (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014) alertam que é preciso
repensar praticas educacionais, a formacdo de profissionais, a estrutura e a organizacdo do
meio escolar e o planejamento de atividades que valorizem o desenvolvimento do aluno,
considerando seu contexto e sua individualidade - estas sdo acOes de responsabilidade de
todos que participam e compdem o circulo social e educacional do aluno publico-alvo da
Educacao Especial

A implementacdo de um sistema educacional inclusivo no Brasil apresenta diversos
obstaculos, sendo os principais relacionados a organizacdo social - desde valores e
concepgdes dominantes aos meios mais apropriados para sua efetivacdo. Assim, tedricos
evidenciam gque uma Unica concepcao de politica inclusiva e atendimento aos alunos publico-
alvo da Educacdo Especial ndo € suficiente para contemplar a diversidade e as necessidades
educacionais de cada grupo, considerando lacunas entre propostas legais e condigcdes de
ensino (FERREIRA, 2006; CARVALHO, 2004; MENDES, 2010). Apesar de os alunos terem
acesso ao contexto escolar, ndo necessariamente estdo recebendo uma educagdo apropriada
(MATOS; MENDES, 2015). Resumidamente, estudos da area apontam para 0s principais
desafios da inclusdo - a insercdo em classes comuns, sdo: a formacdo de professores
(MENDES, 2002, 2008, 2010; FREITAS, 2008; JESUS, 2008), a convivéncia com a
diversidade (PEREIRA; ANDRADE; ANJOS, 2009; CARVALHO, 2000) e a relacdo familia-
escola (COLNAGO, 2008). Esses pontos serdo parte de nossas discussdes, com a finalidade
de compreender e refletir sobre o0s processos educacionais  ofertados,
considerandoosdesafiospara uma educacdo de qualidade, que contemple as diversas
necessidades do alunado brasileiro.

O contexto educacional, assim como a sociedade de modo geral, estd em constante
modificagdo. Nesse mesmo contexto, encontra-se a Educacdo Especial, que apresenta

caminhos e conquistas para acesso de todos, area em que se insere a educacédo de surdos, foco



das reflexdes e discussdes desta pesquisa. Os diferentes contextos educacionais abrem
questionamentos quanto a efetividade do ensino, as condi¢des oferecidas aos alunos e a
equipe profissional envolvida, proporcionando-nos consideracfes sobre barreiras e pontos
favorecedores do desenvolvimento e, consequentemente, da aprendizagem. As referéncias
politicas estabelecidas podem ser vistas como principal influéncia aos modelos educacionais e
as suas mudancas (MERSELIAN; VITALIANO, 2011). Assim, como parte deste estudo,
julgamos necessaria a revisdo da legislacdo direcionada aos direitos de criangas surdas no
meio escolar no decorrer da trajetoria da Educacdo Especial, amparada principalmente pelos
modelos de incluséo e acessibilidade envolvendo a comunicagdo desses estudantes.

Como primeiro parametro, consideramos a diversificagdo do sistema educacional,
reforcando a necessidade de aprofundar estudos sobre as orientacdes legais e a realidade nos
contextos escolares voltada para os alunos surdos, reconhecendo as diferentes estruturas de
ensino como condi¢des de acesso e permanéncia, atendendo pontos norteadores para adequar
0 processo de aprendizagem a eles. Dessa maneira, a Educacdo Especial se organizou,
tradicionalmente, evidenciando diferentes compreens@es, terminologias e modalidades que
levaram a criacdo de instituicdes especializadas, escolas especiais e classes especiais, tentando
abordar conceitos e tabus de normalidade/anormalidade, auxiliando em formas de
atendimento, estudando os diagndsticos e orientando as praticas escolares para os estudantes
com deficiéncia (MENDES, 2006; MENDES; VIRALONGA; ZERBATO, 2014).

Mendes (2006), detalhando sobre os percursos histéricos da Educacdo Especial
iniciados no século XVI e potencializadas no século XX em circunstancias mundiais e
brasileiras, apresenta que foi “constituindo-se como um sistema paralelo ao sistema
educacional geral, por motivos morais, ldgicos, cientificos, politicos, econdmicos ¢ legais”
(MENDES, 2006. p. 388), criando-se bases para uma proposta de unificacdo e, posteriormente
de mudancas. Mas o primeiro passo foi o reconhecimento dos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial como “seres educaveis”, o que era um avanco para as ideologias da época.
Nesse sentido, “o acesso a educacdo para portadores de deficiéncias! vai sendo muito
lentamente conquistado, na medida em que se ampliaram as oportunidades educacionais para
a populagdo em geral” (MENDES, 2006, p. 387).As reformas da educagdo ocorreram
principalmente na década de 1990, momento no qual surgiu a proposta de incluséo escolar.

1 O termo “portadores de deficiéncia” era utilizado na época referida por Mendes, mas encontra-se em desuso

atualmente.
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Assim, o inicio da institucionalizagdo da educacdo especial em nosso pais
coincidiu com o auge da hegemonia da filosofia da “normalizagdo” no
contexto mundial, e passamos a partir de entdo a atuar, por cerca de trinta
anos, sob o principio de “integragao escolar”, até que emergiu o discurso em
defesa da “educagdo inclusiva”, a partir de meados da década de 1990
(MENDES, 2006, p.397).

A autora traz as discussdes dados importantes sobre a insercdo de alunos publico-alvo
da educacéo especial apds a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — Lei n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), nas quais se abordam 0s
direitos educacionais para todos e defende-se que os alunos podem/devem ser inseridos na
rede regular de ensino. A partir disso, apontou que “ndo ha evidéncias de que as diretrizes
politicas anunciadas pelos sistemas publicos de ensino estejam sendo bem-sucedidas™, ainda
gue haja uma garantia legal alcancada, um avanco acerca da inclusdo escolar (MENDES,
2006, p. 398).

Nesse percurso de inclusdo social e educacional, houve transicdes de concepcodes e
terminologia quanto as pessoas com deficiéncia.As politicas e préaticas refletiam os sentidos
de capacidade e humanidade dados a esse publico e, consequentemente, culminaram em
avancos, ou ndo, na area. Kuhnen (2017) realizou um ensaio a fim de identificar e analisar
concepgdes de deficiéncia no decorrer das politicas publicas de Educacdo Especial no Brasil
(1973-2016) através de documentos normativos. As defini¢bes encontradas trazem reflexdes
tedricas sobre como as terminologias refletiam as lutas por direitos na esfera de politicas
educacionais, de maneira que “os documentos das politicas de educacdo especial a partir dos
anos 2000 apresentam uma critica ao conceito de normalidade para defender a deficiéncia
como expressao de diversidade cultural” (KUHNEN, 2017, p. 341).

Percebemos, na concepcéo de deficiéncia nas politicas de educacéo especial
na perspectiva inclusiva a partir de 2003, a consolidacdo do deficiente como
o diferente. Além disso, o termo deficiéncia perdeu terreno no discurso
politico, sendo substituido por expressdes como diferenca, diversidade e
multiplicidade (KUHNEN, 2017, p. 339 — grifos do autor).

A partir de discursos baseados em direitos humanos e reconhecimento da diversidade,
o0 sistema educacional inclusivo comegou a ganhar forgas para avangos quanto ao atendimento
e acesso do publico-alvo especifico, criando-se posteriormente os principais documentos
legais na area, que serdo considerados no decorrer desta pesquisa.

O publico-alvo da Educacdo Especial, reconhecido em versdo mais recente pelo
Decreto N° 7.611 de 2011 (BRASIL, 2011), é formado por pessoas com deficiéncia, com

transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo. A partir
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dessa defini¢do, o documento apresenta opc¢des organizacionais para atender esses grupos no
sistema educacional, tentando garantir um processo sem discriminacdo e com base na
igualdade, de maneira que ocorra preferencialmente na rede regular de ensino, por meio de
planos de apoio especializado integrado a proposta pedagdgica da escola. Nesse sentido,
propde o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos por meio da elaboracéo,
producdo e distribuicio de recursos educacionais para a acessibilidade?, com garantia das
adaptacdes necessarias para o ensino do aluno. Ainda, o documento enfatiza o aprimoramento
do atendimento educacional especializado (AEE) ja ofertado e indica a implantacdo de salas
de recursos multifuncionais — espagos fisicos nas escolas exclusivos para sua realizag&o.

Além de oportunidades e ajustes em recursos fisicos, o decreto aborda os profissionais

educacionais capacitados e sugere:

Il - formacdo continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento
da educacdo bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e
do ensino do Braile para estudantes cegos ou com baixa visdo;

IV - formacg&o de gestores, educadores e demais profissionais da escola para
a educacdo na perspectiva da educagdo inclusiva, particularmente na
aprendizagem, na participacdo e na criacdo de vinculos interpessoais
(BRASIL, 2011).

Portanto, percebemos que o sistema de ensino precisa de uma flexibilidade para
atender aos diferentes alunos quanto a diversificacdo de metodologias, materiais, opcoes de
avaliacdo, entre outros componentes de ensino, e, também, profissionais capacitados,
especializados para a area. Assim, o atendimento educacional especializado, citado no Art.2, §

1°,é prestado nas seguintes formas:

I - complementar a formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotagdo (BRASIL, 2011).

Esse modelo contemplaria as diferencas educacionais em relacdo as dificuldades e
potencialidades dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial. Entretanto, o documento
indica que, “no caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, serdo observadas as
diretrizes e principios dispostos no Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005” (BRASIL,
2011). Considera-se, entdo, que as necessidades de adaptacdes dependem do seu acesso

2 Art. 5°, § 4° A producdo e a distribuicio de recursos educacionais para a acessibilidade e aprendizagem
incluem materiais didaticos e paradidaticos em Braille, audio e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS,
laptops com sintetizador de voz, softwares para comunicagdo alternativa e outras ajudas técnicas que
possibilitam o acesso ao curriculo (BRASIL, 2011, [p.n.], grifos no original).
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linguistico, cultural e social no processo de aprendizagem, com énfase na Libras para o
ensino.

Consideramos os ideais discutidos por Lodi e Albuquerque (2016) pautados na
Declaracdo Mundial sobre a Educacdo Para Todos (1990) para iniciarmos o embasamento da

educacéo atual e suas modificagdes no meio escolar.

Ao defender a importancia da universalizacdo da educacéo inicial com vistas
a ampliacdo da educacdo bésica, [a Declaragdo Mundial] assume que é
compromisso da educacdo é garantir resultados efetivos de aprendizagem, ao
invés de prestar atencdo exclusiva na matricula (LODI; ALBUQUERQUE,
2016, p.45).

Com isso, as autoras apontam que a garantia da matricula do aluno com deficiéncia
ndo é suficiente para uma escolarizacdo efetiva. Todo o processo de ensino envolve mais do
que a insercao em contexto escolar, abrangendo planejamento, organizacao, recursos fisicos e
humanos que sejam capazes de atender suas especificidades. Estes se tornaram pontos
essenciais para discussdes que ocorreram principalmente na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais, que originou a Declaragdo de Salamanca (1994),
apresentando o respeito as caracteristicas e interesses dos alunos como fonte para qualificar a
educacdo.

A partir dessa referéncia, as propostas legais quanto a educac¢do assumiram a
concepgdo de que toda crianca tem direito a educacdo ea oportunidades de aprendizagem,
considerando suas singularidades, interesses, habilidades e necessidades e que estas
caracteristicas devem ser contempladas pelo sistema de ensino. Além da ampla contribuicéo
para a educacdo infantil, a Declaracdo consta como marco para a educacdo de surdos, e

enfatiza dificuldades desse grupo presentes até os dias atuais.

A Declaracdo de Salamanca, ao atribuir status linguistico as linguas de
sinais e, portanto, ao reconhecer seu valor como constitutivas das
subjetividades das pessoas surdas, considera que todos os alunos surdos
devem ter seu processo educacional nessas linguas (como lingua de
instrucdo). Sendo assim, ela reconhece que a diferenca linguistica existente
no interior da sala de aula constitui um problema que inviabiliza a inclusdo
desses alunos (LODI, 2013, p. 59).

Assim, a Declaragéo de Salamanca abriu caminhos para a necessidade de uma area
profissional especifica para os publicos-alvo de atendimentos nas escolas, com estratégias de
ensino que favorecam suas especificidades, incorporando uma parte pedagogica especializada,

tentando ampliar e valorizar o desempenho escolar através do ensino especial.
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No Brasil, foi publicada a Politica Nacional de Educacéo Especial (1994)3, na qual ha
uma contextualizacdo e fundamentacdo sobre a Educacdo Especial brasileira em seus
primeiros capitulos, e, em seguida, sdo apresentadas modalidades de atendimento para
pessoas portadorasde necessidades especiais* e as lacunas encontradas no contexto
educacional. Nos ultimos capitulos, sdo abordadas as diretrizes gerais para planos futuros de
ambito organizacional para auxiliar profissionais da area. A Politica proporciona uma abertura
para reconhecer a diversidade de alunos no sistema de educacdo, trazendo a descricdo do
aluno publico-alvo da Educacdo Especial com uma revisao conceitual, sendo o conhecimento
de cada especificidade referéncia para as praticas educacionais. Entretanto, o sistema de
integracdo instrucional apresentado pela mesma Politica — conceder acesso as classes comuns
do ensino regular - ndo contemplou as dificuldades de adaptacdo e permanéncia na escola,
reconhecendo-se posteriormente a necessidade de outras medidas.

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva
(2008) visou, a partir de uma transformacao estrutural dos sistemas de ensino, a promogéo da
educacdo de qualidade a todos os alunos, considerando e atendendo suas especificidades, e

ndo mais esperando que os alunos se adequassem aos modelos educacionais existentes.

Voltada para o atendimento de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotag&o, tal Politica defende o
acesso, a participacéo e a aprendizagem desse alunado nas escolas regulares,
e orienta os sistemas de ensino a organizarem-se de forma a assegurar
respostas que contemplem as necessidades educacionais especiais desses
alunos. E, portanto, nesta perspectiva que, atualmente, o governo federal tem
defendido a organizacdo educacional de alunos surdos (LODI;
ALBUQUERQUE, 2016, p. 47).

O motivo apontado por Lodi e Albuquerque (2016) nos remete as discussdes sobre as
politicas levantadas pelo documento, em esfera geral e para aprofundar comparativamente
nossa area de interesse: propostas para a educacao de surdos.

Nesse sentido, a Politica traz questdes importantes quanto aos marcos histéricos, a
legislagdo anterior e ao que foi aprimorado em especifico. Em um primeiro momento,
considera que a versdo do ano de 1994 “ndo provoca uma reformulagdo das praticas
educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no
ensino comum” (LODI; ALBUQUERQUE, 2016, p.47). Dessa forma, todo o processo de

3 Abordamos brevemente a Politica Nacional de Educacdo Especial para apresentar o contexto histdrico das
politicas em Educacgdo Especial e nos aprofundaremos no documento mais recente e em vigor atualmente, no
qual serdo embasadas as discussdes.

4 Termo utilizado no documento original.
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aprendizagem dos alunos publico-alvo € visto como responsabilidade Unica da Educacéo
Especial e ndo do sistema de profissionais da educagdo como um conjunto. Essa visdo pode
atribuir um sentido limitador para o desenvolvimento dos alunos, de modo que eles nao fagcam
parte do todo e, sim, de uma parcela especifica do contexto escolar, inferindo um sentido
excludente, ndo apenas em ambito educacional, mas também social. Assim, a restricdo do
educador especializado como referéncia singular de profissional destinado a esse grupo fecha
portas para as possiveis diferencas dos alunos, que vado além de questbes educacionais, ndo
considerando a diversidade em potencialidades e dificuldades existente em qualquer processo.

No documento, se afirma que a “inclusdo escolar tem inicio na educagdo infantil, onde
se desenvolvem as bases necessarias para a construcdo do conhecimento e seu
desenvolvimento global” (BRASIL, 2008, [n.p.]). Portanto, a escola tem papel fundamental
no desenvolvimento da crianca, favorecendo o meio social e proporcionando condi¢des para
que ele ocorra, exigindo recursos humanos e fisicos que atendam as necessidades dos alunos,
desde a primeira fase escolar.

Apbs a contextualizacdo geral, destacamos os trechos em que a Politica posiciona-se

quanto a educacdo de surdos na proposta inclusiva:

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educagdo bilingue -
Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, 0s servicos de
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para
os demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado é
ofertado, tanto na modalidade oral e escrita, quanto na lingua de sinais.
Devido a diferenga linglistica, na medida do possivel, o aluno surdo deve
estar com outros pares surdos em turmas comuns na escola regular
(BRASIL, 2008, [n.p.]).

Salienta quanto a “atuac@o de profissionais com conhecimentos especificos no ensino
da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda
lingua” por “sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na perspectiva da educacéo
inclusiva, disponibilizar as fungdes de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia
intérprete” (BRASIL, 2008, [n.p.]). Essas diretrizes tragadas permitem a defesa de um mesmo
contexto social para todos os alunos, dando prioridade para que a educacdo aconteca de forma
totalmente inclusiva, com foco apenas em principios educacionais. Os eixos apontados pelo
documento ndo dissertam em nenhum momento sobre as diferencas culturais e sociais que sao
relevantes para um desenvolvimento baseado em diferencas linguisticas, sendo um ponto

norteador para esta discussao.
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Na continuidade do percurso da educacao inclusiva, é promulgada a Lei 13.146 - Lei
Brasileira de Inclusdo de 2015, destinada a ‘“‘assegurar ¢ a promover, em condi¢des de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015, [n.p.]),proporcionando, assim,
maior alcance social. Desta forma, adotam-se medidas inclusivas ndo s para o0 contexto
escolar, mas para a vida em sociedade, considerando inser¢do ao trabalho, informacdo em
salde, transporte, lazer, cultura, entre outros, demonstrando o direito de pessoas com
deficiéncia a uma vida “normal”, ressaltando pontos que expressam capacidade e autonomia,
que ndo tinham a devida aten¢do em modelos anteriores.

Assim, o contexto escolar e a sociedade foram incentivados a mudangas significativas
para atender as pessoas com deficiéncia, de forma que proporcionem uma educacdo de
qualidade e o respeito a diversidade.

A Lei 10.098/2000, que visa estabelecer normas gerais e critérios basicos para a
promocdo da acessibilidade das pessoas portadorasde deficiéncia® ou com mobilidade
reduzida e dar outras providéncias na area, foi fundamental para o processo de incluséo.Esta,
apresenta informacdes relacionadas a questdes de acessibilidade, tratando sobre a eliminagédo
de barreiras na comunicagdo, no Capitulo VII “Da acessibilidade nos sistemas de
comunicagéo e sinalizagdo”, e propondo:

Art. 17. O Poder PUblico promovera a eliminagdo de barreiras na
comunicagdo e estabelecera mecanismos e alternativas técnicas que tornem
acessiveis os sistemas de comunicacdo e sinalizagdo as pessoas portadoras
de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicagdo, para garantir-
Ihes o direito de acesso a informacdo, a comunicagdo, ao trabalho, a
educacdo, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer.

Art. 18. O Poder Publico implementara a formacdo de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes,
para facilitar qualquer tipo de comunicacdo direta a pessoa portadora de
deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicagao®.

Art. 19. Os servicos de radiodifusdo sonora e de sons e imagens adotardo
plano de medidas técnicas com o objetivo de permitir o uso da linguagem de
sinais ou outra subtitulagdo, para garantir o direito de acesso a informacéo as

pessoas portadoras de deficiéncia auditiva, na forma e no prazo previstos em
regulamento (BRASIL, 2000, [n.p.]).

5 Termo utilizado no documento original.

® Neste ponto, a lei direciona ao Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), vinculo que serd explicado
posteriormente.



16

Percebemos o reconhecimento da importancia da lingua de sinais na educacdo de
surdos e na comunicacdo com eles, assim, o ensino para alunos surdos deve considerar
processos linguisticos que respeitem sua singularidade.

Posteriormente, € regulamentada a Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002 (BRASIL,
2002), que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, formalizando seu carater
linguistico, essencial para reflexdes na educacdo e propostas de modelos para as pessoas
surdas, que, diferentemente de outros grupos, ndo apresentam a necessidade de instrumentos
adaptativos.

Na Lei n° 10.436 (BRASIL, 2002),define-se Libras como “o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria” (BRASIL, 2002, [n.p.]),
possibilitando direito as pessoas surdas — aqui, especialmente para embasar as discussdes
acerca de ensino e aprendizagem.

Nesse segmento, destacamos também o Decreto n°® 5.626 de 2005, promulgado em
seguida, e que deu énfase para a lingua de sinais, ja que “[...] regulamenta a Lei n° 10.436 de
24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei
n°10.098, de 19 de dezembro de 2000” (BRASIL, 2005, [n.p.]).

Esse Decreto (BRASIL, 2005) estabelece o direito a educagdo para surdos e o ensino
acessivel, apontando quesitos necessarios para uma educacdo bilingue: o reconhecimento da
Libras como primeira lingua e lingua de instrucdo no processo educacional, o ensino do
Portugués na modalidade escrita como segunda lingua, e os profissionais necessarios nesse
modelo educacional - professor bilingue, instrutor surdo e tradutor e intérprete de
Libras/Lingua Portuguesa (PINTO, 2018).0 Capitulo VI, intitulado “Da garantia do direito a
educagdo das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva” (BRASIL, 2005, [n.p.]), reforca a
necessidade de diferentes modelos de ensino voltados para as pessoas surdas em cada etapa
escolar, pois cada uma apresenta necessidades e prioridades distintas. Relevante para este
estudo também o Art. 22, que discorre sobre as instituicdes federais de ensino responsaveis
pela educacdo bésica, que devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia

auditiva, conforme a seguinte organizagéo:

I - escolas e classes de educacdo bilingle, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilingues, na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

Il - escolasbilingiies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para 0s anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2005, [n.p.]).
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Considerando que:

§ 1°S8o denominadas escolas ou classes de educacao bilinglie aquelas em
que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de
instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo
(BRASIL, 2005, [n.p.]).

Dessa forma, como prevé o documento, percebemos que a presenca e atuacdo do
tradutor e intérprete de Libras se d& a partir dos anos finais do ensino fundamental, no ensino
médio ou na educacéo profissional. Diferentemente de quando a proposta de ensino € voltada
para a inclusdo e ndo para a estrutura bilingue (mesmo que siga esta abordagem), a pratica e
organizagdo acontecem de outra maneira, cabendo ao contexto local a deciséo/opgdo. Entéo,
h& uma diferenciagdo quanto as preocupacdes e formas de acesso linguistico dos alunos em
cada etapa.

A traducdo e interpretacdo em determinadas fases consideram o aprendizado do aluno
a partir dos contetdos supondo que este ja tenha um repertorio na primeira lingua, a lingua de
instrucdo utilizada. O tradutor e intérprete de Libras ndo é considerado para os anos iniciais
pois, nesse momento, deve ser enfatizado o processo de aquisi¢do de linguagem dos alunos
surdos, ou seja, uma das preocupacOes da etapa educacional é a construcdo do repertdrio
linguistico, priorizando o contato com a lingua de sinais a todo momento no ensino.
Ressaltamos que a educagdo bilingue é a “[...] convivéncia mutua da Libras com a Lingua
Portuguesa, sendo esta em modalidade escrita, e a Libras como protagonista do ensino, modo
de instrucdo para o processo ensino-aprendizagem” (PINTO, 2018, p. 14).

Quanto a proposta de organizacdo educacional, Pinto (2018) e Lacerda (2016)
asseveram que as criangas — na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental —
devem ter acesso aos contelidos escolares diretamente em sua lingua de dominio, ou seja, em
Libras, com a presenca do professor bilingue para isto, conforme previsto no Decreto n° 5.626
(2005). Ja para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, o processo educacional
deve contar com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa para 0s
alunos surdos usuarios de Libras. Nessa proposta, a atuacdo de profissionais da Educacdo
Especial depende do desenvolvimento linguistico do aluno surdo, considerando que a
aquisicdo de linguagem tardia pode determinar atrasos cognitivos - decorrentes do papel da
linguagem no desenvolvimento pleno. Tais atrasos podem levar a necessidade de
acompanhamento especializado.

Ao educador especial cabe assistir multiplas deficiéncias, em necessidades especificas

de alunos, e pode ser configurado de outra forma na educacdo bilingue, voltado para
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adaptacGes fisicas e linguisticas,com enfoque na acessibilidade e metodologias
fundamentadas no ensino da primeira lingua (Libras) —e do portugués como segunda lingua,
em modalidade escrita. Entretanto, destacamos que ndo ha imposicéo quanto a necessidade de
um educador especial, se houver planejamento e praticas voltadas para contemplar as
diferengas linguisticas com enfoque na lingua de sinais.

Ao percorrer os documentos e estudos sobre o tema, podemos perceber pontos
essenciais para a educagdo de surdos e para a garantia de seus direitos. Primeiramente €
necessario reconhecer o valor e o status de uma lingua adquiridos a partir da Lei n°
10.436/2002 (BRASIL, 2002), um avango que permitiu a abertura de novos caminhos e
propostas adequadas para a educacdo de surdos, principalmente abordadas pelo Decreto n°
5.626/2005 (BRASIL, 2005). A Libras assume acentralidade do desenvolvimento,
especialmente na aprendizagem, de maneira que seja direito linguistico assegurado as pessoas
surdas. Assim, as possibilidades de propostas organizacionais para este grupo especifico,
apoiadas em uma equipe profissional diferenciada, ganharam espaco para discussoes.

Lodi (2013), buscando desvendar os diferentes sentidos de educacdo bilingue e
inclusdo, baseou-se na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva
(2008) e no Decreto n° 5.626 (2005) em suas discussdes, que trazem contribuicdes
significativas quanto a organizagdo educacional para os alunos surdos apresentadas ao longo
dos anos.

Os pontos apresentados pela autora enfatizam que, enquanto a Politica considera
adequada a inclusdo dos alunos surdos no sistema regular, 0 Decreto contempla a ideia de
que, como diferenca linguistica, € uma area especifica do conhecimento que se distancia de
certo modo da Educacdo Especial. Além disso, a propria concepcao de educacdo bilingue é

destoante:

O Decreto compreende educacdo bilingue para surdos como uma questdo
social que envolve a lingua brasileira de sinais (Libras) e a lingua
portuguesa, em uma relagdo intrinseca com aspectos culturais determinantes
e determinados por cada lingua; a Politica, por sua vez, reduz educacdo
bilingue & presenca de duas linguas no interior da escola sem propiciar que
cada uma assuma seu lugar de pertinéncia para 0s grupos que as utilizam,
mantendo a hegemonia do portugués nos processos educacionais (LODI,
2013, p. 49, grifo da autora).

Nesse sentido, reforcamos que a estrutura de apoio deve fazer parte do contexto
educacional e ndo estarlimitada a sala de aula.Além da presenca de profissionais que atuem no

acesso linguistico do contetido, garantir a inser¢do na educacdo é possibilitar participacdo
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social em todos 0s momentos e espacos que compdem o periodo escolar, incluindo interacGes
e relagdes humanas presentes nesse processo.

Outra diferenca destacada pela autora nos documentos: enquanto a Politica visa
instituir objetivos e diretrizes que contemplem a diversidade do alunado brasileiro, o Decreto
propde medidas educacionais peculiares para as pessoas surdas (LODI, 2013). O olhar
particular a um determinado grupo permite aspectos e conhecimentos aprofundados que
enriguecem o modelo educacional, o que reforca a relevancia do Decreto para a educacéo de
surdos. Este se propde a explorar e entender as especificidades linguisticas dos alunos, de
maneira que todos os profissionais da area estejam envolvidos, e busquem melhores

condigdes de ensino.

Contrariamente a Politica, que prevé uma mesma organizacdo educacional
para todos os alunos surdos, ha no Decreto a preocupagdo em diferenciar os
anos iniciais de escolarizagdo dos finais, respeitando, assim, o
desenvolvimento das criangas, as especificidades nos processos de ensino-
aprendizagem e a formacéo necessaria para os professores (LODI, 2013, p.
54, grifo da autora).

Lodi (2013) destaca a importancia de considerar as diferentes estruturas de cada etapa
educacional, de forma que se respeitem as fases dos alunos surdos, assim como ocorre com 0s
alunos ouvintes, principalmente quanto aos anos iniciais.

E preciso considerar que o sistema educacional nem sempre consegue cumprir todas as
orientacdes de organizacdo que sdo apresentadas pela legislacdo; assim, ha um distanciamento
entre o0 que € proposto e a realidade das escolas. Muitas vezes, o contexto ndo tem condicdes
e/ou suporte necessario para se organizar conforme a proposta legal.Independentemente de
aderir ao modelo de inclusdo ou ao modelo bilingue, o direito de acesso as escolas traz outras
implicacdes, principalmente quando se trata da educacdo de criancas surdas pequenas.

O modelo dos anos iniciais da escolarizacdo de surdos apresenta lacunas, relacionadas
as esferas sociais e académicas, de modo que ainda ha a necessidade de reconhecimento da
importancia dessa fase educacional como um dos principais contextos para o desenvolvimento
infantil e de adequac&o e estruturacdo conforme as demandas especificas dos alunos (PINTO,
2018).

Sobre esse ponto, Lodi (2013), considerando ainda os dois documentos analisados,
aponta para a falta de discussdes sobre garantias de aprendizagem das criancas surdas em
Libras na Politica, sendo uma dificuldade para esse grupo e etapa educacional, pois as
criangas surdas estdo em fase de aquisicdo de linguagem. Ou seja, ha necessidade de

promogéo de ensino da lingua de sinais anteriormente a qualquer conteudo, e o contato, a
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circulacdo da Libras ndo pode ser restrita ao espaco do AEE. A Libras, desse modo, parece
performar uma “ferramenta de adaptagdo”, pois em local restrito e com profissional
especifico —ao invés de ter reconhecida sua relevancia como lingua,essencial para a interagdo
social —adquire um caréater instrumental(LODI, 2013), permitindo a interpretacdo de que o
momento do AEE tem possibilidade de ocorrer tanto na lingua portuguesa, em modalidade
oral e escrita, quanto em lingua de sinais.

Parece, entdo, que o contexto inclusivo continua tendo uma lingua majoritariamente e
preferencialmente oral, o que limita o desenvolvimento linguistico dos alunos surdos,ja que
dependem da presenca de pares linguisticos. Com isso, acreditamos que se criam barreiras de
interacdo tanto humanas como fisicas para as criancas, que ndo tém acessibilidade e
possibilidades de trocas de conhecimento como os alunos ouvintes. Essa reflexdo pode ser
expandida para outras faixas etarias, considerando que o desenvolvimento e o aprendizado
humano ndo tém uma forma inerte, mas estd em constante movimento.

Embora o Decreto também considere a presenca das duas linguas - lingua portuguesa e
Libras - em proposta bilingue no mesmo contexto, difere na maneira como estas séo
protagonizadas na aprendizagem, e complementa o ensino regular com profissionais
especificos, aléem de todo meio educacional valorizar a interagdo do aluno surdo. As esferas
contempladas pelo documento apontam a necessidade de repertério e instrucdo em lingua de
sinais, as quais valorizam a via de conhecimento do aluno (a primeira lingua) e a presenca do
portugués como segunda lingua, que exige ensino diferenciado.

Santos, Diniz e Lacerda (2016) realizaram um estudo em umcontextoconsiderado
“privilegiado”: uma escola polo com programa inclusivo bilingue para alunos surdos na
segunda etapa do Ensino Fundamental.As autoras apresentaram experiéncias de intérpretes
educacionais (IE)’ e seus relatos sobre o contato com os alunos surdos. Os temas nos relatos
predominantes foram as funcGes assumidas por eles além da sala de aula - em traducdo e
interpretacdo. Os momentos ressaltados na pesquisa contemplavam o contato/dialogo entre
estudantes surdos e colegas ouvintes durante os intervalos, quando surgiam duvidas, em
conversas com outros funcionérios da escola, ou até mesmo em solicita¢cbes durante passeios
e atividades. Com isso, os IEs assumiam o papel de mediadores das/nas relagGes sociais dos

alunos, sendo esta vista ndo como uma fungéo extra, mas como uma flexibilizagéo do trabalho

7 Assim como as autoras, utilizamos intérpretes educacionais ao invés de tradutor e intérprete de Libras (TILS)
neste estudo, visto que o termo “marca a identidade do intérprete que esta envolvido, além do processo
tradutorio, nas praticas educacionais, e que, devido a isso, constitui habilidades e conhecimentos especificos
a serem desenvolvidos nesse espaco” (SANTOS; DINIZ; LACERDA, 2016, p.150).
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necessaria para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos. Além dessa
consideracdo feita pelas autoras, enfatizamos que a insercdo e participacdo dos alunos devem
ser consideradas em diversos momentos e locais do periodo escolar, protagonizadas pela
lingua de sinais.

Como complemento, as autoras remetem & importancia de um trabalho em conjunto
dos intérpretes com os professores regulares, enfatizando a necessidade de uma atuacdo de
carater pedagdgico. Porém, destacamos o contato social dependente que o aluno surdo tem ao
ser diferente linguisticamente, de maneira que a troca de experiéncias, o dialogo e o contato
com colegas da mesma idade, ou até mesmo em qualquer relagdo no meio escolar, tornam-se
limitados em virtude da auséncia de uma lingua em comum, podendo trazer frustracdes
guanto a sua identificacdo afetiva-social. Esse fato pode ocasionar um sentimento de
exclusdo, de ndo se sentir parte do todo, em um contexto construido historicamente pela
lingua oral. Consideramos essa identificacdo significativa para o desenvolvimento humano,
podendo ser parte do que se considera “incluir”.

Turetta (2006) aponta alguns desafios enfrentados quando uma escola adota 0 modelo
de educacdo bilingue para seus alunos surdos e a possibilidade de ofertar a sala de aula
inclusiva, onde a criancga surda estara em contato com outros alunos ouvintes e ndo com seus
pares linguisticos. Alguns questionamentos guiam as reflexdes da autora, que trazemos para
esta discussdo. Sobre a possibilidade de associar a educacédo inclusiva a educacdo de surdos,
um ponto relevante é que a integracdo desses estudantes em escolas comuns ndo apresenta
condicdes basicas para o desenvolvimento das relagbes, sejam elas linguisticas, sociais,
culturais e politicas da comunidade surda, pois visam o desenvolvimento da lingua
portuguesa, 0 que condiciona todo o processo educacional (TURETTA, 2006). Nesse sentido,
surge a reflexdo: “Como a escola inclusiva vai trabalhar com o portugués como segunda
lingua com alunos surdos, se deve trabalhar com essa lingua partindo do pressuposto de que
seja a primeira lingua dos demais alunos?” (TURETTA, 2006, p. 22).

Essa questdo destaca que a escola no modelo inclusivo ndo consegue garantir a
aquisicdo da primeira lingua ao aluno surdo - a lingua de sinais —, e isto ira resultar em uma
lacuna em seu desenvolvimento e no processo de aquisi¢cdo do Portugués, considerando que as
criancas surdas ndo terdo repertério suficiente de uma primeira lingua para construir
conhecimentos em uma segunda. Dessa forma, a Educacdo Infantil, como a primeira fase
educacional, ndo trara bases para todo o percurso do aluno em aspectos da aprendizagem, de

maneira que 0s objetivos e o desenvolvimento dele nesta refletirdo nas fases seguintes.
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Levando em conta o cendrio educacional brasileiro, uma pesquisa realizada por
Lacerda, Albres e Drago (2013) com o objetivo de analisar a politica para a educacdo de
alunos surdos no municipio de Sao Paulo, buscou articular as propostas de escolas de surdos e
de educacdo inclusiva, de modo que contemplassem o direito linguistico dos surdos, as
metodologias de ensino e a atuacdo dos profissionais bilingues. O municipio contava com
alunos surdos presentes em dois contextos escolares: escolas municipais de educacdo bilingue
para surdos e escolas regulares com alunos ouvintes e surdos.

Os apontamentos feitos em analises das autoras foram baseados em iniciativas da
legislagdo, na busca por um meio educacional sensivel as necessidades pedagdgicas dos
sujeitos surdos, e que recebe destaque por considerar a pluralidade na educagdo. Concluem
que as pessoas surdas tém diversas necessidades e condi¢bes, sendo essencialmente
acompanhadas pelos impactos das praticas educacionais no processo de ensino, que envolvem
sua posicdo como alunos, ressaltando quais profissionais especializados devem estar presentes
nesse processo e suas determinadas fungdes. O estudo aprofunda-se nas condigcOes oferecidas
aos alunos surdos, principalmente sobre aspectos para a implementacdo e modificacdo de
medidas nos meios escolares.

O ponto essencial destacado foi que

[...] os documentos analisados indicam um posicionamento politico em
relacdo a educagdo de surdos, mantendo a estrutura de escolas de surdos,
assumindo a participacdo destes também nas escolas regulares e prevendo,
contudo, uma estrutura mais atenta a condicdo bilingue de tais sujeitos
(LACERDA; ALBRES; DRAGO, 2013, p. 70).

Portanto, as autoras reforcam a responsabilidade de garantir o uso da Libras no ensino,
bem como integrar novos profissionais especializados no ensino de alunos surdos ao sistema
de educacéo.

Algumas medidas foram destacadas no municipio, como o desenvolvimento de ac¢des
tanto em ambito documental das escolas quanto especificamente construindo um curriculo de
Portugués para surdos e de Libras para surdos, revelando a preocupagdo e compreensdo dos
gestores desta Secretaria em organizar e ofertar melhores condic¢Ges de ensino, reconhecendo

a presenca das duas linguas.

Em 2018, a Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade — Ensino Fundamental
foi revisada, concomitante aos processos de atualizacdo curricular da
Educacdo Infantil, da Educacdo Especial com os Curriculos de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e de Lingua Portuguesa para Surdos e da
Educacéo de Jovens e Adultos, incluindo assim todas as etapas da Educacdo
Basica, contemplando dessa maneira as especificidades de bebés, criancas,
adolescentes, jovens e adultos (SAO PAULO, 2019b, p. 39).



23

Salientamos, entdo, que o curriculo da cidade de Sdo Paulo apresenta propostas de
atividades para o ensino e, em especial, incorporando esses dois componentes nas diretrizes
para o sistema de ensino - Libras e lingua portuguesa para surdos. Portanto, as autoras
consideram o atendimento do municipio de S&o Paulo “favorecedor de uma reflexao sobre a
trajetoria de educacgdo de surdos, ampliando a proposta de atendimento tanto as escolas de
surdos, quanto as escolas organizadas na perspectiva da educacdo inclusiva bilingue”
(LACERDA; ALBRES; DRAGO, 2013, p. 78).

A partir dos trechos apresentados, os caminhos tracados para a educagdo de surdos
colocam-se como um campo de estudos em destaque, pois a construgdo da escola inclusiva
para um grupo de pessoas que possui uma lingua diferenciada e prépria ndo parece ser uma
tarefa simples. Especialmente quando se faz necessario que a crianca surda seja matriculada e
frequente a escola desde a Educacédo Infantil, ampliando as possibilidades de acesso a lingua
de sinais e de um desenvolvimento mais completo. Dessa forma, especificamente para o aluno
surdo, a inclusdo tem papel significativo na constru¢do de uma escola bilingue, que tenha a
Libras como primeira lingua e a lingua portuguesa, na modalidade escrita, como segunda
lingua (RESENDE; LACERDA, 2013).

A politica inclusiva para a inser¢éo dos alunos surdos no sistema regular de ensino traz
muitos desafios em sua trajetdria, principalmente na implantacdo de estratégias que
favorecam o envolvimento e desenvolvimento da linguagem dos estudantes que se identificam
como diferentes culturalmente e linguisticamente em relacdo a maioria no contexto
educacional.

A teoria historico-cultural enfatiza as relagcBes sociais na constituicdo do sujeito,
consequentemente, discutindo questdes voltadas para o desenvolvimento. Com isso,
consideramos o envolvimento de pares surdos e/ou usuarios fluentes na lingua de sinais como
essenciais para o desenvolvimento da linguagem e do desenvolvimento.

Vygotsky (1998) destaca as relacGes e a interagdo com 0 outro voltadas para as
transformacdes na estrutura das fungdes psicoldgicas superiores, carateristica fundamental
para seus estudos sobre o desenvolvimento.

O aprendizado deve considerar momentos de reflexdes e discussdes entre 0s sujeitos,
inclusive ouvintes — a partir de conhecimentos da mesma lingua. Portanto, através de
pesquisas realizadas na area baseadas nos modelos educacionais existentes, percebemos a
necessidade de adequacdo do processo de aprendizagem para entender as necessidades

linguisticas dos alunos surdos, considerando trocas, relagdes sociais e culturais.
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Nessa mesma linha de raciocinio, Lacerda (2014) aponta como exemplo que o
professor intervém e incentiva a construcdo do conhecimento por meio da mediacdo com o
aluno e seus colegas; porém, o fato de o surdo, em geral, ndo ter uma lingua compartilhada
com seus colegas e professores e de estar em desigualdade linguistica em sala de aula, cria
lacunas sociais para o desenvolvimento, conforme destacam Lacerda e Lodi (2014):
“Acrescenta-se ainda a estes aspectos, no que se refere as criangas, o fato destas nem sempre
conhecerem a Libras, por ndo terem contato, desde tenra idade, com interlocutores capazes de
inseri-las nesse universo linguistico” (LACERDA, LODI, 2014, p. 16).

Desse modo, considerando as reflexdes e discussdes até aqui baseadas em experiéncias
de pesquisa e em autores da area, indicamos como favorecedora e adequada a proposta de
uma escola regular, em formato especialmente para surdos, chamada de escola polo
(TURETTA, 2006).

A solugdo vista como possivel para as escolas, muitas vezes - como destacado por
Lacerda (2002) -, € apenas a insercdo do intérprete em sala de aula; porém, mesmo com a
presenca desse profissional, todo planejamento e organizacdo ndo séo repensados tendo como
foco o aluno. E necessério atentar-se a medidas como esta, pois mesmo atuando a partir da
acessibilidade linguistica, ainda permanecem alguns problemas no ajuste curricular, escolhas
metodoldgicas, entre outros. Isto posto, o meio social pode seguir predominantemente
inacessivel ao aluno.Se “a escola ndo atentar para a metodologia utilizada e curriculo
proposto, as praticas académicas podem ser bastante inacessiveis ao aluno surdo, apesar da
presenca do intérprete” (LACERDA, 2002, p. 128).

Concordamos com Lacerda (2000) ao enfatizar que 0 sucesso ou fracasso das
propostas educacionais depende do modo como séo implantadas e do que propiciam para
respeitar as necessidades das criancas, possibilitando ou ndo o alcance dos objetivos
educacionais ou ndo. E mesmo nesse sentido, trata-se de uma tarefa bastante dificil articular
as duas abordagens de ensino para atender educacionalmente ao aluno surdo, dentro de uma
visdo bilingue, numa escola que, no seu funcionamento geral, é historicamente monolingue
(TURETTA, 2006).

Os pros e contras das propostas de escolas de surdos e da educagdo inclusiva
ndo se restringem ao direito linguistico, ao contato com pares usuarios da
mesma lingua, a abordagem metodoldgica ou a atuacdo de profissionais
bilingues, entre outros, mas ampliam-se para as condi¢cdes concretas de
implementagdo dessas mesmas propostas nas politicas governamentais
(LACERDA,; ALBRES; DRAGO; 2013, p. 67).
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As pesquisas mostram experiéncias favordveis quando se tem uma proposta
educacional bilingue para surdos, todavia,esta nem sempre é uma realidade possivel. Uma das
propostas deste estudo € compreender diferentes modelos educacionais para as criancas
surdas, a partir da percepcao do professor sobre a linguagem. Assim, quando néo é possivel
proporcionar um contexto educacional bilingue, que siga todos os pressupostos legais para
esse ensino - como indica o Decreto 5.626/2005 —, um caminho é a realizacdo de reflexdes em
uma experiéncia pratica de inclusdo na abordagem bilingue. Nesta, podem-se formar equipes
escolares capazes de atuar adequadamente com esses alunos e multiplicar sua experiéncia
junto a outros equipamentos escolares (LACERDA; LODI, 2014).

Ao contextualizar os contextos educacionais ofertados para criangas surdas a partir de
pesquisas na area, nota-se que as experiéncias trazem desafios e dificuldades para a educacéo
no atendimento a diversidade de alunos. As vertentes da politica inclusiva e da proposta
bilingue remetem, com frequéncia, aos processos que ocorriam quando o aluno com
deficiéncia precisava se adaptar ao modelo educacional proposto. Quanto aos alunos surdos,
observam-se tais praticas quanto as metodologias de ensino, pensadas para 0s ouvintes e as
quais o surdo deve se adaptar, em um contexto monolingue e majoritariamente oral. Mesmo
com a intencdo de proporcionar o acesso linguistico, a maioria das propostas ndo considera a
circulacdo da Libras de forma ampla, de modo que os surdos tenham contato integralmente
com a lingua de sinais, priorizando a instrucdo e os pares linguisticos (LACERDA, 2006;
LODI, 2013; MARTINS, LACERDA, 2016; SILVA et.al. 2018).

Assim, torna-se fundamental compreender a realidade das escolas, as estruturas e
modelos educacionais que séo ofertados, que indicam a vivéncia de alunos surdos no sistema
de ensino, e reflexdes embasadas na centralidade da lingua para o desenvolvimento. Logo, as
seguintes discussdes sdo sustentadas em pesquisas, estudos quanto a experiéncias de criancas
surdas na Educacdo Infantil, retratando diferentes contextos e modelos educacionais,

profissionais envolvidos e propostas pedagogicas.
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3 PERSPECTIVAS SOBRE EDUCACAO INFANTIL E SURDEZ

A fim de entender os contextos educacionais vivenciados pelos alunos surdos, neste
capitulo consideramos pesquisas e estudos baseados em experiéncias de diferentes propostas
ofertadas nas/pelas escolas, especialmente as que abordassem criancas surdas na Educagéo
Infantil. A partir dos achados desta revisdo de literatura, construimos vias fundamentais para a
compreensdo das variadas situacdes educacionais de criancas surdas, considerando as
politicas publicas e, também, a equipe profissional envolvida no ensino.

Os pontos centrais da problematizacdo da incluséo escolar dos alunos surdos estéo
atrelados ao acesso a comunicagdo, ja que sdo necessarias diversas intervencdes® que nem
sempre tornam acessiveis os contetdos tratados em sala de aula. H&4 também a dificuldade em
criar um contexto de colaboragdo entre os alunos surdos e ouvintes e com a equipe escolar,de
maneira que professores e especialistas tenham um tempo direcionado para organizar
atividades que atendam as necessidades dos alunos surdos. E, como complemento, é
necessario salientar a importancia da participacdo da comunidade surda no meio escolar para
a construgdo de identidade dos alunos surdos, que contribui e favorece o desenvolvimento
efetivo, mas que ainda é um entrave na realidade de muitas escolas (LACERDA, 2006).

O estudo de Turetta e Goés (2006) apresenta um cendrio educacional com projeto
inclusivo para a educacao de criangas surdas, que contava com o apoio de docentes das areas
de Fonoaudiologia e Educacdo de uma universidade da cidade, em formato de parceria. A
escola tinha duas alunas surdas em diferentes fases da Educacdo Infantil, que eram atendidas
em classes distintas. Para atendé-las, a instituicdo contava com duas intérpretes atuando por
uma hora diéria em cada turma, um educador surdo®, que permanecia uma hora em cada sala
(trés vezes na semana) e oferecia ensino de Libras a todas as criancas surdas da escola,
juntamente com uma fonoaudi6loga (duas vezes na semana).Como complemento, a proposta
visava a participagdo também da familia, oferecendo aulas de Libras uma vez na semana, com
duracéo de uma hora.

O planejamento da escola enfatizava o papel do educador surdo de proporcionar

identificacdo, referéncia surda e principalmente colaborar para oaumento de circulacdo da

A autora cita “boa amplificacdo sonora, traducdo simultinea, apoio de intérprete, entre outros” (LACERDA,
2006, p.166).

® Nomenclatura utilizada pelas autoras, com as mesmas fungdes de instrutor surdo, profissional previsto no
Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005).
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lingua de sinais no meio social, além da interpretacdo realizada nas aulas e a possibilidade de
os familiares aprenderem a lingua de sinais.

Entretanto, houve uma dificuldade na efetivacdo das propostas curriculares,
abrangendo préaticas pedagogicas e uso de recursos materiais. A atuacdo de profissionais
especificos ndo foi suficiente; se reconheceu a necessidade de orientagdes quanto a educacéao
de surdos para toda a equipe, a fim de quebrar preconceitos e expandir conhecimento para
outros professores. Além disso, os profissionais ndo contavam com materiais apropriados para
os alunos surdos, e nem estratégias especificas, tornando as condi¢cdes de ensino bastante
complexas (TURETTA; GOES, 2006).

Mesmo considerando aspectos fundamentais da educacdo bilingue, esse contexto
permitiu compreender o quédo dificil era atender as criancas surdas de maneira efetiva, o que
exigia atencdo e dedicacdo de todo corpo docente e todos os sujeitos da escola, especialmente
com relacgdo as necessidades no ensino. “Essa formagdo exige muitas mudangas de olhar: para
as criangas que ja estdo na escola; para as criancas que estdo sendo incluidas; para o modo de
conceber a educacdo e a funcdo da escola; para o trabalho pedagdgico; para uma nova postura
frente a desafios” (TURETTA; GOES, 2006, p. 38).

Em outro estudo, Martins e Lacerda (2016)observaram criangas surdas em uma sala de
aula de Educacdo Infantil, em escola municipal no interior do estado de S&o Paulo, e fazem
reflexbes sobre a educacdo de surdos na perspectiva da educagdo bilingue em escolas
inclusivas. As reflexdes embasadas no cotidiano da escola objetivavam “problematizar o que
seria uma educacdo bilingue e o porqué da necessidade de uma politica educacional e
linguistica que considere efetivamente a diferenca surda desde a educacdo infantil até os anos
finais da educacao basica” (MARTINS; LACERDA, 2016, p. 165).

O local analisado tinha como proposta a educacdo bilingue, ou seja, uma articulacdo
na mesma proporc¢do do uso da Libras e o do Portugués. Esta era considerada escola polo em
educacdo bilingue para surdos na Educacdo Infantil, integrada a um programa de educacao
bilingue do municipio.

Inicialmente, a sala observada era multisseriada, composta apenas por alunos surdos,
com instrugdo em Libras, e as atividades eram conduzidas por uma professora bilingue
ouvinte, fluente na lingua de sinais. Porém, este modelo foi modificado. O contexto escolar
tinha, até determinado momento, uma parceria com uma universidade que oferecia assessoria
por pesquisadores e profissionais especialistas da é&rea; porém, houve uma mudanca
significativa na gestdo da educacdo da cidade, rompendo essa parceria e modificando a

estrutura escolar.
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O novo formato considerava que as criancas surdas ndo precisavam frequentar salas
multisseriadas com lingua de instrucdo Libras, mas que poderiam ser atendidas em salas
regulares junto a alunos ouvintes, com a predominancia do Portugués e com a presenca do
professor bilingue, em um modelo de co-docéncia. Portanto, a sala observada pelas
pesquisadoras era composta por duas profissionais - uma professora regular ouvinte sem
fluéncia na lingua de sinais, uma educadora bilingue, uma Unica aluna surda (filha de pais
surdos, fluente em Libras) e os demais alunos ouvintes.

As pesquisadoras ressaltaram nas discussdes a modificacdo do contexto escolar, no
qual foi retomado o protagonismo do Portugués para as criancas surdas com a incluséo na sala

regular.

Como ofertar, entdo, uma educacao bilingue para criangas surdas quando as
bases sdo pensadas para o ensino de quem ouve e fala por meio da lingua
oral? Esse é o grande desafio posto para as novas salas em co-docéncia:
promover a docéncia especifica para surdos quando as propostas se voltam
para uma maioria ouvinte. A diferenca entre criangas surdas e ouvintes sé é
problema quando ha superposi¢cdo de umas sobre as outras e de seus modos
culturais, os quais apresentam singularidades (MARTINS; LACERDA,
2016, p. 170).

As discussdes feitas a partir da co-docéncia trouxeram o papel da Libras dentro de sala
de aula como “atividade tradutoria”, visto que a referéncia nas aulas era a lingua portuguesa; a
professora regente incluia atividades como rodas na entrada e musicas, evidenciando um
planejamento voltado para alunos ouvintes. A professora bilingue buscava outras trocas com a
crianga surda e de adaptar o momento para que ela se sentisse confortavel. Entretanto, a aluna,
com vivéncias na surdez e conhecimento da lingua de sinais, discordava das situacGes
vivenciadas, ressaltando que estes momentos sinalizavam a exclusdo. Ainda que ela estivesse
no mesmo meio com os alunos ouvintes, percebia uma diferenciacdo nas interacdes. Nesse
caso, percebemos que o conhecimento ja formado quanto a cultura e lingua da comunidade
surda proporciona reflexdo a crianga, se manifestando em concordancia e/ou discordancia do
modelo de ensino, interpretados a partir do reconhecimento da estrutura ainda marcada pela
lingua oral.

O modelo de educacéo ofertado a aluna destaca o poder de circulagdo maior da lingua
oral, de maneira que a Libras ndo tinha representacdo apropriada no ensino. Assim, a
experiéncia da aluna era estabelecida por limites de interacdo, marcada por essa
predominancia nas agdes e praticas no contexto de ensino.“Na sala com co-docéncia 0
professor bilingue atua mais como intérprete educacional do que como corresponsavel

docente, uma vez que a lingua portuguesa circula com maior poder nas relagdes pedagdgicas”
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(MARTINS; LACERDA, 2016, p. 176). O meio social predominantemente monolingue néo
possibilitou o lugar fundamental da Libras - de instrucéo - e ndo considerou a aluna surda no
planejamento educacional, na rotina das atividades, na qual a inclusdo era vista como
suficiente a partir dos processos de traducéo/interpretacéo.

Esse processo torna-se dificil por ndo considerar a necessidade de pares linguisticos
para aluna, tais como a presenc¢a de um adulto surdo na escola e de outras criangas surdas para
favorecer as trocas dialdgicas e circulacdo da Libras, tanto na sala de aula quanto em outros
momentos e contextos. Mesmo que a aluna apresentasse o conhecimento da Libras como sua
primeira lingua, encontrava-se em fase de aquisicdo de linguagem, necessitando de

interlocutores para seu pleno desenvolvimento.

Evidencia-se, nessa perspectiva, 0 processo de vivenciar a enunciagdo como
acdo significada coletivamente. E por meio da relagdo com os outros que a
crianga vai internalizando a linguagem, se apropriando do seu papel
mediador, construindo conceitos e organizando seu pensamento critico e
criativo (MARTINS; LACERDA, 2016, p.174).

Uma outra situacdo possivel, como abordado no capitulo anterior, é a oferta de
atendimento educacional especializado (AEE) como complemento do ensino regular, a fim de
realizar um acompanhamento aprofundado das necessidades dos alunos.

Teixeira (2016) discute a proposta de educacdo bilingue para criancas surdas aliada ao
AEE, em pesquisa realizada no municipio de Vitoria, no Espirito Santo. Para analisar a
linguagem como via de conhecimento dos alunos surdos, a autora considera a apropriacao de
lingua no modelo educacional da instituicdo, que tem colaboracéo de setores administrativos
locais e da familia. Na perspectiva inclusiva embasada em politicas publicas da Educacéo
Especial, as especificidades dos alunos eram vistas como demanda do atendimento
especializado, para possibilitar o ensino nas salas regulares. Interessados em relacionar a
estrutura de sala de aula comum com o AEE, os documentos legais do municipio orientavam

a presenca de professor de Libras', instrutor de Libras'!, professor bilingue e tradutor e

10 professor de LIBRAS - profissional surdo, com formagédo em nivel superior (pedagogia ou Letras/LIBRAS).
Tem como atribui¢do, ministrar aulas de LIBRAS na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, incluindo
EJA, no atendimento educacional especializado e para toda a comunidade escolar; utilizar a LIBRAS como
lingua de instrucdo, como forma de complementacdo e suplementacdo curricular (PMV/SEME, 2008 apud
TEIXEIRA;VICTOR, 2016, p.83).

1 Instrutor de LIBRAS - profissional surdo, com formagdo em nivel médio. Tem como atribuigdo, ministrar
aulas de LIBRAS na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental e da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), no
atendimento educacional especializado e para toda a comunidade escolar; utilizar a LIBRAS como lingua de
instrucdo, como forma de complementacdo e suplementacdo curricular (PMV/SEME, 2008 apud
TEIXEIRA:VICTOR, 2016, p.83).
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intérprete de Libras/lingua portuguesa para as escolas, em proposta especifica para alunos
surdos na Educagao Infantil.

Na instituicio pesquisada, a equipe bilingue!? era formada por duas professoras
bilingues (ouvintes) e duas professoras surdas para acompanhar dois alunos surdos,
matriculados em salas separadas. O AEE acontecia trés vezes por semana, e em um dos dias
os alunos tinham oficinas para aprendizado da Libras.

Inicialmente, foi destacado pelo estudo que, mesmo com o trabalho conjunto da equipe
bilingue com as professoras regentes, 0s momentos separados para atender aos alunos surdos
remetiam a sensacdo de que a educacdo deles era de responsabilidade maior da equipe
bilingue, provocando reflexdo acerca das praticas e planejamentos para a aprendizagem de
modo mais amplo. Isso proporcionou a gestdo docente organizar de forma coletiva todo o
meio educacional e as praticas pedagogicas, com propostas de atividades e de alteracéo
metodoldgica,contemplando o ensino na Educagéo Infantil.

Dessa maneira, surgiram novos olhares, investimentos e uma maior flexibilizagéo pela
equipe quanto a proposta oferecida aos alunos surdos, valorizando interacdes, circulacdo da

lingua de sinais e uma rotina adequada.

Incluir, efetivamente, a crianca surda em uma instituicdo de ensino ndo
depende somente da boa vontade e fluéncia do professor em lingua de sinais.
O desafio constituido no processo de inclusdo da crianga surda vai além de
garantir condi¢des de convivéncia e interagdo entre ouvintes e surdos. Para
que aconteca a inclusdo de fato, fazem-se necessarias ainda muitas
mudancas. A presente pesquisa nos traz reflexdes acerca do quanto é urgente
repensar politicas publicas e contexto educacional para que a inclusdo
aconteca de forma efetiva (TEIXEIRA; VICTOR, 2016, p. 146).

Entender as necessidades dos alunos surdos fez com que os profissionais envolvidos
refletissem sobre as concepcbes de surdez e principalmente que se mobilizassem para o
desenvolvimento dos alunos, reconhecendo o papel de cada um e estimulando que as politicas
publicas potencializassem a¢6es nas escolas de Educacéo Infantil.

Um estudo realizado a partir de discursos e praticas de educadoras envolvidas em
momentos pedagdgicos com os alunos surdos na Educacgéo Infantil, em um municipio de Jodo
Pessoa, proporcionou reflexdes sobre a inclusdo desses alunos, enfatizando elementos
essenciais para 0 acesso ao conhecimento. Nesse estudo, Nascimento e Gomes (2016)

apontam que “a importancia da construcdo da identidade surda, do respeito as suas

2 Termo utilizado pelas autoras, que, em outro momento, também utilizam “profissionais da educagio
especial” (professora bilingue e professora surda).
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singularidades” marcamo inicio de qualquer processo inclusivo, seja social e/ou educacional.
Para que isso ocorra é preciso desestabilizar os mecanismos de excluséo, reconhecendo que 0s
alunos surdos tém particularidades assim como qualquer outro grupo, sendo necessario evitar
0 sentimento de fracasso causado pelo contexto escolar, o qual ndo contempla suas
necessidades educacionais (NASCIMENTO; GOMES, 2016, p.10).

Nos resultados, constatou-se que os participantes relatam a falta de preparacdo, de
conhecimento sobre area da surdez e sua cultura, que pode ser reconhecida na descri¢do de
alunos surdos como “desligados e desatentos”, tendendo para uma justificativa conveniente,
que ndo considera 0 meio com barreiras de comunicacdo, de diferengas linguisticas
representativas. Sem considerar que a comunicacao se da exclusivamente pela oralidade, com
informacBes que favorecem um grupo majoritario e que ndo proporciona interacdes aos
alunos surdos, “os profissionais reproduzem um discurso conservador, a partir do qual o
problema esta centrado na crianca € ndo nos meios pedagogicos baseados num curriculo
monocultural” (NASCIMENTO;GOMES, 2016, p. 35).

Outro ponto levantado, ainda nesse estudo, diz respeito a capacitacdo docente.As
professoras mencionaram que ndo participavam de nenhum encontro ou momento de troca de
experiéncias e reflexdes sobre suas praticas em relacdo aos alunos especificos em grupo.
Compreende-se isto como uma lacuna nos processos de formacdo e atuacdo na area
educacional, principalmente no que se refere a Educacdo Especial como proposta educacional
singular, que ainda estd em desenvolvimento quanto aos aspectos adequados a serem
colocados em pratica. Mostra-se fundamental discutir sobre o investimento e a melhoria de
métodos de letramento desses alunos, com adaptacfes do ensino da lingua portuguesa
voltados para a leitura e escrita, respeitando elementos culturais e linguisticos, de forma que o
ensino seja pensado e realizado na primeira lingua - Libras (NASCIMENTO; GOMES, 2016).

Em outro estudo, Turetta e Lacerda (2018) analisaram duas criancas surdas em uma
sala multisseriada da Educacdo Infantil,com o objetivo de refletir sobre o processo de
desenvolvimento da linguagem escrita nessa etapa. Foram consideradas duas escolas, uma da
Ensino Infantil e outra do Ensino Fundamental, que possuiam um Programa Inclusivo
Bilingue e, assim contemplavam turmas somente de alunos surdos, regidas por professores
bilingues, em que o ensino ocorria em Libras. O programa, entdo, atendia turmas

multisseriadas — uma na Educac&o Infantil e uma no Ensino Fundamental até o 5° ano®® -, que

13 Respeitando a separacgédo entre as etapas escolares, ou seja, havia duas turmas no Ensino Fundamental: uma
com alunos de 1°, 2° e 3° anos, e outra com alunos de 4° e 5° anos.
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se encontravam uma vez na semana para oficinas de lingua de sinais, para “ter contato com
diferentes interlocutores de diversas idades, discutir aspectos da lingua e da surdez, situacfes
importantes tanto para a aquisi¢do de lingua quanto para a construcao/internalizacdo de uma
imagem positiva de si mesmos” (TURETTA; LACERDA, 2018, p. 28).

Na Educacdo Infantil, a escola apresentava como objetivos especificos proporcionar
aquisicdo da Libras e criar condi¢Ges para a aquisi¢cdo da lingua portuguesa na modalidade
escrita, que faria parte da etapa educacional seguinte. Para isso, aléem das salas bilingues
compostas somente por alunos surdos, a escola também contava com um instrutor surdo e
com encontros semanais com as familias, em que eram discutidas vivéncias na tematica da
surdez e,também, o ensino da Libras. Assim como outras pesquisas citadas, o programa tinha
vinculo com a universidade local, de forma que docentes e pesquisadoras da area auxiliavam
guanto ao planejamento de atividades voltadas para os alunos surdos e amparavam a equipe
profissional.

O estudo foi baseado em um dos projetos interdisciplinares desenvolvidos para
promover o aprendizado e encontrar os indicios do processo de desenvolvimento da
representacdo simbolica na Educacdo Infantil, analisando desenhos produzidos pelas criancas
surdas. O projeto considerado para a pesquisa foi desenvolvido a partir do livro “A primavera
da lagarta”, lido em Libras para as criangas.Teve a duracdo de trés meses. Fizeram-se
registros em videos e fotos;utilizaram-se videos e outros livros de literatura na temética do
“ciclo de vidadasborboletas”. A proposta buscava representar os contetidos e elementos do
livro e do ciclo em diversas atividades, utilizando massa de modelar, tintas, recortes, papéis,
entre outros materiais, sendo algumas realizadas individualmente e outras coletivamente. Ao
final do projeto, os alunos fizeram uma exposic¢ao das atividades produzidas, que poderia ser
visitada poroutrosalunose profissionais da escola e pelos familiares. Os processos de reflexdo
quanto as diferentes formas de representar borboletas e seu ciclo de vida proporcionaram
olhar para o desenvolvimento das criancas surdas, relacionado as possibilidades de
significacdo e avangos das funcbes psicologicas superiores, contemplando repertdrios
linguisticos e de pensamento, que sdo essenciais para a aprendizagem.

As principais considerages feitas pelas autoras ressaltam que so foi possivel perceber
os percursos de desenvolvimento das criangas porque o contexto priorizou o processo de
ensino e o contato com a Libras em todas as atividades. O planejamento feito pelos
professores considerava o protagonismo da lingua de sinais em todo processo de instrucao,
incluia varia¢fes de conteudos e proporcionava o contato com pares linguisticos, através de

momentos de encontro entre alunos surdos de turmas, idades e repertorios diferentes.
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Assim, a analise do projeto especifico foi positiva e, também considerou a organizacao
que era ofertada aos alunos surdos, todo o contexto da escola, que possibilitava as criancas
surdas o desenvolvimento de linguagem em diversos momentos. Em especial, houve destaque
para o trabalho em equipe, numa perspectiva de interdisciplinaridade, visando integrar
conhecimentos e representacfes com diversas estratégias e materiais. “Os resultados indicam
que estdo no caminho certo, mas que a responsabilidade frente aos desafios de tornar essas
criancas bilingues é grande” (TURETTA; LACERDA, 2018, p. 33).

Destaca-se ainda que, com um trabalho centrado na Libras, as criangas tém
aumentado significativamente seu repertorio linguistico e consequentemente
tém ampliado suas possibilidades de significacdo e desenvolvimento de
modo geral. O registro das atividades em Libras e em Lingua Portuguesa tem
favorecido a avaliagdo continuada tanto da evolugéo das criangas quanto dos
desafios a serem enfrentados pelos profissionais (TURETTA; LACERDA,
2018, p. 33).

Diferentemente de outros estudos apresentados anteriormente, o vinculo com a
universidade - estabelecido pela prefeitura municipal —, ndo foi quebrado em nenhum
momento desde seu inicio, sendo visto de forma vantajosa para as experiéncias da escola,
favorecendo a implementacdo do programa. Houve especial atencdo a todos os agentes do
ensino e promocdo de suporte para a formacdo dos profissionais especializados, com a
intencdo de melhorar as condi¢cdes do meio educacional e atender as necessidades dos alunos
surdos. Portanto, a participacdo e evolucdo das criancas dentro do projeto especifico
contribuiu para enfatizar que o meio linguistico favorecia o desenvolvimento infantil, pois
priorizava a educacdo na Libras, apoiado nas relagcbes com semelhantes linguisticos
(TURETTA,; LACERDA, 2018).

Ciclino, Giroto e Vitta (2018) realizaram revisdo bibliografica sistemética do periodo
de 2005-2015 sobre o tema “Formacgdo de professores para atuacdo com surdos”. Com seis
resultados de produc@es analisadas, dentro dos critérios utilizados, os autores concluem que a
formacdo inicial ndo oferece conteldo e pouco prepara o professor para as exigéncias
impostas pela inclusdo e pelas praticas diante da diversidade, o que reflete a falta de
organizacédo da escola para insercdo do aluno surdo no sistema regular.

A problematizagéo feita pelos autores relaciona-se as especificidadesda formacgdo de
professor bilingue de surdos e ouvintes na Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental. Assim, aponta que a formacdo inicial ndo trata critérios paraa elaboragédo de
propostas pedagogicas e matrizes curriculares, e podem néo garantir que o professor tera se
apropriado de conhecimentos suficientes de e sobre a Libras, mesmo que em cursos da

pedagogia, demais licenciaturas e fonoaudiologia haja a oferta da disciplina especifica.
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Considerando também que esta ndo abrange singularidades linguisticas, culturais e cognitivas
dos alunos surdos.

As publicacdes identificadas para a pesquisa destacaram o modelo de educacdo
bilingue como“uma realidade possivele os beneficios,quando utilizada na Educacgéo Infantil e
nas séries iniciais do ensino fundamental, principalmente no que diz respeito a apropriacdo da
Libras e a constituicdo do sujeito surdo por meio dessa lingua de instru¢do” (CICLINO,
GIROTO, VITTA, 2018, p.805). Porém, a caréncia de producbes que contemplem a
problematica nessas etapas educacionais representa a incipiente educacédo bilingue vigente no
pais para os alunos surdos. Nessa perspectiva, o estudo aponta que a atual formacdo do
professor ndo oferece os subsidios necessarios para a pratica no contexto educacional bilingue
e/ou num contexto inclusivo, indicando uma falta de convergéncia entre a realidade vivida por
alunos surdos em sala de aula com a formacgéo do professor (CICLINO, GIROTO, VITTA,
2018).

Consideracdes feitas por Monteiro e Bello (2016) com base nos processos legislativos
relacionam os direitos da comunidade surda e como os profissionais estdo ligados diretamente
ao desenvolvimento dos sujeitos, responsaveis que séo por criar um contexto que o favoreca.
As préticas pedagdgicas devem reconhecer o respeito e as medidas adequadas voltadas para o
ensino, de maneira que os professores estejam atentos quanto a compreensao da lingua ea
cultura dos alunos e conscientes do papel fundamental da linguagem nesse processo de
aprendizagem. Além disso, é importante que os profissionais acreditem no potencial dos
alunos, que entendam as necessidades e dificuldades deles, entretanto € preciso que valorizem
sua capacidade, atentando-se aos processos adequados, principalmente nas etapas iniciais
(momento inicial da aprendizagem), como base para futuras etapas educacionais. Isto posto,
buscar o conhecimento e formacéo para lingua de sinais refletira nas praticas pedagogicas e
na relacdo professor-aluno, aluno-meio educacional, e, consequentemente, no
desenvolvimento.

Como abordamos inicialmente, a visdo da surdez como diferenga linguistica nos
convida a discutir e refletir sobre a influéncia de aspectos culturais, assim como a influéncia
do meio social e dos sujeitos, na aprendizagem. O estudo realizado por Nascimento e
Fernandes (2017) demonstra caminhos tracados para entender como 0s conhecimentos
especificos sobre cultura se encaixam nas acgOes educativas e proposigdes linguisticas. A
aproximacdo acontece quando reconhecemos que ha necessidade de oficializar uma educacgao
para todos, de modo acessivel, pois esta ndo estd contemplando a diversidade e,

consequentemente, as minorias. A configuracdo de uma lingua viso-gestual que nédo faz parte
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da habitualmente usada/majoritéria - a lingua oral -, exige uma compreensdo da sociedade a
partir do contato com a diferenca. Esse cenario, em planos conservadores, faria com que a
minoria se adaptasse a maioria, mantendo uma hierarquia de grupos, 0 que esperamos gque nao
aconteca em um contexto escolar diversificado, decorrente dos avangos conquistados.

Acreditamos que as mudancas histéricas e legislativas mostram as possibilidades de
adaptar e atender aos diferentes alunos, respeitando sua identidade, valorizando seu potencial
independente de qualquer barreira ou dificuldade, especialmente quando se trata da educacéo
de surdos.

Dessa maneira, as autoras nos remetem a quebra de paradigmas e de relagdes de poder
qguando relacionam os estudos sobre cultura com os movimentos de direitos das pessoas
surdas, “em busca do reconhecimento, valorizagdo € uso da Libras nos diferentes meios
sociais € nos processos constitutivos dos surdos como sujeitos bilingues-biculturais”
(NASCIMENTO; FERNANDES, 2017, p. 24).

Este avanco no sentido do reconhecimento politico da diferenca cultural dos
surdos tem demandado do Estado condigdes concretas para a implementagdo
de politicas educacionais, que, neste caso, poderiam ser interpretadas como
politicas linguisticas, ja que contemplam o direito a educacao destes sujeitos
em Libras, desde a Educacdo Infantil. Isso significa garantir que as criancas
surdas tenham direito a uma lingua, instituida nacionalmente, com caréater
oficial, assegurando suas particularidades identitarias e respeitando o0s
aspectos culturais (NASCIMENTO; FERNANDES, 2017, p. 25-26).

A Educacao Infantil, como primeira etapa educacional, carrega a responsabilidade da
insercdo social da crianga, e consequentemente, do contato com a diversidade, ampliando sua
rede de interacbes que, até aquele momento, provavelmente era constituida apenas de
familiares. No caso das criancgas surdas, o papel e a funcéo de constituicdo do contexto escolar
se tornam ainda mais impactantes, “visto que a crianca, na maioria das vezes, chega a escola
com a auséncia da lingua, pois a familia ndo tem a lingua de sinais como primeira lingua,
dificultando a aprendizagem” (SILVA; MODESTO; FUKUI, 2019, p. 52).

Seguindo a abordagem histdrico-cultural adotada nesta pesquisa, consideramos a
aprendizagem em sentido amplo, além da formacgdo de conhecimentos e da relacdo aluno-
professor, mas, de multiplos fatores presentes no meio educacional. A lingua ¢é o pilar central
para o0 ensino acontecer, de modo que deve ser condizente com o grupo ali presente, assim
como todas as caracteristicas (in)formativas que serdo promovidas. Mesmo que, como
discutido em trechos anteriores, a proposta considerada mais adequada para a educacdo de

surdos seja 0 modelo bilingue, com o protagonismo da lingua de sinais — no caso brasileiro, a
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Libras -, convivemos com diferentes possibilidades estruturais para atender aos alunos, nao
sendo viavel defender um modelo Unico.

O relato de Lacerda et. al. (2016), baseado na experiéncia de implantacdo de um
programa inclusivo bilingue, aponta caminhos para a educacdo de criancas surdas em uma
escola de Educagéo Infantil e outra do Ensino Fundamental, com a proposta chamada de
“inclusdo bilingue”. A ideia levada para um municipio no interior do estado de Sao Paulo,
teve parceria com a Rede Municipal de Educacéo local, e indicou as condicGes para que 0S
alunos surdos fossem inseridos em salas regulares de ensino, e algumas restricbes quanto ao
orcamento, tanto para recursos fisicos como recursos humanos.

A partir disso, 0s pesquisadores buscaram a capacitacdo dos profissionais ja
contratados e novas admissGes, como intérpretes e instrutores surdos. Com a vigéncia de
cinco anos, de 2003 a 2007, o grupo revisou o andamento das praticas, evidenciando
resultados do modelo adotado. Os pontos positivos levantados, considerando as duas escolas,
destacaram que os alunos participantes tiveram uma apropriacdo significativa da Libras e
melhoria na atencdo quanto as atividades escolares e que houve uma aproximacao entre 0s
alunos surdos e os ouvintes da mesma sala. Por outro lado, o desenvolvimento das criancas
em relacdo a aprendizagem da lingua portuguesa, na primeira etapa do Ensino Fundamental e
a fluéncia em Libras na Educacdo Infantil se apresentaram abaixo do esperado pelas
pesquisadoras. Baseando-se nesses resultados, foi elaborada uma nova proposta para a
insercdo das criangas surdas, instituindo salas regulares de ensino em que todos 0S processos
ocorressem em lingua de sinais brasileira: “salas Libras como lingua de instrugdo”
(LACERDA, et.al. 2016, p. 21).

A partir desse novo modelo, com a valorizacdo da Libras nos processos educacionais,
h& o reconhecimento da lingua no processo de aprendizagem, sem a qual ele ndo ocorre; a
Libras deve protagonizar como primeira lingua, como identificacdo e lingua de
desenvolvimento da crianga. O modelo foi reformulado, para que a proposta pudesse ser
oferecida a outras escolas da rede municipal, interessadas no Programa Inclusivo Bilingue. O
modelo seguido para a Educagdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental seria
baseado nas “salas Libras como lingua de instru¢do”.O professor regente deveria
necessariamente ser bilingue, promovendo praticas pedagogicas em colaboracdo com a
coordenacdo da escola, visando oportunizar o aprendizado das criangas surdas na lingua de
sinais, em busca de inclusdo social e escolar, da mesma maneira que ocorre com alunos

ouvintes com relacdo a lingua portuguesa.



37

As mudancas possibilitaram estender a experiéncia por varios anos e apontar
contribuices significativas para a area da educacdo, educacdo de surdos e Educacdo Especial.
Lacerda et. al. (2016) trazem olhares para o desenvolvimento da crianga surda com as
reflexdes a partir desse programa, tentando compreender como o modelo contemplou ou néo
as necessidades dos alunos surdos, relacionando-o com a Politica Nacional de Inclusdo
Escolar.

Essa referéncia enfatiza a necessidade de a metodologia dar centralidade a lingua, com
0 objetivo de promover o desenvolvimento do aluno surdo, especialmente nos anos iniciais,
destacando a atencdo para um meio bilingue e seus elementos, avancando quanto ao
desenvolvimento cognitivo e de contetdos escolares. As praticas desenvolvidas permitiram
uma reflexdo critica sobre o0 modelo ofertado, em busca de compreender as necessidades dos
alunos surdos relacionadas com a Politica Nacional de Inclusdo Escolar, baseada nos anos de
implantacéo.

Diante das experiéncias apresentadas, ha o destaque da incluséo escolar como prevista
pela Politica Nacional de Educagao Especial, “porém nao se discutem os diferentes sentidos
que o conceito de inclusdo pode assumir” (LODI; ALBUQUERQUE, 2016, p 58-59). A
insercdo de criangas surdas nas escolas enfatiza desafios educacionais e profissionais em cada
contexto distinto, entretanto, consideramos que as maiores dificuldades enfrentadas pelas
criangas surdas se devem as barreiras linguisticas que se refletem no seu convivio social, na
aprendizagem e no desenvolvimento como um todo. As flexibilizacBes e adaptacdes nas
instituicGes escolares permitem discutir as condicdes que sdo oferecidas aos alunos,
principalmente sobre o ensino. Assim, os estudos e pesquisas citadas sdo importantes no
processo de viabilizar a educacéo de surdos,

[...] repensando-se a préatica pedagdgica oferecida pelos profissionais a todos
estudantes e respeitando-se as politicas linguistica e educacional dos surdos,
pode contribuir para construcdo de novas experiéncias. Experiéncias que
visem a constru¢do de uma nova realidade social a partir da garantia de
direitos linguisticos e culturais historicamente conquistados pelas
comunidades surdas (LODI; ALBUQUERQUE, 2016, p 60).

Cabe ressaltar, ainda, que, pelo contato tardio com a lingua de sinais (Libras), a
maioria das criangas surdas chegam a escola sem repertorio linguistico, de maneira que o
meio escolarpassa a ter um papel essencial na aquisicdo de linguagem para elas. Portanto,
além de assumir uma funcdo de formacdo cultural e social, “a Educacdo Infantil tem a

responsabilidade de contribuir para o desenvolvimento de linguagem de qualquer crianga, mas
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seu compromisso com a crianca surda tem um componente singular em virtude da
necessidade de construir a condicao bilingue” (GURGEL et. al., 2016, p. 73).

Levando em conta o papel fundamental do outro para a formacédo, a Educacdo Infantil
e 0s contextos educacionais oferecem relevantes contribuices para a constituicdo das
criangas, especialmente no caso da surdez.

A formacdo de uma equipe educacional que tenha um olhar especifico para as
necessidades linguisticas dos surdos € essencial para a constru¢cdo do ensino em um meio
social favorecedor do desenvolvimento dos alunos. Com isso, é necessario aproximar-se das
propostas da educacdo bilingue, que consideram a diferenca cultural e linguistica, além de
reconhecer a importancia das fases iniciais para outras etapas educacionais e processos de
desenvolvimento.

Por conseguinte, aprofundaremos aspectos especificos da Educacdo Infantil, para
relacionarmos com questdes do desenvolvimento na perspectiva da abordagem histérico-
cultural, propondo a compreensdo do desenvolvimento de linguagem de criangas surdas e a

relevancia do meio social em que estdo inseridas.

3.1 Considerac6es sobre a Educacéo Infantil

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) — Lei n. 9.394/96 (BRASIL,
1996), reconhece a Educacao Infantil como direito social e, também, como fundamental para
o desenvolvimento pleno, sendo a primeira etapa da Educacdo Béasica - acompanhada pelo
Ensino Fundamental e o Ensino Médio. A Lei indica a Educagéo Infantil gratuita e “tem como
finalidade o desenvolvimento integral da criangca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade”,
sendo etapa de acesso ao Ensino Fundamental (BRASIL, 1996, [n.p.]). Nessa perspectiva, 0
documento propde creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;
pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos e dois meses.E indicado que os curriculos
de toda Educagédo Basica “devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos
“(BRASIL, 2015, [n.p.]).
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017 é o:
[...] documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e

progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de
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modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacao (PNE)” (BRASIL/MEC, 2017, p. 7).

Integrando a Politica Nacional da Educacdo Baésica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Medio), a BNCC (BRASIL, 2017)articula a construcdo de
conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades e a formacdo de atitudes e valores, nos
termos da LDB (BRASIL, 1996),desempenhando papel fundamental na educacdo, pois
explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver, propondo a
igualdade educacional e,também, oportunidades de ingresso e permanéncia em uma escola de
Educacdo Basica (BRASIL, 2017) .

Na primeira etapa educacional, de acordo com 0s eixos estruturantes da Educacédo
Infantil (interacbes e brincadeira), devem ser assegurados direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, para que as criangas tenham condi¢cdes de aprender e se desenvolver; com
isso, sdo definidos objetivos, organizados para trés grupos por faixa etaria: 1. bebés (zero a
um ano e seis meses), 2. criangas bem pequenas (um ano e sete meses a trés anos e 11 meses)

e 3. criangas pequenas (quatro anos a seis anos e dois meses) (BRASIL/, 2017, p. 7).

Na Educacdo Infantil, as aprendizagens essenciais compreendem tanto
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que
promovem aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de
experiéncias, sempre tomando as interacbes e a brincadeira como eixos
estruturantes. Essas aprendizagens, portanto, constituem-se como objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2017, p. 42).

O documento propGe objetivos de aprendizagem e desenvolvimento com base em
experiéncias que a crianca deve ter, separadas em topicos nomeados “Campo de
Experiéncias”, presentes no Eixo 3 - A Etapa da Educagdo Infantil (BRASIL, 2017).
Destacamos a seguir pontos interessantes para nossas discussdes de acordo com o0s objetivos
propostos para cada grupo definido pelo documento.

Em resumo, para o primeiro grupo — bebés —, os objetivos contemplam a insercédo do
sujeito no contexto, ou seja, as interagdes com o meio, 0 conhecimento sobre si e sobre o
outro, contatos que explorem o meio; para 0 segundo grupo, as situacfes percorrem das
interacbes para as significagdes e intencbes de cada atividade, promovendo a
psicomotricidade, a autonomia das criangas, além de ser voltado para o inicio do processo de
aquisicdo de linguagem e conceitos. Por fim, o grupo de criancas pequenas tem como base
conhecimentos importantes para a proxima etapa educacional - Ensino Fundamental,

ampliando repertorios quanto aos conhecimentos educacionais.
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Para ilustrar pontos relevantes para este estudo, selecionamos alguns objetivos
presentes no topico 3.2. Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para a Educacéo

Infantil do documento (BRASIL, 2017), organizados no quadro seguinte, de acordo com o

“Campo de Experiéncias” proposto para cada grupo, com grifos nossos.

Quadro 1- Campo de Experiéncias — Base Nacional Comum Curricular (2017)

Grupo 1
Bebés

Grupo 2
Criancas bem pequenas

Grupo 3
Criancas Pequenas

- Explorar sons produzidos com
0 préprio corpo e com objetos do
ambiente.

- Explorar diferentes fontes
sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras
cantadas, cang¢des, masicas e
melodias.

- Comunicar-se com outras
pessoas usando movimentos,
gestos, balbucios, fala e outras
formas de expressao.

- Reconhecer quando é chamado
por seu nome e reconhecer o0s
nomes de pessoas com quem
convive.

- Comunicar-se com os colegas e
0s adultos, buscando
compreendé-los e fazendo-se
compreender.

- Apropriar-se de gestos e
movimentos de sua cultura no
cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

- Criar sons com materiais,
objetos e instrumentos musicais,
para acompanhar diversos ritmos
de musica.

- Utilizar diferentes fontes
sonoras disponiveis no
ambiente em brincadeiras
cantadas, cangGes, musicas e
melodias.

- Dialogar com criancas e
adultos, expressando seus
desejos, necessidades,
sentimentos e opinides.

- Criar e contar histdrias
oralmente, com base em imagens
ou temas sugeridos.

- Contar oralmente objetos,
pessoas, livros etc., em contextos
diversos.

- Ampliar as relagdes
interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participacéo e
cooperacao.

- Utilizar sons produzidos por
materiais, objetos e instrumentos
musicais durante brincadeiras de
faz de conta, encenagdes,
criacBes musicais, festas.

- Reconhecer as qualidades do
som (intensidade, duragdo, altura
e timbre), utilizando-as em suas
producBes sonoras e ao ouvir
musicas e sons.

- Expressar ideias, desejos e
sentimentos sobre suas vivéncias,
por meio da linguagem oral e
escrita (escrita espontanea), de
fotos, desenhos e outras formas
de expressao.

- Recontar historias ouvidas
para producéo de reconto escrito,
tendo o professor como escriba.
- Produzir suas préprias
historias orais e escritas (escrita
espontanea), em situacdes com
fungo social significativa.

Fonte: Adaptado de BRASIL, 2017, p. 43-50.

Os objetivos propostos para promover o desenvolvimento de criangas sdo muito
coerentes com a faixa etaria atendida, entretanto consideram préaticas especificas
quenecessitam de adaptacGes quando voltadas para alunos surdos, o que ndo é abordado e/ou
orientado pelo documento.

Por meio desses trechos e principalmente dos grifos feitos, percebemos que muitas
atividades e propostas de desenvolvimento sdo pautadas na oralidade, parecendo possivel
supor que o conhecimento e a aquisi¢do de linguagem dependem do canal auditivo para

acontecerem. Os objetivos fortalecem a funcdo dos fonemas nesse processo de
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desenvolvimento, assim como, para a aprendizagem voltada para a alfabetizagcdo. Nesse
sentido, sdo recorrentes atividades com musicas, sons, melodias, brincadeiras cantadas, sendo
muito presente na proposta educacional a base naoralidade, favorecendo que as possibilidades
de desenvolvimento se deempela lingua oral. Ainda, ha relevantes apontamentos para o
conhecimento e reconhecimento dos fonemas com o objetivo de familiarizar os alunos com
letras e numeros, indicando os caminhos para a escrita - suporte para a proxima etapa
educacional (Ensino Fundamental).

Assim, os processos de linguagem e significacdo ficam restritos a atender alunos
ouvintes nessa etapa.Mesmo que alLei n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), antecedente ao
documento,reconheca a insercdo do publico-alvo da Educagdo Especial ja nessa primeira
etapa educacional — a “oferta de educacgdo especial [...] tem inicio na educagdo infantil e
estende-se ao longo da vida” — ndo ha praticas que contemplem explicitamente e
sistematicamente a diversidade e inclusdo.

As orientagBes ndo demonstram indicios da proposta bilingue para surdos, reforcando
a falta de modelos educacionais que objetivem a aquisi¢cdo de outra modalidade de lingua
viso-gestual: a lingua de sinais. Fica claro, entdo, que a base curricular de alcance nacional
desconsidera os fatores referentes as diferencas linguisticas, de forma que, ainda que cite
interacdes sociais e culturais como relevantes para essa etapa,a maioria das orientacdes para
praticas pedagdgicas - para atuacdo dos professores —conta com aspectos dependentes da fala
para o funcionamento tradicional da educacdo, o que favorece o grupo majoritario ouvinte.
Portanto, os objetivos e atividades propostas tendem a ndo favorecer o desenvolvimento das
criangas surdas, ou mesmo a reforcar as praticas oralistas, exigindo que os alunos surdos se
adequem ao funcionamento da escola, que tem como protagonista do ensino e das relagdes
sociais a lingua oral, comprometendo o desenvolvimento e a aprendizagem na Educacdo
Infantil. Nesse sentido, o documento contribui para a atuacdo educacional ser preparada para
atender unicamente a lingua oral, sustentando um contexto escolar monolingue. Conclui-se,
que para atender a comunidade surda, sdo necessarios ajustesque considerem a Libras como
primeira lingua, bem como aspectos sociais e culturais que esta carrega.

A insercdo de alunos surdos na educacdo € discutida essencialmente a partir das
experiéncias linguisticas que sdo ofertadas, relacionando o papel da lingua ao contexto social
e ao desenvolvimento. Na Educacdo Infantil, ressalta-se a responsabilidade da escola em
proporcionar o contato inicial com a lingua de sinais, considerando especialmente as criangas
surdas nascidas em familias ouvintes, que chegam a escola sem contato com a Libras e, “na

verdade, sem dominio de lingua alguma, j& que a Lingua Portuguesa falada por suas familias €
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inacessivel a elas” (GURGEL et. al., 2016, p. 73). Portanto, deve-se considerar o0 processo de
aquisicdo de linguagem por meio de metodologias que favorecam o aprendizado da primeira
lingua — Libras, para, somente a partir desta, estudar a lingua portuguesa, na modalidade
escrita (como segunda lingua). Nesse planejamento, é importante atentar as lacunas deixadas
no desenvolvimento devido ao contato tardio com a lingua de sinais, de modo que a escola
torna-se o principal contexto que possibilita a circulagdo desta, a construcdo de
conhecimentos e o aprendizado.

A partir das consideracfes trazidas por pesquisas e experiéncias de criangas surdas na
Educacao Infantil e reflexfes levantadas por documentos de amplo alcance e orientacdo para
0 sistema de ensino - especialmente a BNCC, aprofundaremos sobre o desenvolvimento de
linguagem e a constitui¢do da lingua por criangas surdas, relacionando relevantes conceitos
trazidos por Vygotsky (1991; 1993; 1998; 2008; 2011) na teoria historico-cultural, visando
aprofundar sobre 0 papel do outro e das relacdes sociais.
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4 O DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO E CRIANGAS SURDAS SEGUNDO A
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

Os processos que envolvem a apropriacdo da lingua pelas criancas surdas podem se
dar a partir de um cenario inacessivel, de falta de informacéo e interacdo desde os primeiros
momentos de vida, que podemacarretar atraso significativo no desenvolvimento geral. Torna-
se fundamental, entdo, discutir sobre as barreiras linguisticas encontradas pelos sujeitos
surdos em seu meio social e questionar de que forma ocorre o desenvolvimento, visto que ndo
é baseado na lingua social majoritaria - neste caso, a lingua oral. Para esta discussao traremos
alguns conceitos da teoria de Vygotsky (1991; 1993; 1998; 2008; 2011) e estudos de alguns
autores afiliados a abordagem histérico-cultural.

Considerando que a maioria das criangas surdas nasce em familias ouvintes - como ja
mencionado —, compreende-se que estas ndo recebem as vivéncias linguisticas do mundo

desde o seu nascimento.

Esse é o grande desafio que tem sido enfrentado pelos educadores: como
propiciar a aquisicdo de Libras da melhor forma possivel, uma vez que
criancas surdas sdo, na maioria das vezes, filhas de pais ouvintes que nunca
ouviram falar de lingua de sinais, Libras (MOURA, 2011, p.16).

As criancas ouvintes, desde o contato inicial com seus familiares, estdo expostas aos
didlogos, ao uso da lingua, que permite momentos de interacdo para reconhecerem vozes e/ou
objetos e significacdo de elementos do meio, agdes que marcam sua compreensao de mundo e
seu desenvolvimento social (MOURA, 2011). O bebé ouvinte recebe o estimulo do som, do
contato - carinho, cangdo de ninar, exposicdo a brinquedos -, estimulos visuais, de forma
explicativa/descritiva por pares falantes da lingua oral (adultos e criancas mais velhas). Desta
forma, ha oportunidades reais para o desenvolvimento. E como isso ocorre com o bebé

surdo? De que maneira ele é inserido no meio social e linguistico?

As criangas surdas, em geral, ndo tém possibilidade para esse
desenvolvimento/apropriacdo, ja que na maioria das vezes ndo tém acesso a
lingua utilizada pelos seus pais (ouvintes). Tais criancas permanecem no
meio familiar aprendendo coisas do mundo e da linguagem de forma
fragmentada, dada a impossibilidade de acesso a lingua a qual estdo sendo
expostas (LACERDA; LODI, 2014, p.14).

Refletir sobre a diferenca linguistica da surdez remete a falta de identificacdo com o
cenario comunicativo, de significados e sentidos com o0 outro, no meio em que 0 sujeito esta
inserido. O conjunto de informacg6es especialmente visuais e sensoriais da inicio ao processo

de desenvolvimento, assim como a linguagem envolve processos de significagdo ndo se
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restringindo apenas & uma formacdo de comunicacdo, mas também a funcgdes psicoldgicas
sustentadas pela lingua. H&4 uma barreira no processo de desenvolvimento dos surdos pelo fato
de a lingua a que estdo expostos ndo proporcionar o conhecimento endo ter centralidade, em
virtude da falta de acesso.

Em seu livro, Figueiredo (2019), tratando a teoria de Vygotsky a partir da discussao
sobre a aprendizagem, destaca que todas as interacbes sociais fazem parte do
desenvolvimento, principalmente pela cultura, assim, “aprendizado ¢ desenvolvimento estdo
inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga” (VYGOTSKY, 1998, p.110 apud
FIGUEIREDO, 2019, p. 18).

O aprendizado e o sujeito relacionam-se por meio da linguagem, que o constitui, sendo
este o principal aspecto dos estudos de Vygotsky (1991; 1993; 1998; 2008; 2011).
Ressaltamos, entdo, que os individuos sdo constituidos por meio das relacdes, através da qual
se apropriam e produzem conhecimentos na relagdo com o outro, na construcao tanto da sua
falal* quanto do seu pensamento (FIGUEIREDO, 2019).

As discussdes quanto as necessidades linguisticas da crianca surda relacionadas aos
processos de aquisicdo de linguagem enfatizam que o desenvolvimento ocorre nas relagdes
interpessoais e mediagdes que propiciam o uso da lingua (VYGOTSKY, 2008). Assim, torna-
se fundamental privilegiar as relacbes e a instrucdo por meio da lingua de
sinais,reconhecendoa funcdo da linguagem de estabelecer contato, gerar e compartilhar
conhecimento, experiéncias, sentidos e significados, e, principalmente, possibilitar
desenvolvimento pleno.

A linguagem, considerada como atividade exclusiva dos seres humanos, permite néo
somente a interacdo com outros sujeitos, mas a apropriacdo dos aspectos culturais presentes
no contexto em que se vive. Nesse sentido, a construcdo de pensamentos e a¢les acontece
visando a compreensdo do mundo exterior, a internalizacdo do conhecimento, pois, “no
decorrer desse processo, observa-se que a crianga organiza seus discursos por meio de
enunciagdes especulares e complementares ao(s) do(s) outro(s)” (LODI; LUCIANO, 2014, p.
35). Consequentemente, o processo de desenvolvimento € visto de forma coletiva, no qual o
sujeito apropria-se do conhecimento com experiéncias através de agentes sociais, ou seja, a

partir das atividades construidas em relagdes humanas.

14 Ao usar o termo “fala”, Vygotsky (1993; 2008; 2011) se refere ao produto e a expressio da linguagem, ndo a
oralidade, especificamente.
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Nesse contexto, Vygotsky (1991) aborda a linguagem também como desenvolvimento
cultural construido. “Com o uso da linguagem os significados ganham maior abrangéncia,
dando origem a conceitos, ou seja, significados partilhados por grande parte do grupo social”
(MARQUEZAN, 2000, p.5).Assim, a relacdo do desenvolvimento humano com a linguagem
esta interligada com o pensamento e com a aprendizagem, e com o0 grupo social no qual os
individuos estdo inseridos (CENCI, COSTA, 2009, p. 36).

Quanto as capacidades adaptativas dos seres humanos em diferentes contextos
culturais e historicos, Vygotsky (1991) indica que sao tanto estruturas sociais como também
estruturas psicolégicas com raizes historicas, de acordo com niveis determinados de

desenvolvimento. Assim, cria conceitos importantes para a teoria, enfatizando que

[...] ao longo do desenvolvimento das fungdes superiores - ou seja, ao longo
da internalizacdo do processo de conhecimento - 0s aspectos particulares da
existéncia social humana refletem-se na cogni¢do humana: um individuo tem
a capacidade de expressar e compartilhar com 0s outros membros do seu
grupo social o entendimento que ele tem da experiéncia comum ao grupo
(VYGOTSKY, 1991, p. 87).

A partir disso, o individuo é constituido pelas condi¢des naturais embasadas na
vivéncia como ser social - através do outro, que possibilita condi¢des de aprendizado. Isto
posto, torna-se essencial a presenca de adultos para o desenvolvimento da crianga, como
apoio e modelo experiente, para que ela explore o contato social em busca de um
conhecimento proprio, formado por um contexto em que todos os agentes tenham funcéo e
participacdo ativa. Portanto, as referéncias humanas presentes no meio séo fonte de expansédo
do conhecimento, em que o aprendizado e a troca com 0 outro permitem processos internos

que contribuem para o desenvolvimento.

Nessa perspectiva tedrica, a constituicdo do individuo é interpretada por
meio do prisma do desenvolvimento psicol6gico, um processo concebido
como internalizacdo de formas culturais de atividade e que consiste em um
curso de transformagdes qualitativas nos modos de agdo. As transformagdes,
gue emergem e se consolidam nas relagfes sociais, implicam em avangos,
crises e involucdes - que resultam em “pontos de viragem” ou possibilidades
novas de funcionamento psicol6gico(GOES, 2012, p.31).

Nessa linha, Vygotsky (1991) expbe que os aspectos trazidos biologicamente - em
sentido inato — ndo sao suficientes para o desenvolvimento do sujeito. Assim, apresenta
segmentos para a constru¢do do desenvolvimento: fungdes psicologicas elementares e funcgdes
psicoldgicas superiores.

As funcbes psicoldgicas elementares marcam principalmente 0s anos iniciais da vida,

como associagBes simples, reacfes e acdes de origens bioldgicas, no entendimento de
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vivéncias naturais. No entanto, Vygotsky (1991) aprofunda seus estudos quanto as funcdes
psicolOgicas superiores: que se baseiam em experiéncias sociais e ndo em fatores inatos. A
partir de atividades compartilhadas e interagdes com outros, o desenvolvimento € construido,
enfatizando que os processos psicoldgicos dependem de situagdes sociais nas quais o sujeito
participa. Logo, as atividades mediadas mudam fundamentalmente as operacdes psicoldgicas,
de forma que ndo sejam processos estaveis e fixos, mas dindmicos e histdricos, mediados
principalmente pela linguagem e cultura, nas interacbes com o outro (VYGOTSKY 1991;
TOSTA, 2012). Portanto, “este modo de funcionamento psicoldgico ndo estd presente no
individuo ja no seu nascimento, mas desde os primeiros momentos de vida, pela mediacéo de
outra pessoa que atribui significado social a realidade, suas funcdes psicoldgicas superiores
sdo desenvolvidas” (ARAUJO, LACERDA, 2010, p. 697).

Nesse sentido, Vygotsky (1991) aponta o processo de mediacdo enfatizando o
desenvolvimento e aprendizado como um processo social, assim como o papel do didlogo e as
funcgdes da linguagem. O termo mediacao utilizado pelo autor refere-se a “agéo de suporte que
um individuo da ao outro no processo de ensino-aprendizagem”, destacando que as fungdes
psicolégicas superiores sdo constituidas na construcdo de conhecimentos em um processo
essencialmente social (ARAUJO, LACERDA, 2010, p. 698).

Assim, Vygotsky (1991) aponta a presenca de significados, gestos e palavras na
perspectiva de experiéncias sociais, bem como o uso de instrumentos e signos para o
planejamento psiquico e pela interacdo proporcionada. A linguagem, entdo, é entendida como
instancia de significacdo, na relagdo do sujeito com o0 objeto e com o outro, ¢ “essa relagdo s
pode ocorrer mediada pelo signo; nunca ¢é direta, nem descolada da relagdo com o outro”
(GOES, 2012, p. 37).

Os instrumentos sdo vistos como condutores do vinculo humano sobre o objeto da
atividade, caracterizando-se pela relacdo e dire¢do ao mundo externo, que, em resumo,
implica em atividades humanas especificas na relacédo transformadora entre o sujeito e o meio.
No caso dos signos, estes sao orientados internamente, ou seja, s&0 mecanismos psicologicos
que modificam a¢Bes e comportamentos do sujeito, atribuindo & atividade simbdlica uma
funcdo organizadora especifica, que invade o processo do uso de instrumento; assim, o autor
aponta que as atividades com signos sdo produto das acOes especificas do desenvolvimento
social com base em operacdes psiquicas complexas (VYGOTSKY, 1991).

Araujo e Lacerda (2010) propdem uma analogia quanto aos conceitos desenvolvidos
por Vygotsky (1991), sendo*0o signo como marca externa que, pelo processo interno de sua

utilizagdo, vai se transformando em processo de mediagido” (ARAUJO, LACERDA, 2010, p.
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698). Assim, discutem que a relagdo com o outro e as experiéncias de aprendizagem criam o
desenvolvimento, quando solucGes e resolugdes de problemas elaboram outras dimensdes de

aprendizado, o que Vygotsky (1991) chama de““Zona de Desenvolvimento Proximal”.

Propomos que um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a
zona de desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios
processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente
guando a crianga interage com pessoas em seu meio e quando em operacao
com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses processos tornam-se
parte das aquisicdes do desenvolvimento independente da crianca
(VYGOTSKY, 1991, p. 60-61).

Vygotsky (1998) recorre ao conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal para
indicar a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que é determinado por problemas
que o individuo soluciona independentemente, sem ajuda, e 0 nivel de desenvolvimento
potencial, que é determinado através da solucdo de problemas em atividades interpessoais.

Portanto, o sujeito ndo é um agente passivo das experiéncias que lhe séo oferecidas
pelo meio social, e, sim, protagonista em todas as atividades de aprendizagem, para trocas em
situagdes sociais, em que cada ser com suas individualidades e diferentes percepg¢descontribui
para a formacdo do outro. O conhecimento trazido em conjunto proporciona o ensinar e 0
aprender, e isto ocorre com a cultura e o contexto, trazendo sentido ao sujeito.

Nessa perspectiva, a partir da insercdo social, cultural do sujeito e o estabelecimento
das relacbGes sociais, criam-se possibilidades de avancos quanto ao desenvolvimento
psicoldgico, avancando das funcdes elementares para as superiores, por meio da funcéo

mediadora da linguagem, contribuindo para o desenvolvimento do pensamento.

Destaca-se o fato de que a emergéncia e a internalizacdo das funces
psicolégicas superiores e o desenvolvimento da linguagem estdo
relacionados, pois é a linguagem que propiciara a mediacdo dos diferentes
processos sociais. A aquisicdo da linguagem, sistema simbdlico
fundamental, constitui um salto qualitativo no desenvolvimento do ser
humano, e a palavra, signo por exceléncia, assume papel central no
desenvolvimento do pensamento, na evolugdo historica da consciéncia como
um todo (ARAUJO, LACERDA, 2010, p.699).

O pensamento e a linguagem sdo considerados processos complementares, ainda que
nem sempre as etapas coincidam e ocorram paralelamente, em algum momento da vida até
podem fundir-se, porém acabam separando-se novamente (VYGOTSKY, 2008). Dessa forma,
fatores bioldgicos do individuo ndo séo suficientes para a apropriacdo de uma lingua, pois esta
exige a presenca do outro e de elementos que contribuem para seu repertdrio e seu uso.
Consequentemente, a genética pode ser vista como insuficiente para o desenvolvimento

cognitivo, considerando a aquisicdo de linguagem e conceitos a partir de experiéncias e
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praticas proporcionadas socialmente, que irdo contribuir para as funcGes complexas do

individuo — as funcdes psicoldgicas superiores.
Esguematicamente, podemos imaginar o pensamento e a fala como dois
circulos que se cruzam. Nas partes que coincidem, o pensamento e a fala se
unem para produzir o que se chama de pensamento verbal. O pensamento
verbal, no entanto, ndo abrange de modo algum todas as formas de
pensamento ou de fala. H& uma vasta area do pensamento que ndo mantém
relacdo direta com a fala. O pensamento manifestado no uso de instrumentos

pertence a essa area, da mesma forma que o intelecto pratico em geral
(VYGOTSKY, 2008, p. 58).

Neste estudo, nos debrucamos sobre o desenvolvimento da crianga surda e sobre a
apropriacdo de uma lingua, enfatizando que suas experiéncias sociais e 0 conhecimento de
mundo fazem parte desse processo, principalmente porque a linguagem ndo depende
necessariamente do som, excluindo o fator auditivo como Unica via de desenvolvimento
linguistico (VYGOTSKY, 2008).

Esse olhar permitiu que novas interpretagfes fossem feitas sobre o desenvolvimento
da linguagem, sendo esta compreendida como instancia de significacdo - como o uso de
signos proposto pela teoria de Vygotsky (1991).Nesse sentido, “o desenvolvimento da crianca
surda deve ser compreendido como processo social, e suas experiéncias de linguagem
concebidas como instancias de significacdo e de mediacdo nas suas relagcbes com a cultura,
nas interagdes com o outro” (GOES, 1999, p. 37)

As relacbes estabelecidas entre o contexto social e o individuo tornam-se
determinantes para o desenvolvimento das funcfes da linguagem, ressaltando a cultura como
um dos pontos norteadores para que isso aconteca; além do papel do adulto em relagdo as

criancas, como modelo e mediador de experiéncias e conhecimentos.

Dizer que o ser humano é ser sécio historico-cultural é dizer que o ser s6 é
humano se inserido num grupo cultural, que fornece os modos de
comportamento humano. As caracteristicas tipicamente humanas ndo surgem
prontas no nascimento, isto é, o ser humano ndo nasce humano; nasce um ser
bioldgico, estrutura bioldgica, que pela interagdo com um grupo cultural
transforma o ser bioldgico em ser humano. Também as caracteristicas
humanas ndo sdo mero resultado das pressfes do meio externo, pois a
estrutura bioldgica do ser condiciona as possibilidades de agdo. Assim, a
andlise se volta para a relagdo individuo/sociedade, pois as caracteristicas
tipicamente humanas resultam da interacdo dialética do homem com seu
meio sociocultural (CENCI; COSTAS, 2009, p. 36).

Logo, é relevante compreender as relagfes, que sdo a base para as necessidades de
significar o outro, e os caminhos por que a linguagem e 0 pensamento passam para promover

0 desenvolvimento, em ambito individual e social. Cabe, assim, o aprendizado baseado na
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dialogia e nas diversas func¢bes da linguagem, na instrucdo e na mediagdo, considerando o
papel do adulto em colaborar para os processos internos constituidos através das relagdes, e

consequentemente do ensino.

Nessa teoria, 0 ensino representa entdo o meio através do qual o
desenvolvimento avanga; em outras palavras, 0s conteddos socialmente
elaborados do conhecimento humano e as estratégias cognitivas necessarias
para a sua internalizacdo sdo evocados nos aprendizes segundo niveis reais
de desenvolvimento (VYGOTSKY, 1991, p. 87).

De acordo com Lacerda (1995), embasada em estudos de Vygotsky (1991) devemos
considerar a linguagem elemento fundamental para todo e qualquer desenvolvimento humano
e como condicdo para dominio de conceitos que permitem ao sujeito compreender 0 mundo,
incluindo as atividades humanas através das interacdes do sujeito com o meio, em uma
construcdo social para o desenvolvimento. A lingua pode ser apontada como producéo social
e histdrica, de forma que o sujeito a constroi e modifica, atuando continuamente na e com ela.
Portanto, a linguagem possibilita a compreensao, levando em conta os sentidos explicitos e
implicitos no desenvolvimento da interlocucdo, o que proporciona a aproximagdo do sujeito
com um sistema de conceitos, no qual se da significacdo aos recursos linguisticos utilizados.
Cria-se, entdo, um trabalho de reflexdo e conhecimento. Quando essas inten¢Ges ndo sao
levadas em consideracdo, podem acarretar falhas na compreensdo do sujeito, havendo
rupturas, desvios e até mesmo ma interpretacdo, que prejudicam a interlocucdo e trazem
consequéncias consideraveis para a construcdo da linguagem e a constitui¢do do sujeito.

Dessa forma, entendemos que, para qualquer sujeito, € necessario um
desenvolvimento linguistico que promova reflexdes e construa sentidos para assim formar um
repertério de significados, contribuindo para o desenvolvimento pleno. A constituicdo como
sujeito permite aprender e interagir com seu meio social, de maneira que, com base na lingua,
construa novos saberes. Além de ser instrumento de comunicacdo social, a lingua tem funcéo
de ensino, que, no decorrer do desenvolvimento, assume um papel de organizacao psicolégica
para a crianga.

Figueiredo (2019) destaca dois pontos resumidos dos estudos de Vygotsky (1998):

(1)A fala da crianca é tdo importante quanto a agdo para atingir um objetivo.
As criancas ndo ficam simplesmente falando o que tdo fazendo: sua fala e
acdo fazem parte de uma mesma funcéo psicolégica complexa, dirigida para
a solucdo do problema em questdo.(2)Quanto mais complexa a agéo exigida
pela situacdo e menos direta a solugdo, maior a importancia que a fala
adquire na operagdo como um todo. As vezes, a fala adquire uma
importancia tdo vital que, se ndo for permitido seu uso, as criangas ndo séo
capazes de resolver a situacdo (VYGOTSKY, 1998a, p. 3, grifo do autor,
apud FIGUEIREDO, 2019, p. 23).



50

Vygotsky (1993) distingue dois papéis da fala: interagir com o outro e conversar
consigo mesmo. A fala tem, entdo, uma fungdo de organizacdo do pensar, ou seja, a crianga
ndo fala somente em busca de comunicacdo, mas para planejar e guiar suas atividades; a
experiéncia de falar consigo mesma incentiva o desenvolvimento cognitivo através de
enunciados linguisticos (FIGUEIREDO, 2019). Em relagdo ao processo de linguagem da

crianca, “a fala para si mesmo origina-se da fala para os outros” (VYGOTSKY, 1989, p.114).

Vygotsky descobre que a criancga, para pensar, dirige-se ao outro por meio da
fala. N&o s0 a fala comparece como estruturante do pensamento, mas o outro
também, pois é em funcao deste outro que o pensamento se constréi. Pode-se
porém, perguntar: quem é esse outro para quem a crianca se dirige? Se
Vygotsky afirma que a fala orienta 0 pensamento, é a prépria crianca que é
orientada pela fala: a crianca é esse outro a quem endereca a propria fala
(PEREIRA, 2012, p. 283).

Reforcamos, assim, que “o desenvolvimento do pensamento € determinado pela
linguagem, isto €, pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia socio-
cultural da crianga”(VYGOTSKY, 1991, p.44) e, com isso, as habilidades linguisticas
associam-se as capacidades cognitivas.

A linguagem entdo possibilita os processos psicoldgicos superiores a partir da
internalizacdo, pela mediacdo de determinada cultura. Cenci e Costas (2009) apontam que a
partir da cultura o individuo - inserido emum grupo social — estabelece seu contato com o
mundo através do desenvolvimento de significados que serdo formados na interacdo social. O
significado pode ser considerado como o acimulo de associacGes entre palavras e objetos que
passam por uma transformacdo estrutural - organizacdo real, construindo a compreensao do
mundo. Entdo, a linguagem é o principal produto da cultura, a representa e permite que seja
compartilhada (CENCI; COSTAS, 2009).

A compreensdo dalinguagem como centralidade da formagdo social do individuo é
essencial nas discussdes acerca da surdez, considerando que, embora os surdos facam parte da
cultura e estejam presentes na sociedade brasileira, 0 acesso e a vivéncia social sdo
dificultados devido a barreira comunicativa imposta. O grupo social/cultural no qual os surdos
estdo inseridos € majoritariamente usuario de uma lingua inacessivel a ele - a lingua oral-, 0
que dificulta os processos de apropriagcdo de conhecimentos e sua transmissdo dentro desse
grupo. Portanto, as experiéncias para a formacdo de pensamento e da linguagem sdo
dependentes do meio social em que estdo inseridos, assim como as condicGes de
desenvolvimento proporcionadas, interferindo em capacidades cognitivas e linguisticas.

Reconhecemos que a linguagemndo depende somente de som, mas de dimensdes

amplas e complexas que tém como parametro a construgdo de autenticidade e de significado
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funcional (MARQUES; BARROSO; SILVA, 2013). Nesse sentido, a fala, segundo a teoria
vygotskyana, ndo €é necessariamente em modalidade oral; a lingua independente da
modalidade, que representa significados, sentidos e cultura - a partir do contexto social; falar
ndo € necessariamente vocalizar, contudo um complexo modo linguistico de se expressar. Ou
seja, a linguagem é o todo que envolve a significacdo, tendo diversas formas de comunicacéo
e é por meio dela que o pensamento é constituido. No entanto, a lingua é uma parte essencial
da linguagem, referindo-se como um “produto social”, que permite a unido de principios
adotados por um grupo e possibilita a troca de conhecimentos e de préaticas (DIZEU;
CAPORALL, 2005, p.286).

A lingua esta relacionada com a cultura, assim, o percurso historico da comunidade
surda € marcado pelo reconhecimento da Libras e as mudancas dele decorrentes (BRASIL,
2005). A partir desse reconhecimento legal, ampliaram-se o respeito e as discussdes quanto
aos direitos, a partir do olhar da diferenca linguistica e cultural, e ndo somenteda deficiéncia.

Ressaltamos, entdo, que as concepgdes de surdez vinculadas a atraso cognitivo e/ou
impedimento da aquisicdo de linguagem sdo esclarecidas pelo fato de que criancas surdas, em
sua maioria, ttm um processo de desenvolvimento marcado por dificuldades e barreiras
devido a ndo exposicdo a lingua de sinais desde o nascimento. Assim, sdo privadas de
experiéncias, interacdes e formacdo do seu repertério linguistico. Ressaltamos que a lingua de
sinais tem 0 mesmo potencial no desenvolvimento que as linguas orais, bem como estrutura
linguistica prépria; todavia, ndo tem o mesmo reconhecimento e circulacao social.

As linguas de sinais diferem das demais por apresentarem modalidade viso-gestual,
diferentemente das linguas auditivas-orais, que sdo majoritarias na sociedade. Entretanto, essa
caracteristica de nenhuma maneira impede ou prejudica o desenvolvimento, inclusive deve ser
parte da construcdo do sujeito, no mesmo periodo do que para ouvintes: desde o nascimento.
Logo, ndo ha instrucdes especiais para a aprendizagem da lingua de sinais; as criancas surdas
colocadas em contato com ela desde pequenas comegcam a se expressar, sinalizar
aproximadamente no mesmo periodo em que criancas ouvintes comecam a falar, ou seja,
atravessam 0s mesmos percursos de desenvolvimento linguistico (PINTO; SANTOS, 2020,
p.2).

Seja na modalidade oral-auditiva ou na viso-gestual, ou o statusde lingua -
considerando toda sua estrutura -, o fato € que a lingua é a expressdo da funcdo da
linguagem.Relacionamos a lingua de sinais as necessidades naturais do ser humano, com
finalidades de comunicar, expressar sentimentos, ideias e agdes, atraves da qual é possivel

expandir relagdes interpessoais, ligadas diretamente ao funcionamento cognitivo, destacando
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a identificagdo e a participacdo social. Assim, para o desenvolvimento do sujeito surdo, além
da aquisi¢do linguistica, é necessario que haja imersdo na sua cultura, a partir de atividades
sociais e uso efetivo da lingua, possibilitando e constituindo seu convivio social e interacdo
com o meio (DIZEU; CAPORALLI, 2005, p. 595).

A escola, portanto, mostra-se um contexto de extrema relevancia para a crianga surda,
visto que traz a possibilidade de ampliagdo do grupo social, de constituicdo na/pela
linguagem, e de acesso ao conhecimento. Reforcando esse tema, Lacerda e Lodi (2006)
apontam como essencial considerar a frequéncia de acesso e contato na escola, fomentando
assim oportunidades quanto ao uso da lingua de sinais para as criangas surdas, a partir de
sujeitos que promovam essa interacdo — tais como adultos surdos, ouvintes fluentes em
Libras, criancas surdas que estejam passando pela mesma etapa de aquisicdo e
desenvolvimento, e outros possiveis individuos que exercam esse papel, proporcionando um
contexto favorecedor.

Os conceitos apresentados neste estudo até entdo relacionam a aquisicdo de
linguagem, o aprendizado e o contato (ou a falta de) com a lingua de sinais pelas criancas
surdas, de maneira que destacamos o papel da escola nessa perspectiva. A educacdo acaba
assumindo papel fundamental diante da realidade familiar, promovendo além de areas
especificas de conhecimento e contelido, 0 compromisso com a comunicagdo e constituicdo,
sendo um dos meios sociais protagonistas do desenvolvimento.

Isto posto, Cenci e Costas (2009) questionam: “o que faz a escola com a histdria
prévia dos alunos? E quando o conhecimento prévio dos alunos ndo ¢ ‘o que a escola
espera?’” (CENCI; COSTAS, 2009, p. 43). Quando trazemos essa questdo para a discussao
sobre a linguagem, nos perguntamos: E quando a linguagem dos alunos néo é a linguagem da
escola, como isso os impacta? Quais as implicacfes desse impacto?

A escola depara-se entdo com os desafios trazidospelas diferencas quanto aos alunos
surdos, justificando suas dificuldades de aprendizagem como “resultado do ‘choque’ de
linguagem do aluno com a linguagem da escola, a qual, seguindo os padrfes culturais e
linguisticos de classes dominantes, valoriza esses padroes e desqualifica” (CENCI; COSTAS,
2009, p. 43) outros, atribuindo o status de deficiente.

As reflexdes para a educacdo de surdos e principalmente para a Educacdo Infantil,
devem considerar 0s pressupostos de desenvolvimento, protagonizar discussdes sobre lingua
de sinais e direitos linguisticos, sendo a escola como um dos contextos responsaveis pela

insercédo social e construgéo do conhecimento.
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A partir das discuss@es apresentadas, compreende-se que as criancas surdas
em idade precoce chegam a escola de Educacdo Infantil e é nesse local que
devem se apropriar da Libras e dos conhecimentos de mundo, oportunizando
0 desenvolvimento de uma base solida para seu percurso de vida e
académico (PINTO; SANTOS, 2020, p 7).

Nesse sentido, para que o desenvolvimento ocorra, 0 meio educacional deve priorizar
medidas que atendam aos alunos surdos pensando nas condicdes e estratégias de
aprendizagem que considerem as trocas sociais e culturais. Assim, retomamos 0s pressupostos
da teoria vygotskyana quanto a internalizagcdo da cultura como aspecto fundamental da
aprendizagem, considerando o levantamento tedrico apresentado em capitulo anterior. Os
alunos surdos inseridos no meio escolar acabam distanciando-se dos aspectos de
desenvolvimento relacionados a lingua e cultura, que sdo essenciais para sua constituicdo.
Além disso, a maioria dos contextos oferecem condicGes vinculadas/relacionadas a lingua oral
e estratégias de ensino baseadas nela. Essas experiéncias ressaltam gue metodologias, ensino,
curriculo e cultura sdo pensados pelo grupo social majoritario linguisticamente, criando
barreiras de acesso ao conhecimento pela falta de uso da Libras ndo somente na sala de aula,
mas em todo contexto educacional (LACERDA; LODI, 2014).

Na teoria de Vygotsky, a centralidade da linguagem para o desenvolvimento do
psiquismo possibilitou discussGes sobre praticas educacionais no processo de ensino de
surdos. Além de enfatizar a lingua ndo esta necessariamente ligada ao som e/ou a vocalizacéo,
fator importante considerando uma trajetdria de fracassos vinculados ao oralismo - fracasso
enfatizado na proposta da educacdo e ndo nos alunos surdos - pois ndo proporcionam o
desenvolvimento, a efetividade da aprendizagem. Assim, emergiu uma orientacdo educacional
voltada para a proposta bilingue para surdos, assumindo a lingua de sinais como primeira
lingua, que deve ser constituida o mais cedo possivel, possibilitando posteriormente a
utilizacdo do Portugués - lingua do grupo social majoritario, em modalidade escrita (GOES,
2012).

Para proporcionar o desenvolvimento das criangas surdas, é importante que a escola
reconheca seu proprio potencial de ser um contexto social onde ocorrem interagdes, relacoes e
experiéncias sociais que podem contribuir para preencher e superar lacunas impostas até
entdo. E necessario um olhar atento e reflexivo para atender & diversidade, principalmente
com responsabilidade sobre o desenvolvimento infantil.

Destacando o planejamento que priorize as necessidades dos alunos, concordamos
com Gurgel et. al. (2016), ao discutirem que, quando a escola proporciona melhores

estratégias nas atividades educacionais, principalmente quanto a lingua e a linguagem,
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favorece o desenvolvimento psiquico das criangas surdas, ampliando suas capacidades
linguisticas, a formacdo de conceitos e construcdo cultural. Destacamos que as atividades, e
consequentemente as experiéncias positivas consideradas pelos autores, retratam como fator
mais importante a circulacao da Libras, e isso so € possivel “a partir do momento que ¢ aceita
socialmente, da mesma maneira que acontece com as criangas ouvintes”. (GURGEL, et; al.
2016, p.74). “Evidenciamos que a lingua de sinais é a lingua de conforto, que possibilita o
transito e o compartilhamento de conhecimentos, bem como o aprendizado de sinais e de
palavras entre os alunos surdos” (KARNOPP; VAZ; FIGUEIRA, 2017, p.55).

Assim, o reconhecimento da lingua e da cultura em todos os processos de
desenvolvimento séo relevantes no meio educacional, para que o sujeito estabeleca relacdo e
interacdo baseando-se na identificacdo. Com isso, a acdo educativa e 0 processo de ensino
devem considerar as diferencas culturais, para que o conhecimento traga sentido ao
aprendizado do sujeito, constituindo-o socialmente.

Aproximamos as discussdes quanto ao desenvolvimento de linguagem das criangas
surdas e a teoria historico-cultural para compreendermos e refletirmos sobre os contextos
educacionais oferecidos, que referenciam as possibilidades da proposta inclusiva e da
educacao bilingue na Educacéo Infantil.

Isto posto, esta pesquisa considera as perspectivas de professores que atuam ou
atuaram diretamente com as criancas surdas, ressaltando o lugar da linguagem na construcao
do conhecimento e do planejamento educacional. Questbes que, portanto, refletem nas
vivéncias dos alunos surdos, especialmente quanto a aquisicdo de linguagem e participacdo
social, impactando no seu desenvolvimento pleno. O trabalho articulado entre profissionais
especificos, pares linguisticos, contato e acesso a educagao contribui para compreendermos o
cenario de ensino e aprendizagem na area da surdez.

Diante do exposto, no capitulo a seguir, exploraremos os percursos metodologicos da

pesquisa, de acordo com o objetivo proposto.

4.1 Objetivo geral

Investigar, compreender e problematizar como se d&o o0s processos de
desenvolvimento de linguagem da crianga surda na primeira etapa educacional - Educacgéo

Infantil —, a partir do olhar do professor.
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4.2 Objetivos especificos

a)

b)
c)

Reconhecer nos discursos dos professores os diferentes modelos educacionais para
criancas surdas na Educacéo Infantil;

Problematizar o desenvolvimento de linguagem a partir da proposta educacional ofertada;
Identificar aspectos positivos e negativos das praticas docentes quanto ao trabalho com

criancas surdas pequenas e o desenvolvimento de linguagem.
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5 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos o processo de construcdo da pesquisa e ametodologia
escolhida considerando a abordagem tedrica. Ao compreender o sujeito surdo e o processo de
desenvolvimento relacionado ao contexto social em que esta inserido (VYGOTSKY, 1991;
1998), buscamos olhar para o todo, para as experiéncias e vivéncias dos sujeitos a partir do
outro, das relacdes e do meio educacional, resultando em um trabalho de carater qualitativo

que proporcionasse discussdes sobre a temaética.

Ja nas ciéncias humanas, seu objeto de estudo é o homem, “ser expressivo e
falante”. Diante dele, o pesquisador ndo pode se limitar ao ato
contemplativo, pois encontra-se perante um sujeito que tem voz, e ndo pode
apenas contempla-lo, mas tem de falar com ele, estabelecer um didlogo com
ele. Inverte-se, desta maneira, toda a situacdo, que passa de uma interacéo
sujeito-objeto para uma relagdo entre sujeitos. De uma orientagdo
monoldgica passa-se a uma perspectiva dialdgica (FREITAS, 2002, p.24).

Na perspectiva dialégica, valorizam-se os aspectos trazidos na pesquisa juntamente
com as percepcdes do pesquisador, tendo como foco a totalidade social, ou seja, compreender
0 sujeito envolvido é compreender também o contexto. Nesse sentido, estudos qualitativos
com a abordagem historico-cultural possuem um objetivo central, que é o principio para
aproximar-se dos sujeitos e do contexto, tendo como base uma questdo norteadora e outras
que surgem durante a pesquisa, levando a compreensdo da situacdo estudada (FREITAS,
2002).

Assim, ao se estudar o homem é necessario compreendé-lo a partir da
interacdo dialética dessas duas linhas de desenvolvimento: a natural e a
cultural. Portanto, os estudos que focalizam o ser humano, buscando
compreendé-lo, ndo podem ser examinados fora dessa relagdo com o social e
nem de uma forma estatica (FREITAS, 2002, p.27).

Isto posto, o enfoque qualitativo permite compreender os eventos investigados,
descrevendo-os e procurando as suas possiveis relagdes, integrando o individual com o social,
conforme os pressupostos de Vygotsky (1991; 1993; 1998; 2008; 2011), permitindo
discussOes a partir de um determinado contexto. Logo, essa metodologia mostra-se adequada
ao objetivo proposto para entender as condi¢fes de desenvolvimento da linguagem e o

contexto educacional, sob a 6tica do professor.

Esse movimento da histdria da pesquisa qualitativa no contexto da educacéo
brasileira, na busca da credibilidade e da garantia de rigor, gerou a
necessidade de se refletir sobre a producéo de conhecimentos que levasse em
conta as multiplas e varidveis influéncias externas e internas da propria
realidade focada. O uso do método qualitativo gerou diversas contribuices
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ao avanco do saber na dindmica do processo educacional e na sua estrutura
como um todo: reconfigura a compreensdo da aprendizagem, das relacdes
internas e externas nas instancias institucionais, da compreensdo histérico-
cultural das exigéncias de uma educacdo mais digna para todos e da
compreensdo da importancia da instituicdo escolar no processo de
humanizacdo (ZANETTE, 2017, p. 159).

Portanto, o desenvolvimento dos alunos, a perspectiva docente, suas condicOes e
individualidades sdo fatores que determinaram os caminhos da pesquisa. Assim, através de

reflexd@o e producdo de conhecimentos, pode-se contribuir para a area da educacéo de surdos.

Conclui-se que o foco da pesquisa é a analise interpretativa e ndo a
quantificagdo de dados. Portanto destaca-se 0 processo e ndo o resultado em
si; busca-se uma compreensao contextualizada no sentido de que as atitudes
e as situacOes liguem-se na formacéo, dando lugar para as representagdes das
experiéncias e das palavras; e, no reconhecimento do impacto do processo de
investigacdo sobre os que estdo envolvidos no contexto da pesquisa
(ZANETTE, 2017, p. 165).

Para desenvolver esta pesquisa, 0 projeto foi enviado ao Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos (CEP) e, ap6s sua aprovacdo, 0s sujeitos da pesquisa receberam o
convite para participagéo e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Somente
apos esses procedimentos teve inicio a coleta de dados®®.

Cabe mencionar que o contexto de pandemia causada pela Covid-19, com inicio em
2020, tornounecessarias adaptacdes metodoldgicas para a realizacdo da pesquisa a distancia.
O projeto inicial também previa a analisedo desenvolvimento da linguagem por criangas
surdas na Educacdo Infantil, demandando visitas presenciais da pesquisadora ao contexto
educacional, em formato de observacdes em salas que contavam com alunos surdos, o que
ndo foi possivel devido ao distanciamento social sugerido pelas autoridades médicas e a
consequente suspensdo de aulas presenciais nas escolas publicas. A nova metodologia contou
com modificacdes principalmente quanto ao instrumento de pesquisa para a coleta de dados,

apresentado posteriormente neste mesmo capitulo, em topico especifico.

5.1 Participantes

Os participantes da pesquisa sdo professores regentes de escolas estaduais e
municipais da rede publica de Educacdo Infantil do estado de S&o Paulo, que atuam ou

tenham atuado recentemente (nos Gltimos quatro anos) em salas de Educacdo Infantil, com a

15O nGmero do protocolo da pesquisa é 30896620.1.0000.5504 , e o parecer final do CEP consta nos anexos
desta pesquisa.
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presenca de um ou mais alunos surdos, independentemente do modelo educacional proposto
na escola em que atuem.

Os sujeitos foram contatados a partir de indicacdes de membros da comunidade
académica e do Grupo de Pesquisa Surdez e Abordagem Bilingue (do qual a pesquisadora é
membro) e, também, da indicagdo de alguns dos prdprios sujeitos, e da proximidade da
pesquisadora com escolas de municipios do interior de Sdo Paulo (por trabalhos anteriores).
Foi realizado um primeiro contato por meios eletrdnicos e/ou redes sociais. A partir da
exposicdo de seus objetivos e métodos, foi realizado o convite para participar da pesquisa e,
havendo o aceite, foram enviados 0 projeto completo e o termo de consentimento livre
esclarecido (APENDICE A). Ap6s a identificacdo de alguns participantes, a eles foi solicitado
que indicassem outros participantes possiveis, aproximando-se de uma estratégia
metodoldgica intitulada “Bola de Neve Virtual”, que foi validada a partir de processos de
coleta de dados, em estudos de Padula e Costa (2013), Costa (2016) e Pinto, Costa e Araujo
(2016).

Segundo Costa (2018), nos ultimos anos as redes sociais deixaram de ter carater
apenas de lazer, ou um mero espaco para conhecer pessoas e ampliar a rede de

amizades/contatos, mas

[...] tornaram-se, também, canais para estudos cientificos e empiricos,
servindo como meio para coleta de dados, para divulgacdo de resultados e
até como termémetro de receptividade de temas, uma vez que € possivel
coletar dados divulgados na rede, observar comportamentos sociais,
estabelecer didlogo com os membros da amostra e até mesmo estabelecer
contatos individuais com entrevistados (COSTA, 2018, p.16).

Segundo a autora, 0 método permite que a formacdo da amostra se dé ao longo do
processo, € ndo de forma previamente estabelecida, por meio de “pistas”. O pesquisador
identifica uma pessoa ou um grupo com uma ou mais caracteristicas necessarias ao estudo e,
ap6s um primeiro contato, apresenta seu estudo, e os préprios participantes indicam outros
com o mesmo perfil, e assim sucessivamente até que o numero necessario de participantes
seja atingido.

Essa estratégia possibilitou o contato com 48 professores no total, entretanto, os
documentos da pesquisa - resumo do estudo, termo de consentimento e formularioonline —
foram enviados somente para aqueles que respondiam aos critérios de incluséo. Portanto, apos
esta selecdo por critérios, foram selecionados 27 participantes. Destes, 18 participantes
retornaram o formulario devidamente preenchido. Entretanto, apds a analise inicial, foram

desconsiderados trés preenchimentos, os quais ndo correspondiam aos critérios de incluséo
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(perfil de participante)®. A pesquisadora, desde o primeiro contato, se dispds a esclarecer
duvidas e dar suporte quanto ao processo de preenchimento, e tentou contatar novamente
alguns dos participantes, porém alguns deles simplesmente ndo retornaram. Por fim, sdo 15
participantes desta pesquisa, conforme os critérios de inclusdo, concordantes dos
procedimentos envolvidos, como apresentado no termo de consentimento e que preencheram

devidamente o formulario online.

5.2 Instrumento da coleta de dados: questionario online

Comomencionado, o percurso metodoldgico passou por alteracBes para viabilizar a
pesquisa em contexto de pandemia, exigindo um formato ndopresencial. Nesse sentido,
instrumentos que contavam com a vivéncia no contexto escolar foram desconsiderados,
caminhando paraalternativas de conhecer as experiéncias de criancas surdas na Educacéo
Infantil, com a finalidade de analisar a aquisicdo de linguagem sob outra perspectiva. Para
isso, foi escolhido ouso de questionario onlinepara a coleta de dados - direcionado aos
professores, com perguntas fechadas (para caracterizacdo dos sujeitos) e abertas (para
responder aos questionamentos, a partir dos objetivos do estudo). Esse tipo de coleta de
dados, com a participacdo de professores de diferentes municipios, trouxe diferentes
experiéncias e contextos educacionais para criangas surdas, possibilitando assim a ampliagéo
da compreensdo quanto a atuacdo profissional e a presenca de alunos surdos na Educacgéo
Infantil. Consideramos também que, o processo de coleta de dados poderia ocorrer
independente das condicBes e do tempo de duracdo da pandemia.

O uso de questionario possibilita a obtencdo dos dados a partir do olhar do sujeito
pesquisado, e mostra-se bastante pertinente em estudos de caso, em que se pretende observar
e compreender uma amostra especifica. Além disso, 0 questionario “constitui 0 meio mais
rapido e barato de obtencdo de informacdes, além de ndo exigir treinamento de pessoal e
garantir o anonimato” (GIL, 2002, p. 115). Entretanto, o nimero de respondentes pode ser
baixo. Nesta pesquisa, o retorno foi maior do que 50%, ou seja, mais da metade dos
questionarios enviados foram preenchidos®’.

Foram elaboradas 31 questfes que visavam traduzir os objetivos da pesquisa em itens

bem elaborados e que possibilitassem captar aspectos da realidade e da préatica docente quanto

16 Qs participantes que foram desconsiderados apresentaram em algum momento das respostas o indicativo de a
experiéncia ter sido fora da area estipulada - municipios do estado de Sao Paulo.

7 Aprofundaremos a discussio sobre este dado em topico posterior.
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a responsabilidade do professor diante do desenvolvimento de linguagem de criancas surdas,
na Educagdo Infantil. Os principais pontos explorados foram: educacdo de surdos,
desenvolvimento linguistico e as realidades do contexto educacional para as criangas surdas,
sob o olhar dos professores. Sendo assim, estabelecemos trés secdes para as questfes: 1)
caracterizagdo do participante: entender brevemente seu perfil e formacdo; informagbes como
quantidade de alunos surdos com que teve contato, contendo sete questdes; 2) eixo principal
das questbes, abordando todas as tematicas de pesquisa, contendo 20 questbes sobre
experiéncias profissionais; 3) eixo destinado as davidas e inquietacdes, tanto sobre a pesquisa
quanto sobre a &rea da educacdo e surdez, contendo quatro questdes. As perguntas
demandavam respostas de diferentes formas: multipla escolha, escolha Unica e textuais -
curtas e longas.

Utilizamos o Google Forms, uma extensdo das ferramentas oferecidas gratuitamente
aos detentores de contas Gmail, em que é possivel criar um formulario com questdes abertas
ou fechadas, selecdo de imagens, textos, entre outros recursos.

Apds a formulacdo do questionario, a fim de verificar a adequacdo do instrumento
antes de sua aplicacdo junto aos sujeitos da pesquisa, foi realizada uma aplicagdo “piloto”,
uma fase de teste.

Foram convidados dois colaboradores, professores que ja atuaram na area de educacao
de surdos, em outros momentos e etapas educacionais, para responderem ao questionario e
fazerem apontamentos e oferecerem contribui¢fes para o instrumento. A eles foi explicado o
objetivo da consulta para fins de adequacdo e ajuste do questionario, e posterior
disponibilizacdo aos participantes. Os professores foram orientados quanto aos aspectos que
poderiam auxiliar na verificacdo, como: tempo médio para realizacdo; cansago ou desconforto
fisico durante o preenchimento; clareza, objetividade e adequacdo do vocabulario;
compatibilidade das questbes aos objetivos da pesquisa; estrutura, op¢do e espaco destinado
as respostas. Além desses aspectos indicados, deixamos aberta a possibilidade para qualquer
sugestdo ou comentario que pudesse contribuir para o instrumento de pesquisa.

Ap0s o preenchimento, os colaboradores enviaram suas consideracdes e foram feitos
0s ajustes necessarios ao formulario. O primeiro colaborador, de modo geral, sentiu-se
satisfeito, sugerindo deixar algumas questbes em formato de resposta aberta, e ampliar o
espaco para relatos de professores que tenham ou tiveram experiéncias com mais de um aluno
surdo. Também apontou conforto e nitidez nas questdes; seu tempo médio de realizacdo foi de
15 minutos. O segundo colaborador teve tempo médio de respostas também de 15 minutos,

considerou o formulario claro, com questdes que contemplam diretamente os objetivos da
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pesquisa. Considerou relevante a ultima secdo, que permite esclarecimentos e exposi¢cdo de
duvidas, para troca de experiéncias e reflexdo sobre o crescimento profissional.
A partir dessas consideracfes, 0 questionario passou por edicdo com alguns ajustes,

chegando & sua verséo disponivel para envio aos participantes (APENDICE B).

5.3 Coleta de dados

O questionario Google Forms com as questfes de interesse foi enviado por meio
eletrbnico aos participantes, com um prazo de aproximadamente sete dias para responder as
perguntas. Dado que algumas perguntas eram do tipo abertas, talvez os participantes
precisassem de um tempo maior para elaboracdo das respostas. Quando o questionario era
preenchido, os dados eram arquivados e, posteriormente, analisados.

A coleta dos dados ocorreu exclusivamente via questionario e durou aproximadamente
dois meses, de julho a agosto de 2020 — tempo para contato com 0s possiveis participantes,
envio dos documentos - assentimento pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), retorno e preenchimento do questionario online, encaixando-se no cronograma
proposto. Os participantes poderiam solicitar esclarecimentos quanto as questes a qualquer

momento da pesquisa, a partir da via de contato com a pesquisadora.

5.4 Caracterizacao geral dos participantes

Como indicado na descricdo do questionario, um dos eixos abordava informacdes
basicas dos participantes, que seriam utilizadas para apresentacdo e caracterizacdo. A partir
das respostas coletadas, a plataforma gera graficos, que sao ilustrativos. Realizamos depois
uma andlise aprofundada e discussdo dos dados.
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Gréfico 1-Momento de atuacdo com aluno(s) surdo(s)

Qual foi sua experiéncia com
criangas surdas?

18 respostas

@ Tenho atualmente
alunos surdos.

@ Tive durante
minha carreira.

Fonte: Elaborado pela autora, com a ferramenta Google Forms, a partir de dados das entrevistas.

No momento em que responderam ao questionario, 10 dos 15 participantes (66,6%)
ndo estavam mais em contato com seus respectivos alunos surdos e cinco ainda atuavam com
alunos surdos (33,3%).

Quanto a idade dos participantes, 0 mais velho tinha 52 anos e 0 mais novo tinha 30,
sendo oito participantes com idades entre 30 e 39 anos; oito com idades entre 40 e 49 anos e
dois com idades entre 50 e 52 anos.

Em um dos tdpicos, quanto a formacdo, a resposta tinha formato aberto/livre,
resultando nas seguintes informacGes (mantendo-se as terminologias utilizadas pelos
entrevistados): 14 graduados em Pedagogia; um participante com pos-graduacdo em
Psicopedagogia; trés com pds-graduacdo/especializacdo na area da educacgéo; dois com pos-
graduacdo/especializacdo na 4area da educacdo especial/inclusdo; trés com pos-
graduacdo/especializacdo na area da surdez.

Ainda como informacgdes basicas, perguntamos sobre o conhecimento do professor
quanto a Libras, tendo as seguintes opgdes de resposta: Basico; Intermediario;
Avangado/Fluente; N&o tenho conhecimento. As respostas estdo ilustradas no grafico a seguir:
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Gréfico 2— Conhecimento do participante quanto a Libras

Qual seu conhecimento quanto a
lingua de sinais - Libras?

18 respostas

@ Basico

@ Intermedidrio
Avangado/Fluente

@ Nao tenho

a conhecimento.

Fonte: Elaborado pela autora, com a ferramenta Google Forms, a partir de dados das entrevistas.

Dos 15 participantes finais, consideravam seu repertorio quanto a Libras: sete
avancado (46,6%), quatro basico (26,6%), trés para nivel intermediario (20%) e um sem
conhecimentos (6,6%).Desse modo, metade possuia niveis avancados, eram fluentes.Os dados
podem sugerir que os professores nas redes de ensino publico tém conhecimento em alto nivel
para atender alunos surdos, considerando a lingua de sinais como primeira lingua e também, a
estratégia metodoldgica “Bola de Neve Virtual’(COSTA, 2018) pode favorecer o contato de
participantes do mesmo ciclo, até mesmo do mesmo nivel de conhecimento da Libras.

Como complemento desse ponto, achamos interessante abordar como a pessoa

adquiriu o conhecimento - se tivesse.
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Gréfico 3 — Como adquiriu 0 conhecimento da Libras

Como voceé adquiriu esse
conhecimento? De que forma?

18 respostas

@® Cursode
especializagao

@ Disciplina parte
da minha

o formagdo
- usudrios da

lingua de sinais

@ Naotenho
conhecimento.

Fonte: Elaborado pela autora, com a ferramenta Google Forms, a partir de dados das entrevistas.

A maior parte dos professores (oito) teve o conhecimento a partir de um curso de
especializacdo; outros sete afirmaram que aprenderam a partir do contato com usuarios da
Libras. E apenas dois participantes aprenderam Libras como uma disciplina parte da sua
formacgéo.

Ao fim dessa primeira sessdo, perguntamos quanto a compreensdo de dois eixos
importantes para a atuacdo educacional e para a educacgdo de surdos: “O que vocé entende
pelo termo ‘inclusdao’?” e “O que vocé entende pelo termo ‘educacdo bilingue’?”. Estas
respostas fardo parte das andlises de dados, ndo sendo consideradas neste momento de
caracterizacdo dos participantes. Para melhor compreenséo, organizamos os dados individuais
descritivos do questionario em formato de perfil dos sujeitos, como base para os recortes e
discuss@es no capitulo de analises.

Em sintese, a maioria dos participantes tem idade entre 30 e 49 anos, com graduacgéo
em Pedagogia e especializagdo; metade considera-se com conhecimento avancado/fluente em

Libras.
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A maioriados participantes da pesquisa atuou em escolas da regido de Campinas e da

cidade de Sdo Paulo. Os municipios relacionados as experiéncias desta pesquisa foram

representados no mapa a seguir.

Mapa 1 — Municipios de atuacdo dos sujeitos participantes

(O

ELITORAL.NORT

R VAEE' DO PARATBA

IGC
(2014

quad

ro a seguir indica os municipios representados no Mapa 2, de acordo com o numero de

participantes que atuou em cada municipio.

Quadro 1 —Distribuicao dos professores participantes por municipios de atuagdo

Municipio Participantes/Escola
Araras 02
Bauru 01
Campinas 04
Caraguatatuba 01
Cotia 01
Descalvado 01
Limeira 01
Paulinia 01
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Sdo Carlos 01
Sao Paulo 01
Sta Cruz das Palmeiras 01

Fonte: Elaborado pela autora.

As escolas em que os participantes atuaram eram da rede publica de ensino, sendo 13

municipais, uma estadual, e uma descrita como “Centro Educacional para Surdos”.

5.4.2 Contextos educacionais

Para compreender os contextos educacionais das experiéncias que 0s participantes
relataram, elaboramos questdes quanto a organizacdo do meio, assim como quanto a
composic¢do da equipe pedagogica.

Em relacdo & quantidade de alunos surdos com que os professores tiveram contato, 10
participantes apontaram que tiveram um Unico aluno surdo em sua experiéncia; dois
participantes tiveram dois alunos surdos; um deles teve trés alunos surdos e outro teve 10
alunos surdos na mesma sala.

Ainda, através do formulario, os participantes indicaram a estrutura educacional em
que trabalharam com as criangas surdas, que organizamos em trés modelos: modelo bilingue,
proposta inclusiva e co-docéncia. Definimos como modelo bilingue a organizacdo que seguia
os fundamentos do Decreto n° 5.626 (2005) - como apresentado no Capitulo 2, tendo como
principios: professor bilingue, sala formada apenas por alunos surdos, com instrugdo em
Libras. A proposta inclusiva correspondia a modelos com a insercdo de aluno(s) surdo(s) na
sala regular, juntamente com alunos ouvintes, tendo como base a Politica Nacional da
Educacdo Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva (2008). As atuacdes de co-docéncia
encaixam-se na proposta inclusiva, pois envolvem alunos surdos e ouvintes na mesma sala,
porém achamos pertinente a separacdo pelo funcionamento em duas linguas, assim o modelo
contava com o professor bilingue aliado ao professor regular, com a intencdo de ter um ensino
direcionamento a cada grupo de alunos (surdos e ouvintes) (MARTINS; LACERDA, 2016).

5.4.3 Perfil dos participantes

Com base nas informagOes de caracterizacdo geral dos participantes ofertados pelo
preenchimento do formulariodesta pesquisa, organizamos um quadro com o perfil de cada

professor com o numero de alunos surdos que havia na sala de aula, qual era a
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atuacdo/posicdo profissional do docente, seu nivel de conhecimento quanto a Libras e como
era organizado o contexto escolar em que trabalhava. Pontuamos que, os dados ndo seguem
um padrdo especifico, desta forma foram organizados com dados que 0s participantes
descreveram em questdes abertas, permitindo que alguns ndo tivessem todos esses pontos

especificos.
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N° de x Nivel de
N. alunos Atgagao conhecimento Contexto Educacional
profissional .
surdos deLibras
professora [modelo bill'ngut_e] Fazia parte da equipe
01 10 bili Avancado de professores bilingues atuando na sala
Hingue multisseriada com 10 alunos surdos.
Trabalhou em dois contextos diferentes:
1. [modelo bilingue] Escola especial:
sala multisseriada de 06 alunos surdos;
2. [proposta inclusiva] Escola regular
02 06 pg?riisggga Avangado municipal: 01 aluno surdo em sala
regular com ouvintes, com a presenca de
intérprete; visita do instrutor surdo uma
vez por semana e contraturno do AEE
com professora bilingue.
[modelo bilingue] Sala multisseriada
professora com 93 alunos surdos; oficinas de Libras
03 03 bilingue Avangado com instrutor surdo.
Acompanhamento de estagiarios da
Educacéo Especial.
[co-docéncia] Atuacdo como professora
04 01 prqfessora Avangado bilingue em parceria com a professora
bilingue regular em sala regular com 01 aluno
surdo e 30 ouvintes.
[proposta inclusiva] Atuagcdo como
professora o professora regente em Sala regular com
05 02 regular Intermediario 02 alunos surdos e 20 ouvintes; presenca
de intérprete e AEE no contraturno.
[co-docéncia] Atuacdo como professora
bilingue em parceria com a professora
06 01 prqfessora Avancado regular em sala_ regular com 01 aluno
bilingue surdo e 28 ouvintes. Contava com a
ajuda de uma professora da educacéo
especial no planejamento.
[proposta inclusiva] Atuagcdo como
professora regente em sala regular com
professora . 02 alunos surdos e ouvintes; AEE no
07 02 Basico
regular contraturno. Escola Contava com

terapeuta ocupacional, fisioterapeuta e
psicéloga.

Continua
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Cont.

N° de
alunos
surdos

Atuacéo
profissional

Nivel de
conhecimento de
Libras

Contexto Educacional

08

01

professora
regular

Avancado

[co-docéncia] Atuacdo como professora
regular em parceria com a professora
bilingue, em sala com 01 aluno surdo e
alunos ouvintes. Uma educadora
especial acompanhava o planejamento.

09

01

professor
regular

Né&o tem
conhecimento

[duas experiéncias no mesmo contexto]
Sala regular com 01 aluno surdo e a
experiéncia teve dois momentos:

1. [proposta inclusiva]
Acompanhamento em alguns dias da
semana de uma educadora especial (ha
sala regular);

2. [co-docéncia] Atuacdo como
professora regular em parceria com uma
professora bilingue.

10

01

professora
regular

Avangado

[proposta inclusiva] Atuacdo como
professora regular com 01 aluno surdo e
alunos ouvintes; presenca de intérprete e
AEE com a educadora especial duas
vezes na semana.

11

03

professora
regular

Intermediario

[proposta inclusiva] Atuagcdo como
professora regular em Sala regular com
03 alunos surdos e ouvintes; presenca de
intérprete e contraturno para 0s alunos
surdos no AEE com educadora especial.

12

01

professora
regular

Bésico

[proposta inclusiva] Atuagcdo como
professora regular em sala regular com
01 aluno surdo e ouvintes; a experiéncia
teve dois momentos:

1. Somente a professora regular;

2. Presenca de intérprete por 3 vezes na
semana.

13

01

professora
regular

Bésico

[co-docéncia] Atuacdo como professora
regular em parceria com a professora
bilingue em sala regular com 01 aluno
surdo e ouvintes; recebia visitas
regulares da educadora especial.

Continua
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Cont.
N° de Atuacio Nivel de
N. alunos rofiss(i;onal conhecimento de Contexto Educacional
surdos | P Libras
[proposta inclusiva] Atuacdo como
professora regular em Sala regular com
14 01 professora Intermedirio Ql ,aluno surdo e ouvintes; presenca de
regular intérprete na sala e o contraturno no
AEE com professor de educacéo
especial.

[proposta inclusiva] Atuacdo como
professora Basico professora regular em Sala regular com
regular a presenca de um educador especial,

tendo 01 aluno surdo e ouvintes.

15 01

Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas dos participantes.

Sendo assim, os professores do modelo bilingue: 01, 02 e 03; proposta inclusiva: 02, 05,
07, 09, 10, 11, 12, 14 e 15; e co-docéncia: 04, 06, 08, 09 e 13. Os participantes 02 e 09
encaixam-se em dois modelos, de acordo com as duas experiéncias descritas através do
formulério sendo contabilizados na seguinte contabilizacdo; a proposta inclusiva foi mais
frequente, representada por 09 participantes, seguida pela co-docéncia por 05 participantes e o

modelo bilingue, sendo 0 menos frequente com 03 participantes nesta pesquisa.

5.5 Caracterizacao dos dados

Agruparam-se as respostas que se destacavam ou foram mais frequentes em
categorias, que emergiram no processo de leitura e reflexdo, a partir do referencial tedrico-
metodolégico escolhido (VYGOTSKY, 1991; 1993; 1998; 2008; 2011).

Conforme esclarece Spink (2013):

Como é comum em pesquisas que buscam entender o sentido dos fendmenos
sociais, a analise inicia-se com uma imersdo no conjunto de informacdes
coletadas, procurando deixar aflorar os sentidos, sem encapsular os dados
em categorias, classificacdes ou tematizacOes definidas a priori. Ndo que
essas categorias, classificacOes e tematizacGes aprioristicas ndo facam parte
do processo de analise; contudo, na perspectiva conversacional de analise,
tais processos de categorizagdo ndo sdo impositivos. H& um confronto
possivel entre sentidos construidos no processo de pesquisa e de
interpretacdo e aqueles decorrentes da familiarizacdo prévia com nosso
campo de estudo (nossa revisdo bibliografica) e de nossas teorias de base
(SPINK, 2013, p. 83).
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Spink (2013) aponta que € a partir desse confronto inicial que as categorias de analises
surgem, considerando que ndo ha uma predeterminag¢do, mas sim um processo de construcao a
partir do objetivo da pesquisa e dos dados coletados. O processo de interpretacdo dos dados
permite, entdo, aprofundarmos discussGes embasadas nos primeiros questionamentos e trazer
novos, em um processo de reflexdo, desenvolvendo as anélises de maneira qualitativa.

Com base nos objetivos estabelecidos, olhamos para os dados (preenchimento e
respostas) em modelo resumo disponibilizado pelo Google Forms, possibilitando uma visao
geral das respostas dos sujeitos. Caso alguma resposta em eixo especifico precisasse de um
aprofundamento, optamos por revisar utilizando a ferramenta de analise de respostas
individual.

Feito isto, selecionamos trechos dos depoimentos, que serdo apresentados nas
discussbes/analises, a partir de recortes. Os trechos serdo apresentados em formatacéo
especial, a fim de diferencia-las do texto corrente. Nesse formato, serdo utilizados destaques
em negrito de partes de interesse. Ao fim do recorte apresentado, indicaremos a referéncia da
resposta por participante entre parénteses, inserido como (prof. n°.) sem itélico, de acordo
com perfil dos sujeitos apresentado no Quadro 2, com descricdo da atuacdo profissional
(professor regular ou bilingue), nivel de conhecimento da Libras (basico, intermediario,
avancado/fluente e ndo tem conhecimento) e modelo educacional (utilizamos os termos
bilinguismo para 0 modelo bilingue, inclusdo para a proposta inclusiva e co-docéncia). Segue

um exemplo da forma de apresentacao:

“Depois do contato com a Libras,a identidade dela se fortaleceu e ela se
sentiu mais segura se relacionando com amigos da sua idade” (prof.07 —
regular- basico — inclusao).

5.6 Apresentacdo e forma de analise dos dados

Diante dos dados obtidos - relatos e respostas dos participantes ao preenchimento do
formulario online —, e a partir dos objetivos estabelecidos, emergiram trés eixos de analise
principais: 1. Deficiéncia, surdez e lingua de sinais: concepcdes e praticas;2. Aspectos sociais
e o0 desenvolvimento linguistico de criancas surdas e 3. Discussdes sobre modelos
educacionais, praticas pedagdgicas e o desenvolvimento de linguagem.

Os pontos que se destacaram em um primeiro momento de analise nos remeteram a
discutir a construgdo das relagdes sociais no contexto escolar, com foco em uma perspectiva
interpessoal, abordada pelos professores em questBes especificas, mas que permaneceram em

outros momentos e trouxeram pontos importantes. Entretanto, a partir das reflexdes e
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discussdes desse ponto de andlise, percebemos que a concepgdo sobre surdez e sobre a
educacdo do(s) aluno(s) surdo(s) incidia sobre o estabelecimento e funcionamento das
relagcBes sociais, sendo, entdo, o primeiro eixo de andlise. Considerando as discussfes do
primeiro e segundo eixo, percebemos diferencas em discursos e possivelmente de praticas,
assim como o funcionamento dos contextos escolares diante da proposta educacional de cada
local. Com intuito de compreender a perspectiva de desenvolvimento de linguagem dos

participantes nos diferentes modelos educacionais, constituiu-se o terceiro eixo de analises.
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6 ANALISE DE DADOS

Como apresentado no capitulo anterior, com base na metodologia qualitativa
(FREITAS, 2002; GIL, 2002; SPINK, 2013; ZANETTE, 2017), salientamos a educacéo
bilingue como orientadora do processo de aprendizagem do aluno surdo e a teoria de
Vygotsky (1991; 1993; 1998; 2008; 2011). As interpretacOes e discussdes dos dados estéo
amparadas nos pressupostos da abordagem historico-cultural, para o desenvolvimento de
linguagem, constituicdo do sujeito e desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, bem
como por autores da area da surdez (LACERDA, 1996; TURETTA, 2006; FERNANDES,
2006) e que abordam o desenvolvimento de linguagem das pessoas surdas (LODI;
LUCIANO, 2009; SANTOS; GIL, 2012). Também associamos as experiéncias e praticas
educacionais para criancas surdas embasadas nas politicas atuais de inclusdo - Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008) e no modelo de
educacao bilingue estabelecido pelo Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), refletindo sobre

0s contextos escolares presentes nos dados.

6.1 Deficiéncia, surdez e lingua de sinais: concepcdes e praticas

Neste eixo, buscamos conhecer a compreensdo dos participantes sobre 0s conceitos de
incluséo e educacéo bilingue, servindo para as primeiras discussfes da analise. A pergunta era
aberta e ndo tinha delimitacdo de espaco para a resposta, 0 que permitiu respostas simples e
outras mais elaboradas, a depender do participante. Ainda que a pergunta fosse direcionada a
esses temas, a partir das respostas dos participantes reconhecemos outras percepgdes quando
abordamos esses temas voltados para a inser¢do de alunos surdos na escola, relacionadas a
concepcao de deficiéncia e surdez.

Logo, ndo tinhamos inicialmente a intencdo de abordar essas concepg¢des nas analises,
porém tornou-se importante para o processo de compreender a visdo do professor quanto aos
alunos surdos e a lingua de sinais no meio escolar. Desse modo, visamos relacionar influéncia
dessas concepcOes nas praticas e planejamentos pedagdgicos, considerando aspectos da
diferenga linguistica e cultural para o sujeito surdo, assim como os modelos educacionais —
inclusivos e/ou bilingues.

Quanto ao termo “inclusdo”, encontramos semelhancas na perspectiva dos professores:

“Acesso a escola para todos, independente de suas particularidades”

(prof. 06 — bilingue — avancado - co-docéncia).
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“Dar oportunidade a todas pessoas” (prof. 07 — regular — bésico —
incluséo).

“Promogdo da socializacao das criancas com deficiéncia e a exploracéo
de suas potencialidades” (prof. 09— regular — ndo tem conhecimento —

incluséo e co-docéncia).

“E estar com o outro” (prof. 11 — regular — intermediério - inclusio).

No Capitulo 2, quando abordamos o processo de inser¢cdo do publico-alvo da
Educacao Especial em escolas regulares a partir das medidas de incluséo, verificamos gque, em
estudos anteriores, um dos pontos centrais de reflexdo é que 0 acesso ao contexto escolar ndo
garante que os alunos estejam recebendo uma educacdo efetiva (MATOS; MENDES, 2015,
LODI; ALBUQUERQUE, 2016). Nesse sentido, percebemos que a visdo dos professores em
contato com os alunos surdos coincide com a educacdo marcada pela perspectiva
integracionista’®, na qual a matricula do aluno, a insercdo e a convivéncia social sdo
consideradas suficientes para a conquista educacional. Assim como discutido por Almeida
(2011), a inclusdo eficienteé resultante do processo de reflexdo que profissionais da educacao,
sistema de ensino e os familiares que assumem o papel de promover a educacdo e o
desenvolvimento do aluno, voltados em compreender a diversidade. Ainda que a interacdo
seja importante para o processo de inclusdo, esta ndo pode ser suficiente para o contexto
educacional, deve-se buscar transformacdes no contexto escolar que garantam a aprendizagem
efetiva e supere os desafios encontrados no processo educacional. Dentre os desafios
discutidospela autora, um deles é a formacéo pedagodgica dos professores e de profissionais da
educacao, principalmente pela necessidade de capacitacdo e conhecimento especifico para a
proposta inclusiva, sobretudo, para a educacdo de surdos (ALMEIDA, 2011).Com isso,
refletimos sobre a possibilidade de um conflito quanto ao posicionamento e conceituacdo
entre os termos integracdo eincluséo em discursos dos participantes desta pesquisa, sendo um
dos fatores para a falta de transformac6es no ensino, especialmente quando se trata de atender
aos alunos surdos, o que exige adaptacdes linguisticas no meio social em que é inserido.

O processo de ensino envolve o planejamento, a metodologia, recursos fisicos e

humanos para a aprendizagem, assim, a pratica pedagogica pode ser guiada pelas concepgdes

18 Conforme abordamos no Capitulo 2, a integracdo foi 0 primeiro movimento para escolarizagio de pessoas
com deficiéncia no sistema regular de ensino - em classes regulares, acompanhados por professores de ensino
especial (SANCHES; TEODORO, 2006).
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do professor em relagdo ao seu aluno, em como ele compreende as necessidades educacionais.
Se seguirmos a linha de respostas, a incluséo escolar dos alunos surdos poderia ser satisfatoria
pela presenca na sala de aula, ndo exigindo adaptaces significativas no meio social,
permitindo que a pratica do professor aconteca com base na lingua majoritaria do contexto - a
lingua portuguesa oral.

As discussdes sobre a inclusdo de alunos surdos percorrem os caminhos de adaptacgdes
voltadas principalmente para a lingua de instrucdo do contexto escolar, e ndo necessariamente
para adaptacdes de recursos fisicos, ou seja, os agentes do ensino sdo determinantes. “Por
iss0, investigar esse processo, partindo dos profissionais responsaveis pela formacao desses
sujeitos, tem sido uma tarefa constante entre os estudiosos dessa area (Guarinello, Berberian,
Santana, Massi, & Paula, 2006; Lacerda, 2006; Schemberg, 2009; Silva, 2014; Tenor,
Novaes, Trenche, &Carnio, 2009)” (SILVA, et al. 2018, p. 471).

Nesse sentido, cabe a percepc¢do do professor de que o aluno surdo possui as mesmas
condicGes de aprendizagem que uma crianga ouvinte, entretanto, o acesso a linguagem se da
de forma diferente, pelo canal gesto-visual, além dos atrasos de linguagem comuns as crianc¢as
surdas filhas de pais ouvintes. Para a efetividade da educacédo, o ensino deve ser voltado para
a sua lingua, porém, muitos profissionais podem atribuir uma visao a lingua de sinais como
forma de comunicacdo e ndo a reconhecendo com status de lingua, considerando-a apenas
uma alternativa ja que ndo houve a apropriacdo da lingua oral (DIZEU, CAPORALI, 2005).
Assim, na “desvalorizagdo da lingua de sinais estd a no¢do de normalizagdo e de adaptacdo
dos surdos a sociedade, persistindo uma concep¢do mais clinica de educa¢do” (DORZIAT,
1999, p.186).

Desse modo, a incluséo com tracos de integracdo torna-se 0 modelo mais frequente na
educacdo de surdos -a partir dos discursos dos participantes atuantes na proposta inclusiva,
considerando a falta de deslocamentos culturais e sociais, desde a concepcdo da equipe
escolar. Assim, ha a necessidade de contextos que explorem potencialidades, diversidade e
direito dos alunos, além de insercdo na sala de aula regular.

O trecho a seguir € de uma resposta de uma participante abordando sua experiéncia
guanto ao modelo de ensino ofertado ao aluno surdo (professora regular em co-docéncia).
Embora ela reconheca o papel da reflexdo sobre as préaticas voltadas para os alunos, coloca
énfase as necessidades da turma, considerando que a maioria € ouvinte, o que pode néo

contemplar e ser favoravel aos alunos surdos.
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O Projeto Pedagdgico ¢ um momento de reflexdo, onde a equipe
apresenta suas finalidades, concepcbes e diretrizes para o
funcionamento da escola. Nele, além de estar presente a visdo de
educacdo, crianca, aprendizagem, uso dos espacos e proposta de
trabalho de acordo com os documentos da rede, cada professor se atenta
as necessidades especificas da turma valorizando a cultura, a historia e
as experiéncias anteriores das criancas. No caso das professoras de
Educacdo Especial e Bilingue, seus planos além de abordarem os
aspectos gerais citados, sdo mais especificos aos casos e
particularidades das criancas deficientes atendidas. Propondo ac6es
para que um real desenvolvimento aconteca” (prof. 13 — regular —

béasico - co-docéncia).

Mesmo que caminhe para especificidades que sdo trabalhadas por profissionais
especializados - professora bilingue e educadora especial, refere-se aos alunos surdos como
“criangas deficientes atendidas”,reforgando a terminologia deficiéncia e dando indicios de
que talvez em sala de aula ndo ocorra um planejamento voltado para as diferencas linguisticas
deles. Por outro lado, a professora indica que as préaticas pedagdgicas devem ser voltadas para
0 desenvolvimento das criangas, considerando o funcionamento da escola como um todo.
Portanto, ainda que a participante indique que as praticas pedagogicas devem ser voltadas
para o desenvolvimento das criancas, considerando o funcionamento geral da escola, percebe-
se uma responsabilidade restrita e complementar da educacdo na atuacdo dos outros
profissionais (professora bilingue e educadora especial).O estudo realizado por Silva e
colaboradores (2018) constatou discursos similares a estes, de profissionais do meio escolar
sobre a surdez e a educacdo de alunos surdos. Os relatos indicam que muitos ainda atribuem o
estigma de incapacidades e limita¢cdes vinculados a surdez, e assim, a visdo é protagonizada
pela deficiéncia e defeito biolégico, tendo como consequéncia que os alunos surdos sejam
possivelmente compreendidos em um lugar de inferioridade. Assim, as discussdes dos autores
convergem para “lacuna na formagdo conceitual sobre a surdez, o surdo e a lingua de sinais
nos quais estdo situados e marginalizados os maiores problemas de ordem pedagogica”
(SILVA. et. al. 2018, p. 476). No trecho citado, trazemos a reflexdo de que a professora (n.
13) possui conhecimento bésico da Libras, que pode permitir a visdo da lingua de sinais como
assessoria, atalho para a comunicacdo e ndo necessariamente, seu status de lingua e de
centralidade no desenvolvimento.

Lacerda (2006) aponta que além de barreiras para entrar na escola, os surdos
vivenciam inimeros desdobramentos quanto as questdes linguisticas, que estdo presentes na
sala de aula, mas que vao além dela. Nesse sentido, ao olharmos de modo amplo para o

contexto escolar, nos questionamos quanto a efetividade do ensino desde a entrada na escola,
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a presenca na sala de aula, as metodologias e préaticas pedagogicas e também, ao contato com
outros sujeitos - tendo como referéncia o desenvolvimento como um processo social, a partir
da imersdo no meio, destacado por significacdo e mediacdes, nas interacbes com 0 outro
(VYGOTSKY, 1991; 1998). E importante destacar que, mesmo que 0 contexto conte com
recursos acessiveis, estes ndo garantem que os sujeitos surdos participem desses processos
sociais, ou seja, ndo sustentam o desenvolvimento linguistico, identitario e cultural deles
(DIZEU; CAPORALI, 2005). Nesse sentido, as experiéncias da proposta inclusiva e a
concepcao sobre alunos surdos também indicam a falta de circulacao e apropriacdo da Libras,
que sdo essenciais para 0 meio educacional construir um contexto bilingue para o(s) aluno(s)
surdo(s). Ainda que ndo possua uma estrutura adequada para o bilinguismo segundo o
Decreto n°® 5.626 (BRASIL, 2005),0 contexto escolar buscaoutras estratégias, estas ainda séo
falhas por ndo darem a devida importancia da lingua de sinais para o desenvolvimento e
protagonismo no ensino.

Quanto as respostas concernentes a concepg¢do de “educagio bilingue”, ressaltamos as

seguintes:

“Fazer uso de duas linguas para ensinar/aprender” (prof. 01 — bilingue
— avangado - bilinguismo).

“Educag¢do bilingue é a educagdo que ocorre em duas linguas, no caso

dos alunos surdos vocé proporciona a possibilidade de aprender sua

lingua materna como primeira lingua (Libras) e a lingua portuguesa
como segunda lingua” (prof. 03 — bilingue — avanc¢ado - bilinguismo).
Os professores 01 e 03 atuavam na proposta bilingue para surdos epercebemos
diferentes posicionamentos. A professora 03 se preocupa em esclarecer que, mesmo que haja
0 convivio de duas linguas no mesmo contexto, ha diferentes niveis para cada uma: a Libras
deve ser vista como primeira lingua do sujeito surdo. A resposta com “fazer o uso de duas
linguas” da prof. 01 possibilita 0 entendimento de que uma pode ocupar 0 mesmo espago que
a outra, e assim pode promover diversas interpretacdes para a educagdo de alunos surdos,
dando abertura para situagdes inclusivas citadas por Silva e colaboradores (2018), nas quais a
escola espera que o aluno surdo se adapte ao modelo tradicional (ja existente) e/ou a surdez é
vista como limitadora para o ensino. O ndo estabelecimento de que a lingua majoritaria seja a
segunda lingua, como modalidade escrita, permite que muitos alunos surdos convivam com
experiéncias e metodologias baseadas na oralidade, em praticas ouvintes considerando a
lingua de maior circulagdo do meio social, principalmente em modelos que possuem alunos

surdos nas salas regulares - maioria ouvinte. No caso destas duas participantes, a sala de
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atuacdo era formada apenas por alunos surdos, entdo esse ponto de preocupacao pode ndo ser
recorrente pela convivéncia e experiéncia bilingue, porém, foi frequente a ndo diferenciacdo
de primeira/segunda lingua nas respostas.

O bilinguismo, como apresentado anteriormente, é a referéncia para 0s processos

educacionais de surdos e requer o reconhecimento que vai aléem da atividade pedagdgica.

“Modelo o qual o aluno surdo tem acesso a Libras como lingua de
instrucdo (aprende com o uso dela) e ao portugués na modalidade
escrita” (prof. 06 — bilingue — avancado - co-docéncia).
O trecho anterior € resposta de uma participante quanto a educacdo bilingue que
atuava em modelo de co-docéncia. Esta, destaca a Librase a necessidade de ser a lingua de
instrugdo para o0 ensino, visto que escola acaba assumindo o papel de construcdo da primeira

lingua da crianca surda e deve favorecer todo o contato com ela.

A familia e a escola possuem um papel social importante na constitui¢cdo dos
sujeitos. Particularmente, para criangas surdas, diante da condigdo de
novidade da lingua de sinais por parte dos familiares, a escola torna-se em
espaco principal para a aquisicdo de linguagem que deve ser levado em
consideracédo (MARTINS; LACERDA, 2016, p. 174)

Dessa forma, a Educagéo Infantil deve reforcar a finalidade de desenvolvimento de
linguagem para o aluno surdo, como destacado na resposta quanto a educagdo bilingue:
“ensino e aprendizagem da Libras” (prof. 09 - regular — ndo tem conhecimento — inclusao e
co-docéncia), focando especificamente no processo de aquisi¢do da primeira lingua do aluno
surdo. Além disso, essa etapa torna-se fundamental para toda trajet6ria educacional do aluno,
considerando a funcdo da linguagem para o desenvolvimento pleno e para a aprendizagem.

Destacamos as discussdes quanto a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva (2008) e o Decreto n° 5.626 (2005) que apontamos no Capitulo 2, para a
importancia de uma educacdo estruturada de acordo com as necessidades especificas dos
alunos surdos. O reconhecimento da aprendizagem da e na primeira lingua acontece na
proposta de educacdo bilingue para surdos pelo Decreto, assim prop8e uma equipe
profissional diferenciada a cada etapa educacional e especialmente para a Educacdo Infantil,
com a presenca de um profissional bilingue, fluente em Libras, possibilitando que o ensino
ocorra em lingua de sinais, para o desenvolvimento de linguagem do aluno surdo, além do
repertorio de conhecimentos escolares. As diferencgas de concepcdes e praticas de acordo com
0 participante, contexto e o(s) aluno(s) surdo(s) aparecem a partir de outras perguntas, que,
mesmo que nao especifiquem o tema “educacgdo bilingue” e/ou “inclusao”, convergem para o

modelo educacional vivenciado, ponto que discutiremos no proximo eixo.
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O processo de aprendizagem ¢é influenciado pelo contexto social e os sujeitos
envolvidos nele, assim, reconhecer que hd o protagonismo da deficiéncia na visdo dos
professores nos contextos escolares € enfatizar que a pratica pedagdgica ainda € embasada em
perspectivas nas quais o aluno surdo € visto com dificuldades e limitacbes atribuidas a
deficiéncia auditiva.

A perspectiva escolar ainda é protagonizada pela deficiéncia e ndo pela diferenca
linguistica, de maneira que a lingua de sinais e a cultura surda ndo sdo prioridades para o
processo de ensino; assim, é possivel encontrar barreiras para adequar metodologias e
contextos efetivos para a educagdo de surdos. Desse modo, a visdo da surdez enquanto
deficiéncia propde que os professores se distanciam de compreender uma perspectiva cultural
no ensino para os alunos surdos, pautada na Libras.

Portanto, esse fator da abertura para as discussdes sobre o processo de aquisicdo de
linguagem no contexto escolar, considerando que, mesmo que o professor tenha formacéo
especifica, conhecimento sobre a lingua de sinais'® e esteja em contato com seus usuarios - 0s
alunos surdos -, os discursos apontam para a frequente concepcdo de deficiéncia nas
dificuldades encontradas na pratica pedagdgica, principalmente quanto ao estabelecimento
das relagdes sociais. Por consequéncia, ha expectativas de que mudancas e melhoras do
ensino devem ocorrer principalmente por adaptacdes vindas do aluno surdo, e ndo do modelo
escolar.

O foco do trabalho dos profissionais acaba sendo marcado pelo contato com a
diferenca linguistica, com apontamentos para dificuldades encontradas e quase ndo ha
consideracBes quanto a possiveis mudancas necessarias. Assim,percebe-se a falta de
discussoes e reflexdes quanto ao desempenho do aluno surdo voltado para 0s aspectos sociais,

linguisticos e educacionais, e ndo somente que abordem a dificuldade e a “deficiéncia”.

A nossa sociedade ndo esta preparada para receber o individuo surdo, ndo
Ihe oferecendo condigdes para que se desenvolva e consolide sua linguagem.
Sendo assim, podemos depreciar relatos que afirmem ser a surdez causadora
de limitagBes cognitivas e afetivas, pois a verdadeira limitacdo estd nas
condicbes oferecidas a esse sujeito surdo (DIZEU; CAPORALI, 2005, p.
587).

Esse aspecto da indicios dos desafios enfrentados na educacdo de surdos, pois o
reconhecimento da lingua de sinais como constitutiva do sujeito surdo e do desenvolvimento

leva a valorizagdo do modelo bilingue e os aspectos que este contempla, desvinculando a

19 Considerando principalmente os participantes que atuavam no modelo bilingue e os que se declararam
fluentes em Libras.
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surdez da ideia de limite. Portanto, destaca-se como lacuna de aprendizagem a falta de
reconhecimento do papel formativo da primeira lingua: a lingua de sinais.

Nesse sentido, esse eixo também tem como finalidade discutir sobre como eram
formados os contextos educacionais de Educacao Infantil ofertados para as criangas surdas, a
partir das informacGes dadas pelos professores, relacionando préaticas de ensino e
aprendizagem das criancas surdas. A partir das discussdes sobre deficiéncia e surdez, e a
similaridade entre as respostas dos participantes, nos interessou refletir sobre a formacao
profissional e o contexto de atuacé@o dos profissionais, tendo como base os dados do perfil de
cada um.

No capitulo anterior, discorremos sobre as informagdes bésicas dos participantes. A
maioria dos professores tinha graduacdo em Pedagogia (14) e alguns (nove) tinham pds-
graduacdo ou especializacdo em areas da educacéo, sendo dois em educacdo especial/inclusdo
e trés em surdez. Sendo assim, podem ter sido tema de estudos anteriores dos profissionais no
processo de formacdo as diferentes concepcdes quanto a deficiéncia e a surdez, contribuindo
para a pratica em sala de aula e o contato com o(s) aluno(s) surdo(s).

Relacionando esse ponto com 0s pressupostos da abordagem historico-cultural e as
concepgdes trazidas pelos professores, € importante destacar que o contexto social serd
formado pelas significacbes as quais 0s agentes vinculam-se, ou seja, a escola pode
compreender o aluno surdo como deficiente e justificar limitagGes a sua aprendizagem por
conta disso. A dimensao cultural da formacdo humana tem importancia central nas atividades
que serdo atribuidas ao processo educacional, assim como experiéncias que promovam o
desenvolvimento do aluno. Ao assumir que o desenvolvimento acontece a partir do outro,
Vygotsky (1991; 1993; 1998; 2008; 2011) aponta que, principalmente na relacdo com outros
mais experientes, o sujeito tem possibilidade de construir significacGes, interacbes e, assim,
desenvolver-se. Entdo, se 0s sujeitos desse contexto trazem experiéncias com uma Visdo
limitadora em relacdo a criangca surda, como serd promovido seu desenvolvimento? As
praticas pedagogicas consideram suas necessidades e também suas potencialidades? Como, a
partir das experiéncias vividas no meio social, podera constituir-se como diferente
linguisticamente e culturalmente?

Como destacado por Gurgel e colaboradores (2016), em nenhum outro contexto social
sdo proporcionadas experiéncias e atividades suficientes para a aquisi¢do de linguagem, seja a
lingua oral e/ou a lingua viso-gestual. Sendo assim, a possibilidade de desenvolvimento
linguistico e cognitivo possui barreiras nos demais contextos de que o sujeito participa -

familia, comunidade, espaco terapéutico (em casos de acompanhamentos clinicos). Portanto,
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cabe ao trabalho pedagdgico um olhar especifico e aprofundado para as experiéncias de lingua
e linguagem das criancas surdas na Educagdo Infantil, enfrentando o duplo desafio de
proporcionar a aquisicdo da Libras e superar as lacunas cognitivas deixadas pelo
desenvolvimento de linguagem tardio (GURGEL, et.al. 2016).

Os profissionais que direcionam seu trabalho as criangas surdas exercem papéis
fundamentais como modelos sociais, potencializadores do desenvolvimento e de educadores,
formadores para as proximas etapas educacionais (VYGOTSKY 2008; 2011). Salientando o
trabalho complexo voltado para metodologias adequadas e profissionais capacitados, Gurgel
et.al. (2016) fazem considera¢cBes quanto a construgdo de uma equipe pedagodgica para
experiéncias escolares de alunos surdos na Educacdo Infantil em um modelo bilingue. Os
autores enfatizam a importancia do olhar profissional voltado para uma perspectiva dialdgica,
que possibilite situacGes de aprendizagem, propicie a imersdo na Libras, em atividades
contextualizadas e significativas para a crianca.

Um outro ponto discutido pelos autores foi a mudanca de praticas do contexto escolar,
gue ndo se deu exclusivamente pela entrada de professores especializados. Ou seja, mesmo 0s
profissionais que ndo tinham formacdo e atuacdo especifica voltada para a educacdo de
surdos, a partir do contato com outros professores capacitados, com outras perspectivas de
planejamento e atividades pautadas na surdez, tiveram mudangas relevantes em suas praticas e
estratégias de ensino. (GUREGEL et al., 2016).

A professora anteriormente trazia para a sala de aula uma perspectiva de
Educacdo Infantil voltada para o estabelecimento de rotinas, atividades
motoras e atividades que tinham como foco a aprendizagem de léxico a
partir de categorias semanticas apresentou mudancas significativas no
decorrer de sua atuacdo no programa. A partir da orientacdo mais
aprofundada da coordenadora pedagdgica, pesquisadoras e da propria
educadora surda, passou a atuar em uma perspectiva mais dialdgica, criar
situacdes de aprendizagem contextualizadas, utilizando jogos e brincadeiras
que propiciaram a emergéncia da Libras pelas criancas de forma mais
efetiva. As discussdes sobre desenvolvimento, linguagem e surdez
embasaram as mudangas nas préticas dessa profissional, que passou a
adequar suas aulas de acordo com as necessidades linguisticas e visuais das
criangas que estavam sob sua responsabilidade (GURGEL, et. al. 2016, p.
70).

Embora a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva de Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008) busque contemplar a inser¢do dos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial em escolas regulares, estas precisam atentar as diferentes necessidades
educacionais dos alunos, sendo necessario garantir acesso e efetividade do ensino, com
aspectos discutidos peloDecreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005) e, sobretudo, destacando o
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papel fundamental do professor. Especialmente no caso dos alunos surdos, 0s contextos que
ndo se adaptam ao reconhecimento da lingua de sinais podem nao contemplar as experiéncias
inclusivas voltadas ao desenvolvimento; assim, ndo sao feitas alteracGes em préticas sociais e
pedagdgicas, tendo como consequéncia uma educacdo ainda pautada na lingua oral. Dessa
forma, cabem discussfes quanto ao funcionamento das relagdes sociais nos contextos
educacionais embasadas na teoria histdrico-cultural, para compreender como se da o
desenvolvimento da crianca surda, principalmente sua aquisicdo de linguagem a partir do(s)
outro(s).

Seguindo 0s passos propostos por Goes (2012), apresentamos a seguir 0s principais
pontos de discussdo no campo da inser¢do do surdo na cultura, direcionados as experiéncias
de relacBes sociais, vivéncias quanto ao funcionamento do contexto educacional e

principalmente, quanto ao processo de aquisicao de linguagem.

6.2 Aspectos sociais e o desenvolvimento linguistico de criancas surdas

Os pontos que se destacaram em um primeiro momento de analise nos remeteram a
construcdo das relacdes no contexto escolar, com foco em uma perspectiva interpessoal e de
vinculos - abordada pelos professores em questfes especificas, mas que trouxeram pontos
complementares e importantes ao longo das respostas. Embora este tenha sido o eixo de
interesse a partir dos primeiros contatos com os dados, nos trouxe reflex6es importantes para
discussbes sustentadas no eixo anterior, quanto as concepcles e praticas relacionadas a
deficiéncia, surdez e lingua de sinais.

Sugerimos a questdo: “Como era a relagdo professor-aluno?”, a qual resultou em
significativas contribuicGes para as analises de condi¢Bes sociais e linguisticas do sujeito

surdo.

“As outras criancas da turma sempre estdo prontas para interagir com
0s novos colegas, se mostrando dispostas a colaborar e auxiliar no que
for necessario. Em algumas situacfes, manifestaram curiosidade em
conhecer o aparelho que a crianca usa na orelha (aparelho auditivo),
mas logo que passa essa curiosidade inicial sdo raros 0s momentos que
voltam a mencionar o assunto. Nesse sentido, € importante a forma como
essas criangas sdo introduzidas as turmas, sendo o acolhimento inicial
muito significativo para que se sintam integrantes do grupo” (prof. 13 —
regular — basico - codocencia).

No relato percebe-se que a professora ndo respondeu sobre a relacdo dela com a

crianga, mas fez mencgéo a outros alunos, exemplificando a curiosidade das outras criangas
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quanto ao aparelho auditivo. Dessa forma, a resposta tenta abordar a insercdo do aluno surdo
sob outros olhares, a relagdo com o professor parece secundaria, ndo sendo a principal para 0s
relacionamentos no contexto escolar, referindo-seao ponto de vista sobre outros alunos
(ouvintes). Também, sobre 0 modelo de co-docéncia vivenciado pela participante, a sala de
aula regular com alunos surdos e ouvintes proporciona a circulacdo de duas linguas (a lingua
oral e a lingua de sinais), sendo que uma possui maior circulacdo pelo maior nimero de
sujeitos fluentes. Como consequéncia, podemos citar as referéncias de contato e relacdes
sociais deste meio sdo protagonizadas pela lingua oral e assim, indicando a falta de reflexé@o
do professor ouvinte quanto a criacdo de vinculo com os alunos surdos. A menc¢do exclusiva a
outros sujeitos, a colegas ou ao contexto em geral foi recorrente; assim como retornos curtos e
rasos como “[uma relacdo] “muito tranquila e produtiva” (prof. 08 — regular — basico- co-
docéncia); “muito boa” (prof. 12 - regular — béasico - inclusdo). Refletimos que o
posicionamento destes participantes pode ser relacionado com o nivel de conhecimento da
Libras, sendo as respostas rasas orientadas por um conhecimento basico da lingua de sinais e
assim, ser motivo de dificuldades no estabelecimento de vinculo com os alunos surdos — por
ndo compartilharem da mesma lingua, ocasionando em barreirasna relacéo.

Em outro aspecto, o exemplo:

“A relagdo da aluna surda inicialmente era com criangas menores,
acredito gque facilitava a interacdo com menos dialogo” (p.04 — bilingue
— avangado - co-docéncia).

A mengdo ao “menor didlogo” nos remete a pensar sobre as necessidades de
relacionamento que o professor tem, em uma concepcdo de que os relacionamentos entre
alunos mais novos sdo mais simples e exigem um repertério linguistico menor. Além disso, a
participante do trecho acima vivenciava o modelo de co-docéncia como professora bilingue e
tendo conhecimentos avancados da Libras, destaca o isolamento da crianca surda e que esta,
pode amparar-se em criangas menores para interacdes e experiéncias.

O processo pode referir-se a funcdo de planejamento do seu pensamento e a funcéo
comunicativa na interagdo com o outro. Ou seja, ainda que o aluno demonstre pouco
repertorio, deve-se ao planejamento psiquico, estruturacdo do pensamento e processos
linguisticos, “intimamente ligada a organizagdo do comportamento da crianga, ja parcialmente
incompreensivel para outras pessoas” (VYGOTSKY, 2008, p.56).

Os professores que sinalizaram conhecimento “avangado/fluente” em Libras também
ndo deram foco na resposta sobre a relagdo com os alunos surdos, ainda que tivessemmaior

possibilidade de interacdo, troca e proximidade do que os que ndo possuem um repertorio
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amplo da lingua. Se o canal de comunicacdo € o mesmo, ha possibilidade de ocorrer uma
andlise mais aprofundada sobre a relacdo interpessoal. O que falta, entdo, para direcionar esse
olhar do professor para o aluno surdo?

Quando a professora indica que as relagfes do aluno surdo sdo melhores quando com
criangas menores, compreendemos uma privagao do desenvolvimento da linguagem de forma
mais elaborada. O relato nos leva a reflexdo sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal, em
que o sujeito mais experiente pode alavancar o desenvolvimento daquele menos experiente,
por meio das interacfes e modelos ofertados.

“As nossas investigagdes demonstraram a natureza social e cultural do
desenvolvimento das fungbes superiores durante este periodo, isto é, a sua dependéncia
relativamente a cooperacdo com os adultos e ao ensino que estes ministram” (VYGOTSKY,
2011, p.130). A partir das zonas de desenvolvimento o aprendizado acontece, e 0 adulto tem
papel importante no processo de mediag¢do, como sujeito de amplo repertorio, servindo como
modelo. Assim, ha uma contribuicdo significativa dos professores nessa etapa, que permite a
construcdo de conhecimentos, através do suporte de instrucdo e de referéncia linguistica, que
contribuem para a aquisi¢do de linguagem. O dialogo e as fun¢des da linguagem ocorrem na
interacdo, na colaboragdo dos momentos compartilhados, em que os processos das funcgdes
psicoldgicas superiores sdo proporcionados e sdo base para o desenvolvimento.

As criangas, mesmo que compartilnem da mesma fase, necessitam de um agente
paraexplorar novos objetos, novas situacfes, 0 que acontece em momentos de atividades
mediadas. Destacamos outro fator importante sobre a funcéo de resolver problemas diante das
situacbes que se colocam: muitos adultos exercem o papel de propor desafios, novos
conceitos e uso de instrumentos para que a crianca deixe sua fase elementar, de reacfes e
experiéncias primitivas, para interagir com o meio social, contribuindo essencialmente para o
desenvolvimento das funcdes superiores (VYGOTSKY, 2011).

Quanto as dificuldades encontradas pelos professores, os discursos enfatizam quesitos
de comportamento dos alunos surdos, apontando problemas com o cumprimento de regras e a
disciplina, principalmente em sala de aula. Nota-se, no que diz respeito ao questionamento
sobre a relacdo deles, a falta de comunicagéo entre os professores e alunos surdos, o que pode
ser a raz&o para um olhar voltado as dificuldades de comportamento. E importante ressaltar a
parte significativa de participantes que assinalaram ter conhecimentos “avangados/fluentes”
em Libras no formulario, o que nos faria supor que estes poderiam explorar melhor sua
relacdo com os alunos surdos, considerando que o conhecimento da lingua de sinais pelos

professores €& presente e facilitador da interagdo. Quando h& falhas na
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comunicagdo/informacdo e instrucdo nestes contextos, consequentemente a criacdo de
vinculos pode ser afetada, assim como o distanciamento em comunicar-se. Os
professoresevitam falar diretamente sobre a relagdo com o aluno surdo e com isso, pode-se ter
uma relacdo enfraquecida, que representa superficiais olhares ao outro com énfase nos
problemas, como em maus comportamentos e falta de disciplina, indicando ainda a concepc¢éo
negativa de deficiéncia. Além dos aspectos da surdez relacionados a deficiéncia, os
professores revelam aspectos de sua formacdo emposicionamentos e conhecimentos acerca da
diversidade, desenvolvimento e também, ao papel de mediacéo.

Um dos resultados referentes as barreiras no dialogo professor-aluno surdo pode estar
associado a compreensdo do que é estabelecido na sala de aula, permitindo diversas
interpretacdes pelo aluno surdo quanto a organizacdo e falta de acordos no meio social,
podendo ser representado pelo professor na perspectiva de indisciplina. Entretanto, muitas
vezes 0 aluno surdo também pode ter suas expectativas quebradas ou somente ndo entender a

proposta do professor, acarretando um ciclo de desentendimento.

“No comeco foi bem dificil, pois os alunos ndo tinham a Libras
constituida e nem regras e limites de comportamento, mas depois todos
criaram um vinculo muito bom e gostoso” (prof.01 — bilingue — avancado
- bilinguismo).

Além disso, cabe ressaltar que a maioria das criancas surdas chegam as escolas sem
contato com a lingua de sinais, com lacunas no desenvolvimento linguistico. Esse ponto e
destacado pelo trecho acima, em que a falta da Libras se associava a dificuldades de
compreensdo, de comunicagéo; entretanto, depois a vivéncia sofre transformacdes e melhorias
pelo processo de aquisicao de linguagem.

Portanto, mesmo quando uma resposta aponta para a lingua dos alunos - ponto central
das nossas discussdes, esta se vincula ao fator comportamento. Ainda neste exemplo,
ressaltamos a dificuldade de constituicdo como sujeitos surdos refere-se a linguagem, que
ainda estd em fase de aquisicdo. No entanto, conforme ocorre seu progresso linguistico, a
relacdo tende a melhorar com os outros sujeitos que compartilham da mesma lingua, por meio
de experiéncias que permitem a circulacéo da Libras, a compreensdo das atividades e do outro
(VYGOTSKY, 1991). Enfatizamos que a professora citada atua no modelo bilingue, o que
favorece esses pontos levantados no processo de aquisicdo linguistico, devido a estrutura
pensada no desenvolvimento dos alunos surdos.

Podemos considerar também, que de forma geral, as respostas apontam para o nivel de

conhecimento da lingua de sinais somente dos alunos surdos, e ndo se considera a fungéo
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linguistica dos professores ouvintes, sendo pertinente a discussdo da Libras como segunda
lingua para ouvintes, que demanda conhecimento e processo de aprendizagem para a
construcdo de repertdrio (fluéncia). Nesse sentido, o professor parece nao saber que tem papel
no desenvolvimento linguistico de seus alunos, distanciando-se de reconhecer sua parte
fundamental na relacdo social e nas experiéncias de modo geral.Ressaltamos que alguns
participantes ndo possuem niveis avangados da Libras, fator que interfere na comunicagdo e
na relacdo com os surdos, através da pratica pedagdgica e do estabelecimento de interacdes
sociais gerais.

Embora muitas praticas inclusivas ainda ndo contem necessariamente com a presenca
de professores bilingues, compreende-se que a discussdo exposta traz a necessidade
fundamental deste profissional: o professor bilingue deve atuar em sala com lingua de
instrucdo Libras na Educacdo Infantil (BRASIL, 2005), pois se trata da fase de aquisicdo de
linguagem e dos primeiros conceitos da crianca, e isto s6 é vidvel quando o professor ensina
na lingua de conforto do aluno. Entretanto, o contexto e experiéncias dos professores
participantes indicam a falta desse principio da proposta bilingue tanto na organizacdo escolar
guanto na pratica. Em poucos momentos nos relatos eles propdem mudancas ou sugestdes de
melhorias ou, até mesmo, indicam uma estrutura adequada para as criangas surdas. Apenas 0s
participantes que atuavam na educacdo bilingue ddo indicios das potencialidades do trabalho
feito, 0 que era esperado pelas discussfes embasadas nos pressupostos de Vygotsky (1991;
1993; 1998; 2008; 2011) e pelos documentos abordados nos capitulos tedricos, considerando
as pesquisas e estudos da area que apontam para a educacao bilingue como modelo referéncia
na educacdo, pois é favorecedora do desenvolvimento de surdos, que respeita e protagoniza a
primeira lingua (Libras). Quanto & capacidade de olhar para seu papel nos vinculos e o

reconhecimento da importancia de repertorio linguistico, obtivemos a seguinte resposta:

“Era uma relagdo limitada pelo nosso (meu e dele)desconhecimento de
Libras mas funcionava apenas a contento. Eu fazia alguns gestos para
chamar a atengdo dele e conhecia umas poucas demandas dele em
libras (beber &gua, ir ao banheiro, pedir desculpas, cumprimentar).
Melhorou sobremaneira nossa relacdo com a chegada da professora
bilingue” (prof. 09 - regular — ndo tem conhecimento — incluséo e co-
docéncia).

Além de fator significativo para interacGes sociais, para o professor refletir sobre a
lingua de sinais de um aluno - se ele tem dominio ou ainda ndo, até mesmo para contribuir no

aperfeicoamento, é necessario um conhecimento sobre surdez e a lingua de sinais, para além

de entender as necessidades dos alunos, poder diferenciar repertorios, ter perspectivas de
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entendimento das informacdes. Assim, a percepcao de lingua desse professor é dependente do
seu conhecimento sobre ela, o que se percebe no trecho “conhecia poucas demandas dele”,
que pode ser interpretado como uma limitacdo de conhecimento por parte do professor, ndo
do aluno. Reconhecer que o relacionamento é formado pelo conhecimento e pela lingua de
ambos os sujeitos foi algo pouco citado nas respostas; ha mais indicacOes para as dificuldades
em virtude do aluno, fugindo de uma autorreflex&o, do autorreconhecimento como agente
ativo daquela relacéo e da aprendizagem, além de discursos que demonstram a necessidade do
aluno em adaptar-se a relacdo (comunicacédo) deles. Ainda, sobre este participante (prof. 09 -
regular — ndo tem conhecimento — inclusdo e co-docéncia), foi 0 Unico que assinalou néo ter
conhecimentos quanto a Libras e também, teve diferentes experiéncias de atuacdo no mesmo
contexto (sala e escola). A sala regular contava com um aluno surdo e os demais ouvintes,
inicialmente tinha acompanhamento de uma educadora especial (encaixando-se na proposta
inclusiva desta pesquisa); e depois, iniciou uma atuacdo em parceria com uma professora
bilingue (co-docéncia). Com isso, 0 participante apresenta duas vivéncias e possivelmente
diferentes percepcdes quanto a sua atuacao; em seu relato percebemos que a primeira situacao
reforca a barreira linguistica que havia por ndo ter conhecimento da Libras para o contato e
relacio com o aluno surdo - sendo o principal profissional responsavel na sala.
Posteriormente, nota-se a mudanca positiva pela entrada do professor bilingue, que atuava
diretamente com o aluno surdo. Embora a modificacdo tenha pontos positivos, trazemos a
reflexdo de que os professores (o participante 09 e o professor bilingue com quem atuava)
devem dividir as experiéncias e responsabilidades quanto a educacdo na sala de aula,
independente de surdos e ouvintes. Os cuidados na vivéncia devem olhar para a inclusdo em
si e ndo caminhar para processos e atividades excludentes, que necessariamente
dividem/segregam os alunos. Ainda que este professor receba suporte pelo conhecimento do
outro professor, pode olhar para a experiéncia como oportunidade de contato e aprendizado da
Libras, assumindo uma posicao de realmente compartilhar o contexto com o aluno surdo, bem
como partilhar a préatica pedagdgica com o professor bilingue.

Otrecho indica a melhora na relacdo com a chegada de um professor bilingue,
indicando que o sujeito com conhecimento da Libras é fundamental para as relaces na sala,
por ter condi¢cOes de didlogo com o aluno surdo, por abrir espacos e dar direito linguistico ao
ensino, podendo atender a lingua do aluno e a lingua do professor, e podendo incentivar o
conhecimento do professor regular. Portanto, a ideia de melhoria no contexto se deu a partir

da garantia de acesso ao contetdo e também a relagbes interpessoais, possibilitando o
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desenvolvimento de linguagem levando em conta interagdes, trocas, criando espaco e
participacdo doaluno surdo.

Considerando a formacdo do contexto escolar, cabe discutirmos a proposta de
educacdo bilingue para surdos - que abordamos no Capitulo 2 —, que apresenta especificacdes
a cada etapa educacional, principalmente quanto a equipe profissional, €, no caso da Educacgéo
Infantil, o protagonista do ensino seria um professor bilingue (BRASIL, 2005). Nessa fase,
deve haver a valorizacdo da aquisicdo de linguagem da crianca surda, tal como a constituicdo
da/na lingua de sinais; entdo o professor deve ter a fluéncia da lingua para o ensino e dar
abertura/suporte para as relagdes sociais, de forma que haja circulacdo da Libras no contexto
escolar e paridade linguistica nas interagoes.

Alguns apontamentos trazidos nas respostas nos levam a pensar sobre a condicdo e
conhecimento do professor regente da sala bilingue e as dificuldades encontradas,
considerando principalmente 0s contextos que ndo tinham a presenca e modelo desse
profissional. Quanto ao comportamento das criangas surdas, destaca-se a compreensao quanto
ao funcionamento da sala, motivo pelo qual a crianca pode ndo ter uma intencdo de
indisciplina, mas age de determinada forma por falta de orientagdes e compreensdo sobre o

funcionamento das aulas.

“[...] A professora bilingue intermediava todos os momentos, garantindo
que suas duvidas fossem sanadas” (prof. 13 — regular — basico - co-
docéncia).

Sobre as interacOes da crianca surda na sala de aula, a tematica do uso da Libras foi
frequentemente abordada nas respostas, pela percepcdo de preferéncia quanto a pares
linguisticos, pessoas que compartilhavam da mesma lingua com os alunos surdos. Assim
como aponta o trecho acima, no relato de uma professora regular em modelo de co-docéncia,
aprofessora bilingue tem papel fundamental no estabelecimento da relacdo com o aluno surdo,
pelo conhecimento e fluéncia na Libras — o que permite a semelhanca linguistica,
proporcionando a comunicacdo na sala de aula, a mediacdo com outros sujeitos e de forma
geral, acesso a conteudo. Além disso, torna-se o adulto responsavel pela circulagdo e
referéncia em um meio com poucos pares linguisticos.

Ao perguntar com quem a crian¢a surda mais interage, os dados enfatizam essa
identificacdo em referéncia a lingua de uso, independentemente de serem criangas ou adultos,

0 que esperado quando discutimos a importancia de modelo, cultura e pares linguisticos para a

educacdo de surdos no Capitulo 3, com base em pesquisas da area e na teoria historico
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cultural. Assim, frisamos as considera¢es quanto a presenca ou ndo de professor bilingue em

casos na sala regular:

“Se relacionava mais com a intérprete e a professora, com os colegas
era alguns, usava Libras” (prof. 13 — regular — basico - co-docéncia).

Quando a Libras ndo é a lingua prioritaria na escola, os processos sociais dos alunos
surdos acontecem de maneira custosa. Como abordado nesses trechos, hd uma dependéncia da
intérprete ndo somente para traduzir a aula, mas para intermediar o contato com os demais
sujeitos, limitando as experiéncias dos alunos surdos por terem uma secundarizacdo nos
processos escolares. O participante aponta para “usava a Libras” como fator que distingue as
relacBes sociais e a aproximacdo natural entre alunos, e dessa forma restringe as pessoas com
quem os surdos interagem. Coloca-se, entdo, a diferenca linguistica como marcante nesse
processo prejudicado, em que muitas vezes ndo ha o incentivo aos ouvintes para aprenderem
Libras, mas se propde a adaptacdo do aluno surdo para o contexto majoritariamente
oral. Também, enfatizamos que a falta de centralidade da linguagem no processo educacional
traz impactos para o desenvolvimento — como discutido por Vygotsky (1991; 1993; 1998;
2008; 2011), especialmente nesta pesquisa quanto educacdo de alunos surdos.

Ressaltamos 0 que acontece quando ha um ndmero significativamente menor de
alunos surdos no meio social de ouvintes, especialmente quando ha um unico surdo. Como
indicado no trecho pelo professor 13 (regular — basico — co-docéncia), sdoperceptiveis a
diferenca e a falta de participacdo no contexto social por essa dependéncia maior em
momentos de interacdo, considerando que algumas trocas - como com criancas da mesma
faixa etaria e mesma cultura/lingua ndo ocorre, pois o compartilhamento linguistico é
estabelecido com a intérprete e em modelos tradutérios, que perdem o carater de
protagonismo da Libras na educacéo. Este exemplo vai ao encontro da pesquisa desenvolvida
por Martins e Lacerda (2016), em discussbes sobre as desvantagens- especialmente de
constituicdo enquanto ser humano social, na vivéncia de uma Unica crianca surda em sala de
aula com ouvintes, em modelo de co-docéncia. As autoras apontam, como complemento, que
se deve considerar a quantidade de criancas surdas por sala nas escolas para possibilitar trocas
linguisticas - especialmente nos anos iniciais-, assim o convivio com pares linguisticos pelo
contato e uso da lingua favorece a aquisicao de linguagem (MARTINS; LACERDA, 2016).

Nessa perspectiva, os trechos quanto as dificuldades de interaces sociais relacionam-

se a questdo de aproveitamento do contexto escolar e praticas voltadas para a maioria ouvinte,
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podendo ndo trazer mudancas para 0 meio social que se preocupem com a condicao bilingue e

até mesmo demonstrando situa¢des de exclusdo quanto aos alunos surdos.

“[...] pois cada grupo faz uma atividade diferente, assim ele fica disperso
ou quer participar de uma atividade” (prof. 06 — bilingue — avancado -
co-docéncia).

Percebemos que o participante, ao associar 0 momento de dispersdo do aluno surdo
com o “querer participar” pode indicar que a busca o contato e a interagdo com o meio social,
mesmo que encontre barreiras linguisticas. Assim, pela falta de compreensdo (pela lingua
usada), a inquietude de participar das atividades assim como 0s outros pode ser um caminho
frustrante para alunos surdos, acarretando na falta de atencdo e/ou interesse pelo momento
proposto. Em sala de aula, a ideia de grupos na divisdo de atividades — que também pode estar
associado ao modelo de co-docéncia vivenciado pela professora em questao,traz preocupacdes
devido a0 numero pequeno de alunos surdos em uma sala com a maioria ouvinte,
principalmente quanto a formagdo cultural e a identidade surda. Por outro lado, pode
proporcionar uma aproximacgdo com alguns colegas ouvintes; um grupo menor pode facilitar a
interacdo e troca de experiéncias com o aluno surdo, mas essa estratégia ndo altera a exclusédo
linguistica que acontece no contexto como um todo, considerando principalmente
metodologias e atividades que valorizem a lingua oral e/ou ndo protagonizem a lingua de
sinais.

Nesse sentido, o processo de circulacdo da lingua de sinais ndo acontece, fica restrito a
atividade e sujeitos especificos (que tém o conhecimento dela). Esse cenario é marcado pela
perspectiva inclusiva, que considera suficiente a insercdo dos alunos surdos nas escolas,
preferencialmente em modelos regulares e que fazem adaptacbGes para sua permanéncia
(MARTINS; LACERDA, 2016). Porém, a proposta de ensino e contato pela Libras ndo é
enfatizada, ndo se torna uma prioridade para pensar em estratégias que tenham énfase
bilingue, préaticas que valorizem a visualidade e a experiéncia compartilhada no contexto
escolar, assim como seu entendimento quanto ao funcionamento das aulas. Logo, nos remete
aos problemas de comportamento (indicados no trecho pela palavra “dispersdo”),
centralizando um pensamento voltado as dificuldades do demonstrando dificuldades no
ensino embasadas nos alunos surdos, apontando para percepc¢des negativas da deficiéncia.

A partir dessa énfase nas relagcdes sociais e a dificuldade quando se tem um aluno
surdo na sala de aula e/ou escola, trazemos 0s impactos destas nas suas atividades e
experiéncias, por limitarem a circulagdo da lingua de sinais entre os sujeitos do contexto

social, por ndo haver referéncias na mesma fase de desenvolvimento.
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“Como s6 h& um aluno, o contato dela é com a professora e com o
instrutor surdo, ndo havia muita comunicacdo por a mesma estar em
processo de aquisi¢do, mas fizemos todo um planejamento para que a
mesma pudesse ampliar seus relacionamentos com outras criancas, 0
que foi bem sucedido, mesmo as outras criangas ouvintes ndo tendo uma
fluéncia em Libras elas se esforcavam em se comunicar com o colega
surdo” (prof. 4 — bilingue — avancado -co-docéncia).

Esse trecho permite enfatizar que ha limitacGes nos relacionamentos quando ha um
grupo favorecedor do uso da lingua de sinais, apontando principalmente como um dos
desafios quando o meio social se apoia em ideais da inclusdo e ndo de um contexto bilingue
(LODI, 2013). Assim, muitos ainda esperam um contato oralizado com a crianga surda, ou
também, sentem a diferenca linguistica por ndo conseguirem estabelecer contato, seja pelos
professores ou pelos colegas de classe. Nos discursos ndo encontramos a intencdo de se
aprofundarem quanto & uso e ensino da Libras ou promover o contato com a cultura surda,
com estratégias bilingues que favorecam os alunos surdos no contexto ouvinte, ou seja, ainda
gue muitos estudos e a legislacdo apontem para a educacdo bilingue, a oralidade e os métodos
gue mantém o protagonismo da lingua oral sdo preservados. Ressaltamos que o0 contexto
vivenciado pela participante 04 é em modelo de co-docéncia, em que a sala regular possui um
aluno surdo e 30 ouvintes, sendo as trocas em Libras restritas aos dois sujeitos (professor
bilingue e aluno surdo), reforcando as praticas pela lingua de maior circulagéo - a lingua oral,

ocasionando adaptac6es vindas do grupo minoritario para atender o majoritario.

“Quando estes ndo se comunicam em Libras, tentam se comunicar
oralmente, achando que a crianca compreende leitura labial, o que ndo €
verdade” (prof. 03 — bilingue — avancado - bilinguismo).
Como destacado no trecho acima, a professora que vivencia 0 modelo bilingue indica
a visdo de que ha tentativas e praticas que valorizam a lingua oral e que sdo recorrentes -
como a comunicacao por leitura labial. Assim, ela destaca essa estratégia como ineficaz em
“nao é verdade”, reconhecendo que estes posicionamentos ainda existem, que podem estar
presentes no contato com surdos, porém, que devem ser abandonados, necessitando de outro
olhar para o estabelecimento de relacGes. A reflex&o trazida pela participante juntamente com
a percepcao de uma prética ineficaz — baseada na oralidade, pode ser resultante do contexto
bilingue que vivencia, a qual as criangas surdas possuem a lingua de sinais como centralidade
em todo processo de ensino e de relagdes sociais.
O contexto educacional deve abordar a tematica da surdez, assim como os professores

devem promover a conscientizacdo sobre a diferenga linguistica presente, quebrando
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preconceitos e a expectativa de uma comunicacdo oralizada, promovendo 0 respeito e 0
deslocamento para ouvintes aprenderem Libras. Um participante, quanto as dificuldades com

o0 aluno surdo, nos traz essa percepc¢do das consequéncias de medidas praticas para a educacéo

bilingue:

“De inicio[o aluno surdo] ndo se comunicava muito e ndo gostava de
estar com as outras criangas, mas como mencionado antes, depois de um
trabalho desenvolvido com a mesma esse quadro mudou e a crianga
passou a se associar mais com outras criangas, tanto no parque como na
merenda, sempre se comunica com a Libras, que as outras criangas
também aprenderam sinais basicos para comunicacdo” (prof.03 —
bilingue- avancado - bilinguismo).

“Depois do contato com a Libras a identidade dela se fortaleceu e ela se
sentiu mais segura se relacionando com amigos da sua idade. A relacéo
era tranquila, mas era nitido que algumas criancas ndo se
aproximavam com frequéncia pela barreira da comunicacgdo, assim
como ela também tinha essa inseguranca” (prof. 07 — regular —

avancado- co-docéncia).

Trazemos depoimentos em que 0s participantes abordam a importancia da constituicao
linguistica do aluno surdo para o desenvolvimento, sua identidade e para as relagdes sociais.
As transformagdes vinculadas ao discurso apoiam-se em melhorias e pontos positivos nas
experiéncias com a Libras, sendo a lingua como central nas relagdes sociais e
consequentemente, no desenvolvimento dos alunos surdos — como discutimos segundo a
abordagem histérico-cultural. Destacamos que 0s trechos acima pertencem aprofessoras com
conhecimento avancado e/ou fluente da lingua de sinais, sendo modelos e pares linguisticos
para os surdos e que assim, favorecem o processo de aquisicdo de linguagem destes.

No primeiro exemplo, relacionamos o “ndo se comunicar” com “ndo gostar de estar
com outras criangas” sendo fatores interdependentes, uma vez que a linguagem cria abertura
para estabelecer relacBes com o outro, para o didlogo; mas, no referido trecho, quando isso
ainda ndo esta estabelecido, ha um obstaculo, intitulado “ndo gostar”, mas que podemos
compreender como requisito para contatos com outros. A partir da aquisi¢cdo da lingua, a
crianga surda tem conforto para buscar informacdes, ter acesso as atividades propostas e criar
vinculos - referidos como “se associar”. Dessa maneira, a linguagem torna-se via para outros,
que vai além da sala de aula, contemplando o contexto escolar com a diversidade de
momentos. Quando o surdo se apropria da lingua de sinais, indicando para os demais que

aquela é sua forma de comunicacdo, percebemos o deslocamento dos ouvintes em aprender a
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Libras para aquele relacionamento, alterando a primazia da oralizagdoe tentando adequar-se
ao direito e a diferenca linguistica do surdo.

Como proposto pelo Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005), a equipe profissional voltada
para a educacdo de surdos nos anos iniciais deve ter como principios o contato e modelo
linguistico para a aquisi¢do de linguagem das criangas, assim como a preocupagdo de
preencher lacunas deixadas pelo contato tardio com a lingua de sinais. Relacionando com o
papel do adulto - discutido anteriormente como sujeito e modelo social, importante na
mediacdo e no desenvolvimento segundo Vygotsky (2011) —, destacamos trechos em que
outros professores apontam o reconhecimento da importancia de pares linguisticos para o
desenvolvimento de linguagem, que busquem favorecer o contexto educacional e atender aos

alunos surdos, sendo destacado o papel do instrutor/professor surdo.

“Apesar de contarem com professor intérprete na sala regular eAEE no
contraturno, ndo considero oensino/ aprendizagem das alunas surdas
totalmente pleno e eficaz. Pois faltaum professor surdo para completar
0 quadro de profissionais, bem como falta envolvimento das familias e
principalmente ensino diferenciado na sala regular quando se trata da
lingua portuguesa” (prof. 5- regular — intermediério - inclusao).

“Seria mais apropriado se tivesse um professor surdo e mais pares
surdos, assim a aquisicdo da lingua de sinais seria mais efetiva e
eficiente” (prof. 8- regular — avangado - co-docéncia).

Por fim, discussdes das relacdes interpessoais no desenvolvimento escolar trazem a
dificuldade de contatos entre os sujeitos apontando para um obstaculo no repertdrio
linguistico, especialmente dos alunos surdos, sendo mais frequente em discursos de
professores que atuam na proposta inclusiva e no modelo de co-docéncia, associadas a
medidas insuficientes na construcdo de um contexto bilingue.

Em um dos eixos do formulario, questionamos: “Vocé sabe opinar sobre o contato
dele com a Libras?”, tendo opg¢des de respostas: a) tinha contato frequente/conhecimento; b)
estava em processo de aquisi¢do; ¢) ndo tinha contato/conhecimento; d) ndo sei opinar; e)
tinha mais de um aluno surdo — ao assinalar esta op¢éo, era disponibilizado um espaco para

preenchimento livre, onde ele poderia abordar cada aluno nesse tema da questao.
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Gréfico 4- Conhecimento do aluno surdo quanto a Libras

Vocé sabe opinar sobre o nivel de
contato/conhecimento dele com a
Libras?

@ Tinha contato
frequente.

@ Estavaem
processo de
aquisigao.

@ Nao tinha
contato.

@ Nao sei opinar.

@ Tinha mais de um
aluno surdo
(resposta no
espago abaixo).

Fonte: Elaborado pela autora, com a ferramenta Google Forms, a partir de dados das entrevistas.

No gréfico se percebe que a maioria apresenta a percepcéo de que a crianga estava em
fase de “aquisicdo de linguagem”, o que ¢ esperado na Educagdo Infantil, relacionando
também com o contato tardio com a lingua de sinais, devido ao contexto familiar ouvinte.
Como complemento, perguntamos em quais espagos a crianga surda tinha o contato com a

lingua brasileira de sinais, resultando nas respostas ilustradas pelo grafico a seguir.
Grafico 5- Onde o aluno tinha contato com a Libras

Com base na pergunta anterior,
vocé sabe onde se dava o uso da
Libras pelo aluno?

@ Naotinha
contato.

@ Tinha contato
somente em
casa.

@ Tinha contato
somente na

escola.
@ Nao sei
responder.

@ Tinha mais de um
aluno surdo
(resposta no es...

Fonte: Elaborado pela autora, com a ferramenta Google Forms, a partir de dados das entrevistas.
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Os resultados corroboram os achados de Gurgel e colaboradores (2016), demonstrando
que o contato com a Libras ocorre, na maioria dos casos, na escola, ja que que a maioria dos
surdos nascem em familias ouvintes, e que, consequentemente, chegam a escola com lacunas
linguisticas e de conhecimentos. Nesse sentido, devemos refletir sobre quais condicdes
linguisticas 0 meio educacional oferece, ressaltando que o processo de desenvolvimento
linguistico esta diretamente relacionado aos vinculos e aos modelos que se tem, especialmente
proporcionados pelos adultos. A circulacdo da Libras, o modo de instrucdo e as relacbes
interpessoais devem ser prioritarias visando contribuir para a formacao do sujeito surdo, que
deve estar imerso na lingua de sinais, seja em sala de aula ou nos demais espagos e momentos.
Assim, o contexto educacional acaba assumindo papel relevante na formacdo do alunado
surdo; alem de ser o local principal para acesso ao conteudo e conhecimento, é o contato
inicial e permanente com a Libras (LACERDA; LODI, 2006). A escola, portanto,deve
contribuir na disseminacgéo da cultura e da identidade surda e repensar os modelos propostos,
principalmente quanto a educacdo bilingue, garantindo que a lingua portuguesa seja vista
como segunda lingua, na modalidade escrita, mas ndo como imposicao social.

Portanto, sendo o local privilegiado de ocorréncia e de trocas via Libras, a escola sera
responsavel pela constituicdo da primeira lingua da crianga,a lingua de instrugdo e que
permite o aprendizado, somente a partir da qual o sujeito surdo consegue aproximar-se do
Portugués (segunda lingua). Isso torna-se um dos maiores desafios encontrados na proposta
de educacédo para surdos: ter uma organizacao e planejamento que priorizem a formacéao de
conceitos e o0 ensino e uso da lingua de sinais, “no intuito que desenvolva capacidades e
competéncias linguisticas no mesmo ritmo de uma crianga ouvinte” (TURETTA; GOES,
2014, p.83).

Os impactos do(s) outro(s) e das relacdes sociais nos dados nos remetem as
experiéncias que sdo proporcionadas aos alunos surdos, seja no estabelecimento de vinculos
ou no contato com a Libras. Vimos o distanciamento dos participantes ao descreverem sua
relacdo direta com o surdo, indicando que uma relacdo proxima pode néo estar acontecendo
realmente no contexto escolar e € de extrema importancia que o professor entenda as
necessidades do aluno surdo, e reflita sobre as préaticas e atividades pedagdgicas voltadas para
a educacdo bilingue. Ainda, é mais frequente que a educagdo opte por uma estrutura voltada
para a proposta inclusiva que pelo modelo bilingue, de modo que buscam estratégias que
contemplem a diversidade, mas que ndo seguem realmente orienta¢gdes do Decreto n° 5.626

(2005). O(s) aluno(s) surdo(s) entdo vivenciam experiéncias em que convivem com a maior
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circulacdo da lingua oral, sendo restrito seu contato e uso da Libras, assim como com pares

linguisticos.

6.3 Discussdes sobre modelos educacionais, praticas pedagogicas e o desenvolvimento
de linguagem

Neste eixo optamos por trazer discussdes com base nas divisdes feitas quanto aos
modelos educacionais, relacionando-as com o0s objetivos especificos desta pesquisa e, assim,
realizando uma breve reflexdo sobre o processo de desenvolvimento da linguagem em
criancas surdas, com base nas perspectivas dos professores.

As experiéncias de criancas surdas a partir dos relatos dos professores indicam
possiveis barreiras no desenvolvimento de linguagem e também que o0s contextos
educacionais, muitas vezes, apresentam solucdes e estratégias que ndo trazem transformacées
efetivas ao ensino — considerando apenas adaptagdes, como o atendimento por profissionais
da Educacao Especial e a insercdo do intérprete em sala de aula. Entretanto, o que se mostra
realmente efetivo € uma reorganizacdo no sistema de ensino-aprendizagem, que considere a
Libras como lingua de instrucdo, e com a adocdo de metodologias que priorizem os principios
para a educacao de surdos.

Ainda que os professores apontem que tenham conhecimento avancado da lingua de
sinais e deem pistas de conhecer uma estrutura favorecedora de desenvolvimento e

aprendizagem para o0s alunos surdos, ha um distanciamento nas praticas descritas.

“[...] a presenca do intérprete em sala de aula ndo garante que uma educagdo de
qualidade seja alcancada, uma vez que o preparo docente e dos demais
profissionais que trabalham na escola com a surdez; um conhecimento minimo
de Libras, a presenca de um surdo adulto que possa servir de referéncia
identitaria; o cuidado com as adaptaces curriculares e metodoldgicas e o
contato com outros alunos surdos sdo fundamentais para o desenvolvimento
académico, social e afetivo das criancas surdas incluidas (LACERDA, LODI,
2014).

Trazemos, entdo, discussdes associadas aos relatos dos participantes de acordo com o0s
modelos educacionais. A separac¢ao apresentada no capitulo metodologico quanto ao modelo
bilingue, proposta inclusiva e co-docéncia é marcada nos relatos dos profissionais,
impactando na atuacdo e no tipo de ensino ofertado, sendo relevante para compreender o
contexto social e educacional das criangas surdas. Além disso, a estrutura e organizacao
indicam como se dao as experiéncias de relacdes sociais e de contato com a Libras nas escolas
da Educagdo Infantil, que interferem diretamente no desenvolvimento, de acordo com a
abordagem tedrica escolhida neste estudo (VYGOTSKY, 1991; 1993; 1998; 2008; 2011).
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Neste sentido, com base no Quadro 2 — Perfil dos participantes, que possui a posi¢éo
profissional do participante e informagdes sobre seu contexto de atuacdo (profissionais
envolvidos e alunos surdos e ouvintes), indicamos que: para 0 modelo bilingue temos 0s
participantes 01, 02 e 03; para a proposta inclusiva os 02, 05, 07, 09, 10, 11, 12, 14 e 15; e em
modelo de co-docéncia 04, 06, 08, 09 e 13. A organizagdo dos participantes conforme a
estrutura educacional demonstra a maior frequéncia de escolas com uma proposta inclusiva
para atender criancas surdas, em que sdo feitas alteracbes e mudangas pensadas em
necessidades educacionais, entretanto ndo se alcancam transformacdes significativas para um
contexto bilingue, que tenha o protagonismo da Libras tanto na aprendizagem (metodologia,
curriculo e planejamento) quanto nas experiéncias sociais (circulacdo da Libras, contato com
pares linguisticos, cultura surda). Como apontado por Betti e Campos (2016), sobre a gestdo
escolar, é importante destacar que “a atual pratica do ‘fazer a escola bilingue dia apos dia’,
nos tantos errados e nos ainda poucos acertos (ou acertos construidos), tem apontado novos
horizontes” (BETTI, CAMPOS, 2016, p. 41). Assim, 0s aspectos apontados nas discussdes a
seguir demonstram que ha diferentes funcionamentos da educacdo para as criangas surdas,
permitindo reconhecimento de pontos positivos e negativos, respondendo aos nossos
objetivos especificos.

Em eixos anteriores, abordamos a compreensdo sobre inclusdo e sobre educagédo
bilingue - perspectivas sobre questdes praticas e conceituais, que enfatizam a visdo limitadora
guanto a deficiéncia e que desconsideram diferencas linguisticas e culturais, assim como a
falta de reconhecimento da Libras como lingua e como central no ensino. Nesse sentido, ainda
que os professores citem a socializagdo como parte do processo de inclusdo, sendo importante
para os alunos a interacdo e participacdo no meio social, percebemos barreiras impostas pela
falta de espago da Libras e da proposta bilingue. Assim, o “preconceito social, a dificuldade
de muitos em aceitar 0s surdos como pertencentes a uma comunidade linguistica diferenciada
fazem com que essa proposta de educagdo avance lentamente” (LACERDA, LODI, 2009, p.
14).

O movimento de inclusdo tem como meta ndo deixar nenhum aluno fora do ensino
regular, desde o inicio da escolarizacdo, propondo que a escola é que deve se adaptar
ao aluno. Busca contemplar, assim, a pedagogia da diversidade, pois todos os alunos

deverdo estar dentro da escola regular, independente de sua origem social, étnica e
linguistica (LACERDA, LODI, 2009, p. 15).

Destacamos que somente dois participantes vivenciaram a proposta de educacdo para
surdos — educacdo bilingue, em uma sala multisseriada com apenas alunos surdos, com

professora bilingue, em que a lingua de instrugéo era a Libras.
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“Valorizo o visual, o corporal, o concreto, o lidico e a imersdo na
lingua de sinais nessa faixa etaria” (prof. 01 - bilingue — avancado -
bilingue).

O trecho pertence a uma das professoras bilingues na sala de alunos surdos (modelo
bilingue) quando questionada sobre as estratégias de ensino, destacando a imersdo na Libras
de diversos modos e como determinante na constituicdo da crian¢a, como foco do professor.
Estes pontos enfatizam que a educagdo bilingue valoriza um olhar especifico para a
construcdo de experiéncias linguisticas pelos alunos surdos, priorizando a Libras nas
experiéncias do contexto escolar. Trazemos, entdo, a questdo direcionada a uma analise do
professor quanto ao modelo em que atuava, presente na Ultima secdo do formulério: “A
proposta educacional favorece que a crianga surda se desenvolva e aprenda? Justifique

brevemente”.

“Certamente. Ensinar uma lingua pela qual possa entender o0 mundo
e se expressar (fazendo-se entender e entendendo o outro), estimular
0 pensamento, proporcionar experiéncias de vida e conhecimento é
contribuir para o desenvolvimento da crianca” (prof. 01 — bilingue —
avancado - bilinguismo).

“Sim, ndo ha como a crianca desenvolver o que ela precisa sem uma
lingua, estar numa sala de aula sem a proposta bilingue dificultaria
ainda mais o desenvolvimento da crianca, j& presenciei momentos com
outras criangas ouvintes e o aluno surdo fica perdido, sem entendimento,
na proposta bilingue ele tem maior possibilidade de entendimento e
desenvolvimento para real inclusdo” (prof. 03 — bilingue — avangado —
bilinguismo).

Nota-se que a professora 01 destaca que as estratégias adotadas para favorecer o
desenvolvimento sdo as experiéncias linguisticas no/com o meio social, colocando a
comunicacdo e a interacdo como fundamentais para o desenvolvimento pleno, assim como
apontado pela teoria de Vygotsky (1991; 1993; 1998; 2008; 2011). Quanto ao modelo
educacional, a outra professora traz a percepcdo de que com outra estrutura educacional,
diferente da educacdo bilingue vivenciada, seria dificil contribuir para o desenvolvimento das
criancas surdas. Ainda, pelo trecho podemos compreender que ela se refere a modelos que
ndo dao centralidade para a lingua e que podem deixar lacunas no processo de aquisi¢do de
lingua.

Esse questionamento e as consideracOes feitas anteriormente sobre inclusdo e
educacdo bilingue voltadas as criancas surdas sdo relevantes para problematizar o

desenvolvimento da linguagem a partir da proposta educacional ofertada. Embora o modelo



99

bilingue seja referéncia em documentos legais (BRASIL, 2005) e em estudos da area
(TURETTA; GOES, 2006; MARTINS; LACERDA, 2016; TURETTA; LACERDA, 2018) -
que trazem pontos que favorecem o desenvolvimento e a educacdo de surdos -, nem todas as
escolas seguem suas orientacdes, ou seja, ainda ndo ha uma padronizacdo nas escolas que
recebem este grupo de alunos. Deste modo, diferentes propostas educacionais fazem parte das
nossas discussdes por retratar a realidade de contextos educacionais, e no caso desta pesquisa,
a maioria deles adere a propostas inclusivas.

Em continuacdo as respostas dadas a pergunta sobre a proposta educacional favorecer
0 desenvolvimento dos alunos surdos, sob a perspectiva dos participantes, observamos 0s
trechos seguintes, que pertencem a professores de salas regulares com alunos surdos e

ouvintes, representando a incluséo.

“Sim. Por ter um AEE” (prof. 07 - regular -basico - incluséo).

A professora considera que a organizacdo escolar favorece o desenvolvimento das
criancas surdas por ofertar o atendimento educacional especializado, no contraturno.
Relacionando com as discussdes sobre o desenvolvimento a partir das experiéncias no
contexto educacional (LACERDA; LODI, 2014) e por estudos que retratam a experiéncia do
AEE como suporte na educacdo de surdos (TEIXEIRA, 2016) € importante destacar que o
planejamento e ensino devem ser feitos considerando todos os profissionais da equipe escolar,
e também, para todo o contexto social. Sendo uma modalidade para complemento do ensino
regular, trabalhando necessidades especificas dos alunos, o AEE contempla uma perspectiva
inclusiva. Ao associarmos este relato com as discussdes de Teixeira (2016) destacamos a
existéncia de indicios de responsabilizacdo educacional levada para outro momento — um
momento complementar -, a0 mesmo tempo em que se desvincula da professora regular a
funcdo fundamental no desenvolvimento dos alunos; a aprendizagem, nestes moldes,

apresenta carater satisfatorio por contar com o profissional da educacéo especial.

“Fu juntamente com a intérprete elaborei um plano de ensino que
incluisse todas as criangas sem exce¢cdo nos projetos propostos, a
Unica dificuldade eram os dias que eu néo tinha o auxilio da
profissional ” (prof. 12 - regular - basico - incluséo).

Neste caso, a professora 12 demonstra a dependéncia de uma atuagcdo em parceria com
a intérprete, que atua na elaboracdo e planejamento das atividades para a sala com alunos
surdos e ouvintes — ponto importante considerando as diferencas linguisticas dos alunos.

Assim, ndo tendo um posicionamento bem definido (com uma resposta “sim” ou “nao”) sobre
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a proposta em que atua, destaca que tém dificuldades quando a intérprete ndo esta presente.
Este é considerado um dos problemas vinculados a situacdes em que a Libras faz parte de um
processo tradutdrio em sala de aula e ndo de centralidade/instrucdo no ensino, além de ter uma

frequéncia determinada (a intérprete estava presente apenas 3 dias da semana).

“Parcialmente. Apesar de contarem com professor intérprete na sala
regular e AEE no contraturno, ndo considero 0 ensino/
aprendizagem das alunas surdas totalmente pleno e eficaz. Pois falta
um professor surdo para completar o quadro de profissionais, bem
como falta envolvimento das familias e principalmente ensino
diferenciado na sala regular quando se trata da lingua
portuguesa”(prof. 05 — regular — intermediario - inclusao).

“No caso da creche, 0 ambiente ndo favorecia, pois sempre havia
mais de uma turma em uma sala. O trabalho era bem dificil e porque
as pessoas, como os demais funcionarios, interferiam muito sem
entender o contexto do momento. Tudo eles achavam bonito a
crianca fazer e demonstravam sentimento de do por ela, devido a sua
deficiéncia. N&o havia uma proposta educacional bem planejada, eu
penso. Mas devido a dedicacdo da professora e da educadora
especial da forma que era possivel, a crianca se desenvolveu muito”
(prof. 15 - regular - basico - inclusao).

Os trechos representam a importancia da constru¢do de um ambiente bilingue para a
educacdo das criancas surdas, e ndo somente considerando ajustes na escola. Ainda que a
professora 05 conte com intérprete e educador especial (AEE), relata uma proposta que
“parcialmente” favorece 0 desenvolvimento, pela falta de envolvimento de familiares, de um
professor surdo que potencialize 0 modelo e contato com a Libras, e assim, um ensino que
compreenda o portugués como segunda lingua. Além disso, é importante destacar trechos em
gue menciona a participacdo de outros sujeitos do contexto escolar, de forma com que a
perspectiva sobre a crianca e 0 modo de relacionar-se interferia na experiéncia escolar.

O discurso da professora 15 contempla pontos fundamentais para a analise de um
contexto social e educacional. Como apontado, nem todos 0s sujeitos compreendem a surdez
como uma diferenca linguistica e retratam a perspectiva de deficiéncia como limitagdes, como
0 sentimento de pena, piedade. A professora destaca que o trabalho em conjunto com a
educadora especial era positivo, voltado para o desenvolvimento dos alunos surdos, entretanto

seu relato afirma que “ndo havia uma proposta bem planejada”, necessitando de um melhor

suporte para atuacao.

“Ndo. Porque ndo leva em conta a diversidade linguistica da crianca
surda, que fala Libras e tem que aprender a escrever em Lingua
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Portuguesa” (prof. 02 — bilingue — avancado - bilinguismo e
incluséo).

A percepgdo de que a sala regular traz desafios na educacdo de criangas surdas é
apresentada no relato da professora que atuou em dois contextos - modelo bilingue e proposta
inclusiva. A partir desse recorte ha a perspectiva de que o contexto monolingue ndo leva em
consideracdo a diferenca linguistica no ensino, e principalmente, a diferenciacdo de uma
primeira lingua - Libras, da segunda como modalidade escrita - lingua portuguesa. Essa
percepcéo relaciona-se com a da professora em modelo de co-docéncia:

“A proposta educacional sim, mas a inclusdo ndo. Uma crianca
surda sem um par surdo esti apenas inserida no mesmo ambiente.
Para ter de fato uma inclusdo é necessario ter outros pares surdos.
Ao meu ver, o melhor seria uma sala bilingue, somente com surdos,
para a fase de aquisi¢cdo da Libras e da identidade surda e somente
depois irem para a inclusao”(prof. 04 -bilingue - avancado - co-
docéncia).

Associando as estruturas inclusivas, em ambos discursos percebemos o
reconhecimento de um contexto que ndo valoriza e prioriza a diferenca linguistica e cultural
dos alunos surdos. A proposta de insercdo no ensino regular com professor bilingtie (modelo
de co-docéncia) permite o contato com a lingua de sinais, entretanto tem suas lacunas quanto
ao planejamento, outros pares linguisticos e, principalmente, quanto aos processos de
aquisicdo da primeira lingua. Como apontado por Turetta e Goes (2014), “nos processos
inclusivos, as pessoas sempre defendem que os alunos devem ter contato com a diferenca,
mas nem sempre consideram que os alunos incluidos também precisam ter contato com seus
iguais para a constituicdo de sua identidade” (TURETTA, GOES, 2014, p. 85).

Os pontos destacados na organizacdo das escolas e na atuacdo de cada participante,
associados as discussdes das relagdes sociais na abordagem histérico-cultural, nos revelam
que as diferencas linguisticas de surdos na Educacdo Infantil sdo barreiras em toda trajetdria
escolar, tratando-se de meios monolingues. Considerando que a crianga surda deve ter contato
com a lingua de sinais e com pares linguisticos 0 quanto antes, as propostas educacionais
devem seguir esses principios para favorecer o desenvolvimento de linguagem e,
consequentemente, o desenvolvimento pleno.

Vygotsky (1991;1998) ao aprofundar seus estudos quanto as funcgdes psicoldgicas
superiores, enfatiza que o desenvolvimento ocorre nas experiéncias e relagdes sociais, a partir

do uso da lingua. Sendo assim, a constru¢do de conhecimentos no processo de mediagéo
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destaca o papel fundamental do adulto - no caso, os professores - em proporcionar 0
desenvolvimento de linguagem e assim, a constituicdo do sujeito como ser social.

Os dados revelam o modo como a educacao de criancas surdas tem sido conduzida,
principalmente considerando a organizacdo educacional, as praticas pedagogicas e as relacdes
sociais. Enquanto o professor da proposta de inclusdo diz “ndo considero o ensino/
aprendizagem das alunas surdas totalmente pleno e eficaz ”(prof. 05 - regular — intermediario
- inclusdo), o profissional do modelo bilingue aponta “certamente [...] é contribuir para o
desenvolvimento da crianga” (prof. 01 - bilingue — avancado — bilinguismo); damos
evidéncia, assim, para o contraste da perspectiva do desenvolvimento dos alunos surdos.
Especificamente, quando se trata do desenvolvimento de linguagem, o modelo apoiado no
Decreto n°® 5.626 (BRASIL, 2005) representa que construir um contexto bilingue é dar
centralidade a lingua, considerando as estratégias de ensino, modelos e pares linguisticos para
aquisicdo da Libras.

Com excecdo dos participantes do modelo bilingue, ao relatar dificuldades na atuacéo
e que, muitas vezes o modelo educacional ndo oferece suporte suficiente e efetivo para a
diferenca linguistica, os discursos de professores das outras propostas indicam possibilidades
de mudancas e estas encaixam-se na educacdo bilingue. Assim, através das respostas, citam
sobre a presenca de professor/instrutor surdo, pares/criancas surdas, formacdo de uma sala sé
de alunos surdos (e bilingue) e, deste modo, caminham em favor da aquisicdo da Libras.

Como o trecho ja mencionado, da professora 04:

“[...] ao meu ver, o melhor seria uma sala bilingue, somente com
surdos, para a fase de aquisi¢do da Libras e da identidade surda”
(prof.04 -bilingue - avancado - co-docéncia).

Os fatores levantados nos eixos de andlises refletem a necessidade de revisdo das
praticas e condi¢des educacionais para criancas surdas na Educacdo Infantil. “A formacéo
bicultural e bilingue de surdos, diante das constatagdes da presente pesquisa, precisa ser
reconhecida e colocada em pratica na escola (SILVA, et. al., 2018, p. 476). Conforme
discutido no primeiro eixo as perspectivas escolares enfatizam a deficiéncia e ndo a diferenca
linguistica, distanciando-se de transformacdes efetivas que deveriam estar pautadas nas
diferengas linguisticas e culturais dos alunos surdos; consequentemente, a Libras ndo ocupa a
posicdo de instrucdo no ensino. No segundo eixo, aprofundamos as discussdes quanto as

relagbes sociais e notou-se que, diante da falta de instrucdo em Libras, as criancas surdas
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encontram dificuldades no estabelecimento das relagdes, pois muitas vezes ndo possuem pares
e/ou modelos linguisticos, fatores que afetam diretamente a aquisicdo, circulagdo e trocas na
lingua de sinais. Por fim, neste ultimo eixo encerramos as analises indicando que héa diferentes
perspectivas quanto ao desenvolvimento de linguagem das criangas surdas, a partir dos
discursos dos participantes, e a depender do contexto, estrutura e profissionais envolvidos no
modelo educacional, sendo estes aspectos relevantes para compreender a realidade da

educacdo de surdos na Educacéo Infantil.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, com a finalidade de investigar, compreender e problematizar como se
dao os processos de desenvolvimento da crianca surda na Educacéo Infantil, sob a perspectiva
do professor, permitiu nos aproximarmos de forma mais significativa dos diferentes modelos
educacionais vigentes no estado de S&o Paulo. Considerando os dados a partir do olhar do
professor foi possivel caracterizar e apresentar os perfis dos profissionais que
trabalham/trabalhavam diretamente com os alunos surdos, a fim de trazer informacOes e
conhecimentos para entender o estabelecimento das relagdes no contexto educacional, ponto
central das discussdes sobre desenvolvimento de linguagem.

Inicialmente, focamos em compreender a estrutura e a organizacao das escolas, com
especial atencdo aos aspectos de inclusdo e/ou educacdo bilingue. Tal aprofundamento
propiciou a realizacdo da analise dos perfis dos professores e suas respostas, relacionando a
formag&o, conhecimento da Libras e concepgdes de surdez e deficiéncia, abrindo discussoes
sobre o planejamento voltado para a aprendizagem dos alunos surdos. Percebemos que, em
grande parte, a educacdo de alunos surdos ainda se depara com barreiras linguisticas e com a
compreensdo da surdez como auséncia auditiva e ndo como diferenga linguistica-cultural.
Nesse sentido, ressaltamos a falta de centralidade da Libras no ensino das criangas surdas, e
no contexto educacional e social de modo geral. Ainda que professores tenham
conhecimentos em niveis avancados da Libras, a circulagdo desta e a constru¢do de um
contexto bilingue apresenta lacunas pela falta de suporte da estrutura educacional.

Através das experiéncias relatadas percebemos que a estrutura educacional ainda é
embasada em expectativas de amoldar os alunos dentro de “padrdes” e ‘“normalidades”
vinculados a esteredtipos sociais tipicos, assim como que a lingua de sinais ndo é reconhecida
como direito e com funcdo de lingua. Os professores parecem esperar que os alunos surdos
devam se encaixar no perfil dos demais alunos, distanciando-se de préaticas que contemplem a
diversidade educacional, o que pode resultar em praticas pedagogicas inflexiveis, que nédo
consideram as possibilidades de desenvolvimento dos alunos surdos, pela auséncia de um
processo de ensino pautado na diferenca linguistica e nas experiéncias culturais. Visualizamos
assim, contradi¢fes quanto as conceituacdes de inclusdo e educacgéo bilingue, notando-se que
até mesmo as concepcdes de surdez e deficiéncia sdo ainda marcadas por limitagdes e
dificuldades dos alunos, ainda que estejam inseridos no mesmo contexto que os demais.

Com base nos estudos de Vygotsky (1991; 1993; 1998; 2008; 2011), enfatizamos que

0S processos psicolégicos que constituem o desenvolvimento dependem da participagdo do
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sujeito em situacOes sociais e em atividades mediadas. Na escola, os professores e demais
membros da equipe escolar tém responsabilidade nos processos de interagdo voltados para
aspectos de linguagem e cultura que sdo ofertados as criancas surdas. Refletir sobre a etapa
educacional inicial é, portanto, reforcar que as estruturas do desenvolvimento sdo constituidas
ali — com/pelo(s) outro(s), que constroi conhecimentos essenciais para as proximas etapas
psicoldgicas e académicas.

Os relatos dos participantes das propostas na perspectiva da inclusdo retratam
experiéncias das dificuldades encontradas no estabelecimento de relagdes e vinculos no meio
social escolar com criangas surdas, principalmente pela falta de pares linguisticos, o que
parece ser consequéncia dos modelos inclusivos, que consideram como fator suficiente a
insercdo na educacdo, e nao propdem transformacdes efetivas as barreiras encontradas,
afetando a aprendizagem e o desenvolvimento.

Cabe destacar que o contexto educacional segue orientacdes de documentos oficiais, —
politicas e leis. A BNCC (BRASIL, 2017), por exemplo, possui alcance nacional, e indica
propostas de atividades e experiéncias relacionadas ao aprendizado através da lingua oral -
possibilitando interpretacdes de que a linguagem e a fala s6 sdo possiveis por essa via, assim
como a comunicagdo, a interacdo e as relages sociais. Além disso, ao refletirmos sobre a
Educacdo Especial de forma ampla, a partir deste documento, percebe-se que as atividades
propostas seguem um padrdo de “normalidade”, excluindo a diversidade de alunos, as
individualidades e singularidades que devem ser consideradas em qualquer etapa educacional,
e especialmente na Educacéo Infantil como primeira etapa na educacao.

O conceito de fala por Vygotsky (1993; 2008; 2011) - complexo linguistico que
envolve a significacdo, voltada para expressao e constituinte do pensamento —, proporcionou
analises abrangendo a necessidade de rever préaticas educacionais para as criangas surdas, de
modo que a equipe e a estrutura escolar entendam a Libras como essencial para o
desenvolvimento linguistico, assim como o contato com pares linguisticos. Ainda, sdo
apontados aspectos favoraveis e positivos em locais que possuem um curriculo?®que incorpore
a Libras e o ensino do Portugués como segunda lingua (em modalidade escrita) na proposta
educacional - que era o caso de uma das professoras participantes, que atuava no municipio de
Sdo Paulo (LACERDA; ALBRES; DRAGO, 2013).

Sendo assim, considera-se essencial a aquisi¢cdo de linguagem ndo somente para o

aprendizado académico, mas para o estabelecimento de processos psicoldgicos fundamentais

20 Curriculo do Municipio de S&o Paulo (SAO PAULO, 2019a).
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no desenvolvimento - considerando principalmente as discussdes sobre fung¢Ges psicoldgicas
superiores de Vygotsky (VYGOTSKY, 2011; ARAUJO; LACERDA, 2010).

Reconhecemos a Educacdo Infantil como direito escolar e social, ressaltando sua
responsabilidade em proporcionar e potencializar o desenvolvimento das criangas, 0 que
demanda planejamento e estruturas adequadas. Os profissionais envolvidos no processo de
ensino devem atentar-se as condi¢cBes que sdo ofertadas, de maneira que contribuam
diretamente para a aprendizagem efetiva. Embora os participantes deem indicios de
insatisfacOes e sugiram alteracfes que busquem um contexto adequado aos alunos surdos -
como a presenca do professor bilingue e/ou instrutor surdo, recursos fisicos que valorizem a
visualidade no ensino -, ainda ha falta de suporte do sistema educacional como um todo para
gue as mudancas sejam realizadas. Sendo assim, pontua-se a necessidade de parcerias e
trabalhos de forma colaborativa entre a equipe escolar, principalmente a partir da contratacéo
de profissionais especializados para a Educacao Bilingue.

Os relatos dos participantes enfatizam que ndo ha uma estrutura analoga, similar entre
as escolas que contam com alunos surdos, assim as experiéncias variam dependendo do
contexto escolar em que € inserido e, consequentemente, dos profissionais envolvidos.
Também, essas experiéncias dependem das perspectivas inclusivas e/ou bilingues, refletindo
no processo de aprendizagem e nas atividades pedagdgicas. A maioria dos participantes
indicou conhecimentos avangados/fluéncia na Libras, entretanto esquivam-se de explicar
sobre sua relacdo direta com os alunos surdos, dando indicios de dificuldades nas interacdes.
Assim, refletimos sobre possiveis lacunas deixadas em decorréncia da falta de trocas e
contatos com pares linguisticos, e principalmente, de adultos que possam contribuir para a
formagéo de conhecimentos das criangas, a partir do papel de sujeito mais experiente - sendo
modelo, com amplo repertério. (VYGOTSKY, 1991).

Os resultados trazidos, associados as pesquisas anteriores (TURETTA, 2006;
LACERDA; ALBRES; DRAGO, 2013; LACERDA,; LODI, 2014; MARTINS; LACERDA,
2016; PINTO; SANTOS, 2020), retratam um cenario educacional que propde apenas ajustes a
educacédo de surdos e ndo caminham para mudangas significativas de modo a garantir que
metodologia, a pratica e o planejamento pedagdgico considerem a via espaco-visual como
possibilidade de desenvolvimento. Sendo assim, a maioria das praticas estad voltada para a
oralidade, para um funcionamento das salas de aula pautado na lingua de maior circulagéo.
Ainda que experiéncias no modelo bilingue revelem potencialidades e aspectos positivos
(LACERDA; ALBRES; DRAGO, 2013; TURETTA; LACERDA, 2018; PINTO; SANTOS,
2020;) e tenhamos garantias legais por meio do Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), as
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propostas inclusivas séo mais frequentes, pela inser¢do de alunos surdos e ouvintes na mesma
sala, resultando em um olhar especifico que favorece o desenvolvimento dos dois grupos,
respeitando suas necessidades e diferencas.

No processo de andlise, foi importante considerar as questdes iniciais, mas também
surgiram novas inquietacdes a partir do contato com os dados, dos quais destacamos: como as
concepgdes de deficiéncia e surdez refletem no meio escolar e nas préticas pedagdgicas? Ha
preocupacdo quanto ao desenvolvimento linguistico dos alunos surdos e em como eles
participam das interacdes? A oralizacdo ainda é frequente, mesmo quando se tem a lingua de
sinais no contexto? A Libras é reconhecida como lingua e direito social/educacional? Ha
deslocamentos linguisticos, sociais e culturais para atender as criangas surdas? Ainda, a
maioria dos professores tém conhecimentos avancados sobre a Libras, mas fazem uso da
lingua na sua atuacdo? Quais sao as dificuldades em proporcionar a aquisi¢do de linguagem?
Muitas destas questbes permanecerdo sem respostas, mas indicam a necessidade de novas
pesquisas neste sentido.

Assim, buscamos aprofundar as discussdes sobre o desenvolvimento de linguagem na
perspectiva das relacfes sociais no meio, a partir do referencial-tedrico de Vygotsky (1991;
1993; 1998; 2008; 2011). Entretanto, os questionamentos trouxeram também a complexidade
de entender a educacdo de criancas surdas e pontos relevantes para futuras discussoes e
pesquisas na area. Deste modo, ao trazer os trechos de destaque dos professores, percebemos
a amplitude das discussdes acerca dos anos iniciais e das condices de desenvolvimento que
sdo proporcionadas, principalmente tratando-se de transformacgdes no sistema de ensino, no
alcance de propostas e politicas destinadas a educacgdo de surdos.

Neste sentido, reconhecemos a necessidade de promover pesquisas na area da
educacdo de criancas surdas, de nos aprofundarmos quanto as estratégias adotadas nos
modelos de ensino, por meio de contextos e estruturas educacionais embasadas em diferencas
linguisticas e culturais que sustentem aspectos da lingua de sinais como primeira lingua,
dando enfoque para o modelo bilingue de educacdo. Assim, os relatos das professoras que
atuam/atuavam em modelo bilingue destacam a importancia de uma estrutura e organizacao
escolar que favoreca a instrucdo, contato e relagdes sociais na Libras, enfatizando a
centralidade da lingua para o desenvolvimento. Dessa forma, pode-se proporcionar
desenvolvimento da linguagem e das fungdes psiquicas superiores (VYGOTSKY, 1991;
1998).

Ainda que encontremos desafios nos discursos dos professores de maneira

geral, as dificuldades no ensino e na atuacdo pedagogica sdo recorrentes nos
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discursos de professores da proposta inclusiva em diferentes temas, tanto no
funcionamento das atividades educacionais e na sala de aula, quanto no
estabelecimento de vinculos sociais. As estratégias de inclusdo e insercdo dos
alunos surdos em salas regulares contemplavam a atuacdo da maior parte dos
participantes desta pesquisa, ou seja, considerando o estado de Sao Paulo e os
municipios alcancados, é mais frequente criancas surdas inseridas na proposta inclusiva e/ou
no modelo de co-docéncia, do que no modelo bilingue — o qual é indicado para a educacéo
para surdos segundo o Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005). Nesse sentido, necessitamos
aprofundar estudos quanto a atuacdo de profissionais educacionais para o protagonismo da
Libras - reconhecer sua funcdo de lingua e de instrucdo no ensino, de modo com que favoreca
as experiéncias, relagcdes sociais e, consequentemente, a constituicdo do(s) sujeito(s) surdo(s)
nos contextos educacionais.

Aos trazer discursos quanto as perspectivas dos professores — considerando as préaticas
pedagoOgicas e também aspectos quanto ao desenvolvimento de linguagem, buscamos
compreender a realidade das criancas surdas, podendo incentivar transformac@es nos modelos
educacionais aspirando um sistema de ensino que considere diferencas, diversidade e
equidade; e assim, contribuir para a &rea da Educacdo Especial e educacao bilingue. Por fim,
houve o intuito de refletir que criangas, posteriormente jovens e adultos surdos, necessitam da

sua lingua constituida, para o desenvolvimento e para a aprendizagem.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “A crian¢a surda na
Educacdo Infantil: o desenvolvimento de linguagem na perspectiva do professor”, sob a
responsabilidade da Mestranda em Educagéo Especial Milena Maria Pinto, sob orientacéo da Profa.
Dra. Lara Ferreira dos Santos, docente do Departamento de Psicologia da Universidade Federal de
S&o Carlos - UFSCar.

Essa pesquisa tera como principal objetivo compreender como se ddo 0s processos de
desenvolvimento da crianga surda na primeira etapa educacional (educacdo infantil), diante dos
diferentes modelos educacionais vigentes, a partir do olhar do professor. Essa pesquisa tem grande
relevancia, pois sendo o professor responsavel pelo ensino e desenvolvimento da crianga nesta
primeira fase educacional, entender as praticas educacionais e aspectos positivos e negativos de suas
acoOes, sera possivel compreender de que forma ofertar uma educacdo mais adequada as criangas
surdas. Além disso, contribuirda em muito para os estudos na area Surdez, segundo propostas

inclusivas e/ou bilingues.

Vocé foi selecionado(a) para participar da pesquisa, pois faz parte da populacdo escolhida
para a mesma, que se trata de professores regentes de escolas da rede publica de Educacao Infantil
do estado de S&do Paulo, que atuem ou tenham atuado recentemente (nos ultimos dois anos) em salas
de Educacdo Infantil, do ciclo I e IlI, com a presenca de um ou mais alunos surdos,
independentemente do modelo educacional proposto na escola em que atuem. Sua participacédo
devera ser voluntéria e ndo € obrigatoria. A participacdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e
ndo serd disponivel nenhuma compensagdo financeira adicional. VVocé poderd interromper a
participacéo na pesquisa a qualquer momento, anulando o presente Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. A sua recusa em participar da pesquisa ndo envolvera prejuizos ou comprometimentos

na relacdo com a pesquisadora ou com a instituicdo responsavel.

Esta pesquisa envolve os seguintes procedimentos: 1. Questionario, enviado por meio
eletronico, com questdes abertas e fechadas sobre sua escola, suas praticas e sobre o
desenvolvimento de linguagem de criancas surdas. A sua participacdo, portanto, consistira em
participar desses procedimentos. Os possiveis riscos envolvidos na pesquisa durante a realizagdo
reflexdes estdo relacionados ao conforto dos participantes e 0s possiveis constrangimentos. Para
amenizar essas possibilidades algumas medidas serdo tomadas: prazo amplo para responder ao

questionario; contato da pesquisadora para esclarecimento de dividas; garantia de anonimato;
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interrupcdo da participacdo na pesquisa. Caso haja algumdano a sua pessoa, 0S prejuizos serdo

assumidos pelos pesquisadores.

As informacdes e resultados obtidos por meio dessa pesquisa serdo informados a mim e
poderdo se tornar publicos, mediante a publicacdo de relatérios e trabalhos cientificos, sem que a
minha identidade seja revelada. Os dados coletados serdo tratados de forma sigilosa, assegurando o
anonimato e a ndo identificagdo dos participantes, sendo utilizados nomes ficticios. Receberei uma
via deste termo, no qual deveré constar o nome, o telefone e o endereco do pesquisador principal
para que eu possa tirar eventuais ddvidas sobre o projeto, além do nome telefone e endereco da
orientadora dessa pesquisa. Poderei solicitar tais esclarecimentos a qualguer momento ou em

qualquer fase dapesquisa.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da pesquisa e concordo com minha
participacdo. A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de P6s-Graduacao e Pesquisa
da Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa
Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Enderego eletrénico:

cephumanos@power.ufscar.br.

Sao Carlos, de de 202 .

Sujeito da pesquisa:

Nome Assinatura
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Pesquisadora Responsavel

Milena Maria Pinto

Mestranda do Programa de Pds-graduag¢do em Educacgao
Especial da Universidade Federal de Sao Carlos (UFScar)

Endereco: Rod. Washington Luis km 235 - SP-310 - Sdo Carlos
CEP 13565-905.

Orientadora Responsavel

Prof2 Dr2 Lara Ferreira dos

Professora do Programa de Pés-graduacdao em Educagdo
Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFScar)

Endereco: Rod. Washington Luis km 235 - SP-310 - Sao
Carlos CEP 13565-905.
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APENDICE B — QUESTIOINARIO ONLINE APLICADO COM OS PROFESSORES

14M4r2021

=1

SUJEITOS DA PESQUISA

Perspectiva o professor sobre a arlanga surda na Educagio Infantl

Perspectiva do professor sobre a
crianca surda na Educacao Infantil

Esta pesquisa tem como objetivo investigar, compreender e problematizar como se déo os
processos de desenvolvimento da crianca surda na primeira etapa educacional {(educagdo
infantil), a partir do olhar do professor. Todas as respostas sdo sigilosas e os dados vio
como andnimos para a pesguisa. As perguntas foram formuladas pensando em uma (1)
crianca, mas caso vocé atenda mais de uma, fique a vontade para relatar.

As respostas dissertativas ndo precisam ser longas, apenas trazer as informagbes mais
relevantes.

Qualquer divida, vocé pode entrar em contato com a pesquisadora responsavel. Obrigada
pela participagdo!!

*Obrigatdrio

Nome (opcional e em nenhum momento vai ser usado para os dados)

ldade *

Formagdo *

Qual seu conhecimento quanto a lingua de sinais - Libras? *

Marcar apenas uma oval
() Basico
1 Intermedidrio

) Avancado/Fluente
(I Néo tenho conhecimento.

hips/idocs. googie. comformsiai 31wKGEEPHMAMLSidn-SEMrDTEhDEKIAXER S 3 GILDed R
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14042021 Perspectiva do professor sobfe 3 crlanga sura na Educagio Infantl

5. Como vocé adquiriu esse conhecimento? De que forma? *

Marcar apenas uma oval.

[ Curso de especializagio

) Disciplina parte da minha formacéo
{1 Comtato com usudrios da lingua de sinais

) No tenho conhecimento.

6. O guevocé entende pelo termo "inclusdo™? *

7. O quevocé entende pelo termo "educagdo bilingue"? *

Essa parte € importantissima para a pesquisa, pedimos para que respondam com

. . sinceridade e tempo! Nao ha nenhuma resposta cometa/fincormmeta. Novamente,
Experiéncias agradecemas & participagio!

8. Qual foi sua experiéncia com criangas surdas?

Marcar apenas uma oval.

{7} Tenho atualmente alunos surdos.

(::_] Tive durante minha carreira.

9. Como € a diviso da Educagao Infantil em seu municipio e em qual vocé

atuafatuou? *

10. Quantos alunos surdos havia na sala? *

hips/idocs. googie. comformsiai 31wKGEEPHMAMLSidn-SEMrDTEhDEKIAXER S 3 GILDed R
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11.

12

13.

14.

Perspectiva o professor SObie a Glanga surta na Educagio Intant

Conte-nos brevemente como funcionava a escola, a sala com esses alunos.
Pontos norteadores: Havia ou ndo intérprete de Libras; havia ou ndo educador
especial com atendimento em sala de recursos: era uma sala 50 de criangas
surdas ou era uma sala mista (de cuvintes e surdos); etc;

Vocé contava com algum profissional de outra drea para auxiliar no ensino
desse(s) aluno(s)? qual(is)? *

Voce utilizalutilizou algum material adaptado para ele(s)? Ou alguma estratégia
especifica? *

Como era a relagdo com o(s) alunc(s) surdo(s)?

hips.\idocs. googie. comformsaidi 3 1wKGEEPHMWAMLSION-S8MNDTBIhD KIAX ED SR GILOed
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14042021 Perspectiva o professor SObie a Glanga surta na Educagio Intant

15.  Vocé sabe opinar sobre o nivel de contatofconhecimento dele com a Libras? *

Marcar apenas uma oval.

[ Tinha contato frequente.

D Estava em processo de aguisicao.
) N&o tinha contato.

() Mo sei opinar.

{7 Tinha mais de um aluno surdo (resposta no espago abaixa).

16.  Se vocé tinha mais de um aluno surdo, discorra aqui com base nas opgbes

apontadas na questdo acima.

17. Com base na pergunta anterior, vocé sabe onde se dava o uso da Libras pelo

aluno? *
Marcar apenas uma oval.

() Mo tinha contato.

[ Tinha contato somente em casa.
(" Tinha contato somente na escola.
[} N&o sei responder.

D Tinha mais de um aluno surdo (resposta no espago abaixo).

hips.\idocs. googie. comformsaidi 3 1wKGEEPHMWAMLSION-S8MNDTBIhD KIAX ED SR GILOed
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18.

19.

20.

21.

Perspectiva o professor SObie a Glanga surta na Educagio Intant

Se vocé tinha mais de um aluno surdo, discorra com base nas opgbes
apontadas na guestdo acima..

Com quem a crianga surda se relaciona mais em sala de aula? De que forma ela
se relaciona e como se comunica? *

Com quem a crianga surda se relaciona mais fora da sala de aula, em momentos
como pargue, merenda, etc.?De que forma ela se relaciona e como se
comunica? *

A crianga compreende vocé? Consegue responder adequadamente sempre
gue & chamada ao dialogo por vocé? *

hips.\idocs. googie. comformsaidi 3 1wKGEEPHMWAMLSION-S8MNDTBIhD KIAX ED SR GILOed
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23.

24.

25.

125

Perspectiva o professor SObie a Glanga surta na Educagio Intant

Em que momentos a comunicagdalrelagdo entre vocé e a crianga flui melhor? *

Em gque momentos vocé percebe que a crianga ndo compreende vocé? *

Em gue momentos vocé percebe que a crianga ndo compreende os outros —
colegas ou professores ou funcionarios da escola? *

A crianga consegue acompanhar as atividades propostas em sala de aula?
Explique brevemente. *

hips.\idocs. googie. comformsaidi 3 1wKGEEPHMWAMLSION-S8MNDTBIhD KIAX ED SR GILOed &4
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14042021 Perspectiva o professor SObie a Glanga surta na Educagio Intant

26. Em que momentos vocé percebe maior dificuldade quanto as atividades
propostas a crianga? *

27. A proposta educacional favorece que a crianga se desenvolva e aprenda?
Justifique brevemente., *

Informagdes e Duvidas

28.  Vocé sente ou sentiu falta de um apoio profissional especializado na sua
atuagio?

29, Como vocé acha que a Educagdo Especial poderia contribuir para o ensino de
criangas surdas?

hips.\idocs. googie. comformsaidi 3 1wKGEEPHMWAMLSION-S8MNDTBIhD KIAX ED SR GILOed T4
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1442021 Perspectiva do professor s0bie 3 oianga surda na Educagdo Infanil

30. Voceé tem alguma divida quanto a essa pesquisa?

31. Vocé gostaria de uma conversa sobre a temdtica que pudesse esclarecer alguns
pontas?

Este contedsdo nBo foi crisdo nem aprovado pelo Google.

hiips:Fiocs. Googe. comTormsid | 3 1 WK GBEP HWAML Sidn-S5N W DTEhDIAX EDS HGILIved] B
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ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA EM SERES HUMANOS

UFSCAR - UNIVERSIDADE . g EHWM

U'FE‘I"} FEDERAL DE SAO CARLOS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesguisa: A CRIANCA SURDA NA EDUEA.I;E.D IMFAMTIL:
O DESENVOLVIMEWMTO DE LINGUAGEM MA PERSPECTIVA DO PROFESS0R
Pesquisador: MILEMA MARIA PINTO
Area Tematica:
Versdo: 3
CAAE: 30B896620.1.0000.5504
Instituigao Proponente: CECH - Centro de Educagdo e Ciéncias Humanas
Patrocinador Principal: Universidade Federal de 580 Caros/UFSCar

DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 4.137.018

Apresentagio do Projeto:

O contexto escolar atual emvolve indmeras bameiras e dificuldades quando se frata da educagio de pessoas
publico-alve da Educagio Especial, sendo as principais a atuagio de profissionais de diferentes areas pelo
mesmao ensing. Este trabalho tem como objetivo investigar, compreender e problematizar como se dio os
processos de desenvolvimento da crianca surda na EducagSo Infantil, diante dos diferentes modelos
educacionais vigentes, a partir do olhar de professores que atuaram ou atuam com alunos surdos nessa
etapa, em escolas plblicas do estado de S0 Paulo.

Trata-se de um esiudo de caso aprofundado e detalhado sobre o tema escolhido, para tal utilizaremos como
instrumento um questionario, em plataforma online para os participantes, professores regentes de escolas
da rede piblica de Educagio Infantil do estado de S&o0 Paulo, que atuem ou tenham atuado em salas de
Educagio Infantil, do ciclo | e II, com a presenga de um ou mais alunos surdos. Pretende-se contatar
aproximadamente dez sujeitos, com experiéncias em diferentes escolas e

modelos educacionais para surdos. As questies abordardc pontos especificos sobre a perspectiva do
professor quanto a linguagem das criangas surdas, e posteriormente os dados serdo analisados e discutidos
segundo os pressupostos da abordagem histrico-cultural. Desta forma, espera-se contribuir para estudos
na area da Educagio Especial & da Educagio de Surdos, considerando o desenvolvimento

Endarego. WASHINGTON LUIZ KM 235

Balmo: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: 5P Municiplo: SAD CARLOS
Telefone: [15)3351-9585 E-mall: cephumanosi@ulscar.or
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infantil protagonista dessa etapa educacional e o papel do professor nesta etapa, assim como a importancia
da linguagem nos processos educacionais e sociais para este grupo especifico, com reflexdes sobre
propostas inclusivas efou bilingues para surdos.

Objetive da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar, compreender e problematizar comeo se dio os processos de desenvolvimento da crianga surda
na primeira etapa educacional (educagso infantil), diante dos diferentes modelos educacionais vigentes, a
partir do olhar do professor.

Objetivo Secundario:

- Reconhecer nos discursos dos professores os diferentes modelos educacionais para

criangas surdas na Educagdo Infantil;

- Problematizar o desenvolvimento de linguagem a partir da proposta educacional

ofertada;

- |dentificar aspectos pesitivos e negativos das praticas docentes quanto ao trabalho

com criangas surdas pequenas & o desemvolvimento de inguagem.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Faram apresentados apenas os riscos da pesquisa, a saber:

Riscos:

Os possiveis riscos envolvidos na pesquisa durante a realizagio reflexfes estio relacionados ao conforio
dos participantes e os possiveis

constrangimentos.

Beneficios:

Para amenizar essas possibilidades algumas medidas serSo tomadas: prazo amplo para responder ao
questionario; contato da pesquisadora para esclarecimento de

dividas; garantia de ancnimato; interrupgao da participagio na pesquisa. Caso haja algum dano a sua
pessoa, o5 prejuizos serdo assumidos pelos pesquisadores.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

A pesquisadora justificou, no projeto de pesquisa, os motivos da ndo ndo necessidade da Carta de
autorizagdo prévia da instituigio co-participante, a saber:

"Como o objefivo da pesquisa € analisar o desenvolvimento dos alunes surdes a partir das perspectivas dos
professores, estes tém autonomia para decidir se desejam participar da pesquisa,

Enderego. WASHINGTON LUIZ KM 235
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Telefone: [15)3351-9585 E-mall: caphumanos@ufscaror

Pingires (17 S 84

129



UFSCAR - UNIVERSIDADE . g_q Hﬁwm

UFF‘I"} FEDERAL DE SAO CARLOS

Confinusclio do Farecer: £.137.045%

considerando como instrumento o questionario online, & que ndo tera como locus a escola, nem como meic
de mediagio, referéncia ou convite para a pesquisa, nesse sentide ndo serd necessaria a autorizagio das
instituigies escolares. Além disso, o guestiondric em nenhum moments abordard a localizagSo dos
participantes, ou quaisquer informagdo sobre a escola gquanto a

funcionamento, organizagdo, localidade, pois, consideramos o relato de experiéncia do

professor, desvinculado & instituigSo de ensino. Também, ressaltamos que o participante pode ou nio, estar
atuando no mesmo ambiente gque teve contato com o aluno surdo, pois nossa referéncia serad somente seu
contato de ensino e a visdo desenvolvimento de linguagem do aluno. Assim, buscamos compreender os
dados em perspectivas gerais quanto as praticas envolvidas, e considerados inviavel a autorizagio de
qualquer instituigo de ensino que os sujeitos tém ou tiveram vinculo, ademais o contato com profissionais
de diferentes cidades do Estado de 530 Paulo, em visio de entendiments ample da educacio de surdos,
proporciona um ndmero significative de sujeitos para a pesquisa, que serfo contemplados pelo "Termo de
Consentimento Livre & Esclarecido”™ para participagio nesta.”

Portanto, a pesquisadora justifica o ndo envio de carta de autorizagio pois ndo envolvera a escola em
momento nenhum, incusive a hh?nag:ﬁﬂdenmtaﬁumn a escola. Assim, recomenda-se rever o trecho " A
partir de indicagies de membros da comunidade académica e do contato da pesquisadora com escolas em
municipios do interor de 530 Paule, pretende-se fazer contato com professores que atuem na Educagio
Infantil, por meios eletrdnicos ejou redes sociais.®, pois o recrutaments dos participantes nio sera pelo
contato com a escola e sim por rede social. Caso contrario, se o pesguisador entrar em contato com a
escola, mesmo que seja apenas para ter informagdes sobre os professores, entende-se que esta estara de
acordo com a realizagdo da pesquisa e ai a necessidade da carta prévia de autorizagSo.

Consideragtes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

TCLE ok

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:

Projeto aprovado, sendo justificado pela pesquisadora que as informagbes solicitadas serdo restritas a
experiéncia e pratica docente, segundo os professores participantes. Mo sendo,

Enderego. WASHINGTON LUIZ KM 235
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portanto, solicitades informagies sobre a escola em que atuam.

Destacamos tambem a importdncia em se retirar do projeto gue a pesquisadora entrard em contato com a

escola, conforme orientagSo deste parecer.

Consideragtes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas |PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P 01072020 Aceito
do Projeto ROJETO 1533844 pdf 18:34:1
Projeto Detalhado /| ProjetoSubmissachMilena_mai_editadop | 01072020 |MILENA MARIA Aceito
Brachura of 18:33:50 PINTO
Investigador
TCLE ! Termos de | TGLE_Professores. pdf 0642020 |MILENA MARLA Aceito
Assentimento / 234304 |PINTO
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folhaDeRostoMilena. pdf 0642020 |MILEMA MARLA Aceito

234042 |PINTO

Situagdo do Parecer:
Aprovado
MNecessita Apreciagdao da CONEP:
M3o
SAD CARLOS, 08 de Julho de 2020

Assinado por:
ADRIAMA SANCHES GARCIA DE ARALLIO
[Coordenador{a))
Endersgo:  WASHINGTON LUIZ KM 235
Balrmo: JARDIM GUAMABARA CEP: 13.565-905
UF: 5P Municiplo:  SAD CARLDS
Telefone: [15)3351-9585 E-mall: caphumanos@ufscaror
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