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RESUMO

Esta dissertacdo tratou de estudar como a Documentacdo Pedagogica produzida no
bercario possibilita a discussdo sobre as préaticas pedagodgicas com o0s bebés
favorecendo a formacao docente, considerando a acao da professora que registra e
pesquisa por meio desta abordagem, e dos bebés, ambos como atores nos contextos
de vida coletiva. A principio, procurou compreender a concepgao desta abordagem,
tal qual os estudos realizados pelas pedagogias do Norte da Italia, na Regido de
Emillia Romana, como instrumento de reflexdo e planejamento das ac¢des docentes a
fim de construir experiéncias significativas com os bebés como protagonistas, e
amparar as praticas pedagdgicas e a formacao profissional. Adotando as técnicas da
observacao, registro, andlise documental, estudo, reflexdo e compartilhamento com a
comunidade escolar, construiu-se a Documentacdo Pedagdgica, produzindo os dados
da presente pesquisa e implementando seus principios como método de pesquisa da
préopria pratica. A Documentacdo Pedagogica como ferramenta de pesquisa, reflexédo
e comunicacao pode ser um novo caminho para a educacéo de bebés e criancas
peguenas tornando a escola viva, produtora de cultura, de oportunidades, que provoca
a pensar, revela aprendizagens e da sentido ao cotidiano a partir das provocacoes
gue causa a acao docente e, concomitantemente, as acdes dos bebés. Propde um
rever de novo e com uma escuta sensivel, possibilitar a comunicagao do vivido a partir
do compartilhamento de mini-histérias que evidenciam as descobertas da professora
pesquisadora e dos bebés como autores protagonistas.

Palavras-chave: Documentacao Pedagogica. Bebés. Adaptacdo. Formacéo docente.



ABSTRACT

This dissertation aimed to study how the non-nursery Pedagogical Documentation
enables the discussion of pedagogical practices with babies, favoring teacher
education, considering the action of the teacher who registers and researches through
this approach, and the requests, both as actors in the contexts of collective life. At first,
it understands the conception of this approach, like the studies carried out by the
pedagogies of Northern Italy, in the Region of Emillia Romana, as an instrument for
reflection and planning of teaching actions in order to build forced experiences with
babies as protagonists, and to support pedagogical practices and professional training.
Adopting the techniques of observation, recording, document analysis, study, reflection
and sharing with the school community, the Pedagogical Documentation was built,
producing the data of this research and implementing its principles as a research
method of the practice itself. Pedagogical Documentation as a research, reflection and
communication tool can be a new way for the education of children and young children,
making the school alive, producing culture, opportunities, which provokes thinking,
reveals learning and gives meaning to everyday life from of the provocations it causes
to the teaching action and, concomitantly, to the babies' actions. It proposes a review
again and with a sensitive listening, enabling the communication of what has been
lived through the sharing of mini-stories that show the discoveries of the researcher
teacher and the babies as protagonists and authors.

Keywords: Pedagogical Documentation. Babies. Adaptation. Teacher training.
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Introducéo

Os caminhos percorridos durante a vida pessoal e profissional muitas vezes
nos levam a nos conhecermos, a percebermos o outro, a refletir, mudar de trajeto,
conhecer novas pessoas, novos métodos e construir conhecimentos, assim,
lecionando como professora na Educacdo Infantil por dezessete anos, quatro
consecutivos em Centros Municipais de Educacgéo Infantii — CEMEIs com bebés,
percebi algumas mudancas em minhas concepgdes e novas formas de ser professora
de bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas!. Considero que tais
mudancas estao relacionadas, entre outras situacdes de aprendizado que trataremos
mais adiante, as formacodes, nos cursos de Aperfeicoamento em Educacéao Infantil e
Especializacdo em Docéncia na Educacgéo Infantil, ambos na Universidade Federal de
Sao Carlos, onde aprendi que as formas como eu registrava e planejava as minhas
praticas pedagogicas possibilitavam uma reflexdo sobre algumas inquietacdes que
durante meu percurso pessoal e profissional me acompanhavam. Os estudos na
Universidade, a construcao de conhecimentos e a troca de experiéncias, respondiam
com a teoria tais inquietacdes, desta maneira, fui compreendendo que 0s registros e
a Documentacéo Pedagdgica permitiam uma autoformacao docente.

Héa que se destacar, que a escrita desta dissertacdo em primeira pessoa vem
atender a especificidade desta pesquisa, uma escrita com peculiaridades sobre meu
processo formativo profissional como professora de bebés e criancas pequenas, uma
escrita particular de uma professora que pesquisa sua propria pratica e que tras a
Documentacdo Pedagodgica como metodologia e instrumento de narrativa da prépria
formacdao profissional, discutindo as praticas pedagdgicas com os bebés.

O interesse em continuar estudando, associado ao exercicio da profissao
intensificou-se, o que me fez buscar o ingresso no mestrado profissional unindo as
praticas pedagodgicas planejadas que produzia, com a pesquisa no trabalho com os
bebés com idade de zero a um ano e seis meses, procurando afinar meu olhar para a
Documentacdo Pedagdgica produzida no bercéario, compreendendo seu significado,
sua possibilidade reflexiva, sua capacidade de anunciar e organizar o trabalho

docente, e 0 que esses documentos poderiam revelar.

! Definicdo de acordo com a BNCC (2019) que considera bebés o sujeito com a idade de 0 a1 ano e
6 meses, criancas bem pequenas com idade de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses e criancas
pequenas com idade de 4 anos a 5 anos e 11 meses.
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Considerando a Pedagogia como um campo de saber em que os estudos da
prépria préatica levam a compreenséo, a anélise das experiéncias vividas, a reflexao e
a autoformacgédo (BARBOSA, 2000), esta dissertacao procurou responder a questao:
como a Documentacdo Pedagdgica produzida no bercario possibilita a discussao
sobre as préticas pedagoégicas com os bebés favorecendo a formacéo docente.

O objetivo geral da dissertacdo procurou mostrar a formacéo docente a partir
da documentacdo das praticas pedagdgicas com bebés, assim como o0s objetivos
especificos que procuraram verificar como se ddo essas praticas no cotidiano, além
de, reconhecer a Documentacdo Pedagdgica como meio para se fazer pesquisa na
docéncia com bebés e apresentar as peculiaridades desta docéncia.

Como meétodo de pesquisa, adotamos a Documentacédo Pedagogica produzida
no bercario como meio de investigacdo da prépria pratica e do trabalho docente com
os bebés, qualificando nosso fazer docente na Educacao Infantil, considerando que
ao documentar, refletir, estudar, repensar, estamos fazendo pesquisa, o que faz parte
da docéncia como anunciou Paulo Freire, uma pesquisa diferente da académica que
possui singularidades proprias — método, rigor, producao dos dados, mas que por sua
vez, nas relacdes praticas do cotidiano permite que a professora reconstrua saberes,
concepcdes, construa conhecimento, problematize seu estar em uma instituicao
educativa, provocando que assuma a autoria do percurso que ali sdo trilhados
(FOCHI, 2019, p. 60).

Na segunda secdo abordamos o tema Educacao Infantii como um direito
garantido por lei, trazendo dados da legislacdo que afirmam esse direito aos bebés,
criancas bem pequenas e criancas pequenas.

Na terceira secdo discorremos sobre o significado da Documentacao
Pedagodgica e as trés funcdes que constituem essa abordagem, refletindo sobre a
importancia de se fazer a Documentacdo Pedagdgica no cotidiano da Educacéo
Infantil de forma a potencializar o trabalho docente e os fazeres dos bebés.

Na quarta sec¢éo, dialogando com a segunda, consideramos 0s caminhos para
nossa forma de documentar e a relevancia desse material, seu estudo, reflexdo e
compartilhamento para a autoformacéo docente.

Na quinta secdo, iniciamos com uma discussdo sobre a Documentacao
Pedagdgica trazendo alguns registros do periodo de acolhimento e de adaptacéo dos
bebés, com uma discusséo feita a partir do conceito de inserimento, logo trouxemos

0s bebés como sujeitos de direitos que sao potentes e protagonistas nos espacos de
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vida coletiva se tiverem a professora e os outros adultos da instituicdo como parceiros
e, com um olhar atento para os fazeres do cotidiano, além do planejamento dos
espacos como instrumentos de exploracéo, aprendizado e desenvolvimento.

Na sexta secao trouxemos como dados da pesquisa as descobertas da
professora e dos bebés por meio das mini-histdrias registradas na Documentacao
Pedagdgica e concluimos considerando que: por meio dos registros e documentagao
realizada, construiu-se conhecimentos para a formacdo e praticas docentes e

percebeu-se o0 protagonismo dos bebés.

Contexto da pesquisa

Os estudos para esta dissertacdo se deram em um CEMEI - Centro Municipal
de Educacéo Infantil do Municipio de Sédo Carlos? interior do Estado de S&o Paulo, e
apesar dos documentos oficiais do pais utilizarem o termo Creche para definir o nome
das instituicbes de acordo com a faixa etaria das criancas - Creche para criancas de
0 a 3 anos e Pré-escola para criancas de 4 a 6 anos (LDB/1996), decidimos adotar o
termo CEMEI como a Rede Municipal de Ensino de Sao Carlos define em seus
documentos oficiais, pois, estaremos analisando os documentos oficiais da propria
unidade educacional.

Levando em consideracéo a relevancia de situar o leitor sobre o contexto macro
onde esta inserido o campo desta pesquisa, trouxemos alguns dados demograficos
referentes ao atendimento dos bebés (0 a 1 ano e 6 meses), das criancas bem
pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e das criancas pequenas® (4 anos
a 5 anos e 11 meses) na Educacéao Infantil do Municipio.

Para administrar o Sistema Educacional, o Municipio conta com uma Secretaria
Municipal de Educacdo (SME), um 6érgdo executivo das politicas de educacéo,
responsavel por organizar , manter, desenvolver e avaliar as atividades do Sistema
Municipal de Ensino*, integrando-o as politicas e planos educacionais da Uniéo e do

Estado. Conta também com um Conselho Municipal de Educacéo® (CME), um érgéo

2 O Municipio possui 211.755.692 habitantes atualmente segundo informacdes obtidas no site do IBGE
— 2020;

3 Definicdo de acordo com a BNCC;

4 Dados do site: saocarlos.sp.gov.br

5 De acordo com o Art. 1° da Lei n° 13.166 de 18 de junho de 2003 — “ O Conselho Municipal de
Educacgédo é um 6érgdo normativo, deliberativo e consultivo, nos termos do artigo 197 da Lei Orgéanica
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normativo, deliberativo e consultivo cujo objetivo segundo o Art 2° da Lei N° 13.166,
de 18 de junho de 2003 € de contribuir para a definicdo de normas educacionais,
buscando a qualidade social da educacéo, democratizagcao do acesso, da gestao das
unidades educacionais, dos 6rgdos diretivos e do sistema em si. Além dos 6rgaos
citados anteriormente, o Municipio ainda possui Leis Municipais, Resolucdes,
Decretos e um Plano Municipal de Ensino para regulamentarem o Sistema
Educacional®.

Visando a formagao continuada, permanente e sistematica dos profissionais
da educacao o Municipio dispdes de um Centro de Formagéo dos Profissionais da
Educacao (CEFPE) inaugurado no ano de 2017, cuja fungéo é oferecer formagéo aos
profissionais da educacdo do Municipio dentre eles: serventes, merendeiras,
auxiliares administrativos, motoristas, professores, agentes educacionais, diretores,
coordenadores, entre outros, com cursos, palestras, oficinas, coléquios e exposicoes
em parceria com a UFSCar, O IFSP, o CDCC/USP, a Diretoria de Ensino de Sao
Carlos, o Corpo de Bombeiros, a Escola da Floresta , os profissionais da propria Rede
e a equipe do CEFPE (FORNACIARI et al., 2019, p. 3).

Ha que se ressaltar a importancia das formacfes que o CEFPE proporciona
aos profissionais que trabalham diretamente com as criancas da Educacao Infantil,
pois, por meio do desenvolvimento profissional, dos conhecimentos adquiridos e das
reflexdes, podemos projetar e construir contextos que apoiem 0s processos das
acOes, dos pensamentos, das logicas interrogativas e construtivas das criancas,
favorecendo as relacdes, as aprendizagens e seu desenvolvimento (FILIPPINI;
GIUDICI; 2014, p. 14).

De acordo com as informacdes coletadas no site oficial da Cidade’, para que o
atendimento das criancas fosse realizado conforme a legislacédo, neste ano de 2020,
0 Municipio contou com 49 Centros Municipais de Educacao Infantil sendo que 14
destes atendem bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas de 0 a 3 anos,
9 CEMEIs que atendem criancas de 0 a 6 anos e 26 CEMEIs que atendem criancas

de 4 a 6 anos organizadas por Fases, considerando os parametros de organizacdo de

do Municipio e da Lei Estadual n® 9.143, de 9 de mar¢o de 1995, criado pela Lei Municipal n° 10.659,
de 27 de julho de 1993, passa a reger-se por esta Lei, ficando vinculado a Secretaria Municipal de
Educacéo e Cultura”.

6 A lei que rege esse Sistema Educacional é a lei N° 13.795 de 4 de maio de 2006, cujo artigo 2°
apresenta todas as esferas que compfem o Sistema Municipal de Educacéo.

7 saocarlos.sp.gov.br
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grupos e relagéo professor / crianga de acordo com o Cap. IV, Art 12 e inciso IX da
Resolucdo CME n° 02/2012 que fixa as “Diretrizes para a autorizagdo de
funcionamento e superviséo de Instituicdes de Educacéao Infantil no Sistema Municipal

de Ensino do Municipio de Sao Carlos”.

Quadro 1 - Idade e relagéo criancga /professor

Etapas Idade Relacé&o professor
[criancas
Fase 1 Nascidos de 01/04/2020 a 1 professor para 6 (seis)
01/03/2021 criancas de 0 a 1 ano;
Fase 2 Nascidos de 01/04/2019 a 1 professor para 8 (0ito)
31/03/2020 criancas de 1 a 2 anos;
Fase 3 Nascidos de 01/04/2018 a 1 professor para 12 (doze)
31/03/2019 ou 15 (quinze) criancas de
2 a 3 anos;
Fase 4 Nascidos de 01/04/2017 a 1 professor para 20 (vinte)
31/03/2016 criancas de 3 a 4 anos;
Fase 5 Nascidos de 01/04/2016 a | 1 professor para 25 (vinte e

Fase 6

31/03/2017

Nascidos de 01/04/2015 a
31/03/2016

cinco) criancas de 4 a5

anos.

1 professor para 25 (vinte e

cinco) criangas de 4 a 5

anos.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora a partir dos estudos de documentos oficiais.

E importante ressaltar segundo os Parametros que, caso haja a necessidade
de organizagao de grupos em idade mistas deve se considerar que “o grupode 0 a 3
anos tera no maximo 15 criancas, devendo ser prevista ajuda em caso de
concentracdo de criangas mais novas e, o grupo de 4 e 5 anos terd no maximo 20
criangas” (Cap. IV, Art 12 e inciso IX da Resolucdo CME n° 02/2012 que fixa as
“Diretrizes para a autorizagdo de funcionamento e supervisdo de Instituicdes de

Educacéao Infantil no Sistema Municipal de Ensino do Municipio de Sao Carlos”).
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Segundo dados da SME, neste ano de 2020, tivemos 12.200 criangas menores
de 6 anos matriculadas no Municipio, atendidas em CEMElIs e Escolas conveniadas
por 1.840 servidores concursados dos quais 1.400 s&o professores com formacéo
inicial no magistério, graduacdes, especializacées e pés graduacoes?.

Neste contexto, a instituicAio onde se desenvolveu este estudo atende
atualmente 94 bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas, de 0 a 3 anos em
turmas de Fasel a Fase 3 e esta organizada em 11 turmas - 3 turmas de Fases 1,
sendo duas parciais e uma integral, 4 turmas de Fases 2 , sendo duas parciais e duas
integrais e 4 turmas de Fase 3, sendo duas integrais e duas parciais, entretanto,
possui capacidade para receber aproximadamente 120 criancas.

A equipe profissional da instituicdo € formada por uma diretora (contratada por
meio do primeiro concurso para direcdo do Municipio que aconteceu em maio de
2019), uma coordenadora pedagogica (também concursada que atende a regido em
gue nossa instituicdo esta inserida), uma agente educacional® (concursada), uma
lactaristal® e duas merendeiras (concursadas), uma auxiliar de limpeza (terceirizada)
e o corpo docente formado por 18 professoras com formacao que contempla desde o
magistério, a graduacdes, pos graduacdes, mestrado (a diretora e duas professoras)
e doutorado (uma professora).

Na divisdo geografica estabelecida pela Secretaria Municipal de Educacéo, o
CEMEI esté situado na Regido 4, localizado em um bairro periférico da cidade, este
gue por sua vez é urbanizado, possui infraestrutura e saneamento basico, parques e
pracas comunitarias, comércio, industria, posto de combustivel e contempla politicas
publicas que garantem direitos a moradia em casas populares com taxas de
financiamentos menores para a populacdo de baixa renda, oferecido pelo Governo,
assim como o beneficio do Bolsa Familia, onde uma parte significativa das familias
das criancas matriculadas na instituicdo sdo beneficiadas.

No proéprio bairro a populacéo tem acesso a saude com atendimento médico
gratuito em um Posto de Saude Municipal, educacéo gratuita em Centros Municipais

de Educacéo Infantil, Instituicdes Filantropicas e Estaduais, alimentacdo acessivel em

8 HA& que se considerar que 60% destes professores sdo mestres e/ou doutores de acordo com o site:
http://www.saocarlos.sp.gov.br

® O Agente Educacional tem a fungdo de auxiliar a unidade escolar, prestando apoio ao diretor, aos
professores e demais funcionarios da equipe.

10 | actarista é a profissional que trabalha no preparo da alimentacdo dos bebés de 0 a 18 meses nos
CEMElIs.
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um Restaurante Popular que tem a capacidade de fornecer 500 refei¢cdes por dia, das
11h as 13h com custo de R$1.1, atendimento psicolégico no CRAS e nos casos
especificos acompanhamento da assisténcia social e do conselho tutelar, no entanto,
ainda existem casas improvisadas que foram construidas em terrenos ou espagos
com vegetacao, além de casos de violéncia em geral.

A institui¢cdo foi inaugurada em 28 de junho de 2014 com o nome de Professor
Antoénio Cotrim, e recebe bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas de 0 a
3 anos, contemplando o art. 208 da Constituicdo Federal que concebe ao Estado o
dever de garantir a Educacéo Infantil em Creches e Pré Escolas, as criancas de até 5
anos de idade!? e desta forma, fazendo com que a educacdo das criangas passe a
ser um direito e deixe de ser assistencialista para fazer parte da educacéao basica.

No ultimo levantamento realizado em 2016 para o Projeto Politico Pedagogico
do CEMEL, identificou—se que as familias atendidas eram constituidas em sua maioria
por grupos de quatro a seis pessoas, com renda familiar de até trés salarios minimos.
O grau de escolaridade dos responsaveis em média se dava com a formacg&o completa
no Ensino Fundamental e Médio e apenas 3,5% possuiam Ensino Superior. As
familias trabalhavam em profissbes diversas, tanto formais como informais como,
servigos domeésticos, atendentes, mecanicos, entregadores e metallrgicos .

Os espacos da unidade foram projetados pelo Programa Nacional de
Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos da Rede Escolar Publica de Educacéo
Infantil, o Proinfancia, que é um programa cuja funcdo esta em garantir o acesso de
criancas a Creches e Pré Escolas, bem como melhorar a infraestrutura fisica da rede
de Educacéo Infantil'3.

A instituicBo possui seis salas para receber as criancas, uma sala de
professores, uma sala de HTPI, uma secretaria, um refeitério, uma cozinha, um
lactario, um almoxarifado, despensa, triagem e lavagem, lavanderia, patio coberto,
oito sanitarios, sendo dois adaptados, dois infantis e quatro para funcionarios. A area

externa possui espacos gramados nas laterais e na frente do prédio, arvores frutiferas

11 “Q valor inclui arroz, feijao, carne, verduras, legumes, suco de polpa de fruta e sobremesa.
Criancas menores de 5 anos, idosos e pessoas com deficiéncia ndo pagam, porém devem apresentar
documento de identificacdo” (https://g1.globo.com/sp/sao-carlos-regiao/noticia/2020/10/19/novo-
restaurante-popular-comeca-a-funcionar-nesta-segunda-feira-em-sao-carlos.ghtml).

12 Em 1997, ano em que entrou em vigor a LDB, Lei n. 9394/96 o Municipio de S&o Carlos inseriu as
Creches a Secretaria Municipal de Educacédo que até entdo estavam sob a responsabilidade da
Secretaria Municipal de Promocédo e Bem Estar Social (TEBET, 2007, p. 71).

13 portal fnde.gov.br



19

entre outras, um tanque de areia coberto por um quiosque e playground de madeira
com escada de corda, escada, casinha com telhado, ponte pénsil, escorregadores e
balancos.

As duas salas de bercario em que foram realizados os registros da
Documentacdo Pedagdgica para os estudos desta dissertacdo, atendiam aos
parametros estabelecidos pelo MEC/PNE, com a quantidade de bebés adequada por
metros quadrados - 1,50 m2 por criancga para instituicbes com criangas menores de 3
anos e 1,20m2 por crianga para instituicbes com criancas de 3 a 5 anos de acordo
com o “Paragrafo Unico, Cap. V, Art.16 da Resolucdo CME n°02/2012 que fixa as
“Diretrizes para a autorizacdo de funcionamento e supervisdo de Instituicdes de
Educacéao Infantil no Sistema Municipal de Ensino do Municipio de Sao Carlos”.

Os espacos das duas salas, eram bem arejados com janelas adequadas,
iluminacdo natural e artificial e ventiladores, uma possuia espaco coletivo interno,
banheiro com trocadores, chuveiros e bancadas adequadas para o banho dos bebés,
sala de descanso e solario, e a outra, era uma sala comum adaptada para o
atendimento dos bebés, com chuveiros sem bancadas, um trocador, dois banheiros
infantis, espaco coletivo interno e solario, as duas tinham problemas estruturais como
a queda de agua do piso do solario que era oposta ao ralo, inundando as salas em
dias de chuva, falta de infraestrutura em uma das salas onde o chuveiro néo

funcionava adequadamente e mobilidrios adaptados.
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Figura 1- Planta baixa do CEMEI

A rotina das duas salas estabelecidas pela instituicdo eram compativeis com

flexibilidade, constituidas por: horario de entrada com a recepgdo e o acolhimento,
lanche, préticas pedagodgicas que envolviam a exploracdo dos ambientes, o brincar, a
exploracdo de materiais organizados e planejados nos espacgos, cuidados pessoais
gue incluiam trocas, banhos, almoc¢o, oferecimento de agua, higiene do rosto, sono e
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lanche. E importante ressaltar que, com a rotina flexivel do bercario nem sempre as
situacdes aconteciam no horario determinado, entdo, procurando estabelecer um
trabalho de qualidade, as professoras das salas de bercario durante os anos
anteriores (2015 e 2017) e durante esta dissertacdo (2018 e 2019), se revezavam, se
adequando* ao espaco e rotina estabelecida pela instituicdo nos fazeres do cotidiano
— recepcéao e acolhimento, cuidados com a higiene e a alimentacao, possibilitando os
registros, a Documentacdo Pedagdgica, reflexdes em conjunto, o planejamento das
praticas pedagdgicas e a comunicacdo exposta aos bebés e as familias'® por meio de
cartazes com imagens e registros escritos, painéis e exposi¢cdes nas areas externas
comuns, onde as familias e comunidade poderiam apreciar os fazeres dos bebés e
das professoras da sala.

Os espacos externos eram explorados na medida do possivel tanto pela
guantidade de bebés por professoras (6 bebés por professoras), como por
contratempos com os espacos inadequados em alguns momentos'®, no entanto,
apesar das objecdes, nos esforcdvamos para proporcionar experiéncias ao ar livre —
no patio, nos espacgos gramados e no tanque de areia, considerando a importancia do
movimento, da liberdade para explorar 0s espacos, pesquisar, se encantar, interagir,

observar e brincar.

14 Procuravamos trabalhar em conjunto, revezando os fazeres com os bebés para que conseguissemos
registrar, fotografar , documentar o cotidiano e planejar nossas praticas respeitando suas
singularidades. Juntas, nés professoras do bergario, pedimos a mudanca da rotina estabelecida pela
instituicdo pois os bebés ndo se adequavam a ela, e assim, explicamos para a direcdo a necessidade
da flexibilidade da turma e, ap6s algumas conversas a rotina foi modificada para melhor atender os
bebés, que ndo mamavam no mesmo horério, ndo almogavam e nao dormiam no mesmo horério. No
diario de registros, nos dia 27 de fevereiro e 27 de mar¢o de 2019, escrevi sobre essa situagéo da
rotina.

15 Qutra forma de comunicacéo com as familias acontecia oralmente de forma rapida nos horarios de
entrada e saida dos bebés, com informagBes sobre os fazeres, a alimentacdo e as necessidades
fisioldgicas.

16 Por conta de questbes burocréaticas, nosso CEMEI passou por atrasos referentes a manutencdo do
jardim e trocas de areia, o que impossibilitou a frequéncia e 0 uso desses espagos externos, porém,
com a chegada de uma diretora concursada em 2020 e a unido da equipe, essas questbes passaram
a ser discutidas e resolvidas.
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1 Percurso Metodologico

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque
indago e me indago. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhegco e comunicar ou anunciar a
novidade.

Freire, 1996

Esta epigrafe, anuncia por meio da voz de Paulo Freire - que ecoa viva na
educacéo brasileira e de tantos outros lugares, as inquietagcdes provocadas a partir
dos estudos, e da construcdo da Documentacdo Pedagodgica em salas de bercario,
onde venho tecendo a profissionalidade docente, na busca por conhecer de fato o
territorio da pequena infancia e suas singularidades, anunciando os fazeres junto com
0s bebés.

Essa profissionalidade docente a que me refiro, € aquela que segundo Oliveira-
Formosinho apud Oliveira-Formosinho (2002, p. 43) diz respeito a acao da professora
junto das criancas e suas familias, que ocorre no cotidiano, com base nos seus
conhecimentos, competéncias e sentimentos, e a leva, a assumir a dimensao moral
da profissao, tornando-se, uma constru¢ao que ocorre durante o percurso da docéncia
e da vida.

Ao registrar, pesquisar e refletir sobre os fazeres diarios com os bebés e as
criancas bem pequenas no CEMEI, pude perceber que estava percorrendo o caminho
da formacédo, aprendendo e me tornando uma professora questionadora, reflexiva,
gue via no cotidiano, uma oportunidade de aprendizado e de transformacao pessoal
e das préprias praticas, além de perceber os bebés como sujeitos potentes. A
Documentacdo Pedagdgica construida nas salas de bercario onde venho
compartilhando com outras educadoras os fazeres com os bebés (de 0 a1l ano e 6
meses) ao longo dos ultimos quatro anos (2015, 2017, 2018 e 2019) possibilitou que
a profissionalidade docente fosse se consolidando e, tornando os registros feitos,
método de pesquisa, estudo, autoformacdo docente e ressignificacdo de minhas
préaticas pedagdgicas.

Neste contexto, buscando respostas para o embasamento metodoldgico desta
pesquisa com bebés, apds alguns questionamentos sobre a possibilidade de utilizar a
prépria documentagdo pedagodgica construida no cotidiano do bergario como

metodologia, recorri a dissertacdo do professor Paulo Fochi que debrugou-se
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profundamente sobre a abordagem da Documentacdo Pedagogica e a utilizou como
metodologia em sua dissertacao.

A questdo da abordagem metodoldgica nesta pesquisa me inquietava desde o
inicio de sua construgdo pois, a partir dos estudos e conversas com a orientadora,
percebiamos que ao construir a Documentacdo Pedagdgica nas salas de bercario
onde vinha atuando, produzia registros diversos, me questionava, buscava respostas
em obras literarias, refletia, buscava na teoria argumentos para as questbes que
surgiam no cotidiano, na legislacdo embasamento para fazer valer o direito dos bebés
e assim construir conhecimentos, além de “nao encontrar na Pedagogia, metodologias
para utilizar no campo de pesquisa com bebés” (FOCHI, 2013, p. 52).

Penso que por conta das pesquisas com bebés serem mais recentes, a busca
por metodologias que contemplem seus fazeres, seus modos de estarem no mundo,
de produzirem cultura e serem reconhecidos como sujeitos, abre a possibilidade para
a construcdo de metodologias proprias a fim de responderem as questdes a cerca
destes sujeitos.

Becker (1997 apud FOCHI, 2013, p. 53) ao falar sobre os temas das
metodologias de pesquisa, considerara esta questao sobre a constru¢cdo metodologica

como.

[...] um modelo artesanal de ciéncia, no qual cada trabalhador produz
as teorias e 0s métodos necessarios para o trabalho que esta sendo
feito. [...] Em vez de tentar colocar suas observacdes sobre o mundo
numa camisa de forca de ideias desenvolvidas em outro lugar, ha
muitos anos atras, para explicar fendbmenos peculiares a este tempo,
a este lugar.

Becker (1997 apud FOCHI, 2013) nos convida a repensar a forma de nos
enquadrarmos nas metodologias existentes, nos provocando a construir ferramentas
para as pesquisas atuais, tomando consciéncia do que é necessario para este fazer.

Nesta pesquisa, a abordagem da Documentacdo Pedagdgica, se tornou uma
ferramenta, uma estratégia para compreender as situa¢des vivenciadas no cotidiano
do bercério, como a construcao e os estudos acerca desta abordagem com a analise
dos registros escritos e das imagens que a compdem, procurando investigar e discutir
minhas préticas pedagdgicas a fim de aprimora-las (TRIPP, 2005) e transforma-las.

Ha que se ressaltar, que aqui, a professora pesquisadora observa, registra e
transforma seus fazeres no cotidiano de forma que, os bebés possam, junto dela,

pesquisar os materiais que lhes s&o disponibilizados, explorar os espagos, se
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movimentarem e serem respeitados nesta construcao de conhecimento coletivo, além
de, buscar compreender o0s espacgos educativos como um organismo que se
transforma conforme seus sujeitos adquirem conhecimentos, refletem e assim se
formam coletivamente.

A construcdo do conhecimento se situa, portanto, dentro de um
complexo processo de reelaboracéo e de metaleitura das experiéncias
e do conhecimento adquiridos passo a passo. Somamos a isso a
capacidade de descrever, isto é, de interpretar, de construir uma nova
e diversa reinterpretacdo da realidade ou da experiéncia vivenciada
(MARTINI, 2020, p. 51).

Estudar a propria pratica nesta pesquisa, € reconhecer que “a construgao de
conhecimento precisa associar formacgao cientifica e percepg¢ao pratica” (SEVERINO,
2001, p. 18), uma construcdo coletiva, com base nas relagdes como nos ensinou
Paulo Freire, cujo objetivo € ver com novos olhares a educacéo da pequena infancia
e, com comprometimento, experiencia-la, transforma-la e anuncia-la.

Esse modo de estudo da experiéncia educativa, afirma a Pedagogia como
Ciéncia, considerando que é papel dela, a articulagcdo entre o conhecimento prévio e
as experiéncias praticas na construcédo do conhecimento novo, dando voz aos sujeitos
envolvidos (ROCHA, 2001).

[...] 0s sujeitos humanos envolvidos no processo educacional sao
seres empiricos, entidades naturais e sociais, entes historicos,
determinados por condicdes objetivas de existéncia perfeitamente
cognosciveis pela via da ciéncia. Mas, ao agirem, esses sujeitos
interagem permanentemente com essas condi¢cdes, modificando-as
pela sua praxis. Nesse sentido, como sujeitos, formam-se
historicamente, ao mesmo tempo que vao formando, igualmente de
modo historico, os objetos de suas relagbes (SEVERINO, 2001, p. 17).

A formacdo dos sujeitos envolvidos na pratica educacional, se configura
socialmente em um processo tanto individual como coletivo, tendo como foco, "a
transformacao da realidade e a construgdo do conhecimento praxiolégico” (FOCHI,
2019, p. 60), por isso, nesta pesquisa, essa formacdo, se constitui por meio da
Pedagogia como campo de conhecimento e da Documentacdo Pedagodgica como
metodologia de investigacdo da propria préatica e do trabalho docente com os bebés,
gualificando nosso fazer docente na Educacéo Infantil.

A Pedagogia como campo de conhecimento segundo Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2019, p. 27) “organiza-se em torno de saberes que se constroem na agéao

situada, em articulagdo com as concepc¢des tedricas (teorias e saberes) e com as
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crengas (crengas, valores e principios)” e a Documentacdo Pedagogica como
estratégia educativa potente para:

[...] produzir conhecimento praxioldgico sobre a Educagéo Infantil a
partir da oportunidade de aprender a olhar as experiéncias das
criancas na escola e evidenciar o seu papel no processo educativo,
convidando a reposicionar o papel do professor e a construir um
contexto educativo de qualidade (FOCHI, 2019, p. 30).

Considerando que a Documentac¢do Pedagdgica produz conhecimentos sobre
a Educacéao Infantil e os sujeitos envolvidos, os dados desta pesquisa estdo sendo
gerados a partir de seus registros escritos, fotograficos, videos, textos, reflexdes,
descrigbes sobre o cotidiano com os bebés e seu compartilhamento?’.

Entendemos que

[...] a utilizacdo dessa abordagem pedagdgica como metodologia esta
vinculada ao seu carater tedérico e pratico, aspectos que sintonizam
com a propria Pedagogia. Caracteres estes que desvinculam a escola
e o professor de serem tratados apenas como meros objetos de estudo
e dao a eles uma posicao autoral nesse processo (FOCHI, 2013, p.
27).

Ao narrar suas experiéncias pedagodgicas, de acordo com por meio de uma
escrita particular, na primeira pessoa do singular®® ou pluralizada, o professorou ou o
coletivo de professores, tornam-se autores da trama narrativa, reconstruindo a
experiéncia pedagogica que esta sendo documentada (COLECCION de..., 2007).

Assim, a Documentacdo Pedagdgica permite que o0s professores pensem
teoricamente e explicitem os conhecimentos sobre suas experiéncias educativas,
transformando sua consciéncia, seus fazeres, seu modo de agir o que os tornam
pesquisadores de sua propria pratica, além da formacdo de compromissos coletivos
de reflexao, investigacéo e transformacéo das praticas educativas do grupo docente
gue trabalha na mesma instituicdo educativa ao compartilharem seus registros
(COLECCION de..., 2007).

Um dos objetivos que a documentacdo narrativa de experiéncias
pedagodgicas pretende alcangar, como instancia e processo de
formacéo e desenvolvimento profissional de professores, € lancar as

17 Ao compartilhar o que escrevemos sobre o cotidiano na Educac&o Infantil, possibilitamos que nossas
teorias sejam ouvidas pelos outros e, expressa-las para terceiros torna possivel a transformagéo de um
mundo que ndo é somente nosso em algo compartilhado, assim nossas teorias precisam ser
comunicadas, vistas e ouvidas para existir. (Rinaldi, 2012, p.123).

18 Experiéncias pedagogicas ao serem narradas por seus protagonistas em primeira pessoa contribuem
para modificar o individuo, a comunidade, o senso comum e o publico da experiéncia escolar, para
recriar ativamente o jogo de linguagem da pratica escolar e buscar novas formas de nomear e qualificar
o0 que fazem, sentem e pensam os professores (COLECCION de..., 2007, p. 9).
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bases para a constituicdo de grupos ou comunidades de professores,
escritores e leitores de experiéncias pedagdgicas, ou seja, formas de
agrupamento e vinculo reciproco entre professores que tendem a
aproximar suas vontades e interesses especificos em funcao da
definicdo de objetivos comuns (COLECCION de..., 2007, p. 21,
traducdo nossa).

Escuta
observagdo
Professores registro
narradores de compartilhamento
suas praticas reflexdo
cotidianas experiéncias e
construgdo de
conhecimentos

Possibilidade de
tornar os sujeitos
envolvidos no
cotidiano
protagonistas

Documentagao
Pedagogica

Método de
investigacdo da
prépria pratica

o que

possibilita a
autoformacdo

docente

Qualificagdo da
pratica docente

Figura 2 — Fluxograma da Documentacao Pedagdgica

Neste sentido, a Documentacdo Pedagdgica se torna um meio para que 0S
professores narrem suas praticas anunciando seus fazeres cotidianos, observando,
registrando, refletindo, pesquisando, reconstruindo e construindo conhecimentos,
compartilhando com as criancas, as familias, a comunidade escolar e seus pares,
possibilitando o protagonismo dos sujeitos envolvidos, a formacéo coletiva, tornando-

se método de investigacao da pratica docente como anunciou Paulo Freire.

1.1 Memorial pessoal e profissional

Todos os dias havia uma crianca indo adiante. E o
primeiro objeto para o qual ela olhava, nele se
transformava. E aquele objeto tornava-se parte dela
durante o dia ou durante uma parte do dia. Ou por
Mmuitos anos, ou isso se estendia por ciclos de anos.
[...]. Tudo isso se tornou parte daquela crianga que ia
adiante todos os dias, e que agora vai, e sempre ira
em frente, todos os dias.

Whitman, 2005
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A professora que sou hoje carrega as marcas de uma infancia ativa, brincante
e feliz, mesmo com as dificuldades financeiras que passavamos em casa com a renda
baixa somada do trabalho de meu pai como servente de escola e de minha mae como
empregada domeéstica, ambos trabalhando integralmente, o que acarretou meu
ingresso a Creche por volta dos meus trés anos de idade, primeiro em uma escola
filantrépica gerida por freiras, depois em um Centro Municipal de Educacéo Infantil.

Da Creche filantrépica lembro da professora, do cheiro da merenda e da musica
‘meu lanchinho”, do CEMEI tenho muitas lembrancas da professora Sueli, que
chamavamos de tia e que vez ou outra acompanhava, eu e minha mée até nossa
casa, entrava, tomava agua, recebia de presente um ou dois pedacos de sabéo
caseiro que meu pai fazia, era carinhosa, contava historias, produzia conosco bonecos
com sucatas, deixava colocar agua na areia do parque, dava massinha de modelar —
aquela que grudava na mesa e eu ainda lembro do cheiro e da textura, dava tinta
guache, papeis para desenhar, e dois chocolates de sobremesa, um para mim e um
para eu levar para meu irmao que, aos doze anos, ja trabalhava entregando jornal. Eu
admirava essa professora, ela foi muito especial para a pessoa e professora que sou
hoje.

Lembro de ter sido uma crianca ativa, inquieta, curiosa e exploradora, que podia
brincar no quintal de terra batida de casa, meu quintal era maior que o mundo, como
escreveu Manoel de Barros, e minha imaginacdo me permitia ser o que eu quisesse,
e eu me lembro de varias experiéncias incriveis como encontrar tesouros cavando a
terra, escalar a caixa de forca antes do meu pai chegar do trabalho, ouvir o eco quando
eu gritava palavras aleatorias no terreno ao lado de casa, de conversar com as
formigas e observar por horas suas casinhas cheias de terra com folhinhas e
pequenos gravetos em torno de um buraquinho no centro.

Cursei o Ensino Fundamental, da primeira série a oitava, em uma escola
estadual onde meu pai trabalhava, e lembro perfeitamente de, no primeiro dia, olhar
para o espaco cinza do patio e procurar pelo parque de areia, essa foi minha primeira
decepcédo na escola, logo, com o encontro com a professora do primeiro ano, tive a
segunda, disse que: “agora a gente era grande, que nao teriamos mais brincadeiras”!
Nesse primeiro dia, a imagem de escola que eu sonhava se desfez. Eu era uma
crianga inquieta, ndo conseguia parar de me mexer e vejo essa mesma energia em
muitas das criangas que passaram por mim como professora, minha sorte, era meu

pai, que foi muito importante para meu desenvolvimento, porque mesmo sem ter
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estudo, entendia minhas inquietagdes e me colocava para brincar, para me sujar, para
correr, ele dizia que eu precisava me cansar, mas a instituicdo escola nao permitia o
mesmo.

Uma vez por semana meu pai trabalhava no sitio do diretor da escola onde eu
estudava e ele trabalhava, e la eu podia explorar a natureza, eu me sentia livre, uma
heroina, uma desbravadora. Foi este mesmo diretor, senhor Marciano, quem me deu
os primeiros livros sob o “compromisso” de cuidar e usar com cuidado, era uma
colecdo promocional de um posto de combustiveis, com seis livros com histérias
classicas infantis. Lembro-me de ter prometido |é-los para meus “alunos” — porque eu
ja falava que seria professora nesta época, seu Marciano dizia que eu chegaria “1a” e
meu pai concordava.

Das tardes no sitio me recordo com emocéao dos aprendizados informais como
a contagem das galinhas e de seus ovos, dos passos para medir o terreno da casa
ainda em construgao, das “aulas” de anatomia com os peixes e ras cacados para o
jantar, das experiéncias com alcool e fosforo para ascender o fogareiro e cozinhar
sozinha meu macarrdo instantaneo, recordo das brincadeiras com as criancas do sitio
vizinho que se tornaram mais que amigas e dos machucados que deixaram cicatrizes
para jamais esquecer aqueles momentos.

Aprendi a ler antes do primeiro ano e tinha uma vontade enorme de estar na
escola de “gente grande”, porém, eu nao sabia escrever muito bem ainda, eu queria
os livros, mas a professora queria que a gente escrevesse, foi quando comecei a ter
medo da escola. Ela me esfregou muitas vezes na lousa porque eu ndo conseguia
escrever e ameacgava para que eu ndo contasse ao meu pai, eu nunca contei.

Um dia meu irm&o me viu chorando perto do banheiro e contou para meu pai
gue na sua simplicidade pediu para eu ser melhor e “obedecer a professora”, eu me
esforcava, chorava e ficava de castigo, meu pai me incentivava a estudar e cobrava
um melhor comportamento, eu hdo conseguia ser quieta.

Alguns anos mais tarde, ao cursar a Especializacdo em Educacao Infantil na
UFSCar, li, por indicacéo da professora Suely A. Mello, no livro “Cuidado Escola”, uma
definicAo da maneira como a crianca € recebida no Ensino Fundamental:

Imediatamente depois do Maternal, a criangca de seis anos €
“parafusada” numa cadeira dura para estudar palavrorio durante horas
e horas. Seré por acaso que a crianga em desenvolvimento, essa for¢a
da natureza, essa exploradora aventurosa, € mantida imdvel,
petrificada, confinada, reduzida & contemplacdo das paredes,
enquanto o sol brilha la fora, obrigada a prender a bexiga e os
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intestinos, 6 horas por dia, exceto alguns minutos de recreio, durante
7 anos ou mais? (HARPER et al., 1987, p. 47).

Pude me ver na crianga “parafusada” deste texto e compreendi as inquietacdes
da docéncia que me moviam a estudar para fazer diferente da professora do primeiro
ano e de tantas outras que a escola produzia.

O Ensino Médio foi junto com o magistério no CEFAM em 1998, onde
estuddvamos das 7h30 as 17h por quatro anos, foi neste periodo que senti a
necessidade de buscar informacdes além da escola e junto com outras colegas de
sala fazia pesquisas nas bibliotecas da cidade, procurava conhecer sobre arte, musica
popular brasileira, entre outros assuntos, logo, a curiosidade da infancia passou para
a adolescéncia em outro formato, a busca por conhecimentos que eu nao tinha nem
em casa e hem na escola.

Segundo Rinaldi (2014, p. 248):

[...] 0 desenvolvimento pessoal e profissional, assim como a educagao,
nao deveria ser visto como qualidade estatica e imutavel, alcancada
de uma vez por todas, mas, ao contrario, COmo um processo, um
percurso que percorremos desde que nascemos e por toda a nossa
vida [...].

Continuando no percurso pessoal e profissional, conclui o Magistério em 2002
e comecei a lecionar em uma escola particular que atendia do bercario ao 5° ano do
Ensino Fundamental com sistema apostilado, eu tinha apenas 18 anos e nenhuma
experiéncia como professora de criancas pequenas e muito menos uma formacgéao que
me levasse a refletir sobre minhas praticas com elas, porém, passados os dois
primeiros anos comecei a observar o comportamento inquieto das criancas e vi que
alguma coisa estava errada, elas eram como eu quando crianca e o sistema apostilado
as “parafusava” na cadeira, elas queriam espaco, liberdade e tempo, eu ndo estava
fazendo a diferenca na vida delas, estava me tornando uma professora moldada pelo
sistema, e isso me incomodava.

Ingressei no curso de Pedagogia em uma faculdade particular e os
guestionamentos, reflexdes e inquietacbes me tomaram, entdo, com o apoio do meu
esposo, pedi demissao e comecei a prestar concursos e conhecer novas experiéncias
educacionais, aquelas que me interessavam, que respeitavam as criangcas e suas

particularidades.
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Passei por escolas da periferia de duas cidades e escolas centrais, mas foi em
dois lugares especificos, na UAC'® e na Escola Toca do Futuro?, que aprendi a
escutar?! as criancas e a estudar, porque a professora de Educacéo Infantil, tal qual,
as professoras de outros niveis da educacgdo, tem um papel importante na formacéo
do individuo pois, é na pequena infancia que ocorre a formacdo da inteligéncia e
personalidade de cada crianca?? e portanto, das novas geracdes (MELLO, 2014, p.
50), foi neste periodo que compreendi meu papel como professora da pequena
infancia, me tornando uma professora pesquisadora.

Na UAC aprendi a registrar, a refletir sobre minhas préticas, a estudar uma
teoria, conheci, me encantei e passei a me inspirar com a abordagem de Reggio
Emilia, aprendi a discutir minhas praticas com outras professoras, descobri novas
maneiras de conceber as criancas e a Educacéao Infantil vendo o trabalho de outras
companheiras que se tornaram inspiracdes e, junto das criancas, construi projetos e
planejamos o cotidiano naquele espaco de vida coletiva com aprendizados tao
significativos.

Em seguida, em 2011, fui para a Fazenda da Toca, onde trabalhei na escola
Toca do Futuro por um ano e, vivenciei a educacdo com a natureza em espacos
abertos: uma educacéo por sensibilidade que respeitava os ritmos das criancas, sua
natureza, o meio ambiente e o outro, continuei treinando a reflexdo sobre minhas
proprias praticas, percebi a importancia do trabalho em conjunto com outros

educadores, pratiquei o registro, refleti, compartilhei e discuti com os colegas, conheci

19 A UAC - Unidade de Atendimento a Crianga é uma Creche Universitaria inserida na UFSCar que
possui espacos planejados, amplos e estruturados, para atender crian¢as da comunidade, sendo que
75% das vagas sao destinadas a comunidade e 25% sado destinadas aos filhos/as de estudantes da
propria universidade que fazem parte do PAE — Programa de Assisténcia Estudantil. As salas sdo
organizadas em turmas do bercério a fase 6 e a unidade possui em seu corpo docente 12 professoras
EBTTs, todas com ensino superior, sendo que duas s@o especialistas, uma mestre e nove doutoras.
Sendo professoras EBTT- Ensino Bésico Técnico e Tecnoldgico, possuem dedicagdo exclusiva e
realizam pesquisa, ensino e extensao.

20 A escola Toca do Futuro, estava situada na Fazenda da Toca e possuia um espaco planejado e
estruturado para receber as criangas em turmas multisseriadas. A proposta pedagdgica levava em
consideracgéo as relagbes das criancas com seus pares e os professores, em contato com a natureza,
explorando os espacos, 0s matérias, os elementos da natureza e o brincar como forma de
desenvolverem seus corpos fisico, mental, emocional e espiritual. A escola teve suas funcdes
encerradas no ano de 2018.

21 *Egcuta que tira o individuo do anonimato, que nos legitima, nos da visibilidade, enriquecendo tanto
aqueles que escutam quanto aqueles que produzem a mensagem [...]" (RINALDI, 2012, p.125).

22 De acordo com Mello (2014, p. 50) “ Esse processo de formagao da inteligéncia e da personalidade
ndo acaba na pequena infancia, mas comega ai e precisamos organizar as experiéncias que as
criangas vivem na creche para promover essa formagdo em suas maximas possibilidades.”
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e passei a valorizar nossa cultura popular, exercitei a escuta interna e dos fazeres das
criangas.

Me formei no curso “A arte do Brincante para educadores” no Instituto Brincante
onde vivenciei a cultura popular brasileira, fiz um estagio de trés dias na Casa
Redonda Centro de Estudos, que tem como coordenadora a Péo - Maria Amélia
Pereira, uma formadora que me mostrou 0os caminhos para compreender as minhas
inquietacdes de crianga observando o comportamento das criancas que estavam ao
meu redor, ela dizia: “a crianga nunca é, ela estd”, assim, passei a me observar mais,
a observar a natureza e as criancas, comecei a refletir e a me questionar mais e mais
sobre como agir, como ensinar e que caminho seguir na docéncia com criancas
pequenas. Foi neste momento que percebi a diferenca entre ser professora e ser
professora pesquisadora, porque, na busca por conhecimentos fui me transformando
e logo transformando minhas praticas.

Estou professora concursada na Prefeitura Municipal de Sado Carlos ha 8 anos
e a Educacdo Municipal me trouxe muitos questionamentos, principalmente sobre o
papel que nés professoras desempenhamos nas instituicdes de vida coletiva e como
0s bebés, as criancas bem pequenas e as criangas pequenas sao concebidas por nos
todos. Sera que a escola € para a crianca? Ou a crianca para a escola? Porgue temos
tantos problemas como falta de material, falta de estrutura? O que posso fazer para
mudar a realidade da educacéao hoje? Como valorizar nossa classe profissional?

Com tantos questionamentos senti novamente a necessidade de buscar
respostas e, apo0s o0s cursos de Aperfeicoamento em Educacdo Infantil, e
Especializacdo em Docéncia na Educacao Infantil, ambos na UFSCar, descobri que
as formas como eu planejava e registrava as minhas praticas pedagdgicas me
ajudavam a refletir sobre algumas dessas inquietacdes.

Os estudos na universidade respondiam com a teoria, a troca de
conhecimentos e de experiéncias a essas inquietacdes, assim, fui compreendendo
gue os registros e a Documentacdo Pedagdgica que construia, auxiliavam no meu
trabalho docente, logo, o interesse em continuar estudando, associado ao exercicio
da profissdo docente cresceu, o que me fez buscar o ingresso no mestrado
profissional, unindo as préticas cotidianas, com a pesquisa sobre os bebés de zero a
dezoito meses, procurando afinar meu olhar para a Documentacdo Pedagdgica
produzida no bercario, compreendendo seu significado, sua capacidade de discutir as

praticas pedagodgicas com bebés e assim, favorecer a formacao docente.
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Na perspectiva de observar, registrar, refletir e modificar minhas praticas
pedagogicas e compreender como essa Documentacdo Pedagdgica produzida no
bercario de uma instituicdo Municipal periférica, do estado de Sdo Paulo, auxilia no
trabalho e na formacdo docente, estou realizando este estudo e, apesar das
dificuldades para construir a escrita desta dissertagéo relacionando a teoria com a

pratica, me vejo hoje, como uma professora de bebés pesquisadora.
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2 Educacao Infantil: um direito garantido por lei

Historicamente, a Educacéao Infantil no Brasil passou por alguns processos até
ser reconhecida como primeira etapa da educacdo bésica, além de avancos e
retrocessos, inicialmente as Creches eram lugares onde as maes trabalhadoras
deixavam seus bebés e criancas pequenas para serem cuidadas durante seu periodo
de trabalho. Em meados dos anos noventa, especificamente ap6s o periodo militar de
governo em 1985, novas politicas para Creches foram incluidas no Plano Nacional de
Desenvolvimento elaborado em 1986. Nesse periodo, com o crescimento do pais,
“intensificou-se os debates e pesquisas académicas” (MARTINS FILHO, 2020) unidos
aos movimentos feministas e sociais por politicas publicas que contemplassem uma
educacdo de qualidade para as criancas pequenas, admitindo que a Creche nao dizia
respeito apenas a mulher, mas também ao Estado e as empresas (OLIVEIRA, 2010).

Por forca legal, a Educacéo Infantil teve seus primeiros avancos ao ser incluida
na Constituicdo Federal de 1988, onde no artigo sétimo, Titulo Il Dos Direitos e
Garantias Fundamentais, prevé: assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde
0 nascimento até cinco anos de idade em creches e pré-escolas, logo, a educacéo
das criancas de zero a seis anos, que até entdo era concebida assistencialmente,
passou a figurar como direito do cidaddo e dever do Estado, numa perspectiva
educacional, em resposta aos movimentos sociais e em defesa dos direitos das
criancas, consequentemente, podemos dizer que foi a partir da Constituicdo que a
crianca passou a ser reconhecida como um sujeito de direitos (FOCHI, 2013).

De acordo com o documento Politica Nacional de Educacéo Infantil:

A inclusdo da creche no capitulo da educacdo explicita a fungdo
eminentemente educativa desta, da qual é parte intrinseca a funcéo
de cuidar. Essa inclusdo constituiu um ganho, sem precedentes, na
histéria da Educacao Infantil em nosso pais (BRASIL, 2006, p. 9).

Em 1990, com a criacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, o ECA, foram
reafirmados esses direitos com a implementacdo de politicas para a infancia,
estdvamos no caminho para mudancas importantes no cenario social e educacional
das instituicoes de vida coletiva.

No capitulo 1V, Do Direito & Educacéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer, a lei
anuncia no Art. 54 o atendimento em Creches e Pré-escolas as criangas de zero a

seis anos de idade e afirma no Art. 58 que:
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[...] no processo educacional respeitar-se-80 os valores culturais,
artisticos e histéricos proprios do contexto social da crian¢ca e do
adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criagédo e 0 acesso
as fontes de cultura (BRASIL, 2006, p. 16).

Além da garantia de atendimento em Creches e Pré-escolas, as criangas
também conquistaram o direito & liberdade de criagcdo e acesso as fontes de cultura
do seu meio e do mundo todo.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°® 9.394, em 20 de
dezembro de 1996, no Capitulo Il da Educacdo Basica, Secéo Il evidenciou-se a
importancia da Educacdao Infantil, que passou a ser reconhecida como primeira etapa
da educacéo basica, com a finalidade de promover o “desenvolvimento integral da
crianca de até 6 anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social” (BRASIL, 1996, p. 9).

As propostas pedagogicas para os trabalhos com as criancas de 0 a 6 anos
conquistaram reconhecimento e importancia no sistema educacional e, assim,
compreendeu-se a relevancia no atendimento das especificidades do
desenvolvimento das criancas dessa faixa etaria e contribuir para a construgéo e o
exercicio de sua cidadania.

Apesar da importancia e do reconhecimento que a Creche como instituicdo de
educacéo coletiva teve ao ser reconhecida como parte da educacao basica, até entao
os documentos legais néo discutiam sobre esse espaco, um dos primeiros
documentos a orientar uma construcao coletiva de politicas publicas para os bebés e
as criancas pequenas foi os Parametros de Infraestrutura (2006), cuja funcdo era
“planejar, refletir e construir/reformar os espacos destinados a educacéao das criangas
de 0 a 6 anos em parceria com educadores, arquitetos e engenheiros” (BRASIL, 2006,
p. 3).

Atualmente, os documentos que podem nos orientar sobre os espacos de vida
coletiva e sobre as especificidades e direitos dos bebés e criancas bem pequenas sao
os Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais
das Criancas (2009), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil

(2009)% e a Base Nacional Comum Curricular (2017).

23 As Diretrizes possuem um papel central como instrumento de formac&o, definindo que a educagéo
das criancas pequenas tem fung&o sociopolitica e pedagdgica, destacando-se seus principios éticos,
politicos e estéticos, articulados a uma pedagogia que deve orientar 0s projetos e as praticas nas
instituicbes de Educacdo Infantil. Trata-se, entdo, de um curriculo que compde experiéncias e
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Os Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite 0s Direitos
Fundamentais das Criangas traz parametros sobre o funcionamento interno das
Creches, que dizem respeito a praticas concretas a serem adotadas no trabalho dos
professores e educadores diretamente com os bebés e também evidenciam medidas
para a definicdo de diretrizes e normas politicas, programas e sistemas de
financiamento de Creches, tanto governamentais como ndo governamentais.

O documento traz orientagdes sobre os direitos das criangas pequenas quanto
a brincadeira, atencao individual, ao ambiente aconchegante, seguro e estimulante,
ao contato com a natureza, a higiene e a saude, a uma alimentacado saudavel, a
desenvolver sua curiosidade, imaginacdo e capacidade de expressédo, direito ao
movimento em espacos amplos, a protecdo, ao afeto e a amizade, a expressar seus
sentimentos, atencao durante seu periodo de adaptacao a creche, a desenvolver sua
identidade cultural, racial e religiosa.

A Resolucédo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil - um documento mandatorio, ou seja,
todos devem cumpri-lo, sejam de escolas publicas ou privadas, traz normas,
principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na organizacdo de
propostas pedagdgicas na Educacéo Infantil, apresentando a defini¢cdo de curriculo e
proposta pedagodgica e atualizando a definicdo de educacéo infantil em substituicdo a
Resolucao anterior (1999).

Segundo estas DCNEI (2009, p. 12) o curriculo “é¢ um conjunto de praticas que
articula as experiéncias e 0s saberes das crian¢cas com 0s conhecimentos que fazem
parte do patriménio cultural, a fim de promover seu desenvolvimento integral”’. As
Propostas Pedagdgicas deverdo considerar a criangca o centro do planejamento,
compreendendo que elas, como “sujeitos historicos e de direitos, aprendem e se
desenvolvem por meio das praticas cotidianas, constroem sua identidade pessoal e
coletiva, brincam, imaginam, experimentam e produzem cultura”.

O documento define a Educacao Infantil como “primeira etapa da Educacéao
Basica oferecida em Creches e Pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos

institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos

aprendizagens a partir das praticas sociais e linguagens, em intima relagdo com a vida cotidiana
(FLORES, Maria Luiza Rodrigues; ALBUQUERQUE, Simone Santos de. (Org.). Implementacédo do
Proinfancia no Rio Grande do Sul: perspectivas politicas e pedagogicas Porto Alegre: EDIPUCRS,
2015. p. 20).
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ou privados” como direito garantido pelo Estado, com a obrigatoriedade de matricula?*
- estabelecida pela emenda constitucional n° 59/09, para criangas que completam 4
ou 5 anos até o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a matricula (2009).

A Emenda Constitucional n® 59, de 11 de novembro de 2009 (EC/59, 2009) —
atual Lei 12.796, de 4 de abril de 2013, altera a CF (1988) na redacéao do inciso |, do
Artigo 208, a qual traz a obrigatoriedade e gratuidade da educacao basica dos quatro
aos dezessete anos de idade, pode trazer retrocessos ao desenvolvimento das
criangas pequenas, considerando que muitas vezes as praticas educativas nao estéo
de acordo com as especificidades de sua faixa etaria, ao contrario, sdo planejadas
com objetivo de alfabetiza-las precocemente (CAMPOS, 2010), além de poderem ser
prejudicadas por conta das Creches ficarem de fora da aplicacdo de recursos publicos,
jA que esses deverdo ser destinados primeiro a faixa etaria obrigatéria®.

No momento atual, o ultimo documento que vem dar visibilidade a educacao
dos bebés, das criancas bem pequenas e criancas pequenas?® é a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (2017), outro documento mandatério que coloca a
Educacéao Infantil como inicio e fundamento do processo educacional, que reafirma o
vinculo entre o cuidar e o educar como um processo indissociavel, assim como a
importancia do compartilhamento de responsabilidades entre a instituicdo e a familia,
reafirmando os fazeres das DCNEI quanto as praticas pedagdgicas a partir das
interacdes e brincadeiras como eixos estruturantes.

Segundo Barbosa et al. (2016) tanto a BNCC como as DCNEIs sdo documentos
importantes, ndo apenas por seu carater normativo, mas por evidenciar os estudos e

os trabalhos com as criancas em instituicbes de educacdo coletiva, porém, nao

2 Vale ressaltar “que as pesquisas com dados estatisticos sobre o atendimento a demanda por
Educacéo Infantil em nosso pais apontam que o Brasil ainda ndo garantiu oferta suficiente de vagas
publicas para suprir a demanda de atendimento a faixa etaria de até cinco anos, conforme metas
previstas no Plano Nacional de Educacdo 2001-2010 (PNE) — Lei n.° 10.172/2001. A meta especifica
para a faixa de até trés anos de idade permanece igual no novo PNE, aprovado em 25 de junho de
2014, projetada para mais dez anos(FLORES, Maria Luiza Rodrigues; ALBUQUERQUE, Simone
Santos de. (Org.). Implementacdo do Proinfancia no Rio Grande do Sul: perspectivas politicas e
pedagdgicas Porto Alegre: EDIPUCRS, 2015. p. 20).

25 Art. 212. A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida a
proveniente de transferéncias, na manutencdo e desenvolvimento do ensino. 8§ 3° A distribui¢cdo dos
recursos publicos assegurard prioridade ao atendimento das necessidades do ensino obrigatério, no
gue se refere a universalizacdo, garantia de padrdo de qualidade e equidade, nos termos do plano
nacional de educacgéo. Disponivel em:
https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/con1988_07.05.2020/art_212_.asp

%6 De acordo com a BNCC (2017) sdo bebés os sujeitos de zero a 1 ano e 6 meses, criangas bem
pequenas, sujeitos de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses e criangas pequenas sujeitos de 4 anos a
5 anos e 11 meses.
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devemos interpreta-los como um meio de uniformizar os aprendizados de todas as
criancas do territorio brasileiro.

A BNCC traz em seu texto seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento
para a Educacéao Infantil: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-
se, além de cinco campos de experiéncias constituidos por: eu, 0 outro e 0 n@s; corpo
gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e
imaginacéo e espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes, que, para
serem assegurados, nés, professores e instituices, devemos garantir experiéncias
significativas e diversificadas.

O documento “impde a necessidade de intencionalidade?’ educativa as praticas
pedagodgicas na Educacao Infantil, tanto na Creche como na Pré-escola” (BRASIL,
2017, p. 38) e, segundo Fochi (2020), essa intencionalidade é exercida por um
professor que observa, registra, pensa, reflete, que investiga o cotidiano pedagaogico,
gue tem intencdes e, assim, cria possibilidades com ambientes e materiais planejados,
gue interage e possibilita que os bebés e criancas bem pequenas exercam seu
protagonismo construindo juntos percursos de aprendizagem.

N&o é objetivo desta pesquisa discutir em profundidade o conteido da BNCC e
suas finalidades para a organizacao do trabalho docente com os bebés e as criancas
pequenas, porém, a partir dos nossos estudos, buscando compreender tanto seus
pontos positivos e também os negativos, compreendemos que ao indicar os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento na Educacdo Infantii e os campos de
experiéncias, a BNCC pode orientar o trabalho docente nos espacos de educacao
coletiva, o que ressaltamos € a necessidade de estudo e reflexdo conjunta por meio
da comunidade escolar, a fim de adapta-la para sua realidade, considerando seu
contexto — Creches e Pré-escolas, assentamentos rurais, quilombos, comunidades
indigenas, pomeranas e ribeirinhas, as diferencas étnicas, de género, de classe, idade
e geracao e o protagonismo das criancas (SOUZA, 2016).

A importancia dessa reflexdo conjunta deve-se ao fato de que, ao unificar os

saberes, com uma base comum a todos, o documento amplie ainda mais as

27 “Ter intengdes significa afirmar que ndo ha curriculo sem haver uma proposigao, isto &, algo que diz
respeito ao planejamento curricular, como documentos, guias, etc. A referéncia a agdes demonstra o
guanto a experiéncia, isto é, aquilo que realmente acontece no encontro entre criancas e adultos no
cotidiano da escola, é expresséo e consolidagéo do curriculo — algo vivo e presente. Como tal, um
curriculo exige interagdes entre as pessoas mediadas pelo conhecimento” (BARBOSA, 2010, p. 5).



38

diferencgas, pois, a ideia do “comum e do universal, impde, desde logo, um conteudo
gue deve ser ‘homogéneo’, Unico, comum e universal, pois a diferenca ndo se
encapsula, uma vez que sempre difere” (ABRAMOWICZ; CRUZ; MORUZZI, 20186, p.
51).

Nosso papel como professoras formadas e comprometidas com a educacao, €
o de refletirmos sobre os documentos mandatérios de forma que ndo sejam
entendidos como simples manuais de instru¢éo, subestimando nossa capacidade de
sujeitos competentes na construcdo dos conhecimentos e do curriculo em nossa
pratica docente, para que nao perpetuemos e ampliemos as diferencas ja existentes,
mesmo porque “de acordo com Stephen Ball, os textos oficiais ndo acontecem
idealmente como foram pensados quando chegam nos contextos de pratica”.
(TRAVERSINI, 2020 apud MAINARDES; MARCONDES, 2009)%.

Com a abordagem da Documentacdo Pedagdgica, tanto os conhecimentos
como o curriculo sédo construidos a partir da elaboracdo de significados sobre a
préatica, no entanto, para a constru¢ao do curriculo para a Educacéao Infantil € preciso
considerar que esta etapa da educacdo basica possui identidade prépria - como
explicitou o Parecer CNE/CEB n° 20/09 e a Resolu¢gdo CNE/CEB n° 05/09 que definem
as DCNElIs, como sua estrutura legal e institucional que se diferenciam das outras
etapas da educacédo (OLIVEIRA, 2010, p. 2).

A definicdo de curriculo defendida nas DCNEIs p8e o foco na acao
mediadora da instituicdo de Educacéo infantil como articuladora das
experiéncias e saberes das criancas e 0s conhecimentos que circulam
na cultura mais ampla e que despertam o interesse das criancas. Tal
definicdo inaugura entdo um importante periodo na érea, que pode de
modo inovador avaliar e aperfeicoar as praticas vividas pelas criangas
nas unidades de Educacéo Infantil (OLIVEIRA, 2010, p. 4).

Devemos pensar o curriculo como uma forma de organizar o cotidiano,
contemplando a realidade que estamos inseridas, construindo praticas pedagogicas
gue respeitem 0s sujeitos, possuam intencionalidade, respeitem a identidade das
criancas e suas familias, que articulem conhecimentos, experiéncias e reestruture a

Educacéao Infantil.

O cotidiano dessas unidades, como contextos de vivéncia,
aprendizagem e desenvolvimento, requer a organizacao de diversos
aspectos: os tempos de realizacdo das atividades (ocasido,
frequéncia, duragdo), o0os espagos em que essas atividades
transcorrem (0 que inclui a estruturacdo dos espacgos internos,

28 Transmitido ao vivo em 15 de abr. de 2020 via Youtube
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externos, de modo a favorecer as interagcfes infantis na exploragéo
que fazem do mundo), os materiais disponiveis e, em especial, as
maneiras de o professor exercer seu papel (organizando o ambiente,
ouvindo as criancas, respondendo-lhes de determinada maneira,
oferecendo-lhes materiais, sugestdes, apoio emocional, ou
promovendo condi¢cdes para a ocorréncia de valiosas interacdes e
brincadeiras criadas pelas criancas etc.) (OLIVEIRA, 2001, p. 4-5).

A Documentacdo Pedagogica permite pensar o curriculo ndo como uma lista
de conteudos a serem seguidos, ou que nao precise de planejamento, pelo contrario,
ela sustenta as agcOes docentes por meio de seus registros, das reflexdes, da
articulacdo entre o que se V&, se vive e o que se pode fazer, colocando professora e
criancas como sujeitos de seus fazeres, em uma relagéo reciproca (entre si mesma
como pedagoga e a crianga/criancas), tornando-as co-construtoras do processo e do
gue se escolhe documentar (DAHLBERG; MOSS; PENCE; 2019, p. 193).

Sob essa perspectiva, a Documentacdo Pedagogica se torna um instrumento
de consciéncia e resisténcia aos discursos dominantes, nos permitindo refletir sobre
a Base Comum Curricular na busca por construirmos um curriculo que respeite “as
singularidades, as especificidades, a pluralidade, a diversidade que diz das muitas
infancias, criancas, experiéncias, interesses, relacbes socioculturais, escolas
comunidades e grupos” (SOUZA, 2016, p. 141), contestando nossos fazeres no
cotidiano dos espacos da Educacéo Infantil, construindo conhecimentos e o curriculo,
transformando nossas praticas e, consequentemente, fazendo valer de fato os direitos
dos bebés e criancas bem pequenas dando-lhes oportunidade para exercerem seu

protagonismo.
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3 O que é Documentacdo Pedagogica?

A viagem nao acaba nunca. So os viajantes acabam.
E mesmo estes podem prolongar-se em memdria, em
lembranca, em narrativa. Quando o visitante se
sentou na areia da praia e disse: “Nao ha mais que
ver”, sabia que ndo era assim. O fim duma viagem €&
apenas o comeco doutra. E preciso ver o que n&o foi
visto, ver outra vez o que se viu ja [...]. E preciso voltar
aos passos que foram dados para os repetir, e para
tracar caminhos novos ao lado deles. E preciso
sempre recomegar a viagem. Sempre.

José Saramago, 1997

Como no poema de José Saramago?®, a Documentacdo Pedagdgica é um “ver
de novo”, “é voltar aos passos que foram dados para os repetir e tracar caminhos
novos”, € um processo de registro, a fim de tornar o trabalho pedagdgico visivel ao
didlogo, interpretacao, contestacao e transformacédo (DAHLBERG, 2019).

Para compreender o significado desta abordagem, considerando a
Documentacao Pedagodgica um importante recurso para a construcao de uma relacéo
ética com o outro e 0 mundo, usamos como aporte tedrico obras que trouxeram
embasamento para esta dissertacdo, especificamente com olhar para a perspectiva
malaguzziana, pela qual sentimos profunda admiracao.

Nossos estudos se concentraram sob o olhar de Gunilla Dahlberg no livro As
cem linguagens da crianca, do professor Paulo Fochi em suas obras, da ex-diretora
dos centros municipais para a primeira infancia de Reggio Emilia e sucessora de Loris
Malaguzzi Carla Rinaldi, de Suely Amaral Mello, Maria Carmen Silveira Barbosa e Ana
Lacia Goulard de Faria no livro Documentacdo pedagdgica: teoria e pratica, Anna Lia
Galardini e Sonia lozzelli, pedagogas de Pistdia na Itélia, entre outros, ndo tdo menos
importantes.

Por volta da década de sessenta, Loris Malaguzzi, filésofo e diretor-fundador
das creches e pré-escolas do Municipio de Reggio Emilia, na Italia, foi quem deu inicio,
com suas orientacdes, a essa forma de registrar as praticas pedagogicas docentes.
Enquanto exercia o trabalho de consultor pedagdégico na cidade de Modena e gestor
das escolas de Reggio Emilia, sugeriu as professoras que elaborassem um diario,

onde deveriam, com todo o cuidado, anotar e refletir sobre tudo aquilo que acontecia

29 Trecho do livro: Viagem a Portugal de José Saramago (Companhia das Letras, 1997).
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em sala e que recolhesse a esséncia da vida na escola (MELLO; BARBOSA,; FARIA,
2018).

Nao devemos pensar neste diario como um compilado de materiais escritos,
pois a Documentacdo Pedagodgica ndo € somente um produto palpavel, mas uma
estratégia educativa construida diariamente contemplando o passado, o0 presente e 0
futuro, buscando memdrias, promovendo transformacdes, inovacdes, possibilitando
criacdes de situacOes de aprendizagens, promovendo uma forma de restituir e de
construir novas narrativas para a educacéo (informacéo verbal)°.

Segundo Galardini e Lozzelli (2018), a Documentacdo Pedagdgica € definida
como um instrumento essencial para professores em suas variadas tarefas: construir
experiéncias positivas com as criangas, amparar sua propria formacéo profissional e
aperfeicoar sua capacidade particular de comunicagcdo com as criangas, seus pais e
outros adultos. Nesta perspectiva, a Documentacdo atua como um recurso continuo
e cooperativo de observacao e de interpretacdo que auxilia os professores a repensar
e refletir sobre suas praticas, escutar e observar as criangas no cotidiano da educacao
infantil propondo a elas experiéncias que fortalecam seu protagonismo.

Foi nessa busca, de construir experiéncias positivas com as criangas pequenas
e amparar minha formacéao profissional, que procurei registrar as situacées que mais
me chamavam a atencado no bercario nos ultimos anos, afinando o olhar para os bebés
como protagonistas, refletindo sobre a insercéo deles na Creche, o acolhimento deles
e de suas familias, refletindo sobre pelo que se interessavam no ambiente, suas
conquistas quanto a comunicac¢ao, percepcao dos objetos e de nés professoras, sua
curiosidade e como coletivamente e individualmente exploravam os espacos da sala
e 0S espacos externos. Além desses registros em meu caderno de documentacao
com escritas, fotografias, citacdes textuais, anotacdes, memorias e reflexdes, também
discutia com as outras professoras, que compartilhavam a sala na qual eu trabalhava,
sobre os acontecimentos do cotidiano e logo produziamos cartazes com fotografias,
frases e pequenas descricbes das vivéncias e experiéncias para as familias e a
comunidade escolar.

Documentando e estudando sobre Documentacdo Pedagdgica neste periodo,

buscava uma forma de dar visibilidade aos bebés e a Creche, que € vista por muitos

30 Informac&o verbal realizada pelo professor Paulo Sérgio Fochi por meio de uma Apresentagédo no
canal Paulo Sergio Fochi, no Youtube para o 1° congresso Internacional Integrando Saberes:
Pedagogia, formacéo e investigacdo em educacéo. Lisboa/Portugal, 20 de abril de 2018.
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somente como um lugar para deixa-los para serem cuidados, assim, com a
documentacgédo recolhida, interpretada e verificada de forma coletiva, buscavamos —
nés, professoras da sala — organizar os acontecimentos na a¢do educativa de forma
democratica, respeitando os bebés como sujeitos e possibilitando as familias e a
comunidade de participar dos nossos fazeres.

O que documentamos representa uma escolha, assim como 0 que nhao
documentamos também representa uma escolha (DAHLBERG; MOSS; PENCE,
2019, p. 193), construimos e produzimos a Documentacédo Pedagdgica como sujeitos
ativos e quanto mais capazes formos de narrar 0 processo, mais 0s outros poderéao
compreender o valor e o sentido do nosso trabalho, todas as etapas e sentidos dos
caminhos percorridos. A Documentacdo € um instrumento que ajuda a acolher
aqueles que fazem parte de um contexto a dar visibilidade, a desenvolver um processo
de circulagdo do conhecimento (TOMASELI; ZOCCHI, 2009 apud FOCHI, 2015) por
meio da linguagem, da comunicacao, € um treino diario que vai se aperfeicoando com
0 passar do tempo, podendo dar sentido e visibilidade as nossas acodes, gerando
conhecimentos reciprocos entre os sujeitos atuantes.

Documentar, no sentido etimolégico do termo, significa provar, ratificar,
comunicar algo que se considera importante ou significativo (GALARDINI; IOZZELLI;
2018), por isso, os passos finais da Documentacdo que estdo na preparacdo de
painéis, livros, jornais, etc., terdo sentido se forem precedidas de a¢des continuas e
compartilhadas na observacédo e na reflexdo sobre os contextos educativos, para
depois possibilitar que cada comunicacao "publica” esteja cheia de valor e significado.
Uma Documentacdo que seja o reflexo de experiéncias reelaboradas por todos os
protagonistas, € capaz de colher os significados das praticas vivenciadas pelas
criancas, significados que tem suas raizes e que se inspiram em cada uma das
sensibilidades culturais e pedagdégicas dos adultos que as organizam (GALARDINI;
IOZZELLI, 2018).

Ao documentar o cotidiano da Educacéao Infantil, por exemplo o bercério, é
possivel observar diversos processos consideraveis de descobertas: o bebé que se
comunica néo verbalmente, que explora o0 ambiente, analisa atentamente os objetos,
imita o adulto, se movimenta, engatinha, anda. O professor que observa, registra,

reflete, que planeja préticas a fim de criar relagbes entre uma situacdo e outra, que
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possibilita escolhas, cria ritmo, bem estar para os bebés, cria intencionalidades3..
Assim, a Documentacgdo Pedagdgica proporciona aprendizados tanto para o professor
guanto para as criangas. Um processo que gera a formagao docente caracterizado
pela reflexdo e investigacdo da prépria pratica — tema que falaremos na 3?2 secdao,
concebendo a Documentagcdo como objeto de autoformacéo docente.

Documentacao, segundo Dahlberg (2016), de maneira suscinta, envolve um
processo de tornar o trabalho docente visivel ao dialogo, interpretacéo, contestacao e
transformacéao, incorporando valores da subjetividade — de que nédo existe ponto de
vista objetivo que torne a observacdo neutra, é uma ferramenta que torna o trabalho
docente visivel, porém, institui que, enquanto profissional da educacdo, assuma as
responsabilidades por suas acoes e reflita sobre elas de forma comprometida.

Em Reggio Emilia a Documentacdo Pedagogica € um tecer da vida que se da
por meio de uma escuta ativa sobre 0s acontecimentos presentes no cotidiano dos
espacos da Educacédo Infantil. Essa escuta na verdade € uma metafora que se
relaciona a estrutura da Documentacédo Pedagdgica.

A escuta a que nos referimos significa estarmos atentas aos fazeres dos bebés
na creche, uma escuta que nos permite perceber o que fazem, o que estédo
observando, o olhar dos bebés, como se conectam com o outro — espacos, objetos,
outros bebés e adultos - suas capacidades de comunicacdo, como podemos ser
sensiveis a eles, como podemos ser afetadas por eles e onde podemos ajuda-los a
chegar®’. Essa escuta que a Documentacédo Pedagdgica permite, vai além de ouvir,
ela da voz aos bebés®,

A escuta exerce um importante papel no alcance de um objetivo que sempre
caracterizou a experiéncia em Reggio Emilia: a busca por significado. Essa busca
acontece de forma implicita quando os educadores questionam como podem ajudar
as criancas a encontrarem o significado no que fazem, no que se deparam e no que

vivenciam, a busca por significado permite que tenhamos identidade, esperanca e

31 Criar intencionalidade, segundo Ostetto (2013, p.105), € quando o planejamento nos faz refletir: “[...]
para onde o educador quer seguir com as criangas? O que pretende? Quais seus objetivos? Sendo
assim, revela intencdes e traduz sua proposta de trabalho. Também revela concepgdes e valores. Nao
ha neutralidade no ato de planejar”.

32 Informacéo verbal realizada pela professora Gabriela Tebet por meio da Live: “Os bebés e os estudos
da sociologia”, no canal Paulo Sergio Fochi, no Youtube, no dia 16 de julho de 2020.

33 Concordando com Barbosa (2010), ao nos referirmos a dar voz aos bebés queremos falar da
importancia de reconhecermos suas capacidades, potencialidades e os reconhecer como sujeitos de
direito e de sua prépria histéria. Reconhecermos o direito a protecao, a salde, a liberdade, a confianga,
ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criancas e, assim,
guando tomados como seres capazes, se tornam protagonistas no projeto educacional.
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nogéo de futuro (RINALDI, 2016), logo, escutar ndo é uma agéo simples, exige tempo
para observar, dialogar e refletir, exige olhar para dentro, se perceber, romper com
concepcdes ou reformula-las.

A capacidade de escuta e expectativa reciproca, que permite a comunicagao e
o dialogo é a qualidade da mente e da inteligéncia humana que esta claramente
presente nas criancas pequenas, desde 0 nascimento, as criancas desenvolvem essa
atitude de fazer parte da identidade dos outros. Os educadores em Reggio tiveram a
oportunidade de refletir sobre a relacdo entre a aprendizagem individual e em grupo,
“a prendemos o valor da aprendizagem que é coletiva, colaborativa e democrética”
(RINALDI, 20186, p. 235-236).

Ao estarmos presentes, atentos aos bebés, dialogando com seus fazeres a fim
de sermos parceiros deles no processo de descobertas, estamos concebendo um ser
ativo, forte e competente, que aprende tanto individualmente como em grupo, uma
crianca que, desde seu nascimento, anseia por explorar o0 mundo, experimentando
formas de se relacionar com ele por meio de habilidades e estratégias (RINALDI,
2014).

E essencial ter tempo para ouvir e ser ouvido, para percebermos onde
gueremos chegar e onde esta o significado do que buscamos, o presente mais
importante que podemos dar as criancas na escola e na familia é o tempo, porque o
tempo possibilita a reciprocidade em ouvir e ser ouvido (RINALDI, 2016). Nao o tempo
de nés adultos, o Chrénos, o tempo cronometrado do reldgio, pois o tempo das
criancas é peculiar, € um tempo que permite estar presente no seu fazer, que
possibilita apreciar calmamente um inseto, mover os dedos pela areia formando
desenhos, construir um prédio com caixas de papeldo mais alto que sua prépria
altura34, o tempo Aién, que segundo Kohan (2004, p. 54), “é¢ aquele onde ndo ha
sucessao nem consecutividade, mas a intensidade da duragcdo”. Podemos aprender
com o0s bebés e as criancas, enquanto vivem seu tempo, a importancia do presente,
a importancia de ouvir e ser ouvido, pois as criancas abracam os momentos em sua
plenitude (HOYUELOS, 2020).

Quando nos permitimos ouvir, estamos nos dando a chance de crescermos, de
nos conhecermos, ndo s6 profissionalmente, na escola com as criangcas, mas

intimamente, como pessoas.

34 No dia 25 de outubro de 2018, uma bebé separou varias caixas de papeldo e fez um prédio maior
gue sua altura, fizemos o registro fotogréafico e escrito.
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[...] € essencial que escutemos cuidadosamente a nGs mesmos ao que
Somos e ao que queremos. As vezes, passamos tio rapido por nossas
vidas que perdemos a coragem de nos conhecermos. O que esta
fazendo? Aonde vocé estad indo? Essa coragem de escutar, essa
atencdo ao que esta dentro de n6s é um tipo de escuta e reflexdo
anterior (RINALDI, 2016, p. 237).

Assim, escutar é uma maneira de se ver, de conseguir perceber se o caminho
gue esta seguindo € prazeroso ou se é um fardo, € ter a coragem de repensar 0S
passos dados e mudar a direcao, rever perspectivas e compreender que meu ponto
de vista pode ser diferente do dos outros.

E por isso que a Documentacdo Pedagdgica é tdo fascinante e t&o dificil de
compatrtilhar, essa abordagem como escuta visivel pode ajudar vocé a entender e a
mudar a sua identidade, pode ser um convite a reflexdo dos seus valores (RINALDI,
2016).

O professor Paulo Fochi vai diferenciar os termos documentar e documentacéo,
articulando exatamente sobre esse papel da Documentacdo como escuta, dialogo,
reflexdo e ferramenta que da visibilidade ao trabalho docente.

Segundo Fochi (2019), documentar € sinbnimo de fundamentar, demonstrar,
evidenciar, registrar, produzir documentos. Nesse caso, estamos nos remetendo a
acao de fotografar, filmar, anotar, descrever situacdes do cotidiano da educacao
infantil, no entanto, somente produzir materiais ndo abrange o termo documentacao,
pois, 0 registro por si s6 ndo sustenta uma pratica pedagodgica com a estratégia da
Documentacao Pedagdgica .

Dessa forma, o ato de documentar ndo € o mesmo que Documentacao
Pedagogica, a diferenca entre os termos estd na acdo que eles promovem no
cotidiano® da Educacéo Infantil.

Destacamos que € por meio da Documentacdo Pedagdgica que o educador
pode refletir sobre suas préticas, possibilitar experiéncias que provoque a curiosidade
das criancas, organizar o ambiente de forma planejada, promover situacdes de
aprendizagens e estabelecer momentos significativos de descobertas.

Assim, a Documentacdo Pedagdgica é uma ferramenta de extrema

importancia, que transforma o cotidiano pedagdgico, ajuda a construir novas e

3% “para tanto, entendemos que a pedagogia do cotidiano € constituida por temporalidades,
espacialidades, relagdes e linguagens que se estabelecem na escola” (FOCHI, 2017, p. 16).
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diferentes narrativas a respeito dele e das criancas e adultos que participam (FOCHI,
2019).

Por fim, para concluirmos o significado da Documentacdo Pedagodgica,
corroborando com as ideias ja descritas acima, de acordo com Mello, Barbosa e Faria
(2018) trazemos as trés funcbes especificas que essa abordagem possui: Funcgéo
politica, Funcédo de organizacdo do trabalho docente e Funcao de reflexdo sobre o
material registrado.

Politica

Organizacgao Reflexéo

Figura 3: Funcdes da Documentacdo Pedagdgica — autoria propria

A funcéao politica proporciona o dialogo entre escola, professores, familias e
comunidade, ela também possibilita o estreitamento dos vinculos, que sé&o
fundamentais nos fazeres da Educacao Infantil, unindo familia e escola para o bem
comum dos bebés e criancas pequenas.

Segundo Mello, Barbosa e Faria (2018, p. 9-10):

Para gue uma sociedade compreenda a importancia de uma escola de
educacéo infantil, a complexidade do seu funcionamento, as suas
especificidades curriculares, didaticas, ambientais é preciso que ela
seja conhecida por todos.

Compartilhando dessas ideias citadas acima, quando documentamos nossas
praticas pedagdgicas e expomos para as familias, damos a elas a oportunidade de
conhecerem e participarem do universo da Educacdo Infantil, observarem os
aprendizados e desenvolvimentos que perpassam naqueles espagos.

Para a Documentacgéo ter essa funcéo politica, além de ser compartilhada a
comunidade, deve ser, segundo Davoli (2018), tanto argumentacdo como narragéo e

explicacéo de processos, situacdes e experiéncias, ela pode nos ajudar a repensar
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nossas préticas, repensar nossas concepcdes, “pode contribuir para uma auto-
reflexidade aprofundada e nos dizer algo sobre a maneira como temos nos constituido
como pedagogos” (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2019, p. 200).

Ela pode abrir uma possibilidade para o pedagogo perceber suas
subjetividades e praticas como sendo socialmente construidas,
abrindo, dessa forma, uma oportunidade para romper os discursos
dominantes, pois pode ampliar o nosso entendimento de quem
somos hoje e como nos construimos para ser dessa maneiral...]
(DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2019, p. 200, grifo nosso).

O que a Documentacéo pode fazer € permitir que ao tomarmos consciéncia das
nossas praticas, conseguimos romper com o0s discursos dominantes e assim,
podemos mudar nossa realidade. Questionando nossas praticas, nossa escola,
guando nos unimos para mudar a realidade, estamos fazendo valer essa funcéo
politica da Documentacdo Pedagogica, “trazendo a tona o fato de que ha outras
leituras de mundo” como dizia Paulo Freire.

Na realidade da Educacéao Infantil por exemplo, a Documentacdo Pedagdgica
pode ser um potente instrumento de construgdo ou re-construgéo das concepgdes que
carregamos sobre o cuidar e o educar, sobre os bebés, sobre os fazeres que ocorrem
naqueles espacos de vida coletiva, pois, segundo Dahlberg, Moss e Pence (2019,
p.86) sdo espacos socialmente construidos, ou seja, “elas sdo 0 que nds, como uma
sociedade de agentes humanos, fazemos delas”.

Desta forma, para rompermos com essa imagem dominante de que a instituicéo
dedicada a primeira infancia € a de um produtor de cuidado e de resultados
padronizados e predeterminados - entende-se resultados padronizados a ideia de que
todas as criancas pequenas sao reprodutoras de conhecimento, identidade e cultura
(DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2019), por meio do compartilhamento da
Documentacdo Pedagdgica, tanto professores, como funcionérios, as familias e a
comunidade no geral, podem perceber a juncdo do cuidar e do educar, podem
compreender que existem diversas formas de possibilitar, por meio de experiéncias
sensoriais, das relacfes, da exploracdo dos ambientes, dos materiais, de vivéncias
planejadas, do afeto, do acolhimento, das mdultiplas linguagens, o aprendizado e o
desenvolvimento dos bebés.

Nos bercgarios que venho atuando como docente, procuramos compartilhar

(dentro das nossas possibilidades, com os materiais que temos) com a comunidade
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escolar® a Documentacéo feita por meio de exposicdes em painéis com registros
escritos, fotogréficos, pequenos paragrafos com textos sobre as praticas pedagadgicas,
0 que vivenciamos juntos naqueles espacos de aprendizagens coletivas.

A seguir, seguem algumas imagens de painéis expostos durante o ano de 2019

para exemplificar essa forma de dialogar com a comunidade.

Figura 4: Exposicao para as familias

Figura 5: Cartaz explicativo

36 Criancas, professores, gestores, funcionarios, familias, visitantes e a comunidade em geral.
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Figura 6: Painel com os trabalhos do bimestre

Dialogando com essa ideia de compartilhar a Documentacao Pedagd6gica com
as familias, Cardoso (MALAVASI; ZOCCATELLI, 2012 apud CARDOSO, 2014, p. 57),
explica que “documentar para se colocar em relagao, oferece oportunidades de
formacdo e autoformacéo ao traduzir as agcdes em pensamento, 0 pensamento em
forma visivel, interpretativa e comunicativa”.

Madalena Freire, com seus relatérios de atividades, publicados em 1982,
produzidos com sua turma de criancas na escola da Vila, viveu o processo educativo
como um todo, inquieto, curioso, vital e apaixonado, descrevia detalhes ricos, de suas
praticas pedagogicas, fazia anotacdes, descrevia as falas das criancas nas rodas de
conversa, anexava desenhos, escritas das proprias criangas, registros de passeios,
parcerias com as familias, estudos, reflexdes e planejamento. De forma organizada e
sistémica produzia com as criancas um material sujeito a observacao, leitura e
releitura que Ihe possibilitava aguele rever de novo que falamos no inicio desta secéao.

A funcéo de organizar o trabalho docente se configura desta forma, apoiando
e sistematizando a vida das criancas na educacgéao infantil como fazia Madalena.

[...] diz respeito ao modo como a Documentagdo Pedagdgica apoia e
sistematiza o acompanhamento da vida das criangas na escola, suas
produces, imagens de suas agdes e interagfes, palavras ditas em
contextos de interagfes sociais e/ou de investigacdes cientificas ou
em textos ditados para o professor, criando memorias da vida
individual de cada crianga e também da vida do grupo. E deste modo
podendo compartilhar com as familias muitos dos momentos vividos
pelas criancas na escola e oferecer a elas um tesouro de sua infancia
em registros (MELLO; BARBOSA; FARIA, 2018, p. 10).
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Uma maneira sensivel de se comunicar, organizar e acompanhar a vida dos
bebés na creche é por meio das mini-historias, que se configura, segundo Fochi
(VECCHI, 2013, p. 211 apud FOCHI 2019, p. 17-18) como um gesto de:

Capturar, por meio da fotografia e das palavras das criancas, uma
sintese que dé a esséncia do contexto e das estratégias utilizadas
pelas criangas carregadas de um sentido mais profundo do que esta
acontecendo [...] com o objetivo de mostrar, 0 maximo possivel, a
aprendizagem, a atmosfera, o sentido de vida que pulsa dentro do

grupo.

As mini-histérias sdo uma forma de comunicacdo do vivido, € a exposicao
visivel da “escuta” do educador por meio de cenas capturadas por ele no cotidiano e
para as criancas, essa Documentacgao exposta, proporciona uma valiosa oportunidade
de revisitacao, reflexdo, interpretacao e auto-organizagcéo do conhecimento (RINALDI,
2014).

Com a Documentacao Pedagogica, a crianca pode se ver sob uma nova luz,
comentar sobre si mesma e ouvir comentarios dos outros — e isso possibilita uma
transformacdo importante em termos da construcdo do conhecimento e, assim, da
identidade. (RINALDI, 2014). Além da crianca como sujeito de sua aprendizagem, ter
a oportunidade de rever o material produzido por ela e construir sua identidade, ela
também tem o prazer em se ver nas imagens, em rever seus trabalhos, seus
desenhos, suas escritas e seu processo de aprendizado.

A Documentacdo tem uma terceira funcéo, a funcao de reflexdo, que tras,
tanto para as criancas como para o professor, a possibilidade de refletir sobre suas
préaticas e produc¢des, assim como falamos anteriormente. Ao refletir, a crianca podera
perceber suas conquistas, seus aprendizados e assim interiorizar as experiéncias
vividas, compreendendo a importancia de seus fazeres.

A vida das criancas na escola contém muitas peguenas coisas nas quais 0s
afetos se unem ao prazer de fazer juntos: descobertas, exploracdes, jogos, mas
também as trocas, o intercambio e lacos de cooperacdo e amizade. Quando a
Documentacado € capaz de perceber este clima emocional, através das sequéncias
fotogréaficas, certamente oferece um presente extraordinério para aquela crianca, para
um grupo de criangas e para seus pais que recebem imagens de uma infancia ativa e
aberta aos outros (GALARDINI; LOZZELL, 2018).
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Refletir sobre a Documentagédo Pedagogica significa dedicar tempo e energia
profissional a um aspecto que qualifica o projeto educativo e o torna coerente com as
necessidades de crescimento das criangcas (GALARDINI; LOZZELLI, 2018).

Para os professores, refletir sobre a Documentacao Pedagdgica é uma forma
de validar a sua profissdo, em nosso caso, profissao: professora de bebés!

Dahlberg, Moss e Pence (2003, p. 200 apud FOCHI, 2015, p. 90), registram
que:

Por meio da documentacdo, podemos mais facilmente ver e
gquestionar a nossa imagem de crianca, o0s discursos que
incorporamos e produzimos e que voz, direitos e posicdo, a crianca
adquiriu em nossas instituicbes dedicadas a primeira infancia. Por
exemplo, sé falamos sobre conceitos como “centralidade da crianga”,
“assumir a responsabilidade pela prépria aprendizagem”, “aprender

como aprender”, “criatividade”, “participagdo” e uma “pratica reflexiva”
— ou eles realmente permeiam a pratica pedagdégica? A documentacéo
pedagdgica nos permite refletir de forma critica sobre se essas ideias
estdo apenas no nivel da conversa ou se estdo sendo postas em
prética e, se estdo, de que maneira sdo entendidas.

Refletir consiste em atuar para além da pratica diaria, permitindo que o
pensamento e as competéncias profissionais evoluam, repensando sobre o que deu
certo, 0 que nao deu e o que poderia fazer para melhorar e, segundo Fochi (2015),
revelar qual o grau de consciéncia que temos ao fazer nossas praticas pedagodgicas.

Assim, a Documentacdo Pedagogica € uma abordagem metodologica
composta por essas trés funcdes descritas a cima, que dialogam entre si de forma
sutil, sdo documentos construidos no cotidiano a partir das escolhas feitas pelo
professor com registros escritos, fotogréaficos, videos, memadrias, uma escuta que ouve
e se faz ouvir, dialogo, reflexdo, interpretacdo, contestacéo, transformacéao da propria
préatica e de si mesmo, que possibilita seguir novos percursos, reelaborar hipoteses e
teorias e a partir da comunicacdo da visibilidade as comunidades aprendizes —

instituicdo, criancas, adultos e fazeres no cotidiano da Educacéo Infantil.

3.1 Documentacéo pedagogica para qué?

A Documentagdo Pedagdgica interpretada e utilizada por seu valor como
ferramenta para recordar (RINALDI, 2014) possibilita a reflexdo do cotidiano que se
da pela rotina estabelecida em tempo, espaco, linguagens e relacdes. Ao registrarmos

o cotidiano na Creche podemos refletir sobre ele, considerando os espagos e 0s
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materiais a serem explorados organizados de forma planejada, podemos refletir sobre
as préticas pedagogicas considerando os bebés como sujeitos ativos que merecem
respeito e assim, levando em consideracéo inclusive, seu estado fisico e emocional
para que possam de fato, exercer seu protagonismo conforme expressa o registro a
sequir.
Quadro 2 - Excerto do Diério de Registros
De 30 de julho a 03 de agosto de 2018

Como parte da proposta pedagogica para esta semana, dispusemos materiais nao

estruturados, muasicas aconchegantes porque os dias estdo mais frios.

As criancas estao gripadas (a maioria) e nés adultos, como parceiros mais experientes
estamos propondo experiéncias nas quais as criancas possam explorar 0 meio e serem
acolhidas também. Terem objetos diferentes para exploracao, cores, texturas e musicas,
oportunizam novos saberes, novos olhares.

Poder dormir em caminhas confortaveis onde seus corpos ficam livres para se
movimentarem é humanizador!

Em seguida o registro de uma frase do livro : Os fazeres na Ed. Infantil, 2009,p.151

“Os espacos e o0s objetos de uma creche devem estar a favor do desenvolvimento sadio

dos bebés, proporcionando-lhes experiéncias novas e diversificadas.”

Com este registro pode-se perceber que as praticas foram planejadas pela
professora de acordo com o tempo que estava mais frio, pensando no ambiente para
gue se tornasse aconchegante para os bebés, considerando que estavam gripados.
As propostas ndo estavam sendo disponibilizadas somente para que explorassem e
aprendessem algo, era importante que os bebés ficassem seguros e acolhidos, além
de terem seus corpos respeitados (dias antes deste registro, os bebés passaram a

dormir em camas adequadas para eles).

Quadro 3 - Excerto do Diario de Registros

Semana: 23 a 27 de julho

Bem estar dos bebés e criangas pequenas!

Transi¢do dos carrinhos para as caminhas!

Nesta semana as criangas passaram a dormir nas caminhas e a comer nos cadeirdes. A
sala ficou mais espagosa e as criangas ja andam e engatinham por todo o espaco.
Dispusemos caixas de papeldo, brinquedos, bolinhas coloridas e brinquedos durante essa

semana.
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Penso que essa percepgao sobre o outro tem a ver com o que Dahlberg, Moss
e Pence (2019, p. 204) chamou de ética de um encontro, que “trata-se de uma ética
gue emana do respeito pela crianca e do reconhecimento da diferenca e da
multiplicidade [...]", ver e ouvir 0o outro com respeito, assumindo nossa
responsabilidade perante nossos atos e nossas escolhas em nosso dia a dia com os
bebés, alias, faz parte do curriculo da Educacado Infantil o acolhimento com afeto
(BARBOSA, 2010, p. 4).

Quadro 4 - Excerto do Diario de Registros
Dia 15 de marco de 2019

Recepc¢do com a cantiga de bom dia e lanche as 8h.

Antes das criangas chegarem preparamos a sala com um tecido grande e uma bacia
também grande com farinha dentro. Apés a degustacao da fruta no lanche fomos colocando
uma crianga por vez na bacia para a exploracdo da farinha. Algumas criancas colocavam a
mao aberta, outras passavam 0s pés, “desenhavam com o dedo indicador. Deixamos o
tempo livre para a exploracdo porque hoje estamos com quatro criancas — (homes das
guatro criangas), assim o0s bebés ficavam a vontade em sua atividade de descobertas.
Citacdo em um quadro:

Segundo Giovanni Piazza (2012, p. 29)”investigar e descobrir como um determinado
material se apresenta e é transformado ajuda a crianca a adquiri conhecimentos sobre o
material em si- sobre a textura, forma, configuracdo, cor e aparéncia externa e interna [...J".
Desta forma, cabe ao professor diversificar os materiais a serem utilizados e propostos as
criangas sendo assim, mediadores de seus aprendizados.

Antes do almogo, fizemos leituras de alguns dos livros que estavam no tatame para

exploragéo e as criangas se mostraram atentas.

Além deste registro escrito, trago na memoria dessa vivéncia com a exploracéo
da farinha de trigo um bebé que me chamou a atenc¢éo, pois no inicio se recusou a
tocar o material, ficou sentado imovel, olhava a sua volta e olhava para nés, como se
estivesse perguntando: o que eu faco agora?, no entanto, com nossos incentivos, foi
se movimentando, colocando e tirando as méaos da farinha que ficava “carimbada”,
mexia as maos para um lado e para o outro fazendo marcas compridas com os dedos,
sorria, pegava a farinha com as pontinhas dos dedos polegar e indicador, passava
somente o dedo indicador, e assim ficou por um tempo longo experimentando algumas

sensacoes.
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O que quero demonstrar trazendo esse registro e memoaria € que a funcdo da
Documentacdo Pedagdgica, além de registrar momentos como esse, nos permitir
escutar, dialogar, refletir e dar visibilidade ao trabalho docente, também possibilita
repensar®’ os fazeres no cotidiano da Educacéo Infantil garantindo a qualidade de
suas praticas.

Os bebés se relacionam e convivem coletivamente nestes espagos, mas
também brincam e exploram materiais individualmente, como na memdéria que
trouxemos, “exploram sons, cheiros, cores, formas, gestos, texturas e variadas
manifestacdes culturais e expressivas que lhes anunciam o mundo” (GOBBI, 2010, p.
1):

[...] as criancas expressam-se utilizando vérias linguagens, com as
guais constroem a si mesmas e as culturas nas quais estao inseridas,
levando-as ao encontro entre palavras, choros, sons, movimentos,
tracados, pinturas, todos imbricados em ricas manifestagdes [...]
(GOBBI, 2010, p. 1)

Os bebés possuem grande potencial de aprendizagem desde seu nascimento,
por isso, cabe a noés professoras criar possibilidades de experiéncias diversas e
significativas concebendo essas criangas como parceiras interessadas no
conhecimento do mundo (MELLO, 2003).

Segundo Fochi (2015, p. 46):

[...] por meio da documentacéo pedagodgica, Malaguzzi tornou visivel
outra imagem de crianca, diferente daquelas que até entdo eram
encontradas nos livros de pedagogia e de psicologia. Assim, revelou
uma crianga capaz, portadora do inédito.

Em seu poema As cem linguagens da crianca, nome dado a uma exposi¢ao
itinerante que viajou o mundo, compartilhando documenta¢des sobre as criancas de
Reggio Emilia, Loris Malaguzzi faz uma reflexao, e talvez até mesmo um apelo, sobre
essa crianca capaz de transformar o inédito, traz um alerta sobre o papel da escola e
da sociedade (FOCHI, 2015).

Ao contrario, as cem existem. A crianca é feita de cem. A crianga tem
cem méaos, cem pensamentos, sem modos de pensar, de jogar e de
falar. Cem, sempre cem modos de escutar as maravilhas de amar.
Cem alegrias para cantar e compreender. Cem mundos para
descobrir. Cem mundos para inventar. Cem mundos para sonhar. A
crianca tem cem linguagens (e depois cem, cem, cem) mas roubaram-

37 Esse “repensar os fazeres na educacéo infantil € escuta! [...] escuta como a capacidade e a
necessidade de escutar, de coletar, de organizar e de compreender o que a inteligéncia das criangas e
dos adultos produz no contexto da escola” (ALTIMIR, 2018, p. 57).



55

Ihe noventa e nove. A escola e a cultura lhe separam a cabeca do
corpo. Dizem-lhe: de pensar sem as méaos, de fazer sem a cabeca, de
escutar e de néo falar, de compreender sem alegrias, de amar e
maravilhar-se s6 na Pascoa e no Natal. Dizem-lhe: de descobrir o
mundo que ja existe e de cem, roubaram-lhe noventa e nove. Dizem-
Ihe: que o jogo e o trabalho, a realidade e a fantasia, a ciéncia e a
imaginagdo, 0 céu e a terra, a razdo e o sonho, sdo coisas que nao
estdo juntas. Dizem-lhe que as cem nédo existem. A crianga diz: ao
contrario, as cem existem (MALAGUZZI, 1999, p. 1).

Esse poema € muito especial, define sensivelmente a crianca criativa, curiosa,
potente, criticando o papel da escola que poda suas “cem linguagens” porém, dentro
das nossas realidades, com planejamento, organizacdo dos espacos, dos materiais,
da rotina é possivel modificar nossos fazeres e a Creche. No registro a seguir, nas
imagens e nas memorias desse dia, pude perceber a importancia da escuta, do
planejamento dos espacos e dos materiais, do registro para vermos a crianca das cem

linguagens presente nos nossos bebés.

Quadro 5 - Excerto do Diario de Registros
Dia 26 de abril de 2019

Presenca: 14 bebés

Preparamos a sala com cantos. Canto com tecidos, com cestos dos tesouros e com caixas
de papeldo.

Procuramos propor para o grupo experimentar a exploracdo de materiais diversificados em
espacos diversos — sala e solario.

Citacdo em papel colado no registro: [...] toda experiéncia € um arco por onde resplandece
esse mundo nao viajado, cuja margem desaparece toda vez que me movo.(ALFRED, Lord
Tennyson-Ulysses, 1842,p.19-21 retirada do livro: Experiéncia e Educacdo. John Dewey,
Ed. Vozes, p. 36).

(Nome de um bebé) ficou bastante tempo apdés mamar olhando, pegando, passando os
dedos em uma pena que soltou de uma peteca. Ele observava o material novo, (Primeira
vez que colocamos a peteca entre 0s objetos) explorava e pesquisava suas possibilidades.
As gémeas (Nome de duas bebés) quando chegaram, ndo foram para os carrinhos como
de costume para receber o leite das 8h. Foram para um dos cantos com tecidos e materiais

nao estruturados, ndo quiseram mamar e continuaram explorando os materiais.

[..]
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O primeiro bebé do nosso registro costumava chorar bastante, ndo saia do
tatame, mas percebemos que ele se interessava pelos materiais disponibilizados perto
dele entdo sempre trocAvamos 0s objetos e colocAvamos outros por perto para que,
guando se sentisse confiante, saisse do lugar para pega-los e foi isso que aconteceu
neste dia com a peteca de penas vermelhas. O bebé engatinhou por toda a sala
brincando, explorando a pena que ora flutuava, ora parava no chao, nos dedos e no

Seu corpo.

Figura 7: Bebé observando um material novo no ambiente — uma pena

Figura 8: Bebé explorando o material
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Figuras 9: O bebé se movimenta, fica em posi¢do agachado, coloca a pena na
cabeca e pega outro material para explorar — uma bola.

Figura 10: O bebé senta e movimenta a pena sobre a bola

Percebe-se que s6 com a memadria ndo poderia rever os detalhes da cena, ndo
poderia refletir sobre o ambiente, o material que era novo, o historico do bebé (que
tinha determinados comportamentos e que estao registrados no diario em outros dias),
para pensar no planejamento das praticas pedagdgicas assegurando o protagonismo
desse bebé que pouco se movimentava. A Documentacdo Pedagogica foi
fundamental e é exatamente sobre isso que queremos falar, neste subitem intitulado

‘Documentacdo PedagoOgica para qué? pois, quando damos aos bebés a
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oportunidade de interagirem, de criarem, de explorarem os espagos e 0s materiais
fora dos carrinhos, cercadinhos, cadeirdes e bercos estamos buscando a concepgao
de crianga das cem linguagens e fazendo dos espacos da Educacéao Infantil um lugar
de relagOes, de aprendizados e de desenvolvimento. Ndo um lugar para ocupar seu
tempo com folhas prontas, a serem preenchidas, pintadas, como preparacao para as
etapas seguintes, desta forma, estamos deixando de respeita-las como sujeitos e a
Documentacdo Pedagdgica permite refletirmos verdadeiramente sobre como
concebemos a crianca, a Educacao Infantil e n6s mesmos, com ela podemos nos
construir como sujeitos e parceiros do processo.

A Documentacao nos diz algo sobre como construimos a crianga, assim como
nds mesmos como pedagogos, por iSso, Nos permite enxergar como NOS Mesmos
entendemos e “interpretamos” o que esta acontecendo na pratica; partindo dai € mais
facil perceber que as nossas préprias descricdes como pedagogos sédo descricbes
construidas, por isso, elas se tornam passiveis de pesquisa e abertura a discussao e
a mudanca — o que significa que, por meio da Documentacdo Pedagdgica, podemos
perceber como nos relacionamos com a crianca de outra maneira (DAHLBERG;
MOSS; PENSE, 2003 apud FOCHI, 2015).

Quando observo meus registros, procuro me questionar sobre as situacoes,
sobre os bebés, como posso mudar minhas praticas, meu modo de agir para nao cair
na tentacdo da imposicdo de conhecimentos ou de atitudes para com o0s bebés,
mesmo porque, a ideia de posse do conhecimento acontece na escola desde muito
tempo e reflete desde a Creche com os bebés até as séries finais do Ensino Médio.

O ensino tradicional, aquele no qual o professor € o contentor de
conhecimentos e os alunos receptores, assim como Paulo Freire identificou como uma
educacdo bancaria, onde o educador € o que diz a palavra, o que contém o
conhecimento, e os educandos 0s que a escutam docilmente; o educador € o que
disciplina; os educandos, os disciplinados (FREIRE, 2005).

Reproduzimos o ensino tradicional nos espac¢os de educacéo coletiva quando
ndo permitimos que os bebés se movimentem pelos espacos e 0s colocamos em
cadeires, carrinhos ou bercos para manté-los imoveis, quando ndo Ihes damos
opcOes de escolha quanto aos matérias a serem explorados, quando os obrigamos a

fazer fila, para sairem da sala para irem ao refeitorio ou areas externas.
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No livro “Frato: 40 anos com olhos de crianca®, Francesco Tonucci faz uma
critica por meio de charges aos erros que cometemos com as criangas e escreve para
Frato (2008, p. 71) :

[...] vocé, ao contrario, conseguiu entrar nesse mundo para defender
as criangas que, normalmente, ndo tem nem voz nem voto e denunciar
os erros educativos, ndo s6 dos pobres professores tradicionais, como
também dos progressistas, para os quais trabalhei toda a minha vida.

Frato: 40 anos com olhos de crianca 11

Criangas, hoje
vamos passear! Em frente, fila de dois!

Sairemos para.
conhecer o bairro!
2 ﬁ

Déem-se as mdos... Ndo se dnsfm:om

III/

)
é\‘ g / Ndo desgam da calgada...

5 vl ) = r%e e
A4 3
SV B K

E agora, vamos voltar para a aula e cada um de
vocés desenhard o que mais o impressionou.

B = A/8 N \/'-\55-’

=RATO 78

Os PASSEIOS INSTRUTIVOS

Figura 11 - Charge - Os passeios instrutivos (Francesco Tonucci)

Segundo Guattari (1981, p. 50), a crianca € modelada pelo mundo adulto “em
fases cada vez mais precoces de seu desenvolvimento, especialmente por meio da
televisdo e dos jogos educativos”, ele fez uma critica aos meios audiovisuais
existentes da época que modelavam — e ainda modelam — as criancas aos codigos
perceptivos, codigos de linguagem, aos modos de relagbes interpessoais, a
autoridade, a hierarquia, a toda tecnologia capitalista das rela¢des sociais dominantes
(GUATTARI, 1981).

Guattari (1981) coloca como exemplo a escola primaria na época de Jules

Ferry, em 1880, em que o professor se preocupava em iniciar as criangas num certo
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tipo de lei, de disciplina, ele lhes ensinava a permanecer em fila, a falar quando Ihes
solicitassem, esse tipo de escola correspondia a um certo modo de organizagéao da
producdo, por exemplo aquele dos trabalhos em série.

Ainda hoje fazemos essa educacao de 1880 que exemplificou Guattari, uma
educacédo que treina, adestra precocemente as criancas a fim de serem futuramente
pessoas manipulaveis, que ndo questionam, ndo refletem, produzindo o que se
configurou a educacao tradicional que, Formosinho e Formosinho (2019) explicam que
é feita de forma transmissiva, baseada em memorizacdo e na pratica de decorar
(memorizacao sem tentativa de compreensao do significado).

Voltando as ideias de Paulo Freire, que foi um critico da mera transmissao, em
suas ideias considera a educacdo como meio imprescindivel de mudanca social,
Freire defende que a educacdo € um ato politico, visto que desenvolve uma
consciéncia critica. Para ele a pedagogia transmissiva € uma pratica social opressiva,
o professor “enche” os alunos com contetdos sem significados e estes por sua vez
repetem os conteudos transmitidos (FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2019).

Na Educacao Infantil, desde a Creche, quando fazemos as criangcas maiores
repetir os niumeros de 0 a 10 ou o alfabeto, estamos apenas as “enchendo” com
contetdos sem sentido, fazendo com que fixem, repitam, decorem e memorizem sem
perceber o real significado:

[...] a narracdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos
a memorizacdo mecanica do conteddo narrado. Mais ainda, a
narracdo os transforma em ‘vasilhas’, em recipientes a serem
enchidos pelo educador (FREIRE, 1996, p. 52-53 apud
FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2019, p. 14).

Os espacos da Educacdo Infantil que deveriam ser de experimentacao,
convivio social, movimento, corpo, brincadeiras, passa a ter uma rotina engessada
com a transmissao de conteudos sem significado.

Atualmente temos um curriculo Unico, se ndo procurarmos refletir sobre ele em
nosso dia a dia na nas instituicbes de vida coletiva, estuda-lo e pensarmos um
planejamento de préticas pedagdgicas que o contemple de forma que o bebé e as
criangas sejam o centro do planejamento, criando relagdes entre uma situacao e outra,
fazendo escolhas, criando ritmo e bem estar para elas na rotina, estaremos
domesticando essas criangas, calando-as, mantendo-as quietas, sentadas,

reproduzindo uma educacgéo que prepara para a indastria como disse Guattari.
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A Documentacao Pedagdgica permite esse repensar nossos fazeres, pois, se
como educadoras, nao refletirmos sobre a educacdo que fazemos e queremos,
acabamos por reproduzir essa educacdo que adestra, ndo uma educacao
emancipatéria, que liberta, faz pensar, questionar como indicou Paulo Freire.

Dessa maneira, a fim de garantir que a Educacéao Infantil seja um local habitado
por criangas com possibilidades de viverem atribuicbes de criangcas, como o brincar
(FOCHI, 2015), com liberdade para se expressar, experimentar, se socializar, se
desenvolver e aprender, a Documentacdo Pedagogica tem papel fundamental nesses
fazeres, caso contrario, seremos apenas transmissores de conhecimentos.

A seguir, um exemplo de um registro em que faco algumas perguntas para
reflexao:

Quadro 6 - Excerto do Diario de Registros
Dia 25 de abril de 2019

- Solario;

- Brinquedos na sala;

- DVD galinha pintadinhaZé;

Manha agitada

Para refletir:

Nossos bebés, tem a possibilidade de ser essa crianca que observa, guestiona, levanta
hipéteses, etc.?

Citacdo em papel colado:

“Essa concepgéo de criangca como ser que observa, questiona, levanta hipéteses, conclui,
faz julgamentos e assimila valores e que constr6i conhecimentos e se apropria do
conhecimento sistematizado por meio da acéo e nas interagdes com o mundo fisico e social
nao deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um processo de
desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao contrario, impde a necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as préticas pedagogicas na Educacéo Infantil, tanto na creche
guanto na pré-escola." (Base Nacional Comum Curricular, p. 36).

Questdes escritas em papeis coloridos:

O que planejamos?

O gue queremos com nossas praticas?

Como temos refletido?

38 Apesar de considerar o uso de midias produzidas pelo mercado para criangas inapropriadas para os
bebés nos contextos de vida coletiva, sua utilizagcdo era feita em alguns momentos de acordo com a
escolha das outras professoras que dividiam a sala, mesmo com divergéncias de ideias sobre sua
utilizacéo.
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E importante destacar que a Documentagdo oportuniza a reflexdo do cotidiano
da Educacao Infantil, transformando préaticas e promovendo aprendizados tanto para
as criangas quanto para os educadores.

Em nossas praticas docentes, quando produzimos a Documentacao
Pedagdgica, descrevendo as praticas pedagdgicas, as situacdes com os bebés, a
preparacdo do ambiente para receber a turma, os questionamentos e as citagoes,
percebemos que estamos construindo um processo de autoformacdo, podendo
compreender, como argumentou Rinaldi (2014, p. 28), que “o conhecimento €&
construido nas criancas por meio das atividades, com experimentacdes pragmaticas
e livres, e com participacdo nas atividades”.

Com os bebés nédo é diferente, nas imagens a seguir, podemos ver um
ambiente preparado a partir de nossas observacdes, registros, documentacdo e
reflexdo a fim de colocar os bebés no centro de sua prépria aprendizagem por meio
da exploracdo de materiais diversos. A disposicdo dos objetos foi intencionalmente
organizada a fim de possibilitar a professora, uma administracdo do ambiente, de
forma que os bebés estivessem seguros ao manusearem tanto os livros dispostos,
guanto a farinha, ja que nesse dia, tinhamos um numero razoavel de bebés e, ao cair
no chéo, a farinha o deixava liso.

A experiéncia de tocar em um material como a farinha trouxe um novo repertorio
de material pesquisado pela turma que, até entdo, tocavam em brinquedos de
borracha, de plastico, materiais dos cestos de tesouros — colheres de pau, potes
plasticos, sementes, canequinhas de aluminio e tecidos. A farinha era uma nova
descoberta, sua textura, sua cor, seu cheiro, deu as criancas a possibilidade da

exploracéo livre, de pesquisa, exploracéo, reflexdo, prazer e presenca.
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Figura 16: Presenca
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A experiéncia modifica a pessoa!

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontec¢a ou nos toque,
requer um gesto de interrupcdo, um gesto que € quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar
para escutar pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais
devagar; para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes [...]
cultivar a atengéo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar
sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros,
cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco (BONDIA, 2002, p. 24).

Por meio da escuta e da reflexdo da Documentacédo Pedagogica, podemos criar
possibilidades as criangas, tornando as autoras visiveis, assim como suas produc¢des.
Na exploracdo da farinha de trigo seca, vista nas fotos a cima por exemplo,
aprendemos juntas, fomos parceiras nesta pesquisa, nesta investigacdo, nesta
experiéncia.

A Documentacao possibilitou pesquisa, estudo e reflexdo daquilo que se fez
nos espacos da Educacéao Infantil, permitindo experiéncias significativas aos bebés e
as professoras, descontruindo juntos a pedagogia tradicional (FREIRE, 1972),
fazendo desse espaco de aprendizagem e conhecimento um lugar ndo preparatorio
para o Ensino Fundamental, mas de participacédo na vida, pela vida e pela democracia
desde a Creche (DEWEY, 1916 apud FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2019).
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4 Caminhos para uma Documentacdo Pedagodgica

“[...] uma das coisas mais maravilhosas da vida € que
o aprendizado é continuo”.

Clarice Lispector

Desde quando me tornei professora, ha dezessete anos, fago registros dos
trabalhos realizados com as criangas, no entanto, esse processo de registrar as
praticas pedagogicas foram tomando formas diferentes até o modo de registro que
faco hoje, proximo da Documentacao Pedagdgica. Digo préximo, porque acredito que
ainda estou no processo de aprender como fazé-la, estou encontrando minha forma
de documentar estudando, participando de grupos de leituras e pesquisando sobre a
abordagem.

Durante este meu percurso como professora de bebés e criancas pequenas,
lembro de sempre ter um caderno de registros, além do exigido pela diregdo. Na
primeira escola particular onde lecionei, descrevia a rotina da turma em tépicos, em
uma caderneta e, no meu caderno escrevia sobre as criancas, sobre as atividades,
colava os bilhetes entregues a turma, era um diario pessoal, sem compartilhamento
com a direcéao.

Segundo Marques (2010, p. 98-99):

Os registros de praticas podem ser caracterizados como materiais
autobiograficos, contextualizados em um cenério de valorizacdo da
experiéncia como espaco de producdo de saberes e de formacado
continua, de reposicionamento da dimensdo pessoal na
profissionalidade do educador, e de percepc¢do da complexidade da
pratica pedagdgica e da reflexdo como componente fundamental do
trabalho docente.

Concordando com o que descreveu Marques (2010), percebo que meus
registros iniciais eram uma forma de autobiografia de minhas préprias praticas, que
direcionava minha profissionalidade docente, era uma maneira de eu afirmar meus
fazeres, repensa-los, estudar novas possibilidades de trabalho com as criancas.

Ostetto (2012) ressalta que o registro é particular do professor, é algo peculiar
gue tem a ver com seu olhar, suas observacdes do cotidiano, pertence a ele, nao
sendo necessario sua sistematizacao, ou formatagdo como em um texto formal. Para
ela ndo existe uma forma correta de registrar, cada professor vai descobrir uma

maneira pessoal e autoral de como escrever o vivido, porém, afirma que:
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[...] isso ndo significa que o conteddo de sua reflexdo ou mesmo os
dados colhidos no seu cotidiano devam ficar guardados s6 para si. Sua
histéria e a de seu grupo, marcadas diariamente, podem ser
entrelagadas as histérias de muitos outros, da escola, da instituicao
educativa (OSTETTO, 2012, p. 26).

Compartilhar os registros em forma de relatério com os colegas professores,
coordenacao e direcao permite olhar com outros olhos, suscitando outras reflexdes, o
gue € uma caracteristica da Documentacdo Pedagdgica.

Em outra escola particular, no ano de 2011, faziamos descri¢Bes diarias de
tudo que acontecia no periodo de trabalho, descrevendo como passou cada crianca,
como se deram as praticas, a alimentacéo, os cuidados de higiene, o0 que tornava a
escrita cansativa, pois, deveriamos descrever diariamente tudo o que cada crianga
realizava, falava, etc. Era um registro compartilhado em reunides coletivas com o0s
outros professores e com a coordenacéo, todos podiamos aprender uns com 0s
outros, trocar ideias, sugestdes e fazer criticas mas, acima de tudo, era uma forma de
controle da gestdo que lia, fazia reflexdes particulares®, carimbava e datava.

Sobre esta questéo, Ostetto (2012, p. 25) ressalta:

[...] que o registro é espaco especifico de cada educador, € pessoal,
particular; seu caréater é individual, como os “diarios de adolescente”,
pois é também uma espécie de “confissdo”, de “testemunho”. Nao
pode ser concebido, nem utilizado, como forma de controle, de
qualquer coordenador ou supervisor.

Registrar o cotidiano ndo pode se configurar como burocracia, o0 registro nao
pode ser uma forma de prestacdo de contas a alguém, se ndo perde sua funcdo de
reflexdo, de comprometer-se com a propria pratica (OSTETTO, 2012).

Assim, nossos registros obrigatorios ndo eram prazerosos, Nao nos
provocavam a refletir sobre nossos fazeres, nos causava a sensacao de receio em
expor certas situagdes e nos tomavam bastante tempo.

Refletindo sobre esta situacdo em conjunto com a direcdo e a coordenacdao, a
equipe de educadores foi orientada a descrever sobre cada crianca semanalmente,
pensando nos acontecimentos mais relevantes, isso tornou o registro mais “leve” e
mais coerente, também possibilitou um tempo maior para que todos os professores

da escola conseguissem fazer suas colocacées nas reunides coletivas, todos

39 Lembro de um episodio em que a coordenadora corrigiu um relato, riscou a palavra “numa”, como se
estivesse errada. Escreveu para eu ndo usé-la sugerindo “em uma”, ou “nesta”. Eu percebia, que havia
um prazer em corrigir “o errado”, nao havia uma reflexao saudavel.
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conseguiam falar sobre suas anotacdes, nas reuniées e conseguiamos discutir sobre
0 que cada um havia observado de importante e o coletivo refletia junto. Nesta época,
aprendi a refinar o olhar para os fazeres das criangas, a descrever as situagdes do
cotidiano, a refletir em grupo, a repensar minhas proprias praticas e a planejar
coletivamente, estava no caminho para a Documentacdo Pedagdgica sem ainda
conhecé-la.

Acredito que essas experiéncias de registro, impostos ou néo, e os estudos
posteriores que fizeram parte da minha experiéncia como docente, nos cursos de
Aperfeicoamento em Educacao Infantil e Especializacdo em Educacdo Infantil na
UFSCar“°, me ajudaram a pensar na forma de documentar minhas praticas atuais.

Nesse sentido, registrar o cotidiano € um fazer por comprometimento com
minha propria pratica e com os bebés, refletindo, estudando, planejando, repensando,
tornando meus registros uma maneira de estar em constante formagao.

Este processo néo € linear, e os estudos sobre a Documentacdo Pedagogica
nesta pesquisa, permitiram perceber que minha forma de documentar o cotidiano com
os bebés, como ja disse acima, ainda esta em construcao.

Hoje, observo, escrevo, questiono, procuro fazer descricdes sobre os bebés,
sobre o cotidiano, descrevo os momentos que para mim foram mais importantes,
disponho citacdes de acordo com o assunto registrado, faco colagens de fotografias,
porém, esses registros séo pouco discutidos com as companheiras de sala*' e néo é
discutido com a dire¢do*? ou supervisdo, o que torna todo este conjunto documental
um documento de reflexdo pessoal que me auxilia nos planejamentos das praticas
pedagdgicas semanais.

Ostetto (2012) vai nos ajudar a pensar também na ligacdo entre registro e
planejamento, pois, através da reflexdo diaria do material documentado, podemos
avaliar e planejar nossas praticas, pois, € com o registro dos fatos, dos atos, dos
acontecimentos do dia a dia que aprendemos a ver o grupo em geral e cada crianca

em particular, compreendendo, assim, que la estdo meninos e meninas em busca de

40 No ano de 2014 iniciei o Curso de Aperfeicoamento em Educacao Infantil na Universidade Federal
de Sao Carlos e, em seguida, de dezembro de 2014 a 2016, o curso de Especializagdo Docéncia em
Educacéo Infantil.

41 Nés, professoras da sala, discutimos os registros uma vez na semana dentro do possivel e ndo temos
coordenadora pedagdgica para auxiliar nas discussdes, no entanto, houve um concurso e em breve
teremos além da coordenadora concursada, diretora e supervisora.

42 Desde o inicio desta dissertagdo, em 2018, a escola que atuo como docente teve quatro mudangas
na direcdo, o que dificultou o compartilhamento e discusséo dos fazeres no cotidiano.
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tempo para viverem a infancia, a busca de um tempo nem sempre sincronizado ou
harmonizado com o tempo do planejamento, do previsto pelo professor (OSTETTO,
2012).

Refletindo sobre os acontecimentos do dia a dia, vamos conseguindo estudar
nossas proprias praticas a fim de transforma-las, compreendendo a extraordinaria
capacidade dos bebés de se relacionarem com o mundo e viverem sua infancia, e
desta forma, nés, professoras da sala, realizamos nosso planejamento semanalmente
— as sextas-feiras — a partir da Documentacdo Pedagdgica feita anteriormente.
Pensamos em préaticas pedagdgicas que possam contribuir para a aprendizagem e
desenvolvimento dos bebés, respeitando sua forma especifica de se comunicar —
olhar, choro, balbucios, toque, gritos, gestos, sorrisos, brincadeiras, interagoes,
movimentos, recusas e até mesmo os siléncios.

Iniciamos este planejamento com a leitura dos principais acontecimentos da
semana, com os fatos importantes que ocorreram com 0s bebés, alguma conquista,
curiosidades, algum problema de saude, as falas das familias quando nos entregam
ou quando os buscam, e logo, iniciamos uma troca de ideias refletindo sobre as
situacGes. Eu, como a responsavel entre as trés professoras da sala*® em fazer o
planejamento das praticas pedagodgicas além da Documentacdo Pedagdgica, vou
pensando em praticas cotidianas que poderdo potencializar o aprendizado e
desenvolvimento dos bebés, e as colegas propdem sugestdes para compor n0sso
planejamento, e assim, nossas praticas vao se qualificando por meio da
Documentacao feita, registrada e compartilhada em um processo cooperativo.

Ostetto (2012) considera que a pratica refletida vai ganhando dimensdes, vai
crescendo, lancando-se ao coletivo, as anotacdes poderdo servir de base para as
reunides de grupo de educadores, para estudo e avaliacdo das praticas pedagogicas
no cotidiano, para reunido de pais, para a prépria instituicdo e, nesse percurso, vai se
constituindo como documento.

A socializacao, a partilha, é sem dlavida necessaria e recomendavel, mas € um
processo que se articula a conquista do trabalho coletivo, no qual as singularidades

bY

devem ser respeitadas a medida que evidenciadas. Ambientes livres de tenséo,

43 Nossa sala de fase 1 é composta por dezoito criancas e trés professoras pedagogas. Cada
professora tem uma funcéo na parte de registros da turma. Duas fazem os registros nos dois Diérios
de Sala e uma o registro diario e o planejamento semanal. As trés, no horario de sono das criangas,
compartilham e refletem juntas sobre todas as anotacdes feitas.
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pautados na confianga mutua que se estabelece no continuo trabalho do grupo,
construindo identidade, certamente sdo ambientes propicios para o cultivo dessa
pratica (OSTETTO, 2012).

Em harmonia e parceria, a partilha do material escolhido para ser registrado em
forma de relatos escritos e fotogréficos, € discutido por nds professoras, com didlogos
construtivos dando vida as nossas praticas docentes, possibilitando um crescimento

profissional e pessoal.
A seguir, mostrarei dois registros da nossa Documentacdo Pedagdgica, com
anotacdes, descri¢cdes e citacdo de texto sobre o cotidiano no bercéario, considerando

gue nosso foco neste ano de 2019 estava sobre o brincar dos bebés.
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Figura 18 — Caderno de Registros - 25 de junho de 2019

Na figura 17, de 10 de maio de 2019, escrevi sobre a recepcédo das familias e
dos bebés, com um café da manha especial - “Dia de quem cuida de mim” - onde nos,
professoras da instituicdo, levamos massas de bolo e ingredientes e as cozinheiras
fizeram um lanche especial e caprichado, com bolos com coberturas, torradas com
patés, cha, café e chocolate quente. Foi uma maneira de interagir com a comunidade
e acolhé-la, trazé-las para o ambiente em que seus filhos passam boa parte do dia,
gueriamos mostrar as familias que podemos ser parceiras.

Registrei sobre como preparamos a sala para receber os bebés e sobre uma
situacdo que mais nos chamou a aten¢do no dia: o brincar de um bebé ao acordar e
ser respeitado em sua necessidade ou ndo necessidade de dormir. Quando nossos
bebés ndo querem dormir, procuramos acolhé-los dando atengéo para eles e, neste
dia, um menino acordou e ficou brincando com uma garrafinha de 4gua com sabéo

que |he oferecemos. Ele virava a garrafinha de um lado para o outro, colocava nos
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pés e falava “ti pé”, demonstrando a associagao da palavra pé a parte do corpo além
de demonstrar tranquilidade e alegria. Fiquei observando esse momento por alguns
minutos, refletindo sobre essa comunicagao do bebé comigo, com a verbalizacdo de
uma pequena palavra, com o olhar, o sorriso, 0s gestos, 0 movimento, pensando na
importancia de estarmos ali, juntos, e esse bebé brincando com o corpo, 0 objeto
oferecido. Anotei, entdo, junto com esse pequeno relato da situagdo que vivenciamos,
uma citagao do livro “Cadé? Achou!” sobre o brincar do bebé, buscando na literatura
como se dé essa acao.
Antes de brincar de alguma coisa, o0 bebé:

[...] Primeiro brinca com aquele que dele se ocupa com atencao para
depois brincar com seus pés, maos e sons que consegue emitir.
Atividade com alto grau de concentracdo, o bebé se ocupa em
discernir as diferentes partes de seu corpo, a saber o que é dele, o
gue é do outro, num jogo de diferenciacao eu/outro (PINTO, 2019, p.
62).

O bebé interage com seu corpo, com 0 outro e com 0S objetos por isso &
importante a organizacdo dos espacos, para assim como descrevi no proOXimo registro,
de 25 de junho de 2019, potencializar suas acdes. Neste dia, disponibilizando caixas
de papeldo de tamanhos diversos e cestos dos tesouros nos espacos da sala e no
solario, colocamos garrafinhas sensoriais e tecidos, registrei sobre como alguns bebés
reagiram e interagiram, entre eles estava o bebé da foto anterior, ele sentou perto da
porta e ficou olhando para o feixe de luz, olhava para as particulas de poeira
“brilhando” e sorria, olhava para mim e erguendo os dois bragos para cima apontava
com os dedos indicadores.

Em seguida registrei: Esses momentos para serem percebidos, vistos,
precisam de nosso estado de “presenca”, da nossa atencao! O papel da professora
de educacao infantil esta nessas sutilezas, no olhar atento, além das praticas
pedagdgicas, registros, estudos e reflexdes. Segundo Loéris Malaguzzi (1995, p.18
apud EDWARDS, 2016, p. 153): “Nao é facil transmitir um resumo completo das
tarefas do professor’. Temos um compromisso arduo com a Educacgao Infantil, além
do cuidar, além do educar, das especificidades do trabalho docente com criangas
peguenas, ainda precisamos buscar um olhar sensivel para o significado da docéncia
na Creche (Relato do nosso caderno de registros, de 25 de junho de 2019).

Terminei o registro do dia com a colagem de um poema de Galeano sobre

exatamente o que buscamos no trabalho com os bebés, aprender a olhar!
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Diego n&o conhecia o mar. O pai, Santiago Kovakloff, levou-o para que
descobrisse 0 mar. Viajaram para o Sul. Ele, o mar, estava do outro
lado das dunas altas, esperando. Quando o menino e o pai enfim
alcancaram aquelas alturas de areia, depois de muito caminhar, o mar
estava na frente de seus olhos. E foi tanta a imensiddo do mar e tanto
seu fulgor, que o menino ficou mudo de beleza. E quando finalmente
conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu ao pai: me ensina a
olhar! (GALEANO, 2002).

Assim como no poema, queremos “aprender a olhar”’, com compromisso, com
0s bebés e a incansavel busca por um olhar sensivel para o significado da docéncia
na primeira infancia.

Nos dois exemplos citados acima tivemos a intencéo de mostrar o brincar, que,
muitas vezes, acontece sem o brinquedo comprado, sutiimente, mas para
percebermos issoO nos espacgos coletivos, precisamos nos dispor e estar atentas,
observar, registrar, fotografar, filmar, refletir e compartilhar com as colegas de sala,
tornando a Documentacao Pedagdgica um instrumento, uma abordagem pedagdgica
gue sO é possivel se nos comprometermos de fato, tanto com a Educacéo Infantil
guanto com os bebés.

Meu processo de documentar o cotidiano foi se transformando gradativamente,
dos simples registros a relatos de cenas escolhidas, observadas, com citacdes,
reflexdes e trocas de ideias entre as professoras por meio de seu compartilhamento,
comunicando aos proprios bebés, suas familias e a comunidade, o que se passa no

cotidiano do bercario.

4.1 Como a Documentacao Pedagdgica instrumentaliza minhas praticas?

Ao documentar as vivéncias dos bebés no cotidiano da Educacéo Infantil,
procuramos anotar, registrar, fotografar, filmar de forma que esse material possa nos
auxiliar na reflexdo dos processos que ocorrem neste ambiente potente de
aprendizagem e desenvolvimento e em nosso planejamento.

De acordo com Dalberg (2016, p. 231):

O ponto de partida aqui é que, guanto maior a nossa consciéncia sobre
as nossas préaticas de ensino, maior a possibilidade de podermos
promover a mudanca construindo um novo espaco, em que um
discurso alternativo possa ser estabelecido.
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Dessa forma, o processo de documentar torna visivel ao didlogo o trabalho
pedagogico, possibilitando a interpretacdo e a transformagdo nos permitindo tomar
consciéncia dos nossos fazeres.

Quando registro e planejo nosso dia a dia, penso nos bebés como
protagonistas, com especificidades proprias que respondem e agem de acordo com
seu entorno, exploram e investigam o meio, com um modo particular, interpelam a
cultura e carregam a novidade consigo por serem portadores do inédito (FOCHI, 2018)
logo, procuro refletir sobre como acolhé-los juntamente com suas familias, como
melhorar os espacos, como propor vivéncias significativas entre nds — eles e nés
professoras — procuro refletir sobre como ajuda-los a avancar em suas conquistas.

A Documentacdo possibilita a construcdo e reconstrucdo da propria pratica
docente:

[...] 0 processo da documentacéo pedagdgica também pode funcionar
como uma forma de revisitar e revisar experiéncias e eventos
anteriores. Ao fazer isso, criam-se ndo apenas memobrias, mas
também novas interpretacdes e reconstru¢des do que aconteceu no
passado. Dessa forma, os professores poderdo aprofundar e utilizar
experiéncias bem estabelecidas enquanto simultaneamente
participam do desenvolvimento de novas teorias quanto a
aprendizagem e a construcdo de conhecimento das criancas, usando

a documentacdo como base (DALBERG, 2016, p. 232).

A partir dos registros € possivel ver e rever as experiéncias vividas no dia a dia
com os bebés, visitar as memorias, refletir sobre elas, interpreta-las e reconstruir o
gue se passou de forma consciente, compreendendo a constru¢do do conhecimento
desses sujeitos, utilizando a Documentacdo como suporte para o planejamento do
trabalho docente.

Segundo Ostetto (2013, p. 109, grifo nosso):

Assumindo o planejamento como um processo reflexivo alimentado
pela observacdo e registro do cotidiano, com coragem,
comprometimento e ousadia, 0 educador podera, pouco a pouco e
continuamente, exercitar a escuta curiosa e sensivel de tudo o que as
criangas tém a dizer, ampliando a capacidade de perceber suas
necessidades, aprendendo a localizar manifestacdes (de desejos, de
interesses, de problemas), construindo compreensées e hipéteses
sobre 0 processo que esta vivendo [...].

A partir da Documentacéo feita, da leitura dos registros, da reflexdo sobre eles,

a producao do planejamento acontecera de forma efetiva sobre o que se passa no
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cotidiano da Educacado Infantil e, assim, nos auxiliard na constru¢cdo de nossas
praticas docentes.

Ao iniciar o ano letivo por exemplo, em nossa turma de fase um, nos,
professoras da turma, fazemos nosso planejamento unindo a rotina da instituicdo a
praticas de acolhimento aos bebés e suas familias, pois, normalmente, a Creche sera
a primeira instituicdo nao familiar que essas criangas irdo frequentar por grande parte
do seu dia, o0 que gera, na insercao dos bebés e suas familias, inseguranca, angustias,
medos, desconfiancas que sO sao sanadas com um acolhimento sensivel,
responsavel e respeitoso. E importante lembrar que, cada familia tem uma maneira
de lidar com seu bebé, uma maneira de pensar, assim, o papel das professoras nesta
conexao sera fundamental para uma boa relacéo entre todos.

No inicio do ano de 2019, por exemplo, passamos as duas primeiras semanas
observando os bebés, como cada um reagia ao ambiente novo e a nos professoras
da sala, registramos quais ja sentavam ou engatinhavam, ouvimos as familias, suas
angustias, perguntamos sobre como reagiam a certas situa¢gées como no banho, na
alimentacao, se os bebés tinham paninho para dormir, se chupavam chupeta e, assim,
fomos conhecendo um pouco sobre cada bebé, suas peculiaridades e suas familias.

O planejamento foi sendo elaborado por meio desses registros sobre o que as

familias trouxeram, e sobre o que fomos anotando no dia a dia.
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A partir dos nossos registros e da nossa Documentagéo, conhecendo os bebés
e suas familias, fomos construindo nossa rotina e nossas praticas por meio do
planejamento semanal as sextas-feiras.

Em meio ao turbilhdo de emocdes do inicio do ano, registrei no dia vinte e dois
de fevereiro de dois mil e dezenove, uma sexta feira:

Para esta semana [...] As nossas observagfes podem servir de base
para a comunicagdo. Podemos refletir sobre elas junto aos nossos
colegas e comparar nossos pontos de vista a fim de construir uma
interpretacdo multifacetada do que vimos e ouvimos enquanto
observavamos as criangas [...] através dessa pratica reflexiva, os
educadores experimentam um continuo crescimento profissional junto
com o prazer de operar e aprender em conjunto (GANDINI, 2002, p.
150-169).

Esta foi uma citagdo para a semana seguinte, pois tinhamos tido uma semana
cansativa anteriormente com a insercdo dos bebés, mas nos dias que sucederam,
fomos percebendo uma melhora no choro, fomos nos adequando a rotina da
instituicdo e assim fomos planejando a organizacdo do ambiente com materiais
diversificados para os bebés explorarem e se movimentarem pelos espacos.

O planejamento foi norteando de forma flexivel nosso trabalho e relacionando-
se com a Documentacdo de maneira direta a partir das observacoes, registros e
reflexdes, alimentando a documentacéo e vice-versa (MARQUES, 2010).

Segundo Proenca (2018), o planejamento prévio a atividade € feito com base
nas experiéncias anteriores, assim como realizamos no inicio do ano apds as
observacdes e registros sobre nossa turma de bebés, logo, ele foi norteando o fazer
cotidiano. A autora também faz considera¢cdes sobre o planejamento realizado que
acontece com base na experiéncia concretizada em que registramos, de fato, o que
aconteceu, mesmo porque, por ser flexivel, as vezes, ndo acontece como planejamos.

No dia 31 de agosto de 2017 planejamos uma experiéncia sensorial com sagu
para realizar com os bebés, neste dia ndo fizemos um registro escrito detalhado em
nosso Diario de registros , somente algumas fotografias e as memdarias do vivido.

Na noite anterior a vivéncia, em casa coloquei o sagu de molho, acordei de
madrugada para prepara-lo e leva-lo para a instituicio em temperatura ambiente em
uma bacia grande, cheguei antes do horario bem empolgada para vivenciar junto aos
bebés e colegas professoras a experiéncia sensorial planejada e desejada. Com as
outras professoras da sala, organizamos um espaco pensando em colocar dois bebés

por vez dentro da bacia, no entanto, quando eles comecaram a explorar o material,
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pegando e jogando para fora da bacia, comecamos a escorregar muito, era impossivel
ficar em pé ou segura-los, pois escorregavam também. Neste momento, colocamos
lencois pelo chdo e fomos limpando os bebés com toalhas. O chéo estava todo
melecado e escorregadio, ficamos depois do nosso horario limpando tudo.

Essa experiéncia ndo deu certo, fizemos nosso planejamento desejando que
fosse uma exploracao incrivel para os bebés, mas nao foi, na verdade, foi perigosa
para nés todos da forma que realizamos, porém, percebemos, refletindo entre nés,
professoras da sala, que poderiamos ter feito de outras formas. Ficou claro para nés
gue o planejamento as vezes ndo sai como esperado e tudo bem nos frustramos por
iSso, porque ficamos desanimadas com aquela situagéo toda, mas a nao linearidade
dos aprendizados nos permitem crescer e evoluir, tanto pessoalmente como
profissionalmente e seguir em frente.

Neste movimento do observar, fazer, registrar, refletir, planejar, documentar,
refletir novamente, ver e rever as cenas do cotidiano, podemos construir nossas
proprias praticas, e a Documentacdo Pedagdgica com o0s registros que a compdem,

irdo instrumentaliza-las, consolidando uma autoformacao docente.

4.2 A Documentacdo Pedagogica e a formacéo docente

Durante o percurso de minha carreira docente até este momento, a
necessidade por buscar conhecimentos sobre as criancas e meus fazeres no cotidiano
junto delas acontecia de forma constante, talvez a curiosidade por compreender cada
vez mais o universo da Educacéo Infantil era alimentada pelas observacoées, registros,
reflexdes, pelas inspiragcbes que me surgiam na figura de outras professoras,
abordagens, autores e autoras pesquisados.

A graduacdo em uma universidade particular, no periodo noturno, me deu
poucos recursos para a docéncia com bebés, criancas pequenas e bem pequenas, no
entanto, a busca por conhecimentos, me levou ao encontro do curso Aperfeicoamento
em Educacéo Infantil na UFSCar e a Especializacdo Docéncia na Educacao Infantil
também na UFSCar, onde fomos motivadas a refletir sobre nossas praticas, a estudar
teorias, a dialogar com temas importantes para nossa formagao e fazeres do cotidiano
com professoras e professores altamente capacitados e dispostos a nos auxiliarem

nesta busca pela formagéo e construcao de novos conhecimentos.
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O ingresso no mestrado profissional, parte deste caminho que venho
percorrendo como professora de bebés, tem sido um presente para minha formacao
pessoal e profissional, assim como as conversas com minha orientadora Cleonice
Tomazzetti, que me possibilitaram ver em minhas praticas diarias a construgédo de
conhecimentos e autoformacdo a partir da Documentacdo Pedagodgica e, assim,
realizar os estudos desta dissertacdo me tornando uma professora de bebés
pesquisadora.

Para tratar sobre o tema da formacdo docente nesta subsecdo vou dialogar
com as ideias de autoras e pesquisadoras que assumem uma interlocucéo teérica
junto a pratica, me ajudando a explorar a Documentacdo Pedagdgica como pesquisa

e, concomitantemente, autoformacéao.

Carla
Rinaldi

Luciana Madalena
Ostetto Freire

Rinaldi usou o conceito de professor como pesquisador ao preparar um
discurso para uma conferéncia em St. Louis, em 2001, nos Estados Unidos, onde
considerou a Documentacdo como elemento essencial da pesquisa didatica e
pedagdgica que leva ao desenvolvimento pessoal, profissional e da educacédo. Para
ela, assim como refleti inicialmente neste texto sobre minha prépria formacéo, o
desenvolvimento pessoal, profissional e da educacdo é uma construcdo constante,
um processo que vamos vivenciando ao longo dos anos na relacdo com 0s outros a
partir dos nossos ideais, valores, das nossas buscas por respostas, dos nossos
estudos, das discussoes e reflexdes em conjunto (RINALDI, 2014).

Na Educacéo Infantil, pelas salas comportarem mais que um grupo de criancas
da mesma fase ou faixa etaria, o trabalho docente normalmente acontece
coletivamente, com duas ou mais professoras nas salas, o que torna as acobes
docentes, relacdes de partilha, de respeito aos valores do outro, de reflexbes em
conjunto e construgdo de um coletivo onde acontecem formacbes pessoais e

profissionais.
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O desenvolvimento profissional € mudanca, pesquisa e renovacéo (RINALDI,
2014) no dia a dia, aprendemos a lidar com as outras professoras da sala, com
respeito, empatia e parceria dividimos tarefas, organizamos o ambiente, adquirimos
materiais, planejamos vivéncias, observamos os bebés, discutimos sobre o cotidiano,
sobre a rotina fixa da instituicdo, buscamos auxilio nas teorias, pensamos juntas sobre
as familias, o contato com elas, com a direcdo, compartilhamos angustias, estreitamos
lagos neste emaranhado de relagdes e aprendizados, e fortalecemos a qualidade da
nossa interagdo com as criangas.

Na experiéncia de Reggio Emilia, de acordo com Rinaldi (2014, p. 240):

O desenvolvimento profissional € um direito de cada educador
individualmente e de todos aqueles que trabalham na escola. E
também o direito das criancas de terem um educador competente
capaz de entrar num relacionamento de escuta reciproca de mudar e
renovar a si mesmo de maneira dindmica, com a maxima atencao as
transformacdes que estdo ocorrendo na realidade em que vivem as
criangas.

O trabalho coletivo nos espacos de Educacao Infantil possibilita esse
desenvolvimento profissional, e a Documentacdo Pedagdgica como ferramenta da
professora faz toda a diferenca no trabalho com os bebés e criancas pequenas, pois
para que se dé uma escuta reciproca € essencial o registro, o didlogo, a interpretacao,
a contestacdo e a comunicagcdo para transformar o cotidiano e os fazeres desse
espaco de vida coletiva.

Ostetto (2012, p. 13) aponta que, ao registrarmos o cotidiano da Educacao

Infantil, qualificamos nossa pratica pedagdgica:

Para além de uma tarefa a ser executada ou técnica a ser aplicada, o
registro diario, compreendido como espaco privilegiado da reflexdo do
professor, converte-se em atitude vital. Quando vivenciado no seu
sentido profundo, com significado, d4 apoio e oferece base para o
professor seguir sua jornada educativa junto com as criangas.

O registro e suas possibilidades de reflexdo se torna um instrumento de
trabalho da professora, da base para o planejamento e avaliacdo, pois, por meio dele,
identificamos os avancos dos nossos bebés, percebemos o espaco e 0s objetos como
parceiros, fazemos perguntas e encontramos respostas e, assim, vamos construindo

nossa profissao de professora de bebés.
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Quando descrevemos o cotidiano da sala de fase 1, nossos fazeres ganham
visibilidade, nossas préticas registradas se tornam documentos a serem estudados,
vistos e revistos, o planejamento acontece em didlogo com a Documentacao feita.

Nessa perspectiva, € impossivel ndo relacionar o trabalho de Madalena Freire
ao registrar suas praticas no livro A paixdo de conhecer o mundo (1984), no qual
partilhou os processos de aprendizados de sua turma. Lembro de ter lido esse livro
inteiro enquanto viajava de 6nibus para S&o Paulo, tendo ficado encantada com a
forma que Madalena “costurava” as suas praticas com as criangcas. Os temas
escolhidos pelo grupo e a professora, as conversas, as pesquisas, 0 rever o que
tinham experimentado, vivenciado, o conhecimento sendo construido em um processo
diario.

A partir desta leitura, passei a me questionar mais sobre minhas formas de
registro e as possibilidades de estudos sobre eles, de pesquisa, de como poderia ser
uma professora de bebés e criancas pequenas pesquisadora.

Em 2018, apos ter passado por formacdes na Universidade Federal de Sao
Carlos, minha forma de documentar se consolidou deixando de ser apenas anotacdes
vagas e passei a registrar meus fazeres com os bebés diariamente, ou semanalmente,
e isso foi fundamental para a preparacdo do planejamento e da constituicdo das
minhas praticas pedagdgicas.

Revendo meu diario de registros de 2018, encontrei registros significativos,
histérias das criancas, onde pude perceber o desenvolvimento gradativo daquelas
gue, no inicio do ano, mal sabiam sentar e, no final deste, estavam empilhando blocos

de papeldo, em uma altura maior que elas.

Quadro 7 - Excerto do Diario de Registros
De 22 a 26 de outubro de 2018

Planejamento dos espagos da sala!

Citacao:

“As especificidades da docéncia com os bebés sdo reveladas pelas sutilezas cotidianas
tecidas nas relagbes educativas” (GONCALVES; ROCHA, 2017, p. 398).

Procuramos nesta semana propor desafios para os bebés com blocos de espuma para

subir, caixas diversas para empilhar, materiais para encaixe, livros para manusear, rodas

com musicas e palmas no tatame e leitura de historias.




81

Nome de um bebé — comecou a falar papai, mamae, xixi, coco e ti, ele gosta de brincar de
roda com a musica “caranguejo néo é peixe”.

Brincamos as cores!

Os bebés puderam explorar as cores no solario por meio da cabaninha de tecidos coloridos,
celofanes onde nés professoras brincamos junto com as criangas jogando os papéis para
cima, colocando nos buracos da parede vazada, na caixa surpresa, no brincar com 0s
amigos explorando os materiais.

(Nome de uma bebé) — foi muito protagonista nesta semana. Brincou conosco e com 0s
colegas, montou torres com caixas de papeldo enormes, sorriu e balbuciou palavras como
‘papa” e ‘tiii”.Se movimentou andando devagar e rapido, disputou brinquedos e materiais
com 0S amigos.

Demos as possibilidades, criamos ambientes planejados, disponibilizamos materiais,
sentamos junto no tatame dentro da sala e no solario.

(Anotacdo no final sobre uma leitura feita na semana) Artigo: Indicativos da producao

cientifica para a educacao dos bebés e criancas.

Esse registro nos mostra a importancia de registrar e rever nossas praticas,
pois assim, a professora tem a possibilidade e a oportunidade de planejar e propor
préaticas pedagdgicas desafiadoras e refletir sobre elas posteriormente.

Madalena Freire (1983) destacou a importancia do diario como uma ferramenta
de reflexdo constante da pratica do professor, por meio dessa reflexao diaria, ele pode
avaliar e planejar sua pratica. Para ela, o diario ja era um importante documento onde
se registrava os fazeres vividos pelas criancas e pelos adultos nos espacos coletivos
e, assim, os dois podiam repensar suas praticas.

O que Madalena Freire fazia era autoformacédo, pois, como afirmou Ostetto
(2012), todo material registrado, torna-se um documento reflexivo do professor,
espaco no qual deixa suas marcas e possibilita a propria formacédo docente.

Ao analisar meus registros, percebo que vou tecendo a trama dos fazeres nos
espacos da Educacao Infantil com meus bebés, repensando minha propria pratica,
me questionando, refletindo, pesquisando e me autoformando, buscando mesmo com
a dificuldade que ha em fazer uma autorreflexao critica, pensar criticamente a pratica

de hoje ou de ontem para melhorar a préxima pratica (FREIRE,1996).
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5 O lugar dos bebés na Educacgado Infantil: acolhimento e preparacdo do
ambiente

Como dito anteriormente, os bebés, criangas bem pequenas e criancas
pequenas (BNCC) tem direito a Educacao Infantil, garantido por lei, mas como sao
recebidos nesta etapa da educacgéo basica?

Quando o bebé inicia na Creche, possivelmente sera “a primeira separacao
deles a seus vinculos afetivos familiares para se incorporarem a uma situacdo de
socializagdo estruturada” (BNCC, 2017, p. 36), por isso, refletindo sobre meus
registros e préticas pedagogicas, observei, juntamente com as companheiras de sala,
a necessidade de tornar esse momento mais receptivo, recebendo as familias com
suas criangas e preparando o ambiente para um bom acolhimento*4,

No inicio do semestre de 2019, antes dos bebés chegarem a instituicdo, em
reunido, decidimos o projeto pedagogico que iriamos trabalhar coletivamente na
instituicdo durante o ano e, possiveis pequenos projetos que orientardo nossas
praticas com nossas turmas. A insercéo dos bebés e suas familias a Creche tem sido
um tema que tem me inquietado nesses ultimos anos, pois, como professora de
bercario, venho observando a angustia das familias para deixar seus bebés pela
primeira vez neste espaco de vida coletiva, entdo, propus as companheiras de sala,
no planejamento de 2019, que realizassemos um projeto sobre esse assunto.

Em uma reflexdo em meu Diario de Registros da turma de Fase 1 do ano de
2019 (26 de marco), fiz a seguinte anotacao sobre acolhimento:

Concordando com Barbosa (2010, p. 4), compreendemos que [...] faz
parte do curriculo da Educacéo Infantil o acolhimento afetivo para a
fim de que, ao ingressar em uma turma de bercéario, o bebé possa
ampliar seu universo pessoal e conectar-se a universos familiares
diferenciados.

N&o s6 acolhemos os bebés, pensando nesse sujeito que se separa da familia
para entrar em um ambiente novo em que provavelmente passara boa parte de seu
dia, como também recebemos suas familias, ouvindo suas angustias, seus recados
sobre os bebés, orientando sobre os fazeres nos espacos de vida coletiva e também

apresentando a rotina e explicando a importancia do periodo de insercéo.

44 Utilizaremos o termo acolhimento como uma dimens&o de escuta do outro, familias e bebés, a fim
de construirmos um vinculo respeitoso (MOTTA, 2014).
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Ao recebermos as familias no inicio do ano, percebemos que chegam com
diversos sentimentos: as vezes assustadas, as vezes angustiadas pela separacgéo e,
as vezes, com pressa*® para deixarem as criangcas sem compreenderem a
necessidade do periodo de insercao.

De acordo com o primeiro registro escrito em fevereiro de 2019, nés
professoras do bercério, fizemos a leitura do texto “10 duvidas sobre adaptacéo na
Educacgdo Infantil™*®, com a intencdo de melhorar nossa forma de lidar com este

momento.

Quadro 8 - Excerto do Diario de Registros

Primeira semana...

De 05 a 08 de fevereiro de 2019

Nesta semana estamos recebendo as criangcas com acolhimento e adaptacao.

Colocamos os bebés que estdo vindo no tatame, sentamos junto, cantamos algumas
cantigas: “Flor minha flor; Parabéns; Palma, palma e Minha sabia, minha zabelé”.
Dispusemos brinquedos, cestos dos tesouros e caixas com instrumentos musicais.

As criancas choram bastante e nds, temos nos adaptado junto com elas em nossas praticas
e propostas de acolhimento, diversificando os locais da sala, colo, carrinho e colchonetes.
Percebemos que chegam com bastante sono e talvez esse seja 0 motivo do choro ja que
ficam bastante irritadas e assim ndo mamam e nao almocam.

Leitura da primeira semana se aula: “10 duvidas sobre adaptacao na Educacgéao Infantil”

Iniciamos o ano (nos professoras da turma), com o propdsito de tentar fazer a
insercao dos bebés de forma mais acolhedora, por isso além da leitura que citei acima,
procuramos diversificar os lugares da sala para recebé-los, cantamos algumas
cantigas ao invés de ligarmos a TV com um dos DVDs que sempre era colocado no
inicio do ano, dispusemos varios materiais divididos por categorias em espacos
separados do ambiente, demos colo e usamos 0s colchonetes ao invés de usarmos
s6 os carrinhos. Fizemos observacgdes importantes que sucederam a modificacao da

rotina que citei no inicio desta dissertacdo, no contexto da pesquisa.

4 Muitas vezes, a pressa em deixar os bebés acontecia/acontece por motivos particulares diversos
como a dificuldade em associar a vida com a rotina engessada das instituicées publicas.

46 SEMIS, Lais. 10 dividas sobre adaptacédo na Educacéo Infantil. Revista Nova Escola, 25 de agosto
de 2015.
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Desta forma, a partir das observacgdes, registros, leituras e desta dissertacao,
pude repensar como eu vinha reproduzindo a maneira de fazer a adaptacéo dos meus
bebés e criancas pequenas durante minha carreira docente, sem considerar as
singularidades de cada familia e cada bebé e sem refletir sobre esse momento
importante de transic¢ao.

Ap6s ampliar meu olhar para este momento, compreendi que a participacao
das familias neste periodo € muito importante. Neste ano de 2019, em minha turma,
tivemos familias que enviaram as chupetas dos bebés, outras que enviaram um
“paninho de dormir”, e tiveram aquelas familias a qual pedimos para que enviassem
uma peca de roupa da mée no intuito de acalmar o bebé lhe oferecendo algo familiar
e, assim, conseguimos dar um passo estreitando os lagos entre nos.

Cisele Ortiz, do Instituto Avisa 1&*’, considera que o periodo de “adaptagéo”*?
dura entre uma ou duas semanas dependendo da crianca, da familia e suas
experiéncias relacionadas as separac¢fes, no entanto, tivemos bebés em adaptacao
com choro e falta de sono por quase dois meses, assim como tivemos familias que
nao conseguiram ficar longe de seus bebés e desistiram da vaga na instituicao.

Motta (2014, p. 212) registra que, nos Parametros Nacionais de Qualidade

para a Educacéo Infantil (2006):

[...] aparecem a ideia de complementariedade entre a familia e a
escola e a importancia da interacdo entre essas instancias. A questao
do acolhimento é tratada entdo, sob a perspectiva do estabelecimento
de uma relacdo que antecede o ingresso da crian¢a na instituicdo e
gue permite aos profissionais e as familias um conhecimento mutuo,
alétm de uma continuidade desse contato para a escuta de
solicitacbes, reclamagbes ou sugestdes. Especificamente sobre o
momento inicial da crianga na instituicdo de Educagéao Infantil.

O documento orienta que o acolhimento deve ser feito ndo apenas com as
criancas, mas também com suas familias, pois desta maneira teremos uma parceria
na recepc¢ao das criancas, nos cuidados, nas orientacdes sobre seus aprendizados e
desenvolvimentos, na escuta e dialogo entre as partes.

Na recepcao inicial dos bebés na Creche estamos falando de um acolhimento

como lugar onde se encontra amparo, protecdo, um lugar onde podemos receber,

47 Cisele Ortiz é coordenadora adjunta do Instituto Avisa 4. O Instituto é uma organizacdo nio
governamental, sem fins lucrativos que, desde 1986, vem contribuindo para qualificar a pratica
educativa nos Centros de Educacao Infantil, creches e pré-escolas publicas.

48 Mais adiante explicaremos sobre o termo adaptacéo e a utilizacdo de insergédo para configurar o
ingresso do bebé nas instituicdes de vida coletiva.
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ouvir, falar, dividir angustias, compartilhar do mesmo desejo de proporcionar bem
estar para “quem chega”, cuidar e educar, procurando fazer do que antes
chamavamos de “periodo de adapta¢cdo” um momento de acolhimento.

No final do ano de 2019, por exemplo, em outubro, recebemos um bebé novo
na turma — a maioria dos bebés entrou no inicio ou antes do meio do ano, e estavam
familiarizados com o ambiente e conosco, professoras.

Com a chegada desse bebé de 11 meses, a turma ficou mais agitada, pois ele
chorou bastante no primeiro més, no més seguinte passou a interagir com os colegas,
a brincar explorando os espacos e a procurar por nés, suas professoras, porém, com
0 nascimento de seus dentes, passou a chorar compulsivamente incomodado,
causando um grande desconforto para a turma, que chorava junto, ndo conseguiam
descansar e nem se alimentar por conta do barulho, entdo, apos conversarmos entre
nos professoras da sala com a direcdo, explicamos a situagcédo para a familia, que
afirmou que a crianga também estava “manhosa em casa por conta dos dentes que
estavam nascendo”, logo, pedimos que, se fosse possivel, que o bebé nao ficasse
todos os dias no periodo integral neste momento, considerando seu bem estar.

A familia aceitou buscar a crianca em periodos mais curtos em alguns dias da
semana, assim o bebé foi melhorando o incémodo pelo nascimento dos dentes, foi
sendo inserido com mais tranquilidade ao grupo, e juntos, instituicdo e familia, fomos
estabelecendo uma relacdo de confianca, seguranca e bem estar tanto para o bebé
guanto para sua familia.

No documento Critérios para um Atendimento em creches que respeite 0s
direitos fundamentais das criancas (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009), as autoras
trazem diretrizes e normas politicas a fim de que os direitos das criancas a uma escola
gue as respeite como sujeito sejam garantidos. No topico sobre a adaptacéo - “Nossas
criancas tém direito a uma atencdo especial durante seu periodo de adaptacdo a
creche” (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009, p. 13-26), as autoras apontam itens para
garantir que esse ingresso a Creche aconteca de forma respeitosa, acolhedora e

planejada“.

49 “Nossas criangas recebem nossa atencéo individual quando comecam a frequentar a creche; As
maes e 0s pais recebem uma atenc¢éo individual para ganhar confianca e familiaridade com a creche;
Nossas criancas tém direito de trazer um objeto querido de casa para ajuda-las na adaptacéo a creche:
[...] uma chupeta, um travesseiro; Nosso planejamento reconhece que o periodo de adaptagdo é um
momento muito especial para cada crianca, sua familia e seus educadores; Nosso planejamento é
flexivel quanto a rotina e horario para as criangas em periodo de adaptagao” (CAMPOS; ROSEMBERG,
2009, p.13-26 passim).
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Para falar do ingresso dos nossos bebés, considerando o lugar destes, na
Educacéo Infantil como sujeitos de direitos, escolhi assumir o termo ‘inser¢éo’ ao invés
de usar o termo ‘adaptacao’, segundo o qual a pessoa se adapta ao ambiente.

Mantovani e Terzi (1998, p. 173) descrevem a inser¢gdo como um momento
delicado e que merece respeito, trazendo esse momento como “primeira experiéncia
educacional’ neste lugar de encontro e de rede de relagdes complexas que é a
instituicdo para criangas pequenas:

Trata-se de uma consciéncia muito atual que acompanhou, ou até
antecipou — em sede educacional e institucional — a perspectiva de
pesquisa que V&, nas relacdes e nas interacdes entre adulto e crianca
e ndo no comportamento da crian¢a ou do adulto separadamente, a
raiz do desenvolvimento cognitivo, afetivo e social (SCHAFFER, 1977,
KAYE, 1982 apud MANTOVANI; TERZI, 1998, p. 173).

Esse processo de insercdo deve ser pautado em relacbes e interacdes
respeitosas, afetivas e planejadas que acolhe tanto os bebés como suas familias, que
se organiza com a parceria dos adultos e da prépria instituicdo e sua rotina.

Quando estudamos e refletimos sobre nossa prépria pratica, percebemos que
nosso papel como educadoras € o de auxiliar bebés e familias a enfrentarem essa
nova situacdo de socializacdo estruturada e, concordando com Mantovani e Terzi
(1998), é crucial conhecermos seus costumes para nos relacionarmos bem com bebés
e familias, ndo exigindo o esforco s6 de um lado para estar naquele ambiente de forma
abrupta.

[...] trata-se de fornecer o maximo de continuidade, o maximo de
ancoras sensoriais, perspectivas de imagens e de habitos, para que a
crianga se reconheca no ambiente, sem ser bloqueada pelo excesso
de discrepancia do “tudo novo” e para que possa, a seguir, estabelecer
ativamente novos habitos e novas relagdes. A continuidade, para os
bem pequenos, explica-se antes de tudo nos cuidados fisicos
(MANTOVANI; TERZI, 1998, p. 178).

Como educadoras conscientes, € nosso papel planejar o momento de insercao
dos bebés, criancas bem pequenas e criangas peguenas a instituicdo, conversando
com as familias, ouvindo sobre seus costumes, possibilitando um dialogo a favor do
bem comum desse bebé que chega, mesmo que essa mudanga de posicionamento
aconteca gradativamente, conforme tomamos consciéncia dos nossos atos,
comecamos mudar também nossas atitudes e o ambiente.

Ao refletirmos sobre a inser¢cdo e o ambiente como parceiro deste momento,

passamos a prepara-lo para receber os bebés desde o primeiro dia do ano letivo até
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os dias que sucederam, fomos nos questionando sobre o espaco, 0 lugar em que
recebiamos os bebés, pensando em um ambiente acolhedor, com materiais diversos
dispostos de forma organizada, colchonete para sentarmos juntos ou dar colo,
passamos a organizar a sala com varias instalacfes respeitando esse sujeito de
direitos, que interage, se relaciona com seus pares, com os adultos, com o meio, que
pensa, cria e produz cultura.

Os ambientes planejados e preparados convidam a exploracdo dos espacos,
instigam os bebés a se movimentarem, intimam a investigacdo dos objetos que o
compdem, inspiram a pesquisa por meio de seus sentidos e a interacdo entre sujeitos

- bebés e bebés, bebés e adultos e bebés e ambiente.

Figura 22: Instalac&o de cones e pipas de mao Figura 23: Cestos dos tesouros

Figura 24: Circuito com blocos de espuma
Figura 25 : Livros para
manuseio e farinha na bacia
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Figura 26: Cesto dos tesouros

O planejamento do ambiente com materiais diversificados convida os bebés a
explora-lo, e assim, o fazer docente planejado, teréa a intencionalidade de possibilitar
0 protagonismo dos bebés e das criancas pequenas nos espacos de vida coletiva,
reconhecendo suas potencialidades para se relacionarem com o ambiente, os adultos
e 0s outros bebés, reconhecendo sua acdo social neste contexto como autores
singulares e detentores de um conhecimento de mundo do qual se apropria (TEBET,
2018).

5.1 Mas os bebés aprendem?

Assim como tantas outras perguntas que me acompanham na carreira docente,
esta € uma que vem mexendo com minhas ideias®® nesses ultimos quatro anos (2015,
2017, 2018 e 2019), em que estou professora de bebés, pois, ser professora de bebés
€ uma profissdo com peculiaridades proprias, exige presenca, atencao, exige que se
crie condi¢cGes para que os bebés e as criancas pequenas possam exercer, segundo
Abramovicz (2010), seus direitos como sujeitos e atores sociais de seu processo de
socializacdo e também como construtores de sua infancia como atores plenos e nao

apenas como objetos passivos deste processo e de qualquer outro.

50 Ao falar sobre uma pergunta que vem “mexendo com minhas ideias”, quis nesta, me referir a ideia
do texto “Curiosidade: € uma coceira nas ideias” de Rubem Alves, onde o autor descreve uma
experiéncia em que uma crianca fica curiosa ao Ihe ver trabalhando com ferramentas e madeira.
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Observando minhas préaticas docentes, percebo a partir do olhar atento, da
escuta de ouvir ndo somente com o sentido da audicdo, mas com todos o0s sentidos,
dos estudos e dos registros, como os bebés se relacionam, como exploram o
ambiente, os materiais, 0 que lhes causam curiosidade, como interpretam o mundo,
como se comunicam, suas conquistas motoras e psiquicas, porém, € comum ouvir
das pessoas que “a professora de bebés s6 cuida, sé alimenta, troca e coloca a
crianga para dormir” (RINALDI, 2014, p. 124).

Estes questionamentos me levam a pensar que a professora de criancas
pequenas ndo tem o mesmo reconhecimento profissional que as professoras de
outros niveis na area da educacédo possuem, talvez, pela falta de conhecimento
acerca do trabalho com os bebés em ambientes coletivos de educacdo ou mesmo por
guererem desmerecer o trabalho dessas profissionais e as proprias criancas
pequenas.

Assim, nesta subsecao, trataremos exatamente da questao sobre a capacidade
dos bebés de aprender e se desenvolver, pois estudos, pesquisas e discussdes
realizados nos ultimos anos sobre os bebés acerca de suas capacidades, vem
apontando para a certeza de que a crianca pequena nao pode ser vista apenas como
um ser fragil ou incapaz (HORN; BARBOSA, 2015).

De acordo com Mantovani e Terzi (1998, p. 177):

Pesquisas recentes (BRAZELTON, 1982) mostram como a crianca,
desde os primeiros dias e as primeiras semanas de vida, é ativa,
influencia o parceiro adulto e € capaz de responder com
comportamentos diferenciados aos diversos adultos, tais como a mée
e o0 pai [...]. Outras observacdes (MANTOVANI, 1983) mostram como
ja aos 7 ou 8 meses, antes que possa dar por adquirida a assim
chamada permanéncia do objeto, as criangas sabem antecipar rituais
tipicos com uma pessoa especifica, em situacdes especificas: por
exemplo, antecipagdo de gestos, brincadeiras ou movimentos
habituais nos momentos da refeicdo ou de ir dormir; em alguns sujeitos
também percebeu-se a recusa do mesmo ritual se proposto por uma
pessoa diferente daquela com a qual o ritual foi estabelecido. Isso
significa, a N0sso ver que a crianga € capaz de reconhecer pessoas
diferentes e de distinguir e recordar alguns de seus estilos
comunicativos através de habitos comuns ou rituais, que se criaram
em geral nos assim chamados momentos de rotina (refeicéo, troca de
roupa, preparacao para dormir), quando € mais intensa a intimidade,
o relacionamento € individualizado e a participacao é reciproca.

Desde o ventre materno e seus primeiros dias de vida o bebé é ativo, percebe
0 que se passa no ambiente em que esta inserido, é capaz de reconhecer pessoas

bY

diferentes e identificar comportamentos de pessoas que estdo a sua volta, o
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conhecimento - atencdo, memoria, expectativa do jogo, sinais comunicativos e a
emotividade sdo indissoluvelmente ligados enquanto sdo constituidos nesta idade
(MANTOVANI; TERZI, 1998).

Segundo Mukhina (1996, p. 79-80):

[...] J& no periodo do nascimento (até nos prematuros) é totalmente
possivel a formacao dos reflexos condicionados, o que demonstra que
a crianca estabelece relacdo com o mundo externo e que estdo
funcionando os setores superiores do cérebro: o cértex dos grandes
hemisférios. Desde os primeiros dias de vida, o peso do cérebro
aumenta rapidamente, as fibras nervosas crescem e séo envolvidas
por uma camada protetora de mielina. Desenvolvem-se, em particular,
os setores relacionados com a obtencdo de impressdes externas: em
duas semanas, a superficie dos campos visuais no cortex dos grandes
hemisférios aumenta 50%.

Os bebés estéo inseridos em contextos sociais diversos e nestes estabelecem
relacdo com o mundo externo, nesta relacdo, por meio de suas vivéncias, acontecem
as interacdes sociais, que inicialmente estabelecem com a mé&e ou o adulto cuidador,
€ com as pessoas que possui contatos diarios, o que leva os bebés a aprenderem e
se apropriarem da cultura. Eles ndo herdam os conhecimentos da cultura humana, no
entanto, seus cérebros, assim que formados, desde o ventre da mée estdo prontos
para aprender e se desenvolver. O meio onde este bebé esta inserido e as mediacdes
vivenciadas seréo os responsaveis pelo tipo de aprendizagem e desenvolvimento que
eles se apropriaréo.

No processo de assimilacdo da experiéncia social, determinados mecanismos
reflexos isolados integram-se em sistemas complexos: nos 6rgaos funcionais do
cérebro, cada um desses sistemas funcionam como um todo e cumpre uma funcao
nova diferente da dos mecanismos que a compde: determina o ouvido linguistico, o
ouvido musical, o pensamento I6gico e outras qualidades psiquicas do ser humano
(MUKHINA, 1996).

Se considerarmos 0 bebé como sujeito e ator social do seu processo de
socializacdo, e também construtor de sua infancia como ator pleno e nao apenas como
objeto passivo deste processo (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010) aos poucos,

assimila a cultura do mundo®! aprende e se desenvolve.

51 Apds nossos estudos, consideramos que tanto a Teoria Histérico Cultural como a Sociologia da
Infancia, tratadas neste texto, apresentam pontos que se complementam em relagcdo ao processo de
socializacao do bebé que se da a partir do outro, e assim, se ndo houver respeito pelas especificidades
das infancias, seu desenvolvimento integral ficara comprometido.
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Segundo Fochi (2015, p. 11):

A complexidade de sua genética, sua capacidade neuronal e suas
competéncias sensoriais e sociais nos levam a acreditar que séo
individuos com multiplas condic¢des de interagir e de aprender desde
0 nascimento, contanto que estejam rodeados por pessoas que
acolham e os sustentam emocionalmente. Os afetos, a corporeidade
e a cognicéo dos bebés estdo profundamente conectados, e os modos
de articulacdo entre estas instancias, definidas nas relactes
estabelecidas no percurso de cada historia de vida, possibilitam a
emergéncia das singularidades de cada ser humano.

Quando damos condicdes fisicas e emocionais aos bebés, possibilitando sua
participacdo ativa nos processos, eles aprendem e se desenvolvem, esse €,
seguramente, o principal papel do adulto, da professora de bebés: criar condi¢cdes
propicias que favorecam as experiéncias multiplas dessas criancas considerando e
respeitando seu protagonismo.

O aprendizado da heranca cultural acumulada pela humanidade acontece por
meio das experiéncias que a crianca vive, segundo Mello e Farias (2010), no meio
cultural e social, podemos observar as qualidades humanas como possibilidades de
apropriacao para as novas geracoes em cada momento histérico.

Segundo Mukhina (1995), uma condicado imprescindivel para a maturacdo do
cérebro do recém-nascido é o exercicio dos orgaos dos sentidos, o que leva ao
desenvolvimento rapido de reflexos de orientacdo criando uma base para o
desenvolvimento de movimentos mais complexos, tal como para a formacdo dos
processos e qualidades psiquicos. O adulto faz a mediacéo entre o bebé e o objeto,
se aproxima dele, mostra suas impressdes faciais, fala com ele, incentiva suas
reacoes de orientacao.

Com base nos estudos da Teoria Historico Cultural, que foi elaborada pelas
obras de Vygotsky, Luria, Leontiev, entre outros, o aprendizado e o desenvolvimento
da pessoa desde o ventre materno acontece por meio da mediacdo na cultura
historicamente constituida.

Segundo Mello e Farias (2010, p. 55):

[...] 0 ser humano é produto do momento histérico e da sociedade e
cultura de que participa, compreende que seu desenvolvimento é
resultado e ndo condig&o do processo de aprendizagem. Isso significa
concretamente que a aprendizagem, ou, em outras palavras, as
experiéncias vividas impulsionam o desenvolvimento. Sem
aprendizagem — sem experiéncias vividas — ndo ha desenvolvimento
humano. Ou seja, a relacdo aprendizagem-desenvolvimento deixa de
ser entendida como desenvolvimento natural que cria condi¢cbes para
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a aprendizagem e passa a ser entendida como aprendizagem que
impulsiona o desenvolvimento. O desenvolvimento deixa de ser
entendido como natural e passa a ser entendido como cultural, social
e historicamente condicionado.

Compreendemos, estudando a Teoria Histérico-Cultural, que o ser humano
aprende por meio das experiéncias vividas socialmente e, em nosso trabalho docente,
procuramos refletir sobre esse papel do adulto e do ambiente como mediadores dos
aprendizados dos bebés a partir dos nossos registros e planejamentos.

5.2 O que os bebés podem aprender?

O periodo inicial da vida dos bebés, criancas bem pequenas e criancas
pequenas de zero a trés anos, define-se por transformacgdes constantes e aceleradas,
logo, podemos perceber essas transformacfes de uma semana para outra, observar
um bebé hoje e novamente daqui ha um més, possibilita ao observador a admiracao
pela rapidez com que aprendem e se desenvolvem (PEDROSA, 2009), a cada dia,
semana ou més, veem-se novas mudancas.

Enquanto aprende a contorcer o abdémen, rolar, rastejar, sentar, ficar em pé e
andar, o bebé ndo apenas esta aprendendo aqueles movimentos como também o seu
modo de aprendizado, ele aprende a fazer algo por si proprio, aprende a ser
interessado, a tentar, a experimentar, ele aprende a superar dificuldades, passa a
conhecer a alegria e a satisfacdo derivadas desse sucesso, 0 resultado de sua
paciéncia e persisténcia (PIKLER, 1940).

O bebé adquire conquistas marcadas por aprendizagens complexas e sutis
como por exemplo:

[...] um olhar orientado para um foco, o tdnus muscular mais firme, a
cabegca que se sustenta sem escoras, a mao que se desloca
curiosamente para um objeto, o0 movimento dos dedos em oposicao
ao polegar formando uma pinga para alcancar o objeto, um pezinho
que ja é levado a boca, um sorriso que encanta e cativa o interlocutor,
sons de diversas intensidades e ritmos que sdo emitidos, um corpo
que se ergue e se firma, experimentando movimentos de
deslocamentos, e ainda mais dificeis, movimentos de equilibrio, de
firmeza, de ficar parado, etc. O engatinhar e o andar surgem
possibilitando novas exploracdes e a fala emerge em meio a tantas
trocas sociais, organizando-se, complexificando-se e atingindo
sofisticados propdsitos comunicativos [...] (PEDROSA, 2009, p. 1).
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O bebé passa por diversas transformacgdes: se comunica, imita, interage,
brinca, experimenta, explora, se movimenta, se reconhece e cria sentido sobre o
mundo, em diferentes contextos sociais, criancas da mesma faixa etaria constroem
capacidades intelectuais diferentes para o uso da cultura, bem como para interpretar,
interpelar e organizar seus conhecimentos (BARBOSA; FOCHI, 2012).

Nascem com desejo de entrar no mundo das ac¢des humanas, age numa
condicdo de eco e, um olhar, uma palavra, um afago, tudo isso séo condicdes
importantes para o éxito de suas conquistas (BARBOSA; FOCHI, 2012) e assim,
passam pela interagdo com o outro:

Desde seu nascimento, o outro ser humano é o estimulo mais
relevante para a crianga em seu meio. Essa preferéncia é identificada
pela orientacdo do olhar para o outro; pela discriminacdo sutil da voz
humana em confronto com outros sons do ambiente; pela evidéncia
de que com trés dias de nascido, o bebé discrimina o odor de sua mae
do odor de uma estranha [...] (PEDROSA, 2009, p. 18).

O bebé, ainda tdo pequeno, ja observa, acompanha com o olhar, identifica sua
mae pelo cheiro, pela voz e se comunica emocionalmente, segundo Mello (2004),
essa forma de comunicacéo € a atividade principal do bebé em seus primeiros meses,
aquela pela qual ele entrara em contato com o mundo, aprendera e se desenvolvera,
essa comunicacdo que nao é verbal e sim, emocional.

Comunica-se com o adulto antes mesmo de ser capaz das mais simples acfes
com objetos (MUKHINA, 1995), a necessidade de comunicacdo emocional da crianca
vai sendo definida de acordo com suas necessidades de comunicacdo e interacao
com o outro, assim, nos dois primeiros anos de vida passa pela etapa da primeira
infancia e, nesses dois anos, apresenta importantes mudancas psiquicas como
desenvolvimento da linguagem, da memoria e imaginacdo e alcanca grandes
conquistas como a comunicacdo, expressao emocional, narrativa de fatos e
acontecimentos (LIMA, 2018).

A necessidade de comunicacéo leva o bebé a imitar a fala humana, € possivel
observar quando esta feliz, com fome, com dor, quando fez suas necessidades
fisiologicas, se percebem a aproximacgdo de alguém, mudam o choro ou 0s sons que
emitem de forma mais intensificadas, e logo surgem os primeiros balbucios que
anunciam a ansia da crianga em se comunicar verbalmente.

De acordo com Mukhina (1995), o exercicio de balbuciar leva ao

desenvolvimento dos labios, da lingua e da respiracdo preparando a crianca para
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futuramente assimilar os sons de qualquer lingua. Quando o adulto fala com o bebé
nos primeiros meses de vida, seja para brincar, expressar sentimentos ou anunciando
0 que ira fazer com ele, por exemplo na hora da troca, cria a necessidade de
comunicagéo.

A partir da interagdo com o adulto o bebé estabelece a relacdo entre palavra e
objeto, a identificacdo do seu home, de sons, imita sons das cantigas ouvidas e, assim,
a assimilacdo da linguagem adquire um carater ativo, converte-se num meio
importante que permite a crianga ampliar comunicagdo com 0 adulto e o meio
(MUKHINA, 1995).

Vygotsky (1984) ressalta que a crianga comega a dominar o ambiente com a
ajuda da fala antes mesmo de dominar o proprio comportamento, passa a explorar o
ambiente em que esté inserida de forma ativa, executa novas formas de se relacionar
com o meio, além de reorganizar o préprio comportamento.

A criacdo dessas formas caracteristicamente humanas de comportamento
produz, mais tarde, o intelecto, e constitui a base do trabalho produtivo: a forma
especificamente humana do uso de instrumentos (VYGOTSKY, 1984).

Juntamente com a fala, comportamento de caracteristica humana, o bebé
adquire a capacidade de ser tanto sujeito como objeto de seu proprio comportamento
e, ainda no primeiro ano de vida, outra importante conquista € o desenvolvimento
sensorio motor.

[...] ela aprende a sustentar a cabecga, a sentar, a engatinhar, fica em
pé e da alguns passos; comeca a estender a mao em direcdo aos
objetos, a apanha-los e a segura-los e, no final do periodo, a manipula-
los, a balanca-los, a atird-los, a bater com eles contra o bercgo, etc.
(MUKHINA, 1995, p. 88).

A partir da sustentacdo da cabeca, da formacdo e do fortalecimento da
musculatura corporal, o bebé passa a explorar o meio e se movimentar pelos espacos,
0S primeiros movimentos surgem com o rolar, depois a primeira forma de
deslocamento auténomo do bebé € o arrastar-se e, assim, ao tentar alcancar um
brinquedo que chama sua atencdo, estica uma mao e depois a outra, consegue
prosseguir gradativamente, os movimentos que levam ao deslocamento se fixam e se
transformam em conduta motora (MUKHINA, 1995).

O bebé comeca a engatinhar se deslocando e se arrastando, em seguida vai

ganhando forcas e comeca a se apoiar nos objetos, nos moveis, na parede e fica em
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pé, logo essa conquista permanece por um periodo maior, ele consegue manter-se
ereto e assim passa a dar 0s primeiros passos.

Vi todas essas conquistas de aprendizados, que levaram ao desenvolvimento
dos nossos bebés em minha Ultima turma de bercério, no final do més de novembro
de 2019, onde, acompanhei junto das outras professoras da sala o progresso deles:
a maioria estava andando ou quase andando, pudemos vé-los nas situac¢des citadas
acima, desde a comunicac¢ao nao verbal, aos sons e choros diferentes, do arrastar-se
até o andar, escutar desde seus primeiros sons aos balbucios e primeiros fonemas.

No registro a seguir podemos observar alguns desses avan¢os dos Nn0ssos
bebés.

Quadro 9 - Excerto do Diario de Registros

Segunda-feira 16 de setembro de 2019

Presenca: (hnomes das criancas presentes)

(Nomes das professoras)

Sala e Solario

Preparamos os ambientes com cestos dos tesouros e caixas de papelao.

As criancas exploraram os ambientes, estad bem calor e elas se movimentaram pelos
espacos.

Percebemos hoje que eles estdo entrando dentro das caixas, dos cestos, das bacias e
caixas de guardar os brinquedos. Me remete o ninho, o estar dentro, aconchegante.

Bebé 1 — que s6 deitava esta ficando mais firme, esta quase se mantendo sentado;

Bebé 2 — esta explorando os ambientes, fica em pé, engatinha, brinca, mudou bastante,
esta bem ativo;

Bebé 3 — esta bem falante mas hoje parecia sonolento, passou a manha com o olhar “caido”;
Bebé 4 — esta bem mais calma que o inicio do ano, ndo chora e nao fica brava quando
contrariada;

Bebé 5 — brinca bastante com a irma mas também gosta de interagir com os bebés menores

gue ficam no tatame;

A capacidade humana de aprender e se desenvolver em tdo curto tempo é
fascinante, comparando os registro do inicio do ano a este e dos dois meses
seguintes, percebemos o progresso dos aprendizados e desenvolvimentos dos
nossos bebés apds dez meses de ingresso no CEMEI, bebés que mal sentavam, que

nao se moviam, que demonstravam inseguranca, que choravam sem parar, passaram
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a se comunicar, aprenderam a falar, se sentiam seguros, estavam explorando os
materiais e o ambiente, interagindo conosco, com outros adultos da instituigdo, com
outros bebés e criangas das outras salas, passaram a se movimentar livremente e a
brincar fazendo suas proprias escolhas a partir da organizacdo dos ambientes que

lhes permitiam movimento, autonomia e protagonismo.

5.3 O bebé e o brincar

O bebé interage com seu préprio corpo, com o outro®?, com o adulto, com o
ambiente e com outros bebés, a experiéncia ludica de brincar com o proprio corpo e
com o outro inaugura o humano por configurar a primeira referéncia de compreensao
individual e social que o bebé tera a partir dessas interagdes (RICHTER; BARBOSA,
2010). O brincar oportuniza o fazer junto, a troca, a resolucdo de conflitos entre os
sujeitos, a autonomia, as interacdes fisicas e mentais que possibilitam que os bebés
se movimentem, fortalecam sua musculatura corporal, se comuniquem e se
expressem.

Nos espacos da Educacéao Infantil, a disposicdo de materiais, a preparacéo do
ambiente para a exploracdo no brincar, leva o bebé a desenvolver a linguagem, o
pensamento, a atencdo, a memoaria, 0s sentimentos morais, 0s tracos de carater e
assim, vai aprendendo a conviver coletivamente (MELLO, 2004). O papel dos
educadores como parceiros mais experientes sera o de garantir a criacdo de aptiddoes
por meio da exploracdo dos espacos, dos objetos, orientando e mediando as acdes
dos bebés, essa mediacdo provoca avancos que espontaneamente nao aconteceriam
(MELLO, 1999).

Por meio do brincar o bebé reconhece o mundo, explora, interage, cria,
observa, imita, constréi conhecimentos, este fazer, oportuniza diversas descobertas,
dentre elas a curiosidade pelo novo, a observacdo dos objetos, a pesquisa, a
concentragdo, a percepcao, a curiosidade, a criacdo de hipéteses, a consciéncia, a
formacdo de competéncias e habilidades, desenvolve a linguagem, a memodria, o

raciocinio e a imaginacéo.

52 Brunner traz o “outro” como ferramenta principal para o bebé conseguir o que deseja.
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Uma forma de proporcionar o brincar e a exploragao de materiais diversificados
na sala de bercario, além da interagdo com o adulto de forma afetividade, com os
outros bebés e o ambiente € a disposi¢cédo de cestos dos tesouros.

Nos ultimos quatro anos (2015, 2017, 2018 e 2019), trabalhando em sala de
bercério, utilizamos os cestos dos tesouros como forma de possibilitar aos bebés a
exploracéo de materiais de diversas texturas, temperaturas, pesos, formas e sons.

Os cestos dos tesouros compdem-se de um cesto ou uma caixa, de fundo
plano, de material resistente, de preferéncia sem algcas no qual estdo dispostos
materiais naturais escolhidos e pensados para a exploragdo das criangcas bem
pequenas, é uma maneira estruturada de propor objetos do cotidiano, de facil
aquisicdo, para a brincadeira espontanea da crianca (GOLDSCHMIED; JACKSON,
2006).

Analisando e estudando os registros fotograficos e escritos sobre os bebés da
minha sala de bercario do ano de 2019 em seus fazeres, percebi mudancas no que
se referia ao brincar, eles passaram da exploracao do proprio corpo, aos movimentos
para chegar até os objetos mais proximos, seguindo para a exploracdo e manuseio
dos objetos dos cestos dos tesouros, bolinhas de 1a, instrumentos musicais, livros,
caixas, subindo em blocos de espuma , balancando nos cavalinhos , deslizando no
escorregadores, fazendo escolhas, brincando de faz de conta, pesquisando os
materiais atentamente e explorando os ambientes seguros e destemidos .

Escrever sobre o brincar em nossas praticas € uma tarefa prazerosa, de boas
lembrancas e de reflexdes sobre como poderia melhora-las, pois, nés professoras da
sala, fomos mediadoras na relacdo dos bebés com o meio e 0s objetos por meio da
organizacao dos espacos da sala diariamente, estivemos atentas aos bebés e seus
pares, possibilitando seguranca, mobilidade e boas relacdes, registramos, refletimos
sobre as interacdes e intencbes que percebiamos dos bebés e isso nos deu a
oportunidade de compor os cenarios da sala dia apés dia.

Certa vez dispusemos varios refis de capsulas de café em um espaco da sala,
um bebé de oito meses que ainda ndo andava, mas rastejava, se movimentou do
tatame onde estava sentado, apoiado em almofadas, até o local em que estavam o0s
refis de capsulas de cafés, ele olhava, pegava, batia as maos, parava, prestava
atencédo, pegava de novo, colocava na boca, entregava para outro bebé.

Revendo meus registros por meio da Documentacdo Pedagodgica, pude

perceber nesta situagdo inumeros aprendizados que um bebé pode adquirir e
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demonstrar por meio do brincar, do explorar objetos, um tipo de objeto de facil acesso,
simples e que organizado seré instrumento de manuseio, exploracdo e descobertas.
De acordo com Mello (2014, p .50):

A inteligéncia e a personalidade da crianga se formam na vida, com as
experiéncias que as criancas vivem desde que nascem e dependendo
do lugar que as criangas ocupam nas experiéncias vividas: quando
podem agir, participar, escolher, decidir, explorar e experimentar, sua
aprendizagem e seu desenvolvimento avangam. Quando sao
expectadoras apenas, ou seja, quando observam e esperam, quando
recebem passivamente a acdo da educadora, sua aprendizagem e
desenvolvimento tém um ritmo lento.

Nés, professoras da turma de bercario, atuamos como mediadoras nesta
formacado da inteligéncia e personalidade, com papel fundamental se interagirmos
atentamente com os bebés, se os acolhermos com afeto, respeito, se nos
comunicarmos de forma respeitosa, se escolhermos bem o0s objetos para
manipularem, se preparamos 0S espacos, se estamos presentes, atentas, se
ampliamos seu repertério cultural, se Ihes damos o direito de escolha, de serem de
fato autores de suas criacoes.

Com o passar do tempo, devagar, os bebés vao ampliando a quantidade de
objetos que manipulam, vao ampliando suas sensacdes e formando uma percepc¢ao
das sensacdes provocadas pelos objetos e criando uma memdéria dessas sensacoes,
selecionando o que € quente ou frio, o0 que é macio ou duro e, assim, conforme véo
ampliando sua atividade, também vao organizando seus processos de pensamento
(MELLO, 2014). Cabe a nés, professoras e instituicdo, planejarmos os espacos do
cotidiano da Educacéao Infantil a fim de possibilitarmos autonomia, criagdo, ampliacédo

do repertdrio de brincadeiras dos bebés e criancas pequenas em seus fazeres.

5.4 Os espacos planejados para bebés

Um bebé no tatame, sentado e apoiado em almofadas, outro deitado com a
cabeca sobre um travesseiro, outros nos cadeires ao lado da porta de entrada da
sala, as trés professoras se revezando em recebé-los, acolhé-los, anotar a presenca
na ficha para a cozinheira do lactario. Um colo, um abrago, um olhar, muitos “bom
dias”, mais bebés explorando o ch&o, o ambiente, os materiais disponibilizados de
forma organizada em cantos da sala, muitos sons, o choro, os balbucios, as risadas,

as vozes das professoras, das familias. Os cheiros da fabrica de café ao lado do
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CEMEI, da cozinha, da sala, das professoras, dos bebés. No solario um bebé coloca
capsulas de café em um tubo de papeldo pregado em diagonal na parede enquanto
outros o observam, e neste movimento do cotidiano, um outro bebé maior entra atras
da mesa de apoio das professoras, abre a primeira gaveta, retira 0s papéis, as canetas
e outros objetos, estamos em um bercéario, onde a vida é vivida e apresentada aos
potentes bebés.

Ao apresentar esta cena do espaco de vida coletiva, registrada em nossa
Documentacdo Pedagdgica, quero mostrar que embora estejamos em uma instituicdo
de educacao coletiva que contém uma rotina, o fazer docente com os bebés e as
criancas pequenas possui especificidades proprias e a organizacdo do ambiente
planejado possibilita a formagdo e o desenvolvimento da inteligéncia e da
personalidade dessas criancas®s, por isso, nada pode ficar no improviso. Os espacgos
e 0s objetos da Educacéo Infantil, devem estar a favor do desenvolvimento dos bebés
e das criancas pequenas, propiciando-lhes experiéncias novas e diversificadas
(BERTOLINI; CRUZ, 2009).

De acordo com Zabalza (1998, p. 231):

Para a crianca, o espaco € o0 que sente, o que vé, o que faz, nele.
Portanto o espaco € sombra e escuriddo, € grande, enorme ou, pelo
contrario, pequeno: é poder correr ou ter que ficar quieto, é esse lugar
onde ela pode ir para olhar, ler pensar. O espaco é em cima, em baixo,
€ tocar ou ndo chegar a tocar, € barulho forte, forte demais ou pelo
contrario, siléncio, séo tantas cores, todas juntas ao mesmo tempo ou
uma Unica cor grande ou nenhuma cor. O espac¢o, entdo, comeca
guando abrimos os olhos pela manhd em cada despertar do sono,
desde quando com a luz, retornamos ao espaco.

O espaco € o mundo para os bebés, criancas bem pequenas e criancas
peguenas, por isso se faz necessario a organizacao deste que € um lugar potente de
descobertas, exploracdo e movimento.

Horn (2004, p. 37) destaca que:

[...] 0 espaco € algo socialmente construido, refletindo normas sociais
e representagbes culturais que ndo o tornam neutro, € como
consequéncia, retrata habitos e rituais que contam experiéncias
vividas.

53 A formacéo da inteligéncia e da personalidade da crianca se formam na vida, iniciando na pequena
infAncia com as experiéncias que vivem desde que nascem, e dependem do lugar que elas ocupam
nas experiéncias vividas: quando podem agir, participar, escolher, decidir, explorar e experimentar
(MELLO, 2014).
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O documento “Praticas Cotidianas na Educacao Infantil - Bases para a reflexao
sobre as orientagdes curriculares” (BRASIL, 2009) traz em sua proposta o papel do
professor na organizagcdo do ambiente®* da escola da Educacéo Infantil pensando na
crianga como sujeito protagonista que interage com esse ambiente.

A professora prepara o ambiente da Educacéo Infantil, organiza-o a partir do
gue sabe, dos estudos, do que é importante para o desenvolvimento de todos e,
incorpora os valores culturais das familias em suas propostas pedagdégicas, fazendo-
o de modo que as criangas possam ressignifica-lo e transforma-lo. A crianca pode e
deve propor, recriar e explorar o ambiente, modificando o que foi planejado. Acredita-
se que ambientes variados podem favorecer diferentes tipos de interacées e que 0
professor tem papel importante como organizador dos espacos onde ocorre O
processo educacional, tal trabalho baseia-se na escuta, didlogo e observacdo das
necessidades e interesses expressos pelas criangas (BRASIL, 2006).

No bercério por exemplo, quanto mais ampla for a gama de possibilidades que
oferecemos aos bebés, mais intensas serdo suas motivacées e mais ricas suas
experiéncias (MALAGUZZI, 1999), assim, para que 0S espacos sejam organizados,
estruturados e pensados, se faz necessario o planejamento das praticas docentes. E
o planejamento nada mais € do que projetar o que esta por vir, quando planejamos,
tomamos decisfes considerando nossas concepcdes de bebés, criancas, infancias,
Educacao Infantil e docéncia.

Segundo Fochi (2015, p. 1):

[...] planejar a partir de evidéncias concretas ajuda a superar a
naturalizacdo das acdes do cotidiano, pois permite interrogar-se sobre
a realidade e convoca a construir uma experiéncia educativa menos
improvisada e mais consciente.

Neste sentido, planejar os espacos para os bebés no bercario, a partir da
Documentacdo Pedagdgica produzida, me permite como professora, ampliar suas
vivéncias, considerando suas especificidades conciliadas ao cuidar e o educar. A
ideia de planejamento dos espacos nao esta direcionada a um conjunto de atividades
a serem cumpridas, pelo contrario, queremos criar ambientes como “elementos

dindmicos de relagcdes que provocam, instigam, convidam, convocam, acolhem e

54 Nesta dissertacéo utilizamos os termos espaco e ambiente como sinénimos para especificar os
lugares onde os bebés ficam, exploram e se movimentam.
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educam” (WOLFF, 2020, p. 13), criando possibilidades para dar autonomia aos
bebés®.
Concordamos com Wolff (2020, p. 1) quando considera que:

Falar em ambiente na educacéo infantil pressupfe falar de relagdes,
da capacidade de se criar narrativas cotidianas, do entrelagamento
das experiéncias de criangas e de adultos, de encontros curiosos e
interessados que deixam marcas ndo apenas em quem 0s vive, mas
nos lugares aonde séo vividos, de histérias que ndo sao contadas
apenas por meio da voz, mas por meio de objetos, tragos, cores, sons,
imagens, aromas, gestos olhares [...].

Os espacos planejados oportunizam as relacdes, as experimentacdes e deixam
marcas, mas para o planejamento assumir funcionalidade é preciso que seja
sistematizado, registrado, revisado periodicamente e flexivel, considerando os
imprevistos.

No primeiro semestre de 2019, na semana de vinte e sete a trinta e um de maio,
registrei em meu caderno de registros que ndo conseguimos realizar quase nada do
planejado no bercéario, porque a maioria dos bebés tiveram problemas de saude,
desestabilizando a rotina da turma e isso nos frustrou, porém, focamos Nnosso
planejamento nos cuidados com os bebés que estavam doentes e, dentro do possivel,
reorganizamos a rotina e os espacos disponibilizando materiais para a outra parte da
turma explorar com autonomia. Foi uma semana cansativa, desgastante, as familias
ndo compreendiam a necessidade e a responsabilidade de cuidarem dos bebés,
porém, com esse imprevisto no planejamento, foi necessario que fizéssemos uma
reunido para conversar e orientar os responsaveis, e o resultado dessa reunido com
as familias trouxe resultados positivos no decorrer do ano.

Compreendi que o planejamento dos espacos do CEMEI, ou sua
reorganizacao, sdo capazes de oferecer, segundo Wollf (2020, p. 13), “oportunidades
de relacdo entre interesses, esforcos, criacado de acles e estratégias para a solucao
de problemas” é um instrumento para as acdes do professor e deve ser encarado

como comprometimento na busca de uma préatica de qualidade®®. Refletir sobre o que

%5 Todos os dias, trinta minutos antes da entrada dos bebés, organizamos a sala com varios materiais
e tentamos propor espagos onde os bebés consigam explora-los sem a interrupgédo dos adultos. Para
0s bebés que ndo se locomovem, colocamos materiais proximos a eles, para que tenham acesso, se
movimentem, explorem, escolham, interajam, etc. Para os bebés que se locomovem montamos
instalacdes nos espagos da sala e do solario, para lhes dar opgfes de escolha, de interacéo, pesquisa
e criacao.

5 “As definicbes de qualidade dependem de muitos fatores: os valores nos quais 0s as pessoas
acreditam; as tradicdes de uma determinada cultura; os conhecimentos cientificos sobre como as
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ndo deu certo, como no caso da semana em que 0s bebés estavam doentes, além de
ter sido um aprendizado, foi uma forma de buscar essa qualidade para nossas acoes
docentes, além de percebermos que quando trouxemos as familias para o CEMEI,
essa reflexdo pode acontecer coletivamente.

Portanto, a maneira que organizamos 0S espacos para os bebés e a forma
como, tanto os adultos como eles 0 ocupam e interagem, séo reveladores de uma
concepcao pedagogica, dando voz aos sujeitos que no cotidiano integram esses

espacos.

criancas aprendem e se desenvolvem; o contexto historico, social e econémico no qual a escola se
insere. No caso especifico da educacéao infantil, a forma como a sociedade define os direitos da mulher
e a responsabilidade coletiva pela educacdo das crian¢as pequenas também sé&o fatores relevantes.
Sendo assim, a qualidade pode ser concebida de forma diversa, conforme o momento histérico, o
contexto cultural e as condi¢cfes objetivas locais” (BRASIL, 2009, p. 13).
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6 Dados de uma Documentacédo Pedagdgica que permite descobertas

Eu roubo as horas para Ihes dar tempo. Tempo de
aprender a usar o tempo. Quem tem hora ndo tem
tempo: tempo de olhar o tempo. Sera que vai chover?
Seré que as flores ja abriram? Como sera o arco-iris?
Qual a cor dos olhos dos meus amados? Temos
tempo para isso? Nao! Isso ocupa muitas horas. E
tocamos nossas vidas, olhando os relégios que
marcam as horas de nossas vidas, e esquecemos de
marcar nossas vidas no tempo!

Munduruku, 2007

Descobertas da professora

Documentar o cotidiano da Educacdo Infantil diariamente, rever 0s passos
dados, os acontecimentos, refletir, pesquisar, planejar e compartilhar requer tempo,
tempo para acompanhar os ritmos intensos que entrelacam as vidas nos espacos de
vida coletiva.

Nesta sec¢do, quero compartilhar as descobertas que a pesquisa no mestrado
profissional, elencada a pratica como professora de bebés que produz registros na
busca por fazer Documentacdo Pedagdgica, possibilitaram para minha formacéo e
meu trabalho docente, concordando com Campos (2002), que coloca como
fundamental que educadores e educadoras tenham um dominio de conhecimento
para serem autores de sua propria pratica.

Ao escrever sobre o cotidiano fui assumindo uma consciéncia de um “modo de
ser professora™’, que me permitiu grandes transformacdes e aprendizados, que véo
desde as formas de fazer registros, a escuta aos bebés, a busca por uma educacao
das criancas pequenas que respeite sua funcéo social, politica e pedagogica e
entender o didlogo entre teoria e pratica que afirmam a carreira docente, sua formacéao

e pesquisa.

57 Quando me refiro a um “modo de ser professora” quero dizer que a profissionalidade docente da
professora de criangas pequenas tem suas peculiaridades e descobri isso registrando, observando e
estudando minhas praticas junto dos bebé e suas familias. Formosinho (2002) registra que aspectos
diferenciadores configuram uma profissionalidade especifica do trabalho das educadoras de infancia,
como as caracteristicas de desenvolvimento das criangcas pequenas, seu processo de crescimento e
sua vulnerabilidade.
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Zabalza (2004), ao escrever sobre os registros como diarios de aula, os
considerou como uma importante ferramenta de exposicéo e interpretacdo da agéo
docente diaria, porém, cabe destacar que:

N&o é a pratica por si mesma que gera conhecimento. No maximo
permite estabilizar e fixar certas rotinas. A boa pratica, aquela que
permite avancar para estagios cada vez mais elevados no
desenvolvimento profissional, € a pratica reflexiva. Quer dizer,
necessita-se voltar atrés, revisar o que fez, analisar os pontos
fortes e fracos de nosso exercicio profissional e progredir
baseando-nos em reajustes permanentes. Sem olhar para tras, é
impossivel seguir em frente (ZABALZA, 2004, p. 137, grifo nosso).

Para demonstrar essa questao reflexiva que Zabalza (2004) expressou como
caminho para a formacao docente, a seguir temos algumas imagens do meu processo
de documentacdo que se iniciou juntamente com minha carreira docente, primeiro
com descricbes em cadernos, depois em cadernetas, registros nos semanarios até a
forma de documentar que assumi atualmente, estudando e procurando aperfeicoar os
registros a fim de torna-los Documentacao Pedagdgica.

Nos dois semanarios a seguir, do ano de 2017, as vivéncias planejadas foram
descritas em topicos, destacando a rotina, que, para Barbosa (2000, p. 45):

[...] podem tornar-se uma tecnologia de alienacdo quando ndo
consideram o ritmo, a participacdo, a relacdo com o mundo, a
realizacado, a fruicdo, a liberdade, a consciéncia, a imaginacéo e as
diversas formas de sociabilidade dos sujeitos nela envolvidos. Quando
se torna apenas uma sucessao de eventos, de pequenas acodes,
prescritas de maneira precisa, levando as pessoas a agirem e a
repetirem gestos e atos em uma sequéncia de procedimentos que néo
Ihes pertence nem esta sob seu dominio, é o vivido sem sentido,
alienado, pois esta cristalizado em absolutos. E fundamental, ao criar
rotinas deixar uma ampla margem de movimento, sendo
encontraremos o terreno propicio a alienacao.

Logo, percebe-se um registro que néo narra o cotidiano, ndo destaca os bebés,
ndo questiona, ndo possibilita uma reflexdo e ndo provoca quem Ié a compreender o
papel da professora de bebés e as potencialidades destes sujeitos, no entanto, a partir

dos estudos da professora, 0s registros tomaram uma forma diferente.
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Figura 28 - Semanario

Nas imagens abaixo, podemos ver as transformacdes que os estudos

possibilitaram a minha forma de registrar, a frase que inicia o registro como forma de

reflexdo, a descricdo da semana com detalhes sobre 0s acontecimentos, as vivéncias,
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0 espaco, uma mini-histéria com uma sequéncia de imagens que narram a poténcia
de um bebé que separa os materiais, escolhe, pesquisa, pensa, observa e constroi

uma torre mais alta que ele com os materiais.
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Figura 29 e 30 — Caderno de Registro — 22 de outubro de 2018

As mudancas em relacdo a forma de registro foram bastante consideraveis,
pois, juntamente com a necessidade de registrar as praticas para compreender 0s
processos pelos quais passavam os bebés em vida coletiva, aprendi a documentar
comunicando o percurso vivido tanto pelos bebés quanto por mim, professora de
bercario.

A Documentacdo Pedagdgica se faz neste movimento de ver e rever 0s
registros, e sustenta a acao docente em um tempo néo linear, necessita-se ver e rever,
refletir e retomar, repensar, pesquisar, deixar para tras velhas concepcoes e ter a
coragem de seguir buscando a construcdo de significados para seus fazeres
docentes.

Documentar significa, acima de tudo, deixar vestigios, criar documentos, notas

escritas, tabelas de observacédo, diarios e outras formas narrativas, mas também,
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gravacoes, fotografias, slides e videos que possam tornar visiveis 0s processos de
aprendizagem das criangas e as formas de constru¢do do conhecimento (RINALDI,
2014).

Devemos ressaltar que observar, registrar, narrar e interpretar € uma
experiéncia em que recolhemos diversos materiais - fotografias, videos, notas,
gravacoes, descricOes sobre as criancas e o cotidiano da Educacgéao Infantil e, o que
torna esse material documento € a sua reflexdo e, ao expor para as familias e a
comunidade escolar, esse material torna visivel os processos de aprendizagem dos
bebés.

O ato de documentar nos impulsiona e nos ajuda a continuar a aprender todos
os dias a nossa profisséo, porque todos, a cada dia, temos o que reaprender (MELLO;
BARBOSA; FARIA, 2018).

Descobri, no processo de registrar, que tenho uma maneira préopria de
documentar, gosto de escrever sobre as situacfes do dia a dia dos bebés, de seus
fazeres, da infancia e, pesquisando e refletindo, aprendi que meus registros séo
documentos que sustentam minha pratica e me permitem fazer pesquisa, pois, atraves
da observacao e da escuta atenta e cuidadosa as criancas, podemos encontrar uma
forma de realmente enxerga-las e conhecé-las (GANDINI; GOLDHARBER, 2002).

O mais interessante deste processo de aprender a registrar, a rever as praticas
e 0s avancos no desenvolvimento dos bebés é que descobri que ser professora de
bebés vai muito além do cuidar, ser professora de bebés requer escuta, e se
precisamos ser ouvidos, entdo, escutar € uma das atitudes mais importantes para a
identidade do ser humano (DAHLBERG; GUNILLA, 2016).

A nossa forma de escutar significa estar aberto a ddvidas e a
incertezas. Essa escuta significa estar aberto ao inesperado, e muitas
vezes a entrar em crise, a aceitar frustracdo. [...] ndo & sempre ruim
estar em crise, porque isso significa que vocé estd mudando
(RINALDI, 2016, p. 237).

Assim, questionando minhas praticas educativas como professora de bebés,
vendo e revendo meus registros, fomentando a escuta como momento de
guestionamento e reflexdo, fui construindo minha identidade profissional de
professora que cuida e educa no contexto da Educacéo Infantil e, apesar de tantas
dificuldades que vivemos em nosso dia a dia, a luta pelo reconhecimento do nosso
trabalho e dos bebés como sujeitos, a luta incessante pelos direitos de terem

infraestrutura, alimentagcdo e material, quero dizer que é possivel fazermos a
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diferenca, é possivel fazer Documentacdo Pedagdgica dentro da nossa realidade®®,
buscando se aproximar da Documentacgéo regioemiliana que € Unica, € possivel com
profissionalismo e comprometimento, saindo da nossa zona de conforto, documentar
o vivido nos espacos de vida coletiva e reconhecer nossas descobertas e também as
dos bebés, que veremos a sequir.

6.1 O bebé na Educacgéo Infantil e suas descobertas

As descobertas dos bebés acontecem em um tempo singular, um tempo que
nao se mede cronologicamente, o tempo dos instantes que s6 podem ser capturados
pelos sentidos de quem esta presente® nas cenas do cotidiano.

Os tempos que cada crianga vive nos falam de sua expressdo em cada
situacdo: as vezes sdao momentos reservados, sujeitos a espera do que acontece,
outros sdo usados para comunicar suas emocoes, seus tempos imitam os tempos das
coisas, do cair de uma gota d’agua, do tempo em que um objeto cai (CABANELLAS,
2020).

Foi escutando o cotidiano como professora de bercario nesses ultimos anos
gue percebi que certas situacdes na sala com os bebés aconteciam como um ritual®®,
com as mesmas caracteristicas no mesmo movimento do tempo que ndo pode ser
medido, mas pode ser observado e, assim, poderiamos dividir o ano em trés
momentos, destacando que nas trés caracteristicas principais o0s registros, as
observacoes, as reflexdes e o planejamento estdo presentes como norte para colocar
os bebés no centro do nosso trabalho docente juntamente com a pesquisa que permite
reconhecermos suas singularidades e protagonismo, tornando nossa busca por uma

educacédo de qualidade para a primeira infancia possivel.

58 Para registrar nosso dia, eu usava o tempo do sono dos bebés. Se todos estivessem dormindo ou se
mesmo com alguns acordados, o ambiente estivesse tranquilo, havia a parceria total entre as trés
professoras da turma para esse momento além do tempo de HTPI (hora de trabalho individual), que
era usado para registro, estudo, organizacdo do ambiente, preparacdo de cartazes para expor n0ssos
fazeres para as familias e didlogo com as parceiras de sala.

5% Presente no sentido estado de presenca, de atencéo, de escuta.

60 Compreendemos esse ritual como situagées naturais que acontecem coincidentemente todos os
anos por conta da idade dos bebés, do planejamento, da prépria rotina da instituicdo, sem que sejam
ou se tornem regras.
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Tempo vivido

A chegada
Os fazeres | As descobertas
- o p
Acolhimento,
Insergao, Interacdes, Aprendizagens
Formacao de lagos; Registros e Conquistas e
Registros Planejamento; Descobertas;

Figura 31 - Fluxograma os bebé&s em um ano na Creche

Iniciamos 0 ano com a insercéo e o acolhimento dos bebés e de suas familias,
nosso desafio € o de construir uma boa relagéo de confianga mutua, estreitando lacos
para construirmos as propostas pedagdgicas de forma que sejam oportunidades tanto
para os bebés como para as professoras da sala adquirirem autonomia e serem
protagonistas.

O planejamento das praticas pedagdgicas giram em torno desse momento
inicial da insercdo levando em consideracdo que estamos nos conhecendo,
construindo lacos afetivos por meio do toque, do olhar, do colo, das cantigas e
acalantos, da exploracdo de brinquedos de borracha, chocalhos e garrafinhas
sensoriais.

Passados alguns meses, 0 planejamento se volta para a recepcdo dos bebés
gue ja nos reconhecem (professoras da sala) na entrada do periodo, o acolhimento
das familias, as praticas pedagodgicas planejadas com base na exploracdo dos
espacos, dos novos materiais acrescentados aos do inicio do ano, como cestos dos
tesouros, instrumentos musicais, tecidos, brinquedos, instalagbes com materiais n&o
estruturados entre outros.

No final do ano, temos além da recepgdo que agora se da de forma mais
espontdnea com os bebés entrando sozinhos na sala, sorrindo, dando abracos,

andando pela sala e solario, temos praticas pedagdgicas baseadas no que estao
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demonstrando interesse, como por exemplo, se querem subir em algum lugar,
propomos vivéncias desafiadoras, como blocos e caixas para subir, escada do
escorregador para escalar.

Exploramos mais os espacos externos além da sala e do solario, contamos
mais histérias “em roda” no chao, disponibilizamos mais materiais como farinha, tinta,
balancos, escorregadores, motocas e, registramos e observamos o0s bebés se
movimentando — alguns se arrastam, outros engatinham e outros andam.

A partir dos nossos registros vamos planejando e propondo essas préticas
pedagdgicas da qual resultaram inimeras descobertas dos bebés, e uma forma de
comunicar essas descobertas sdo as mini-historias, uma forma de comunicar as
evolucbes das experiéncias das criancas observadas pelas professoras no cotidiano
pedagogico, usadas como ferramentas em Reggio Emilia e publicadas pela primeira
vez em 1995 no livro As cem linguagens da crianca.

Segundo Gambetti e Galardini (2021, p. xi): “[...] essas historias revelam o papel
do adulto que reflete e investe na inteligéncia das criancas, oferecendo-lhes situacoes
e materiais que tem potencial para serem transformados”.

Sao pequenas narrativas observadas e escolhidas pela professora com o uso
de imagens e textos em que se interpreta as cenas captadas no cotidiano (Fochi,2019)
assim, as imagens apresentadas a seguir, feitas por professores, representam

fragmentos da vida cotidiana nas Creches e Pré escolas de Reggio Emilia.

0 Telefone e o Sapato

Protagonistas: Chiara (22 meses) e Letizia (21 meses).

As cem linguagens em minkhistoriss
As cem linguagens em minkhistérias

Figura 32: Registro de Mini-ihist()ria Figura 33: Registro de Mini-histéria de
de Reggio Emilia Reggio Emilia
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Francesco e o Tubo de Papel

Protagonista: Francesco (10 meses).

1
. Francesco, sentado sobre uma folha de papel
80 da sala de

= pardo que fol colocada no chao

£0rasga em tiras grandes.

As cem linguagens em minkhistdrias

| WY A5 cem inguagens em minihistarias

Figura 34: Registro de Mini-historia de Figura 35: Registro de Mini-historia de
Reggio Emilia Reggio Emilia

Essas rapsoddias sdo fragmentos poéticos, portanto, sempre episodicos, que,
guando escolhidos para serem interpretados e compartilhados, ganham valor
educativo, tornam-se especiais pelo olhar do adulto que acolhe, interpreta e da valor
para a construcdo de uma memoria pedagoégica (FOCHI, 2019).

Assim, a professora interpreta a cena captada e a transforma em um fazer
educativo com a intencdo de comunicar, contar, narrar, explicar, valorizar e
reconhecer a poténcia do percurso vivido pelos adultos e bebés no cotidiano.

As imagens fotogréficas [...] expressam a esperanga de testemunhar
a inteligéncia das criangcas, de provar suas habilidades de auto-
organizacao, de autoaprendizagem e de tornar visivel sua curiosidade
inexaurivel e sua inabalavel competéncia para a cooperagéo
(SPAGGIARI, 2021, p. xv).

As mini-histérias que serdo narradas a seguir trazem experiéncias vividas em
um bercario, escolhidas para ilustrar os fazeres dos bebés e das professoras como
forma de produzir conhecimentos. Com a primeira secdo de imagens, podemos
perceber a comunicacdo ndo verbal entre os bebés, depois o brincar simbdlico (ou de

imitacéo) e a pesquisa de um material novo.
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Mini-histéria 1 — O ambiente, o brinquedo, os bebés e as possibilidades.

Figura 36: Brincando sozinha Figura 37: Explicando a brincadeira
para a amiga

Figura 38: Compartilhando Figura 39: Recebendo

Figura 40: Brincando como a amiga ensinou
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Nas imagens da primeira mini-histéria vemos dois bebés brincando com um
caminhaozinho e um palhacinho, essa cena aconteceu em maio de 2019 e, ao
presenciar e registrar essa interacdo, percebi que havia uma comunicagao entre 0s
bebés, com olhares, toques, atencao, pausas, pensamentos, 0 que me pareceu nao
ser somente um brincar no chdo do bercario, ou uma simples interacdo, havia
comunicacéo naquela situagéo e o que me fez perceber isso, foram os estudos sobre
os bebés que realizei na Especializacdo em Educacéo Infantil na UFSCar nos anos
anteriores e, que me fizeram despertar a escuta para as minucias do cotidiano com
0s bebés.

Na figura 36, um bebé esta brincando sozinho com um palhacinho de borracha
e um caminhaozinho, ele coloca o palhacinho em cima do caminhao, empurra, derruba
e pega o0 boneco, observa e experimenta as possibilidades com os objetos. Em
seguida, um outro bebé se aproxima engatinhando, para e senta perto, logo, iniciam
uma “conversa”’ nao verbal que, a meu ver, era uma explicacdo da brincadeira de
colocar o palhacinho sobre o caminh&ozinho, em seguida o primeiro bebé entrega o
boneco para o colega que recebe, coloca sobre o caminhdo e empurra.

E interessante destacar que o bebé que recebe o brinquedo estava chorando,
entdo, além da conversa, havia uma forma de acolher o outro, como se o primeiro
bebé estivesse pensando: “se isso me faz bem, pode fazer bem para meu colega que
chora”, essa foi minha interpretagdo deste momento tao bonito captado, ndo consegui
pensar em outra coisa, era nitida a comunicacdo para que o0 companheiro se
acalmasse.

Os dois bebés sao protagonistas nesta historia relatada, os dois com menos de
um ano se comunicam sem palavras, constroem um dialogo, se olham, se socializam,
conseguimos perceber a crianga protagonista.

[...] um sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, p. 12).

Compreendemos que nas cenas demonstradas acima os bebés estavam, por
meio da interagdo direta, construindo sua propria identidade, em um ambiente
preparado, com adultos que os respeitaram, nao interferiram, registraram para narrar

seus fazeres como sujeitos de suas praticas.
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Esse novo conceito de crianca informado pela teoria — e também construido a
partir da observagcdo das criancas num ambiente com multiplas possibilidades de
vivéncias — aponta que, diferentemente do que pensdvamos até pouco tempo atras, a
crianca pequena ndo € um ser incapaz, fragil e dependente absoluto da atencéo do

adulto para dirigir sua atividade.

Ao contrario, a crian¢ca que surge da observacdo e da teoria que
a vé como um ser historico-cultural é, desde muito pequena,
capaz de explorar os espacos e 0s objetos que encontra ao seu
redor, de estabelecer relagbes com as pessoas, de elaborar
explicagdes sobre os fatos e fendmenos que vivencia (MELLO,
2007, p. 90, grifo nosso).

Assim, convivendo em um contexto de Educacao Infantil que possibilite suas
vivéncias, os bebés como um ser histérico-cultural, podem estabelecer relacdes,

aprender e se desenvolver.

Mini-histéria 2 — O bebé e o faz de conta

Nas cenas a seguir acompanhamos um brincar imitativo de um bebé que
experimenta suas possiblidades de simbolizar a partir de suas vivéncias sociais.

Figura 41: Colocando “6leo” na roda

Figura 42: Olhando se deu certo

O bebé que acompanhamos nestas duas cenas, desde o inicio do ano, ndo
costumava interagir com 0 grupo ou se movimentar pelos espacos, mas, neste dia,
em agosto de 2019, pegou um recipiente plastico e foi até as rodas de um dos

carrinhos de bebé que haviam pela sala, e passou parte da manh& como se estivesse
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colocando algo nas rodas, “colocava”, olhava, empurrava o carrinho mexendo as
rodas, colocava de novo.

Essa situacdo me pareceu um brincar de faz de conta e, apds conversar com
sua mae, a mesma confirmou que a crianga costuma acompanhar o pai e o irmao nos
cuidados com o carro e as bicicletas em casa.

Segundo Arce (2013, p. 25), ao brincar, a crianca procura, pela imitacdo
apreender o mundo:

[...] n8o imita apenas como algo estético, a imitagdo é algo dindmico
motivado pelos adultos e as relacbes sociais travadas por seu
intermédio, algo do qual a crianga atribui sentidos e significados
préprios em sua tentativa de compreender o mundo.

Assim, por meio do brincar, o bebé também compreende o mundo e atribui
sentidos a ele, e a interacdo com os adultos foi o inicio para que a brincadeira
ganhasse sentido e, também, para que aos poucos, a interacdo com 0s pares

ganhasse forma e vida.
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Consideracg®es finais

Antes desta pesquisa se tornar objeto, algumas questdes foram essenciais para
a reflexédo sobre o papel da professora de bebés no contexto da Educacéao Infantil que,
muitas vezes, é vista apenas como cuidadora e, sobre os bebés, que sao vistos como
seres frageis que s6 precisam de cuidados, desconsiderando sua poténcia em
explorar, experimentar, conhecer, pesquisar, analisar, produzir cultura, aprender e se
desenvolver no meio em que vivencia tais experiéncias.

O que se compreendeu com este estudo foi que, ao longo do percurso,
percebemos que o conhecimento possibilita inesgotaveis descobertas, aprendizados,
nos modifica e talvez, por isso, conseguimos reconhecer que temos sempre 0 que
aprender, e que com ele podemos nos formar, modificar nossas percepcdes, modificar
nossas praticas, nossa forma de pensar a docéncia para/com os bebés e criancas
pequenas.

O conhecimento é fonte inesgotavel de respostas as nossas perguntas e com
ele damos sentido ao vivido nos espacos de vida coletiva, especificamente a
Educacao Infantil e as criangcas pequenas, tdo menosprezadas no debate publico
(PRADO; MARIANO, 2017), inclusive, recebendo menos recursos do que outras
esferas da educacdo basica. O conhecimento nos torna conscientes a respeito do
nosso papel como educadoras e com ele podemos refletir acerca do que Fochi (2015)
chamou de triangulo funcional da Creche, destacando suas func¢des sociais, politicas
e pedagdgicas®?.

O que se compreendeu com 0s estudos para esta dissertacdo, € que por meio
da Documentacdo Pedagdgica, seus registros, as observacdes, estudos, reflexdes
adquirimos conhecimentos e conseguimos perceber as concepc¢des de crianca e
infancia que permeiam nossos fazeres docentes na Educacéao Infantil e, nas salas de
bercarios, pensando os espacos como lugares, onde a potencialidade da
aprendizagem e do desenvolvimento dos bebés possam manifestar-se de diferentes
modos, “‘um espaco que seja capaz de oferecer, suscitar e acolher boas oportunidades

de relacéo entre interesse, esforgo e criagao” (WOLFF, 2020, p. 13).

61 Para saber mais, acessar o documento: Préticas cotidianas na educacdo infantil: bases para a
reflexdo sobre as orientagbes curriculares. Brasilia: MEC, 2009a. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/relat_seb_praticas_cotidianas.pdf. Acesso em: 5 fev. 2020.
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Procurou-se ao longo da pesquisa aprofundar o conceito da abordagem da
Documentacdo Pedagdgica tal qual as referéncias italianas da regido de Emilia
Romana, que construiram abordagens educativas inspiradoras e que concebe a
Documentagdo como um instrumento que “transforma o cotidiano pedagdgico, nos
auxilia a construir novas e diferentes narrativas a respeito dele e, das criancas e
adultos que participam” (FOCHI, 2019, p. 14).

O conceito da documentacdo como uma colecdo de documentos
utilizados para demonstrar a verdade de um fato ou confirmar uma

\

tese € historicamente correlato ao nascimento e a evolugcao do
pensamento cientifico, e a uma conceituacdo do conhecimento como
entidade objetiva e passivel de demonstracédo. [...] Nesse contexto, a

z

documentacdo é interpretada e utilizada por seu valor como
ferramenta para recordar, isto é, como possibilidade de reflexdo
(RINALDI, 2012, p. 120).

Assim, utilizou-se nesta dissertacdo a Documentacdo Pedagogica como
metodologia da pesquisa, afirmando os fazeres docentes e produzindo um
conhecimento cientifico, consolidando a Pedagogia como ciéncia, ja que esta “articula
0 conhecimento prévio e as experiéncias praticas na constru¢cdo do conhecimento
novo dando voz aos sujeitos envolvidos” (ROCHA, 2001, p. 28). Essa afirmacao
sustentou-se com a pesquisa e as ideias de autores importantes na area como Loris
Malaguzzi, Carla Rinaldi, Paulo Fochi, Maria Carmem S. Barbosa, Julia Oliveira
Formosinho, Luciana Ostetto e Eloisa A. Candal Rocha.

Percebeu-se, a partir das reflexdes da Documentacao produzida no bercario, a
organizacao e re-organizacdo do trabalho docente (res)significando os fazeres, o
planejamento e a organizacao dos espacos para os bebés, incluindo a recepcdo com
acolhimento e a insercdo deles e de suas familias aos espacos da Educacao Infantil.

Com relacdo aos bebés, a partir do momento em que os conhecemos, 0s
acolhemos, os concebemos como sujeitos e centro do planejamento, construimos
uma relacdo empatica, proporcionando condicbes de interacdes os considerando
“como efetivos seres sociais e ndo apenas como um corpo a ser banhado alimentado
ou trocado” (TRISTAO, 2004, p. 2).

Com a Documentacgdo Pedagdgica refletida, estudada e interpretada viu-se que
a acdo dos bebés e seus fazeres acontecem de forma singular, e que eles aprendem
e se desenvolvem em uma velocidade assustadora, surpreendente e fantastica.

Mesmo com as dificuldades em cumprir as rotinas burocraticas estabelecidas

pela instituicdo, vimos que é possivel documentar o cotidiano, vendo e re-vendo a vida
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gue respira, que transborda naqueles espacos de educacdo coletiva, tomando
consciéncia dos nossos fazeres e dando visibilidade aos bebés por meio da
Documentacao feita.

Ha que se ressaltar que esse processo, de perceber a poténcia da
Documentacdao, foi sendo construido com o passar do tempo e nédo foi algo simples,
foi trabalhoso, exigiu disciplina, tempo, foi preciso romper barreiras com a
continuidade e a persisténcia dos estudos e da escuta para fazer dos espacgos da
Educacéao Infantil um lugar de oportunidades para professoras e bebés. Professoras
de bebés que, tal qual as outras professoras de modalidades diferentes de ensino,
fazem pesquisa por meio da Documentacado Pedagogica produzida no cotidiano dos
espacos coletivos, assumindo um papel autoral, reflexivo, critico e politico construindo

saberes sobre a educacéo da pequena infancia.
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