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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso é um estudo de caso com elementos de uma
narrativa de experiéncia de formacdo, que apresenta a analise das percepcdes
sobre os processos avaliativos realizados durante os estagios supervisionados
dentro do Programa Residéncia Pedagogica. Apresento a realidade de uma escola
rural do sistema estadual de ensino de S&o Paulo, as dificuldades vivenciadas e as
inquietacBes geradas por tal experiéncia quanto a avaliacdo - uma inquietacdo para
a escrita deste trabalho. As observacfes durante os estagios apontaram uma lacuna
no quadro de aprendizagem dos alunos, principalmente, a partir dos resultados das
avaliacoes externas — sendo definidas duas acbes para buscar uma melhora no
quadro: diagnosticar e recuperar. Diante deste cenario, procurei entender dois
pontos: a) como € o funcionamento da progressao continuada na rede estadual e b)
como é feito o diagndstico do quadro de aprendizagem dos estudantes, pois é
através dele que a escola pauta as acdes de recuperacao. O trabalho tem como
objetivo identificar se a avaliacdo presente na instituicdo realiza a fungdo de
diagnosticar, refletindo sobre as modalidades de avaliacdo encontradas e sua
relagdo com os processos avaliativos dentro da escola. A pesquisa teve um caréater
qualitativo e quantitativo, sendo que para o levantamento das informacdes, utilizei o
diario de campo, aplicacdo de questionarios com outras estagiarias da mesma
instituicdo, pesquisa documental, bibliografica e arquivos pessoais. Através das
informagdes levantadas, analisei os processos avaliativos presentes na escola e
pude identificar que, apesar da intencionalidade de diagnosticar, a avaliacdo
presente remetia a Pedagogia do Exame, ou seja, as agdes eram pautadas em um
treinamento para as avaliacdes externas, deixando a funcdo de diagnosticar em
segundo plano em funcdo de uma avaliacdo classificatéria. A percepcdo era de um
processo avaliativo ndo acolhedor, embora os professores tivessem boa
intencionalidade, mas enfrentavam obstaculos diversos que ndo possibilitavam o
desenvolvimento de avaliacdo diagnéstica e consequentemente a recuperacao
desejada.

Palavras — chave: Avaliacdo da Aprendizagem. Avaliacdo Diagndstica. Estagio.



ABSTRACT

This Final Paper is a case study with elements of a narrative from a learning
experience, which presents the analysis of the perceptions about the evaluation
processes carried out during the supervised internships within the Pedagogical
Residency Program. | present the reality of a rural school in the Sdo Paulo state
education system, the difficulties experienced and the concerns generated by this
experience regarding evaluation a concern that led to the writing of this work. The
observations during the internships pointed out a gap in the students' learning
process, mainly based on the results of the external evaluations - being defined two
actions to seek an improvement in the process: diagnose and recover. Given this
scenario, | attempted to understand two points: a) how the continuous progression
works in the state education system, and b) how the diagnosis of student learning is
made, because it is through this diagnosis that the school guides its recovery actions.
The study aims to identify whether the evaluation present in the institution performs
the function of diagnosing, reflecting on the modalities of evaluation found and its
relationship with the evaluative processes within the school. The research had a
qualitative and quantitative character, and for the information gathering, | used the
field diary, questionnaires with other trainees from the same institution, documentary
and bibliographic research, and personal files. Through the information gathered, |
analyzed the evaluation processes present in the school and | could identify that,
despite the intention to diagnose, the evaluation present referred to the Pedagogy of
Examination, that is, the actions were based on a training for external evaluations,
leaving the function of diagnosing in the background because of a classification
evaluation. The perception was of an evaluation process that was not welcoming,
although the teachers had good intentionality, but faced several obstacles that did
not allow the development of a diagnostic evaluation and consequently the desired
recovery.

Key-words: Learning Assessment. Diagnostic Assessment. Internship.
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1 INTRODUCAO

Durante minha formag&o pude presenciar diversas situacbes do cotidiano
escolar, que aconteceram nos estagios supervisionados e estagios remunerados,
além de experiéncias citadas em sala de aula pelos meus colegas de classe. Muitas
dessas vivéncias foram marcantes e tais vestigios geraram inquietacfes e desejos
de me aprofundar em varios assuntos diferentes, pois todos pareciam ter a sua
importancia.

O processo de construcdo dessa pesquisa foi dolorido no comeco, pois, como
definir um tema e deixar tantos outros de lado? Groppo e Martins (2006) relatam que
0 processo de definicdo do tema é complexo e por iSso gera essa angustia pela
escolha. Os autores destacam a importdncia de a temética ter origem nas
experiéncias do pesquisador, que ela seja uma busca de respostas para as
inquietacdes vividas em determinadas situacoes.

Pensando nas experiéncias de formacéo que tive ao longo desses anos de
graduacéo, comecei a buscar situacdes que tenham me desafiado durante toda essa
trajetoria. Lembrei-me das discussfes em salas de aulas e que boa parte delas era
fomentada pela nossa preocupacdo com a qualidade da educa¢édo. Encontramos na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996), por
exemplo, que entre as finalidades da educacdo estd o pleno desenvolvimento dos
alunos, além de prezar, como um de seus principios, pela igualdade de condicbes
no que se refere ao acesso e a permanéncia dos estudantes na escola. Por outro
lado, ndo é dificil encontrar noticias relatando situacdes adversas em muitas escolas
pelo Brasil, situa¢cdes que ndo garantem o desenvolvimento adequado e tdo pouco a
existéncia de igualdade de condi¢cdes no acesso e na permanéncia desses alunos.

No desenvolvimento do Curso de Pedagogia, durante o periodo de estagio
obrigatério, realizado dentro do Programa Residéncia Pedagdgica, pude presenciar
um desses momentos: uma escola em situacdo adversa que precisava garantir o
desenvolvimento adequado de seus estudantes, mesmo néo portando as condicdes
necessarias para isso. Esta pratica foi marcante em minha formacgéo, pois consegui
entender um pouco sobre a realidade escolar de muitos educadores e educandos.
Algo que me chamou a atencéo foi o fato de alguns alunos avancarem o0s anos,
mesmo apresentando uma defasagem grande de aprendizagem, o que era uma

percepcao da prépria equipe escolar e foi registrada no Projeto Politico-Pedagogico



12

da instituicdo. Com essa constatacdo feita, a equipe escolar buscou basear o
trabalho pedagogico em duas ac¢des: diagnosticar e recuperar.

Tal situacdo fez com que o papel dos estagiarios mudasse, de modo que
passamos a atuar no refor¢co escolar na escola Maria Rosa - nome ficticio que usarei
para identificar a instituicdo. Passamos a auxiliar professores e alunos nas
atividades cotidianas, além disso, realizamos atendimento especifico, fora da sala de
aula, com determinados estudantes que tinham mais dificuldades.

A partir deste cenario, busquei entender alguns pontos: a) como é o
funcionamento da progressdo continuada na rede estadual, pois ela permite esse
avanco das criancas, mesmo sem terem adquirido competéncias e habilidades
necessérias; b) como é feito o diagnéstico do quadro de aprendizagem dos
estudantes, pois € através dele que a escola pauta as acdes de recuperacao.
Percebi que os dois pontos se encontram na avaliacdo da aprendizagem, pois
através dela o docente consegue planejar de forma mais adequada o seu trabalho,
possibilitando a correcédo de eventuais lacunas no processo de ensino-aprendizagem
- podendo assim evitar que o0s estudantes avancem sem 0s conhecimentos
necessarios para o ano seguinte.

Com base nestas observacdes, o tema de pesquisa escolhido foi abordar a
avaliacdo da aprendizagem dentro da experiéncia de estagio, pois entendo que
abrange esse diagnostico que a escola esperava conseguir, buscando solucionar a
defasagem na aprendizagem dos alunos. Outro fator importante para a escolha do
tema foi o fato de que a avaliagdo, no sentido de aplicacdo de provas, era muito
presente na instituicdo de ensino, principalmente com as avaliacbes externas. E
sendo tdo presente, procurei entender de que forma elas contribuiram ou
interferiram nos propdsitos e processos avaliativos adotados pela instituicao.

A partir do tema, o préximo passo foi a escolha do objeto de estudo, e optei
por um estudo de caso sobre processos de avaliacdo em uma escola do sistema
estadual de S&o Paulo. Com isso, meu foco foi usar a experiéncia formativa dentro
do Programa Residéncia Pedagodgica para identificar a concepc¢éo da avaliacao e os
processos decorrentes encontrados na escola.

Busquei também a definicdo dos objetivos, sendo o objetivo geral identificar
se a avaliacdo presente na instituicdo tinha a funcdo de diagnosticar as

aprendizagens desenvolvidas e ainda necessarias. E como objetivos especificos: 1)
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refletir sobre as modalidades de avaliacdo encontradas; 2) compreender o uso dos
processos avaliativos dentro da instituicao.

Algo importante de se ressaltar é que os caminhos metodolégicos se
alteraram ao longo do tempo. O tema foi definido ainda em 2019, no final da
experiéncia na escola Maria Rosa. O planejado era em 2020 me aprofundar nos
estudos e voltar a instituicdo para coletar novos dados presencialmente,
acompanhando mais atentamente as praticas de avaliacdo na escola e realizar
entrevistas com os professores sobre elas. Mas em 2020 veio a pandemia de
COVID - 19, as aulas presenciais foram suspensas e 0 contato com a escola,
professores e gestao ficou prejudicado. Tentei levantar algumas informacdes com a
gestdo escolar e com uma das professoras, de forma remota, porém obtive pouco
retorno.

A dificuldade apresentada me fez tracar novos caminhos, me voltando para
refletir sobre a experiéncia ja vivenciada, buscando informacdes com meus pares do
Programa Residéncia Pedagogica. Este conjunto de a¢cbes de pesquisa, aglutinados
a minha experiéncia formadora, possibilitou a construcdo deste trabalho de
concluséo de curso.

Nos préximos capitulos relato sobre os percursos metodoldgicos, no qual
constam as etapas de realizacdo deste trabalho. Em seguida, escrevo sobre a
experiéncia na escola, reflexdes e percepcdes do estdgio, buscando informacdes
sobre a progressdo continuada, pois ela faz parte da inquietacdo levantada na
instituicdo - o fato de alguns alunos estarem avancando no ciclo sem ter adquirido as
habilidades e competéncias necessarias. O capitulo posterior € sobre avaliacdo, em
que apresento as concepgOes de estudiosos e dialogo com as experiéncias na
instituicdo. Por fim, exponho os resultados das reflexdes adquiridas durante a
elaboracao desta pesquisa.

Convido-0s agora a conhecer mais sobre as trajetérias formativas na escola
Maria Rosa e como foi 0 meu contato com a avaliacdo dentro da instituicdo de

ensino.
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2 PERCURSOS METODOLOGICOS

Como ja salientado, a elaboracdo deste trabalho se deu a partir de uma
experiéncia de formacdo que ocorreu no Programa Residéncia Pedagdgica, sendo
gue essa experiéncia foi 0 que me motivou a pesquisar mais profundamente sobre o
que eu presenciei durante o periodo de estagio supervisionado. Os estagios
aconteceram no ano de 2019, em uma escola rural do sistema estadual que
pertence a diretoria de ensino de Votorantim. Busco, entdo, trazer uma reflexao

sobre essas vivéncias. Como cita Josso (2007):

O trabalho de pesquisa a partir da narragdo das histérias de vida ou, melhor
dizendo, de historias centradas na formacdo, efetuado na perspectiva de
evidenciar e questionar as herancas, a continuidade e a ruptura, os projetos
de vida, os mdltiplos recursos ligados as aquisicdes de experiéncia, etc.,
esse trabalho de reflexdo a partir da narrativa da formacao de si (pensando,
sensibilizando-se, imaginando, emocionando-se, apreciando, amando)
permite estabelecer a medida das mutagBes sociais e culturais nas vidas
singulares e relaciona-las com a evolucdo dos contextos de vida profissional
e social. As subjetividades exprimidas sdo confrontadas a sua frequente
inadequacdo a uma compreensao liberadora de criatividade em nossos
contextos em mutacgédo. O trabalho sobre essa subjetividade singular e plural
torna-se uma das prioridades da formagédo em geral e do trabalho de
narragdo das histérias de vida em particular. (JOSSO, 2007, p. 414).

Neste sentido, este trabalho apresenta elementos de narracdo e surgiu
através de uma historia de vida centrada na formacédo, o impacto causado por ela e
como isso me fez ter um novo olhar sobre a escola e os seus desafios. Mas néo é
apenas sobre o que eu vivi, pois busquei também compreender a visdo de colegas
do Programa Residéncia Pedagdgica que atuaram comigo dentro da instituicdo e
fizeram parte dessa historia.

Conhecer a realidade da escola é bem diferente do que apenas estudar
sobre, mesmo sabendo que as duas acbes sao importantes para a formacao
docente. Na Universidade aprendi sobre alfabetizacdo e letramento, didatica,
metodologias de ensino, teorias do desenvolvimento da crianca, gestdo escolar,
politicas educacionais, entre tantos outros ensinamentos. Discutimos em sala sobre
as mazelas enfrentadas pela educacéao, principalmente a publica, a necessidade de
valorizagdo do trabalho docente, a formagéo inicial e continuada dos educadores.
Todo esse aprendizado foi importante para a minha construgdo como futura docente

e serviu de base para entender e agir melhor no cotidiano escolar. A teoria me
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ajudou a entender as singularidades e subjetividades encontradas na pratica do
estagio.

A experiencia na escola Maria Rosa me mostrou as dificuldades reais das
dindmicas de uma instituicdo escolar, mas que podem ser as mesmas de tantas
outras instituicdbes de ensino. Um lugar com falta de recursos, alunos com
dificuldades na aprendizagem, criancas convivendo com situacfes de violéncia
doméstica, familias enfrentando dificuldades financeiras severas, entre tantos outros
problemas encontrados e que serdo relatados com mais detalhes nos préximos
capitulos. A experiéncia foi marcante por diversas situacdes e eu tinha a intencéo de
me aprofundar mais sobre o que observei e vivi dentro da instituicdo, mas era
preciso escolher uma tematica para esse aprofundamento. Durante o periodo de
estagio fiz uso de um diario de campo para registro e, com as informacdes presentes
no diario, consegui refletir melhor sobre a experiéncia e a inspiracdo para o tema da

pesquisa.

A sua escolha ndo é um processo neutro, isolado de nossa vida. Ele deve
surgir das experiéncias vividas pelo pesquisador, que inquieto com algo que
Ihe desafia em seu cotidiano profissional, social, econémico, histérico ou
cultural, resolve aventurar-se na busca de uma resposta para suas
indagacg6es. Em outras palavras, € da vida (da sua situagdo econdmica, de
sua posicdo social, de seu patamar cultural etc.) do pesquisador que os
temas devem brotar. (GROPPO; MARTINS, 2006, p. 15,).

Ao concordar com os autores, compreendi que boa parte da minha reflexao
girava em torno de uma inquietacdo levantada pela prépria equipe escolar: a
percepcdo de que os alunos estavam avancando 0s anos sem aprender 0s
contetidos necessarios. Buscando solucdes para tal cenario, a equipe escolar optou
por nortear os trabalhos visando o diagndéstico e a recuperacdo. Dentro dessa
perspectiva, 0s estagiarios tiveram um papel importante, principalmente atuando
com a recuperacdo dos alunos. Busquei entender, entdo, como eram 0S processos
avaliativos presentes na escola e qual era a intencionalidade, pois através deles
eram feitos os diagnosticos. Portanto, o tema escolhido foi abordar sobre a avaliacéo
da aprendizagem dentro da experiéncia do estagio, tendo como objeto de estudo os
processos de avaliacdo em uma escola do sistema estadual de Sao Paulo. A
questdo norteadora da pesquisa: qual a concepcdo de avaliagdo encontrada na
instituicdo? O objetivo geral é identificar se a avaliagdo presente na instituicao tinha

a funcéo de diagnosticar. E os objetivos especificos: 1) refletir sobre as modalidades
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de avaliacdo encontradas; 2) compreender o uso dos processos avaliativos dentro
da instituicao.

A pesquisa, nos moldes apresentados, tem carater de estudo de caso e
abordou algo ja vivenciado. De acordo com Groppo e Martins (2006), o estudo de

caso:

Trata-se de reunir diversas técnicas de pesquisa, que coletam e registram
dados de um caso particular, para analisar e compreender uma situacéo
especifica, uma experiéncia singular [...].

O estudo de caso também é uma técnica de coleta e analise de dados
utiizada em situagcbes muito especiais. Por exemplo, para conhecer,
analisar e compreender experiéncias educativas singulares. (GROPPO;
MARTINS, 2006, p. 24).

Entendo que o estudo de caso se adequa por tratar aqui de uma situacéo
singular em uma instituicdo de ensino especifica, com sua forma prépria de
avaliacdo. A proxima etapa da pesquisa consistiu em um levantamento bibliogréfico
e documental sobre o funcionamento da escola e sobre a avaliacdo escolar. Para
Groppo e Martins (2006):

[...] a pesquisa bibliografica é necessaria para a definicdo da bibliografia. A
bibliografia servir4 para a demarcacgéo do referencial teérico, para a escolha
de obras que fizeram discussdes analogas as propostas pelo projeto e, as
vezes, conforme a natureza do tema e do problema, para a selecdo de
fontes. (GROPPO; MARTINS, 20086, p. 20).

Os referenciais tedricos que norteiam este trabalho, assim como afirmam os
autores, trazem aportes sobre processos de aprendizagem e avaliacdo que
fundamentam as reflexdes e analises das percepcdes' sobre a tematica de
investigacdo. Em relacdo a pesquisa documental, para May (2004, p. 102) as suas
fontes “incluem documentos histéricos, como leis, declaracdes estatutarias e
também os relatos de pessoas sobre incidentes ou periodos, nos quais elas tiveram
envolvidas de fato”. O autor ainda coloca as fotografias como fontes documentais,
pois sdo uma forma de registrar eventos. As fotografias de materiais didaticos e
avaliativos também encontraram espacgo neste trabalho e foram utilizadas para

construcéo dos dados.

1 O termo empregado neste trabalho esta relacionado com a sua origem etimolégica, que vem de
Perceber, do latim percipére e significa “adquirir conhecimento de, por meio dos sentidos, entender,
compreender” (CUNHA, 2012, p.488).



17

Entre os documentos consultados, estdo o Projeto Politico-Pedagogico da
instituicdo, diarios de campo, pesquisa nOsS arquivos pessoais e consulta a
documentos oficiais, como: a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional -
LDBEN, documentos oficiais da Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo -
SEE, que abordam a progressdo continuada e 0s mecanismos de apoio aos
estudantes.

Busquei também compreender a visdo dos meus pares, meus colegas de sala
e de estagio, que também compartilharam os dias, as alegrias, os desafios e as

inquietacBes dentro da instituicao.

A colocagcdo em comum de questbes, preocupacbes e inquietacles,
explicitadas gragas ao trabalho individual e coletivo sobre a narracéo de
cada participante, permite que as pessoas em formacdo saiam do
isolamento e comecem a refletir sobre a possibilidade de desenvolver novos
recursos, estratégias e solidariedades que estdo por descobrir ou inventar.
As crencgas de cada um e de cada uma sobre as potencialidades do humano
desempenham aqui um papel maior. E serd facilmente compreensivel a
importancia de trabalhd-las explicitamente se pretendemos contribuir para
mudancas sérias no fazer e no pensar de nossa humanidade. (JOSSO,
2007, p. 425).

Nesta perspectiva, fiz uso de questionarios (Apéndice A) como fonte de
coletas de dados, que foram disponibilizados para outros 07 participantes do
Programa Residéncia Pedagogica que fizeram estdgio no mesmo ano de 2019 na
escola em questéo. Todas as participantes sdo mulheres do curso de Pedagogia da
turma que ingressou no ano de 2016 na Universidade Federal de Sao Carlos,
campus Sorocaba. Foram aplicados 07 questionarios, através da ferramenta Google
Formularios?, ficando disponivel para resposta entre os dias 12 e 16 de abril de
2021. Dos 07 questionarios aplicados, 05 pessoas responderam. Para Groppo e
Martins (2006), o questionario € um instrumento que nao precisa ser mediado pelo
pesquisador, sendo as respostas dadas através da interpretacdo da pessoa que ira
responder. O questionario foi estruturado através de perguntas abertas e fechadas.
As residentes serdo identificadas como R1 para residente 1, R2 para residente 2 e
assim por diante.

A andlise dos dados a partir das respostas das residentes (Apéndice B) foi
feita de forma quantitativa e qualitativa. Groppo e Martins (2006) explicam que a

escolha do questionario ja configura como uma técnica quantitativa, pois ela é

2 Devido a pandemia de COVID - 19, a pesquisa foi realizada de maneira virtual.
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preparada com variaveis estabelecidas. Configura-se também como qualitativa, pois
como cita Groppo e Martins (2006, p.29), nesta metodologia, “o pesquisador
participa, compreende e interpreta” os dados. Os autores ainda citam que neste tipo
de andlise, tanto o que é aparente, quanto o que € ocultado, sdo importantes para se
levar em consideracéo nesse tipo de pesquisa.

A reflexdo € sobre o que presenciei, mas também sobre a falta, situa¢cdes nao
presenciadas, ndo ditas, ndo observadas. Convido agora para acompanhar o0s

relatos sobre essa experiéncia e a construcao deste trabalho através dela.
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3 CONTEXTOS FORMATIVOS

Como j& mencionei, a inspiracdo para a escrita, a minha inquietacéo, teve
origem em 2019, com os estagios realizados no Ensino Fundamental |, no qual
acompanhei as turmas do 3° e 5° ano e pude presenciar a realidade de uma escola
publica estadual. Essa experiéncia ocorreu dentro do Programa Residéncia
Pedagdgica, programa ofertado pela CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento
Pessoal de Nivel Superior. Eramos, inicialmente, oito residentes atuando na
instituicdo. Para um melhor entendimento do contexto vivido durante o periodo no
estagio, € necessaria a contextualizacéo da instituicdo e da comunidade escolar.

A Escola Maria Rosa € uma pequena instituicdo rural que esté localizada em
uma cidade da regido de Sorocaba e pertence a diretoria de ensino de Votorantim.
Ela faz parte do sistema estadual de S&o Paulo e utiliza a progresséo continuada na
forma de ciclos para a sua organizacéo, conforme esta previsto na LDBEN (BRASIL,
1996).

A escola Maria Rosa atende o Ensino Fundamental |, sendo sua estrutura
fisica simples, pois sdo apenas 4 salas de aula para 7 turmas divididas entre os
periodos da manha e tarde. O corpo docente, no momento do estagio, era composto
por 8 professores regulares PEB |, sendo 1 professor para cada turma e 1
professora domiciliar, além dos professores especialistas (PEB II): 1 professor de
inglés, 2 professores de artes, 1 professor de educagéo fisica e 1 interlocutora de
libras. Havia dois professores readaptados que ajudavam na parte administrativa e
pedagogica, uma vice-diretora - pois a quantidade de alunos na instituicdo nao
contemplava um cargo de diretor - e dois funcionarios administrativos. A Maria Rosa
também contava com os prestadores de servigos terceirizados, responsaveis pela
limpeza e cozinha e, por fim, os estagiarios, grupo do qual eu fazia parte.

Eram cerca de 150 alunos, sendo que a maior parte morava na zona rural,
longe da instituicdo, por isso dependiam de 6nibus escolar para seu transporte. Por
conta da distancia, a participacdo dos pais e responsaveis era baixa em reunides e
outros eventos escolares. Muitas familias atendidas viviam em situacdo de
vulnerabilidade social, algumas necessitavam de ajuda com alimentos - ja presenciei
a escola arrecadando cestas basicas para alguns alunos -, criangcas que sofreram
algum tipo de abuso, pais que perderam a guarda dos filhos, estudantes que

conviviam com a violéncia. Os professores e a vice-diretora sempre relatavam essas
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situacdes enfrentadas. A equipe escolar tentava ajudar essas criancas e familias,
mas muitos problemas estavam além das suas condi¢Ges e competéncias.

A estrutura fisica da Maria Rosa também ndo era a ideal. Algo que me
chamou a atencao, por exemplo, foi o fato de a instituicAo ndo contar com uma
biblioteca - existia um espaco com livros e jogos pedagdgicos dentro da sala dos
professores, porém nem sempre 0s alunos conseguiam ter acesso facil aos
materiais.

Nas atividades de estagio obrigatorio nesta escola, comecei acompanhando a
professora do 3° ano no primeiro semestre de 2019 e posteriormente a do 5° ano no
2° semestre, porém, no decorrer da experiéncia, a participacdo dos estagiarios
ganhou outra dimensao e a atuacdo na escola se deu de outras maneiras, indo além
do acompanhamento das duas salas citadas. Nas a¢0es formativas, todas as turmas
tiveram o acompanhamento de pelo menos uma das residentes em determinado
periodo do ano letivo. Para melhor compreensao dos processos realizados, relato
como foram o0s estagios nas duas turmas que acompanhei e 0s projetos
desenvolvidos pelas estagiérias.

A sala do 3° ano era atendida pela professora regular e outros professores
especificos - colocarei nome ficticio nos docentes. A professora regular era a Maria
Lidia, formada em Magistério e Artes. Esta professora gritava com os alunos em
diversas ocasides, para chamar a atencédo deles, pois ficava preocupada de nao
estarem entendendo a sua explicacdo, porém ndo era rigida e demonstrava seu
afeto pelas criancas. Era uma pessoa bem religiosa e adotava esse discurso em
suas falas, sempre fazia uma oracdo e escrevia uma frase com teor religioso na
lousa antes de comecar a aula. Maria Lidia agia com simplicidade em seu jeito de
falar e de se expressar, morava em outra cidade e precisava de carona para dar
aula. Ela trabalhava apenas no periodo da manha e era contra a dobra de
professores - quando o professor atua em dois periodos, com duas turmas
diferentes -, dizia que isso prejudicava o desempenho do docente. Os outros
docentes da sala eram: a professora de Artes (Sonia), o professor de Inglés (Carlos)
e o professor de Educacgéo Fisica (Marcos). Meu maior contato foi com a professora
Maria Lidia, mas presenciei algumas aulas dos outros professores.

Maria Lidia culpava o baixo desempenho de alguns alunos pelo fato de a
antiga professora ter acompanhado a turma durante dois anos seguidos. Ela relatou

que a professora dava aula em dois periodos, 0 que, no seu entendimento,
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prejudicava o seu desempenho com a classe. A educadora demonstrava estar muito
preocupada com a sala e, apesar dos gritos, os alunos gostavam dela. Durante as
avaliacdes, sempre lia 0 enunciado com os alunos e tentava explicar de outras
formas para um melhor entendimento da parte deles, pois algumas criangas tinham
dificuldades com a leitura e interpretacdo de texto. Em praticamente todos os dias de
estagio a professora realizava leitura de histérias classicas com a sala. A maior parte
era pelo livro didatico “Ler e escrever’ dos estudantes, mas também lia outras
histérias de livros presentes no espaco usado como biblioteca da escola - 0 espaco
era dividido com a sala de professores e depdsito. Porém essa leitura era, na
maioria das vezes, uma leitura feita por ela, com os alunos acompanhando.

Apbs a leitura, a professora sempre fazia algumas perguntas, de forma oral,
sobre o texto lido. Em outros momentos ela pedia para algum voluntario ler o
enunciado de alguns exercicios, mas ndo presenciei outro tipo de incentivo a leitura
dos alunos além dos citados. A professora tinha grande preocupacdo com a
alfabetizacdo das criancas, pois havia crian¢a no estagio sildbico com valor sonoro.
Ela “pegava no pé” dos alunos com dificuldades, queria que eles prestassem a
atencdo na aula, ja que a escola ndo oferecia, até entdo, nenhum tipo de reforco
escolar, sendo responsabilidade da docente fazer com que os estudantes
conseguissem acompanhar o restante da turma. Perguntei para a Maria Lidia o
motivo de a escola ndo oferecer esse refor¢o, ela disse que era pela falta de
funcionarios, pois em anos anteriores 0s alunos recebiam aula no contraturno.

A professora titular do 5° ano era a Isabel - nome ficticio. Pedagoga, também
fez Magistério, tem especializacdo em Psicopedagogia, além de graduacdo em
Ciéncias Sociais e pos em Midias. Os outros professores da sala eram 0s mesmos
do 3° ano. A professora era mais rigida, mas os alunos aparentavam gostar bastante
dela e respeitavam sua presenca. Em certa ocasido, a sala estava tendo aula de
inglés, mas os alunos estavam muito alvorocados, falando bem alto e fora das
carteiras, neste momento a professora Isabel entrou na sala para pegar um livro,
nao precisou falar nada, as criancas voltaram para os seus lugares e a sala ficou em
siléncio.

Isabel era uma profissional experiente e buscava métodos para melhorar a
aprendizagem de seus alunos. Ela colocava os estudantes em duplas ou trios,
separando-os por nivel de proficiéncia, para que um pudesse ajudar o outro.

Incentivava a interacdo entre as criangas no momento das atividades e focava muito
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na leitura - em todos os dias de estagio presenciei alguma atividade envolvendo
leitura com a turma. Algumas criancas da sala apresentavam lacunas na
aprendizagem, sendo que a professora creditava esse fato a troca de professores
durante anos letivos anteriores, e que isso prejudicou o aprendizado da turma.

Através das observacbes, percebi que nas aulas muitas criancas
apresentavam dificuldades no aprendizado, os professores tentavam atender todos
os alunos, porém nem sempre tinham as condigfes estruturais necessarias. A
instituicdo nao tinha um plano de recuperacao paralela - como um professor auxiliar
ou aulas no contraturno, apesar do trabalho escolar se nortear nos conceitos de
diagnosticar e recuperar. Os docentes precisavam encontrar alternativas para suprir
essa demanda, eles faziam o que podiam, dentro dos recursos que tinham.
Posteriormente, através de um pedido da direcdo, os estagiarios auxiliaram nesse
processo, com trabalhos visando essa recuperacao.

Entre os estudantes que apresentavam dificuldades no aprendizado, alguns
eram repetentes. Algumas acdes que presenciei visando uma melhora nos
resultados foram: tirar os estudantes de aulas especificas para aplicar atividades de
reforco, como em alguns casos de alunos que recebiam atividades adaptadas
nesses momentos; trocar alunos de turma; agrupar os estudantes de acordo com o
nivel de proficiéncia; contar com a ajuda dos estagiarios durante as aulas e no
acompanhamento de alguns estudantes.

E importante ressaltar que apesar deste trabalho trazer elementos sobre
COMO ocorria a recuperacao na instituicdo - um processo que contava com o auxilio
dos estagiarios, jA que a escola nado tinha pessoal e estrutura suficiente para o
atendimento dos alunos -, meu foco e aprofundamento € sobre as avaliacdes
presentes na instituicdo e se essas tinham a funcéo de diagnosticar. Por isso, as
reflexdes foram sobre a avaliacdo escolar e sua funcao diagndstica.

A ajuda aos estudantes fez com que o estagio, dentro do Programa
Residéncia Pedagodgica, ganhasse outras proporcdes, porque a partir do momento
em gue nos inserimos na escola e acompanhamos a rotina em sala de aula,
percebemos que a instituicdo ndo tinha muita ajuda externa e s6 contava com 0sS
seus funcionarios para realizar o atendimento aos seus alunos. Conforme consta na
LDBEN (BRASIL, 1996), destaco, por exemplo, que entre as finalidades da
educacdo esta o pleno desenvolvimento dos estudantes, porém a estrutura da

instituicdo ndo oferecia tais condi¢cfes - € importante ressaltar que ndo aponto uma
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culpabilizacdo para os sujeitos presentes na instituicdo, pois o problema era muito
mais externo e a escola nao tinha como resolver tais demandas isoladamente.

Os docentes e gestdo tentavam atender as criangas com as possibilidades
disponiveis, os estagiarios eram uma dessas possibilidades. Em nossas préticas,
percebemos que muitos alunos tinham dificuldades com a leitura e escrita e
acreditivamos que o acesso aos livros poderia ajudar com a alfabetizacdo e
letramento. Entdo criamos um projeto para incentivar préticas de leitura.
Proporcionamos o0 acesso aos livros da escola; fizemos um passeio pedagogico com
estudantes do 3° ao 5° ano em uma biblioteca municipal - a maioria nunca tinha
entrado em uma biblioteca; levamos um escritor até a escola, ele doou e autografou
os livros para as criangas; organizamos uma roda de conversa com o autor do livro e
0s professores montaram um projeto em sintonia com o tema da obra presenteada;
organizamos um varal literario.

Junto com este projeto de alfabetizacdo e letramento, realizamos um projeto
para melhorar o ambiente escolar, proporcionando, através de jogos pintados no
chéo, estreitar as relagbes entre os alunos, pois outra situacdo que a gestdo nos
passou era de que ocorriam muitas situacfes de conflitos entre os estudantes.

Além dos projetos citados, atuamos com o refor¢co escolar com alguns alunos,
pois nas salas, os professores nos orientavam a atender determinados estudantes
que apresentavam maiores dificuldades no desenvolvimento das atividades - essa
situacdo aconteceu nas duas salas que eu frequentei e os demais residentes tiveram
a mesma experiéncia em outras turmas. Outra demanda apresentada pela equipe da
Maria Rosa foi de realizar tarefas especificas com alunos que fariam o SARESP?
(Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo) daquele
ano. Para essas criangas, aplicamos atividades fora da sala de aula, atividades que
envolviam principalmente leitura, interpretacdo e escrita. As professoras diziam que
os alunos tinham dificuldade para interpretar as questdes das avaliagbes externas,
por isso queriam um foco maior nessas atividades.

Talvez pela dificuldade enfrentada pelos alunos, presenciei as professoras
trabalhando apenas Lingua Portuguesa e Matematica. Outra hipétese é de que
essas disciplinas sdo as mais trabalhadas, por serem as exigidas na maioria das

avaliagOes externas e a escola necessitava de indices considerados positivos. Em

3 Na instituicdo, o SARESP seria aplicado aos alunos do 3° e 5° ano.
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um questionario enviado para as outras residentes, das 05 respostas obtidas,

apenas duas viram as professoras trabalhando outras disciplinas na sala de aula.

Gréfico 1: Disciplinas trabalhadas pelos professores em sala de aula.

10 - Quais disciplinas vocé presenciou o professor regular da sala abordar? ( Pode marcar mais de

uma opg¢ao.)
Srespostas
Lingua Portuguesa 5 (100%)
Matematica 5 (100%)
Historia 2 (40%)
Geografia 2 (40%)
Ciéncias 2 (40%)
0 1 2 3 4 5

Fonte: elaborado pela prépria autora.

O fato é que o quadro de aprendizagem apresentado demonstra o impacto da
grande preocupacdo com as provas externas, em especial a do SARESP#, que seria
realizada no segundo semestre de 2019. Essas avaliagbes provocavam estresse na
escola como um todo e os professores demonstravam grande preocupacado com o
resultado, sendo que muitos alunos tinham imensas dificuldades para entender as
guestdes das provas. Por isso, havia constantes revisdes de contetudo visando a
preparacdo dos estudantes para a realizacdo dessas avaliagcbes, muitas vezes a
contragosto dos professores, pois eles tinham que replanejar as aulas para aplicar
as revisdes. Todas as residentes presenciaram aplicacdes de avaliacdes externas,

conforme demonstrado no gréfico 2:

4 (SAO PAULO, 2021c) Avaliacdo que visa diagnosticar a educacdo basica do Estado de S&o
Paulo. Os resultados sdo usados como base de monitoramento das Politicas Educacionais.
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Grafico 2: Aplicacdo de avaliacdes no formato de provas.

2 - No caso de realizagdo de provas, essa avaliagdo era externa ( enviada pelo governo), interna (
elaborada na propria escola) ou das duas modalidades?

5 respostas

@ Avaliagao Externa
@ Avaliagdo Interna
Avaliagbes Externas e Internas

@ Naio presenciei

Fonte: elaborado pela prépria autora.

Ainda € possivel observar nas respostas dos questionarios que
algumas residentes afirmaram ter presenciado, em varias ocasifes, visitas de
membros da Secretaria da Educacdo e que tais visitas eram interpretadas como
uma forma de pressionar a instituicdo para obter um bom resultado nas avaliacdes

externas. Como consta em um dos depoimentos:

Na verdade, eu sentia uma cobranga muito grande por um o6timo
desempenho nas avaliacdes externas, até por sentir que os professores
sofriam uma significativa pressdo da secretaria da educacdo por esse
desempenho, a ponto de eles estarem sempre na instituicdo em questao!
Acredito que a pressado que as professoras sofriam, acabavam atrapalhando
nas abordagens pedagdgicas das professoras, que ndo tinham muito para
onde "fugir’, ou seja, faziam o que era exigido delas. (RESPOSTA R4)5.

A pressao relatada se deve ao fato de as escolas serem ranqueadas dentro
do Estado, da regido de pertencimento e da Diretoria de Ensino. No caso da Maria
Rosa, a instituicdo apresentava um aferimento inferior em relagcdo aos indices de
comparagdo. Os dados utilizados foram do SARESP 2017, IDESP® (indice de
Desenvolvimento da Educacdo do Estado de Sdo Paulo) 2016, SAEB’ (Sistema de

> As perguntas foram respondidas de modo coloquial pelas residentes, de maneira que suas
respostas foram registradas e citadas na integra, sem corre¢des gramaticais ou ortograficas.

6 O IDESP (SAO PAULO, 2021b) é um indicador da Educacdo Basica e usa dados do SARESP e do
fluxo escolar para diagnosticar a qualidade do ensino das escolas do Estado de S&o Paulo. Ele
também mostra a evolucao da escola durante o ano.

7 O SAEB (BRASIL, 2021) é um conjunto de avaliagcbes externas e permite um diagnostico da
educacédo basica do pais.
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Avaliacdo da Educacdo Basica) e da AAP® (Avaliacdo da Aprendizagem em
Processo), ambas de 2017.

Através das avaliagcbes externas citadas acima, a equipe escolar chegou a
conclusédo de que, a cada ano, os alunos deixavam de aprender conteudos béasicos
e nao desenvolviam as habilidades e competéncias necessarias, ocasionando em
lacunas na aprendizagem conforme avangcavam no ciclo. Nas observacdes feitas in
loco, durante os estagios, ndo foi dificil constatar o problema relatado no Projeto
Politico-Pedagdgico, pois muitos alunos ndo estavam conseguindo acompanhar o
restante da turma nos conteudos pedagdgicos.

Com referéncia aos dados apresentados e nas percepcdes do cotidiano, a
equipe da unidade definiu que, para se ter uma melhora nos indicadores, era
necessario investimento no trabalho docente, sendo que tal investimento ocorreria
por meio de formacédo e estudos orientados, indo ao encontro com o que consta em
um documento produzido pela Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo,
sobre a reorganizacéo dos ciclos em progressao continuada. O documento aborda,
entre outras coisas, a importancia de se investir na qualificacdo docente e sobre a
elaboracdo de um melhor plano de carreira e melhores saléarios. A LDBEN (BRASIL,
1996), corrobora com os documentos citados, quando afirma que a formacao do
professor € de suma importancia para que esses indices possam ser alcancados.

Participei apenas de um momento de reunido pedagogica, na ocasido nao fui
informada sobre o seu objetivo, porém ela acabou perdendo o foco e os professores
discutiram outros assuntos sem relacdo com a formacdo ou mesmo com a propria
escola - a reunido durou mais de uma hora. Esse evento pode demonstrar uma falha
de planejamento, pois o tempo poderia ter sido usado para estudos orientados e
formacao dos docentes. Esse fato aconteceu em um dia que os alunos ndo estavam
tendo aula, mas como néo fiquei o tempo todo na instituicdo, posso ter pedido outros
momentos de formacéo.

Outro aspecto importante no Projeto Politico - Pedagdgico era o eixo
norteador dos trabalhos desenvolvidos pelos docentes, que tinham como objetivo
diagnosticar e recuperar, e foi pensado para buscar estratégias visando a melhora

do desempenho dos alunos.

8 A AAP (SAO PAULO, 2021a) permite diagnosticar o desempenho dos alunos da rede estadual de
ensino. Sao contemplados alunos a partir do 2° ano do Ensino Fundamental, Anos Finais e Ensino
Médio.
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ApoOs esse primeiro momento de apresentacdo das dinamicas da instituicao,
no qual foi possivel relatar sobre o trabalho desenvolvido e as consideracfes que
surgiram a partir dele, gostaria de destacar uma das inquietacdes da equipe escolar,
pois ela sera importante para a continuidade das reflexdes: o fato de algumas
criancas estarem avancando 0os anos sem aprender. Esse avango s6 é possivel,
pois a escola Maria Rosa, assim como outras escolas da rede estadual, esta
organizada no sistema de progresséo continuada.

A compreensdo sobre a relacdo entre avaliacdo da aprendizagem e
progressdo continuada é importante, pois a primeira € fundamental para se evitar
gque os alunos avancem o0s anos sem terem adquirido 0s conhecimentos
necessarios. Com o diagnostico correto do quadro de aprendizagem, docentes e
gestdo podem conseguir planejar suas acdes futuras para o atendimento das

necessidades individuais e coletivas dos alunos.

3.1 PROGRESSAO CONTINUADA NA REDE ESTADUAL

Conforme visto na secdo anterior, a escola Maria Rosa, campo dessa
pesquisa, faz parte do sistema publico estadual de S&o Paulo e utiliza a progressao
continuada na forma de ciclos para sua organizacdo escolar. Tal organizacéo
impede que o aluno fique retido no final do ano letivo - isso acontecera apenas em
determinados casos — e, em tese, ele tera maior tempo de aprendizagem.

As primeiras discussfes sobre a implantacdo da progressao continuada
surgiram na década de 1920, sendo que a preocupacado era evitar que metade das
vagas da primeira série® das escolas estaduais fosse ocupada por estudantes que
tivessem repetido o ano (JACOMINI, 2014). Na rede estadual, antes da progresséo
continuada, ocorreram diversas mudancas ao longo do tempo, como em 1983, ano
gue se iniciou o chamado Ciclo Basico no Estado de Sao Paulo, que contemplava a
antiga 12 e 22 serie do entdo ensino de 1° grau.

Sequencialmente, a Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo — SEE,

através da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas — CENP, propds uma

9 Em alguns momentos, o Trabalho de Conclusdo de Curso apresenta o termo “série”, pois ele esta
presente nos textos consultados para a construcdo deste trabalho. A nomenclatura “série” foi
alterada devido a mudanca para 9 (nove) anos do ensino Fundamental, conforme a Lei n°®
11.274/2006, como consta no documento Passo a Passo do Processo de Implantacdo (BRASIL,
2009).
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mudanca no sistema do 1° grau, dividindo em trés ciclos, sendo o Ciclo Basico (12 e
22 série), Ciclo Intermediario (abrangendo a 32, 42 e 52 séries); Ciclo Final (composto
pela 63, 72 e 82 séries), porém a ideia ndo foi adiante e entre a passagem dos
governos estaduais de Franco Montoro e Orestes Quércia, acabou permanecendo
apenas com o Ciclo Basico. Anos mais tarde, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n°® 9.394/96 — LDBEN, em seu artigo 32, sustenta a organizacao
em ciclos do ensino. Com base nesta nova legislacdo, em 1997 a Deliberagdo CEE
n° 9/97 instituiu a progressao continuada no Ensino Fundamental organizado em
ciclos para todo o Sistema de Ensino do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2012).
A terminologia “progressdo continuada” € mais ampla do que a simples
aprovacao automdtica, ja que a primeira abrange o aspecto pedagdgico, pois
sempre ocorrera o progresso na aprendizagem, levando em considerag¢do que cada
crianca tem o0 seu ritmo e cabe a escola respeitar e garantir o aprendizado e
desenvolvimento da crianca (BERTAGNA apud FREITAS, 2003). Uma das
justificativas para a alteracdo do sistema educacional vigente era a de proporcionar
uma educacao mais efetiva e de qualidade:
Na pratica, o regime de ciclos adotado pela progresséo continuada na rede
estadual de S&o Paulo tinha como meta regularizar o fluxo de alunos ao
longo da escolarizacao, a fim de assegurar a todos o cumprimento dos anos
de estudo previstos para o ensino obrigatério, sem as interrupcdes e

retencbes que inviabilizam a aprendizagem efetiva e uma educacdo de
qualidade. (BARRETO apud SAO PAULO, 2012, p. 21).

Além de assegurar aos alunos os anos de estudo de ensino obrigatério, a
intencdo era de proporcionar a toda populacédo paulista 0 Ensino Fundamental na
idade propria, conforme Indicacdo CEE 8/1997, sendo tal modalidade concluida em
08 anos - 09 anos atualmente, regulamentado através da Lei n® 11.274/06. Com
isso, um dos aspectos positivos com a implantacdo do novo sistema foi a queda da
evasao escolar e a diminuicdo na quantidade de alunos repetentes, ou seja, alunos
que precisam refazer algum ano/série (SAO PAULO, 2012).

Acredito ser importante ressaltar que a progressao continuada néo significa
gue o aluno néo podera ficar retido, a mudanca € que isso ndo ocorrera anualmente.

Na escola Maria Rosa havia casos de estudantes retidos no 5° ano, por exemplo,

10 BARRETO, Elba Siqueira de Sa. Os desafios da avaliagdo nos ciclos de aprendizagem. In: SAO
PAULO (Estado). Secretaria da Educacdo. Fundacdo para o Desenvolvimento da Educacéo.
Progresséao continuada: compromisso com a aprendizagem. Férum de debates. FDE, 2003.
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alguns alunos tinham 12 anos, sendo que a média de idade das criancas era de 10
anos. Um dado interessante € de que os estudantes repetentes eram de outras
instituicBes e foram para a escola ja com essa condi¢cdo, ndo encontrei um caso de
aluno que tivesse ficado retido naquela unidade de ensino. Alguns eram
multirrepetentes, ou seja, haviam repetido mais de uma vez determinado ano. A
diretora informou que ndo era uma pratica da escola a retencao, disse que eram
decisbes complicadas para as criancas e familias, por isso evitava. Outra
possibilidade para a gestao evitar a retencao dos alunos pode ser o fato de que tal
retencéo influencie em indicadores como o IDESP (SAO PAULO, 2014a), uma vez
gue ele leva em consideracédo o desempenho no SARESP e o fluxo escolar.

A instituicdo n&o sofria com a evasao escolar, mas havia casos de estudantes
com bastantes faltas e isso gerava preocupacdo por parte dos docentes e da
direcdo. Em certa ocasido, a professora do 3° ano se prontificou a buscar um dos
alunos em casa, pois ele alegava que as faltas eram por ndo ter alguém para leva-lo
até a escola. Lembrando que o excesso de faltas injustificaveis pode ocasionar a
retencdo do estudante em qualquer um dos anos. Em relacéo a retencao por notas,
iSS0 sO ocorrera ao final de cada ciclo.

Em 2014, o Ensino Fundamental nas escolas da rede do Estado de Sé&o
Paulo passou de dois para trés ciclos, sendo assim, os alunos poderiam ficar retidos
em trés oportunidades, no final de cada uma das etapas. Os ciclos ficaram divididos
da seguinte forma: do 1° ao 3° ano, do 4° ao 6°ano e do 7° ao 9° ano (SAO PAULO,
2014b).

Artigo 3° - A reorganizagdo do ensino por Ciclos de Aprendizagem se
propde a:

| - assegurar condicbes de aprendizagem, segundo o0 critério
de flexibilizagdo do tempo necessério ao aprendizado, no desenvolvimento
gradativo e articulado dos diferentes contetidos que comp&em o curriculo do
Ensino Fundamental;

Il - evidenciar a importancia que a flexibilizagdo do tempo representa para a
organizacdo do ensino e para a efetivacdo de aprendizagens continuas e
progressivas de todos os alunos, de forma geral, e de cada um, em
particular;

Il - garantir ao aluno um ensino que, a partir de seus conhecimentos
prévios, implemente novos conteddos curriculares, visando as
aprendizagens previstas para cada ano de cada Ciclo do Ensino
Fundamental;

IV - subsidiar gestores e professores no agrupamento de alunos, na
constituicdo de classes e na organizacdo dos processos de ensino,
acompanhamento e avaliagdo continua da aprendizagem;
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V - ressaltar a importancia de intervencdes pedagodgicas, com acbes de
reforgo, recuperagdo e aprofundamento curricular, como mecanismos
indispensaveis a obtencéo de bons resultados de aprendizagem;

VI - fornecer a pais e/ou responsaveis parametros e orientagdes que
viabilizem e estimulem o monitoramento do processo de aprendizagem do
aluno. (SAO PAULO, 2014b, on-line).

A Resolucéo 73 da Secretaria do Estado de Sao Paulo, de 29 de dezembro
de 2014, determina a competéncia de cada um dos ciclos, sendo Ciclo | referente a
alfabetizacdo, o Ciclo Il como Intermediario e Ciclo Il como Ciclo Final. Ao término
de cada ciclo, o aluno que néo atingir as competéncias e habilidades desejadas,
devera permanecer por mais um ano no ciclo. Ao término de quatro anos no ciclo, o
aluno devera avancar para o ciclo seguinte (SAO PAULO, 2014b). No caso da

escola Maria Rosa, a retencéo por nota sé aconteceria para os alunos do 3° ano.

Artigo 8° - O processo de consolidacdo de aprendizagens no Ensino
Fundamental, em Regime de Progressdo Continuada, a que se refere o
caput do artigo 7° desta resolucdo, devera assegurar o acompanhamento e
avaliagdo continuos e sistematicos do ensino e do desempenho do aluno, a
fim de apontar a necessidade, ou ndo, de intervencdes pedagodgicas, na
forma de estudos de reforco e/ou recuperagdo, dentro ou fora do horéario
regular de aulas do aluno (SAO PAULO, 2014b, on-line).

A Lei 9.394 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), em
seu artigo 12, inciso V, cita que os estabelecimentos de ensino, respeitando as
normas do sistema de ensino, ficam incumbidos de prover os meios de recuperagao
para 0s alunos que apresentam um menor rendimento de aprendizagem. A
recuperacdo ofertada no ano de 2019, era a mencionada anteriormente, ocorria
durante as aulas especificas e com o auxilio dos estagiérios.

A legislacao estadual, também previa algumas acfes para a recuperacao dos
estudantes. A Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo determinou através
da Resolugédo 73 de 29 de dezembro de 2014, que os alunos citados no paragrafo
acima poderiam contar com a Recuperacdo Continua e Recuperacdo Intensiva,

além de um professor auxiliar como mecanismo de apoio para a aprendizagem:

1 - Recuperacao Continua: acédo de intervengdo imediata, a ocorrer durante
as aulas regulares do Ensino Fundamental e Médio, voltada para as
dificuldades especificas do aluno, abrangendo nao s6 os conceitos, mas
também as habilidades, procedimentos e atitudes, sendo desenvolvida pelo
proprio professor da classe ou da disciplina, conforme o caso, com apoio
complementar, quando necessério, na seguinte conformidade:
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a) nas classes de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, com apoio e
assisténcia direta dos alunos pesquisadores do Programa Bolsa
Alfabetizacéo;

b) nas classes de 3°, 4°, 5° e 6° anos do Ensino Fundamental, com apoio
complementar do Professor Auxiliar - PA; [...]

2 — Recuperacdo Intensiva: a oportunidade de estudos que possibilita ao
aluno integrar classe cujo professor desenvolvera atividades de ensino
especificas e diferenciadas, que permitirdo ao aluno trabalhar os conceitos
basicos necessarios a seu prosseguimento nos estudos.

Artigo 10 - O Professor Auxiliar, a que se refere o item 1 do paragrafo Unico
do artigo 9° desta resolucdo, tem como funcédo precipua apoiar o professor
da classe no desenvolvimento de atividades de ensino e de aprendizagem,
em especial, as de recuperagédo continua, oferecidas a alunos do 3°, 4°, 5° e
6° ano do Ensino Fundamental, visando a superacdo de dificuldades e
necessidades identificadas em seu percurso escolar, nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matemética.

8§ 1° - A atuagdo do docente como Professor Auxiliar dar-se-4, ouvido o
professor da classe e/ou da disciplina de Lingua Portuguesa ou de
Matematica, simultaneamente as atividades desenvolvidas no horario
regular das aulas correspondentes, mediante atendimento por grupo de, no
minimo, 5 (cinco) alunos.

§ 2° - O Professor Auxiliar podera atuar somente em classes que totalizem,
no minimo, 25 (vinte e cinco) alunos.

§ 3° - Excepcionalmente, o Professor Auxiliar poderd atuar em classe
regular de, no minimo, 20 (vinte) alunos, desde que nela se inclua matricula
de aluno do publico-alvo da Educacdo Especial, cuja necessidade tenha
sido avaliada pela Equipe de Educacdo Especial da Diretoria de Ensino,
excetuando-se dessa possibilidade as Classes Regidas por Professor
Especializado e as Salas de Recursos.

Artigo 11 — Cada classe de 3°, 4°, 5° ou 6° ano do Ensino Fundamental,
contard com o Professor Auxiliar em 3 (trés) aulas semanais para cada uma
das disciplinas (Lingua Portuguesa e Matematica), podendo, conforme a
necessidade, totalizar 6 (seis) aulas semanais (trés e trés), atendendo ao
gue indicar o diagndstico efetuado pelo docente da classe ou da disciplina.
(SAO PAULO, 2014b, on-line).

Importante ressaltar que o trecho citado foi revogado em 05 agosto de 2019 e

substituido pela Resolugcdo SE 37/2019, porém ainda estava vigente na maior parte

do periodo em que estive presente na escola. A nova resolucdo determina, entre

outras coisas:

Artigo 1° — A recuperacgéo continua, acdo de intervencado imediata e voltada
para o enfrentamento das dificuldades especificas de aprendizagem dos
estudantes, deverd ocorrer durante as aulas regulares do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, sendo desenvolvida pelo proprio professor
da classe ou do componente curricular e poderd contar com apoio
complementar de docente designado especificamente para este fim,
conforme o caso.

Artigo 2° — Fica instituido o Projeto de Reforco e Recuperacdo das
aprendizagens, que oferecera um conjunto de acdes articuladas para as
unidades escolares estaduais, inclusive com atuacdo de docente indicado
especificamente para este fim, durante as aulas regulares de classes
especificas, com vistas a oportunizar aos estudantes vivéncia de atividades
que reforcem suas aprendizagens estruturantes em Lingua Portuguesa e
Matematica.
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§ 1° — Todas as unidades escolares regulares da rede estadual poderdo
contar com docente designado para o Projeto de Refor¢co e Recuperacéo
em classes do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e na 32 série do Ensino
Médio regulares, nos termos desta Resolugao.

§ 2° — As unidades escolares em que ha estudantes que mais precisam de
reforco adicional para suas aprendizagens, identificadas anualmente pela
Coordenadoria Pedagdgica — Coped a partir dos indicadores de
desempenho do Saresp, poderdo contar com o apoio de docente designado
para o Projeto de Reforco e Recuperacdo em classes do 1°, 29, 3°, 5°, 6° e
9° anos do Ensino Fundamental e da 1% e da 32 série do Ensino Médio
regular, nos termos desta Resolucéo.

§ 3° — As classes de 1 ° e 2° anos do Ensino Fundamental que contam com
0 apoio de assistentes de alfabetizacdo do Programa Mais Alfabetizacéo,
criado pela Portaria 142, de 22-02-2018, do Ministério da Educacgdo, ndo
far@o jus a um professor de Projeto de Refor¢co e Recuperagéo.

§ 4° — O apoio do professor do Projeto de Reforco e Recuperacdo serd
destinado apenas as turmas em que este se fizer pertinente, conforme
Plano de Refor¢o e Recuperacdo da unidade escolar. (SAO PAULO, 2019,
on-line).

Os mecanismos citados pretendem evitar o avanco dos estudantes sem que
sejam sanadas as deficiéncias no quadro de aprendizagem. Mas muitas das
determinacdes ndo faziam parte da realidade da escola Maria Rosa, por motivos
diversos, como consta no relato da experiéncia pautado nas observacoes, reflexdes
e atividades realizadas.

O Projeto Politico-Pedagogico da escola previa que caso o estudante ndo
atingisse um nivel satisfatério de aproveitamento nas disciplinas cursadas, ele teria
direito a estudos de recuperacao, porém sem detalhar de que forma aconteceriam
tais estudos. Durante o periodo no estagio, em diversas ocasifes, abordamos (as
estagiarias) o tema recuperacdo com o0s professores e a equipe gestora. Os
professores diziam que a escola ndo era contemplada por nenhum programa de
recuperacao externo e que isso se devia ao fato da instituicdo néo ter pessoal e
espaco suficiente para tal demanda. Como ja enunciado, uma professora disse que
em outros anos, ja viu acontecer um refor¢co no contraturno escolar dos alunos, mas
qgue por falta de pessoal, ndo era mais possivel fazer esse atendimento. O que foi
possivel presenciar era professores e gestdo tentando atender os estudantes de
outras maneiras, contando com a ajuda das residentes e priorizando o ensino de
Lingua Portuguesa e Matematica em detrimento de outras disciplinas especificas.

O documento produzido pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sao
Paulo, sobre a reorganizacao dos ciclos em progressdo continuada, aponta sobre
necessidade de proporcionar para as escolas, equipamentos pedagogicos e

estruturas necessarias para o atendimento dos alunos. O texto afirma que é
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importante criar alternativas caso as condicdes encontradas nas instituicdes nao
sejam as ideais para o processo de ensino - aprendizagem (SAO PAULO, 2012).

Em relacdo as condi¢cdes necessarias para uma oferta de reforco escolar, o
documento oficial apresenta ressalvas no sentido do que o Estado podera oferecer
as instituicoes de ensino. Ao colocar que a escola precisa encontrar alternativas,
joga-se a responsabilidade para a propria instituicdo. A Maria Rosa tinha pouca
estrutura, com alunos e professores precisando de ajuda, mas nao encontrei 0
retorno do poder publico. Muito provavelmente, ao longo da minha trajetoria docente,
encontrarei situacdes parecidas.

A escola usava as ferramentas disponiveis e definiu suas estratégias, como:
investigar as necessidades dos estudantes, analisar a aprendizagem deles, fazer
uso da observacao, usar as atividades em sala para diagnosticar. O objetivo era
buscar ac6es mais assertivas para melhorar o processo de ensino-aprendizagem da
instituicdo, evitando que os alunos avancem sem terem adquirido os conhecimentos
necessarios.

Apesar de ndo haver evasdo escolar, a preocupacdo era também com a
desmotivacdo causada por esse quadro, com alunos que ndo conseguiam
acompanhar o restante da turma. Freitas (2003) cita que a progressao continuada
faz surgir uma nova modalidade de excluséo, pois ele é excluido dentro da propria
escola, ja que avancam 0s anos sem ter o dominio das disciplinas.

Nesta condicdo, percebi que os professores ficavam divididos entre ajudar
determinados alunos e avancar com o0 restante da sala, pois os alunos com
problemas na aprendizagem acabavam excluidos de certa forma. Nao coloco essa
culpa na escola, mas pela falta de estrutura oferecida para que professores e
gestores pudessem proporcionar o atendimento indispensavel para as necessidades
dos estudantes. A equipe escolar tinha nocdo da dimensdo do problema, mas
buscar uma solucéo era dificil, pois tinham poucas ferramentas e condi¢cdes para
trabalhar.

Avaliacdo e progressdo continuada se relacionam nesse sentido, pois a
primeira serve para que o professor identifigue as lacunas presentes no processo
educativo, e assim evitar que a progressao continuada faga surgir essa exclusao,
permitindo que os professores possam encontrar alternativas para atingir da melhor

forma esses estudantes.
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Diante do quadro apresentado, diagnosticar e recuperar pareciam duas acdes
mais que necessarias para melhorar as condi¢des existentes e nao excluir criancas
que ja enfrentaram muitas dificuldades, ndo apenas na escola, mas também em
seus cotidianos. Mas serd que a avaliacdo que acontecia na instituicdo era
realmente para diagnosticar? Para responder essa pergunta, se fez necessario
entender o que € a avaliagdo na concepcao de alguns autores referencia no campo

e relacionar essas concepg¢des com a experiéncia vivida na instituicao.
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4 AVALIACAO

No capitulo anterior, abordei sobre o funcionamento da escola e a progressao
continuada dentro da rede estadual e isso foi importante para trazer um panorama
da realidade escolar e do motivo de ndo haver mais reten¢cdo, mesmo que o aluno
ndo tenha adquirido o dominio necessario de conhecimentos exigidos em
determinado ano letivo. Para tentar evitar que isso ocorra, a avaliacdo da
aprendizagem é de suma importancia, pois através dela o professor consegue
identificar o nivel de desenvolvimento do seu aluno e assim planejar suas acoes.

Neste capitulo, o objetivo é apresentar conceitos sobre o que € a avaliacdo da
aprendizagem, 0s processos e instrumentos avaliativos e relacionar com o que foi
vivenciado na escola Maria Rosa.

A avaliacdo esta presente no cotidiano escolar, mas também em outras
esferas da nossa vida. A palavra “avaliar’ tem sua origem no latim e, de acordo com
Luckesi (2008), é um termo que vem de a-valere e significa “dar valor a...”. O autor
afirma que avaliar é se posicionar positivamente ou negativamente em relacdo a um
objeto. De acordo com as palavras do autor, a avaliagao “ndo possui uma finalidade
em si; ela subsidia um curso de agcédo que visa construir um resultado previamente
definido” (LUCKESI, 2008, p.85).

Em se tratando da avaliacdo que acontece nas instituicdes de ensino, como
citado por Freitas (2003), na tradicdo escolar o aluno precisa dominar certo contetdo
dentro de determinado espa¢co de tempo. Para verificar se o estudante conseguiu
esse dominio, ele passa por processos de avaliacdo pontuais e os resultados
dessas avaliacGes determinam se o aluno conseguiu ou nao adquirir os contelddos
necessarios para avancgar os anos.

Um dos problemas que encontrei na instituicdo e que se fez presente no
Projeto Politico - Pedagodgico € justamente o fato de alunos avancarem sem atingir o
dominio dos conteudos. Se o estudante néo fica mais retido no final do ano - exceto
em alguns casos especificos, percebe-se que o papel da avaliagdo mudou, ela ndo
tem o mesmo poder de aprovar ou reprovar no final do ano letivo. O estudante, em
tese, ganha mais tempo e respeito ao seu ritmo de aprendizagem, ja a escola
precisa encontrar alternativas para proporcionar ao aluno uma aprendizagem efetiva

(FREITAS, 2003). Ao concordar com este autor, entendo que antes de se buscar
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alternativas, é necessario conhecer a situacdo do aluno, qual seu nivel de
aprendizagem, os conhecimentos e habilidades que ele ja adquiriu, os que faltam
adquirir e em que parte desse processo ele se encontra.

A avaliacdo é um conceito amplo e é adotada de diversas maneiras dentro
das escolas. Na busca de compreensdo sobre a avaliagdo escolar, procurei me
debrucar sobre os estudos de especialistas da area e, para essa pesquisa, voltei-me
aos estudos de Luckesi (2000; 2008), Libaneo (2006), Haydt (1988), Weisz e
Sanchez (2019) e Silva, Matos e Almeida (2014).

Para Libaneo (2006), a avaliagdo € uma tarefa didatica necessaria no
processo de ensino-aprendizagem, pois através dela verificam-se os resultados do
quadro de aprendizagem e se estes estdo de acordo com 0s objetivos inicialmente
propostos. A intencdo é identificar em qual nivel se encontra esse processo e assim

entrar com as acdes necessarias.

Podemos, entdo, definir a avaliagdo escolar como um componente do
processo de ensino que visa, através da verificagdo e qualificacdo dos
resultados obtidos, determinar as correspondéncias destes com os objetivos
propostos e, dai, orientar a tomada de decis6es em relacdo as atividades
didaticas seguintes. (LIBANEO, 2006, p. 196).

As tarefas da avaliagdo, de acordo com Libaneo (2006), sdo: a verificacao,
gue envolve a coleta de dados sobre o aproveitamento dos alunos; a qualificacéo,
gue consiste na verificacdo do aproveitamento em relacdo aos objetivos propostos e
a aplicacdo de conceitos e notas para esse desempenho; apreciacdo qualitativa, que
consiste na tarefa de avaliar os resultados de acordo com os padrdes esperados.

Outro autor de referéncia no campo da avaliacdo, Luckesi (2008) utiliza a
denominacao “Avaliagdo da Aprendizagem” - nomenclatura adotada para este
trabalho. O termo € atribuido a Ralph Tyler, em 1930, sendo que Tyler acreditava
que a avaliacdo auxiliaria um modo eficiente de ensinar. Em outra obra, Luckesi
(2000) afirma que a avaliacdo da aprendizagem € um importante recurso
pedagdgico e esta presente no cotidiano escolar. Ele argumenta que a avaliagéo é
construtiva, € um ato dialogico e ndo excludente, por isso € diferente dos exames,
pois estes possuem um carater classificatorio.

No que diz respeito ao trabalho pretendido pela instituicio Maria Rosa -
diagnosticar e recuperar - , acredito que a definicdo desse autor para a avaliagéo da

aprendizagem € a mais correta, pois a intencdo da avaliacdo ndo pode ser a de
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excluir esses alunos com dificuldades na aprendizagem, mas sim encontrar meios
para que eles consigam ter uma educacdo efetiva. Mas sera que a avaliacao
encontrada visa realmente diagnosticar? Essa pergunta pretendo responder ao
longo deste trabalho.

Luckesi (2000) afirma que o primeiro passo na avaliagdo € a constatacao, ou
seja, identificar o estado do objeto avaliado. O segundo passo é o de qualificar o
objeto avaliado. Ap6s o diagndstico, é necessario partir para a tomada de deciséo.
“‘Em sintese, avaliar € um ato pelo qual, através de uma disposi¢cdo acolhedora,
gualificamos alguma coisa (um objeto, acdo ou pessoa), tendo em vista, de alguma
forma, tomar uma deciséo sobre ela”. (LUCKESI, 2000, p. 3).

Os passos citados por Luckesi (2000) vdo ao encontro com o objetivo de
ensino encontrado no Projeto Politico-Pedagdgico da escola Maria Rosa. A
avaliacdo envolve o diagnostico correto da situacdo do aluno e a tomada de decisao
sobre o que fazer para melhorar o quadro de defasagem ou ajudar na continuidade
do processo de ensino - aprendizagem.

O autor afirma que a avaliacdo é um instrumento para auxiliar decisdes,
visando a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos. Para ele, avaliar a
aprendizagem € um ato amoroso, porém “a sociedade na qual esta sendo praticada
nao € amorosa e, dai, vence a sociedade e nado a avaliacdo.” (LUCKESI, 2008, p.
171). A avaliacdo, em sua defini¢cdo, é acolhedora antes de ser julgadora (LUCKESI,
2008).

Também como contribuicdo, em outra vertente, Haydt (1988) apresenta que a
avaliacdo ja foi usada como sinbnimo de medir, mas essa concep¢do se mostra
limitada, pois “nem todos os aspectos da educagédo podem ser medidos.” (HAYDT,

1988, p. 8). Para a autora:

Avaliar é julgar ou fazer a apreciacdo de alguém ou alguma coisa, tendo
como base uma escala de valores. Assim sendo, a avaliacdo consiste na
coleta de dados quantitativos e qualitativos e na interpretacdo desses
resultados com base em critérios previamente definidos. Portanto, ndo é
suficiente testar e medir, pois os resultados obtidos através desses
instrumentos devem ser interpretados em termos de avaliacdo. (HAYDT,
1988, p. 10).

-

E importante ressaltar que muitas vezes as instituicdes e o0s sistemas de
ensino precisam fazer essa medicdo para os indicadores da educacédo do pais. A

preocupacdo dos professores com as avaliacbes externas demonstra que, na
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escola, ainda existia essa concepcdo de medicdo dentro da avaliacdo. A
preocupacao ndo era mais com a aprovacao ou reprovacao dos alunos ao final do
ano letivo, mas sim com os resultados das avaliagcbes em larga escala. As
afirmacdes de Luckesi (2008) sobre a sociedade ndo ser amorosa correspondem a
essa necessidade de medicdo, deixando em evidéncia a importancia dos resultados,
guando a nota vale mais que o conhecimento adquirido.

Conforme j& relatado, as residentes também presenciaram momentos de
preocupagao com as avaliagbes em larga escala, sendo a escola visitada

frequentemente por supervisores de ensino nos dias proximos a essas provas:

[...] As aulas do 4° ano se sobrecarregavam de revisdes e simulados para
irem bem na prova. Além disso, vérias vezes havia a presenca de
supervisores de ensino em sala, avaliando também a professora e cobrando
para que fossem trabalhados mais conteldos para as avaliacbes.
(RESPOSTA R5).

Os relatos me fizeram refletir que muitas vezes a preocupacdo com o
resultado das avaliacdes externas era imposto pela diretoria de ensino, a partir de
rankings para classificacdo das escolas, e os professores tinham apenas que acatar
as ordens, sem ter muita autonomia diante da situagao.

Essa finalidade de medicéo, de se buscar apenas o resultado, ainda € muito
presente, ndo apenas com o observado na Maria Rosa, pois ndo € dificil encontrar

relatos parecidos em outros espacos escolares. Mas, em contraditério, no campo

7

conceitual dos formuladores tedricos do campo da avaliagcdo, € apontada outra
perspectiva, como Haydt (1988), ao explicitar em seu texto que a avaliacdo segue

alguns principios basicos, que séo:

- A avaliagdo é um processo continuo e sistematico. Portanto, ela ndo pode
ser esporadica nem improvisada, mas, ao contrario, deve ser constante e
planejada. Nessa perspectiva, a avaliacdo faz parte de um sistema mais
amplo que € o processo ensino - aprendizagem, nele se integrando. Como
tal, ela deve ser planejada para ocorrer normalmente ao longo de todo esse
processo, fornecendo feedback e permitindo a recuperacdo imediata
guando for necessario.

- A avaliacdo é funcional, porque se realiza em funcéo de objetivos. Avaliar
0 processo ensino e aprendizagem consiste em verificar em que medida os
alunos estdo atingindo os objetivos previstos. Por isso, os objetivos
constituem o elemento norteador da avaliacéo.

- A avaliacdo é orientadora, pois ndo visa eliminar alunos, mas orientar seu
processo de aprendizagem para que possam atingir os objetivos previstos.
Nesse sentido, a avaliagdo permite ao aluno conhecer seus erros e acertos,
auxiliando-o a fixar as respostas corretas e a corrigir as falhas.

- A avaliacdo € integral, pois analisa e julga todas as dimensdes do
comportamento, considerando o aluno como um todo. Desse modo, ela
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incide ndo apenas sobre os elementos cognitivos, mas também sobre o
aspecto efetivo e o dominio psicomotor. (HAYDT, 1988, p. 13 - 14).

Ao complementar, Silva, Matos e Almeida (2014) colocam que a avaliacdo é
um método para coletar e processar as evidéncias levantadas, com o objetivo de
melhorar a aprendizagem dos educandos. Ela também é um processo da pratica
avaliativa e ajuda no planejamento das acgles, pois investiga os resultados das
intervencdes do professor, ajuda no estabelecimento de metas e objetivos da
educacéo e verifica o grau de desenvolvimento do aluno. Para os autores, “O aluno,
em uma avaliagdo, deve ser levado a pensar, a buscar novos recursos com
finalidade de chegar a um denominador comum e atingir o conhecimento.” (SILVA;
MATOS; ALMEIDA, 2014, p. 76). Nesta concepcdo, a avaliacdo € um meio de
comunicar 0 progresso que o aluno teve no processo de ensino-aprendizagem.

Outros tedricos também apresentam conceitos sobre a avaliacdo da
aprendizagem. Weisz e Sanchez (2019, p. 97) dizem que “avaliar a aprendizagem
do aluno é também avaliar a intervencdo do professor, jA que o ensino deve ser
planejado e replanejado em funcdo das aprendizagens conquistadas ou ndo”. Nesta
perspectiva, Haydt (1988) afirma ainda que né&o apenas se avalia o rendimento
escolar dos alunos, avalia-se também o trabalho do professor.

A construcao desse trabalho de pesquisa, a partir da concepcao deste corpo
tedrico, ocorreu através da reflexdo sobre as intervencdes dos professores durante a
as avaliacdes. Procurei refletir como ocorriam os processos de avaliagdo na escola,

de que forma ela impactava o seu cotidiano e qual era sua finalidade na instituic&ao.

4.1 REFLEXOES SOBRE DIFERENTES MODALIDADES DE AVALIACAO

Esse estudo evidenciou que diferentes autores apresentam definicdes sobre o
que é a avaliagdo, como ela é e como deveria ser aplicada nas escolas,
expressando posi¢cdes que em alguns momentos divergem e em outras convergem
em relacdo aos conceitos sobre 0 que é a avaliacdo escolar. Busco agora relacionar
0s conceitos apresentados com as reflexdes sobre as analises dos fatores
encontrados na instituigdo.

De acordo com o Projeto Politico - Pedagdgico da escola Maria Rosa, a
avaliacdo da aprendizagem precisa ser continua, cumulativa e sistematica, devendo:

e Diagnosticar e registrar os processos e dificuldades dos alunos;
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¢ Possibilitar que o aluno auto avalie sua aprendizagem;

eOrientar 0 aluno quanto aos esforcos necessarios para superar suas
dificuldades;

e Fundamentar as decisdes quanto a necessidade de procedimentos de reforco
e recuperacao da aprendizagem, de classificacdo e reclassificacdo de alunos;

e Orientar as atividades de planejamento e replanejamento dos conteudos

curriculares.

Ainda de acordo com o documento, as avaliacbes devem ser feitas
bimestralmente e os instrumentos de avaliacdo serdo dois ou mais, podendo ser
aplicacdo de provas escritas, trabalhos, pesquisas e observagdo direta. Na
recomendacao presente no documento, os aspectos qualitativos devem prevalecer
em relacdo aos aspectos quantitativos. Os resultados devem ser analisados
bimestralmente e a medi¢cdo dos resultados sera realizada por meio de notas de 0 a
10. No final de cada ano letivo, serd decidida a promocado ou retencdo dos alunos,
sendo que as decisdes serdo tomadas em reunides do Conselho de Classe e Série -
lembrando que a retencdo por nota ocorre apenas no 3°, 6° e 9° ano do Ensino
Fundamental.

A partir desta referéncia, para a reflexdo sobre a as etapas e modalidades da
avaliacdo escolar na escola Maria Rosa, primeiramente vou apresentar 0s conceitos
de Haydt (1988); Silva, Matos e Almeida (2014); Santos e Varela (2007) e Weisz e
Sanchez (2019). A escolha de comecar pelos autores citados se deve por
apresentarem semelhancas em suas concepcdes, como a divisdo das etapas
avaliativas. Esses autores colocam que a avaliacdo acontece em trés momentos: no
inicio da unidade didéatica ou ciclo, no decorrer do processo de ensino - durante a
unidade didatica - e no final da unidade ou ciclo.

Comecarei apresentando trés modalidades conhecidas da avaliagdo: a
diagnostica, a formativa e a somativa. Essas modalidades correspondem a trés
funcdes respectivamente: a funcdo de diagnosticar, funcdo de controlar e a funcéo
de classificar. Tais denominacbes apareceram primeiramente na obra de Michael
Scriven e foram difundidas na obra de Blomm, Hastings e Madaus (HAYDT, 1988).
Também nesta perspectiva, Silva, Matos e Almeida (2014) corroboram que elas séo

importantes para o sucesso do processo avaliativo.
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Com relacdo a modalidade diagnéstica, Haydt (1988) aponta que essa
avaliacao é realizada no inicio de uma nova unidade de estudo, do ano letivo ou de
um curso. No mesmo rumo, Santos e Varela (2007) explicam a importancia de
realizar a avaliagdo diagndstica no inicio de cada ciclo ou unidade de estudos, pois
“a variavel tempo pode favorecer ou prejudicar as trajetorias subsequentes, caso
nao se fagca uma reflexdo constante, critica e participativa.” (SANTOS; VARELA,
2007, p. 4). Para Silva, Matos e Almeida (2014), essa modalidade permite que o
professor consiga identificar se os alunos estdo preparados para avancar na
sequéncia didatica. Santos e Varela (2007) explicam que a avaliagdo diagndstica
fornece informacfes sobre o nivel de conhecimento e habilidades apresentadas
pelos seus alunos, sendo importante para o planejamento, a fim de solucionar
dificuldades encontradas e com iSso prosseguir com as novas aprendizagens.

As autoras Weisz e Sanchez (2019) usam terminologias diferentes, mas com
conceitos parecidos. Elas séo favoraveis a uma avaliacao inicial, pois acreditam que
€ necessario saber o conhecimento prévio dos alunos antes de iniciar um novo
processo de ensino - aprendizagem. Neste sentido, as autoras fazem uma
colocacdo importante, mencionando que nem sempre o que foi ensinado pelo
professor é assimilado pelo aluno, por isso faz-se necessario esse tipo de avaliacao,
para mapear o conhecimento dos estudantes.

Em relacdo aos processos avaliativos encontrados na escola, presenciei a
aplicacdo de Avaliacdes Diagnosticas!! enviadas pelo governo estadual: Avaliagcdo
Diagnostica de Entrada (3° ano), Avaliacdo da Aprendizagem em Processo (3° ano)
e Avaliacdo Diagnéstica Complementar (5° ano). Essas avaliacbes eram um
indicativo do Estado para o aferimento do rendimento dos alunos, elas serviam de
base para as escolas requisitarem um professor para o Projeto de Reforco e
Recuperacdo do governo estadual (SAO PAULO, 2019). Mas, ao final do estagio,
nao tive acesso aos resultados das avaliagoes.

Além das avaliacdes diagndsticas externas, acompanhei a professora do 3°
ano realizando uma atividade diagnostica - a atividade presenciada aconteceu em
abril, no mesmo dia da avaliagdo diagnostica enviada pelo governo estadual. Os

alunos realizaram a atividade como se fosse uma prova, de forma individual e sem

11 Avaliacdo Diagnostica de Entrada e a Avaliacdo da Aprendizagem em Processo sdo aplicadas para
todos os anos do Ensino Fundamental. A Avaliagdo Diagndstica Complementar é aplicada para o0 5° e
9° ano do Fundamental | e 3° ano do Ensino Médio.
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consulta. A professora disse que ndo valeria nota, mas queria saber o dominio deles
sobre a matéria ja ensinada.

As professoras também realizavam sondagens para verificar a hipétese de
escrita das criangas. Nao acompanhei a realizacdo das sondagens, mas tive acesso
aos primeiros resultados dos alunos do 3° ano. No inicio do ano, a sala contava com
19 alunos e alguns ainda estavam na hipétese silabica com valor sonoro ou silabico-
alfabética.

As residentes que responderam ao questionario presenciaram outras
avaliacbes diagnosticas na escola. As que atuaram no 1° ano (R4 e RY),
observaram sondagens para classificacdo do nivel de escrita. A R2, que atuou no 1°,
3° e 4° ano, informou que presenciou constantes leituras em voz alta, o que a
mesma identificou como uma forma de avaliacdo diagnéstica. A R3, que atuou no 4°
e 5° ano, ndo se recorda de ter presenciado tal modalidade de avaliacdo e a R1 que
atuou em outra turma de 3° ano, disse que presenciou e auxiliou alguns alunos que
passaram por tal modalidade e foi constatado que precisavam de reforco.

A maioria conseguiu observar a aplicacdo de alguma atividade diagnostica, no
entanto, apenas duas residentes responderam que presenciaram avaliacdes sendo
aplicadas no inicio das unidades didaticas e foram as que atuaram no primeiro ano.
Essa forma de organizacdo foge da caracteristica defendida pelos autores da
aplicacdo de avaliagbes diagnosticas que deveriam ser realizadas no inicio de
unidades didaticas ou ciclos, como mostra o gréfico 3:

Gréfico 3: Momentos em que as avaliagdes foram aplicadas.

b - Em quais momentos essas avaliagdes eram aplicadas? Pode marcar mais de uma alternativa
5 respostas

No inicio da unidade didatica 2 (40%)

No desenvolvimento da unidade

0,
didatica 4 (80%)

No final da unidade ou bimestre 5 (100%)

Fonte: elaborado pela prépria autora.
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O grafico também mostra que boa parte das residentes presenciaram
avaliacbes que ocorreram no desenvolvimento da unidade didatica. Esse tipo de
avaliagdo pode ser denominado como avaliagdo formativa, sendo a segunda
modalidade apresentada neste contexto. De acordo com Haydt (1988), a sua funcao
€ de controle - no sentido de se controlar a qualidade - e se realiza durante o
decorrer do periodo letivo. A autora afirma que essa modalidade visa a orientacéo e
que por ela os alunos conseguem identificar 0s erros e acertos e também encontrar
estimulos para um estudo sistematico. Outro ponto importante € o fato de tal
modalidade auxiliar os professores quanto a sua metodologia, pois eles conseguem
identificar deficiéncias no seu modo de ensinar. Para Silva, Matos e Almeida (2014),
a avaliagédo formativa devera ocorrer em diversos momentos, inclusive diariamente,
guando o professor avalia a participacdo dos alunos nas atividades em sala, ou no
dever de casa, por exemplo.

Nessa avaliacdo, o professor orienta e ndo registra nota. Para os autores, a
modalidade formativa “responde a uma concepcido de ensino que considera que
aprender € um longo processo, por meio do qual o aluno vai reestruturando seu
conhecimento a partir das atividades que executa.” (SILVA; MATOS; ALMEIDA,
2014, p. 78). Também Santos e Varela (2007) explicam que a avaliacdo formativa
acontece no desenvolvimento das atividades, diferente da diagndéstica, que tem por
recomendac¢do sua aplicacdo no inicio das unidades de ensino. Através da
modalidade formativa, professores e alunos sdo informados dos resultados que
estdo sendo obtidos e com isso € possivel replanejar as acdes, caso necessario,
para que se consiga alcancar os objetivos estabelecidos. Encontro em Haydt (1988)
concordancia com esta posicdo ao comentar em seu texto que muitos especialistas
na area mencionam que a realizacdo correta da avaliacdo formativa assegura que
boa parte dos estudantes alcancem os objetivos desejados.

Outra denominacdo usada para essa modalidade é a avaliacdo de percurso,
encontrada em Weisz e Sanchez (2019). Ela apresenta a mesma funcdo da
avaliacao formativa e é realizada durante o processo de ensino-aprendizagem. Essa
avaliacdo daréa indicadores ao professor se sua intervengdo pedagogica esta sendo
produtiva e se seus alunos estao conseguindo realmente aprender.

A avaliacao formativa ou avaliacdo de percurso € a que ocorre no cotidiano da
escola, no seu dia a dia. Presenciei sua realizacdo no decorrer das atividades em

sala de aula, através de intervengdes que os professores faziam quando agrupavam
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os alunos pelo nivel de proficiéncia, nas corre¢des feitas na lousa, em praticas de
leitura com a turma.

A professora Isabel, do 5° ano, por exemplo, incentivava a leitura quase que
diaria dos alunos, eles sempre liam silenciosamente e, em outros momentos, faziam
uma leitura em voz alta, um aluno por vez. Isabel também trabalhava varios
conteudos de revisdo e fixacdo. Em seu depoimento, R2 disse ter presenciado
leituras em voz alta nas salas em que atuou - 1°, 3° e 4° ano - e apesar de ter
classificado essa modalidade como diagnéstica, ela pode ser entendida também
como formativa, pois era feita constantemente, ndo apenas no comec¢o da unidade
didatica.

Eu notava que as professoras observavam bastante os alunos na realizacéo
das tarefas, elas percorriam a sala para acompanhar o andamento das atividades e
faziam as interven¢Bes quando necessario para a correcdo de alguma atividade. As
demais residentes também notaram a presenca dessa modalidade avaliativa, das
cinco que responderam ao questionario, apenas a R3 ndo vivenciou, ou ndo se
recorda de ter vivenciado o contexto formativo das avaliacdes, todas as outras
informaram ter presenciado alguma atividade avaliativa e formativa durante a
unidade didatica.

Com base nessas informacdes, acredito que as professoras conseguiram
realizar essa avaliagdo formativa, mas na minha percep¢do, muitas vezes 0s
objetivos de ensino tragados eram voltados para uma boa realizacdo nas avaliagdes
externas e ndo na correcdo para uma aprendizagem efetiva. Os professores queriam
gue os alunos avancassem, mas o resultado final era o mais importante, no caso,
um bom desempenho no SARESP ou em outras avaliacdes externas. O problema,
no meu ponto de vista, ndo era a nao realizacdo desse processo avaliativo, mas sim
0 objetivo maior almejado.

No entanto, é importante lembrar a pressédo que a equipe escolar sofria para
esse bom desempenho nas avaliagdes externas e isso pode explicar o0 motivo dos
objetivos estarem voltados para o bom resultado dessas avaliagbes, deixando em
segundo plano o real progresso dos alunos.

A terceira modalidade é a avaliacdo somativa que apresenta a funcdo
classificatoria. De acordo com Haydt (1988), tal modalidade tem por finalidade a
classificacdo dos alunos no final de uma unidade de estudo, semestre ou ano letivo.

Para a autora, essa avaliagdo tem o propésito de “classificar os resultados de
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aprendizagem alcancados pelos alunos, de acordo com niveis de aproveitamento
estabelecidos.” (HAYDT, 2019, p. 19). Em Silva, Matos e Almeida (2014), vemos que
na avaliagdo somativa leva-se em conta a soma de um ou mais resultados de
diferentes instrumentos avaliativos, e através dela tomam-se decisfes sobre
aprovacgao ou reprovacao.

Outros autores, como Weisz e Sanchez (2019), citam uma modalidade
avaliativa “centrada exclusivamente no proposito de quantificar a aprendizagem
através de notas ou conceitos.”, essa modalidade é semelhante a fungdo somativa
(WEISZ;, SANCHEZ, 2019, p. 110). Para elas, esse tipo de avaliagdo € muito
presente no pais. Criticam o fato de muitas escolas oferecerem uma recuperacao
para que esses alunos, com desempenho abaixo da média, possam ter uma ultima
chance em uma avaliagao final, acreditam que essa recuperacdo deveria ocorrer
durante todo o processo, ndo apenas no final. Caso a escola utilize essa modalidade
apenas para gerar uma média e nao repensar e/ou replanejar o ensino depois dela,
esse tipo de avaliagdo nao contribui para o processo de ensino-aprendizagem.

Em relagdo a avaliagdo somativa, acompanhei em alguns momentos sua
realizacdo, no qual a professora distribuia a folha de prova e os alunos precisavam
responder individualmente. No momento dessas avaliacdes, as professoras nao
ajudavam, apenas faziam a primeira leitura do enunciado das questbes. Em certa
ocasiao, as professoras do 3° e 5° ano me pediram apenas para eu ajudar a ler as
questdes para alguns alunos especificos, pois eles apresentavam dificuldades com a
leitura e a aplicacdo dessas provas compunha uma das notas bimestrais. Todas as
residentes que responderam ao questionario informaram ter presenciado avaliacbes
sendo aplicadas no final da unidade didatica ou do bimestre - conforme consta no
Apéndice B -, 0 que é uma caracteristica da avaliagdo somativa; no entanto, como
consta no documento escolar, os professores faziam uso de outros instrumentos
avaliativos para atribuicdo das notas, podendo ser trabalhos realizados em sala,
pesquisas e observacéo direta.

O ano letivo era dividido em 4 bimestres, sendo uma nota por bimestre, mas
excetuando os estudantes do 3° ano, os alunos das outras turmas, mesmo com
notas insatisfatorias, poderiam avancar para o ano seguinte. A retencdo soé
aconteceria em casos de faltas injustificadas acima de 25%, ou pelo baixo

rendimento para os matriculados no 3° ano.
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Durante o tempo de estagio, pude perceber, nos procedimentos avaliativos, a
aplicacao das trés modalidades, que sao objeto de estudo de varios pesquisadores
da &rea da educacdo, sendo possivel observar o aproveitamento e dificuldades
delas no cotidiano escolar.

Para aprofundar o entendimento sobre as mesmas, como 0 campo da
avaliacdo € bastante complexo, encontrei outras concepc¢des sobre processos
avaliativos em Luckesi (2000; 2008) e Libaneo (2006). Os conceitos dos autores,
apesar de serem semelhantes em alguns aspectos, apresentam algumas diferencas
com os citados acima. Inicio com a analise da obra de Libaneo (2006), pois seus
conceitos sdo semelhantes aos ja mencionados. O autor cita que dentro da
avaliacdo escolar existem ao menos trés funcdes que atuam interdependentes,
sendo elas a funcdo pedagdgico-didatica, funcdo diagndstica e fungéo de controle.

Comecando com a primeira, Libaneo (2006) explica que a “fungao pedagdgico
- didatica [...] se refere ao papel da avaliacdo no cumprimento dos objetivos gerais e
especificos da avaliacdo escolar” (LIBANEO, 2006, p. 196). Através dessa funcéo é
possivel verificar se 0 processo de ensino atingiu suas finalidades sociais, que
envolvem a preparacdo e insercdo do aluno para atuar nas diversas esferas e
espacos da sociedade. O cumprimento de tal funcdo, para o autor, auxilia na
assimilacao e fixacdo por parte do aluno, ajudando-o no desenvolvimento cognitivo.

A funcédo diagndéstica esta ligada com a funcao anterior, pois ela avalia o seu
cumprimento, identificando se o0 aluno obteve progresso e se apresenta dificuldades,
cabendo ao professor interferir no processo de ensino - aprendizagem conforme o
diagnéstico apresentado para que se atinjam o0s objetivos. Essa funcdo ocorre
durante toda a etapa de ensino, sendo inicialmente usada para sondar o
conhecimento prévio. Durante a unidade didatica, é feito o acompanhamento do
progresso do estudante, o professor avalia o desempenho, corrige as falhas que
surgirem, para que o aluno consiga obter um resultado positivo. A0 mesmo tempo,
esse processo serve para o professor avaliar o seu trabalho no final do tempo
escolar determinado, avaliam-se os resultados da aprendizagem (LIBANEO, 2006).

Por fim, Libaneo (2006) apresenta a fungao controle, que “se refere aos meios
e a frequéncia das verificacbes e de qualificagdo dos resultados escolares,
possibilitando o diagnéstico das situagdes didaticas” (LIBANEO, 2006, p. 197). O
autor comenta que, na interacdo entre professor-aluno dentro das atividades

desenvolvidas, ha um controle sistematico deste processo, no qual o professor
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verifica como os alunos estdo desenvolvendo suas habilidades e assimilando os
conhecimentos. Neste processo ha o controle parcial e final, que ocorre durante e ao
final do bimestre, ao final do semestre e/ou ao final do ano letivo.

As funcdes apresentadas sdo interdependentes e em alguns momentos se
convergem e em outras divergem das modalidades de avaliacdo vistas
anteriormente. A primeira funcéo citada, pedagdgico-didatica, ndo é abordada pelos
outros estudiosos, e ela diz respeito as exigéncias sociais, em como a escola
cumpre os objetivos educacionais demandados pela sociedade. Percebo a relagao
desta funcdo com os objetivos das avaliacbes em larga escala, pois essas sdo uma
forma de aferir a situacéo educacional de municipios, estados e do pais, avaliando a
qualidade do ensino ofertado. Em tese, com os resultados dessa afericdo, o poder
publico podera planejar e ofertar politicas educacionais mais assertivas.

A segunda funcdo apresentada pelo autor se assemelha as modalidades
diagnésticas e formativas observadas anteriormente, mas para Libaneo (2006), a
funcdo diagnostica acontece durante todo o processo de ensino-aprendizagem, ou
seja, no comeco, durante e no final da unidade didéatica. A dltima funcdo € a mais
semelhante da modalidade somativa, pois € quando ocorre o controle sistematico e
continuo, o que normalmente acontece no final da unidade didatica. O autor cita que
uma funcéo depende da outra para o completo processo avaliativo.

Por fim, vou retomar os conceitos de Luckesi (2008), outro autor referéncia na
tematica e que faz uma abordagem mais critica sobre o assunto. O autor faz a
distincdo entre a chamada avaliacdo da aprendizagem - que para ele precisa ser
diagnéstica - e os exames, que exercem um papel de classificacdo. O ato de avaliar
seria uma pausa para refletir sobre a pratica e agir sobre ela, ajudando no
desenvolvimento da aprendizagem. Ja com o uso classificatério, através dos
exames ou verificacfes, ndo existe essa reflexdo, apenas o julgamento e a afericéo
das notas.

Luckesi (2008) explica que a nossa sociedade esta direcionada para uma
chamada Pedagogia do Exame, ou seja, um treinamento para se resolver provas no
gual a aprendizagem nado € o mais importante e sim os resultados obtidos. As provas
sdo usadas para amedrontar os estudantes - em alguns casos amedrontam o0s
professores também. O importante € a nota final, a aprovacao ou reprovagao, nao 0s

caminhos que levaram para tal nota. Essa logica esta na educagcao basica, nos
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vestibulares e nas universidades, pois escola, familias e sociedade se contentam
com os resultados.

Sobre a minha experiéncia escolar, tanto de vida, mas especificamente dentro
da escola Maria Rosa, percebi que a Pedagogia do Exame, defendida pelo autor, se
fez atuante no cotidiano escolar. Nesta escola, algo que ficou bem evidente durante
o0 periodo de estagio e que consegui observar nas duas salas que acompanhei,
como ja apontado, foi o fato de que as avaliagbes em larga escala tinham um peso
muito grande para a equipe escolar. Dias antes da realizacdo de alguma avaliagao
desse tipo, professores e gestdo se planejavam e os contetdos eram voltados para
garantir um bom desempenho dos alunos. A escola sofria pressdo externa pelos
resultados dessas avaliagcbes, eram aplicados constantes simulados e revisdes para

se obter uma melhor nota. Uma das residentes relatou que:

No 4° ano faziam muitos simulados, revisdo de conteddos junto com o
andamento do contelido em que estavam tornando tudo muito corrido. No
dia da avaliacéo, as carteiras, que ficavam organizadas em duplas ou
pequenos grupos ficavam enfileiradas. (Resposta R5).

O relato apresentado pela residente se repetia em outras salas, pois todas as
residentes responderam que havia algum tipo de preparacdo para as avaliacdes
externas. Uma das residentes respondeu que tudo girava em torno dessas
avaliacdes na semana de realizacdo delas, pois a pressao pelo resultado fazia com
gue a rotina da escola se alterasse.

Em certa ocasido, a professora do 5° ano precisou alterar seu planejamento
semanal para aplicar revisbes com a turma, visando um melhor resultado para o
SARESP 2019. Na época, a professora nao gostou dessa mudanca de
planejamento, mas precisou acatar a ordem da gestdo escolar. Em mais de uma
vez, presenciei as professoras do 3° e 5° ano trabalhando avaliagdes em larga
escala antigas com os alunos, a maioria eram Avaliacdes Diagndsticas de Entrada,
Avaliacdo Diagnoéstica Complementar ou Avaliagdo da Aprendizagem em Processo,
enviadas pelo governo estadual, o objetivo era preparar 0os estudantes para as
avaliacdes externas que se aproximavam.

Nas avaliacdes diagndsticas enviadas pelo governo do estado, os professores
realizavam intervencdes durante a prova, as perguntas eram lidas pelos docentes, e

eles também ajudavam os alunos nas questdes - ndo davam as respostas, mas
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tentavam fazer entender a questdo; para essas avaliacoes, os professores tiveram
acesso ao caderno de questdes e receberam um manual de como aplicar a prova. A
professora do 3° ano trabalhava o conteido de forma antecipada com as criancgas,
como uma forma também de treinamento para a prova. Em certa ocasido, os alunos
das duas turmas de 3° ano se reuniram para assistir a um filme de contos de fada, o
conto do filme era 0 mesmo que caiu em uma dessas provas dias depois. Essas
avaliacdes tinham o formato parecido com o do SARESP, os alunos tinham tempo
para a sua realizacdo e recebiam um gabarito para o seu preenchimento. No
SARESP, a prova era aplicada por outras pessoas, hdo pelo professor da sala,
como ocorre nos vestibulares, por exemplo.

Algo que eu gostaria de ressaltar é o fato de que eu presenciei os professores
trabalhando dias antes os conteldos, mas ndo sabia que esses conteldos seriam 0S
mesmos da avaliacdo diagnostica da rede estadual, apenas no dia da aplicacdo que
percebi que as questdes da prova ja tinham sido abordadas antes em sala de aula.

Portanto, apesar de terem a denominacdo de avaliacbes diagndsticas,
observei que a cobranca era por uma nota e ndo para detectar a situacdo da
aprendizagem do estudante. Dentro dessa Pedagogia do Exame, a avaliacdo, que
deveria ser uma ferramenta diagndstica - algo voltado para compreensao do estagio
de aprendizagem do estudante, e assim tomar decisfes que auxiliem no avanco
e/lou recuperacdo do seu processo de aprendizagem - é substituida por uma
avaliacdo classificatéria, que aplica verificagbes com o intuito de apenas dar uma
nota ou atribuir um conceito, sem uma tomada de deciséo efetiva (LUCKESI, 2008).

Com a funcdo classificatoria, a avaliagdo constitui-se num instrumento
estatico e frenador do processo de crescimento; com a fungdo diagnostica,
ao contrario, constitui-se num momento dialético do processo de avancar no
desenvolvimento da acédo, do crescimento para a autonomia, do
crescimento para a competéncia etc. Como diagnéstica, ela serd um
momento dialético de “senso” do estagio em que se esta e da sua distancia
em relacdo a perspectiva que estd colocada como ponto a ser atingido a
frente. A funcao classificat6ria subtrai da pratica da avaliacdo aquilo que lhe

€ constitutivo: a obrigatoriedade da tomada de decisdo quanto a acdo,
guando ela esté avaliando uma acdo. (LUCKESI, 2008, p. 35).

A vivéncia no estagio me fez refletir sobre esse conceito. Acredito que o
sentido de classificacdo era mais forte nas avaliagdes externas que ocorriam na
escola, pois a Pedagogia do Exame era muito presente. Como ja manifestado, os
alunos e professores eram pressionados para conseguirem bons resultados. Em

uma das perguntas feitas para as residentes, quis saber se, na opinido delas, as
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avaliacdes ocorridas na escola visavam o diagndéstico ou a classificacdo; das cinco

respostas, quatro responderam que a intencao era de classificar:

Classificar, infelizmente ficava claro isso sobre nota, no 5° chegavam até a
falar a classificacdo de cada aluno (RESPOSTA R4). No 4° ano, nas
avaliagcdes externas ficava muito claro a classificagdo como indice a ser
atingido, sem considerar o crescimento que tinham em relacdo a eles
mesmos. Assim, 0 progresso dos alunos acabava ficando meio apagado,
pois por mais que tivessem melhorado muito, ainda assim ndo conseguiam
atingir o indice esperado. A professora ajudava muito nesse sentido,
sempre buscando reforcar o crescimento deles no ano. (RESPOSTA R5).

Concordo com a colocacao das minhas colegas de Residéncia, porém, a meu
ver, o peso do desempenho da instituicdo era maior do que o proprio peso da nota
para os alunos de forma individual, por este fato, acredito que os profissionais da
educacao sofriam maior pressao do que os proprios estudantes.

A classificacdo também estava presente na forma como os resultados eram
tratados. Na pergunta para identificar como a escola trabalhava os resultados das
avaliacoes. Em relacdo aos resultados das avaliacbes externas, as residentes

responderam da seguinte forma:

Com quantidade de erros e acertos, classificando-os de acordo com seu
desempenho. (RESPOSTA R1).

Colocavam os dados em um painel. (RESPOSTA R3).

Eles reviam questdo por questdo, e buscavam buscar o éxito na
competéncia que estava sendo abordada naquela questdo. Mas também
tinha um viés classificatério, pois as criancas sabiam que tinham ido mal,
muitas vezes até expostas em sala. (RESPOSTA R4).

Havia um comparativo de quantas questdes cada crianc¢a tinha acertado nas
avaliacbes anteriores e uma cobranca para melhorarem nas proximas.
(RESPOSTA R5).

Apenas a residente 2 ndo soube responder, as demais apontaram para acdes
classificatorias utilizadas pelos professores. Em contrapartida, nas avaliagcbes
internas, os preparativos ndo eram tao grandes, apesar de ainda existir a cobranca
pela nota. Em uma das respostas do questionario, apenas a R4 se recorda de ter
presenciado algum tipo de preparacdo, no caso, era para uma prova interna que
ocorreria no dia seguinte e a professora trabalhou contetdo de revisdo com 0s seus

alunos.
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Os professores usavam o0s resultados das provas para controle do
comportamento da sala. Em diversas ocasides presenciei professores chamando a
atencdo de alunos para prestarem atencdo nas explicacdes da matéria, porque nao
teriam ido muito bem nas provas. A residente R2 também relatou situagdes

parecidas, como consta em seu relato:

[...] Em momentos em que os alunos estavam conversando em momentos
considerados inapropriados para o professor, eles falavam coisas como
"fica conversando e por isso na prova errou”.

Presenciei uma "chamada de atencdo" onde a professora falava que os
educandos néo foram bem, e associava ao comportamento dos mesmos em
sala. (RESPOSTA R2).

Como é possivel observar, o que mais me marcou na experiéncia - e as
outras residentes, em se tratando dos processos avaliativos, foram as avaliacdes
externas e como a escola se preparava para elas — assim como ela influenciava nas
decisbes e no planejamento da equipe docente e da gestdo escolar. Os demais
autores estudados ndo fazem essa critica contundente sobre a avaliacdo e sua
funcdo classificatéria, como é feita por Luckesi (2008) em sua obra, pois ele tece
uma critica ao que chama de Pedagogia do Exame. Por isso, para o autor, a
avaliacao precisa ser diagndstica. Avalia-se para buscar um melhor resultado.

Como ja relatado anteriormente, Luckesi (2000) coloca que a avaliacao
precisa ser acolhedora, porque sem o acolhimento tem-se a recusa, e com a recusa
vocé exclui o aluno. Primeiro, acolhe-se o estudante, sem julgamentos, depois se
toma a decisdo do que fazer. Avaliar implica dois processos: diagnosticar e decidir.
O conceito apresentado pelo autor de diagnosticar e decidir remete ao eixo
norteador dos trabalhos pedagdgicos desenvolvidos na escola Maria Rosa:
diagnosticar e recuperar. Demonstrando que a equipe sabe a importancia desses
dois processos para o0 ensino - aprendizagem.

Reiterando, na escola Maria Rosa, percebia que a busca pela nota ndo era
tdo importante quanto a busca por um bom desempenho nas avaliacbes em larga
escala, apesar de alguns alunos apresentarem defasagem na aprendizagem. O
projeto de reforgo solicitado pela gestado era para atender os estudantes visando a
realizacdo das provas do SARESP. Eu acredito que a preocupagdo com o
desempenho era genuina, e que eles acreditavam que o bom desempenho na
avaliacao externa representaria também a aprendizagem da crianca. Porém, o que

presenciei foi algo voltado para o treinamento pelos fatores externos e néo para a
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recuperacdo dos alunos. A maior parte das Residentes acredita que a avaliacdo
realizada na escola tem como objetivo principal a classificacdo pelo sistema
educativo e ndo o diagnostico.

Como se percebe neste recorte sobre o tema, a avaliacdo € um processo
necessario para o ensino-aprendizagem, porém sua aplicacdo pode indicar a
finalidade de seu uso: diagnosticar ou classificar. Muitos estudiosos tratam a
avaliacdo em diferentes concepc¢des, mas foi possivel encontrar varios pontos que
se relacionam entre os conceitos apresentados.

Foi importante entender esses diferentes conceitos sobre processos
avaliativos para uma analise da vivéncia em sala de aula. O encontro entre a teoria e
a prética se fez presente durante todo o percurso do estagio, pois consegui perceber
que a avaliacdo vai muito além da aplicacdo de provas, mas que também envolve
varios aspectos distintos. Para consolidar as discussfes sobre a tematica
trabalhada, abordarei, a seguir, 0s processos e instrumentos avaliativos observados

durante o periodo de estagio.

4.2 PROCESSOS AVALIATIVOS: TECNICAS E INSTRUMENTOS

Nesta secdo empregarei, para analise das atividades observadas e reflexes
sobre as praticas avaliativas, os conceitos de Haydt (1988; 2011) e Libaneo (2006),
autores que discorrem sobre os processos avaliativos. Concomitantemente
apresentarei as técnicas e 0s instrumentos utilizados pelos professores durante o
periodo de estagio na escola Maria Rosa e também os que estavam descritos no
Projeto Politico-Pedagdgico.

Para a analise dos processos em relacdo as modalidades e funcbes da
avaliacdo, usarei os conceitos de Haydt (1988), pois a autora faz uma divisdo em
trés etapas, nomeando cada uma delas: funcdo diagnostica, formativa e somativa.
Entendo que a separacdo das funcdes em etapas favorece um melhor entendimento
por parte do leitor.

Essa autora coloca que a avaliagdo consiste em coletar e analisar dados para
verificar o estagio do aluno em relagdo ao processo de ensino - aprendizagem.
Nesta logica, para avaliar o aluno, o professor precisa usar determinadas técnicas e
instrumentos de avaliacdo e durante o periodo de estagio, presenciei em diversos

momentos aplicagcbes diferenciadas por parte dos professores. As acdes avaliativas
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estavam pautadas também no Projeto Politico-Pedagogico da instituicdo que traz

informacdes sobre processos avaliativos usados na escola, como:

e Trabalhos em grupo;

e Trabalhos individuais;

e Provas escritas;

e Provas orais;

e Atividades desenvolvidas em sala de aula;

e Participacao individual do aluno;

e Participacao dentro do grupo;

e Provao bimestral, formulado pela equipe pedagdgica da unidade escolar, nos
moldes do SARESP;

e Prova diagnéstica elaborada pelo professor da sala;

e Autoavaliacao.

Como apontado, os processos avaliativos listados estdo presentes no Projeto
Politico-Pedagdgico da escola Maria Rosa, porém ndo encontrei a aplicacdo de
todos. Em relacdo ao presenciado pelas outras residentes, o grafico a seguir aponta

guais foram encontrados em sala de aula:

Gréfico 4: Atividades avaliativas presenciadas pelas residentes em sala de aula.

1- Conforme o texto acima, durante sua pratica de estagio, quais tipos de avaliacdo vocé
presenciou?

5 respostas

Exercicios 5(100%)
Estudo dirigido 1(20%)
Trabalho em grupo 3 (60%)
Observacao de comportamento 1(20%)
Conversas Informais 2 (40%)
Recordagao da Matéria 4 (80%)
Provas dissertativas 3 (60%)
Provas de questdes objetivas 4 (80%)
arguicao oral 1(20%)
autoavaliacdo |0 (0%)
outros (0 (0%)

Fonte: elaborado pela propria autora.
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Os processos avaliativos listados no grafico acima foram observados em
diversas situacbes e sdo usados nas diferentes fungbes da avaliagcdo. Libaneo
(2006) exemplifica da seguinte forma:

Por exemplo, no inicio de uma unidade didatica deve-se fazer uma
sondagem das condicdes prévias dos alunos, por meio de revisdo da
matéria anterior, correcdo de tarefas de casa, testes rapidos, breves
dissertacdes, discussao dirigida, conversagdo didatica etc. Durante o
desenvolvimento da unidade acompanha-se o rendimento dos alunos por
meio de exercicios, estudo dirigido, trabalho em grupo, observagdo de
comportamento, conversas informais, recordacdo da matéria, e fazem-se
verificagbes formais por meio de provas dissertativas, provas de questdes
objetivas, arguicdo oral. No final da unidade didatica ou do bimestre sdo
aplicadas provas de aproveitamento. (LIBANEO, 2006, p. 204).

Nota-se que a maior percentagem se refere aos exercicios (100%) e
recordacdo da matéria ( 80%), atividades que podem ser classificadas como
formativas. JA4 as provas com questbes objetivas (80%), provas com questdes
dissertativas (60%), trabalho em grupo (60%) e observacdo do comportamento
(20%) — a escola usa observacdo direta como componente de nota, entendo que o
comportamento pode fazer parte dessa observacdo direta, uma vez que nao é
definido que aspectos serdo levados em consideracdo na observacdo para
atribuicdo da nota -, sdo atividades somativas para a escola, pois através dela que
o aluno obtém a nota bimestral. E importante ressaltar que havia provas objetivas e
dissertativas também usadas como instrumento diagndstico, nas chamadas
sondagens, presenciei as do governo estadual e uma feita pela professora do 3°
ano.

Concordo com Haydt (2011) e Libaneo (2006) quando os autores colocam
que avaliar envolve diversos tipos de técnicas e instrumentos que devem ser usados
pelo professor. Para Haydt (2011), os instrumentos avaliativos estdo divididos em
trés técnicas basicas: observacédo, autoavaliagdo e aplicagdo de provas. Ja Libaneo

(2006) faz a divisdo entre procedimentos mais formais e menos formais:

As verificacdes por meio de provas escritas dissertativas, de questdes
objetivas ou préaticas sdo de carater mais formal. Os procedimentos que
visam o0 acompanhamento dos alunos nas varias situac¢fes diarias, como a
observacgéo e a entrevista, sédo de carater menos formal, embora de grande
valor na compreensdao e apreensdo da real aprendizagem do aluno.
(LIBANEO, 2006, p. 205).
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As técnicas citadas pelos autores estavam presentes no cotidiano escolar ou
descritas no Projeto Politico-Pedagogico da instituicdo. A partir das consideracoes
apontadas, me aprofundarei sobre os processos avaliativos presenciados na escola
Maria Rosa durante o periodo de estagio.

4.2.1 Aplicacédo de provas

Como nos dados apontados no gréafico 04, a aplicacdo de provas € uma das
técnicas mais usadas na escola Maria Rosa e uma das primeiras ideias ao se
pensar em processos avaliativos. De acordo com Libaneo (2006), a aplicacdo de
provas é considerada um procedimento formal e para Haydt (2011), dentro da
técnica de aplicacdo de provas, podemos encontrar as seguintes modalidades:
dissertativas, arguicdo e testagem. Sendo o objetivo basico da referida técnica,
conforme a autora, “Determinar o aproveitamento cognitivo do aluno, em decorréncia
da aprendizagem.” (HAYDT, 2011, p. 296). Entre os instrumentos usados, a prova

escrita com questdes dissertativas na definigdo apresentada por Libaneo (2006):

Compde-se de um conjunto de questdes ou temas que devem ser
respondidos pelos alunos com suas préprias palavras. Cada questdo deve
ser formulada com clareza, mencionando uma habilidade mental que se
deseja que o aluno demonstre. Por exemplo: compare, relacione, sintetize,
descreva, resolva, apresente argumentos contra ou a favor etc. (LIBANEO,
2006, p. 205).

Entre os objetivos do uso desse instrumento esta o de verificar a assimilacéo
dos conteudos por parte dos alunos, como esta esse processo, 0 quanto eles estao
conseguindo desenvolver (LIBANEO, 2006). Haydt (2011) destaca algumas

vantagens sobre a sua utilizagao:

-permite verificar certas habilidades intelectuais que constituem processos
mentais superiores, como capacidade reflexiva - a capacidade de analisar
sintetizar, aplicar o conhecimento, relacionar fatos ou ideias, interpretar
dados e principios, realizar inferéncias e julgar, emitindo juizos de valor;
-possibilita saber se o0 aluno é capaz de organizar suas ideias e opinides e
expressé-las por escrito de forma clara e correta;

-pode ser facilmente elaborada e organizada;

-reduz a probabilidade do acerto casual, isto €, do acerto por adivinhagao ou
casualidade, pois o aluno deve organizar a resposta e sua linguagem para
exprimi-la. (HAYDT, 2011, p. 303).



56

A autora relata também algumas desvantagens, como uma maior demora na
correcdo das provas, uma vez que as respostas sao livres (HAYDT, 2011). Em
minha experiéncia formativa, presenciei aplicacao de provas dissertativas dentro da
avaliagdo externa, as provas continham diferentes instrumentos avaliativos, e as
dissertativas eram um desses instrumentos utilizados. Em uma das provas, por
exemplo, foi solicitado completar determinado conto popular.

Outra modalidade presente na escola Maria Rosa eram as provas objetivas.
Diferentemente das provas escritas dissertativas, que possuem questdes mais
abertas, as provas objetivas ou testes trabalham com respostas fechadas, visto que
“os objetivos deste tipo de prova ndo sao muito diferentes dos anteriores. Na forma
de elaboracéo, ao invés de respostas abertas, pede-se que o aluno escolha uma
resposta entre as alternativas possiveis de resposta” (LIBANEO, 2006, p. 207).

Entre as vantagens deste instrumento, esta a possibilidade de elaborar um
maior nimero de questdes, fazendo com que o professor consiga avaliar de forma
ampla uma amostra dos conhecimentos do aluno. Além disso, a correcdo é mais
rapida em relacdo as provas dissertativas, pois nhormalmente a questdo exige uma
Unica resposta correta (HAYDT, 2011).

Ao mesmo tempo, esta autora e Libaneo (2006) apontam algumas
desvantagens em relacdo a este tipo de avaliacdo, como o fato de restringir a
resposta do estudante, pois ndo avaliam as habilidades de expressdo dos mesmos,
favorecendo a possibilidade de “chute”. Entre os modelos mais comuns deste

instrumento avaliativo, apontados por Haydt (2011) e Libaneo (2006), estéo:

e Questbes certo-errado: 0 aluno precisa colocar se a afirmacéo esta certa (C)
ou errada (E).

e Questdes de lacunas: o aluno precisa completar os espacos em branco em
frases incompletas.

e Questdbes de correspondéncia: normalmente séo feitas duas colunas, a
primeira apresenta 0 conceito e na segunda as respostas de determinado
conceito. Cabe ao aluno relacionar coluna A com coluna B.

e Questdes de multipla escolha: o aluno precisa escolher qual € a resposta
correta entre as alternativas.

e Questdes de resposta curta: o aluno precisa responder, de forma breve,

respostas automatizadas.
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e Questdes de interpretacdo de texto: o aluno precisa interpretar determinado
texto ou frase para responder tais questoes.

e Questbes de ordenagédo: o aluno precisa ordenar certas informacbes de
maneira correta.

e Questdes de identificacdo: o aluno precisa identificar determinadas partes,

por exemplo, partes do corpo humano, capitais, paises etc.

Para uma melhor compreensdo dos instrumentos citados pelos autores,
apresento exemplo de atividades presenciadas durante o periodo dos estagios
supervisionados. Nem todas as atividades estdo presentes na técnica aplicacdo de
provas, alguns foram realizados durante exercicios ou revisdo de matéria. Outros
instrumentos estavam presentes nas avaliagdes externas enviadas pelo governo

estadual.

Figura 1: Questdo de identificacéo.

Mateus e Giovana comentaram com a professora Simone que, ao ir a
escola, observam os numeros das casas por onde passam e fazem a
leitura deles. Eles se recordam de hoje terem visto os nimeros:

178 (599 90 | || 29 | ||604 430 | 88

a) Qual desses nimeros é o maior? Registre-o no quadro.

b) Qual desses nimeros é o menor? Registre-o no quadro.

Fonte: Diretoria de Ensino de Tupa. Disponivel em:
<http://matematicatupa.blogspot.com/p/adc-avaliacao-diagnostica-complementar.html>.
Acesso em: 01 mar. 2021.

Atividade acima foi retirada de uma Avaliacdo da Aprendizagem em

Processo, feita pelo governo estadual e disponibilizada para as escolas da rede. Tal


http://matematicatupa.blogspot.com/p/adc-avaliacao-diagnostica-complementar.html
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atividade € para uma turma de 3° ano e foi aplicada no ano de 2020. Apesar de nao
ser a mesma atividade observada na turma do 3° ano em 2019, as provas seguem o
mesmo modelo, com questdes muito parecidas e outras até idénticas, como é o

caso da proxima questao:

Figura 2: Atividade resposta curta e interpretacédo de texto.
VAMOS LER O TEXTO A SEGUIR PARA RESPONDER A QUESTAQ.

PINGOS DE OURO DA FLORESTA

AS MONTANHAS DA MATA ATLANTICA,
NO SUDESTE E SUL DO  BRASIL, GUARDAM
MUITOS TESOUROS. UM BELO EXEMPLO SAO
ALGUMAS  CRIATURAS MIUDAS QUE VIVEM
NAS SERRAS DE CLIMA UMIDO E QUASE NIN-
GUEM CONSEGUE VER, OS SAPINHOS-
PINGO-DE-OURO E OS SAPOS-PULGA.

COMO O NOME JA DIZ OS SAPINHOS- © Diogo Provete / Wikipedia
PINGO-DE-OURO (TAMBEM CONHECI-
DOS COMO SAPINHOS-ABOBORA) TEM UM COLORIDO DOURADO, MAS QUE PODE SER

Avaliagso Diagndstica de Entrada ® Subsidos para o Professor dos Anos iuciaks - 38 ano do Ensino Fundamental

AVERMELHADO E ATE MARROM. JA OS SAPOS-PULGA SAO SEMPRE AMARRONZADOS.
ESSES BICHINHOS VIVEM EMBAIXO DAS FOLHAS CAIDAS NO SOLO UMIDO DA FLO-
RESTA. ONDE SE ALIMENTAM DE ANIMAIS AINDA MENORES, COMO ACAROS.

0S SAPINHOS-PINGO-DE-OURO SAO PEQUENINOS, GERALMENTE MEDINDO ME-
NOS DE DOIS CENTIMETROS DE COMPRIMENTO APENAS. SAO TAO MIUDOS QUE AL-
GUNS DEDOS DAS MAOS E DOS PES NAO PASSAM DE COTOCOS OU SEQUER SE DE-
SENVOLVEM.

Dispontvel em: <httpy//chcorg.br/antigo/pingos-de-ouro-na-florestas>
Acesso em: 6 dez 2018. (Adaptado)

ONDE VIVEM OS SAPINHOS-PINGO-DE-OURO?

Fonte: Diretoria de Ensino de Tupa. Disponivel em:
<http://matematicatupa.blogspot.com/p/adc-avaliacao-diagnostica-complementar.htmi>.
Acesso em: 01 mar. 2021.

A atividade em questao foi retirada de uma prova aplicada em 2020, porém a
mesma atividade foi feita na avaliagdo diagndstica no ano de 2019, também para
uma turma de 3° ano do fundamental. Me recordo das professoras trabalhando esse

assunto dias antes da prova, pediram até uma pesquisa para os alunos fazerem
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como tarefa de casa. A professora do 3° ano chegou a mostrar videos sobre 0 sapo,
mas, na ocasido, ela ndo mencionou que tal atividade cairia na avaliacdo estadual.
As questbes de interpretacdo de texto merecem destaque. A vice-diretora
ficava bastante preocupada com esse item nas provas externas, por isso pediu a
ajuda dos estagiarios para trabalhar leitura e interpretacdo de texto. Argumentava

gue muitos alunos tinham dificuldade para entender o enunciado das avaliacdes.

Figura 3: Atividade multipla escola e interpretagdo de texto.

Texto 1

Preparagao do banho do gato

Acostume o seu gato com o banho desde pequeno. Assim, o processo sera mais agradavel
para vocé e para ele. Se ele nao for acostumado desde pequeno, o nivel de estresse do seu
gato (e seu também) pode ser extremamente grande, sendo possivel que seu gato chore, grite
e arranhe para sair da banheira. Por essa razdo, use uma camiseta de manga comprida para
prevenir arranhdes. Antes de lavar o seu gato, deixe o shampoo, as escovas e as toalhas ao
seu alcance. Sempre use um ralo para ndo entupir os canos da sua casa com pelos. E muito
importante que vocé cuide melhor de seu animal, que vocé entenda o comportamento felino.

Disponivel em: <http://www.linkanimal com.br/gatos/saude-de-gatos/dando-banho-no-geu-gato Mmi>. Acesso em: 17 jul. 2013

HORA DO BANHO )

“Adaptaco. Reforma Orlografica

Texto 2

(POS0062FS5_SUP)

01) (posooszrs) Esses dois textos mostram

A) a forma correta de dar banho nos gatos.

B) a importancia de dar banho em seu gato.

C) o comportamento dos gatos na hora do banho.
D) o produto correto para usar no banho dos gatos.

Fonte: Diretoria de Ensino de Tupa. Disponivel em:
<http://matematicatupa.blogspot.com/p/adc-avaliacao-diagnostica-complementar.htmi>.
Acesso em: 01 mar. 2021.

A avaliacdo da figura 3 fez parte da Avaliacdo Diagndstica Complementar -
ADC - Lingua Portuguesa e Matematica e foi entregue aos alunos do 5° ano em
2019. Presenciei sua aplicacdo durante uma das aulas que participei na sala do 5°

ano, porém a avaliacdo foi feita no 1° semestre, a professora usou a atividade em
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guestao para revisdo de conteudo e preparacdo para outras avaliacbes externas.
Como enunciado anteriormente, era comum 0 uso de avaliagdes antigas como forma
de treinamento e preparagcdo, como o SARESP ou outras avaliagbes em larga
escala. Observei essa pratica nas duas turmas de estagio, notando que as
avaliacdes em larga escala, normalmente, seguem o mesmo padrao.

Merece destaque o fato de que na aplicacdo de provas, a maior parte das
avaliacdes presenciadas ndo eram elaboradas pelos professores da instituicdo de
ensino. O relato das demais estagiarias vai ao encontro com a minha percepcao:
duas residentes se recordam de presenciar apenas a aplicacdo de avaliacdes
prontas (R1 e R3), outras observaram a aplicacdo de avaliacbes prontas e
avaliacdes elaboradas pelos professores (R4 e R5), e uma residente ndo soube
informar.

Como consta no proprio Projeto Politico-Pedagodgico da instituicdo, as provas
bimestrais eram elaboradas nos moldes do SARESP, tal apontamento me fez refletir
sobre dois aspectos: o primeiro € a finalidade de treinamento, para que o aluno se
acostume com a estrutura das provas; o segundo é a da préatica docente, ou seja, 0S
professores elaboravam essas avaliacbes em um formato ja conhecido por eles, o
que facilitaria o trabalho.

Retomando os conceitos de Haydt (1988) sobre avaliacdo, normalmente a
aplicacdo de provas envolve as funcbes diagnostica ou somativa. A primeira é
quando o professor aplica com a intencao de identificar o nivel de aprendizagem do
estudante, para saber se ele tem os pré-requisitos basicos para o andamento das
novas aprendizagens. A segunda é aplicada com a intencdo de classificacao,
verificando, ao final da unidade didatica, a assimilacdo da aprendizagem do aluno.
Os exemplos das figuras 1, 2 e 3, pertencem a avaliacdes diagnésticas do Estado,
porém a sua finalidade ndo esta ligada a esta funcdo dentro da escola, tendo em
vista o0 treinamento que antecede a sua aplicagdo. A preparacdo apresenta
caracteristicas de uma avaliaco classificatoria, conforme visto em Luckesi (2008).

Como ja mencionado, ndo apenas na aplicacdo de provas, mas € possivel
encontrar 0s mesmos instrumentos em outras atividades. Os dois proximos
exemplos estavam presentes em exercicios e recordacédo da mateéria, principalmente
durante a disciplina de inglés, que eram ministradas pelo professor Carlos, tanto no
3° ano, como no 5° ano. Nas aulas das professoras regulares, as questdes

apareciam, mas com menos frequéncia.
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Figura 4: Questéo de identificacéo

Fonte: arquivo pessoal

A atividade da figura 4 é um exemplo de questdo de identificacdo, pois o
estudante precisa identificar as partes do corpo e nomeé-las respectivamente. Cada
parte do corpo € representada por um numero e a crianca precisa colocar o nome
correto na numeragao correspondente.

A figura 5 apresenta atividades com questdes de correspondéncia e de
resposta curta. Na primeira, questao de correspondéncia, a crianga precisa numerar
corretamente o0 nome dos animais com as figuras que os representam. A segunda,
guestdo de resposta curta, a crianca devera responder as perguntas com base na
imagem. E intitulado questdo de resposta curta, pois sdo perguntas objetivas, que
normalmente sdo respondidas com poucas palavras, por este motivo o professor
limitou a resposta em 1 (uma) linha no maximo.
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Figura 5: Questéo de correspondéncia e resposta curta

Fonte: arquivo pessoal.

As proximas atividades foram usadas pelas professoras regulares do 3° ano e
5° ano em sala de aula. A professora do 3° ano costumava recolher a atividade,
fazer a correcdo e em seguida devolvia ao aluno, para que ele colasse no caderno.
Em algumas ocasifes, as correcdes eram feitas na lousa, os préprios alunos

realizavam as alteragdes necessarias e depois colavam a atividade no caderno.
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Figura 6 — Questao de lacunas

Fonte: arquivo pessoal.

A atividade acima foi realizada pelos alunos do 3° ano da escola Maria Rosa,
como um conteudo de fixagdo da matéria. A professora deste ano gostava de aplicar
muitos exercicios em folhas separadas, pois alguns alunos tinham bastante
dificuldade com os contelidos e até mesmo para copiar da lousa os exercicios. Com
isso, os alunos que terminavam primeiro podiam avancar, ndo sendo necessario
esperar os outros terminarem de copiar. A professora de artes desaprovava o
excesso de atividade em folhas separadas, afirmando na época, que isso
prejudicava a escrita.

A maior parte das atividades desenvolvidas em sala de aula era dos livros

didaticos, principalmente o EMAI - Educacdo Matematica dos Anos Iniciais - e o Ler
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e Escrever, ambos do governo estadual. As atividades em folhas separadas eram
usadas para revisdo e fixacdo de conteudo. Com base nos conceitos de Haydt
(1998), essas atividades contemplavam a funcao formativa da avaliagdo, pois seu
uso ocorre no decorrer da unidade didatica e orienta professor e aluno quanto ao
desempenho nas atividades.

A imagem da Figura 7 também é uma atividade do 3° ano. Atividades em
folnas separadas eram usadas com os alunos que precisavam de algum reforco

escolar e isso acontecia normalmente durante aulas dos professores especificos.

Figura 7 — Questdo de resposta curta

Fonte: arquivo pessoal.

As atividades listadas e as presentes nas imagens acima foram aplicadas nas
turmas do 3° e 5° ano da escola Maria Rosa - a professora do 5° ndo era muito
adepta ao uso de folhas de exercicios de fixacdo de conteldo, usava mais a lousa e
o livro didatico -, mas as outras estagiarias tiveram experiéncias semelhantes em

relacdo a observacdo de aplicacdo de exercicios de fixacdo e avaliacbes
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diagnoésticas ou somatorias. Como foi possivel observar, a maioria das atividades foi
elaborada por terceiros, mesmo as de fixacdo, pois eram retiradas de livros ou da
internet, cabendo ao professor escolher que tipo de atividade aplicar.

Se por um lado, a tatica pode trazer facilidade e agilidade para o docente,
pois ele garimpa as que serao usadas com o0s seus alunos, por outro lado, isso pode
limitar o seu trabalho em relacéo ao preparo, pois ndo sao atividades personalizadas
para a turma e podem ndo contemplar todos 0s aspectos necessarios para 0s seus
alunos j4 que sdo atividades mais amplas e ndo levam em consideracdo as
singularidades de cada estudante.

Por fim, o dltimo instrumento dentro da aplicacdo de provas é a prova oral.
Segundo Haydt (2011), tal instrumento tem a funcdo de avaliar os conhecimentos e
habilidades da expressdo oral dos alunos. Entre as vantagens desse tipo de
avaliacado, temos a oportunidade de verificar “a capacidade reflexiva e critica do
estudante, no que se refere ao tema abordado.” (HAYDT, 2011, p. 301).

Para a autora, esse tipo de avaliacdo apresenta algumas desvantagens,
como o fato de usar poucas questdes, podendo nao ser o suficiente para contemplar
todo o conteudo; os aspectos individuais dos alunos podem interferir no seu
desempenho; o julgamento pode ser subjetivo, pois é instantaneo; a avaliacao
demanda certo tempo do professor, ja que é feita individualmente.

Apesar de constar entre os instrumentos usados na escola Maria Rosa, ndo
presenciei sua aplicacdo em sala de aula. O que se aproximava da prova oral era o
fato de os alunos responderem determinadas perguntas feitas pelos professores,
mas a intencdo, na minha percepcdo, ndo era de uma avaliacdo somativa e sim
formativa. As perguntas aconteciam em meio a conversas sobre algum tema que o
professor estivesse trabalhando no momento, mas néo tinham a intencdo de atribuir
notas, mas de verificar se os alunos estavam compreendendo a explicacdo do
professor.

Outra atividade feita oralmente pelos estudantes era a leitura de textos
durante a aula, uma das residentes classificou a atividade como diagnostica, mas
também podera ser classificada como formativa, dependendo do momento em que

ela ocorre e da funcéo determinada pelo professor.
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4.2.2 Autoavaliacdo e Observacéo

Por fim, apresentarei duas técnicas presentes no Projeto Politico-Pedagdgico,
porém apenas uma delas foi possivel observar em sala de aula: autoavaliacdo e
observacdo. Comeco falando sobre a primeira, esta técnica ndo estava presente nas
atividades observadas em sala de aula.

A autoavaliagdo, como o proprio nome sugere, € realizada pelo proprio aluno
e € importante para que ele reconheca os pontos fortes e 0 que precisa ser
melhorado (HAYDT, 2011).

A prética da autoavaliagdo cria condi¢cbes para que o aluno tenha uma
participacdo mais ampla e ativa no processo de aprendizagem, porque ele
tem oportunidade de analisar seu progresso nos estudos (0 que aprendeu e
0 que poderia ter aprendido), bem como as atitudes e o comportamento
diante do professor e dos colegas. Além disso, a autoavaliacdo tem uma
funcdo pedagodgica, pois a consciéncia dos préprios avancgos, limites e
necessidades é a melhor forma de conduzir ao aperfeicoamento. (HAYDT,
2011, p. 300).

Para a autora, a autoavaliagcdo € uma ferramenta valida, pois permite que o
préprio aluno acompanhe o seu desenvolvimento, o que o torna ativo no seu
processo de aprendizagem, no entanto, uma desvantagem apresentada € o fato de
que ela dependerd da franqueza do estudante em relacdo a sua aprendizagem
(HAYDT, 2011). A técnica pode ser entendida como formativa, mas comumente é
usada como somativa, pois muitas vezes a nota dada pelo préprio aluno servira para
compor a nota bimestral. Apesar de constar no Projeto Politico-Pedagdgico, ndo
presenciei os professores aplicando a autoavaliacdo com os estudantes.

Outro procedimento encontrado em sala de aula é o da observacdo. Para
Haydt (2011), tal técnica € comum nas escolas e € realizada em diversos momentos,
desde a realizacdo de uma tarefa dentro da sala de aula, até em ambientes fora
dela, como no recreio, ao tomar lanche, nas brincadeiras, entre outros momentos.
Esta autora também afirma que o procedimento serve para avaliar o aluno de forma
integral, ndo apenas seus aspectos cognitivos, mas também outras faces do
comportamento. Em contrapartida, Libaneo (2006) afirma que esse é um

procedimento auxiliar de avaliacdo. O autor declara que:

A observacdao visa investigar, informalmente, as caracteristicas individuais e
grupais dos alunos, tendo em vista identificar fatores que influenciam a
aprendizagem e o estudo das matérias e, na medida do possivel, modifica-
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los. Entre esses fatores podemos citar: as condicBes prévias dos alunos
para enfrentar a matéria, o tipo de relacionamento entre professor e alunos,
e entre os alunos, as caracteristicas socioculturais dos alunos, a linguagem
do professor e dos alunos, as experiéncias vividas no meio familiar e social,
a percepcdo positiva ou negativa em relagdo a escola e ao estudo etc.
(LIBANEO, 2006, p.214).

Quanto a este processo, para Haydt (2006), a observacdo casual € a que
mais ocorre na escola, feita de maneira informal e requer cuidado para ndo se fazer
pré-julgamentos. Libaneo (2006) corrobora com a afirmacdo da autora, ao assinalar
que, ao utilizar esse recurso, o professor devera ficar atento para nao fazer uso de
tendenciosidade, pois a observacao podera ser subjetiva. O educador ndo poderéa se
basear apenas em opinides, sem um aprofundamento sobre determinadas situacfes
observadas, pois faz-se necessaria uma avaliacdo fundamentada.

Outra observacdo que o professor podera usar é a sistemética. Definida
como: “aquela que se processa de forma metddica e organizada, pois os aspectos a
serem observados sdo determinados com antecedéncia e o0s resultados sao
registrados com uma certa frequéncia.” (HAYDT, 2011, p. 298). A autora explica
que é importante na observacdo a coleta criteriosa de dados e seu registro, pois
poderdo ajudar o professor a diagnosticar as condicbes do estudante e a elaborar
novas estratégias de ensino-aprendizagem

Este procedimento de observacgéo é utilizado no desenvolvimento do estagio,
para os registros das experiéncias vivenciadas. Da mesma forma, Libaneo (2006)
explica que, na observacédo sistematica, pode-se fazer o seu registro em uma ficha.
O autor cita que os dados colhidos nem sempre serdo convertidos em notas, mas
sim serdo de uso exclusivo dos professores para conversar com 0S pais, outros
professores, supervisores ou orientadores de ensino. O autor ainda cita a entrevista
como técnica complementar a observacgao, caso o professor julgue necessario. Ela
serve para “[...] esclarecer duvidas quanto a determinadas atitudes e habitos da
crianga.” (LIBANEO, 2006, p. 216).

N&o presenciei os professores realizando anotagbes no momento das
observacdes, normalmente elas aconteciam no cotidiano, no dia a dia das aulas,
quando passavam entre os alunos para observar a realizagcdo das atividades,
guando organizavam o0s alunos pelo nivel de proficiéncia, para que eles pudessem
se ajudar também, na separacdo ou agrupamento dos alunos por comportamentos,

quando separavam os estudantes mais falantes, por exemplo - mas neste caso,
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apenas os que tinham mais dificuldades, com a intencédo de que pudessem prestar
mais atencdo nas aulas. A observacado, na escola Maria Rosa, era usada como um
dos componentes da nota bimestral, entrando na fungcdo somativa da avaliagdo, mas
seu uso também pode ser entendido como formativo, pois auxilia professores

durante o processo de ensino-aprendizagem.
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5 CONCLUSAO

Este trabalho foi inspirado por uma experiéncia formadora realizada no
estagio supervisionado do Curso de Pedagogia, afinal, ao meu entender, essas
experiéncias permitem a apropriagéo do saber académico, contribuindo assim para a
formacdo docente. Entendo essa contribuicdo através da capacidade que ela tem
para reverberar e, no caso, ela reverberou com a constru¢cdo de um Trabalho de
Concluséo de Curso.

A experiéncia relatada ocorreu nos estagios supervisionados dentro do
Programa Residéncia Pedagdgica, em uma escola publica estadual, de zona rural,
gue atende alunos do Ensino Fundamental I. As analises e reflexdes apresentadas
se constituiram durante o periodo dos estagios, nos quais acompanhei as turmas do
3° e 5° ano, mas também relacionadas a relatos (coletados através de um
questiondrio) das outras estagiarias, que atuaram em outras turmas na mesma
unidade de ensino.

Nesta experiéncia, a falta de estrutura da instituicdo fez com que o0s
estagiarios atuassem em conjunto com professores e dire¢do visando proporcionar
reforco escolar para determinados alunos. A questéao levantada pela equipe escolar
e registrada no Projeto Politico - Pedagdgico era que os alunos estavam avancando
0s anos sem adquirir as competéncias e habilidades necessarias, ocasionando uma
lacuna na aprendizagem, por este motivo, docentes e gestdo concluiram que era
necessario nortear os trabalhos em duas acdes: diagnosticar e recuperar.

Por conta desse envolvimento dentro da sala de aula, passei a me interessar
e observar de forma mais atenta a rotina escolar, pois eu era parte das acdes de
recuperacdo dos alunos. A partir desta premissa, busquei entender qual a
concepcao da avaliacdo presente na instituicdo, tendo este trabalho de pesquisa
como principal objetivo identificar se a avaliacdo presente tinha a fungdo de
diagnosticar e, como objetivos especificos: 1) refletir sobre as modalidades de
avaliacdo encontradas; 2) compreender o uso dos processos avaliativos dentro da
instituicao.

Para responder as questdes pretendidas, levantei informacgdes do periodo de
estagio, consultando o caderno de campo e por meio do questionario respondido

pelas outras estagiarias. Fundamentei a analise das experiéncias mediante leitura
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sobre a tematica, consultando estudiosos da area da educacdo, buscando
compreender alguns dos principais conceitos sobre a avaliacdo escolar, suas
modalidades, func¢des, processos avaliativos e relacionando o conhecimento teérico
com a prética dos estagios. A andlise e reflexdo sobre os conceitos foram
importantes para entender a concepcao de avaliacdo presente na escola, mesmo
gue ela aconteca de forma nao intencional pelos docentes.

Os aportes tedricos abordados trazem o0s principais conceitos sobre a
avaliacdo: Libaneo (2006) separa as funcdes da avaliagcdo em trés etapas,
nomeando como pedagdgico-didatica a funcdo que verifica se a escola esta
conseguindo cumprir as demandas sociais; funcéo diagndstica a que ocorre durante
toda unidade didatica e a funcdo de controle, sendo a Uultima etapa, quando o
professor faz a qualificagdo dos resultados, verificando a assimilacdo do
conhecimento por seus alunos. Outros autores, como Haydt (1988) e Weisz e
Sanchez (2019), fazem uma separacdo entre as etapas, nomeando como
diagndstica a do inicio, formativa ou de percurso as que ocorrem durante a unidade
e somativa a avaliacao final, que normalmente determina o conceito ou nota que o
aluno recebera. Ja Luckesi (2000; 2008) afirma que a avaliacdo precisa ser
diagnéstica em todas as suas etapas, envolvendo dois conceitos: diagnosticar e
decidir, trazendo uma critica ao uso apenas classificatorio da avaliacao.

O entendimento dos conceitos serviu de base para analisar a intencionalidade
da avaliacdo presenciada na escola Maria Rosa, na qual, em seu Projeto-Politico-
Pedagogico, os trabalhos sdo pautados em diagnosticar e recuperar. Essas acdes
vao ao encontro com o defendido por Luckesi (2000; 2008) e Libaneo (2006), uma
vez que o diagnéstico é o ponto de partida para o planejamento pedagogico, pois,
com ele, o professor consegue identificar qual o nivel de aprendizagem e tomar
decisbes pensando no desenvolvimento do estudante. No entanto, no mesmo
documento, ha a informacédo de que para o diagnostico do quadro de aprendizagem
da instituicéo, levou-se em consideracao os resultados de indicadores externos.

Nas atividades presenciadas na escola, ficou clara uma forte tendéncia para o
treinamento das avaliagOes externas o que leva a reflexdo de que se a escola usa
esses dados para o seu diagnostico, mas se o resultado pode estar “contaminado”
pelo treinamento oferecido, o diagndstico poderd nao ser preciso,
consequentemente as decisfes a partir dele sdo afetadas, interferindo no processo

de ensino-aprendizagem.
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A concepcao de avaliacdo da instituicdo pretende ser diagndstica, porém a
avaliacdo presenciada tinha um carater classificatério, conforme a definicdo de
Luckesi (2008), ocorrendo o que o autor define como Pedagogia do Exame. Quando
a escola propbs que os estagiarios atuassem com a recuperacdo dos estudantes, o
principal objetivo era de que eles tivessem um melhor desempenho no SARESP. A
atuacdo dos professores também era afetada pelas avaliacbes externas,
frequentemente precisavam alterar o seu planejamento. Por pressédo da dire¢éo ou
de supervisores de ensino, os docentes aplicavam contetdos de revisdo, simulados
ou trabalhavam questbes das provas de forma antecipada. Eles eram pressionados
para obter um bom desempenho, sendo que na Pedagogia do Exame, os resultados
sao mais considerados do que a assimilacdo do conhecimento.

Com tanta presséo pelo bom desempenho, a intencionalidade de diagnosticar
se perdia na finalidade da busca por resultados nas provas externas, ficando em
segundo plano as atividades diagnosticas internas. Os professores até tentavam
realizar as atividades internas respeitando o ritmo de aprendizagem dos estudantes,
mas a quantidade de avaliacdes externas, ao longo do ano, interferia no cotidiano da
sala de aula.

Outro ponto de destaque € gque mesmo nas avaliacbes diagndsticas do
governo estadual, o peso, para a instituicao, era de uma avaliacao classificatéria. No
que confere as atividades internas, os processos avaliativos presenciados nao
repercutiram com tanto impacto - sendo tratados de modo mais natural por
professores e alunos.

A escola Maria Rosa sofria com a falta de recursos fisicos e humanos, uma
escola periférica, com muitos alunos enfrentando condi¢cdes adversas na vida. No
meio de tudo isso, os professores buscavam oferecer melhores condi¢cbes para 0s
estudantes, mas também eram afetados pelas condicbes precéarias. Pelas
dificuldades enfrentadas, inclusive dificuldade de acesso, havia rotatividade de
professores, muitos saiam da escola quando conseguiam em outro lugar.

A boa vontade dos docentes também era limitada pela formag&o, um
indicativo para uma possivel deficiéncia na formacdo docente era o fato de muitas
atividades ndo serem elaboradas pelos proprios educadores. O que pode servir de
explicagdo para a utilizagdo de dados externos no diagndstico do quadro de
aprendizagem interno, pois a elaboracdo e verificacdo dos resultados ja estava

pronta. Os professores também usavam modelos de outras provas para as
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avaliacdes bimestrais da instituicdo, além das atividades formativas em sala de aula,
gue normalmente eram retiradas do livro didatico ou da internet.

Apesar de todos esses apontamentos, a intencionalidade da equipe escolar
sempre foi de melhorar a educacgédo da instituicdo, pois eles relacionavam o bom
desempenho nas avaliagcdes externas com o dominio efetivo dos conteddos por
parte dos estudantes, ndo percebendo que os resultados poderiam ser mascarados
pelo treinamento excessivo.

Muitas vezes a escola precisa atender as expectativas da sociedade e elas
sdo medidas através desses indicadores externos, o que acaba tirando a autonomia
escolar para desenvolver o trabalho pedagogico. A avaliacdo deixa de ser
acolhedora, pois ela precisa atender as demandas sociais, interferindo no processo
de ensino-aprendizagem e ditando o ritmo das acbes desenvolvidas em sala de
aula. Presenciei professores que tinham uma boa intencionalidade, mas que
enfrentaram varios obstaculos, ndo conseguindo desenvolver o diagndstico e
consequentemente a recuperacéo desejada.

O ultimo destaque que gostaria de fazer é o fato de que mesmo que a escola
realize o diagnostico correto, suas acdes sao limitadas pela falta de recursos
ofertados pelo poder publico. Os docentes buscavam sanar as deficiéncias no
quadro de aprendizagem dos estudantes, mas ndo dispunham de uma estrutura
capaz de proporcionar esse atendimento adequado, prejudicando as ac¢les de

recuperacao.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS RESIDENTES

Entrevista Residentes 2019.

0 formulario foi elaborado como parte do Trabalho de Concluséo de Curso. Visa conhecer
as experiéncias dos Residentes de uma determinada escola rural do sistema estadual de
ensino. O objetivo é verificar o contato que os residentes tiveram com a Avaliagdo da
Aprendizagem nessa escola.

*Qbrigatorio

NOME DO RESIDENTE *

Sua resposta

ANO/SERIE DE ATUACAO *

Sua resposta

Com base em Libaneo ( 2006), os instrumentos avaliativos podem ocorrer no
inicio de uma unidade didatica, para se fazer uma sondagem das condigoes
previas dos alunos, por meio de revisao da matéria anterior, correcao de
tarefas de casa, testes rapidos, breves dissertacoes, discussao dirigida,
conversacao didatica etc. Durante o desenvolvimento da unidade acompanha-
se o rendimento dos alunos por meio de exercicios, estudo dirigido, trabalho
em grupo, observagao de comportamento, conversas informais, recordacao
da matéria, e fazem-se verificagbes formais por meio de provas dissertativas,
provas de questdes objetivas, arguicao oral. No final da unidade didatica ou do
bimestre sao aplicadas provas de aproveitamento.



1- Conforme o texto acima, durante sua pratica de estagio, quals tipos de
avaliagdo vocé presenciou? *

|:| Exercicios

O

Estudo dirigido

Trabalho em grupo
Observagdo de comportamento
Conversas Informais
Recordagdo da Matéria

Provas dissertativas

Provas de questdes objetivas
arguigao oral

autoavaliacdo

00000000

outros

a - Em caso de outros, quais?

Suaresposta

b - Em quais momentos essas avaliagdes eram aplicadas? Pode marcar mais de
uma alternativa *

[] Noinicio da unidade didética
|:| Mo desenvolvimento da unidade didatica

|:| Mo final da unidade ou bimestre

¢ - Das avaliages presenciadas, era o professor que elaborava ou ele aplicava
avaliagdes prontas? *

Sua resposta
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2 - No caso de realizacdo de provas, essa avaliagdo era externa ( enviada pelo
governo), interna ( elaborada na propria escola) ou das duas modalidades? *

(O Avaliagdo Externa
(O Avaliagdo Interna
(O Avaliagtes Externas e Internas

(O Néo presenciei

3 - Se externa, a avaliaggo erado : *

O Governo Estadual
O Governo Federal
O Governo Federal e Estadual

O N&o me recordo

a - Qual era o nome da avaliagao?

Sua resposta

b - Qual a disciplina ?

Sua resposta

4 - Havia algum preparativo para a avaliagdo externa? (Revistes de conteudos,
leitura de enunciado, sala de aula organizada de maneira diferente da habitual,
outras.) *

Sua resposta
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5 - MNas avaliagdes internas, qual era a disciplina? *

Sua resposta

6 - Havia algum preparativo para a avaliag8o interna? ( Revisfes de conteldos,
leitura de enunciadoe, sala de aula organizada de maneira diferente da habitual,
outras.) *

Sua resposta

7 - Presenciou algum tipo de atividade interna diagndéstica? ( Sondagens de
leitura, escrita, matematica, cutras.) *

Sua resposta

8 - Na sua opinido, as avaliagbes aplicadas na instituigdo visavam diagnosticar (
compreender o estagio de aprendizagem do aluno) ou classificar ( atribuir nota
ou conceita)? *

Sua resposta
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? - Como as avaliagbes externas influenciavam as atividades presentes na

escola? *

Sua resposta

10 - Quais disciplinas vocé presenciou o professor regular da sala abordar? (
Pode marcar mais de uma opg&o.) *

Lingua Portuguesa
Matemstica
Historia

Geografia

OO0000

Ciéncias
11 - Como a escola trabalhava os resultados das avaliagoes?

a - Em relagio as avaliagdes externas: *

Sua resposta

b - Em relagdo as avaliagdes internas: *

Sua resposta

12 - Gostaria de fazer mais alguma consideragao?

Sua resposta
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APENDICE B — RESPOSTA DO QUESTIONARIO

Exercicios, Observacao de Comportamento, Conversas Informais, Provas de Questfes
Objetivas.

Exercicios, Trabalho em Grupo, Recordacao da Matéria, Provas Dissertativas.

Exercicios, Recordacao da Matéria, Provas de Questdes Objetivas.

Exercicios, Estudo dirigido, Trabalho em grupo, Recordagédo da Matéria, Provas dissertativas,
Provas de questdes objetivas

Exercicios, Trabalho em grupo, Conversas Informais, Recordagdo da Matéria, Provas
dissertativas, Provas de questdes objetivas, arguicdo oral

** Nenhuma residente respondeu**

No desenvolvimento da unidade didatica, No final da unidade ou bimestre

No desenvolvimento da unidade didatica, No final da unidade ou bimestre

No final da unidade ou bimestre

No inicio da unidade didatica, No desenvolvimento da unidade didatica, No final da unidade ou
bimestre

No inicio da unidade didatica, No desenvolvimento da unidade didatica, No final da unidade ou
bimestre

Aplicava avaliagGes prontas

Nao sei informar sobre isso.

AvaliacBes prontas.
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No 1° ano vi atividades avaliativas elaboradas pela professora, ja no 5° ano, me recordo apenas
de avaliacdes feitas pela secretaria de educacgéo da cidade para prepara-los para uma avaliacdo
de larga escala.

Algumas elaboradas pelo professor e outras eram avaliagdes externas.

Avaliacdo Externa

Avaliacdes Externas e Internas

Avaliacdo Externa

Avaliacdes Externas e Internas

Avaliacdes Externas e Internas

Governo Estadual

Nao me recordo

Nao me recordo

Governo Estadual

Governo Estadual

Nao lembro

** ndo respondeu**

Nao lembro o nome

SARESP
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No 1° ano, avaliacdo diagnoéstica do estado; no 4°, AAP (Avaliacdo da Aprendizagem em
Processo) e SAEB

Portugués e Matematica

Matematica e portugués

Todas eu acho

Todas

portugués e matematica

Sala de aula organizada e com distanciamento

Sim! Faziam revisoes.

Sim

Sim, sempre... muitas vezes parecia uma preparacao para essa avaliacédo de larga escala, com
0 intuito de bons resultados.

No 4° ano faziam muitos simulados, revisdo de contetidos junto com o0 andamento do contetdo
em que estavam tornando tudo muito corrido. No dia da avaliacdo, as carteiras, que ficavam
organizadas em duplas ou pequenos grupos, ficavam enfileiradas.

N&o presenciei

Matematica

N&o lembro de presenciar

Presenciei do 1° ano, e era voltada para a leitura e escrita, ou seja, Lingua Portuguesa
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O maior foco das aulas nas duas salas era portugués, no primeiro ano, € matematica, no 4°.

N&o presenciei

Nao me recordo

Eu acho que néo

Sim, a professora fez revisdes de contetdos um dia antes da avaliacgao...

N&o me lembro. Creio que as que eu presenciei foram tidas como uma "atividade normal”, sem o
peso de ser uma "prova".

Sim, também proporcionei auxilio aos alunos que passaram pela sondagem e necessitavam de
ajuda.

N&o. Mas os professores pediam para os alunos lerem em voz alta na maioria das vezes.

Nao me recordo

Sim, no 1° ano.

Sim, especialmente no primeiro ano diagnéstico de alfabetizacéo, para classificagéo de nivel
(silabico, pré-silabico, alfabético...)

Classificar

N&o consigo dar uma opinido pois eu fiquei pouco tempo em cada uma das salas. Nao sei
informar se além de atribuir uma nota existia também a intencdo de diagnosticar. Pois eu ndo
acompanhava o depois da prova.
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Classificar

Classificar, infelizmente ficava claro isso sobre nota, no 5° chegavam ate a falar a classificagéo
de casa aluno.

No 4° ano, nas avaliagBes externas ficava muito claro a classificagdo como indice a ser atingido,
sem considerar o crescimento que tinham em relacdo a eles mesmos. Assim, o progresso dos
alunos acabava ficando meio apagado, pois por mais que tivessem melhorado muito, ainda
assim ndo conseguiam atingir o indice esperado. A professora ajudava muito nesse sentido,
sempre buscando reforgar o crescimento deles no ano.

Qualificacéo estatistica de ensino entre as escolas estaduais

Na semana, me recordo de sentir que tudo girava em torno das avaliacdes externas.

Nao lembro

Na verdade, eu sentia uma cobranca muito grande por um 6timo desempenho nas avaliacdes
externas, até por sentir que os professores sofriam uma significativa presséo da secretaria da
educacéo por esse desempenho, a ponto de eles estarem sempre na instituicdo em questéo!
Acredito que a pressao que as professoras sofriam, acabavam atrapalhando nas abordagens
pedagdgicas das professoras, que ndo tinham muito para onde "fugir”, ou seja, faziam o que era
exigido delas.

Muito. As aulas do 4° ano se sobrecarregavam de revisdes e simulados para "irem bem na
prova". Além disso, varias vezes havia a presenca de supervisores de ensino em sala, avaliando
também a professora e cobrando que fossem trabalhados mais conteddo para as avaliacdes.

Lingua Portuguesa, Matematica

Lingua Portuguesa, Matematica

Lingua Portuguesa, Matematica

Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias

Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias
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Com quantidade de erros e acertos, classificando-os de acordo com seu desempenho

Nao me recordo.

Colocavam os dados em um painel

Eles reviam questdo por questdo, e buscavam buscar o éxito na competéncia que estava sendo
abordada naquela questdo. Mas também tinha um viés classificatdrio, pois as criangas sabiam
gue tinham ido mal, muitas vezes até expostas em sala.

Havia um comparativo de quantas questdes cada criang¢a tinha acertado nas avaliacdes
anteriores e uma cobranca para melhorarem nas préximas.

N&o presenciei

Eles davam o feedback para a sala.

Em momentos em que o0s alunos estavam conversando em momentos considerados
inapropriados para o professor, eles falavam coisas como "fica conversando e por iSso na prova
errou".

Presenciei uma "chamada de aten¢&o" onde a professora falava que os educandos ndo foram

bem, e associava s6 comportamento dos mesmos em sala.

Nao sei

Elas eram usadas mais para diagnostico mesmo, mas ainda assim classificatorio.

ndo me lembro.

** Nenhuma residente respondeu**




