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RESUMO

No cenario da formacdo de professores, as narrativas aparecem como
ferramentas adequadas para acessar inumeros aspectos sobre a docéncia. As
situacbes que ocorrem nas aulas de Educagdo Fisica expressam uma
diversidade de elementos que, ao serem transformadas em casos de ensino,
podem auxiliar professores a refletirem sobre os dilemas encontrados em suas
praticas pedagdgicas. Por meio da adogdo de uma metodologia de pesquisa-
intervencao de carater construtivo-colaborativo, desenvolveu-se uma iniciativa
de formacao continuada intitulada “Casos de ensino e a docéncia na Educagéao
Fisica”. Participaram deste estudo 10 professores de Educacdo Fisica
pertencentes a rede municipal e/ou estadual da regido centro-oeste paulista. O
objetivo desta pesquisa foi identificar e analisar os dilemas, reflexdes e
conhecimentos relacionados a docéncia de professores de Educacao Fisica, a
partir da analise e construcdo de casos de ensino. Os temas discutidos se
referiram as questdes sobre género, preconceito e exclusao, inicio da carreira
do professor de Educacdo Fisica e realizacdo e organizagcdo de festas
comemorativas na escola. Tais tematicas se apresentaram como dilemas
presentes na atuacao de professores Educacéao Fisica. Para todos os dilemas,
propés-se acbes de enfrentamento que envolveram estratégias de ensino,
atividades, pesquisas, filmes, recursos, agbes conjuntas, acdes
interdisciplinares, dindmicas, debates, etc. As reflexdes dos professores foram
manifestadas por meio da analise e da producdo dos casos de ensino. As
analises de casos de ensino revelaram, principalmente, a exploracdo do
raciocinio pedagogico dos professores que narraram como pensam, planejam e
agem frente a diversas situagdes propostas. Os conhecimentos expressos se
referiram ao conhecimento especifico, ao conhecimento pedagogico geral e ao
conhecimento pedagdgico do conteudo. Esse ultimo foi 0 que mais se destacou
nas narrativas dos professores que, incentivados pelos casos de ensino,
descreveram e compartilharam seus modos de ensinar, exemplos, estratégias e
explicacdes. A producado dos casos de ensino se efetivou como um momento
poderoso de reflexdo sobre a propria pratica de quem escreve e confirmou que
este processo envolve aspectos emocionais que ndo podem ser
desconsiderados para o trabalho com casos de ensino. As principais
contribui¢cdes da iniciativa “Casos de ensino e a docéncia na Educacao Fisica”
foram em torno do desenvolvimento profissional dos professores participantes.
Por meio dos casos de ensino, eles tiveram a oportunidade de externalizar,
registrar, compartilhar e se apropriar de novas praticas pedagogicas, bem como
reconhecer aquelas que ja sabiam. A iniciativa também contribuiu para a criagéo
de espacos de trocas e compartilhamento de boas praticas de ensino entre
pares.

Palavras Chaves: Aprendizagem e desenvolvimento profissional docente.
Casos de ensino. Dilemas. Reflexdes. Conhecimentos. Educagao Fisica.



ABSTRACT

In the scenario of teacher education, narratives appear as adequate tools to
access numerous aspects of teaching. The situations that occur in Physical
Education classes express a diversity of elements that, when transformed into
teaching cases, can help teachers to reflect on the dilemmas found in their
pedagogical practices. Through the adoption of a constructive-collaborative
research-intervention methodology, a continuing education initiative entitled
“Teaching cases and the teaching in Physical Education” was developed. Ten
Physical Education teachers belonging to the municipal and/or state network of
the central-west region of Sao Paulo state participated in this study. Through the
narratives, teaching cases, and records of the participants, this research aimed
to identify and analyze the dilemmas, reflections, and knowledge related to the
teaching of Physical Education teachers, based on the analysis and construction
of teaching cases. The topics discussed referred to questions about gender,
prejudice, exclusion, the beginning of the Physical Education teacher's career,
and the organization of commemorative parties at school. Such topics are
expressed as dilemmas present in the job execution of Physical Education
teachers. Coping actions were proposed for all dilemmas, which involved
teaching strategies, activities, research, movies, resources, joint actions,
interdisciplinary actions, dynamics, debates, etc. Teachers' reflections were
expressed through the analysis and production of teaching cases. The analysis
of teaching cases revealed, mainly, the exploration of the pedagogical reasoning
of the teachers who narrated how they think, plan and act in the face of several
proposed situations. The knowledge expressed referred to specific knowledge,
general pedagogical knowledge, and pedagogical knowledge of the content. The
latter was the one that stood out most in the narratives of the teachers who,
encouraged by the teaching cases, described and shared their ways of teaching,
examples, strategies, and explanations. The production of teaching cases was
realized as a powerful moment of reflection on the own practice of those who
write and confirmed that this process involves emotional aspects that cannot be
disregarded for working with teaching cases. The main contributions of the
initiative “Teaching cases and the teaching in Physical Education” are related to
the professional development of the participating teachers. Through teaching
cases, they had the opportunity to externalize, register, share, and appropriate
new pedagogical practices, as well as to recognize those they already knew. The
initiative also contributed to the creation of spaces for exchanges and sharing of
good teaching practices among peers.

Keywords: Teaching professional learning and development. Teaching cases.
Dilemmas. Reflections. Knowledge. Physical Education.
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INTRODUCAO

Esta investigagao se insere nos estudos sobre a formagao continuada de
professores de Educacao Fisica. A formacédo continuada esta relacionada as
iniciativas que visam promover a melhoria das praticas pedagogicas dos
professores, oferecer conhecimentos, informacdes, reflexdes, discussdes sobre
diversos aspectos relacionados a docéncia que podem contribuir com o
desenvolvimento profissional de professores (GATTI, 2008).

De acordo com a literatura (MIZUKAMI, 2002; FLORES, 2014,
MARCELO, 2009), durante toda sua trajetéria o professor estd em constante
processo de desenvolvimento profissional. Trata-se entdo de um movimento
permanente e a longo prazo de busca por respostas, solugdes e melhores
praticas.

Uma das problematicas da formacéao continuada é que dentre as variadas
propostas de oferta - tais como: cursos, seminarios e palestras - grande parte
nao atende as expectativas dos professores. No geral, os professores, principais
interessados nessas iniciativas de formacdo continuada, ndo participam da
elaboracao das mesmas, ndo sao consultados sobre suas necessidades, além
de nado considerarem os contextos de atuacido especificos dos professores
(HERNECK; MIZUKAMI, 2010). Ou seja, muitas iniciativas parecem estar
distantes da realidade das escolas brasileiras e dessa maneira acabam se
mostrando ineficazes ou exercendo poucas mudancgas na acéo dos professores.

Sobre programas de formagao continuada de professores de Educacgéao
Fisica, ndo podemos deixar de considerar o contexto atual em que vivemos. As
mudangas geradas principalmente pelo avango da ciéncia e da tecnologia
interferem nas maneiras de ensinar e aprender, exigindo novos conhecimentos,
metodologias e habilidades dos professores. Diante do avancgo cientifico e
tecnoldgico, Caldeira (2001) ja apontava para a necessidade de mudangas nos
sistemas educacionais e nas competéncias dos professores, destacando que a
formacéo do professor € um processo que nao se acaba na formacgao inicial e
que deve focar um docente capaz de compreender as realidades sociais e afirma
que “[...] € por meio da pratica docente reflexiva que o professor continua seu

processo de formagao na escola” (p. 89).
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O processo de formacdo do professor, bem como suas praticas,
necessitam de instrumentos que auxiliem e estimulem a reflexdo docente. Uma
opgao sao as narrativas (CONNELLY; CLANDIN, 2011).

Programas de formagé&o continuada tém utilizado narrativas para acessar
as opinides, pensamentos, sentimentos e relatos de experiéncias de professores
e coloca-los como participes ativos de sua formacgao, dando espaco para que se
manifestem, revelem situagdes e dilemas enfrentados na docéncia (MIZUKAMI,
2002).

Dentro dessa perspectiva, um formato especifico de narrativa sao os
casos de ensino. Os casos de ensino sao narrativas construidas e registradas
por professores acerca de um episddio ocorrido em aula, que envolve algum tipo
de tensao ou dilema, que apresente caracteristicas detalhadas do contexto, dos
personagens, dos sentimentos e emogdes dos envolvidos e que possibilitem
diferentes analises (KLEINFELD, 1992; INFANTE et al., 1996; NONO;
MIZUKAMI, 2010; MERSETH, 2018). De acordo com esses pesquisadores, 0s
casos de ensino sdo ricos instrumentos que podem ser utilizados na formagao
do professor.

As narrativas e os casos de ensino tém sido meu objeto de estudo desde
a formagdo inicial. Em minha graduagdo, com o trabalho de monografia
intitulado: “Casos de ensino relacionados a Educacao Fisica escolar: uma
produg&o dos alunos do Ensino Médio” (FABRI, 2012) que tinha como objetivo
analisar as histdrias e episddios, chamados casos de ensino, escritos por alunos
do ensino médio sobre suas aulas de Educacao Fisica, constatei uma
diversidade de experiéncias e possibilidades de afastamento e aproximagao dos
alunos as aulas de Educacéo Fisica. No total foram 20 casos de ensino, sendo
13 narrativas com experiéncias negativas e sete positivas.

Essas narrativas dos estudantes revelaram situacées de preconceito, de
exclusao, de superagodes e de traumas vividos ou presenciados por esses alunos
durante o Ensino Fundamental. Os estudantes revelaram que os acontecimentos
narrados foram motivos de aproximacao ou de afastamento deles dos conteudos
ou da Educacdo Fisica escolar. Uma estudante afirmou que apds o
acontecimento vivenciado, considerado como uma experiéncia negativa, nunca

mais participou das aulas de Educacéo Fisica na escola.



11

Além disso, nesta pesquisa foi possivel verificar que a produgao de casos
de ensino também pode ser realizada por estudantes e ndo apenas por
professores, conforme encontramos na literatura.

Os casos de ensino escritos pelos estudantes apareceram como fonte de
aproximacao da realidade, do contexto, dos sentimentos e da vida deles.
Conhecer o ponto de vista do estudante sobre as situagdes que ocorrem durante
as aulas pode auxiliar na agao pedagogica do professor, no sentido de escolher
as metodologias adequadas, na relagcado afetiva entre aluno e professor e
principalmente podendo evitar ou modificar as experiéncias negativas, as
frustragdes e os traumas que podem surgir nos espagos da Educacéao Fisica
escolar.

Durante o Mestrado Profissional, continuei o trabalho com a narrativas de
estudantes, valorizando suas experiéncias na Educacado Fisica. A pesquisa
intitulada “Narrativas e histérias em quadrinhos: reflexdes sobre o preconceito e
exclusao nas praticas corporais.” (FABRI, 2017) teve como objetivo analisar o
processo de construcdo de narrativas e de histérias em quadrinhos acerca das
praticas corporais por estudantes de um projeto social, bem como, identificar e
analisar as experiéncias relacionadas aos preconceitos e aos processos de
excluséo vividos ou observados por parte desses alunos.

As situacdes de preconceito e exclusdo presentes nas narrativas dos
estudantes foram destacadas principalmente por elementos relativos a diferenga
de géneros e de habilidades corporais. Em linhas gerais, os resultados desta
pesquisa apontaram que o processo de construcdo de narrativas e de histérias
em quadrinhos por parte dos estudantes do projeto social propiciou momentos
de aprendizagens e de experiéncias sobre a exclusdo e o preconceito na
Educacao Fisica e durante todo o processo os estudantes tiveram a
oportunidade de refletir e aprender sobre as experiéncias de preconceito e de
exclusdo, sobre as histérias em quadrinhos e sobre a ressignificagdo das
experiéncias.

Articulado a esta pesquisa, foi construido um material didatico intitulado
“Orientacdes para a Elaboracao de Narrativas e Histdrias em Quadrinhos com a
Tematica Preconceito e Exclusdo nas Praticas Corporais com Criancas e

Adolescentes” (FABRI, 2017) com sugestdes de atividades pedagogicas para
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professores trabalharem com a tematica do preconceito e da exclusido nas
praticas corporais por meio de narrativas e de histérias em quadrinhos.

Outra experiéncia significativa que contribuiu para meu interesse em
aprofundar o trabalho com narrativas na formagao continuada de professores de
Educacao Fisica se refere a minha participagdo como bolsista do Nucleo de
Ensino junto a um programa de formagdo continuada de professores de
Educacao Fisica da rede municipal de uma cidade do interior de Sao Paulo, no
ano de 2012, ultimo ano da minha graduagdo em Licenciatura em Educagao
Fisica. Nesse programa, um grupo de docentes se reuniu por quase dois anos
para a construcao do curriculo comum de Educacao Fisica para a rede municipal
de ensino, discutindo e analisando assuntos relacionados a docéncia, praticas
pedagogicas, contextos escolares e cenarios politicos no ambito municipal.

Os resultados desse programa de formagéao continuada apontaram alguns
elementos importantes para a area da Educacao Fisica escolar e para os
professores ao explicitarem a necessidade de expor suas ideias, experiéncias,
dificuldades e problemas enfrentados em sua atuacdo docente. Foi possivel
observar que durante esse processo formativo os professores construiam uma
postura critica, buscando alternativas sobre os problemas de todo o contexto
envolvido, possibilitando a oportunidade de partilhar suas experiéncias bem-
sucedidas, despertando a autovalorizacido pessoal, o respeito e a admiragcédo dos
colegas de profissdo (FERREIRA et al., 2014).

Nesse contexto, constatamos a importancia de espacos formativos
coletivos para os professores de Educacido Fisica escolar, espacos onde
possam conhecer e se integrar com seus pares, oportunizando momentos de
colaboracédo e parceria entre pesquisadores da universidade e docentes da
escola.

Ao ingressar no Doutorado, na Universidade Federal de S&ao Carlos
(UFSCar), na linha de Formacgao de Professores e outros Agentes Educacionais,
tive a oportunidade de conhecer e aprender sobre a formagédo on-line de
professores. Pesquisas tém mostrado a modalidade on-line como uma
possibilidade interessante na perspectiva da formacdo continuada de
professores (TANCREDI; REALI; MIZUKAMI, 2008; VAUGHAN, 2015;
CARDOSO, 2016). Considerando o cenario da vida profissional de professores,
que possuem uma carga expressiva de trabalho e outras obrigagdes diarias, o
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que dificulta a participacdo em ofertas de formacao presenciais, a modalidade
on-line pode ser uma alternativa de otimizacdo do tempo.

A partir da minha trajetéria académica, profissional e de minhas pesquisas
com narrativas escolhi continuar investigando as possibilidades do uso de casos
de ensino na formacdo de professores de Educacdo Fisica e também da
formacéao on-line.

Na expectativa de agdes formativas que promovam reflexdes docentes, a
estratégia dos casos de ensino para o professor de Educagédo Fisica em um
ambiente virtual, pode ampliar as possibilidades de reflexdo e de construgao de
conhecimentos. Tal proposta também pode se tornar espaco para ouvir 0s
professores, conhecer e analisar as suas praticas, como agem no dia a dia das
aulas, com os estudantes, com os conteudos, com os pares e de modo geral
com o ensino da Educacao Fisica.

Processos de ensino e de aprendizagem sao complexos e carregados de
dilemas que, muitas vezes, nao evidenciam solucdes imediatas ou dbvias, pois
o universo de incertezas das praticas vivenciadas pelos professores exige
cuidados e reformulagdes constantes (LOUGHRAN, 2016).

As possibilidades de reflexdes que a analise e producdo de casos de
ensino pode proporcionar sao inumeras e assim os professores tém a
oportunidade de pensar e repensar suas praticas. Os casos de ensino podem
auxiliar na busca de solugcbes dos problemas e dos enfrentamentos dos
docentes, possibilitam também a aproximagéao entre professor e aluno, ajudando
o professor a compreender melhor suas praticas pedagogicas.

Consideramos que a Educacéo Fisica escolar € um componente curricular
diferenciado, que tem como objeto de estudo a cultura corporal de movimento e
que tem como objetivo propiciar ao aluno a reflexao critica e autbnoma em torno
das manifestag¢des culturais do/no corpo produzidas pela humanidade ao longo
do tempo. O corpo € entendido como construgdo cultural e historica que
expressa a sociedade em que vivemos (BRACHT, 2010).

A Educacéo Fisica escolar, como componente curricular, & caracterizada
por envolver momentos de relagao intensa com o corpo, com os colegas e com
o professor. Emocdes e sentimentos sao constantemente destacados nas aulas
e ganham relevo situagdes conflitantes e dilemas, alguns que sdo comuns em

todos os componentes curriculares e outros que podemos dizer que sao proprios
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da atuagédo do professor de Educagao Fisica, devido a algumas especificidades
desse componente, como o lugar onde geralmente as aulas ocorrem (quadras e
espacgos abertos), o numero de aulas destinadas a esse componente curricular
e os conteudos que envolvem as praticas corporais. O professor € o responsavel
por mediar os possiveis dilemas que possam ocorrer durante as aulas e propor
solucdes.

Compreendemos que dilemas sao situagbes pontuais de ensino que
envolvem algum problema ou tens&do derivados de situagbes envolvendo os
estudantes ou o proprio professor, que pode se ver numa situacado dilematica
exigindo um posicionamento, a adogao de uma agado. (ZABALZA, 2004). Na
esfera dos dilemas que sao proprios da atuacao de professores de Educagao
Fisica, visualizamos a estratégia de casos de ensino como espacgos de revelagao
desses dilemas e como ferramentas de reflexdo sobre a agdo do professor na
busca por solucdo ou, ao menos, de minimizacdo desses problemas,
contribuindo com melhorias nas praticas dos professores de Educacgao Fisica.

Dentre os dilemas recorrentes do professor de Educacao Fisica e as
reflexdes deles advindas, destacamos as situagdes que envolve as diferencas
entre os estudantes, como a diferenga de género, diferengas corporais,
diferencas de habilidades motoras, dentre outras. Nas aulas de Educacéo Fisica,
tais diferencgas ficam evidenciadas e podem gerar conflitos e dilemas nos quais
o professor precisa agir, intervir e tomar decisbes quando necessario. Além
disso, os dilemas aparecem como oportunidades de reflexdo tanto para os
professores como para os estudantes (FABRI, 2017; MARQUES, 2020).

Nesse contexto, a utilizacdo de casos de ensino, a analise e construgao
deles, € uma opgao que pode proporcionar acesso aos dilemas vividos por
professores de Educacao Fisica, as suas reflexbes e conhecimentos sobre o
ensino e aprendizagem da Educacgao Fisica.

Diante desses apontamentos, a presente pesquisa pretende responder a
seguinte questao:

O que professores de Educacao Fisica - participantes de uma
iniciativa de formagado continuada on-line - revelam sobre os dilemas,
reflexdes e conhecimentos relacionados a docéncia, a partir da analise e

construcao de casos de ensino?
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Na tentativa de responder essa questdo, foi criado um programa de
formacado continuada on-line para professores de Educacgao Fisica intitulado
“Casos de ensino e a docéncia na Educagéao Fisica”. Esse programa foi alocado
no Portal dos Professores da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar).
Participaram desse programa 10 professores de Educagao Fisica atuantes na
rede municipal ou estadual da regido do interior paulista. Durante
aproximadamente oito meses, os participantes tiveram a oportunidade de
analisar e construir casos de ensino.

A pesquisadora atuou também como formadora nesse Programa de
formacado continuada on-line, acompanhando os professores participantes
oferecendo feedbacks de todas as atividades, orientacbes sobre o ambiente
virtual e as atividades, os prazos de entrega das atividades, esclarecimento de
duvidas, mediacao nas discussodes coletivas nos féruns, estimulo a participacao
e envolvimento no processo formativo. Dessa forma, é importante destacar que
a pesquisadora exerceu dois papéis, ora como formadora (durante a realizagao
da intervencdo) e ora como pesquisadora (antes, durante e apds o
desenvolvimento da Intervengé&o).

Tendo o ambiente virtual “Casos de ensino e a docéncia na Educagao

Fisica” como cenario desta pesquisa, seu objetivo geral foi:

Identificar e analisar os dilemas, reflexdes e conhecimentos
relacionados a docéncia de professores de Educacao Fisica, a partir da

analise e construgcao de casos de ensino.

Os objetivos especificos foram:

¢ Identificar e analisar os dilemas e formas de enfrentamento
apresentados pelos professores de Educacgao Fisica por meio da
analise de casos de ensino;

¢ Identificar e analisar as reflexdes e conhecimentos manifestados e
construidos pelos professores por meio da analise e produgao de
casos de ensino;

e Analisar as contribuicoes da iniciativa de formagao “Casos de

ensino e a Docéncia em Educacao Fisica”.
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Realizamos uma pesquisa de carater construtivo colaborativo (COLE;
KNOWLES, 1993). Esse tipo de pesquisa valoriza a participagdo dos sujeitos,
dando voz aos professores, procurando se aproximar da sua realidade,
reconhecendo os saberes dos professores e objetivando alcangar a minimizagao
dos problemas enfrentados por eles no exercicio docéncia. Os registros, as
narrativas e casos de ensino dos professores coletados por meio do ambiente
virtual compuseram os dados desta pesquisa.

Definidos a questao e os objetivos desta pesquisa, apresento como esta
tese foi organizada.

No CAPITULO 1 “Aprendizagem e desenvolvimento profissional da
docéncia: formacdo continuada on-line de professores por meio de casos de
ensino”, buscamos apresentar a linha de pesquisa pela qual o trabalho transita
que € a formagdo de professores, a aprendizagem e o desenvolvimento
profissional da docéncia, dialogando sobre a base de conhecimento para o
ensino, o conceito de reflexao e sobre caracteristicas da formacao continuada
de professores. Alinhado a esses conceitos, sao discutidas questdes sobre a
formagao on-line de professores como estratégia no ambito de ag¢des que
possam contribuir com a formacdo continuada. Por fim, nesse capitulo, é
apresentada a principal estratégia de pesquisa e de formagao utilizada nesta
pesquisa: os casos de ensino, discutindo as suas possibilidades e possiveis
contribui¢cdes de uso na formagao on-line de professores de Educagao Fisica.

No CAPITULO 2 “Dilemas enfrentados por professores de Educacao
Fisica em suas praticas pedagdgicas”, delineamos o campo especifico em que
esta pesquisa se relaciona, apresentando um breve histérico da area da
Educacao Fisica, a formacao continuada de professores de Educacéao Fisica, o
objeto pedagdgico da area, suas caracteristicas e os dilemas enfrentados pelos
professores.

No CAPITULO 3 “Caminhos metodoldgicos”, sdo descritos o0 método de
pesquisa utilizado, o caminho percorrido, a caracterizagcdo dos participantes, o
detalhamento da intervencgao realizada, os instrumentos de coleta utilizados e a
organizacgao e analise dos dados.

Por fim, no CAPITULO 4 “Os casos de ensino na docéncia em Educacéo

Fisica como reveladores de dilemas e mobilizadores de reflexbes e
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conhecimentos”, s&o apresentados os resultados organizados em trés
categorias:

CATEGORIA 1: DILEMAS E FORMAS DE ENFRENTAMENTO
APRESENTADOS POR PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA

Esta categoria apresenta e analisa os dilemas relativos as praticas
pedagodgicas identificados pelos professores por meio dos casos de ensino e as
propostas dos professores de enfrentamento e resolugao de tais dilemas. Os
dilemas foram organizados em subcategorias:

CATEGORIA 2: REFLEXOES E CONHECIMENTOS EXPRESSOS POR
PROFESSORES AO ANALISAREM E PRODUZIREM CASOS DE ENSINO

Esta categoria apresenta e analisa as reflexdes e os conhecimentos
revelados e construidos pelos professores nas analises individuais dos casos de
ensino, nas analises coletivas dos casos de ensino e no processo de escrita e
producao dos casos de ensino.

CATEGORIA  3: CONTRIBUICOES DA INICIATIVA DE
FORMAGCAO “CASOS DE ENSINO E A DOCENCIA NA EDUCACAO FiSICA”

Esta categoria apresenta uma analise geral da formagao desenvolvida,
das contribuicdes da acao para os participantes com base nas expectativas dos

participantes e na avaliacdo da iniciativa.
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CAPITULO 1
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DA DOCENCIA:
FORMAGAO CONTINUADA ON-LINE DE PROFESSORES POR MEIO DE
CASOS DE ENSINO

Este primeiro capitulo apresenta e discute os principais conceitos da area
da formagéo de professores e a estratégia condutora utilizada nesta pesquisa:

0s casos de ensino.

1.1 O cenario da formagao continuada: reflexées sobre aprendizagem e

desenvolvimento profissional docente

No cenario da formacgao de professores ainda existe uma concepcao que
entende a formacao docente apenas a partir dos conhecimentos adquiridos e
acumulados durante o periodo da formacgéo inicial, ou seja, durante a graduagéo
e que compreende o professor como um transmissor desses conhecimentos.
Essa concepcado tem sido superada por diversos estudos e pesquisas
(MIZUKAMI, 2002; FLORES, 2014; MARCELO, 2009).

Atualmente a formacédo de professores tem sido entendida como um
processo continuo e permanente no qual o professor “...] constréi seu
conhecimento profissional de forma idiossincratica e processual” (MIZUKAMI et
al., 2002, p.15).

O tornar-se professor ocorre desde antes da formacao inicial e prossegue
por todo o exercicio profissional do professor. Todos os conhecimentos
adquiridos ao longo do tempo, as experiéncias e crengas influenciam no
processo de aprendizagem da docéncia (MIZUKAMI, 2004; ANDRE, 2010). De
acordo com Flores (2014), esse processo de aprender a ensinar € considerado
complexo e influenciado por varios aspectos, até mesmo pela experiéncia
anterior do docente como aluno na escola.

Nesse sentido, a concepcao de formagao que se utilizara neste trabalho,
inclui considerar as experiéncias, as crencas e 0s conhecimentos dos
professores durante toda sua vida e entender o exercicio da docéncia como uma

atividade aprendida e aprimorada ao longo do tempo. Dessa maneira, a
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formacéo docente ndo é entendida como um conhecimento acabado, mas sim
como algo mais complexo, que exige formulacdes frequentes e um aprendizado
permanente.

Mizukamiet al. (2002) afirmam que a aprendizagem da docéncia vai além

de possuir conhecimentos:

Aprender a ser professor, neste contexto, nao é, portanto, tarefa
que se conclua apos estudos de um aparato de conteudo e
técnica de transmissao deles. E uma aprendizagem que deve se
dar por meio de situagbes praticas que sejam efetivamente
problematicas, o que exige o desenvolvimento de uma pratica
reflexiva competente. Exige ainda que, além de conhecimentos,
sejam trabalhadas atitudes, as quais sdo consideradas téo
importantes quanto os conhecimentos. (MIZUKAMI et al., 2002,
p. 12)

Essa visdo mais ampliada de formagdo docente considera um
compromisso politico com o estudante que valoriza a relagéo, a convivéncia, a
interacdo com o outro, os valores éticos e morais de maneira democratica e
solidaria (MIZUKAMI, 2002).

Para pensar em conhecimentos docentes, € importante ter-se clareza
sobre quais deles sdo necessarios para o exercicio da docéncia. Assim a
pergunta que se cabe é: quais sdo os conhecimentos que os professores devem
se empenhar para aprender, desenvolver, ampliar e aprimorar?

De acordo com Shulman (1987), os professores possuem uma base de
conhecimentos para a pratica docente. A base de conhecimentos consiste no
conjunto de conhecimentos e habilidades necessarias ao professor para que o
ensino se concretize de maneira eficaz. Essa base de conhecimentos abrange:

e O conhecimento do conteudo especifico;
e O conhecimento pedagdgico geral,

e E o conhecimento pedagdgico do conteudo.

Mizukami (2004) e Almeida et al. (2019) baseados nos conceitos de Lee
Shulman, ajudam na compreensao dessas categorias tedricas do conhecimento:

e O conteudo especifico se refere aos conceitos, processos e

procedimentos de uma disciplina especifica. Tem relagdo com o

objeto de ensino e com as decisdes curriculares.
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e O conhecimento pedagdgico geral se refere aos processos de

ensinar e aprender, aos conhecimentos sobre os alunos, sobre o
contexto, a gestao da sala de aula, ao curriculo, a gestdo escolar
e as diferentes culturas.

E o conhecimento pedagdgico do conteudo se refere a maneira de

ensinar um conteudo especifico, como a sele¢cdo dos aspectos do
conteudo mais relevantes a serem ensinados, as explicacoes,
exemplos, estratégias, demonstragdes, as concepgdes e
repertorio dos alunos. Consiste “[...] nos modos de formular e
apresentar o conteudo de maneira compreensivel aos alunos,
incluindo o uso de analogias, ilustragbes, exemplos, explanagdes
e demonstracdes” (ALMEIDA et al., 2019, p. 135).

Ainda sobre o conceito do conhecimento pedagodgico do conteudo, esse

articula com os demais conhecimentos pois:

[...] representa uma fusdo especial entre o conhecimento do conteudo
especifico e o conhecimento pedagdgico, sendo, portanto, algo
exclusivo da docéncia. Em linhas gerais, refere-se a compreensao de
como os conteudos das disciplinas estdo estruturados e articulados
entre si, a fim de que os professores possam explicar um assunto
especifico de sua matéria e levar os seus alunos a aprendé-lo [...]
(MORICONI et al., 2017, p. 28).

O conhecimento pedagdgico do conteudo esta em constante construgéo

e transformacdo pelo professor em suas acdes na sala de aula e esta

relacionado com o processo de raciocinio pedagogico identificado por Shulman.
(ALMEIDA et al., 2019).

Os modos como os conhecimentos da base sao acionados, relacionados

e construidos durante o processo de ensinar e aprender sdo entendidos como

processo de raciocinio pedagogico.

O processo de raciocinio pedagogico perpassa por seis processos:

Compreensdo: é o inicio do processo e se refere a como o

professor compreende e domina um conteudo. Envolve ensinar de
maneiras variadas o mesmo conteudo.

Transformacao: que envolve outros subprocessos:
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» Preparacao: interpretacao critica de materiais e condi¢des
para que os estudantes alcancem a aprendizagem.
> Representagao: refere-se ao emprego de “analogias,
metaforas, exemplos, explicacdes, dramatizagcbes, musicas,
filmes, casos de ensino, demonstracdes, diferentes tipos de
midia (ALMEIDA et al., 2019, p. 138).
» Selecao: escolha do modo como o professor ira conduzir a
aprendizagem.
» Adaptagao: adequacado das estratégias de considerando o
contexto e as caracteristicas dos alunos.
¢ Instrucdo: € o momento de efetivagdo do ensino. Refere-se a “[...]
organizagédo e gestdo da classe e do aprendizado, explicagdes,
questionamentos, humor, discussées, disciplina, assim como todas
as caracteristicas observaveis do ensino em sala de aula
(ALMEIDA et al., 2019, p. 138).
e Avaliacdo: envolve instrumentos de avaliacdo durante e apds a
fase de instrugéo.
o Reflexdo: capacidade do professor de olhar e reconstruir todo o
processo ocorrido e resultados obtidos.

e Nova compreensdo: € o alcance de novas compreensoes,

objetivos, estratégias e aprendizagens.

De acordo com Shulman (1987), esse ciclo ndo acontece
necessariamente nessa ordem, bem como nem todas as fases ocorrem.
Algumas podem durar mais que as outras, dependendo da agéo do professor.

Para que o professor ensine e os alunos de fato aprendam, o professor
necessita possuir as habilidades especificas em cada conteudo, tais como
pensar e repensar a melhor maneira de ensinar a cada estudante de acordo com
suas demandas.

Um dos autores que tem aprofundado os estudos sobre o raciocinio
pedagogico dos professores é John Loughran. O autor destaca que existem
aspectos considerados invisiveis das praticas relacionados a maneira de
gerenciar uma agao, por exemplo: a maneira de pensar, os julgamentos e as

decisdes do professor. “Esses elementos invisiveis da pratica oferecem acesso
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ao raciocinio pedagogico e criam possibilidades de descobrir a realidade
complexa do ensino para os alunos através de suas experiéncias de aprender a
ensinar.” (LOUGHRAN et al.,2016, p. 388, tradugao nossa).

O raciocinio pedagogico esta intimamente ligado ao pensamento do
professor e a forma como pensam, planejam, tomam decisdes afetam
diretamente as praticas. E como se pode acessar o pensamento do professor?
De acordo com Loughran et al. (2016), isso € um desafio para a area da formacéao
de professores. Nesse sentido, € importante pesquisar as praticas pedagogicas
dos professores, como eles pensam e agem em determinadas situagdes.

Baseado em Loughranet al. (2016), pode-se dizer que explorar o
raciocinio pedagodgico compreende conhecer o qué, como e o porqué das
praticas profissionais dos professores. Nesse processo, o docente consegue
expressar os modos como enfrenta e age em uma situagdo problematica de
varias maneiras e varias vezes.

Para Loughranet al. (2016), utilizar-se de abordagens que possibilitam o
desenvolvimento do raciocinio pedagogico na formagdo de professores
transcende oferecer instru¢cbes de como ensinar, mas trata-se de explorar o
pensamento do professor sobre o ensino. Nessa dire¢cdo, o autor destaca a
importancia do compartilhamento entre professores do raciocinio pedagogico, ou
seja, ao compartilhar as maneiras e as razdes do agir diante das situagdes do
ensino os professores tém a oportunidade de aprenderem a pensar, reformular,
reconsiderar, contextualizar suas praticas e nao apenas de imitar ou executar
estratégias aprendidas. Nas suas palavras “[...] o trabalho na formacgédo de
professores ndo tem a ver com treinamento, deve ser um processo que
desenvolve profissionais atenciosos, informados e altamente capacitados” (p.
416, tradugédo nossa). Assim, com énfase no desenvolvimento do raciocinio
pedagogico, os professores sdo mais bem preparados para lidarem com a
complexidade das praticas.

Dessa maneira, diante das situagcdes de ensino no cotidiano escolar, por
meio do raciocinio pedagdgico, o professor aciona os conhecimentos da base
(especifico, pedagogico geral e/lou pedagdgico do conteudo) necessarios.
Quanto mais ampla e consolidada for a base de conhecimentos do docente, mais
chances ele tem de concretizagdo de um ensino com éxito. “Assim, & por meio

da agéao e do raciocinio pedagogico que os conhecimentos que se encontram na
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base da docéncia sao transformados durante o desenvolvimento profissional do
professor” (ALMEIDA et al., 2019, p.139).

Entende-se que a construcdo e ampliacdo da base de conhecimento
ocorrem também por meio de processos reflexivos. De acordo com Mizukami
(2002):

A ideia de processo - e portanto, de continuum - obriga a considerar a
necessidade de estabelecimento de um fio condutor que va produzindo
os sentidos e explicitando os significados ao longo de toda a vida do
professor, garantindo, ao mesmo tempo, os nexos entre a formacgao
inicial, a continuada e as experiéncias vividas. A reflexdo é vista aqui
como elemento capaz de promover esses nexos. (p. 16)

Desse modo, para compreender o processo de aprendizagem e
desenvolvimento profissional é elementar se discutir o conceito de reflexdo sobre
as praticas pedagogicas.

De acordo com a literatura da area de formacao de professores, a reflexao
docente é compreendida como um aspecto essencial para aprendizagem e para
o desenvolvimento profissional docente (SCHON, 1987; HATTON; SMITH, 1995;
RODGERS, 2002; ZEICHNER, 2008).

Schon (1987) define que a reflexdo esta diretamente relacionada a acao
e que esta precisa produzir efeitos e transformacdes nas praticas profissionais
frente aos problemas que enfrentam no exercicio da profissao.

Hatton e Smith (1995), baseados no trabalho de John Dewey, afirmam
que a reflexdo € um processo cognitivo e ativo que envolve os conhecimentos e
crengas dos professores para a resolugao dos problemas praticos.

Rodgers (2002) apresenta esclarecimentos sobre o conceito de reflexao
e 0 que significa pensar baseado em John Dewey. A autora elenca quatro
critérios para definir a reflexdo, estabelecendo relagbes com o conceito de
experiéncia:

e O primeiro critério aponta que a reflexdo € um processo de atribuir
significado entre uma experiéncia para uma proxima, aprofundando os
significados e estabelecendo relagdes com outras experiéncias e ideias.

e O segundo critério refere-se a reflexdo como uma maneira de disciplinar

e sistematizar o pensamento.
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e O terceiro critério indica que a reflexao precisa acontecer em comunidade,
em interacdo com os outros.

e E o quarto critério preconiza que a reflexao precisa valorizar o crescimento
pessoal e intelectual de todos.

A partir desses critérios, Rodgers (2002) esclarece aspectos importantes
sobre a reflexdo. De acordo com a autora, uma atitude tomada apds a reflexédo
¢é diferente de uma acao de rotina, na qual a pessoa age sem consciéncia dos
efeitos de sua acdo para o ambiente e para as outras pessoas. Outro aspecto é
que a reflexdo € uma agao responsavel que implica em uma atitude. Dessa
forma, a reflexdo deve levar a uma mudancga da pratica.

Vale destacar a reflexdo em comunidade ou em grupo. O exercicio da
reflexdo quando colocada em um grupo, exigem um esforgo para transmitir ao
outro sua maneira de pensar sobre algo. Ter que se expressar, transformar o
pensamento em linguagem, organizar as ideias para que o outro entenda, é uma
maneira de revelar tanto as contribuicbes de um pensamento quanto as falhas
deste mesmo pensamento (RODGERS, 2002). Dessa forma, €& preciso
estabelecer sentimentos de confianga entre o grupo, para que compartilhar o
pensamento permita a ampliagdo de uma experiéncia e seus significados.

O trabalho reflexivo em comunidade oferece oportunidade para que haja
um engajamento maior para a reflexdo e aumenta o sentimento de
responsabilidade com as acgdes, uma vez que cada pessoa tem um papel dentro
do grupo e uma responsabilidade em auxiliar e apoiar o outro. Um trabalho de
reflexdo em grupo também exige uma abertura e disposicdo para receber
diferentes perspectivas, bem como a aceitacdo de possiveis erros e limitagoes
(RODGERS, 2002).

De acordo com Schdén (1987), a reflexdo envolve: reflexdo na agao,
reflexdo sobre a agao e reflexdo sobre a reflexdo na agdo. Esses conceitos néo
sao simples de serem compreendidos, contudo de maneira sintetizada, pode-se
arriscar a sugerir que: a reflexdo na agao acontece no momento e durante a
prépria pratica docente; a reflexdo sobre a agcao tem lugar posterior a pratica, de
forma distanciada; e a reflexdo sobre a reflexdo na agcédo consiste em pensar
sobre a propria reflexdo na agéo, sobre o acontecimento e sobre os significados

atribuidos a este para planejar ag¢des futuras.
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Hatton e Smith (1995) auxiliam na compreens&o dos tipos de reflexdo
colocados por Schoén (1087) ao elucidarem que a reflexao na agao € o tipo mais
exigente e que demonstra a capacidade do profissional em pensar de forma
consciente e modificar suas atitudes no proéprio fazer, envolvendo o refletir e o
fazer ao mesmo tempo. Trata-se de uma conversa consigo mesmo, refletindo e
moldando as situagdes. Os outros dois tipos envolvem o refletir depois de algum
tempo do ocorrido.

Hatton e Smith (1995) apresentam quatro niveis de reflex&o:

e Escrita descritiva: € um tipo de escrita que apenas descreve os
eventos, sem reflexao;

o Reflexao descritiva: € considerado o primeiro nivel da reflexao, na
qual o sujeito apresenta razdes e julgamentos pessoais de maneira
descritiva;

e Reflexdo dialdgica: ao escrever o ocorrido, o sujeito estabelece um
didlogo consigo mesmo e é capaz de analisar sua propria agao;

e Reflexdo critica: o sujeito demonstra consciéncia e é capaz de
considerar e analisar os contextos envolvidos nos eventos;

O que percebe-se em Hatton e Smith (1995) &€ uma descrigdo de um nivel
para o outro na tentativa de alcangar uma reflexao mais sistematizada em prol
de uma melhora na agao. Nesse sentido, reflexdo e agao estao interligadas num
processo continuo. Entretanto, de acordo com esses pesquisadores, €
importante que os tipos e niveis de reflexdo ndo sejam vistos de forma
hierarquica. Toda reflexao é essencial e o seu nivel pode variar levando em
consideracao aspectos como a etapa da carreira, tempo de experiéncia,
investimento na formacgéo continuada, por exemplo.

Para Rodgers (2002), a reflexdo deve ser algo que os professores devem
se empenhar para exercer. Dessa forma, os docentes precisam se implicar em
um movimento constante de “pensar sobre” e “agir sobre” a pratica.

Mizukamiet al. (2002) afirmam que um “professor reflexivo & capaz de
analisar a prépria pratica e o contexto no qual ela ocorre, de avaliar diferentes
situacdes de ensino/escolares, de tomar decisdes e de ser responsavel por elas”
(p. 51). A sala de aula € um ambiente de constantes incertezas no qual a cada
dia os professores se deparam com situagdes inusitadas em que precisam agir.
Através do distanciamento e da reflexao sistematizada, os docentes sao capazes



26

de analisar tais situagdes, buscar saidas e construir um novo conhecimento
profissional.

Segundo Cunha (2014), a reflexao “[...] trata-se de um momento em que
o professor toma a sua pratica como objeto de estudo e analisa intencionalmente
suas consequéncias, a luz da teoria” (p. 36). Pode-se assim considerar que a
reflexao é parte fundamental na construcdo de novos conhecimentos sobre os
desafios e problemas reais da pratica, sobre o ensino e aprendizagem dos
alunos e sobre todos os aspectos relacionados a docéncia.

Diante dos desafios da atuagao docente, faz-se necessaria uma formacao
permanente e continua a fim de aprimorar as praticas docentes, preencher as
possiveis lacunas da formacdo inicial e adquirir novos conhecimentos. A
constante mudanga nos sistemas de ensino, as novas tecnologias, as mudancgas
no contexto social, politico, econdmico do nosso pais também indicam para a
importancia de uma formacao em servico e da promocao da reflexao sobre as
praticas.

Zeichner (2008) relaciona um professor reflexivo com um bom professor.
O autor traz o conceito de pratica reflexiva e afirma que a reflexdo néo deve ser
vista como um fim em si mesma, mas que esta precisa estar conectada com um
contexto educacional mais amplo e que a formacado docente reflexiva precisa
abordar consequéncias pessoais (os efeitos do ensino no desenvolvimento
social e emocional dos alunos), académicas (efeito do ensino no
desenvolvimento intelectual dos alunos) e politicas (os efeitos da experiéncia
escolar na vida dos alunos).

Nesse sentido, a formagcdo continuada tem papel fundamental no
desenvolvimento profissional docente, oferecendo novas oportunidades de
aprender sobre a docéncia e aprimorar a atividade docente.

De acordo com Marcelo (2009), o desenvolvimento profissional ndo é
estatico e passa por constantes mudancgas. Para ele,”[...] o desenvolvimento
profissional docente pode ser entendido como uma atitude permanente de
indagacao, de formulagdo de questdes e procura de solugdes” (p. 9). Dessa
forma, trata-se de “[...] um processo a longo prazo, que integra diferentes tipos
de oportunidades e de experiéncias, planificadas sistematicamente, de forma a
promover o crescimento e desenvolvimento profissional dos professores”
(MARCELO, 2009, p.10).
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A formacdo continuada esta relacionada as acgdes do professor que
ocorrem posteriormente ao processo de formacéo inicial. De acordo com Gatti
(2008), refere-se as inumeras iniciativas, como cursos, reunides, encontros,
congressos, seminarios, “[...] enfim tudo que possa oferecer ocasidao de
informacéao, reflexdo, discussdo e trocas que favorecam o aprimoramento
profissional, em qualquer de seus angulos, em qualquer situagcao” (p. 57).

A critica a qual se faz é que muitas acdes de formacgao continuada sao
disponibilizadas aos professores, nas redes de ensino, por exemplo, sem que se
considere as caracteristicas dos contextos de atuacido e dos proprios
professores, tais como: lacunas de conhecimento, necessidades formativas
voltadas para a implementacéo de propostas pedagdgicas ou ainda de politicas
publicas que ‘..] ndo consideram, via de regra, os professores como
profissionais que possuem e constroem saberes, mas apenas como executores
de planos/programas/saberes construidos por outros” (HERNECK; MIZUKAMI,
2010, p. 316).

Estudo recente realizado por Moriconi et al. (2017) aponta algumas
caracteristicas de acbes de formacdo continuada realizadas no Brasil e
consideradas de boa qualidade e eficazes. Dentre essas caracteristicas se
destacam: foco no conhecimento pedagdgico do conteudo; em métodos ativos
de aprendizagem; participagdo coletiva; com duragdo prolongada e com
coeréncia. Tais caracteristicas estao relacionadas com agdes que tenham:

e Foco no conhecimento pedagdgico do conteudo: envolvam atividades

que auxiliem os professores a ensinarem um conteudo especifico de sua
matéria e alcangar a aprendizagem dos alunos; envolvem melhores
formas de representagdes das ideias, melhores exemplos, analogias e
explicacdes que os alunos compreendam;

e Métodos ativos de aprendizagem: envolvem atividades que auxiliem os

professores a incluirem os alunos no processo de aprendizagens
significativas; que abordem os problemas do cotidiano do professor;
oferegcam estratégias de resolugédo de problemas; mobilizem discussdes
e troca de conhecimentos entre pares; oferecam oportunidade para os
docentes produzirem trabalhos escritos; que tenham acompanhamento

de alguém como formadores, tutoria ou mentoria.
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e Participacdo coletiva: envolvam a participagao coletiva de docentes e

trabalhos em grupos; que valorizem e se utilizem de narrativas das
experiéncias docentes; que garantam apoio, interagdo e colaboragao
entre os participantes.

e Duracdo prolongada: programas que se orientem por duragao entre 6

meses a dois anos no minimo.

e Coeréncia: envolvam atividades que sejam coerentes com as politicas
educacionais, com os contextos, com os objetivos escolares, com as
pesquisas educacionais recentes e com os conhecimentos, experiéncias
e necessidades dos docentes.

Moriconi et al. (2017) também destacam que programas de formacgao
continuada eficazes tém a expectativa de proporcionar novos conhecimentos e
habilidades aos professores que gerem melhorias efetivas nas praticas
pedagogicas e na aprendizagem dos alunos.

A partir dessas evidéncias, as acdes de formacgdo continuada devem,
entre outros aspectos, considerar a participacdo efetiva dos professores,
ouvindo-os. Dessa forma, pode-se conhecer os sentimentos, as dificuldades, as
praticas, os saberes e as reais demandas dos professores. Proporcionar
espacgos para que esses profissionais possam compartilhar suas experiéncias é
uma alternativa para efetivar essa participacdo em acgdes de formacao
continuada, com vistas a contribuir para a construcado de praticas docentes de
boa qualidade. Faz-se necessario que os professores sejam incentivados e
apoiados a participar ativamente desse processo, investigando quais temas ou
assuntos percebam ser necessarios serem trabalhados em cursos ou programas
de formacgao continuada e criando possibilidades para que tornem publico seus
pensamentos, ideias e processos de analise e decisao.

Com intuito de alcangar ao menos algumas das necessidades formativas
dos professores, a formagado on-line surge como uma alternativa que pode
oferecer estratégias que contribuam com a aprendizagem docente e com o
desenvolvimento profissional de professores.

Nesse contexto, tem-se o pressuposto que, principalmente nos dias
atuais, os professores possuem uma carga de trabalho densa, além dos afazeres
domésticos e compromissos pessoais, 0 que nos leva a entender que ndo os

resta muito tempo para a busca por cursos e formagdes, para o diadlogo entre
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pares e para o exercicio da reflexdo docente. Nesse sentido, programas de
formacéo continuada on-line podem vir ao encontro das necessidades da vida

atual dos docentes.

1.2 A formacao on-line

Nota-se que as tecnologias de informagdo e comunicagédo (TIC) tém
exercido influéncias nos modos de ensinar, de aprender e de ser professor. “Uma
nova cultura — cultura digital — modela as formas de pensar, agir, comunicar-se
com os outros, trabalhar e aprender.” (KENSKI, 2015, p. 133). Dessa forma, é
importante considerar-se essas mudancgas e suas influéncias na formacao de
professores e na Educagédo em geral.

Segundo Kenski (2015), o acesso a internet no Brasil era restrito ao
governo e a algumas instituicbes académicas e somente partir de 1995 foi
liberada para a sociedade. Apesar desse acesso liberado, a mesma autora
afirma que “na realidade digital brasileira o que fica evidente € a desigualdade
nas condicdes de acesso e uso dos recursos e dispositivos disponiveis na
internet” (p.137).

Kenski (2015) afirma que existe um grupo de pessoas conectadas com
acesso e condi¢gdes de uso da internet semelhante a de paises de primeiro
mundo e um outro grupo com acesso e condi¢gées de uso abaixo do resto do
mundo. “Esta desigualdade interfere na qualidade de vida, na cultura e,
sobretudo, na educagao no pais” (p. 137).

No cenario escolar, pouco se usa das tecnologias digitais para ensinar e
aprender dentro dos espacos escolares, isto devido a falta de recursos e a
estrutura engessada das aulas, além da resisténcia e da falta de formagéo dos
professores para uso destas tecnologias (KENSKI, 2015).

Entretanto, a rede de internet, acessada por meio de computadores,
celulares e outros equipamentos, tem facilitado a propagacdo rapida de
informacdes de diversas fontes e os estudantes que possuem acesso a internet
estao inseridos nesse processo. Se por um lado esse acesso as diversas
informacdes pode propiciar a construcdo de novos conhecimentos, por outro
lado € importante avaliar a qualidade dessas informacdes e o uso delas no
processo de ensino e de aprendizagem escolar desses estudantes.
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Sobre isso, Fischer (2007) estabelece algumas criticas ao excesso,
acesso e velocidade das informagdes fornecidas pelas tecnologias. A autora
aponta a necessidade de “ampliagcao de repertorios” (p. 297), que se refere ao
uso que se faz dessas diversas informagdes, no sentido de aborda-las com
intencionalidade pedagodgica nos espagos escolares para que alunos e
professores possam ir além do que comumente circulam nas grandes midias,
para que possam “educar seus olhos e ouvidos” (p. 298) para um pensamento
critico sobre aquilo que se vé e sobre aquilo que se faz com o que recebemos
de tais tecnologias. Fischer (2007) complementa que sdo muitas as
possibilidades de uso das tecnologias e que elas “[...] podem propiciar que ndés,
professores, alunos e alunas, ousemos criar um saber fazer, como ferramentas
diferenciadas para pensar de outro modo o presente que vivemos” (p. 298).

Kenski (2010) também alerta para o cuidado em “abragar” os recursos
tecnolégicos na Educacdo sem refletir criticamente sobre o este uso, ao

esclarecer que:

A educagao neste momento pode, portanto, cooptar no sentido de
abracar ingenuamente as novas tecnologias como o caminho natural
para se estar de acordo com os valores e padroes estabelecidos pela
nova ordem internacional ou entender as novas tecnologias como
espagco de luta e de transformacéo [...] (p.11)

Isso significa que o uso das tecnologias exige a mobilizagao de reflexdes
e analises sobre questdes sociais, politicas, econdmicas e educacionais, ou seja,
sobre a vida em sociedade, auxiliando assim na capacidade de senso critico do
sujeito.

Ainda que seja necessario considerar-se a qualidade dessas acobes

tecnolégicas, Kenski (2010) afirma que:

Programas de “tecnologia critica” ja estdo sendo realizados em
varios cursos superiores e se constituem, muitos deles, como
espacos de resisténcia e de transparéncia sobre o uso de
computadores e redes. Procuram “olhar por tras” dos programas
e servigos oferecidos comercialmente, desconstrui-los e aplicar
suas metodologias na criagcé&o de projetos e produtos orientados
para a resolugdo de problemas reais, levantados em suas
comunidades e areas de agéo. (p. 12)

No ambito da formacgao inicial de professores, a Educacgado a distancia

(EaD) surgiu nos Estados Unidos e na Europa no final do século XIX inicialmente,
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com o objetivo de fornecer formagéo profissional as pessoas que moravam longe
dos grandes centros e que nao haviam frequentado as escolas formais. No
Brasil, a modalidade de ensino sofreu e sofre criticas, sendo questionada a
qualidade do ensino ofertado. As principais criticas sdo em torno da
desigualdade de acesso as tecnologias e internet; o grande numero de cursos
de formacgao inicial EaD no setor privado, visando menos custos e mais lucros,
em defesa dos interesses do mercado; e a auséncia de experiéncias praticas,
distanciando ainda mais o professor da realidade da escola (BELLONI, 2002;
BARRETO, 2010).

Apesar dos desafios e dificuldades, ha também espacos para uma
apropriagdo tecnoldgica que possa trazer algumas contribuicbes para a
Educacao e, no cenario desta Tese, para a formacéo continuada de professores.

Vale destacar a condi¢gdo estabelecida para a Educagdo no geral na
situacao que vivencia-se com a Pandemia de covid-19, a partir do ano de 2020,
na qual a tecnologia tem exercido papel essencial para que seja possivel colocar
em pratica as agdes educativas com o distanciamento social necessario, o que
se obrigou a rever as formas de ensino na Educacao.

Dessa forma, torna-se fundamental esclarecer os conhecimentos
envolvidos neste processo da formagao on-line e as eventuais aprendizagens
que poderiam ser desenvolvidas no campo da formacgdo continuada de
professores.

Antes de abordar-se os conhecimentos e aprendizagens envolvidos neste
processo tecnolégico € importante esclarecer-se alguns conceitos sobre a
formacgao on-line. A formagao on-line esta relacionada com o conceito de e-
learning.

De acordo com Monteiro e Moreira (2018) “[...] o termo e-learning
corresponde a aprendizagem a distancia mediada pelas tecnologias digitais: e
(eletronic) + learning (aprendizagem)” (p. 211). Os autores esclarecem que uma
pratica de e-learning disponibiliza acesso a aprendizagem por meio da utilizag&o
da internet e espagos virtuais, como os ambientes virtuais de aprendizagem
(AVAs). Os AVAs fazem parte de um sistema de gerenciamento de
aprendizagem (SGA) como o Moodle. O Moodle possui dois tipos de

comunicagao:
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[...] Comunicacéo sincrona (chat e outros) e assincrona (foruns, etc.),
disponibilizagdo de conteudos/recursos (glossarios, arquivos, pagina
web etc.) ferramentas de administragdo e avaliagdo de grupos/turma
(questionario, pesquisas, testes, envio de trabalhos, etc.).
(MONTEIRO, MOREIRA, 2018, p. 212)

Ainda de acordo com Monteiro e Moreira (2018), sistemas como o Moodle
se estabelece como ferramenta de comunicagdo e de colaboragdo entre os
participantes, ja que a interagao entre estes se desenvolve nesses ambientes
virtuais.

Nesse contexto, propostas de formagédo on-line bem organizadas, com
metodologias, materiais adequados e mediagdo por meio de um professor
capacitado, podem auxiliar na construgcdo de reflexdes e conhecimentos de
professores. Para Kenski (2015), agdes pedagdgicas mediadas pela internet “[...]
requer tempo, dedicacgao, avaliacdo constante, cooperacéo e muita comunicagao
entre todos os envolvidos” (p. 144).

De acordo com Mill (2018), a EaD é uma modalidade de Educagao que
tem oferecido apoio as politicas publicas de formacgao de professores e tem se
mostrado como uma das alternativas no desenvolvimento profissional docente.

Tendo como principios de uma formacao continuada que se aproxime das
necessidades e da realidade dos docentes, que os considere como profissionais
que possuem e que constroem seus préprios saberes, que possuem autonomia
neste processo de formacido e que os auxiliem na resolucido dos problemas
enfrentados na pratica docente € que se considera que as possibilidades
advindas da formagdo on-line podem contribuir com o desenvolvimento
profissional docente.

Alguns autores (TANCREDI; REALI; MIZUKAMI, 2008; VAUGHAN, 2015;
CARDOSO, 2016) tém apontado aspectos positivos no que se refere a formagéo
de professores on-line. Dentre esses aspectos positivos, destaca-se: a
flexibilizagdo do tempo e espaco, a autonomia, compartiihamento de saberes,
aprendizagem colaborativa, interagado e engajamento do professor.

De acordo com Reali et al. (2008) a formacgao on-line ndo deve ser a
transferéncia do conhecimento do mesmo modo como o0 que ocorre nos

processos de ensino das salas de aula presenciais, afirmando que:

[...] € importante que sejam adotadas concepgdes e praticas de ensino
e aprendizagem que considerem os envolvidos como aprendizes ativos
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e responsaveis pelo proprio desenvolvimento, o qual se da ao longo da
vida e em diferentes contextos, ndo apenas nas escolas. (p. 88)

Pesquisas tém mostrado que a modalidade virtual e on-line tem apontado
resultados positivos para a formacgao de professores.

Reali et al. (2008; 2014) desenvolveram um Programa de Mentoria on-line
entre os anos de 2004 a 2007, com a expectativa de oferecer apoio e auxilio a
professores iniciantes (até cinco anos de exercicio docente) no enfrentamento
das dificuldades caracteristicas desta fase da carreira. Dez professoras
experientes (com mais de 15 anos de experiéncia docente) dos anos iniciais,
chamadas de mentoras, acompanharam as iniciantes, via um Portal chamado
Portal dos Professores, da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), por
meio de correspondéncias eletrbnicas, ao menos duas vezes por semana por
um periodo de trés meses a dois anos e meio. Este Programa tornou-se
referéncia de acdes de formagao continuada e de iniciativa de indugao pelos
resultados positivos alcangados para professores em inicio de carreira e os
enfrentamentos desta fase. Os resultados apontaram que as professoras
iniciantes e a mentoras desenvolveram um conjunto de experiéncias de ensino
e de aprendizagem que auxiliaram na minimizagdo dos problemas especificos
enfrentados no inicio da docéncia.

O Programa de Formagao On-line de Mentores (PFOM) foi desenvolvido
entre 2014 a 2016. De acordo com Massetto (2018), o PFOM foi oferecido para
professores experientes e teve como objetivo promover processos de
aprendizagem e desenvolvimento profissional, via ambiente virtual (Moodle),
para atuarem como mentoras no apoio aos professores iniciantes de suas
escolas. A formacao on-line, com duracao de 210 horas, contou com diversas
atividades sobre mentoria, com constante interagcao entre os participantes e a
equipe de formagdo do programa (pesquisadoras e tutoras virtuais). Os
resultados apontaram que o programa ofereceu possibilidades de espacgos para
o compartilhamento de experiéncias para os participantes: professores
experientes em sua atuacao como mentores e 0s iniciantes acompanhados, bem
como aprendizagens sobre ser profissional, sobre ensinar, sobre as dificuldades
do inicio da carreira e sobre a docéncia de forma geral.

Em linhas gerais, esses programas de mentoria ofereceram formacgao

para professores formadores (mentoras) propiciando apoio por meio de
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atividades on-line, as quais ajudaram professores iniciantes no enfrentamento
das dificuldades e duvidas no inicio da docéncia, contribuindo assim para a
formacédo de professores reflexivos sobre a prépria pratica num processo de
parceria e colaboracdo entre professores experientes, iniciantes e
pesquisadoras.

A partir dos dados destes dois programas de formagao, produziram-se
algumas pesquisas. Do Programa de Mentoria On-line foram produzidas as
Teses de Doutorado de Rinaldi (2009) e Miglioranga (2010); e Dissertagbes de
Mestrado de Bueno (2008) e Massetto (2014). Do programa de Formagéo on-
line de Mentores foram produzidas as Teses de Doutorado de Borges (2017),

Malheiro (2017) e Massetto (2018); e Dissertacdo de Mestrado de Gobato

(2016).

Para apresentar as contribuicdes dessas pesquisas, elaborou-se um

quadro com a tematica e os principais resultados de tais estudos:

Quadro 1 - Potencialidades de iniciativas de formagao continuada de professores on-line

Autora

Tema

Principais Resultados

Bueno (2008)

Contribuigdes do
Programa de Mentoria
do Portal dos
Professores — UFSCar:
Auto-estudo de uma
professora iniciante
(Dissertagao)

A pesquisa demonstrou que a participacdo da
pesquisadora como professora iniciante no
Programa contribuiu para o desenvolvimento de
aprendizagens relativas ao ensino e
aprendizagem, para se tornar uma professora
reflexiva da prépria pratica, para resolugao das
duvidas e dificuldades do inicio da docéncia e
para aprendizagens para lidar com a indisciplina
dos alunos.

Rinaldi (2009)

Desenvolvimento
profissional de
formadores em
exercicio: contribuigoes
de um programa on-
line(Tese)

Os resultados mostraram o trabalho de
formacao realizado no ambiente virtual de
aprendizagem, a construgdo de confianga, entre
os participantes, estabelecida neste processo
no qual foram explicitadas as duvidas,
angustias, medos, certezas e convicgoes,
oferecendo oportunidades de reflexao sobre a
pratica docente no processo de se tornar um
formador de professores.

Miglioranca
(2010)

Programa de Mentoria
da UFSCar e
desenvolvimento
profissional de trés
professoras iniciantes
(Tese)

Os resultados destacaram os dilemas,
dificuldades e ansiedades das professoras
iniciantes, reforgando a importancia do apoio de
professores experientes as iniciantes nesta fase
da carreira. A mentoria auxiliou as iniciantes no
processo de inser¢cdo a docéncia, contribuindo
para o desenvolvimento e ampliagdo do
conhecimento pedagadgico geral, especifico e do
conteudo das participantes.
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Massetto (2014)

Formacéo de
professores iniciantes:
O Programa de
Mentoria on-line da
UFSCar em foco

(Dissertagao)

Os resultados destacaram o inicio da carreira
como um periodo de angustias, insegurangas,
desesperos e sem apoio. O Programa de
mentoria on-line promoveu aprendizagens que
ajudaram os professores iniciantes no
enfrentamento das dificuldades destacadas. As
mentoras ofereceram as iniciantes: dicas sobre
a organizagdo do trabalho docente, apoio
emocional, sugestdes de atividades e textos,
reflexdes e ideias sobre a importancia do
didlogo com pares e sobre a atengdo na
aprendizagem dos alunos.

Gobato (2016)

Caracteristicas da
identidade do mentor
em construgao:
Programa de Formacgéo
On-line de Mentores da
UFSCar (Dissertagao)

Os resultados destacaram caracteristicas da
trajetoria pessoal e profissional dos professores
mentores, sobre etapas da infancia e
escolarizagdo, sobre as dificuldades no inicio da
carreira, sobre o apoio dos pares e sobre a
formagao continuada. A pesquisa indicou que
esses elementos contribuiram com a
construcédo da identidade docente e com a
identidade como mentores dos participantes.

Borges (2017)

Os especialistas
escolares no trabalho
de mentoria: desafios e
possibilidades (Tese)

A pesquisa constatou que as experiéncias
docentes se mostraram como a base de
conhecimento dos professores para o exercicio
da mentoria. Além disso, a formagéo on-line
para a mentoria contribuiu para o
aprimoramento da formagao dos participantes,
com uma formacdo especifica para lidar com
professores iniciantes, se tornando mais
sensiveis as dificuldades dos iniciantes e
oferecendo apoio a estes.

Malheiro (2017)

Mapeamento das
necessidades
formativas do formador
de professores atuante
no programa de
formacgao on-line de
mentores (Tese)

Os resultados indicaram que as necessidades
formativas dos mentores estavam relacionadas
com a gestdo e com o estabelecimento e
organizagao de estratégias ante a formagao de
adultos. As necessidades formativas dos
professores iniciantes eram ligadas a
indisciplina, a alfabetizagdo, ao manejo da sala
de aula, a inclusao e ao curriculo da educagao
infantil. Durante a mentoria, os professores
mobilizaram diferentes saberes na tentativa de
atender e refletir sobre tais necessidades.

Massetto (2018)

Experiéncias
emocionais e
aprendizagem de
mentores no programa
de formacéao on-line de
mentores (Tese)

A pesquisa revelou as experiéncias emocionais
positivas e negativas ligadas ao trabalho de
mentoria. Além disso, demonstrou que o
programa de formagido on-line de mentores
contribuiu com a construgdo de conhecimentos
profissionais relacionados ao papel de
formadores de professores. A modalidade on-
line também se destacou como uma ferramenta
pedagdgica na formagao continuada e como
uma possibilidade de oferecer apoio ao
desenvolvimento profissional de professores em
diferentes fases da carreira.

Fonte: elaborado pela autora.
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Ainda no ambito da formagao de professores on-line e também por meio
do Portal de Professores da UFSCar, Dal-Forno (2009) desenvolveu o Programa
Formacao de Formadores em 2006. Esse programa envolveu a construgao de
um ambiente virtual na plataforma Moodle e buscou referéncia no formato do
Programa de Mentoria para oferecer atendimento a formadores dos anos iniciais.
Sua dindmica se baseou por atividades virtuais pautadas na reflexdo sobre a
prépria pratica e sobre aprendizagens do adulto e seus contextos de atuacao.
Os resultados apontaram que as participantes ampliaram suas bases de
conhecimentos para atuarem como formadoras na perspectiva da educagao
inclusiva, construiram aprendizagens sobre formar, ser formadora e sobre a
educacao inclusiva.

Em sintese, todas estas pesquisas ofereceram resultados que destacam
0 aspecto on-line como um facilitador na formagao continuada de professores,
evidenciando o ambiente virtual como um espaco de compartilhamento e
construcdo de conhecimentos sobre diversos aspectos da docéncia. As
atividades, as discussbes, os foruns, o acompanhamento de um tutor ou
formador durante o processo virtual, mostraram-se como recursos formativos
efetivos.

Dessa forma, compreende-se que a modalidade on-line pode ser
aproveitada na formacdo continuada de professores, de maneira que possa
minimizar as dificuldades de organizac&o do tempo para participar de programas
de formacéo presenciais e demanda de trabalho e de responsabilidades dos
professores em exercicio.

Além disso, as ferramentas oferecidas pelos ambientes virtuais podem
auxiliar no acesso as narrativas de professores, propiciando oportunidades de
revelacao e de (re)construgdo dessas narrativas, dentre elas os casos de ensino

que serao aprofundados no préximo subcapitulo.

1.3 Os casos de ensino como instrumentos formativos para a docéncia

As narrativas aparecem na literatura como instrumentos utilizados na

formacdo de professores, tanto formacgao inicial como na continuada e no
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contexto desta tese também como estratégias que podem ser utilizadas na
formacéao continuada on-line.

De acordo com Cunha (1997), “...] o trabalho com narrativas é
profundamente formativo”, pois “[...] quando uma pessoa relata os fatos vividos
por ela mesma, percebe-se que reconstroi a trajetoria percorrida dando-lhe
novos significados” (p.185-186). Uma narrativa pode ser um espago no qual o
professor pode refletir sobre diferentes aspectos de suas praticas pedagdgicas,
podendo analisar situagdes de varias naturezas a partir de diferentes olhares e
descobrir novos significados.

A abordagem das narrativas na formagao de professores da visibilidade
as vozes dos sujeitos que descrevem as decisdes tomadas durante as situagoes,
possibilitando o reconhecimento das dificuldades enfrentadas na docéncia
(MIZUKAMI, 2002). Dessa maneira, ao darem espago para manifestacdo dos
sujeitos, podem se aproximar das realidades dos envolvidos (MARCOLINO;
REALI, 2016).

Para Mizukami (2002), “[...] pelas narrativas pode-se ter acesso as teorias
implicitas de professores. Essas teorias implicitas/praticas, de alcance limitado,
ajudam a dar sentido ao que esta acontecendo e guiam as agdes posteriores”
(p. 53). Pode-se entender que essas teorias implicitas se caracterizam por
crencas e agdes dos professores que, muitas vezes, ndo sao reveladas. Dessa
forma, as narrativas podem dar visibilidade a elementos que parecem estar
escondidos nas praticas dos professores ou que ja fazem parte deles (por isso
sdo naturalizadas), possibilitando espagos para reflexdes e reconhecimentos
dos erros/acertos ou de continuidades necessarias para melhorar a acao
docente.

Na literatura, encontram-se diferentes tipos de narrativas: diarios de aula,
0s quais sao definidos como narrativas de carater historico e temporal sobre as
aulas, sao registro dos fatos, das agdes, reflexdes, tomada de decisdo do
professor em uma determinada sequéncia (ZABALZA, 2004; GESTOSO et al.,
2012); memorial de formagado (CUNHA, 1997), que é caracterizado como uma
narrativa da trajetéria do professor, desde a infancia, as lembrancas da formacéao
escolar, a escolha da profissao, formacao inicial, formacédo continuada até o
presente, revelando as influéncias de toda a trajetoria percorrida para o seu
desenvolvimento profissional; histéria de vida (BUENO, 2002, 2005), que é
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caracterizada como uma autobiografia, com tudo aquilo que esta presente na
memoria do professor sobre sua carreira profissional, aspectos positivos e
negativos que influenciaram em sua trajetéria. Todos esses tipos de narrativas
passam pelo estimulo e busca da reflexdo do professor.

Um tipo especifico de narrativa sdo os casos de ensino. Os casos de
ensino surgiram no Alaska, durante uma aula de inglés, em que dois alunos se
desentenderam e o professor, ao invés de apenas puni-los, decidiu procurar
entender os motivos da discussédo e descreveu a situacédo a fim de analisar o
caso. Esse episddio foi descrito e estudado em um programa inovador para a
formacéao de professores no Alaska. Apds esse acontecimento, varios casos de
ensino comegaram a ser produzidos por professores, gerando diversas analises
sobre a maneira de pensar e as estratégias utilizadas pelos professores
envolvidos nos casos, auxiliando inicialmente os professores em inicio de
carreira (KLEINFELD, 1992).

Para entender a estrutura desse tipo de narrativa e refletir sobre suas
possibilidades no campo da formagdo continuada, faz-se significativo
compreender as varias definicbes apresentadas por pesquisadores da area
sobre o conceito de casos de ensino.

De acordo como Nono e Mizukami (2002), um caso pode ser definido

como:

[...] um documento descritivo de situagdes reais ou baseadas na
realidade, elaborado especificamente para ser utilizado como
ferramenta no ensino de professores. Trata-se de uma representagao
multidimensional do contexto, participantes e realidade da situagdo. E
criado explicitamente para discussdo e procura incluir detalhes e
informagbes suficientes para permitir que analises e interpretacdes
sejam realizadas a partir de diferentes perspectivas. (p. 72)

Um caso nao é apenas uma historia qualquer, corresponde a uma
narrativa singular que descreve situagbes de praticas especificas e que tem
alguma conexao com principios e valores (SHULMAN, 2000).

Merseth (2018) define os casos de ensino como:

[...] narrativas que tentam descrever praticas reais da Educagao do
modo mais completo possivel. Eles procuram apresentar multiplas
perspectivas dos diferentes atores de uma escola e podem incluir
comentarios e observagbes especificas do ponto de vista de
professores, alunos, gestores e membros da comunidade (p. 14)
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Para Kleinfeld (1992), um caso de ensino € como uma autobiografia que
revela a personalidade e a maneira particular de pensar sobre as experiéncias
do narrador do caso. Dessa forma, pode-se dizer que uma narrativa descrita em
detalhes oferece oportunidades de acessar o pensamento de quem escreve.

Na perspectiva dos casos de ensino, pode-se pensar sobre duas
possibilidades: a analise de casos de ensino e a produgao/constru¢ao/escrita de
casos de ensino.

Sobre a analise de casos de ensino, Infante, Silva e Alarcdo (1996)
afirmam que “[...] um caso tem que ser explicado, interpretado, discutido,
dissecado e reconstruido” (p. 159), assim, durante esse processo, 0s
professores aprendem, reformulam suas agbes e estratégias, pensam sobre
suas decisbes e sobre a melhor maneira de agir.

Ao analisar um caso “[..] o professor é ainda motivado para a
compreensao das diferengas (dos alunos, do contexto), implicando-se e
comprometendo-se com a sua acao educativa, tornando-se responsavel e ativo”
(INFANTE; SILVA; ALARCAO, 1996, p. 162). Trata-se de um processo rico de
se comprometer com a pratica pedagodgica e, além de ensinar os conteudos
disciplinares, compreender a realidade de cada aluno e acrescentar valores a
vida dos educandos.

Sobre a producao/construcio/escrita dos casos de ensino, 0os casos de
ensino escritos por professores podem ser instrumentos de investigagdo do
pensamento do professor, permitindo acesso as suas concepgdes, suas
reflexdes, suas crengas, seu modo de agir, suas ideias e efc.

E importante que os docentes se aproximem da tematica, construindo
seus proprios casos de ensino, se apoderando desse conhecimento para auxiliar

a sua pratica. Nono e Mizukami (2002) afirmam que:

A elaboragdo de um caso de ensino exige a selegdo de um
tépico a ser analisado; a apresentagcao de dados que oferecam
um quadro completo da situagado vivida; decisbes sobre o que
incluir e omitir; redacdo que estimule a discussio inicial e
apresentacao da trama, de modo a possibilitar que analises da
situacao sejam realizadas. (p. 74)
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Além disso, a produgéo de casos de ensino oferece um registro de casos
que podem ser utilizados por outros professores:

[...] A elaboracao de casos de ensino, além de parecer permitir
ao professor que descreve a situagao vivida pensar sobre seu
ensino, parece garantir que os conhecimentos mobilizados por
ele diante de uma situagao escolar especifica e contextualizada
sejam registrados, podendo ser, posteriormente, acessados,
examinados, discutidos, utilizados, repensados, modificados por
outros colegas. (p. 74)

Para Infante, Silva e Alarcao (1996) relatar um caso ja implica um
processo de transformacgao, pois se tem acesso a realidade tal como ela foi
percebida pelo narrador do episédio. Ao escrever um episédio marcante vivido
no cenario da escola, o professor € convidado a relembrar e de certa forma a
reconstruir o ocorrido, tendo a oportunidade de refletir sobre suas agdes, se foi
ou nao a melhor maneira de agir, a pensar sobre os estudantes envolvidos, sobre
o contexto e sobre a escola.

Merseth (2018) compreende que utilizar casos de ensino na formagéao de
professores com o intuito de contribuir com o desenvolvimento profissional
docente trata-se de uma abordagem pedagodgica denominada “método de
instrugdo de casos” (p. 13). Esse método esta relacionado com a maneira como
0s casos de ensino serao utilizados. A autora esclarece que os casos de ensino
podem ser utilizados “individualmente, para a reflexdo e conhecimento mais
profundo de distintas estratégias, ou em grupo, para uma discussdo ativa e viva
das situacgdes, conduzidas ou nao por facilitadores” (p. 34).

Ao analisar um caso de ensino escrito e vivenciado por outro colega de
profissdo, por exemplo, o professor € motivado a pensar sobre um evento
especifico, a estabelecer relagbes com uma situacao de ensino semelhante que
vivenciou em sua prépria pratica ou que pode vir a vivenciar, e assim, se
apropriar de estratégias para resolugao de problemas ou conflitos.

A analise em grupo pode ser ainda mais significativa, uma vez que oferece
oportunidades de ouvir a opinido do outro, de conhecer e de se apropriar de
estratégias e de metodologias dos pares, compartilhando conhecimentos e
saberes docentes.

A utilizagado de casos de ensino e do método de instrugcdo de casos de

ensino na formacdo de professores pode favorecer o desenvolvimento e a
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construgéo de novos conhecimentos docentes. Dessa forma, os casos de ensino
ou método de instrucdo de casos estabelecem relacbes com a base de
conhecimentos da docéncia, viabilizando o desenvolvimento do raciocinio
pedagogico e consequentemente, a partir dos novos conhecimentos aprendidos,
a ampliagao da base de conhecimentos.

Os casos de ensino sdo capazes de provocar uma pratica reflexiva, além
de estimular o desenvolvimento do processo de raciocinio pedagdgico e
promover uma familiarizagdo dos docentes com agdes complexas do ensino
(NONO; MIZUKAMI, 2002).

Dessa maneira, entende-se os casos de ensino como instrumentos
potenciais para o estimulo e para o exercicio da reflexao sobre a atividade
docente e seus desafios.

Os casos de ensino funcionam como instrumentos capazes de estimular
e exercitar a reflexdo principalmente no ambito da reflexdo sobre a acdo, de
maneira distanciada e consciente. Apds uma situagao problematica ocorrida, o
professor pode registrar o caso de ensino para colocar em pratica a reflexao
sobre a acdo a fim de modificar, transformar ou reafirmar melhores metodologias
e estratégias de resolugdo de problemas. Segundo Hatton e Smith (1995), a
partir da reflexdo, questdes e consideragcbes podem ser levantadas sobre os
problemas.

Infante, Silva e Alarcdo (1996) afirmam que “[...] através da reflexdo na
acao os professores atuam segundo o seu entendimento das situagoes
educativas, elaborando planos convenientes e incluindo situacées imprevistas”
(p. 156). O desafio de ser professor inclui saber a melhor maneira de agir nas
situagdes de problemas do cotidiano de ensino e de aprendizagem. Analisar uma
situacao ou episddio ocorrido durante uma aula possibilita ao professor reflexdes
sobre a sua propria acao e essas reflexdes se fazem diariamente necessarias
no contexto escolar para aperfeigoar a docéncia.

Como se pode notar, seja individualmente ou coletivamente, a analise
e/ou producédo de casos de ensino podem oferecer diversas aprendizagens
relacionadas ao exercicio da docéncia para quem analisa e para quem escreve
0s casos de ensino.

Cunha (1997) afirma que “[...] usar narrativas como instrumento de
formacgao de professores tem sido um expediente bem sucedido” (p. 187). Nesse
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sentido, incluir os casos de ensino durante a formacdo continuada de
professores possibilita uma ampliacdo das metodologias de formagdo e nos
aproxima do pensamento do professor.

Programas de formagao continuada tém utilizado casos de ensino para
acessar as opinides, relatos de suas experiéncias, pensamentos, sentimentos
dos professores e coloca-los como participes ativos de sua formacao.

No ambito da formagdo on-line, o trabalho de Domingues (2013), por
exemplo, desenvolveu o curso intitulado “Casos de ensino e Teorizagdo de
Praticas Pedagdgicas”, que utilizou os casos de ensino como ferramenta na
aprendizagem e desenvolvimento profissional da docéncia de alfabetizadoras
em um ambiente virtual na Plataforma Moodle.

De acordo com Domingues (2013), a referida formacé&o foi uma reedi¢cao
de um outro curso chamado “Professores iniciantes e Casos de Ensino do
Programa Casos de Ensino e Aprendizagem da Docéncia (CEAD)”, realizado
entre 2006 e 2007 pela equipe de pesquisadores da UFSCar e envolveu
atividades de leituras, questdes e foruns virtuais. Participaram da formacao 16
professoras alfabetizadoras dos anos iniciais do ensino fundamental que,
através da analise e construgcao de casos de ensino, tiveram oportunidades de
refletir sobre conhecimentos referentes ao ensino e a aprendizagem da
linguagem, bem como permitiu que refletissem sobre os sentimentos, agdes e
duvidas em relacdo a pratica das alfabetizadoras.

Outro exemplo de iniciativa de formacao virtual com casos de ensino foi o
curso “Casos de Ensino e a Pratica Pedagodgica na oferta do AEE” (RABELO,
2016). Esta formagao continuada foi desenvolvida em um ambiente virtual no site
Rede de Aprendizagem Colaborativa Kunlaborado (Portal do grupo de pesquisa
sobre Formacgao de Recursos Humanos da UFSCar).

Rabelo (2016) buscou analisar a contribuicdo dos casos de ensino para a
aprendizagem e desenvolvimento profissional de professoras do atendimento
educacional especial. A formagao teve duragdo de 6 meses no ano de 2015, e
contou com atividades virtuais com espacos de interacdes, leituras, reflexdes,
analises e producbes de casos de ensino. Participaram da iniciativa 13
professoras e no total foram produzidos 11 casos de ensino. Durante a formacao,
cada participante analisou um caso de outra professora e também dois casos de

ensino selecionados pela pesquisadora foram analisados em um Férum por
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todas as participantes de forma coletiva, além da analise coletiva de um caso de
ensino produzido pela propria pesquisadora.

O estudo de Rabelo (2016) apontou que uso de casos de ensino,
demandou que as professoras utilizassem diferentes conhecimentos tedricos e
praticos. A producdo e analise dos casos atenderam a um conjunto de
necessidades formativas do grupo relativas a inclusdo escolar, contribuindo
assim com sua aprendizagem e seu desenvolvimento profissional. Através dos
casos de ensino, as participantes colocaram em evidéncia o seu trabalho
pedagogico, suas dificuldades e desafios, que suscitaram apontamentos
referentes as suas necessidades formativas e estimulou reflexdes e intervencoes
com seus alunos. A partir das reflexdes provocadas nos usos de casos de
ensino, as participantes puderam fazer apontamentos em relagcdo a educagao
especial e ao papel do professor nesse processo.

Rabelo (2016) também afirma que a modalidade on-line foi um motivador
para as participantes, devido as condicdes limitadas, associadas ao contexto de
trabalho delas, para encontros presenciais.

Concorda-se com Nono e Mizukami (2002) ao reconhecer o potencial

formativo dos casos de ensino:

Casos e métodos de casos podem permitir aos professores
desenvolver e explicitar seu conhecimento profissional, ja que
possibilitam o estudo de varias tematicas relacionadas com
diversas areas de conhecimento; a revisao de concepgdes sobre
aprendizagem, ensino, etc.; a constru¢do do conhecimento
pedagdgico do conteudo; o estabelecimento de relagbes entre
aspectos tedricos ligados ao ensino e situagdes especificas do
dia-a-dia escolar. (p. 75)

Algo importante que nao se pode deixar de considerar no que tange os
casos de ensino, como instrumentos de reflexado e de aprendizagem docente, é
que eles operam também como expositores das praticas dos professores e
consequentemente dos erros, das fraquezas e incertezas. Hatton e Smith (1995)
alertam que isso requer atencao, pois pode incluir exposicdo dos sentimentos,
das concepgodes e das crengas dos sujeitos, podendo gerar sentimento de culpa
através das percepcgdes das fraquezas descobertas pela reflexdo. Por isso, faz-
se essencial dar destaque as abordagens de reflexdo coletiva, de maneira

colaborativa, nas quais é possivel refletir a aprender junto com o outro.
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Neste capitulo, buscou-se apresentar os conceitos chaves para
compreender a formagao continuada on-line de professores e a utilizacdo de
casos de ensino como instrumentos para a reflexdo e para a construcdo de
novos conhecimentos docentes. Dentre esses conceitos, destaca-se a
concepgao de formagdo adotada nesta pesquisa, a aprendizagem e o
desenvolvimento profissional docente, a reflexdo, a base de conhecimentos, os
recursos da formacdo on-line e os casos de ensino como instrumentos
formativos.

No proximo capitulo, abordar-se-ao reflexdes sobre o campo especifico
da Educacao Fisica escolar, da formagao de professores de Educacao Fisica,
dos dilemas da area e dos casos de ensino em ambientes virtuais como
possibilidade de reconhecimentos destes dilemas e como recursos que podem
trazer contribuicdo para o desenvolvimento de professores de Educacéo Fisica

estabelecendo relagdes com os conceitos tratados até agora.



45

CAPITULO 2
DILEMAS ENFRENTADOS POR PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA
EM SUAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Neste capitulo 2, delineia-se o campo especifico que esta pesquisa
aborda: a Educacao Fisica, apresentando suas caracteristicas e os dilemas
proprios da atuacao de professores de Educacéo Fisica.

O primeiro subcapitulo “As praticas pedagdgicas e a formagao de
professores de Educacédo Fisica”, trata de elementos referentes a constituicdo
do campo da Educagao Fisica como componente curricular na escola e as
consequéncias deste processo para a formacao de professores de Educacao
Fisica.

O segundo subcapitulo “Os dilemas enfrentados por professores de
educacéo fisica em suas praticas pedagdgicas”, apresenta reflexdes sobre os
dilemas que sao préprios das praticas pedagdgicas do professor de Educacgéo
Fisica e as possibilidades de se tornarem ferramentas de reflexdo e de formacao

profissional.

2.1 As praticas pedagodgicas e a formagao de professores de Educagao
Fisica

Os processos de ensinar e de aprender ocorrem por meio das praticas
pedagogicas (FRANCO, 2015). Nas palavras da autora:

Essas sdo vivas, existenciais, por natureza, interativas e
impactantes. As praticas pedagdgicas sdo aquelas praticas que
se organizam para concretizar determinadas expectativas
educacionais. Sao praticas carregadas de intencionalidade e
isso ocorre porque o proprio sentido de praxis configura-se
através do estabelecimento de uma intencionalidade, que dirige
e da sentido a acao, solicitando uma intervencao planejada e
cientifica sobre o objeto, com vistas a transformagdo da
realidade social. (FRANCO, 2015, p. 604)

Dessa maneira, pode-se compreender que as praticas pedagogicas sao
os atos dos professores, os quais possuem uma intencionalidade na expectativa

de alcangar as aprendizagens planejadas para os estudantes. Franco (2015)



46

afirma ainda que tais praticas sdo imprevisiveis e ndo sao lineares. Sendo assim,
ainda que as praticas pedagdgicas intencionalmente orientadas possam
conduzir a um processo esperado de aprendizagem, pode-se dizer que nao é
possivel prever tais resultados, pois “[...] quase que se pode dizer que as
aprendizagens ocorrem sempre para além, ou para aquém do planejado;
ocorrem nos caminhos tortuosos, lentos, dindmicos das trajetérias dos sujeitos”
(FRANCO, 2015, p. 604).

Ainda de acordo com Franco (2015), as praticas pedagogicas exigem dos
professores uma reflexao critica sobre a propria pratica e uma consciéncia das

intencionalidades dessas praticas:

Portanto, uma aula sé se torna uma pratica pedagoégica quando
ela se organiza em torno: de intencionalidades, de praticas que
dao sentido as intencionalidades; de reflexao continua para
avaliar se a intencionalidade esta atingindo todos; de acertos
continuos de rota e de meios para se atingir os fins propostos
pelas intencionalidades. Configura-se sempre como uma agao
consciente e participativa. (p. 605)

Para abordar-se sobre as praticas pedagdgicas no campo da Educagao
Fisica, € importante, ainda que de maneira breve, resgatar alguns momentos
histéricos da area para que seja possivel analisar as praticas a luz da
caracterizacdo dessa area de conhecimentos, de sua constituicdo, seus
propositos, processos e ensino.

Os objetivos da Educagao Fisica foram fortemente influenciados pelos
periodos histéricos da sociedade. Durante o século XIX e inicio do XX a
Educacao Fisica era conhecida como ginastica e era voltada basicamente para
os exercicios militares (SOARES, 1996).

De acordo com Soares (1996), a ginastica n&o tinha qualquer relagdo com
a instituicdo escolar, mas os pedagogos e os médicos buscaram referencias
nesse método para pensar a ginastica na escola. Dessa forma, por um tempo, a
Educacao Fisica era vista pelo seu viés da ginastica. Nessa época, a Educacéao
Fisica considerava o corpo humano apenas como ser bioldgico valorizando o
desenvolvimento da condigao fisica e treinamento deste corpo, relacionando o
corpo com uma “maquina” e relacionando o corpo treinado como um corpo

saudavel.
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A partir do ano de 1940, a Educacéao Fisica passou a ser caracterizada
pelo movimento esportivo, tendo como foco o ensino do esporte, voltada para o
treinamento esportivo, esforco fisico e competicdes esportivas. Nessa época, o
objetivo da Educacdo Fisica era a melhoria da performance esportiva e a
formacgao de atletas (BRACHT, 1999).

Influenciada por essas transicoes da area, a partir dos anos de 1970, a
Educacao Fisica no Brasil foi marcada por criticas e questionamentos sobre os
seus objetivos, valores e fungéo dentro escola, o que ficou conhecido como crise
de identidade (SOARES, 1996). Essa crise se estabeleceu devido a necessidade
de reformulagdes da Educacéao Fisica no contexto escolar.

Alguns autores (MEDINA, 1987; CATELLANI FILHO; 1991; COLETIVO
DE AUTORES, 1992; KUNZ, 1994; BETTI, 1994; BRACHT, 1996; DAOLIO,
1996) trouxeram importantes contribuigbes na busca da superacao de tal crise,
trazendo reflexdes sobre uma Educacéo Fisica preocupada com o sujeito e nao
apenas sobre o corpo biolégico ou sobre a formagao de atletas. Dessa forma,
trazem reflexdes sobre o objeto pedagodgico da Educagado Fisica escolar: a
cultura corporal de movimento.

De acordo com Pich (2014):

O conceito de cultura corporal de movimento deve ser entendido
a partir do processo de ruptura com a visdo biologicista-
mecanicista do corpo e do movimento situado de forma
hegemobnica na Educacdo Fisica até o inicio da crise
epistemolégica ocorrida nos anos 80. Assim sendo, o conceito
veio representar a dimensao histérico-social ou cultura do corpo
e do movimento (p. 163)

Um marco que ganha destaque nesta historia se refere a Lei n°® 9.394 de
20 de dezembro de 1996 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) e torna a Educagao Fisica componente curricular na Educagéo
Basica.

Outra contribuicdo importante para o entendimento da Educacgao Fisica
dentro da escola, foi a elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
de 1997. Esse documento foi elaborado por um grupo de pesquisadores e teve

como objetivo oferecer subsidios para um curriculo para estados e municipios,
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além de ser um material de apoio e de reflexdo para os professores (DARIDO et
al., 2001).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) trouxeram contribui¢des
para a organizagdo da Educacdo Fisica, elencando dimensdes do
conhecimento: “conceitual (fatos, conceitos e principios), procedimental (ligados
ao fazer) e atitudinal (normas, valores e atitudes)” (BRASIL, 1997, p. 19). Dessa

forma, esse documento define:

Buscando uma compreensdao que melhor contemple a
complexidade da questdo, a proposta dos Parametros
Curriculares Nacionais adotou a distingdo entre organismo no
sentido estritamente fisiolégico e corpo que se relaciona dentro
de um contexto sociocultural e aborda os conteudos da
Educacéo Fisica como expressao de produgdes culturais, como
conhecimentos historicamente acumulados e socialmente
transmitidos. (BRASIL, 1997, p. 22)

A partir da perspectiva da cultura corporal de movimento, a Educacao
Fisica passa a abranger os conteudos como jogos, esportes, lutas, dangas,
conhecimento sobre o corpo, praticas corporais alternativas, ginasticas, praticas
corporais de aventura, e atividades fisicas, com o intuito de propiciar a
construcdo de um acervo cultural pelo individuo. O foco do ensino se insere
agora no sujeito que se movimenta, que se comunica com o mundo através do
corpo, que constitui e constroéi cultura (BRACHT, 1996)

Para Betti et al. (2011), a Educacéo Fisica escolar é entendida:

Ha varios modos de defini-la. Preferimos fazé-lo a partir do que
fazem (ou espera-se que fagcam) os professores de Educacgao
Fisica na Escola. E o que eles fazem? Elaboram, implementam
e avaliam programas de ensino que tematizam, do ponto de vista
didatico-pedagdgico, as brincadeiras e o0 jogos, o esportes, as
lutas, as ginasticas, as dangas, exercicios fisicos, atividades
ritmicas e etc., com propdsitos educacionais explicitos e
implicitos, quer dizer, com intencédo de influenciar a formagéao
dos sujeitos [...] (p. 106, grifo do autor)

Dessa maneira, os conteudos ensinados na aula de Educacdo Fisica
precisam possuir significados e serem capazes de auxiliar os sujeitos a
pensarem, questionarem e refletirem criticamente sobre o mundo (BETTI, 1994).

Diante disso, entende-se que, nas aulas de Educacéo Fisica, o estudante precisa
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conhecer e vivenciar o maior repertério possivel da cultura corporal de
movimento atribuindo sentido e significado aos seus conteudos.

Especificamente sobre a pratica pedagogica da Educagédo Fisica,
concebe-se que esse componente curricular possui caracteristicas préprias, nem
mais € nem menos importante que os demais presentes na escola, apenas
singular e diferenciado. Singular e diferenciado porque envolve elementos que
Ihe sdo bastante proéprios.

Um elemento importante a ser considerado se refere aos espacos em que
a aula de Educacao Fisica acontece. Geralmente sdo espacos que extrapolam
as paredes da sala de aula convencional, como quadras esportivas, patios e
outros espacos externos. Esses espacos sao considerados espacos menos
controlados do que as salas de aulas, nos quais os estudantes ficam de certa
forma mais livres do que sentados nas cadeiras de uma sala. Em tais espacos,
as vozes e os barulhos sao intensificados e as manifestagdes corporais (com o
préprio corpo e com 0s corpos dos colegas) sdo mais expostas.

Rangel-Betti e Mizukami (1997) afirmam que o trabalho do professor de
Educacéo Fisica também é mais exposto dentro da escola, e consideram a aula
de Educacéo Fisica como uma “vidraga” (p. 112, grifo das autoras), uma vez que

todos conseguem ver o que acontece. As autoras destacam:

Realmente, a quadra ou o patio, ou um gramado onde o
professor realiza suas aulas difere muito da sala de aula
convencional que € um local de quatro paredes onde, fechando-
se a porta, ninguém sabe o que esta acontecendo. Com as aulas
de Educacao Fisica isto ndo acontece. Nao ha como fechar a
porta e qualquer um que quiser saber 0 que esta se passando
pode se aproximar e descobrir. (p. 112)

Para além disso, € na aula de Educacéo Fisica que os estudantes podem
correr, pular, gritar, se movimentar, potencializando as interagdes humanas por
meio de situagdes de afetividade e também de conflitos. Nas aulas de Educacgao
Fisica, os individuos se colocam em sua totalidade, portanto mais expostos
(SILVA et al., 2007).

O trabalho do professor de Educacgdo Fisica também é diferenciado e
complexo:

O professorado de Educacao Fisica realiza um trabalho nas
escolas, ao mesmo tempo, comum aquele dos outros
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professores, em funcdo da consonancia com os propositos da
instituicao escolar; e singular, em fungéo da especificidade dos
conhecimentos e das praticas da area. Tal especificidade pode
ser facilmente visualizada na natureza dos espagos que 0s
professores de Educacao Fisica utilizam para sua intervengao,
na peculiaridade dos materiais e recursos que esses fazem uso,
no trato pedagdégico com as manifestagdes da cultura corporal e
com o movimento, e mesmo, nas relagcdes que esses docentes
estabelecem com outros professores e com o alunado.
(WITTIZORECKI; NETO, 2005, p. 52)

Nesse viés, pode-se considerar que a Educacao Fisica € uma disciplina
diferente das outras disciplinas escolares e que possui um saber proprio na qual
se destaca a responsabilidade do professor e o seu papel didatico-pedagdgico.
Este saber proprio inclui os elementos da cultura corporal de movimento.

Apesar dos avancos para o reconhecimento da Educacdo Fisica como
componente curricular dentro da escola, o processo de construgdo da area
alimentou modos de ensinar que expressam incongruéncias com a cultura
corporal de movimento, revelando lacunas na formacgao inicial e continuada de
professores de Educacéo Fisica.

Muitos profissionais formados em meados da década de 1970, por
exemplo, tiveram uma formagao inicial com um carater pratico-desportivo
(SANTOS; BRACHT; ALMEIDA, 2009), voltada para o desempenho e pratica
esportiva. Esse tipo de formacado pode acentuar dificuldades na pratica deste
professor que nao concebe a cultura corporal de movimento como objeto
pedagogico da Educacéo Fisica, ja que, o ensino que desenvolve se restringe
ao conteudo esportivo, as metodologias utilizadas geralmente s&o voltadas para
o desenvolvimento de técnicas, movimentos e desenvolvimento de habilidades
e desempenho esportivo, ignorando dessa forma outras questdes pedagdgicas.

De acordo com Darido (1995), a fim de modificar este modelo de formagao
esportivista, a partir da década de 1980, a formacgao inicial do professor de
Educacdo Fisica ganhou uma perspectiva mais ampla com a valorizagéo do
conhecimento cientifico, contudo esse novo modelo de formacdo obteve um
carater tedrico se afastando da pratica. A autora define entdo dois momentos da
formacdo do professor de Educagdo Fisica, o qual chamou de: modelo
tradicional e modelo cientifico. O modelo tradicional teve énfase na experiéncia
e desempenho esportivo. Essa experiéncia se vinculava a vivéncia do sujeito

como praticante ou ex-praticante de alguma pratica corporal, como alguma
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modalidade esportiva, por exemplo. Ja o modelo cientifico teve énfase no
conhecimento tedrico-cientifico. Esse ultimo passou a valorizar os
conhecimentos tedricos e cientificos da area aprendidos na formacao inicial, no
entanto, acabou criando um distanciamento entre a teoria e a pratica.

O fato é que a area da Educacao Fisica foi se modificando com o tempo,
redefinindo suas especificidades, e tais mudancas, repercutiram na formacéao e
na atuacao dos professores, foram gerando diferentes comportamentos entre
eles. Alguns docentes compreenderam tais mudangas e se apropriaram delas,
buscando formagao para atuarem de maneira diferente. Outros, resistiram e nao
compartilharam das adaptagdes em suas praticas, continuando assim a atuarem
como antes. Por fim, ainda houve aqueles que nem se deram conta das
mudangas que estavam acontecendo na area naquela época (DARIDO, 1995;
SOARES, 1996; BRACHT, 1999; SANTOS; BRACHT; ALMEIDA, 2009), isso
porque estes processos acontecem articulados com outras tantas questdes
como a formagao inicial, os curriculos, os programas de formagao, as politicas
publicas e a producédo académica.

Santos, Bracht e Almeida (2009) afirmam que:

[...] os professores se sentem despreparados para o exercicio
profissional, ja que ha um hiato enorme entre aquilo que
acontece nos cursos de formagéao e a pratica pedagogica. Toma
lugar, assim, a ideia de que as habilidades pedagdgicas dos
professores decorrem das experiéncias diretas da sala de aula,
bem expressa na tese tantas vezes ouvida segundo a qual “a
teoria na pratica é outra”. (p. 147)

Sobre a formacao inicial, Caldeira (2011) critica os programas e
reconhece que e permanecem distantes da realidade dos problemas reais que o
professor enfrenta na escola, e estende a mesma critica as propostas de
formacédo continuada, as quais muitas vezes tentam reproduzir aspectos da
formacéo inicial. A autora destaca o papel importante da reflexdo docente, e que
a reflexao deve partir da pratica, buscando auxilio nos elementos tedéricos para
compreender e transformar a propria pratica.

De acordo com Figueiredo (2004), as experiéncias sociocorporais
influenciam as escolhas, a valorizagdo de determinados conteudos e a trajetoria

académica do professor em formacdo. Atrelado a isso, € comum ouvir que a
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escolha profissional advém das experiéncias esportivas prévias dos sujeitos.
Como a formacgao inicial, muitas vezes, ndo da conta de ampliar esta visao, isso
também pode influenciar a atuacao do professor, o qual pode optar por ensinar
apenas aqueles conteudos que possui experiéncia pessoal e que tem mais
facilidade.

Figueiredo (2004) identifica os esfor¢os da area da Educagao Fisica no
reconhecimento da pratica pedagoégica mais ampla, que aborde os elementos da
cultura corporal de movimento e as falhas na formag&o inicial, contudo considera
que ainda permanece-se dentro de um processo e que “[...] nossa formagao
revela-se bastante fragil, reprodutora desses problemas ja enraizados na area e
com dificuldades em supera-los” (p. 109).

Betti et al. (2011) realizaram uma pesquisa bibliografica na qual
selecionaram trabalhos publicados em periddicos, na area da Educacao Fisica,
entre os anos de 2004 a 2008. Dos 710 peridédicos nacionais encontrados,
apenas 28 ofereciam espaco para a tematica da Educacao Fisica Escolar. Os
resultados desse estudo apontaram algumas diregbes para as pesquisas em
Educacdo Fisica Escolar. Entre essas dire¢ées, os autores destacaram a
necessidade de pesquisas na area da formacao de professores de Educacao

Fisica:

A terceira e ultima indicacdo aponta para os estudos sobre a
formagao do professor (licenciado) de Educagdo Fisica que
prosseguem sendo indispensaveis, pois, a responsabilidade dos
professores nos empreendimentos educativos é diferenciada em
relagdo aos demais atores escolares, pois sdo 0s que
cotidianamente relacionam-se com os alunos e a eles propdem
modos de acesso a cultura, por meio dos conteudos escolares.
(BETTI, et al., p. 103, 2011)

Diante dessa realidade apontada na pesquisa de Betti et al. (2011), os
autores alertam para a necessidade de teses de doutorado na area da Educagao
Fisica escolar, a fim de contribuir com a melhoria da qualidade da pratica
pedagogica da Educacgao Fisica na escola e seu significado para a formagao dos
alunos.

Ferreira et al. (2014) também afirmam que “[...] € preciso que sejam
produzidas pesquisas junto com os professores, reconhecendo suas praticas

pedagodgicas na Educacédo Fisica escolar como um importante espago de
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revelagcdo de sua profissionalidade” (p. 29). Isso significa que os professores
possuem saberes e precisam ser reconhecidos como principais atores da sua
formacéao, como participantes deste processo de desenvolvimento profissional e
necessitam de espacgos para serem ouvidos e para compartilharem seus
conhecimentos e experiéncias (FERREIRA, et al., 2014).

Posto isso, merece destaque aspectos relacionados a formacao
continuada. O investimento na formacao continuada é fundamental para o
desenvolvimento profissional dos professores, uma vez que esta em constante
processo de formagao durante toda a sua vida e essa continuidade alimenta o
processo de tornar-se um professor melhor qualificado ao longo da carreira.

Ademais, compreende-se que a docéncia envolve zonas de incerteza que
exigem solugdes rapidas e que atendam solicitagdes oriundas, muitas vezes,
complexas, contraditorias e conflitantes e de diversos niveis (KENNEDY, 2006).
Ou seja, exige a construgdo de conhecimentos ao longo do tempo sobre o
ensinar e atuar profissionalmente, o que implica na limitagcdo de qualquer
processo de formacgéo inicial.

Santos, Bracht e Aimeida (2009) apontam para a ineficacia dos programas
de formacdo continuada oferecidos aos professores de Educacgao Fisica. Os
autores denunciam que, muitas vezes, essas formagdes sao desconectadas da
realidade e do contexto da escola em que o professor atua, desvinculadas de
questdes especificas do ensino, desvalorizando as experiéncias e as vozes dos
professores.

Os docentes necessitam de programas, cursos ou formagdo que
oferecam oportunidades para ampliacdo dos conhecimentos necessarios para o
ensino da Educacéo Fisica na escola e enfrentamento dos problemas reais do
ensino.

Sobre os conhecimentos docentes vinculados ao ensino da Educacéao
Fisica na escola, o estudo de Correia e Ferraz (2010) traz algumas reflexdes. Os
autores realizaram dois estudos interligados. O primeiro envolveu a aplicagao de
um questionario com 15 docentes atuantes na rede publica da Educagao Basica
do Estado de Sao Paulo e o segundo envolveu uma entrevista semiestruturada
com seis desses professores do primeiro estudo. Os resultados revelaram que
os conhecimentos que os professores consideravam importantes para o ensino

da Educacao Fisica eram:
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e Conhecimento didatico-pedagégico: relacionados a didatica,

métodos e técnicas de ensino;

e Conhecimento técnico: conhecimento especifico dos conteudos da

Educacao Fisica (ex.: danga, lutas, ginasticas, esportes, etc.)

e Conhecimentos da bagagem cultural: relacionados aos

conhecimentos adquiridos pelo professor ao longo da sua histéria
de vida sobre aspectos culturais, sociais, éticos e morais.

Correia e Ferraz (2010) também verificaram que os professores de
Educacao Fisica reconheciam as possiveis lacunas da formacao inicial e a
importancia da formagao continuada, bem como, acdes formativas que
promovessem a hocao de professor reflexivo, aquele capaz de “[...] desconstruir
o problema aparente, para encontrar o problema existente, constituindo o que
chama de practicum reflexivo” (p. 285, grifo dos autores), ou seja, que reflete na
e sobre a pratica, que compreende, interpreta e que busca solugdes para os
problemas reais do ensino da Educacgao Fisica.

Segundo Brito (2006), ser um professor reflexivo:

[..] traduz-se na capacidade de ver a pratica como
espaco/momento de reflexdo critica, problematizando a
realidade pedagoégica, bem como analisando, refletindo e
reelaborando, criativamente, os caminhos de sua agdo de modo
a resolver os conflitos, construindo e reconstruindo seu papel no
exercicio profissional. (p. 2)

Dessa maneira, as praticas pedagogicas da Educacgao Fisica exigem dos
professores: reflexao, criatividade e diferentes fontes de conhecimentos para a
resolugdo dos problemas que emergem das praticas, isso porque o professor
precisa pensar e agir rapido quando se depara com o problema em sua aula.

Diante do contexto apresentado neste subcapitulo, conclui-se que ainda
ha muitos desafios tanto na formagao inicial como na formagao continuada de
professores de Educacao Fisica, buscando a superacdo dos problemas do
passado e reconhecendo a Educagéao Fisica como pratica pedagdgica dentro da
escola que abrange todos os conteudos da cultura corporal de movimento.

Além disso, no cenario especifico da Educacao Fisica, as diferencgas entre
os estudantes, como as diferencas corporais, as diferengas de habilidades nos

jogos e esportes, a diferenga de género, acentuam-se,uma vez que as atividades
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envolvem o movimentar-se, o jogar, o pular, arremessar, fazer o ponto, acertar
o alvo, etc. Quando o estudante ndo consegue realizar tais agées ou erram, iSso
fica exposto para todo o grupo, e se essas situagdes nao forem mediadas e
encaminhadas de modo a contribuir para a aprendizagem dos estudantes,
podem gerar reagdes negativas, julgamentos, preconceitos, exclusdo, brigas e
até mesmo violéncia entre os estudantes. Essas situagdes se tornam constantes
desafios diarios para o professor de Educagao Fisica (FABRI, 2017; MARQUES,
2020).

Considerando esse contexto, o subcapitulo a seguir procurou trazer
reflexdes sobre os dilemas enfrentados por professores de Educacéao Fisica na

escola.

2.2 Os dilemas enfrentados por professores de Educagao Fisica em suas

praticas pedagogicas

De acordo com Zabalza (2004), um dilema é:

[...] todo conjunto de agdes bipolares ou multipolares que se
oferecem ao professor no desenvolvimento de sua atividade
profissional. E um dilema, por exemplo, como ajustar as
exigéncias dos programas oficiais com as necessidades
especificas de nossos alunos; e o é também como desenvolver
a evolucao de uma aluna especifica que nao queremos que fique
com uma impressdo negativa de seus resultados apesar de
estes serem claramente insuficientes (p. 18)

Para Sadalla e Sa-Chaves (2008), os dilemas estao relacionados com
situagdes problematicas e de tensbes nas quais o professor precisa tomar uma
decisdo que pode envolver questdes éticas. De acordo com esses autores, 0s
dilemas nao devem ser considerados de maneira linear e com o envolvimento
de apenas duas forgas contrarias.

Zabalza (2004) afirma que dilemas de ensino “[...] se referem ndo a
grandes esquemas conceituais, mas a atuag¢des especificas concernentes a
situagdes problematicas no desenvolvimento da aula” (p. 19).

A partir destes apontamentos, compreende-se que um dilema difere dos
grandes problemas da Educagédo no geral, como os problemas relacionados a
falta de estrutura das escolas, as falhas das politicas publicas, aos baixos
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salarios dos professores, dentre outros. Um dilema pode estar relacionado a um
conflito gerado por uma situagdo de ensino e de aprendizagem especifica e
particular.

Dessa forma ndo existe uma norma ou uma decisdo correta para a
resolucao do problema, mas sim uma ag¢ao que pode se mostrar mais adequada,
dependendo, sobremaneira, do contexto especifico de cada situacdo e da
analise que sera feita pelo professor envolvido.

Merseth (2017) e Zabalza (2004) convergem ao relacionar dilemas com
situacdes de ensino especificas, dificeis, complexas, de tensdes e que envolvem
habilidades de analises e tomadas de decisdes dos professores.

Para Zabalza (2004), pesquisar dilemas da pratica pedagdgica se insere
nos estudos sobre o pensamento do professor, sobre a complexidade do ensino,
sobre os desafios da pratica e envolve um processo de indagagao sobre a
pratica. Assim sendo, pode-se dizer que um bom professor € capaz de lidar com
os desafios da pratica diariamente, examinando as situacdes dilematicas e
tomando as decisbes mais adequadas para cada caso.

Nas palavras de Zabalza (2004):

Enfim, a peculiaridade dos dilemas esta em que a forma como
os professores os identificam e os enfrentam combina a dupla
dimensao dos profissionais da educacdo: a dimensao do
conhecimento (componente intelectual) e a dimensado das
caracteristicas pessoais de cada um (componente pessoal e
emocional [...] (p. 23)

Isso leva a compreender-se que, no enfrentamento dos dilemas, os
professores precisam acionar seus conhecimentos tedricos e praticos sobre a
docéncia, além de envolver aspectos de valores éticos e morais, pessoais e
emocionais.

A literatura da area aponta que as aulas de Educacao Fisica, a partir de
suas praticas e conteudos, podem produzir diversos tipos de dilemas. Dilemas
relacionados a diferenca de géneros, as diferengas de habilidades motoras dos
estudantes, a competicao esportiva, as situacdes de preconceito e de exclusio
(CORBUCCI, 2002; RANGEL, 2006; PRADO; RIBEIRO, 2010; BRANDAO;
FABRI, 2017, MARQUES, 2019).
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No campo dos valores, conteudos que envolvem a competicdo esportiva,
por exemplo, se nao trabalhados pedagogicamente e canalizados para valores
como o respeito ao adversario, podem ser geradores de exclusdao dos
perdedores e até mesmo de violéncia fisica, desmotivando os estudantes a
participarem das praticas competitivas. As diferengas corporais, o mais gordinho,
0 mais alto ou mais baixo, as diferengas de géneros, meninos € meninas, sao
caracteristicas que ficam expostas em diversas praticas da Educacao Fisica,
podendo gerar discriminagdo daqueles considerados mais frageis e/ou menos
habilidosos.

As questdes de diferenga de géneros se destacam constantemente nas
aulas de Educacao Fisica, isto porque, em muitas situacdes, os meninos sao
considerados superiores as meninas em aspectos como forga, agilidade e
habilidades motoras. De acordo com Martinelli et al. (2006), na historia da
Educacao Fisica, as mulheres permaneceram por um tempo como corpo fragil,
sendo impedidas de participarem de algumas praticas consideradas masculinas,
ficando restritas as praticas que nao tinham muito contato, como as ginasticas,
o voleibol e a danga. Atualmente, ainda verifica-se alguns vestigios desse
passado. O futebol, por exemplo, no Brasil ainda é visto como um esporte viril e
de macho, uma vez que é valorizado culturalmente e reforcado pelas midias de
modo a validar uma exclusividade masculina.

Essas situacdes relativas as diferencas de género, frequentemente
podem ser geradoras de dilemas nas aulas: meninos e meninas devem ser
separados para as aulas de Educacgao Fisica? Turmas mistas podem ensinar
valores aos alunos como respeito as diferencas e cooperacdo? Como o
professor de Educacgao Fisica pode resolver uma situagédo em que meninos nao
guerem jogar com meninas ou vice e versa?

Sousa e Altmann (1999) discutem algumas dessas questdes destacando
que nao se pode concluir que meninas sofrem exclusdes nas aulas de Educagao
Fisica apenas por serem meninas e sim por serem consideradas mais fracas e
menos habilidosas e, nesse sentido, meninos considerados menos habilidosos
também podem ser excluidos. Dessa forma, ndo se justifica separar meninos e
meninas para as praticas, o que soO reforgaria os esteredtipos. Os conflitos
provocados pelas diferencas de géneros podem ser saudaveis se discutido
pedagogicamente nas aulas.
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Sobre o trabalho e o papel do professor de Educacgao Fisica, ainda temos
a representacao social construida acerca da Educacao Fisica: a desvalorizacao
desse componente curricular e consequentemente desse profissional, uma vez
que toda a dificuldade da area em definir seu objeto pedagdgico dentro da escola
contribuiu para essa visdo de um componente menos importante que os outros,
como Portugués e Matematica, por exemplo. Disso, resulta a constru¢gao de uma
cultura de que a Educacao Fisica é s6 “jogar bola” e a imagem do professor de
Educacéo Fisica associada ao organizador das festas de datas comemorativas
da escola. Tudo isso pode potencializar e evidenciar situacdes dilematicas
relacionadas ao ensino.

Rangel-Betti e Mizukami (1997), em um estudo sobre a histéria de vida de
uma professora aposentada de Educacdo Fisica, constataram essa
desvalorizagao, identificando que os componentes curriculares mais valorizados
eram o Portugués e a Matematica, ficando os outros componentes em segundo
plano e a Educacgao Fisica, assim como as Artes, em terceiro plano. As mesmas
autoras ainda evidenciaram a nao participagado efetiva dos professores de
Educacéo Fisica nas reunides de pais.

Todos esses dilemas perpassam a acao e o trabalho docente dos
professores de Educacdo Fisica frequentemente. Todavia, o enfrentamento
adequado desses dilemas, as situacdes inusitadas e a necessidade de tomar
uma decisdo imediata, podem favorecer a construcdo de saberes e

conhecimentos sobre as praticas deste professor:

Na construcao cotidiana do trabalho docente do professorado de
Educacado Fisica, quatro elementos sao fundamentais: os
dilemas e inquietagcbes com que esses docentes se defrontam
em sua labuta diaria, as estratégias e saberes construidos de
forma a dar conta das demandas e exigéncias que tais dilemas
e inquietagbes representam, a forma como concebem a
docéncia e as transformagdes no seu papel enquanto
professores. (WITTIZORECKI; MOLINA NETO, 2005, p. 59)

Desse modo, por meio dos dilemas, os professores de Educacgao Fisica
podem se formar, transformar, fortalecer e, de certa forma, sdo convidados a
colocar em pratica a reflexdo, descobrindo novos significados sobre a atuagéo
docente.



59

Nao se quer dizer com isso que o enfrentamento dos dilemas é sempre
encarado de forma positiva. Considera-se também que ao mesmo tempo que os
dilemas podem contribuir positivamente com a formagao dos professores, eles
também podem contribuir negativamente. Observa-se, principalmente no cenario
da educacao brasileira, que muitos professores ndo se sentem mais motivados
a exercerem seu papel educativo de forma diferenciada e com qualidade, isso
porque, muitas vezes, ndo conseguem lidar com os dilemas que enfrentam
cotidianamente. Um professor que ndo consegue desenvolver estratégias para
a resolugao dos dilemas, por exemplo, pode se entregar ao conformismo de suas
acoes, sem refletir sobre elas e sem buscar mudancas. Essas dificuldades
podem contribuir com a desisténcia da carreira, por exemplo.

Existem também aqueles professores que resolvem os dilemas da
maneira que julgam ser adequada para o momento e que nem sempre € melhor
maneira, pois € importante refletir-se sobre como aquela situacdo poderia
auxiliar os estudantes a aprender sobre os valores humanos, como o respeito e
a solidariedade por exemplo. Ou mesmo aqueles professores que ignoram ou
interrompem as situagdes, mas ndo refletem sobre elas ou n&o auxiliam os
estudantes a refletirem, ndo investigam os reais motivos dos dilemas de forma a
ajuda-los a serem cidadaos e a resolverem seus problemas.

Por esses motivos, a formagao continuada e as reflexdes sobre os dilemas
se tornam importantes para os professores, pois precisam auxiliar e oferecer
elementos para que os professores aprendam a encarar os dilemas das praticas
pedagogicas.

Conhecer os dilemas e os modos de enfrentamento deles pode possibilitar
processos de reflexdo e de construgédo de novos conhecimentos. Na perspectiva
de contribuir com o processo de desenvolvimento profissional de professores de
Educacao Fisica, sera descrita, no proximo capitulo desta tese, como a presente

pesquisa foi desenvolvida.



60

CAPIiTULO 3
CAMINHOS METODOLOGICOS

3.1 A pesquisa: aportes tedrico-metodolégicos

A questao que envolveu esta pesquisa foi:

O que professores de Educacao Fisica - participantes de uma
iniciativa de formagao continuada on-line - revelam sobre os dilemas,
reflexdes e conhecimentos relacionados a docéncia, a partir da analise e

construcao de casos de ensino?

O obijetivo geral foi:
Identificar e analisar os dilemas, reflexdes e conhecimentos
relacionados a docéncia de professores de Educagao Fisica, a partir da

analise e construgao de casos de ensino.

Os objetivos especificos foram:

e Identificar e analisar os dilemas e formas de enfrentamento
apresentados pelos professores de Educagao Fisica por meio da
analise de casos de ensino.

¢ Identificar e analisar as reflexées e conhecimentos manifestados e
construidos pelos professores por meio da analise e produgao de
casos de ensino.

e Analisar as contribuicdes da iniciativa de formagao Casos de ensino

e a Docéncia em Educacgao Fisica.

Considerando o objetivo geral desta pesquisa, ganha-se relevo na
investigacdo o ponto de vista do sujeito/professor, numa perspectiva mais
horizontal entre formador/pesquisador e professor, respeitando com maior
fidedignidade possivel seu modo de olhar e maneira de se expressar. Isso
significa que nesta pesquisa buscou-se ouvir, compreender e valorizar os
sujeitos, colocando-os como centro deste processo. Esses elementos alinham
tal estudo a abordagem qualitativa de investigagdo, circunscrevendo-o como

uma pesquisa de carater construtivo colaborativo (COLE; KNOWLES, 1993), na
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medida em que se compreende que 0 ensino € construido dentro e fora da escola
€ as experiéncias, percepcoes, atitudes, crencas influenciam na maneira como
o professor vive e trabalha. Para os autores, a pesquisa colaborativa € menos
controlada pelos pesquisadores de instituicdes académicas, dando espaco para
a subjetividade das vozes dos professores.

De acordo com Rinaldi e Reali (2008), a pesquisa colaborativa na area da
formacao de professores refere-se a uma pesquisa e intervencao que procura
investigar as praticas pedagodgicas de professores e compreender as
singularidades dos sujeitos envolvidos no ambiente educativo. Nas palavras das
autoras: “[...] € uma tentativa por parte do pesquisador de olhar, discutir,
participar e compreender os processos de ensino e de aprendizagem com o0s
principais envolvidos imersos em seu proprio local de trabalho: a escola.” (p.
263).

Com esse tipo de pesquisa busca-se conhecer a realidade dos

professores e:

[..] o que pensam o que fazem e porque o fazem para,
colaborativamente, refletir com eles sobre os fendmenos
educativos, dilemas vividos e, quando necessario, construir
formas de enfrentamento das dificuldades de modo que
considerem as peculiaridades da realidade de seu contexto
escolar e sua respectiva comunidade. (RINALDI; REALI, 2008,
p. 264, grifo das autoras)

Desse modo, a pesquisa colaborativa tenta compreender, interpretar,
solucionar ou ao menos minimizar os problemas enfrentados pelos professores.
Esse tipo de pesquisa envolve o estimulo a reflexdo, favorecendo a construgao
de conhecimentos, a aprendizagem e o desenvolvimento profissional docente.

Rinaldi e Reali (2008), afirmam que a pesquisa colaborativa envolve um
didlogo entre pesquisador e professores, com o intuito de favorecer a construgao
de novos conhecimentos e buscar solugdes para os dilemas das praticas
pedagogicas. Mizukami (2002) também ressalta que nesse modelo de
investigacao valoriza-se o dialogo, o engajamento dos professores, as trocas e
a conversacao.

Na perspectiva de conhecer os dilemas e as formas de enfrentamentos

deles, optou-se como instrumentos de base as narrativas, os casos de ensino e
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os registros dos professores durante o desenvolvimento da pesquisa. Esses
instrumentos atuaram como reveladores das vozes dos sujeitos.

Destaca-se que a narrativa é subjetiva e tem uma fungao descritiva e
avaliadora, ou seja, o sujeito que narra um fato é capaz de refletir sobre si
mesmo. O pesquisador respeita a opinido do sujeito e acredita nele (SPINDOLA;
SANTOS, 2003). Além disso, as narrativas sao representagdes da realidade
construida pelos sujeitos que ao narrar uma situagao representam um ponto de
vista e uma perspectiva particular.

Considera-se que os professores participantes desta pesquisa possuem
saberes fundamentais para a pesquisa e que atuam como sujeitos ativos de sua
formacéao e desenvolvimento profissional. Nesse sentido, neste tipo de pesquisa
predomina-se uma relagdo de aproximagédo e dialogo entre professores da
escola e pesquisadores da universidade.

Essa relagdo de aproximagao e diadlogo necessita ser construida com o
tempo e durante todo processo, entre pesquisadora e participantes e também
entre os participantes em si e isso foi essencial, uma vez que o trabalho com
narrativas envolve falar de sua propria vida e de situagcdes que, muitas vezes
expdem sentimentos e emocgdes.

Na perspectiva de uma metodologia com énfase na colaboragéo entre
professores e pesquisadora, o dialogo € o balizador permanente para se
compreender as condicbes para a realizacdo das atividades propostas. Ao
destacar as discussdes coletivas, espera-se favorecer processos mutuos e de
parceria nas agoes envolvidas.

Um dos tipos de narrativas que ganhou relevo nesta pesquisa foram os
casos de ensino. Nono (2005) destaca os aspectos formativos e investigativos
dos casos de ensino e considera que existe um conjunto de conhecimentos
especificos da docéncia que podem ser demonstrados, analisados e
compartilhados pelos professores por meio de processos reflexivos sobre as
situagdes que ocorrem na pratica dos professores. Nono (2015) afirma que:

Através da analise e da elaboracido de casos de ensino,
devidamente orientadas, os professores podem tornar publico
esse conjunto de conhecimentos, representando-os de modo
que possam ser acumulados e compartilhados com outros
colegas de profissdo, e constantemente revistos, avaliados e
reorganizados. Também pelo uso de casos de ensino
pesquisadores podem acessar esse conjunto de conhecimentos,
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ampliando e o que se sabe e o0 que se tem descoberto sobre os
complexos e dinamicos processos de formagao docente (p. 89)

Dessa forma, é importante esclarecer que, nesta pesquisa, os casos de
ensino e também as outras narrativas e registros atuaram tanto como ferramenta
de pesquisa e coleta de dados tanto como ferramenta formativa para os
participantes (CUNHA, 1997).

Dessa forma, opta-se por compreender como narrativas os dados escritos
pelos participantes em outros momentos da intervengao, distintos da producéo
dos casos de ensino, como as andlises dos casos de ensino individuais e
coletivas e os escritos sobre como foi escrever o caso de ensino (SPINDOLA,;
SANTOS, 2003; CONNELLY; CLANDIN, 2011). Os comentarios (nos féruns de
discussao) e outras informagdes (expectativas e avaliagdes dos participantes)
foram considerados como registros.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, criou-se o programa de formagao
continuada on-line para professores de Educacgao Fisica intitulado “Casos de
ensino e a docéncia na Educacgao Fisica” que teve duragao de aproximadamente
oito meses. Esse programa foi alocado no Portal dos Professores da UFSCar".
Participaram desse programa dez professores de Educacgao Fisica atuantes na
rede municipal ou estadual da regidao de Bauru/SP. O Programa e os
participantes serado detalhados nos proximos subitens deste capitulo.

Os préximos subitens foram organizados para esclarecer o0 passo a passo
da pesquisa detalhando elementos referentes a pesquisa e a intervencao
separadamente. Dessa forma, a seguir, apresentam-se os participantes da
pesquisa, a organizagao e estrutura da intervengdo realizada (Programa de
formacgao), os instrumentos de coleta de dados, a organizacéo e definicbes das

categorias de analise.
3.2 Participantes do estudo
Em relagao a selegao dos participantes, uma pesquisa realizada (ROSSI;

HUNGER, 2002) que levou em conta as necessidades formativas de um grupo

de professores de Educacgao Fisica nas diferentes fases da carreira docente,

http://www.portaldosprofessores.ufscar.br/
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considerando as fases do ciclo de vida profissional dos professores
(HUBERMAN, 2000), constatou que: na fase de entrada na carreira (1 a 3 anos),
as necessidades se referem a melhorar a pratica pedagdgica e diminuir o choque
com a realidade; na fase de estabilizagdo (4 a 6 anos), as necessidades se
referem a resolugdo dos problemas do contexto escolar e da disseminagao dos
conteudos académicos entre os professores; na fase de diversificagao (7 a 25
anos), destacaram-se a necessidade de trabalhar com novos conteudos e com
a atualizagdo que surgem na Educagdo; e por fim na fase de
serenidade/desinvestimento (25 a 35 anos), a necessidade de agdes formativas
em outros espacos além da escola para inovar suas praticas.

Apesar de demandas proéprias para cada periodo da carreira, defende-se
que a utilizacdo das narrativas e dos casos de ensino na formagao continuada
podem envolver necessidades formativas diversas dos professores de educagao
fisica durante as diferentes trajetérias profissionais, além de discussdes
proveitosas ao reunir profissionais com tempos distintos da carreira. Além disso,
a construcado de saberes docentes “[...] deve se dar na parceria entre pessoas
que estdo em diferentes niveis de desenvolvimento profissional” (MIZUKAMI,
2002, p. 43). Dessa maneira, nao foi delimitada uma fase da carreira para a
selecdo dos participantes podendo, inicialmente, ser incluidos professores de
Educacéo Fisica atuantes no ensino fundamental | e Il, da Secretaria Municipal
de uma cidade do interior de Sao Paulo, que tivessem interesse em participar da
pesquisa intervencao.

No més de janeiro de 2018, a pesquisadora entrou em contato com a
Secretaria Municipal de Educagdo da cidade de Bauru para divulgagdo da
formacao.

O convite (APENDECE 1) explicitando o objetivo, o publico alvo, a
duracgéo e os conteudos da formacgao, assim como o projeto de pesquisa foram
encaminhados ao coordenador da area da Educacéo Fisica da Secretaria de um
municipio do interior do estado de S&o Paulo.

A divulgagédo da formacgao foi realizada através do coordenador da area
via e-mail e pelo aplicativo de celular (WhatsApp) aos professores de Educacgao
Fisica pertencentes a rede municipal, durante o més de fevereiro. Além disso, o

coordenador incentivou os professores a participarem da formacao.
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Durante esse processo, surgiram professores interessados em participar
que nao pertenciam a rede municipal de Bauru e uma docente que atuava no
Ensino Médio técnico de uma rede de ensino vinculado ao Centro Paula Souza.
Para atingir um numero maior de professores e entendendo-se que essas
caracteristicas ndo alterariam o objetivo da pesquisa, a pesquisadora permitiu a
inclusdo daqueles que manifestaram interesse em participar. Todos os
participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE,
ANEXO 1) e o referido estudo foi aprovado pelo Comité de Etica da Universidade
envolvida sob o numero de parecer 2.761.614 (ANEXO 2).

No total foram inscritos 13 docentes pertencentes a rede municipal e/ou
estadual da regiao centro-oeste paulista.

Os interessados enviaram uma mensagem para a pesquisadora
indicando: nome, telefone, e-mail, tempo de experiéncia docente, vinculo com a
rede de ensino e ano/nivel de ensino em que esta atuando.

Apds o primeiro contato, a pesquisadora enviou uma mensagem com as
instrugdes para o cadastro no Portal dos Professores (onde foi inserido o
ambiente virtual de aprendizagem) e apos a confirmagédo do cadastro, foram
incluidos no ambiente virtual de aprendizagem Moodle.

Trés participantes ndo iniciaram a formagao por dificuldades pessoais.
Assim, a formagéo iniciou-se com dez participantes. O quadro a seguir detalha

as caracteristicas de cada um.

Quadro 2 - Participantes da pesquisa

NOME EXPERIENCIA VINCULO NIVEL DE ENSINO EM
QUE ATUAVA
Roger 3 anos Rede Estadual Fundamental Il e Médio
Junior 4 anos Rede Estadual Fundamental Il e Médio
Julia 6 anos Rede Estadual Fundamental 1l (7° e 8°
anos)
Angélica 6 anos Rede Estadual Fundamental |
Sofia 6 anos Rede municipal e Rede | Fundamentall, Il e Médio
Estadual
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Damares 6 anos Rede Municipal Fundamental |
Paulo 9 anos Rede Municipal e Rede Fundamental I, Il e Médio
Estadual
Josimara 12 anos Rede Estadual Fundamental |l e Médio
Flavia 14 anos Rede Municipal Fundamental 1l (6° 7° 8°
anos)
Silmara 23 anos Escola Técnica Estadual Médio

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informagdes dos participantes.

Dos dez participantes, com base no tempo de atuacao docente, apenas
dois eram considerados professores iniciantes (com menos de cinco anos de
exercicio) e oito professores experientes (com mais de cinco anos de exercicio)
(HUBERMAN,2000): seis pertencentes a Rede Estadual de ensino de S&o
Paulo, dois a Rede Municipal e Rede Estadual de Sado Paulo, uma da Rede
Municipal e uma a Escola Técnica estadual.

3.3 Contexto da pesquisa: A intervengao

A formacgédo virtual foi intitulada “Casos de ensino e a Docéncia na
Educacao Fisica” e teve como obijetivo propiciar espacos de reflexdes sobre os
aspectos relacionados a docéncia, representados por casos de ensino e
produzidos por professores de Educacgao Fisica.

A intervencgao foi realizada através de um ambiente virtual inserido na

Plataforma Moodle e no Portal dos Professores:
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Figura 1: Ambiente Virtual
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Fonte: http://moodle2.portaldosprofessores.ufscar.br

As atividades virtuais tiveram inicio no més de marco e foram finalizadas
no més de outubro do ano de 2018 ao longo de oito meses de duragao.

A pesquisadora atuou como formadora acompanhando os participantes
realizando feedbacks de todas as atividades. Esse processo envolveu
orientagdes sobre o ambiente virtual, as atividades, os prazos de entrega das
atividades, esclarecimento de duvidas, mediacao nas discussdes coletivas nos
féruns, estimulo a participacédo e envolvimento no processo formativo.

As respostas aos participantes eram elaboradas nos moldes do feedback
formativo com objetivo de melhorar a aprendizagem do sujeito e estimular a
reflexdo (SHUTE, 2008). Envolviam o esclarecimento de informacgoes,
valorizagcdo das ideias e opinides do participante, questdes para estimular o
avancgo dos niveis de reflexao dos docentes e possiveis sugestdes de melhorias
das atividades.

Para as atividades individuais, os feedbacks eram individuais e para as
discussdes coletivas, era realizada a mediagcao da discussao. Ao final, era
realizado um fechamento das reflexdes e ideias manifestadas durante a
discusséo.

O papel da formadora durante o processo, principalmente durante as

analises coletivas dos casos de ensino, foi realizar a mediagao das reflexdes e
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compreende:
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De acordo com Abreu-e-Lima e Alvez (2011) esse papel

Mediador: analisa as posicbes adotadas em discussbes e
enfatiza as razbes pelas quais cada um adota sua posi¢ao, sem,
no entanto, critica-los. A ideia é conduzi-los a negociar suas
compreensoes. (p. 195)

Merseth (2017), sobre as discussdes de casos de ensino, nomeia essa

mediagcao como “facilitadores de discussdes de casos” (p.15) e afirma que:

Bons facilitadores fazem perguntas abertas que ajudam a mover
a discussdo, garantindo maior participagdo dos envolvidos.
Facilitadores ndo sao palestrantes nem provedores de conteudo,
tampouco determinam estratégias de agao — esse trabalho € do
grupo de discussdo. Cabe ao facilitador monitorar o tempo,
engajar os participantes, estimula-los a pensar por meio de um
questionamento cuidadoso, garantir que todos se manifestem, e
ajuda-los a praticar um método de analise e avaliagdo para que,
quando confrontados com novos problemas, tenham aprendido
uma abordagem para buscar sua solugéo (p. 16)

Com base nas orientagdes de Merseth (2017), a pesquisadora/formadora

atuou nas discussodes coletivas sobre os casos de ensinobuscando atender a

essas instru¢des sugeridas pela autora.

Em linhas gerais, a formagao envolveu atividades sobre o conceito de

casos de ensino, a analise e a construgao deles. As atividades foram planejadas

a partir do mapa de atividades:



Quadro 3 - Mapa de atividades da formagéo

de ensino relacionados a
Educacao Fisica.

Analise individual
do caso por meio
de um roteiro;

-Caso de ensino 2:
Analise individual
do caso por meio

ensino relacionados
com a Educacao
Fisica.

negocio é ensinar futebol

Caso de ensino 2:
Elefante colorido

Casos de 3: Trauma de
infancia

de anadlise);

-Férum de discussao
(analise coletiva)

cumprimento da
atividade;

-Participacédo no
féorum de discussao;

Modulo, Unidade N° e Nome/ | Conteudo Objetivos Material de Estudo (tipo | Atividades do Critérios de Carga
Data de inicio e término Programatico especificos [formato) participante Avaliagao horaria
Duragao (ferramentas do (em
Moodle) horas)
Moédulo I: O ambiente virtual | -Caracteristicas do Conhecer o Orientacdes gerais sobre | -Tarefa “Construcéo -Realizagao e
e a interagdo com Moodle e sua ambiente virtual, 0 ambiente virtual do perfil”; cumprimento da
professores de Educagao navegacao; suas ferramentas e - Férum inicial de atividade; 10
Fisica -Perfil dos interagir com os discusséo. -Participacédo no
participantes; participantes. férum de discussao;
(19 de margo a 08 de abril, 10 | - Expectativas dos -Cumprir o prazo da
horas). participantes; atividade.
UNIDADE 1: Letramento
Digital.
Modulo lI: Conceitos e - Casos de ensino Compreender o que | Excerto do Texto: "Casos | -Tarefa (Construcédo -Realizacéo e 10
analises de casos de ensino | na formagao de sao os casos de de ensino e processos de | de sintese sobre o cumprimento da
professores; ensino e como aprendizagem texto); atividade;
(09 de abril a 10 de junho, 25 podem ser profissional docente"
horas de atividades/5 horas de | - Conceitos utilizados na (NONO; MIZUKAMI, -Férum de discussédo | -Participagéo no
estudo) envolvidos nos formagéo do 2002). (aprofundamento dos | férum de discusséao;
casos de ensino; professor. conceitos do texto e
UNIDADE I: O que s&o os Conceitos trabalhados: sua relagado com a -Cumprir o prazo da
casos de ensino. - Casos de ensino e casos de ensino, base de | Educacéo Fisica). atividade.
a Educacao Fisica. conhecimento; processo
de raciocinio
pedagdgico; como os
casos de ensino podem
ser utilizados.
UNIDADE lI: Analisando casos | -Caso de ensino 1: Analisar casos de Caso de ensino 1: O -Tarefa (Construcéo -Realizagao e 20
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de questdes
norteadoras.

-Caso de ensino 3 e
4: Analise coletiva
dos casos no férum
de discusséo.

Caso de ensino 4:

Bullying

- Cumprir o prazo da
atividade.

Modulo lll: A construgao de -Producéo de casos | Possibilitar a -Tarefa (Elaboragéo -Realizacéo e 20
casos de ensino na de ensino; construgao de do caso de ensino); cumprimento da
Educacao Fisica casos de ensino e atividade;
-Andlise de compreende-los -Tarefa (Envio da
(10 de a 30 de abril, 30 horas feedback; como ferramentas versdo final do caso -Cumprir o prazo da
de atividades/10 horas de de reflexdo sobre a de ensino apés o atividade.
estudo) - Verséo final do pratica docente. feedback).
caso de ensino
UNIDADE I: Construindo um apos o feedback.
caso de ensino
UNIDADE lII: Utilizando os -Troca e analise Possibilitar o -Casos de ensino -Realizacéo e 15
casos de ensino construidos dos casos de exercicio de construidos pelos cumprimento da
ensino construidos. | reflexdo sobre a participantes. atividade;
Construcao de pratica docente
narrativa de analise. | através dos casos -Cumprir o prazo da
de ensino atividade.
construidos.
UNIDADE llI: Avaliagao final -Avaliacéo final da Avaliar a formagéo -Realizacéo e 5

da formagao

formacéo.

retomando as
expectativas
iniciais.

cumprimento da
atividade.

Fonte: Elaborado pela autora.
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No MODULO 1, as atividades envolveram a familiarizacdo com o
ambiente virtual, construgdo do perfil e apresentacdo aos participantes e
expectativas da formacéao através da ferramenta forum.

No MODULO 2, na UNIDADE |, trabalhou-se inicialmente o conceito de
casos de ensino e sua relagdo com a base de conhecimento, processo de
raciocinio pedagogico e como os casos de ensino podem ser utilizados por
professores com uma atividade que envolveu a leitura de texto “Casos de ensino
e processos de aprendizagem profissional docente" (NONO; MIZUKAMI, 2002)
e uma narrativa sintese dos conceitos. Esses conceitos foram aprofundados
através de uma discussao em grupo no férum.

Ainda no MODULO 2, na UNIDADE II, os participantes construiram
analises (individuais nos dois primeiros casos de ensino e posteriormente os em
grupos nos demais casos de ensino) de casos de ensinos relacionados a
Educacao Fisica. Nessas atividades, analisou-se quatro casos de ensino: O
negocio é ensinar futebol (FERREIRA, 2005), Elefante colorido (Caso de ensino
produzido a época, pela graduanda Janaina Sotto Garcia Lorencinho, na
disciplina Toépicos em Educagao Fisica Escolar ministrada junto ao curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica na UNESP/Bauru pela Prof. Dr2. Lilian
Aparecida Ferreira), Trauma de infancia e Bullying (Casos produzidos por dois
adolescentes participantes da pesquisa de Fabri (2012). Dessa forma, a analise
individual de casos de ensino ocorreu por meio dos seguintes casos de ensino:

e (Caso 1: O negdécio é ensinar o futebol

La estava Roseli, em seu primeiro dia de trabalho na escola, acabara
de se formar em Educagao Fisica. Nervosa e ansiosa ela entra na
secretaria e vai logo perguntando onde ficava a sala dos professores.
Uma secretaria faladeira e estabanada Ihe mostrou a porta cinza e lhe
disse que era ali.

La chegando, Roseli viu os professores batendo papo, vendendo Avon,
Natura e bijuterias, a sala era bem pequena com uma mesa que
tomava quase todo o espaco, uma estante reunia alguns livros
didaticos e em uma mesinha tinha uma garrafa térmica com alguns
copinhos plasticos. A atengédo de Roseli estava absorvida por todos os
detalhes que ela conseguia captar naquele seu primeiro dia de aula.
Intimidada a nova professora n&o falou muito, se sentou em um canto
e por ali ficou, pelos olhares dos outros professores ela percebera que
todos ja sabiam que se tratava de mais uma professora iniciando a
carreira docente.

De repente, a professora Gisela se aproxima e, para puxar papo
comecga a perguntar coisas para Roseli. Ela pergunta em que a nova
professora era formada, onde morava, o que fazia antes de chegar na

escola, enfim, informacdes gerais. Roseli, apesar do nervosismo, se
acalmava com a conversa e parecia se sentir acolhida naquele
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universo tdo novo para ela, mas ja tdo comum para as outras
professoras.

Um som estrondoso quebra aquela conversa ainda timida entre as
duas professoras, era o sinal avisando o horario para a entrada na sala
de aula. Roseli tremula, sente que era a hora de enfrentar seus medos.
De forma gentil, a professora Gisela se oferece para apresentar a
professora a sala, as duas saem juntas da sala dos professores rumo
a 82 série, informagéo esta que deixou Roseli ainda mais insegura,
pensara nos alunos, na faixa etaria, na rebeldia, na possibilidade de
encontrar alunos ainda mais velhos que ela, na indisciplina e em n&o
conseguir ser uma boa professora.

Ao andar pelos corredores, Roseli suava frio, via aquele novo mundo
se descortinando em sua frente, sem, contudo, compreendé-lo muito
bem. Os corredores cheios de papel, carteiras jogadas pelos cantos,
alunos se empurrando e se espremendo nas portas das classes,
paredes rabiscadas e pichadas, essa era a realidade da escola. Roseli
passou por todo o corredor, como se fizesse um “tour” pela escola e,
na ultima porta, chegou finalmente a 82 série A.

A classe parecia um pouco escura, havia um varal nas paredes com
trabalhos das criangas das séries iniciais que frequentam a escola no
periodo da manha, os alunos pareciam nao se importar muito com a
presenca das professoras, continuavam falando alto, alguns ainda
permaneciam em pé.

Com um som de shiuuuu e um dedo na boca a professora Gisela
chamou a atencéo dos alunos dizendo que faria a apresentacédo da
nova professora de Educagado Fisica. Falou que a professora era
recém-formada e que iniciaria o trabalho com os alunos no lugar da
professora do magistério que por um tempo estava dando as aulas de
Educacao Fisica em fungdo de uma licenga médica da professora
efetiva de Educacgao Fisica da escola.

Os alunos ouviram as informagdes, mas sem muito entusiasmo. Roseli
se assustou um pouco com aquilo, pois achava que os alunos
gostavam das aulas de Educagéo Fisica. A professora Gisela ainda
pediu para os alunos respeitarem a nova professora.

Terminada a apresentagao a professora Gisela saiu e entdo Roseli
comecgou a falar. Roseli disse que estava contente por estar naquela
escola e com aqueles alunos, contou-lhes sobre a sua formacéo e falou
que gostaria muito de conhecé-los melhor e de saber o que eles
pensavam sobre as aulas de Educacgao Fisica.

Mas em meio aquela conversa, um aluno a interroga:

- Professora, nés vamos ou ndao vamos ter aula de Educacéao
Fisica hoje????

Roseli, meio desconcertada sem saber muito bem o que e como
responder disse que eles estavam tendo aula de Educacéo Fisica e
que seria realizado primeiro as apresentagdes dos alunos e depois,
provavelmente na proxima aula, eles iriam fazer a aula na quadra.

Um ar de insatisfagao se fez presente e, com pouco caso, a proposta
da professora Roseli foi atendida. Roseli solicitou aos alunos que eles
respondessem as seguintes questdes: O que era Educagao Fisica para
vocé? E, o que vocé gostaria de aprender nas aulas de Educacédo
Fisica?

Além dessas questdes, Roseli pediu aos alunos que, apds respondé-
las, fosse organizado um espaco de apresentacéo dessas respostas e
de cada aluno (nome, onde morava, e o que fazia além da escola). Ela
falou da importancia de conhecé-los melhor para que a aula fosse mais
adequada as necessidades e aos interesses daquele grupo.

Na hora das apresentagdes, os alunos nao queriam falar muito nao.
Parecia ser entediante para eles ter uma aula de Educagao Fisica para
ficar falando daqueles assuntos.

Uma aluna com o brago estendido grita la do fundo:
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- Isso para mim nao é Educacgéo Fisica nem a “pau”!l!

E mais uma vez, com mais esse susto, a professora Roseli tenta
explicar aos alunos porque ela estava fazendo aquilo com eles.
Depois de algum tempo, na hora da dinamica, as respostas e falas
eram curtas e havia pouco interesse em conversar sobre as questdes
que a professora passara. Os alunos ja estavam guardando caderno e
fazendo bastante barulho quando o sinal toca avisando o fim da aula.
Ao se despedir da turma, um aluno diz:

- Viu professora, vé se na préxima aula cé ndo vem com esses
“embacos”. A gente qué é jogar futebol!!!

O tempo foi passando e a professora convivendo com esse contexto.
Vez ou outra uma professora dizia:

- E ai professora Roseli, quando é que vocé vai dar aquela aula
de ginastica para a gente emagrecer?

A diretora cobrava da professora Roseli que naquele més os alunos
teriam que participar dos jogos escolares e que, de uma vez por todas,
deveriam trazer um troféu para a escola.

Mas, nas aulas da professora Roseli eram feitas outras coisas
diferentes do costumeiro futebol. As meninas jogavam junto com os
meninos e, ao longo do tempo, os alunos aprenderam a jogar peteca,
ginastica olimpica, atletismo, vdlei, handebol, basquete, teatro,
atividades ritmicas, condicionamento fisico, a montar outros jogos e até
discutiram manchetes de jornal sobre violéncia no esporte, os modelos
de corpo feminino que apareciam nas revistas.

Em uma dessas aulas, Rafael, aluno da turma de Educacéo Fisica do
curso noturno da professora Roseli, estava assistindo e pergunta a
professora:

- Fessora, sai dessa de ficar ensinado todo mundo e todas essas
coisas, 0 negdcio € ensinar o futebol, fazé um time dos melhores e
pronto!

Caso 2: Elefante colorido

A aula comega mais uma vez em uma sala da segunda série do ensino infantil,
a professora Cristina, recém formada, se encontra num grande
problema, uma garotinha briga o tempo todo com sua coleguinha de
sala.

Intrigada pelo motivo que leva Leandra a pegar no pé de sua coleguinha Kelly,
a professora Cristina comecou a observar as atitudes de Leandra, que
excluia Kelly de todas as atividades e brincadeiras, principalmente nas
aulas de Educacéo Fisica.

Cada dia mais Kelly se retraia diante das atitudes de Leandra. A professora
suspeitava dos motivos que levavam Leandra a tomar estas atitudes,
mas sua suspeita se concretizou quando elaborou uma atividade de
aquecimento para a turma. Essa atividade se chamava Elefantinho
Colorido, em que todos os alunos ficavam atras de uma determinada
linha no fundo da quadra, e somente um aluno que iniciaria a
brincadeira ficaria no centro da quadra, deveria falar: “Elefantinho
colorido”, o restante da sala responderia: “Que cor?”, o aluno do centro
escolhe uma cor, os alunos que tivessem essa cor escolhida na roupa
poderiam passar livremente até o outro lado da quadra, ja os que néo
tiverem a cor, deveriam atravessar correndo até o outro lado da quadra
sem serem pegos pelo aluno que escolheu a cor.

A brincadeira foi um sucesso, até que foi a vez de Leandra escolher a cor.
Leandra foi para o centro da quadra e gritou: “Elefantinho colorido”. A
sala respondeu: “Que cor?”. Leandra escolheu cor de pele, e sem
tripudiar saiu em disparada ao encontro de Kelly que atravessava
calmamente pela quadra. Leandra encostou em Kelly e gritou: “Pega”.
Kelly retrucou dizendo que poderia passar, pois a cor escolhida foi cor
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de pele, mas Leandra inconformada respondeu que nao poderia passar
justamente por isso, a cor escolhida foi cor de pele e ndo preta.

A analise coletiva ocorreu por meio dos seguintes casos de ensino:

e Caso 3: Trauma de infancia

Em uma segunda-feira, na Educacao Fisica, Marcela estava
animada porque na aula anterior a professora havia dito que
iriam realizar algo diferente na préxima.

Enfim, passaram-se trés aulas e chegou a aula de Educacgéao
Fisica; montou-se uma fila e no centro da fila havia um
colchonete. Sem entender o que estava acontecendo os alunos
continuaram com muita ansiedade para realizar a atividade, até
que o primeiro aluno da fila deitou-se no colchonete e foi
ordenado a virar cambalhota e assim fez até que a vez de
Marcela chegou.

O seu coracgéao foi a mil, ela tremia dos pés a cabeca, e estava
quase fazendo xixi nas calgas, parece engragado, mas ela tinha
muito medo de fazer esse tipo de exercicio, porque a mae dela
ja havia alertado de que isso era perigoso e por esse motivo ela
nunca fez essa atividade.

Como Marcela era muito dramatica ela comegou a pensar em
todas as consequéncias enquanto a professora insistia para que
ela participasse da aula, até que a professora se cansou de pedir
e carregou a aluna a forga até o colchonete, deitou-a e mandou
que ela levantasse suas pernas e no momento em que levantou,
ela puxou-a com forca até que fizesse a menina virar para o
outro lado. A aluna machucou o pescogo, e com muita vergonha
por ter sido a Unica com dificuldade nessa atividade tdo simples,
conteve o choro e a dor.

Mas ao chegar em casa o pescog¢o doia mais ainda, entdo ela
contou tudo para sua méae. Rosa, muito nervosa com a situagao,
disse para a filha que no dia seguinte iria até a escola conversar
com a professora, mas a menina ndo deixou, disse que nao tinha
outra forma, que ela teria que realizar o exercicio de qualquer
modo, pois a professora era muito rigida.

Até hoje Marcela odeia essa aula, e nao participa dos exercicios
de forma alguma, mas néo por culpa dos profissionais que
exercem essa profissao, e sim por culpa de uma uUnica pessoal

e (Caso 4: Bullying

Dia 23 de abril de 2006, na escola X. Os alunos da professora
Marcia estdo se preparando para ter uma aula pratica de
Educacéo Fisica na quadra.

Essa turma do ensino fundamental era a 62 série D, uma turma
muito participativa, da qual todos desenvolviam todas as
atividades, incluindo os jogos, brincadeiras, dangas, etc.

Todos muito fanaticos por futebol. A professora da a opgao de
escolha com relagao ao que vao fazer durante a aula livre, que
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a turma ganhou devido aos excelentes numeros de notas altas.
Todos escolhem o futebol.

A professora nota que sempre durante as escolhas dos times,
sobram dois alunos, um muito timido, classificado como o “nerd”
da sala, e o outro que havia sido apelidado pela turma por “pao
de queijo” por ser gordinho. Ela se choca pelo fato de seus
alunos com 12 anos de idade ainda terem esse tipo de
preconceito na cabeca. Com isso ela formula uma atividade de
como mostrar para seus alunos que isso ndo deve ser feito,
solicitando para a sala que pesquisem sobre o bullying. Quando
ela fala essa palavra todos ficam intrigados, querendo saber o
que € isso.

Chega sexta-feira, dia da outra aula de Educacao Fisica naquela
semana, a professora entra na sala e pede para que os alunos
comecem a expor suas pesquisas e cartazes, e em cima de tudo
isso ela faz um debate no qual explica o que é o bullying e o mal
que ele faz para as criangas que sofrem esse preconceito em
sua vida escolar. Logo ap6s, ela cita o caso de bullying que ela
presenciou durante a aula anterior.

Os alunos inconformados com suas atitudes, no mesmo
momento, se arrependem e comegam a pedir desculpas a seus
colegas, pois eles ndo sabiam o tamanho da gravidade desse
tipo de “brincadeiras”, e o quanto isso pode frustrar e magoar as
pessoas.

Essa foi uma forma bem sucedida encontrada pela professora
para acabar com o preconceito durante suas aulas. Se ela ndo
tivesse apresentado o bullying para seus alunos, talvez até hoje
eles ainda estivessem vitimando seus préprios amigos com uma
coisa que eles nem sabiam que existia.

Hoje seus alunos com seus ja 16, 17 anos, dao palestras e
orientam a nova gerag&o que entra anualmente na escola para
que eles ndo passem pelo o0 que eles passaram, tanto como
agressores, ou vitimas. Eles fazem cartazes, conversam sobre
o assunto frequentemente, e quando veem esses tipos de
atitudes acontecendo eles interferem, e explicam que essas
agdes nao sio corretas.

Disso tudo, podemos concluir que muitas coisas dessa vida sé
necessitam que sejam apresentadas e ensinadas, pois um
cidadao é formado de boas acgdes e carater, sendo assim, se
sempre nos preocuparmos com o bem estar do préximo o fluxo
de vitimas de bullying tende a diminuir de uma maneira, que em
breve estara escasso.

Esses casos de ensino envolveram as tematicas: inicio da docéncia,
preconceito racial, ensino da ginastica e bullying. Esses quatro casos de ensino
foram selecionados porque eram relacionados a Educacdo Fisica, foram
considerados bem escritos, apresentavam temas variados e possibilitavam
diferentes analises.

A comunicacido entre a pesquisadora e os participantes realizou-se a

partir do ambiente virtual e também pela ferramenta WhatsApp que foi utilizada



76

para facilitar a comunicagdo. Criou-se um grupo WhatsApp no qual eram
enviadas informacdes sobre as atividades e prazos da formacgao online. Além
disso, durante o processo, essa ferramenta possibilitou a aproximagao da
pesquisadora com os participantes que manifestaram as duvidas e dificuldades
tanto no grupo quanto de forma particular.

E importante ressaltar que, através do WhatsApp, durante a realizacdo do
Modulo 2 da formagao on-line, os professores manifestaram dificuldades com os
prazos das atividades, sugerindo que a atividade da semana tivesse o prazo final
as segundas-feiras e ndo aos domingos como vinha sido realizado até o
momento, argumentando que a maioria tinha o fim de semana para realizar as
atividades. Para atender as necessidades dos professores, o prazo foi alterado.

Ainda durante o MODULO 2, uma das participantes também revelou pelo
WhatsApp, de forma particular, estar com dificuldades em escrever durante as
atividades da formacéao alegando que nao escrevia ha um tempo. Dessa forma,
a pesquisadora pode auxilid-la e encoraja-la a ndo desistir de escrever nas
atividades, orientando que escrevesse em suas tarefas com suas proprias
palavras e tentando estabelecer relagbes com a sua pratica docente, ajudando-
a a compreender que a escrita € um processo e que necessita de uma pratica
continua.

No MODULO 3, iniciou-se a producéo dos casos de ensino. Os casos de
ensino foram produzidos individualmente em duas fases. Na primeira fase, os
professores escreveram baseados em situagdes vividas no cotidiano escolar,
caracterizados por um conflito ou dilema e que possibilitassem reflexdes sobre
o ensino da Educagéao Fisica. Na segunda fase, a partir dos elementos elencados
no feedback recebido da primeira versao, deram inicio a escrita efetiva do caso
de ensino.

Apods a producao dos casos de ensino, a tutora indagou os participantes,
sobre como foi a experiéncia de escrever o caso de ensino e eles responderam
com uma narrativa através de mensagens via e-mail interno do ambiente virtual
Moodle.

Para exemplificar como foram as devolutivas da tutora, segue abaixo uma

delas enviada a uma das participantes na fase de produgao do caso de ensino:

Ola Flavia! Tudo bem com vocé?
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A producdo dos casos de ensino & parte principal da nossa
formagdo. No préximo modulo iremos compartilhar os casos
produzidos com os demais colegas para que possam analisar as
situacdes descritas.

Gostei bastante da sua narrativa. Vocé trouxe uma situagao
problematica muito presente nos dias atuais na escola.

A fim de aprimorar o seu caso de ensino, sugiro algumas
complementacoes:

1. No comeco, escreva mais sobre a professora Laila e como
era essa rotina exaustiva: quantas aulas ela lecionava por
semana, quantas turmas, o que é o horario pedagdgico coletivo,
etc.

2. Descreva mais como era a turma do oitavo ano: quantos
alunos, idade aproximada dos alunos, caracteristicas dos
alunos, como costumava ser na rotina da EF a divisdo ou ndo de
meninos e meninas, como o0s alunos se comportavam diante da
diferenga de género, etc.

3. Se possivel, descreva como era o contexto desta escola:
a questao da diversidade e a tematica do género era discutida
entre a equipe gestora, professores e alunos? Qual a posigao da
escola ou gestao sobre trabalhar sobre género na escola? A
professora em algum outro momento ja havia notado alguma
situacdo como a deste caso nesta turma? A questdo do género
era trabalhada na EF?

4, Sugiro que coloque a fala do aluno com travessao para
dar um destaque. O que vocé acha?
5. Ap0s a fala do aluno Caué, descreva se possivel como foi

o choque sofrido pela professora, ou seja, destaque os
sentimentos, os pensamentos e as duvidas da professora Laila.
E os alunos? Foi possivel perceber como o resto da turma reagiu
diante da fala de Caué?

Flavia,

Gostei bastante da sua produgédo e as minhas colocagdes sao
apenas sugestdes! Vocé demonstrou que compreendeu bem a
estrutura de um caso de ensino e eu ja fico pensando nas
inumeras reflexdes que podem ser feitas através dele e como
isso pode contribuir para o desenvolvimento profissional docente
dos colegas que terdo acesso ao seu caso de ensino.

Pra finalizar o meu feedback, gostaria de saber como foi para
vocé escrever esse caso de ensino? Vocé conseguiu refletir
sobre a situagao ao escrevé-lo?

Vocé pode me responder por mensagem via Moodle, ok?
Aguardo a proxima versdo do seu caso de ensino e qualquer
duvida sobre as minhas sugestdes, entre em contato.

Parabéns pelo trabalho!

Abracos!

Na UNIDADE I, do MODULO 3, os casos de ensino produzidos foram
analisados coletivamente através de foruns de discussdo. Os casos foram
agrupados por tematicas comuns que estabeleciam aproximagdes para a analise
nos féruns. No total, foram realizados cinco foruns com analises coletivas dos

casos de ensino produzidos.
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Para finalizar, os participantes avaliaram o processo formativo através da
elaboragcdao uma narrativa descritiva-reflexiva sobre as expectativas iniciais, as
aprendizagens, as dificuldades, as facilidades, os feedbacks recebidos, a

participagcdo, o que mais agradou e sugestdes para a melhoria da formacéo.

3.4 Instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos de coleta de dados da pesquisa envolveram estratégias
que pudessem facilitar o processo de reflexdo docente. De acordo com Rinaldi

e Reali (2008), na pesquisa colaborativa:

Em termos metodolégicos entende-se que a apreensdo da
pratica reflexiva envolve, em algum sentido, a busca de
informacdes internas e externas aos sujeitos a qual se refere por
meio de atividades que facilitem a emergéncia de seus
conhecimentos e crencgas. (p. 265)

Para tal apreenséao, o principal instrumento de coleta dos dilemas vividos
pelos professores de Educagao Fisica foram os casos de ensino. Além dos casos
de ensino, foram utilizados as narrativas e os registros dos professores nas
diversas atividades propostas através das ferramentas que compunham o
ambiente virtual (tarefas, foruns de discussdo e mensagens do e-mail interno do
ambiente virtual).

A partir das narrativas, pretendeu-se investigar os dilemas, as reflexdes e
os conhecimentos dos professores de Educacao Fisica, pois em concordancia
com Rinaldi e Reali (2008):

As palavras sdo consideradas como sendo veiculo para o
pensamento e podem representa-lo de modo isomdrfico ao que
existe na mente das pessoas; seus pensamentos, crengas,
conhecimento e sentimentos estdo contidos em suas palavras.
(p. 265, grifos das autoras)

O quadro a seguir foi elaborado para sintetizar a natureza dos dados e os

instrumentos utilizados:



Quadro 4 - Natureza dos dados da pesquisa

Atividade Ferramenta do Moodle Tipo de Narrativa/Registro

1.2 Férum de discusséao Registro de apresentacdo aos colegas, expectativas sobre a formagcdo e sobre a
temética dos casos de ensino (se conhecia, se ja teve algum contato)

2.1 Tarefa Narrativa-sintese sobre os conceitos do texto: Casos de ensino e processos de
aprendizagem profissional docente (NONO; MIZUKAMI, 2002)

2.2 Férum de discussao Registros e narrativas sobre os conceitos estudados na atividade 2.1 e a relagéo deles
com a Educacgao Fisica

2.3 Tarefa Andlise narrativa sobre o caso de ensino:O negécio é ensinar o futebol

2.4 Tarefa Andlise narrativa sobre o caso de ensino: Elefante Colorido

2.5 Férum de discussao Analise e discussao dos casos de ensino: Trauma de infancia e Bullying

3.2 Tarefa Produgao do Caso de ensino

Atividade extra

E-mail interno do ambiente
virtual

Narrativa sobre como foi escrever o caso de ensino

4.1

Forum de discussao

Analise e discussao dos casos de ensino:
- Meninos também brincam de boneca

- Futebol ndo é para menina?

- Género na Educacéo Fisica escolar

4.2

Forum de discussao

Analise e discussao dos casos de ensino:
- Quem esta com a razao?
- Briga de amigos na aula de Educacao Fisica

43

Foérum de discusséao

Andlise e discussdo dos casos de ensino:
- Uso das quadras nas aulas vagas
- Desafio de uma professora iniciante

4.4

Foérum de discusséao

Analise e discussao do caso de ensino:
- O dilema da festa junina

4.5

Foérum de discusséao

Analise e discussdo dos casos de ensino:
- Corrida sem barreiras
- Uma situagao de exclusao

Avaliacao Final

Tarefa

Narrativa sobre os processos vividos e temas tratados durante a formagao

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os dados das atividades 1.1 e 3.1 ndo foram utilizados na pesquisa pois
uma atividade se referia a construgao do perfil do participante no ambiente virtual
(colocar foto e informagdes pessoais) e a outra atividade se referia a primeira
versdo do caso de ensino produzido. Dessa forma, somente a versao final do
caso de ensino foi analisado nesta pesquisa.

No total, as narrativas e registros dos professores foram coletados a partir
de 14 atividades, incluindo narrativas e registros individuais (por meio das tarefas
e e-mail interno do ambiente virtual) e coletivos (por meio dos féruns de
discussao). Assim, foram seis atividades individuais totalizando 60 atividades; e

oito atividades coletivas (féruns).

3.5 Analise dos dados

A analise dos dados foi norteada pela orientagdo de Gomes (1994) que, em

linhas gerais, consiste em:

1. Pré-analise: mapeamento e organizagao de todos os dados;

2. Exploracdo do material: leituras repetidas dos dados encontrados,
identificacdo das recorréncias relevantes e constituicdo de categorias de
analises;

3. Tratamento e interpretacdo dos dados: articulacdo dos dados com o
referencial tedérico da pesquisa, com os objetivos e com a questdo da

pesquisa.

3.5.1 Pré-analise: mapeamento e organizagao dos dados

As diversas narrativas e registros presentes nas atividades realizadas
durante os oito meses de duragao da intervencédo formaram um grande conjunto
de dados. A pesquisadora e também tutora das atividades organizou o
armazenamento e organizagdo dos dados durante o desenvolvimento da
intervengao de forma processual.

A organizacédo dos dados inicialmente foi realizada de forma individual,
com uma pasta contendo todas as atividades individuais de cada docente
participante. Os foruns de discussdao foram organizados em uma pasta
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especifica, com um arquivo para cada féorum na integra incluindo o fechamento
da discusséo realizado pela tutora e pesquisadora. O fechamento do féorum se
baseava em uma sintese das narrativas dos participantes de forma
sistematizada por aspectos recorrentes durante a discussdo. Dessa forma, os
fechamentos dos féruns facilitaram a analise dos dados posteriormente.

Os casos de ensino produzidos foram organizados em uma pasta
especifica, contendo os dez casos de ensino dos participantes em arquivos
separados. Vale ressaltar que foram organizadas duas pastas: uma com a
primeira versao dos casos de ensino e outra com a versao final corrigida e
melhorada apds o feedback oferecido pela tutora.

Posteriormente, os dados foram agrupados em tabelas para repetidas
leituras com o objetivo de encontrar as recorréncias e idiossincrasias (GOMES,
1993).

Todos os dados da pesquisa estdo em anexo (ANEXO 3) neste trabalho
com nomes ficticios dos participantes, em conformidade a ética da pesquisa com

seres humanos.

3.5.2 Exploragao do material

Apbs o mapeamento e a organizagao dos dados, a pesquisadora realizou
leituras repetidas das narrativas, dos féruns e dos casos de ensino produzidos,
identificando os temas recorrentes para a constituicdo das categorias de analise.
Com base nos objetivos da pesquisa, foram constituidas trés categorias de

analises:

1.DILEMAS E FORMAS DE ENFRENTAMENTO APRESENTADOS
POR PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA

2.REFLEXOES E CONHECIMENTOS EXPRESSOS POR
PROFESSORES AO ANALISAREM E PRODUZIREM CASOS DE ENSINO

3.CONTRIBUIGOES DA INICIATIVA DE FORMAGCAO CASOS DE
ENSINO E A DOCENCIA NA EDUCAGAO FiSICA
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A seguir, sdo descritas brevemente as categorias de analise constituidas.

CATEGORIA 1: DILEMAS E FORMAS DE ENFRENTAMENTO
APRESENTADOS POR PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA

Esta categoria apresenta e analisa os dilemas relativos as praticas
pedagodgicas identificados pelos professores por meio dos casos de ensino e as
propostas dos professores de enfrentamento e resolugao de tais dilemas. Os

dilemas foram organizados em subcategorias:

Subcategoria 1.1 - As questoes sobre género na Educacao Fisica

Esta subcategoria analisa os dilemas no tratamento das questdes de
género na Educacéo Fisica identificado em trés dos casos de ensino produzidos
pelos professores. Tais casos de ensino envolveram uma garota que queria
brincar de boneca com as meninas ao invés de carrinho com 0os meninos, um
adolescente que se incomodou ao ser chamado junto com o grupo de meninos
e meninas que queriam jogar futebol, mas eram excluidas pelos meninos. Esta
subcategoria também apresenta as propostas dos professores de enfrentamento

e resolucéao de tais dilemas.

Subcategoria 1.2 - O preconceito e exclusao na Educacgao Fisica

Esta subcategoria apresenta e analisa o dilema do preconceito racial
identificado no caso de ensino: “Elefantinho colorido” utilizado no inicio do
processo formativo e o dilema do preconceito e da exclusao de estudantes com
deficiéncia intelectual identificado na producdo de dois casos de ensino dos
professores. Também sdo apresentadas as propostas dos professores de

enfrentamento e resolugao de tais dilemas.

Subcategoria 1.3 - O inicio da carreira do professor de Educacao Fisica
Esta subcategoria apresenta e analisa o dilema do inicio da carreira do
professor de Educacao Fisica que foi identificado no caso de ensino “O negdcio
€ ensinar futebol” utilizado no inicio do processo formativo e em dois casos de
ensino produzidos pelos professores. Esses casos trouxeram dilemas do inicio

da carreira do professor de Educacao Fisica narrados e vividos pelos
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professores. Também sao apresentadas propostas de enfrentamento e

resolucéo dos dilemas.

Subcategoria 1.4 - Realizagao e organizacao de festas comemorativas na
escola

Esta subcategoria apresenta e analisa o dilema da festa junina e de outras
festas comemorativas identificado em um dos casos de ensino produzidos. Esse
caso de ensino trouxe o dilema da realizagdo da festa junina na escola e da
cultura escolar de estabelecer o professor de Educacgao Fisica como o principal
responsavel pelo evento e pela realizagdo das dancas tradicionais. Sao
apresentadas as propostas dos professores de enfrentamento e resolugao de tal

dilema.

CATEGORIA 2: REFLEXOES E CONHECIMENTOS EXPRESSOS POR
PROFESSORES AO ANALISAREM E PRODUZIREM CASOS DE ENSINO

Esta categoria apresenta e analisa as reflexdes e os conhecimentos
revelados e construidos pelos professores nas analises individuais dos casos de
ensino, nas analises coletivas dos casos de ensino e no processo de escrita e

produgao dos casos de ensino.

CATEGORIA  3: CONTRIBUIGOES DA INICIATIVA  DE
FORMAGAO “CASOS DE ENSINO E A DOCENCIA NA EDUCAGAO FiSICA”

Esta categoria apresenta uma analise geral da formagao desenvolvida,
das contribuicdes da acao para os participantes com base nas expectativas dos

participantes e na avaliagcado da iniciativa.

3.5.3 Tratamento e interpretacao dos dados

Em todas as categorias de analise, a pesquisadora permanentemente
articulou os dados oriundos das diferentes fontes: narrativas, casos de ensino, e
registros com o referencial tedrico, considerando os objetivos e a questao que

envolve esta pesquisa.
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Tendo em vista o objetivo geral e especificos desta pesquisa, as analises

foram em torno dos dilemas das praticas pedagdgicas do ensino da Educacgao

Fisica, das propostas de enfrentamento, das reflexdes e conhecimentos

expressados pelos professores.

De maneira resumida e sistematizada, os dados foram tratados e

interpretados da seguinte maneira:

Quadro 5 - Categorias de anélise dos dados

organizagao de festas
comemorativas na escola.

CATEGORIAS PRINCIPAIS TEMAS E PRINCIPAIS BASES
ASSUNTOS ABORDADOS TEORICAS
DILEMAS E FORMAS DE | « Género DEVIDE et al. (2011)
ENFRENTAMENTO . Preconceito e | ALTMANN (2011)
APRESENTADOS POR | excluséo GOMES (2008)
PROFESSORES DE | . Inicio da carreira MARTINS; JUSTE (2014)
EDUCACAO FiSICA . Realizago o | MARCELO GARCIA (2011)

HUBERMAN (1992)
SILVA: OLIVEIRA (2018)
BARROSO (2018)
CAMPOS (2007)

REFLEXOES E
CONHECIMENTOS

EXPRESSOS POR
PROFESSORES AO
ANALISAREM E

PRODUZIREM CASOS
DE ENSINO

. As
individuais e coletivas
o Os conhecimentos
expressos na analise dos
casos de ensino
o Os
conhecimentos

reflexdes

novos

RODGERS (2002)
MERSETH (2018)
SHULMAN (1996)
MIZUKAMI (2002)
LOUGHRAN (2016)

participantes

A exploragdo do raciocinio
pedagogico
° A escrita de casos de
ensino
CONTRIBUICOES DA | o Expectativas dos | CALDEIRA (2011)
INICIATIVA DE | participantes STANO (2015)
FORMACAO “CASOS DE | » Compartilhamento de | RAMIRES (2018)
ENSINO E A DOCENCIA | praticas MEYER et al. (2018)
NA EDUCACAO FISICA” | Aspectos positivos da | MEYER; VOSGERAU (2020)
formacao on-line OLIVEIRA (2011)
. Agbes da formadora MERSETH (2018)
. Dificuldades dos | TANCREDI; REALI; MIZUKAMI,

(2008)

Fonte: Elaborado pela autora.
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CAPITULO 4
OS CASOS DE ENSINO NA DOCENCIA EM EDUCAGAO FiSICA COMO
REVELADORES DE DILEMAS E MOBILIZADORES DE REFLEXOES E
CONHECIMENTOS

Com o intuito de alcancgar o objetivo desta pesquisa, que foi identificar e
analisar os dilemas, reflexdes e conhecimentos relacionados a docéncia
de professores de Educacao Fisica, a partir da analise e construgcao de
casos de ensino, a seguir sdo apresentadas as analises dos dados das

categorias definidas.

4.1 Dilemas e formas de enfrentamento apresentados por professores de
Educacao Fisica

Dois dos casos de ensino utilizados no processo formativo realizado e oito
dos casos de ensino construidos pelos professores, representaram dilemas
vividos na atuacgéo do docente de Educacao Fisica, totalizando 10 dilemas. Tais
dilemas envolveram os seguintes temas:

1 Género (3);

2 Preconceito e exclusao (3);

3 Inicio da carreira do professor (3);

4 Realizacao e organizacao de festas comemorativas na escola. (1)

Tais temas tém ganhado relevo nas investigacdes e produgcdes académicas
e na area da Educacgao Fisica.

A discussao sobre género tem sido bastante presente na area da Educagéao
Fisica (DEVIDE et. al. 2011). Diversas pesquisas (SOUZA; ALTMANN, 1999;
CRUZ; PALMEIRA, 2009; ALTMANN et al., 2011) revelam que a questdo da
diferengca de género tem sido historica e socialmente construida e que as
relagdes sociais e culturais tém efeitos sobre as atitudes dos meninos em relagao
as meninas nas praticas corporais e na Educacao Fisica escolar. Isso se
confirma nas concepgodes, muitas vezes, estabelecidas na sociedade, na familia,
nas midias. Desde a infancia das criancas, os meninos sao influenciados a

aprender que tém que brincar de carrinho e as meninas de boneca. Ha ainda a
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constituicdo de discursos como: “futebol ndo é para menina, ballet ndo é para
meninos, azul € de menino e rosa de menina, entre outros”. Tudo isso acaba por
definir o que € proprio de cada género na sociedade e circunscrevendo as
atitudes dos sujeitos.

Cruz e Palmeira (2009) afirmam que “[...] as institui¢gdes, escola e familia, sdo
consideradas as principais responsaveis pela construcdo e/ou reproducao de
conceitos equivocados, ou melhor, valores estereotipados acerca das questdes
de género” (p. 116). Os mesmos autores, afirmam ainda que, muitas vezes, os
professores tratam meninos e meninas de formas diferentes, reproduzindo
esteredtipos e preconceitos de género.

Na Educagao Fisica, por exemplo, algumas acgbes ainda sdo comuns nas
aulas, como a separagao de meninos e meninas, métodos de escolha de equipes
que favorecem a exclusdo de meninas e a énfase nos conteudos esportivos
como o futebol que culturalmente, no Brasil, € masculinizado, sendo alimentado
pelas midias. Essas acbes demonstram que a Educacdo Fisica acaba
reproduzindo e legitimando ideologias de género, como o sexismo e o machismo
(PEREIRA et al., 2015).

Sobre isso, concordamos com Dornelles (2011) ao alertar que € necessario
“[...] exercitar o olhar, suspeitar, duvidar de praticas comuns ao cotidiano da
disciplina de Educacgao Fisica na escola” (p. 27) e [...] questionarmos o que se
constitui como natural e incorporado na Educacéo Fisica escolar” (p. 28). Sendo
assim, a escola e a Educacgao Fisica ndo podem ignorar suas influéncias na
construgéo das identidades de géneros dos sujeitos € na maneira como eles se
expressam e agem em relagao a diferenga de géneros.

A tematica do preconceito e exclusao nesta pesquisa, trata do preconceito
racial e da exclusao de estudantes com deficiéncias.

Para Gomes (2008), situag¢des envolvendo discriminagao e preconceito sao
desafios constantes para os professores nas aulas de Educacdo Fisica. As
situacbes de preconceito podem ocorrer em outros espagos e componentes
curriculares da escola, todavia a aula de Educagao Fisica se caracteriza por
dindmicas de aulas nas quais ha uma maior exposi¢cao dos corpos e por isso
pode evidenciar tais preconceitos.

Sobre os estudantes com deficiéncia, de acordo com a LDB (Lei de Diretrizes
e Bases) 9394 de 20/12/1996, alterada pela Lei 12796 de 04/04/2013, a
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Educacao Especial é entendida como uma modalidade de educagao escolar que
deve ser oferecida preferencialmente pela rede regular de ensino. Dessa forma,
as instituicdes e os profissionais da Educacao deveriam estar preparados para
incluir os estudantes com deficiéncias em todas as atividades escolares.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacado Basica,
Resolugao CNE/CEB n° 2/2001, afirmam ainda que os sistemas de ensino
devem garantir condigbes para uma educacéao de qualidade para todos.

Assim, o processo de inclusdo envolve incluir todos no mesmo processo
educativo, sem distingdo de condic¢des fisicas, intelectuais ou sociais. A inclusao
nao envolve apenas permitir 0 acesso de pessoas com deficiéncia nas escolas,
mas oferecer as condicdes necessarias para que estes possam usufruir da
Educacdo como acessibilidade, adaptacdes, tecnologias e materiais adequados
aos diferentes tipos de deficiéncias, bem como, profissionais preparados para
dar todo o suporte necessario a estes estudantes.

A Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015 do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, garante que as pessoas com deficiéncia possuem direito a igualdade
de oportunidades sem nenhum tipo de discriminacédo. Nesse viés, na escola ou
na aula de Educacéao Fisica, essa igualdade de oportunidades também precisa
ser garantida.

Nao se pode deixar de falar especificamente da inclusdo de estudantes com
deficiéncia nas aulas de Educacédo Fisica. O acesso de todos as praticas
corporais € amparado constitucionalmente pela Constituicdo Federal de 1988.
Desse modo, quando a participagao do individuo é de alguma forma vedada, o
seu desenvolvimento fisico, cognitivo ou motor é comprometido (BRANDAO;
CORBUCCI, 2002).

Os Parametros Nacionais Curriculares (PCN) de Educacéao Fisica (BRASIL,
1997) também garante que:

A Educacgao Fisica escolar deve dar oportunidades a todos os
alunos para que desenvolvam suas potencialidades, de forma
democratica e ndo seletiva, visando seu aprimoramento como
seres humanos. Cabe assinalar que os alunos portadores de
necessidades especiais ndo podem ser privados das aulas de
Educacéo Fisica. (p. 29)

Somado a esses fatores, as praticas corporais com énfase na competicao,

principalmente em alguns conteudos esportivos, ndo favorecem a inclusao dos
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estudantes com deficiéncia. Pelo contrario, uma cultura competitiva pode ser
fonte exclusao e barreira para o processo de inclusdo, uma vez que a competicao
excessiva favorece o desempenho e os mais habilidosos (AGUIAR; DUARTE,
2005; MARTINS, JUSTE; 2014; FABRI, 2017).

Por isso é importante que as aulas de Educacdo Fisica envolvam uma
variedade de conteudos da Cultura Corporal de Movimento, valorizando a
diversidade, a cooperacao, a amizade, a autonomia dos estudantes e principios
democraticos, para que todos tenham a oportunidade de usufruir dos beneficios
dos jogos, brincadeiras, dangas, lutas, ginasticas e esportes.

O inicio da carreira é uma tematica que envolve muitos dilemas para os
professores, sendo uma fase dificil marcado por intensos desafios e sentimentos
(MARCELO GARCIA, 2011).

De acordo com Huberman (1992), o tempo compreendido entre o primeiro e
o quinto ano do exercicio profissional é caracterizado como inicio da carreira. O
autor compreende durante esse periodo, o professor ao mesmo que se empenha
no enfrentamento de novas experiéncias e desafios procura meios para se
autodefender. Ele precisa dar conta do conteudo a ser ensinado, do controle da
sala, das questdes burocraticas, enfim, de uma infinidade de coisas para as
quais nao foi formado ou que néo se sente seguro.

Segundo Mariano (2012), “o iniciante vé-se mergulhado em um contexto de
duvidas e tensbes, e ainda precisa adquirir um conhecimento e competéncia
profissional, em um curto espago de tempo” (p. 81), pois, muitas vezes, os
conhecimentos da formacao inicial ndo sao suficientes.

Esse momento inicial € chamado de “choque de realidade”, no qual o iniciante
se depara com diversas situagcdes conflitantes que podem resultar em
sentimentos negativos, tais como insegurancga, incerteza, desanimo, confuséo e
solidao. O sentimento de soliddao € comum entre os iniciantes e é reforcado pela
falta de apoio que pode ser de natureza institucional ou dos pares (VEENMAN,
1984; LIMA et al., 2007; REALI et al., 2008; ANDRE, 2012).

Veenman (1984) ainda considera que o termo “choque de realidade” € um
tanto inapropriado ao refletir que esse termo sugere um choque curto, mas que
na verdade esse tipo de sentimento pesa sobre o professor iniciante durante os

primeiros anos de atuacéo.
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A realizacdo e organizagdao de festas comemorativas na escola
também é uma tematica dilematica no sentido de questionarmos se devem ou
nao serem realizadas e quais seus significados

As festas populares, assim como a festa junina, partem de um
pressuposto cultural do povo brasileiro.

A origem das festas populares se deu na Idade Antiga. Os povos europeus
costumavam celebrar o fim do veréo e inicio do inverno, como uma forma de
afastar os “maus espiritos” que prejudicavam as colheitas. Na idade Média, a
Igreja catolica se apropriou da festa como forma de celebragdo dos santos
padroeiros: Santo Anténio, Sdo Joao e Sao Pedro. No Brasil, com o passar dos
anos, a festa foi se tornando tradicional e passou a privilegiar o carater ludico da
festa e proprio da zona rural (BARROSO, 2018; CAMPQOS, 2007);

Embora tenham origem religiosa, tais festas foram se modificando com o
tempo, e a escola ndo fica imune a essas comemoracdes. E comum a realizacdo
da festa junina, tanto nas escolas publicas como nas privadas. Em muitas das
escolas, inclusive, essa data € marcada pela arrecadacado de verbas para a
institui¢ao.

Campos (2007) e Barroso (2018) criticam o carater preconceituoso de
alguns elementos, como da festa junina, como o casamento na roga, que
geralmente é representado como um casamento forgado e o esteredtipo do
homem e da mulher rural como caipiras, que falam errado, com roupas
remendadas, com falha nos dentes, etc.

Dessa forma, a escola acaba reproduzindo e perpetuando esses
esteredtipos, sem nenhum tipo de reflex&o, ja que essas visdes sobre 0 homem
e a mulher do campo pouco ou nada tem a ver com a realidade.

Apesar das criticas, Barroso (2018) esclarece que as festas laicas que
envolvam a comunidade escolar com fins pedagdgicos claros, assim como
outras comemoragdes, podem ser realizadas nas escolas, uma vez que se
tornem oportunidades de reflexdo e aprendizagens, que estejam alinhadas ao
curriculo, que respeitem a alteridade e diversidade dos povos e que n&o reforcem
preconceitos.

Todas estas situagdes envolveram dilemas das praticas pedagdgicas dos

professores de Educacdo Fisica, pois apresentaram-se como questdes
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problematicas e conflituosas que eles disseram enfrentar em suas praticas
profissionais (ZABALZA, 2004; SADALLA; SA-CHAVES, 2008).

A partir das analises e discussdes realizada pelos professores, foi
construiu-se uma lista de propostas de enfrentamentos para cada um dos
dilemas revelados nos casos de ensino. Tais enfrentamentos s&o sugestdes de
acgdes, atividades, materiais, dindmicas, projetos, dentre outros, para lidar com
os dilemas. N&o se trata de uma prescrigao que garante a resolu¢ao do problema
enfrentado, mas s&o opg¢des que podem auxiliar os professores em suas
praticas, considerando aquilo que for significativo para cada docente, cada
situacao e cada contexto de atuacgao.

A segquir, serdo apresentados e analisados os dilemas e as propostas de

enfrentamentos dos professores para solucionar ou minimiza-los.

4.1.1 As questoes sobre género na Educacgao Fisica

As questdes sobre género foram identificadas na producéo de trés casos
de ensino: "Meninos também brincam de boneca", "Género na Educacgao Fisica
escolar" e "Futebol ndo é para menina?

O primeiro caso “Meninos também brincam de boneca”, evidenciou uma
situag@o na qual um garoto do 2° ano levou um carrinho para uma aula destinada
ao uso de brinquedos, entretanto, a professora notou que ele estava triste e sem
participar da atividade, pois queria brincar de boneca com um grupo de meninas

ao invés de fazé-lo com seu carrinho:

Na ultima sexta-feira daquele més, como todas as outras ultimas
sextas do més seria o “Dia do tudo pode”, um dia em que os
alunos podem usufruir do material utilizado nas aulas de
Educacéao Fisica para criar seus proprios jogos e brincadeiras,
no entanto com a turma do 2° ano A, atendendo uma solicitagéo
da professora da sala para que eu deixasse os alunos trazerem
seus proprios brinquedos e compartilhassem entre si.

Naquela manha de outono, ja havia dado trés aulas e apos o
intervalo seguia para pegar a turma do 2° ano A, logo que
cheguei a sala pude observar uma grande euforia dos alunos,
mais do que de costume e ansiosos para subir na quadra,
naquele momento ndo me atentei ha muitas coisas, apenas em
subir logo, para que eles pudessem tirar maior proveito daquele
momento que eles desejavam tanto.
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Ja na quadra, as criangas comegaram a se organizar em grupos,
a maioria por afinidade de amizades, alguns grupos
concentravam-se meninos e meninas brincando juntos, outros
solitarios em alguns momentos e em outros procuravam alguém
para brincar, sentei em uma cadeira e ali observei-os por um
instante, o suficiente para perceber que Bruno estava quieto,
sentado de cabisbaixa e com a toca tampando sua cabeca. Do
seu lado havia um grupo de meninas, que brincavam de casinha,
com panelinhas e com bonecas, paninhos e roupinhas,
cuidavam cuidadosamente de suas supostas filhas.
Aproximei-me de Bruno, abaixei-me, tentei olhar nos seus olhos,
mas ele desviava seu olhar no meu, mesmo assim perguntei se
havia acontecido alguma coisa, ele rapidamente disse que néo,
s6 nao queria brincar porque nao estava muito bem, entretanto
aparentemente Bruno estava com uma feigao o6tima, apenas
mostrava-se triste. Assim, continuei a interroga-lo a fim de
descobrir o que poderia ter acontecido com ele e ligeiramente
pude ver ao seu lado um lindo carrinho de friccdo virado de
cabeca para baixo, bem novo, provavelmente com pouco uso,
segui minha mao em diregdo ao carrinho virando-o e empurrei
vagarosamente, ao mesmo tempo, perguntei a Bruno de quem
era aquele brinquedo. Bruno ainda na mesma posicao,
respondeu que era dele e eu tentando motiva-lo chamei-o para
brincar com aquela “maquina possante”, imediatamente Bruno
pela primeira vez me olhou e com um semblante ndo mais triste,
dando lugar a rugas de furia me disse que nao gostava dele e
de nenhum outro que ele tinha.

Agora com ele olhando nos meus olhos disse a ele para ir brincar
de outra coisa, que nao precisava ser necessariamente com o
brinquedo que havia trazido. Bruno mais uma vez abaixou a
cabega e quase com a voz sem sair disse-me que era o que ele
qgueria, mas que as meninas nao o deixaram brincar e olhou para
aquele grupo de meninas que estava ao seu lado.

Como assim, ele queria brincar de bonecas com as meninas?
Sim uma situacdo normal para mim, no entanto percebi que
naquele grupo ndo era. Assim cuidadosamente, peguei na mao
de Bruno e chamei-o em diregéo a elas, com o carrinho na méao,
abaixei-me e exclamei:

- Bruno quer brincar com vocés, olha o carrinho dele que pode
ser de alguma menina para ir as compras e levar seus filhos a
escola!

Elas olharam curiosa para o carrinho € uma delas me respondeu:
- Mas professora, carrinho € brinquedo de menino! E menino néo
brinca de bonecal

Eu retornei:

- Na sua casa vocé nunca viu sua mae dirigindo e seu pai
cuidando de vocé?

Ela um pouco timida respondeu que sim e eu aproveitei a
oportunidade para tentar incluir Bruno na brincadeira delas,
dizendo que nao existe brinquedo de menino e de menina que
todos podem gostar de brincar de tudo e isso sera muito divertido
e importante quando eles forem adultos. Nesse momento, uma
delas pegou o carrinho de minha m&o e as outras puxaram
Bruno rapidamente para a roda e toda aquela tristeza que Bruno
sentia foi-se embora e ele brincou de bonecas!
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O caso “Género na Educacgao Fisica escolar’, descreveu uma situagao
envolvendo um estudante do oitavo ano na qual em uma atividade em que a
professora optou por chamar as meninas em primeiro lugar, foi interrogada pelo
estudante timidamente: “E os meninos que querem ser meninas?”. A professora
notou entéo, que o estudante se mostrou insatisfeito ao ser chamado junto com

0s meninos por questdes relacionadas a identidade de género:

Era mais um dia letivo, numa escola publica com a professora
Laila, que lecionava na disciplina de Educac¢ao Fisica ha mais
de 14 anos.

Era uma manha cheia, com todas as aulas e Atividade de
Trabalho Pedagodgico Coletivo no periodo da tarde (seis aulas
no periodo da manha e a tarde duas horas de ATPC, Atividade
de Trabalho Pedagdgico Coletivo, no qual o corpo docente se
reune com a coordenacéao e diregcao para estudos e discussoes
do contexto escolar), dentro de uma rotina exaustiva de 32 aulas
na semana.

Aquela turma era bem participativa, um oitavo ano do Ensino
Fundamental (13 e 14 anos), com 30 alunos matriculados e
frequentes, uma turma empolgada com as aulas de Educacéao
Fisica. Ap6s a chamada na sala de aula a professora pediu que
os alunos se dirigissem para a quadra, como de costume.

A aula foi de vivéncias do ténis de campo. Fizeram manipulagéo
com raquete, bolinhas, raquetes individuais e em duplas. No
final, fariam um grande jogo com todos da sala, com um elastico
dividindo a quadra.

Naquela atividade teriamos poucos minutos, entao para otimizar
o tempo, a professora Laila decidiu separar os times. Essas
divisbes eram feitas sempre de maneiras diversificadas, ora
numerando os alunos 1 e 2, ora dividindo pares e impares da
chamada, grupos de aniversariantes, enfim sem nenhum
padrao. E para deixar as equipes “equilibradas” ela decidiu entéo
chamar inicialmente as meninas. Neste momento a professora
Laila se surpreendeu com a frase timida de um dos alunos, o
Caué:

_ E os meninos que querem ser meninas?

Depois do choque, por ndo acreditar que aguele menino que ela
pouco ouvia sua voz, estava dizendo aquilo, ela respondeu:
_Pode vir vocé também!

Para aliviar o choque, poucos ouviram e ninguém se manifestou.
Foi entdo que a professora comegou a reparar com mais
cuidados naquele aluno, que até entdo pouco falava, embora
demonstrasse sempre um jeito delicado. As duvidas da
professora eram muitas: sera que ninguém da sala estava
percebendo a situagdo? Como deveria agir? O que deveria
pensar?

Nas turmas em geral, a professora Laila n&o tinha se
confrontado com nenhum caso desses. Essa professora em
algumas atividades em duplas, sempre dava a sugestdo de
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formarem duplas de meninos e meninas e abordava as
diferengas entre ambos. A escola, a diregdo em geral ndo dava
atencdo a esse tema, uma vez que pouco aparecia problemas
relacionados a isso.

Durante a atividade, e a partir dagquele momento, quando se
mostrava em “perigo” Caué dava uns gritos mostrando-se mais
livre, revelando sua personalidade.

Depois disso, Laila se policia para ndo discriminar tal aluno, nem
coloca-lo em  situacbes que possam  evidencia-lo
desnecessariamente.

O ultimo caso “Futebol ndo é para menina?”’ destacou uma situagao
frequente nas aulas de Educacéao Fisica, o preconceito existente em relagao a
meninas que jogam ou que querem jogar futebol, pois a modalidade é
culturalmente considerada masculina. Nesse caso especifico, um grupo de
meninos entrou em conflito com as meninas, pois ndo queriam que elas
jogassem futebol com eles, por considerarem que meninas nao sabem jogar
futebol:

Durante a aula de Educagéao Fisica, do 6° ano em uma escola
da Rede Estadual de Sao Paulo, o conteludo que iria ministrar
para @s @alunos era o Futsal, a turma contava com 35
estudantes. Foi iniciada a aula na sala de aula com avaliacbes
diagnésticas do saber para sobre, neste momento muitos alunos
e muitas alunas comentaram que sabiam algumas coisas do
Futsal, principalmente comparando o Futsal com o Futebol e
suas semelhangas. Combinei com os estudantes que o segundo
momento da aula, seria uma avaliagdo diagnostica do saber
fazer, retomei que esse momento da aula ndo era de
comparagdes entre eles, mas sim para cada um/a olhar o que
sabe hoje e no final do bimestre poder observar se houve uma
melhora, no seu conhecimento sobre o jogo, sem a necessidade
de comparagbes com outros colegas, até esse momento
identifiquei grande alegria de alguns alunos e alunas e
apreensao de algumas alunas e um pequeno grupo de alunos.
Ao descer para a quadra, combinei com os estudantes de beber
agua antes de iniciar o jogo e apés iriamos nos reunir no centro
da quadra para organizar as atividades da aula, como ja ocorre
normalmente em nossas aulas, porém, a organizagao que a
turma apresentava de chegar e sentar para conversar e
organizar a sequéncia das atividades, nao ocorreu neste dia,
pois, um grupo de meninos ficou de pé no centro da quadra, com
o aluno Fernando chamando para comegar o jogo, enquanto um
grupo de meninas ficou do lado falando que também queriam
jogar, esse grupo reunia aproximadamente 20 estudantes, em
torno de 12 meninos e 8 meninas. Outra parte da turma ficou
sentada no lugar que costumavamos conversar antes de iniciar
as atividades praticas, e alguns estudantes ficaram proximos da
arquibancada, demonstrando uma resisténcia em participar
desde aula, fato que nao ocorria com outros conteudos.
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Neste momento da aula, tentei primeiramente escutar o que o
grupo dos meninos estava falando, eles disseram em diversos
momentos na discussdo com as meninas que “futebol” ndo é
para menina e que se elas quisessem jogar, deveriam esperar,
pois, eles seriam os primeiros, argumentaram falando que ja
tinham escolhido o time, alguns alunos ao observar o interesse
das meninas falaram para deixar elas jogarem, outros
comegaram a xingar, como o aluno Bruno que falou que menina
era ruim, nao podia jogar, “futebol” é coisa de menino, as
meninas responderam, principalmente gritando, falando que
poderiam jogar sim, que eles ndo eram donos da quadra.
Enquanto os dois grupos discutiam, tentei chamar os estudantes
que estavam na arquibancada para conversar sobre a aula,
consegui que eles se aproximassem do centro da quadra.

Apobs alguns minutos de discussdo, quando percebi que o grupo
dos meninos iria comegar a jogar sem um dialogo com o grupo
das meninas e com os outros estudantes que n&do estavam
naquele grupo, falei para os estudantes pararem a “conversa” e
sentar no centro da quadra, perguntei o que estava
acontecendo, nos primeiros minutos foi dificil compreender, pois,
estavam muitos nervosos e um gritava, quando outro iria falar.
Porém, apds algum tempo, consegui organizar para falar
representantes de cada grupo, os meninos falaram que estavam
esperando a muitos meses para jogar “Futebol”’ e por isso ja
tinham organizado o time e que esse era o motivo deles ndo
deixarem as meninas jogarem, trés alunos, o Bruno, Fernando e
Felipe, falaram que nao sabia o que estava acontecendo, pois,
meninas ndo sabem jogar, sdo ruins e que so iriam atrapalhar o
jogo. As meninas falaram que quando viram eles na quadra,
também queriam jogar, e que elas discutiram e gritaram porque
eles n&o deixaram elas jogar. Apenas um pequeno grupo estava
no lugar combinado para se iniciar a aula, e outro grupo proximo
da arquibancada, perguntei para os estudantes que estavam na
arquibancada o porqué desta atitude, ja que nao € comum em
nossa aula, alguns falaram que tinham medo de jogar “Futebol”,
pois ndo sabiam e eram ruins e outro disse que ele e seu amigo
eram muito pequenos e acima do peso, por isso ndo iriam
atrapalhar o jogo.

Comecei a intervengao na roda de conversa perguntando sobre
as outras aulas, se alguém ficava de fora e se nao saber jogar
ou saber jogar era motivo para desrespeitar ou deixar de
participar, pois estavam ali para aprender, ou até mesmo ensinar
outros colegas e nao excluir. Durante a roda de conversa, fiz
perguntas como e se fosse ao contrario, ja tivesse um grupo de
meninas para jogar, vocés gostariam ou se vocé nao sabe jogar
e ficar parado assistindo, isso ira ajudar? Grande parte comegou
a responder, no comeco ainda foram respostas defendendo o
seu grupo, porém, com o tempo, uma grande parte dos
estudantes reconheceu que a aula era um momento de todos
participarem, outra parte ndo quis falar na roda e apenas trés
falaram que estavam perdendo tempo, pois menina nao sabia
jogar.

Combinei com os estudantes de todos e todas jogarem em times
mistos nesta aula e nas proximas, e as trocas dos jogos seriam
por tempo e ndo por quem venceu ou perdeu, assim todos e
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todas poderiam jogar a mesma quantidade. Outras estratégias
utilizadas em aulas posteriores, foram, jogos simplificados, com
menor numero de participantes, para facilitar a compreensao do
jogo, e também desenvolvemos desenhos, historias em
quadrinhos e narrativas sobre o que ocorreu nas aulas e outras
formas de resolver as situagdes, a escolha de jogar por tempo e
todos participarem, foi direcionada pelo professor, porém, com a
participacao efetiva dos estudantes, principalmente os grupos
que estavam sendo excluidos por género, habilidade ou
aspectos fisicos.

Esses trés casos de ensino apresentam situacdes que os professores se
deparam e que se tornam dilemas de suas praticas, pois eles ficam em duvida
sobre qual a melhor a maneira de agir ou se agiram da melhor forma. Com bases
nesses casos de ensino, nota-se que as questdes de género sdo recorrentes nas
aulas de Educacao Fisica e que os docentes necessitam refletir sobre elas, se
preparando para lidar com tais dilemas.

Os dois primeiros casos de ensino estabelecem uma aproximagao porque
se relacionam com a questéo da identidade do estudante, sobre como ele quer
ser reconhecido e em qual grupo ele quer estar e qual atividade ele quer
vivenciar. O dilema estd em como o professor deve agir em situagées como
estas, se permite que o menino brinque com a boneca e se permite que o
adolescente faga parte do grupo das meninas.

O terceiro caso de ensino envolve uma situacdo de exclusdo, na qual
meninos excluem meninas do esporte, nesse caso da pratica do futebol. Esse
caso pode ser analisado a partir de outras perspectivas, uma vez que ele traz
também outros elementos como os outros estudantes que ficaram sentados e
nao queriam participar do jogo por outros motivos, como também a postura do
professor, que no decorrer das situagdes vai observando e modificando suas
estratégias para que a aula acontega e que todos participem. Embora seja
possivel pensar nesses elementos, aqui a énfase sera dada na questdo do
género e na manifestagao de preconceito contra meninas no futebol.

Tomando como base esses casos de ensino, os professores desta
pesquisa evidenciaram questdes culturais e sociais, propondo diversas a¢des na
escola e em suas aulas, afim de solucionar ou minimizar tais dilemas. Eles
destacaram a importancia de reflexao, sensibilizagdo, compreensdao e nao

julgamento das situagdes. Além disso, sinalizaram que a escola deve ser um
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espaco de reflexdo, ressignificagao e, sobretudo de respeito as diferengas. Isso

se evidencia no dialogo abaixo:

por Roger - quarta, 1 agosto 2018, 11:59

Acredito que a relacao do respeito as diferentes formas de se
compreender género, seja um desafio ndo s6 na escola, como
em toda sociedade, vejo avangos com direitos de expressao das
pessoas de diferentes orientagdes sexuais nos ultimos anos,
porém, ao mesmo tempo, muitos grupos, principalmente
extremistas e religiosos (ndo tod@s) estdo com discursos de
intolerancia e desrespeito. Os trés casos de ensino, possuem
grande relagdo, a postura d@sprofessor@s deve ser de
compreender_a diferenca dos estudantes, como parte de sua
identidade (Silva, 2000), buscando proporcionar um ambiente de
reflexdo nas aulas sobre as situacoes de desrespeito, exclusao
e falta de aceitacdo da sociedade, pelo da diferenca, sendo ela
uma construcdo cultural que pode ser ressignificada. A postura
d@sprofessor@s nestas situagbes, devem expor a situacdo e
nao o estudante envolvido, afim de problematizacées sobre a
diferenca, com reflexdes em rodas de conversa, assistindo
videos ou mesmo no fato da inclusdo de tod@s em suas aulas
de maneira respeitosa. Foram feitas algumas reflexdes dos
docentes sobre a diferenga, porém, acredito que no caso de
ensino do estudante que gostaria de participar das aulas com o
grupo das meninas, poderia n&o utilizar o termo problema e sim
diferenca, pois, ser diferente nao significa ser melhor ou pior,
penso que neste caso, poderiam ser realizadas reflexbes
coletivas, apontando construcdes culturais e histéricas, como
por exemplo, as desigualdades de género nos esportes ao longo
das décadas, fazendo os estudantes pensarem que existem
outras formas de se organizar na sociedade.(Férum 4.1, grifos
meus).

por Paulo - domingo, 5 agosto 2018, 20:07

Ola, Roger!

Achei muito pertinente seus apontamentos, embora eu acredite
que o aumento no numero de pessoas tolerantes seja _mais
expressivo do gue aqueles intolerantes. Penso que ser tolerante
€ uma tendéncia inevitavel. Gostei muito do que vocé falou a
respeito da relacao entre diferencas e identidade, da construcao
de um ambiente reflexivo na escola, da construcéo cultural e da
possibilidade de se poder ressignificar _essa questdo da
diferenca com os alunos. Também concordo contigo quando
vocé fala que devemos focar a reflexao e o debate na situacéo
e ndo no envolvido, evitando possiveis constrangimentos, e de
que_ser diferente ndo significa_ser pior ou melhor, apenas é
diferente. (Férum 4.1, grifos meus).

por Silmara - segunda, 13 agosto 2018, 14:40

Paulo,

Vocé fez um excelente recorte da fala do Roger, chamando a
atencao para pontos muito importantes como o foco do trabalho



97

e da reflexdo a serem realizados no ambiente escolar. (Férum
4.1).

por Junior - segunda, 13 agosto 2018, 21:52

Ola Paulo,

Também concordo com as suas colocagdes e do Roger,
estamos caminhando para um mundo mais tolerante, porém
ainda temos muito a avancar neste sentido. O ambiente escolar
com toda certeza deve ser ponto de partida para isso se tornar
realidade, onde o respeito seja ponto de partida das relacdes
humanas. Os casos nos fazem refletir sobre este cenario, e cada
vez mais fica evidente a funcdo do educador neste processo,
sendo muito importante atitudes assertivas sobre questdes de
Género na sua pratica docente. (Férum 4.1, grifos meus).

Os grifos em destaques trazem as ideias principais dos participantes
sobre a tematica do género. Nesse dialogo, observa-se que as ideias iniciais
apresentadas por Roger sédo recorrentes e complementares as ideias dos
demais professores. O professor Roger entende que o papel do professor
envolve compreensdo e empatia com relacdo a identidade dos estudantes e
apresenta uma maneira para enfrentar a situagcao a partir de sua interpretagao
pautada numa dada cultura que pode ser modificada. Em seguida, ele da
sugestbes de praticas pedagogicas para serem realizadas com o grupo de
estudantes em acdes envolvendo a problematizacéo e a construgao coletiva de
alternativas interpretativas para o problema, pautadas em situagdes concretas
bem como de exercicios de proje¢cdao de outros modos de constituicdo da
sociedade.

Em continuidade, os outros professores, Paulo, Silmara e Junior,
estabelecem processos de concordancia com Roger, dando destaque para a
responsabilidade e agao docente nos dilemas de género.

Nesse diadlogo também sdo destacadas algumas teorias pessoais e
crengas (PAJARES, 1992; SOARES; BEJARANO; 2008) dos professores sobre
a as situagdes de género. Na narrativa inicial de Roger, por exemplo, ao falar:
“[...] acredito que no caso de ensino do estudante que gostaria de participar das
aulas com o grupo das meninas, poderia ndo utilizar o termo problema e sim
diferencga, pois, ser diferente nao significa ser melhor ou pior [...]" e também na
resposta de Paulo: “[...] embora eu acredite que o aumento no numero de

pessoas tolerantes seja mais expressivo do que aqueles intolerantes. Penso que
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ser tolerante € uma tendéncia inevitavel [...]". Percebe-se que os professores
acreditam que mudangas positivas ja estdo ocorrendo no cenario real.

Nao se pode deixar de considerar tais teorias pessoais e crencas, uma
vez que elas influenciam diretamente nas atitudes dos professores e contribuem
no processo de interpretagcdes das situagdes, capacidade de raciocinar e de
resolver os problemas que ocorrem no dia a dia da escola (PAJARES, 1992;
SOARES; BEJARANO; 2008). Nessa perspectiva, considerando a complexidade
dos problemas que envolvem o ensino, muitas vezes, como nos dilemas sobre
género, as teorias educacionais acabam ndo dando conta de auxiliar os
professores e eles recorrem a outras alternativas.

Ficou evidenciado nas narrativas dos professores que o trabalho sobre
género dentro das escolas deveria ser interdisciplinar, envolvendo toda a
comunidade escolar e destacaram também a importancia da tematica em agoes
de formagao continuada. Cinco docentes, evidenciaram que a tematica do
género na escola ainda € um desafio e que falta investimento na formagéo dos

profissionais da Educagao:

por Angélica - sexta, 3 agosto 2018, 15:14

Em se tratando do questionamento feito a respeito da atuacgao
profissional dos professores e funcionarios da escola diante da
diversidade, embora, atualmente muito tem se falado do respeito
a diversidade dentro e fora da escola e da convivéncia
harménica com diferencas de género, raga, religiao ou
comportamento, vejo que ainda temos muito a evoluir, muitas
vezes mostramos caréncia na nossa formacdo, outras por
sermos providos de outras geragbes e que de certa maneira
ainda nos influencia muito em nossa pratica pedagdgica, em
nossas acbes e atitudes principalmente perante aos
alunos. (Férum 4.1, grifo meu).

por Silmara - segunda, 13 agosto 2018, 14:51

Angélica,

De maneira singela vocé retratou limitacbes que sinto
diariamente em minha pratica, em minha vida, nao por falta de
estudos ou de conhecimento, mas por falta de experiéncias
concretas. (Forum 4.1, grifo meu).

por Josimara - sabado, 4 agosto 2018, 12:38

O trabalho com a relagao de géneros é bastante dificil, e precisa
ser contextualizado de acordo com a faixa etaria dos alunos. Nao
da para falar que existe uma idade exata, cada turma tem suas
caracteristicas proprias, € necessario contextualizar género,
sexo e opcgdo sexual, de maneira simples e educativa.
Importante lembrar que esse trabalho deve ser feito por toda a
escola e ndo apenas pelo professor de educacio fisica.
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As escolas sdo um ambiente repleto de pessoas diferentes, com
formagdes diferentes e a discussdo de género esta apenas
comecgando, o que dificulta o trabalho da escola. E_preciso
investir em formacdo e em estudos sobre esse tema, que unam
professores, funcionarios, alunos e pais de alunos para estudar
e desmitificar conceitos que ja estdo ultrapassados, bem como
conceitos novos que estdo ai em todos os lugares. O caminho é
longo e cheio de curvas, e estamos apenas no inicio. (Férum 4.1,
grifos meus).

por Flavia - quinta, 9 agosto 2018, 22:06

Concordo com a Josimara com a afirmacgao sobre o investimento
na_formacdo da comunidade escolar. SO buscando
conhecimento poderemos desmitificar muitos entraves deste
assunto. (Férum 4.1, grifo meu).

por Flavia - quinta, 9 agosto 2018, 22:02

Boa noite!

A discussao sobre género esta apenas engatinhando na escola
e sociedade. Na escola me sinto despreparada, acredito que
temos (toda comunidade escolar) que estudar e entender muito
sobre o0 assunto para desde ja prepararmos intencionalmente
acdes pedagodgicas para refletir e respeitar as diferencas.
(Férum 4.1, grifo meu).

Ainda associado a formacdo docente, trés professores criticaram os
momentos de aula de trabalho pedagdgico coletivo (ATPCs) realizados nas
escolas, que deveriam ser espacos coletivos de formacao:

por Roger - quarta, 8 agosto 2018, 10:30

Concordo com a Angélica quando falou da participagédo do
grémio efetivamente na escola e com a posi¢cédo da Josimara ao
lembrar que debates sobre género devem ocorrer em toda
escola e nao somente nas aulas de Educacéo Fisica. Acredito
qgue o melhor caminho seja desenvolver durante nossas aulas e
tentar apoio para um planejamento mais amplo esse e outros
assuntos, porém, a falta de tempo para debates coletivos na
Rede Estadual é um fator que dificulta acdes conjuntas.(Férum
4.1, grifo meu).

por Josimara - domingo, 12 agosto 2018, 23:42

Verdade, Roger, até nas ATPCS ndo conseguimos chegar a
lugar nenhum, a turma quer atualizar os diarios, ou ja estio
descrentes da educacado que ja nem discute mais, s6 cumpre o
protocolo. N&o os culpo, mas sim ao sistema que da mais valor
a burocracias do que ao bem-estar do aluno e do professor na
escola. (Férum 4.1, grifo meu).

por Silmara - segunda, 13 agosto 2018, 15:03
E, infelizmente Josimara, vejo cada vez mais o professor se
atolar em burocracia que nada acrescenta. A cada ano aparece
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mais novidades "a serem preenchidas", formularios, papel e on-
line, etc...

As vezes me parece ser de "caso pensado" para que ele, o
professor, ndo tenha tempo de ir além do conteddo minimo
necessario exigido para o cumprimento dos protocolos
governamentais. (Férum 4.1, grifo meu).

Canenet al. (2001) destaca o papel da formagao docente no campo da
diversidade cultural e nos desafios sobre as questdes de género na Educacao,
questionando praticas e discursos e enfatizando a necessidade de se trabalhar
o multiculturalismo na escola. Dessa maneira, os professores precisam ser
formados para atuarem em uma sociedade plural e que se torna cada vez mais
necessario pesquisas neste campo. Nas palavras dos autores:

[...] pressupomos que preparar discentes e docentes para
atuarem em sociedades cada vez mais multiculturais exigira
pesquisas que avancem nas questdes tedricas e praticas
envolvidas na formacido de identidades multiculturalmente
comprometidas, mobilizadas no desafio a discursos

pretensamente "universais" que estereotipam, calam e
interditam identidades plurais. (p. 163)

Uma formacdo docente nessa perspectiva caminha em diregcdo a
sensibilizacdo e reconhecimento de uma diversidade de identidades,
modificando assim os discursos e praticas que considerem uma determinada
identidade, género ou sexualidade e desconsidera outras.

Baseado nas ideais de Patrick McLaren, Neira (2015; 2016) aborda o
multiculturalismo critico. Essa teoria critica o poder e dominagcao de uma cultura
homogénea, patriarca, branca e elitista que é reproduzida em toda a sociedade,
inclusive nas escolas. O multiculturalismo critico se posiciona em prol da
transformacéo e justi¢ca social. Assim, ndo basta apenas o discurso do respeito
as diferencas, mas sao incentivadas acbdes de enfrentamento pautadas na
autorreflexao para que homens e mulheres possam se conhecer e construir suas
identidades. Professores formados nessa perspectiva atuam de forma solidaria
com os considerados marginalizados e “[...] procuram desvelar os sutis e, por
vezes, ocultos, processos educativos que favorecem os privilegiados
economicamente e anestesiam os esfor¢os dos desfavorecidos” (NEIRA, 2016,
p. 15).
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Na Educacao Fisica, a reproducdo dessa cultura dominante ndo é
diferente. Neira (2015; 2016) denuncia as propostas curriculares da area que
valorizam os conteudos e as praticas corporais da classe dominante e
desconsideram outras manifestacbes. O mesmo autor ainda defende a
construcdo de um curriculo multicultural para a Educacao Fisica. Esse curriculo
da vozes aos sujeitos considerados silenciados, valorizando as culturas, jogos,
brincadeiras, brinquedos, dangas populares e questiona diversas agdées comuns
nas aulas de Educacao Fisica como a separagdo de meninos € meninas.

Nesse sentido, um curriculo que privilegia certos conhecimentos,
conteudos e atividades, influenciardo nos modos de ver, agir e de constituigdo
das identidades dos estudantes (NEIRA; NUNES, 2011).

Incentivados pelos trés casos de ensino, o grupo de professores revelou
diversas formas sobre como analisaram as situacdes descritas nos casos de
ensino e como elas costumavam ser entendidas na escola. Apontaram a
burocracia do sistema escolar como um fator que dificulta as intervengdes dos
professores, salientaram percepcbes de mudancas sobre tais questbes e
sugeriram praticas pedagogicas que envolvam o coletivo dentro da escola com
0 propdsito de construir uma nova visao nos estudantes sobre o tema.

Para exemplificar como isso ocorreu, dar-se-a destaque a narrativa do
docente Paulo que assim como os outros professores analisou cada caso de

ensino:

por Paulo - domingo, 5 agosto 2018, 19:47

Boa noite pessoal!

A respeito das relagdes de género, percebo que se trata de um
grande desafio para todos nés, dentro e fora da escola. Alias, a
questdo das "diferencas" €& um assunto muito debatido
ultimamente no mundo todo. Em ambos os casos de ensino, fica
evidente a necessidade e a importancia de se saber lidar com
tais situacdes envolvendo relacées de género.

No caso referente ao menino que queria brincar de boneca, a
professora logo procurou conversar _com _Bruno, se
sensibilizando com a situacdo e adotando uma postura
adequada, contextualizando o assunto com o grupo de meninas
e promovendo a inclusdo do garoto. Ele poderia ainda, ao final
da aula, realizar uma roda de conversa para debater o assunto
com a turma, evitando novas situacdes semelhantes aqguela nas
proximas aulas.

Ja no caso do jogo de futsal, embora o professor tenha agido
adequadamente durante e apds o conflito na quadra, e também
antes, ainda em sala de aula, ao realizar o levantamento dos
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conhecimentos prévios dos alunos e esclarecer a turma sobre a
questao das comparacoes, ele poderia, prevendo essa situagao
que é comum nas aulas de Educacado Fisica, ter adotado
algumas medidas preventivas na propria sala de aula, como, por
exemplo, contextualizar a questdo de género nos esportes, nas
profissoes, na sociedade, destacar que homens fazem "coisas
de mulheres" (cozinhar, lavar, passar, cuidar dos filhos, etc) e
gue as mulheres também fazem "coisas de homens" (trabalhar
fora de casa, dirigir, consertar coisas, etc), sobretudo nos dias
atuais, apresentar videos com mulheres participando de
diversas modalidades, inclusive no futsal, entre outras coisas.
O terceiro caso, envolvendo o aluno Caué, me parece ser uma
situagcdo um pouco mais delicada, pois o aluno surpreendeu a
professora _com_ seu questionamento. Ela ainda n&o tinha
experimentado essa vivéncia e a escola n&o dava atencgao para
esse tema. Contudo, ela se sensibilizou e de forma discreta
autorizou Caué a se agrupar _com as meninas, evitando
possiveis constrangimentos. Seria interessante a professora
compartilhar _esse fato com outros colegas que também
ministram aulas para essa turma, para que eles ndo exponham
0 aluno e se preparem para situagdes semelhantes, inclusive
com outros alunos de outras turmas, assim como comunicar a
coordenacdo pedagodgica para ciéncia de todos, buscando
auxilio para compreender melhor o assunto, proporcionando o
esclarecimento e promovendo melhores praticas de ensino.
(Forum 4.1, grifos meus).

Paulo vai reforcando as ag¢des positivas dos professores dos casos de
ensino, em seguida sugere outras agdes que poderiam auxiliar nos dilemas
como: roda de conversa com os estudantes sobre o assunto, trabalho prévio de
contextualizagdo da tematica sobre género, compartiihamento do ocorrido com
0s pares e com a coordenagdo pedagdgica para evitar futuras situacoes
semelhantes.

Analisando-se as sugestbes de praticas pedagodgicas que foram
colocadas pelo grupo de professores no decorrer da discussao, foi possivel
construir uma lista de propostas de enfrentamento e de resolugdo para os

dilemas relacionados a diferenga de género:

° Realizar atividades mistas (meninos e meninas juntos);

° Alterar as regras do jogo para que atividade seja mais dindmica e
menos excludente;

° Dialogar, realizar rodas de conversar, reflexées coletivas sobre as
diferencgas fisicas e sobre as desigualdades de género na histéria dos esportes;

) Nao expor o estudante envolvido e evitar constrangimentos;
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° Projetos interdisciplinares;

° Estabelecer parcerias com faculdades e outros profissionais;

° Oferecer oficinas e palestras sobre o tema;

) Mostrar exemplos de casos de sucesso de meninas no futebol e

meninos no voleibol, etc.;

° Realizar o “rodizio de brinquedos” para que todos os alunos
possam experimentar diferentes brinquedos;

° Contextualizar a tematica de géneros de acordo com a faixa etaria
dos estudantes;

° Contextualizar a questdo de género nos esportes, nas profissoes,
na sociedade, destacar que homens fazem "coisas de mulheres" (cozinhar, lavar,
passar, cuidar dos filhos, etc.) e que as mulheres também fazem "coisas de
homens" (trabalhar fora de casa, dirigir, consertar coisas, etc.).

° Sugestdes de filmes que tratam tematicas sobre género: “Gracie”
(meninas no futebol) e “Billy Elliot” (meninos no ballet);

° Compartilhar as situagdes de conflitos com os outros colegas de

profissdo e com a coordenagao pedagdgica.

Nessas sugestdes, percebe-se algumas mais especificas e pontuais para
cada situacdo como alterar regras do jogo e o rodizio de brinquedos, e outras
mais abrangentes como ag¢des interdisciplinares e realizagdo de palestras por
exemplo.

Ao se analisar tais propostas, considera-se que se alinham ao
multiculturalismo critico ao perceber que o foco estd na contextualizacdo dos
conteudos, na reflexdo e no didlogo. Sobre isso Neira (2016) reforca a
importancia da contextualizagao historica e social dos conteudos, aprofundando

suas origens e significados:

Investigar o processo de formacgao social de qualquer pratica
corporal, a fim de conhecer seus significados originais e o seu
percurso histoérico de transformacao, podera conceder, tanto ao
professor quanto aos alunos, dados pertinentes para a analise
critica dos processos de subordinagdo que marcam as relacoes
de poder. O acesso a essas informacgdes proporcionara a leitura
mais qualificada da ocorréncia social das praticas corporais, ou
seja, o primeiro passo para ressignifica-las e reconstrui-las de
maneira solidaria e democratica. (p. 27)
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Isso significa aprofundar e transformar os conteudos da Educacao Fisica,
fazendo com que os sujeitos sejam capazes de refletir criticamente, dando voz
e oportunidade ao outro de construir suas representagdes do mundo.

Ao se acessar as praticas projetadas pelos professores, mesmo com o
reconhecimento de que falta formacao sobre o assunto, constata-se que este
grupo de docente se expressa em uma perspectiva de um trabalho em prol da
desconstrucdo dos preconceitos existentes em relagdo as questbes de género
na Educacgéao Fisica, vislumbrando adotar posturas de respeito e empatia entre
os estudantes.

Compreende-se, assim, que no cenario da formacao continuada, os casos
de ensino que envolvam questdes de género podem se configurar como recursos
para auxiliar neste processo de transformacgao e de construcédo de alternativas
que considerem os saberes de todos os estudantes e suas realidades se

aproximando das ideias de uma perspectiva multicultural.

4.1.2 O preconceito e exclusao na Educacao Fisica

A segunda tematica, sobre o preconceito e exclusao, esteve presente na
analise do caso de ensino “Elefantinho colorido”. Também destacou-se na
producao de dois casos de ensino: “Corrida sem barreiras” e “Uma situacio de
exclusao’.

O “Elefantinho colorido” envolveu uma situagdo de preconceito racial
entre duas meninas:

A aula comega mais uma vez em uma sala da segunda série do
ensino infantil, a professora Cristina, recém formada, se
encontra num grande problema, uma garotinha briga o tempo
todo com sua coleguinha de sala.

Intrigada pelo motivo que leva Leandra a pegar no pé de sua
coleguinha Kelly, a professora Cristina comegou a observar as
atitudes de Leandra, que excluia Kelly de todas as atividades e
brincadeiras, principalmente nas aulas de Educacao Fisica.
Cada dia mais Kelly se retraia diante das atitudes de Leandra. A
professora suspeitava dos motivos que levavam Leandra a
tomar estas atitudes, mas sua suspeita se concretizou quando
elaborou uma atividade de aquecimento para a turma. Essa
atividade se chamava Elefantinho Colorido, onde todos os
alunos ficavam atras de uma determinada linha no fundo da
quadra, e somente um aluno que iniciaria a brincadeira ficaria no
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centro da quadra, deveria falar: “Elefantinho colorido”, o restante
da sala responderia: “Que cor?”, o aluno do centro escolhe uma
cor, os alunos que tivessem essa cor escolhida poderiam passar
livremente até o outro lado da quadra, ja os que nao tiverem a
cor, deveriam atravessar correndo até o outro lado da quadra
sem serem pegos pelo aluno que escolheu a cor.

A brincadeira foi um sucesso, até que foi a vez de Leandra
escolher a cor. Leandra foi para o centro da quadra e gritou:
“Elefantinho colorido”. A sala respondeu: "Que cor?”. Leandra
escolheu cor de pele, e sem tripudiar saiu em disparada ao
encontro de Kelly que atravessava calmamente pela quadra.
Leandra encostou em Kelly e gritou: “Pega”. Kelly retrucou
dizendo que ela poderia passar, pois a cor escolhida foi cor de
pele, mas Leandra inconformada respondeu que ndo poderia
passar justamente por isso, a cor escolhida foi cor de pele e ndo
preta.

Esse caso de ensino narra uma brincadeira relacionada a cores, na qual
somente quem tivesse a cor escolhida poderia passar para o outro lado. Uma
garota escolheu “cor de pele”, e dessa forma todas as criangas comegaram a
passar para o outro lado. Entretanto, a garota que escolheu a cor disse que uma
das criangas nao poderia passar por ser negra. A atividade desenvolvida
possibilitou a constatacdo do preconceito racial.

Essa discussao permite aos professores refletir sobre como constatar
manifestacdes de racismo entre os estudantes e sobre como agir frente a tais
situagdes. A educagao escolar e agao dos professores sao importantes agentes
de fomento de valores no combate a discriminacao racial (ROSA DIAS, 2012). A
educacdo n&o € a unica responsavel, mas ocupa um lugar consideravel nesse
processo, uma vez que contribui para que os sujeitos conhegam a si e aos outros
e se formem intelectualmente e politicamente (GOMES, 2011).

Por isso € necessario incluir esse debate nas iniciativas de formacao de
professores com o intuito de ajudar os docentes a compreender a sua
responsabilidade ética e politica nessa causa e criar alternativas de intervencao
com os estudantes.

Gomes (2008) afirma que os professores necessitam ser formados para
atuarem de forma efetiva contra o preconceito, com praticas que busquem a
transformacéo social, oferecendo aos professores “[...] caminhos no processo de

construgao de praticas pedagodgicas multiculturalmente orientadas” (p. 202).
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Diante do dilema apresentado no caso de ensino, o professor Junior

reconheceu essa necessidade de intervencao dos professores em situagoes de

preconceito:

[...] Podemos identificar, uma questéo séria e que exige trabalho
de intervencao, na qual uma das alunas implica com a colega de
sala, e devido a suas atitudes podemos identificar Preconceito
Racial. Uma questao muito séria principalmente identificado logo
na infancia, onde provavelmente essa crianga presencia este
tipo de situacao em outros ambientes que frequenta, talvez até
no seio de sua familia. Podemos pontuar também que esta
crianga faz Bullying com a vitima, em diversas situa¢cdes no
cotidiano escolar, e culminou com a brincadeira apresentada
pela professora. [...] (Atividade 2.4, grifos meus)

O docente Paulo conseguiu expressar outras questdes destacando que a

professora ja havia observado anteriormente as atitudes da crianga e a que a

atividade escolhida reforgava a questao da cor e, de certa forma, contribuiu para

a revelacao do preconceito racial:

[...] Um elemento possivel de identificarmos é a questdo das
frequentes brigas e rejeigao (bullying) da aluna Leandra contra a
sua colega de sala Kelly, especialmente nas aulas de Educagéao
Fisica. Também podemos destacar a atividade escolhida pela
professora Cristina, “Elefantinho Colorido”, na qual aparece a
questdo da cor como condi¢cdo para se interagir na brincadeira.
[...] (Atividade, 2.4, grifos meus).

Com isso, pode-se dizer que, se fosse uma outra atividade ou brincadeira,

provavelmente a atitude de preconceito racial nao ficaria tdo evidente.

Gomes (2011) afirma que a estrutura escolar, os curriculos, ao focarem

uma cultura branco europeia, ao desconsiderar as outras culturas, atuam como

reprodutora dos preconceitos. Assim, muitas situacdes como a descrita no caso

de ensino, acabam sendo silenciadas ou ignoradas nas aulas.

A professora Sofia expressa suas ideias sobre essa “naturalizagado” dos

preconceitos:

Combater o preconceito dentro da sala de aula € um dos maiores
desafios para os professores atualmente. Além de mediar
situacbes de conflito entre os alunos, o docente tem de
desconstruir suas proprias pré-nogoes.

Precisamos, todos nés, educadores (mées, pais, professores,
professoras e TODOS que educam), questionar pequenas
coisas que parecem sutis, mas que fazem toda a diferenca. E,
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mais do que questionadores, sejamos aqueles que mostram isso
para as criangas. (Atividade 2.4, grifos meus)

Em sua narrativa, Sofia reconhece que os professores também carregam
uma formacdo que desconsidera ou omite as questdes do preconceito racial e
destaca pequenas situacbes que as vezes passam despercebido pelos
educadores.

No ambito escolar brasileiro, como uma medida para reparar danos
historicos advindos do racismo e do periodo de escraviddo, bem como de
valorizar a importancia do povo negro brasileiro em nossa historia, foi
estabelecida a Lei 10.639/03 em 2003, alterada pela Lei 11.645/08 em 2008, que
define como obrigatério o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena
em escolas publicas e privadas. Ainda assim, isso ndo tem sido suficiente para
modificar agdes de preconceitos entre os estudantes (GOMES 2011; ROSA
DIAS, 2012).

A critica se refere a insergdo de politicas publicas e programas de
formacgao aos professores que efetivem a superagao das desigualdades raciais:

[...] implica a insergcéo da quest&o racial nas metas educacionais
do pais, no Plano Nacional da Educacéo, nos planos estaduais
€ municipais, na gestdo da escola, nas praticas pedagodgicas e
curriculares e na formagdo inicial e continuada de
professores(as) de forma mais contundente. (GOMES, 2011, p.
117)

Fica evidente a responsabilidade do Estado no combate ao racismo.
Segundo Gomes (2011), varias agdes afirmativas a niveis municipais e estaduais
ja veem ocorrendo, todavia ainda sado timidas considerando o carater
emergencial do conteudo. A mesma autora, ainda faz critica ao posicionamento
conservador dos gestores em relagdo a diversidade e a questao racial, ao
relacionarem a desigualdade racial apenas com a desigualdade
socioecondmica.

Para o professor Roger, as atitudes da professora envolvida no caso de
ensino foram positivas e contribuiram para a identificacdo do preconceito e para
possiveis agoes futuras da professora:

A relagdo pessoal entre as alunas n&o era positiva, as
observacoes da professora permitiram identificar essa situacéo,
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sendo esse 0 primeiro passo para refletir sobre novos métodos
de intervencao para a mediacdo dos conflitos identificados.

Um dos possiveis motivos para a exclusdo da aluna Kelly das
aulas, era a cor de sua pele, porém, essa_informacao ocorreu
devido as observacdes da professora, que foram muito bem
feitas, mas ainda se faz necessaria a opiniao/identificacao das
alunas envolvidas, com outros métodos para identificar com
maior exatiddo o motivo do conflito. Em diversas situagdes a cor
de pele é sinbnimo da cor branca, como por exemplo em caixas
de lapis de cor, essa construcao histdérica pode ter influenciado
a opiniao da aluna Leandra, e ela deve ser ressignificada para
que a aluna seja capaz de refletir sobre a possibilidade da
existéncia de outras cores de pele que ndo somente a branca.
(Atividade, 2.4, grifos meus).

Embora Roger tenha considerado positiva as agdes da professora, néo se
pode deixar de considerar que discursos ou atitudes de preconceito ndo séo
aceitaveis na escola e nem na sociedade em geral, e que tal situagao poderia ter
tido um desdobramento cadtico e dificil de ser controlado pelo professor.

Nesse sentido, destaca-se a formacao continuada como um espaco para
a construgdo de praticas pedagdgicas que rompam com a naturalizagdo do
preconceito racial e de qualquer outro tipo de preconceito e discriminacido. Para
que isso se concretize, € importante que os professores sejam motivados a
pensar sobre as atitudes dos estudantes e que estejam atentos aos sinais de
preconceitos expressos por eles.

O caso de ensino “Elefante colorido” se mostrou como uma ferramenta
em prol do acionamento de reflexdes e da construgdo de praticas pedagogicas
contra o preconceito racial.

A analise desse caso de ensino ocorreu em uma atividade individual,
dessa maneira cada professor revelou como agiria frente a situagéo descrita se

fosse o professor. Seguem abaixo alguns exemplos de como isso ocorreu:

[..] No lugar da professora, eu investigaria a situacao,
observando com mais cuidado o relacionamento entre as
criangas, principalmente referente as duas meninas, assim como
fez Cristina inicialmente. Eu_procuraria_ainda_conversar_com
Leandra, perguntando a ela os possiveis motivos da sua
“implicagdo” com a colega. Também conversaria com Kelly
sobre o que ela poderia ter feito & Leandra. Por fim, se
necessario, passaria a situacdo para a coordenacado
pedagodgical/direcdo da escola e convidaria os responsaveis de
Leandra para uma conversa. (Paulo, Atividade 2.4, grifos meus).
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[...] Pararia a aula e reuniria em uma roda de conversa todos/as
os/as alunos/as, faria a pergunta sobre o primeiro o que € pele?
Depois pediria para cada um olhar a pele de todos/as os colegas
da turma, se elas eram iguais. Apds as perguntas, retorno a
pergunta que gerou o conflito aos estudantes, sera que somente
a cor branca € uma cor de pele ou n6s encontramos outras cores
em nossa turma? Apods as perguntas, combino com eles se cor
escolhida na brincadeira cor de pele, todos/as podem passar,
pois cada um tem uma diferente.

Em aulas posteriores, apresentaria conjunto de lapis de cor com
varia cores de pele e pediria desenhos de jogos com pessoas de
cores de pele diferentes jogando juntas.Buscaria desenvolver
atividades com integracao de cooperacéo entre os/as alunos/as,
com jogos de troca de companheiros a todo momento, buscando
a integragdo de pessoas de grupos diferentes da sala. [...]
(Roger, Atividade 2.4, grifos meus).

[...] iria_propor novamente a brincadeira, porém com uma
proposta adaptada na qual os alunos deveriam falar frutas ao
invés de cores e as criangas poderiam passar se tivessem a cor
da fruta. Novamente teriamos a possibilidade de discutir as
diferencas individuais, pois temos a maga verde e a macga
“vermelha”, uva verde e uva “roxa’, limdo verde e limio
“amarelo” (siciliano), no entanto o fato de apresentarem cores
diferentes ndo faz com que essas frutas percam todas as suas
propriedades nutricionais e seu delicioso sabor. E mais uma vez
poderiamos reforcar a ideia dos pré-conceitos e diferencas
étnicas. (Julia, Atividade, 2.4, grifos meus)

Reunindo todas as propostas apresentadas pelos professores ao

analisarem o caso de ensino, construiu-se a seguinte lista:

Dialogo individual com as alunas envolvidas no caso;

Dialogo com todo o grupo de aluno sobre o ocorrido;

Projetos interdisciplinares sobre as diferentes culturas dos paises,

como a africana e a indigena;

Discussdes sobre a diferenca de géneros, raga, sexualidade,

classe social, respeito a diversidade;

Trabalhar com brincadeiras indigenas e africanas para dialogar

sobre as diferencas culturais e raciais;

Dialogo e projeto interdisciplinar com os alunos sobre Bullying;

Modificar a brincadeira do Elefante colorido, alterando as regras de

modo que envolvesse valores de cooperacao;

Dialogo com os pais da aluna que manifestou o preconceito;

Realizagdo de um trabalho sobre o racismo com a classe;
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Propor atividades com cores, pensado nas cores possiveis de pele,
relacionando com a cor das bonecas que aparecem nas lojas e
propagandas;

Investigar a situacdo, observando com mais cuidado o
relacionamento entre as criangas envolvidas;

Fazer com que Leandra se desculpasse com a colega;
Apresentar um conjunto de lapis de cor com varias cores de pele e
pedir desenhos aos alunos de jogos com pessoas de cores de pele
diferentes jogando juntas;

Desenvolver atividades com integragdo de cooperagéo entre os/as
alunos/as, com jogos de troca de companheiros, buscando a
integragao de pessoas de grupos diferentes da sala;

Trazer histérias de super herdis negros, ruivos, asiaticos,
indigenas;

Atividade em duplas para que percebam o que ¢é igual e diferente

entre eles, trocar as duplas varias vezes.

Dois casos de ensino produzidos pelos docentes descreveram situacdes

de preconceito e exclusdo com estudantes com deficiéncia intelectual. Foram

esses: “Corrida sem barreiras” e “Uma situagao de exclusao”.

O caso “corrida sem barreiras” apresentou uma estudante com deficiéncia

intelectual que sofria preconceito e exclusao pela turma, no entanto o caso de

ensino relata que a professora conseguiu inclui-la na atividade de Educagéo

Fisica e também conseguiu levar os estudantes da turma a refletir sobre suas

atitudes:

A turma do 7° ano A era bem heterogénea, como todas as
turmas que passaram por mim no ensino fundamental. A classe
era numerosa, com 36 alunos, muito falantes e participativos. A
média de idade era de 12 anos, embora apresentasse 2 alunos
com 16.

Certo dia em uma aula de educagdo fisica do ensino
fundamental (7° ano), o contelido a ser trabalhado era corrida
com barreiras e obstaculos. A atividade pratica a ser realizada
nesta aula foi conduzida em formato de estafeta, na qual foram
formadas 3 colunas com os alunos e os mesmos deveriam
correm em linha reta ultrapassando as barreiras e obstaculos
posicionados ao longo da quadra (cones, caixas de sapato,
garrafas pet, bambolés, etc.).
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Na turma do 7° ano A, tinhamos uma aluna com deficiéncia
intelectual, que ndo acompanhava as atividades tedricas na sala
de aula e tinha seu conteudo totalmente adaptado, além de
receber atendimento na sala de recursos no contra turno.
Fernanda falava muito pouco e nao interagia com os colegas
durante os intervalos. Por ser mais velha que os demais, os
alunos também nao se aproximavam muito dela, além do fato de
perceberem suas dificuldades e caracteristicas em sala. Os
materiais de Fernanda ficavam sob responsabilidade dos
professores de cada disciplina, uma vez que de posse de seus
cadernos, lapis e canetas, ela escrevia desmedidamente por
todas as folhas, letras embaralhadas e sem sentido, além disso,
tinha o habito de apontar os lapis até que estes acabassem de
tdo pequenos. Nas minhas aulas, costumava trabalhar com
muita associacdo de imagens, exercicios de multipla escolha
sempre com imagens, caga palavras, entre outras atividades.
Nossa escola sempre recebeu e atendeu muito bem os alunos
publico-alvo da educagao especial, todos os professores se
dispunham a elaborar atividades adaptadas e a professora da
sala de recursos, no caso da nossa escola, itinerante, sempre
que possivel comparecia nas atpcs para nos orientar quanto ao
atendimento desses alunos.

Fernanda tinha dificuldade de relacionar-se com os colegas mas
era muito proxima da professora, e por esse motivo, nas
atividades realizadas na quadra ela sempre participava, de
forma timida, mas participava. Por opgéo ela gostava mesmo era
de ficar com a bola de basquete fazendo dribles e malabarismos
enquanto os demais realizavam outras atividades. Muitas vezes
os alunos paravam para admirar o seu dominio com a bola de
basquete e acabavam formando pequenos grupos para
trabalhar com a bola de basquete juntamente com Fernanda. O
mesmo acontecia com a bola de futsal, Fernanda era uma das
poucas meninas que tinha o controle pela bola para fazer
algumas embaixadinhas e isso fazia com que os meninos da
turma se aproximassem dela nos momentos de pausa entre uma
atividade e outra. No momento da atividade pratica de corrida
com barreiras e obstaculos, pedi para que ela se posicionasse
na fila para realizar a atividade que era transpor barreiras. Ao
posicionar-se na fila, os demais alunos ficaram inconformados
que eu havia pedido para ela realizar aquela atividade “tao dificil”
como eles mesmos descreveram. Entre eles s6 se ouviam
comentarios do tipo “olha quem ta na fila”, “a professora acha
que ela vai conseguir’, “ela vai se machucar”, "até eu tenho
medo de fazer isso", etc.

Enquanto professora da turma, nesse momento me senti
desafiada a mostrar aos alunos o quao capaz era a aluna
Fernanda e fazer com que eles entendessem que assim como
eles ela apresentava algumas dificuldades em determinadas
situagdes, mas era muito habilidosa em outras.

Obviamente que se eu soubesse que a aluna nao tinha
condi¢des de realizar a atividade proposta eu nédo teria exposto
ela dessa forma, desse modo, quando chegou a vez de ela
realizar a transposic¢ao das barreiras, ela o fez com eficiéncia, e
teve o desempenho melhor do que o de alguns colegas que se
julgavam “experts”. Apos o ocorrido a aluna pediu para ir ao
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banheiro e foi nesse momento que eu aproveitei para propor
uma reflexdo com os demais alunos. Questionei o motivo da
surpresa ao vé-la na fila, levantei a informagao sobre a sua
deficiéncia, que se tratava de algo intelectual e ndo motor/fisico,
enfim... Levei os alunos a refletirem sobre a condicdo da aluna e
seus pré-julgamentos. Muitos permaneceram em siléncio,
algumas fizeram comentarios de arrependimento pelo pré-
julgamento, outros disseram que da mesma forma que ela tinha
dificuldades em sala, acharam que na quadra nao seria
diferente, mas de modo geral a turma toda passou a entender a
colega Fernanda dentro de suas limitagdes.

Na aula seguinte a atividade proposta também foi uma estafeta
com transposicao de barreiras e diferente do que ocorria
normalmente, Fernanda foi uma das primeiras a ser escolhida.
Quando as aulas eram desenvolvidas em formato de estafetas,
algumas vezes eu pedia para que os alunos formassem duplas
ou trios e entdo eu os separava cada um em uma coluna. Nessas
ocasides Fernanda sempre ficava sem grupo pois néo se
propunha a participar e os alunos também n&o buscavam inclui-
la na atividade. Nesses casos eu a encaixava em alguma dupla
ou trio e seguiamos com a atividade. Outra forma de divisdo de
grupos era por escolha, onde 2 ou trés alunos escolhiam
alternadamente os componentes do seu grupo, nesses
momentos Fernanda quase sempre era uma das ultimas a ser
escolhida. Apds o ocorrido na primeira aula de corrida com
barreiras, os alunos reagiram de forma diferente o que nos leva
a acreditar que os alunos compreenderam que ela era capaz de
desempenhar as atividades na quadra e romperam com a
barreira do preconceito frente a sua deficiéncia.

Esse caso de ensino apresenta detalhes da turma, do contexto e dos
comportamentos da aluna com deficiéncia, dos outros alunos e das agdes das
professoras ao se deparar com as reacdes da turma ao incluir a aluna em uma
atividade a qual provavelmente seria excluida por acharem que n&o teria
habilidade necessaria. Com o desdobramento da situagao, percebe-se que a as
atitudes da professora foi fundamental para a inclusdo da aluna nas aulas
seguintes, demonstrando que o ocorrido foi capaz de mobilizar mudanca as
atitudes dos alunos da turma em relacéo a aluna envolvida.

O caso “Uma situacdo de exclusdo” também apresentou exclusdo e
preconceito com uma estudante com deficiéncia intelectual. O professor propds
uma avaliagao tedrica em duplas na qual ninguém da turma quis fazer com a
garota com deficiéncia e o professor ficou em duvida sobre qual a melhor
maneira de agir na situagao:

Roberto era um professor de Educacdo Fisica de uma escola
publica estadual do interior paulista. Muito motivado, lecionava
com turmas do Ensino Fundamental (anos finais) e Ensino
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Médio. O professor Roberto, com seus 35 anos de idade, ja
possuia certa experiéncia, pois estava no magistério ha
aproximadamente dez anos. A escola em que trabalhava era de
porte médio, apresentava um bom IDESP e também era bem
conceituada pela comunidade local. Uma das caracteristicas
dessa escola, além da boa qualidade de ensino, era o bom
acolhimento e a preocupacgao em incluir de forma efetiva alunos
com deficiéncia.

Em uma das turmas de Roberto, a 22 série D do Ensino Médio,
estudava Michele, uma aluna que era portadora de deficiéncia
intelectual moderada. Roberto assumira essa classe pela
primeira vez e ainda estava conhecendo os alunos. Michele era
pouco participativa, principalmente quando se tratava de
atividades escritas em sala de aula ou alguma discussao sobre
determinado assunto. Timida e um tanto séria, dificilmente se
ouvia a sua voz durante as aulas, a ndo ser quando fora
solicitada e mesmo assim era econdmica em suas palavras.
Devido a sua deficiéncia, a aluna apresentava certa dificuldade
para registrar seus pensamentos no papel. Apesar de sua
timidez, Michele mantinha amizade com algumas poucas
meninas da sua turma, porém durante as aulas em sala, muitas
vezes sentava-se sozinha.

Essa turma fora acomodada em uma pequena sala de aula de
formato retangular, e, para poder acolher todos os 35 alunos,
costumava-se deixa-los sentar em duplas. Roberto, apesar de
estar a pouco tempo com a turma, mantinha um bom
relacionamento com os alunos e, na medida do possivel,
procurava se aproximar cada vez mais de Michele, conversando
e incentivando a sua participagédo nas aulas. Em algumas vezes,
ele até percebia que a menina se incomodava com a sua
insisténcia em conversar com ela. Contudo, essa turma possuia
outras demandas, como por exemplo, alguns casos de
indisciplina, outro aluno bastante introspectivo e pouco
participativo (sem ainda nenhum laudo) e uma aluna gestante, o
que também exigia certa atengao do professor.

Certa vez, durante a realizacdo de uma avaliacdo escrita, a
pedido dos alunos o professor autorizou a realizagdo da
atividade em duplas. Porém, aqueles que quisessem, ele
permitiu fazer a prova individualmente. Roberto se lembrou que
durante a realizagdo de uma reunido pedagodgica, a
coordenadora da escola, Renata, havia informado aos
professores dessa turma que Michele ndo aceitava realizar
provas diferenciadas por conta da sua deficiéncia. Nessa
ocasiao, Michele ja estava sentada sozinha e o professor nao
havia se atentado a esse detalhe quando comunicou os alunos
da sua decisdo. Ao perceber, ele comecou a ficar preocupado
com a possibilidade de ninguém querer se sentar com Michele,
de ela fazer a avaliagdo sozinha e se sentir muito constrangida.
Roberto, logo tentou falar com a turma, especialmente com as
meninas. Ninguém se manifestou favoravelmente. Um clima
estranho tomou conta daquela sala de aula. O professor
conversou ainda com aquelas alunas que ele sabia que
mantinham maior contato com Michele. Nada feito! Roberto
passou a se sentir em uma situagéo bastante delicada e n&o
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entendia o porqué de as meninas mais proximas de Michele ndo
quererem se sentar com ela para realizar aquela avaliago.
Bastante angustiado e incomodado com a situagao, o professor
tentou discretamente perguntar para algumas meninas os
possiveis motivos daquela situagdo estar acontecendo. Uma
delas, Sofia, se manifestou em voz baixa explicando que aquela
aluna era “folgada”, pois embora tivesse as suas dificuldades,
ela ndo se esforcava em tentar fazer as atividades, inclusive
durante as aulas das outras disciplinas. Outra aluna, Patricia,
confirmou o fato relatando que em outras ocasides que
envolviam trabalho em grupo, Michele ndo ajudava em nada.
Outras alunas também acenaram com a cabecga concordando
com as palavras das duas colegas. O professor, apesar de
compreender o que as meninas lhe haviam explicado,
permanecia ainda angustiado sem saber o que fazer. Michele,
um tanto decepcionada com as colegas da turma, se deu conta
do que se passara naquele momento e acabou decidindo
realizar a prova sozinha.

Nas aulas seguintes, Roberto procurou observar se havia
ocorrido alguma mudanga no comportamento de Michele
decorrente daquele episédio com relagdo a turma,
principalmente com as meninas, e também referente a sua
participacao nas aulas. O professor até pensou em falar com
Michele, mas consumido pelas atividades decorrentes de um
final de bimestre e pelas outras demandas da turma, ele acabou
se esquecendo. Apesar da situagdo bastante delicada e
angustiante vivenciada pelo professor e pelos alunos naquela
ocasiao, sobretudo por Michele, ndo foi constatada nenhuma
alteragcdo no relacionamento da aluna com os demais colegas.

Nesse caso de ensino, nota-se uma situagao clara de exclusao da aluna
com deficiéncia por parte da turma. O caso revela as possiveis falhas do
professor envolvido que reconhece que néo considerou a dificuldade de
aceitacao da aluna em realizar atividades em dupla e ao descrever que nao
conseguiu evitar o processo de exclusao.

Embora oferegam diversos pontos de vista de analises, esses dois casos
de ensino foram analisados no coletivo e concomitantemente e foi conduzido em
torno de questbes mais gerais sobre o papel da escola e dos professores em
relagdo ao processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia e acdes que
poderiam ser desenvolvidas dentro da escola para amenizar desafios como os
relatados nos casos de ensino. Dessa forma, o primeiro caso de ensino
apresentou um desfecho positivo no qual a professora conseguiu impedir o
preconceito e a exclusdo. Em oposigao, o segundo caso de ensino revelou que

o professor nao foi capaz de impedir a manifestagao de preconceito e exclusao.
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Ao ser uma tematica escolhida por dois professores ao produzirem seus
casos, pode-se compreender que a inclusdo de estudantes com deficiéncia nas
aulas de Educacéo Fisica se mostra como desafio aos professores, que gera
duvidas sobre a melhor maneira de agir em situagdes dilematicas que envolve a
relagdo com esses estudantes.

No tocante a inclusdo dos estudantes com deficiéncia, o grupo destacou
aspectos relacionados a socializagdo e autonomia dos alunos, orientagdes
quanto aos direitos relacionados as suas necessidades e aspectos relacionados
a garantia do direito a aprendizagem e as relagdes afetivas.

O professor Paulo evidenciou que o processo de inclusdo envolve toda a
comunidade escolar e ndo apenas os professores. Concordando com Paulo, a
professora Flavia citou um exemplo de garantia dos direitos, na qual a mae de

um estudante exigiu um apoio profissional para o filho autista:

por Paulo - sdbado, 8 setembro 2018, 12:50

Boa tarde, pessoal!

A respeito do papel da escola sobre o processo de inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais, penso que o
primordial seja garantir o direito_de aprender desses alunos,
desenvolvendo acbes efetivas de inclusdo dentro (e fora) da
escola no intuito de acolher a todos]...].

Sobre o0 que deve ser realizado na area da Educacao para que
o suporte adequado seja oferecido aos alunos com NEEs, penso
que seja a comunidade escolar exigir das autoridades
competentes os meios para que isso ocorra efetivamente, como
por exemplo, disponibilizar cuidadores e profissionais da area
dentro da escola (ou itinerantes), realizagdo de formagdes,
promogao da acessibilidade, construgao de sala de recursos,
entre outros. Para tanto, € de grande importidncia a escola
orientar a comunidade quanto aos seus direitos referentes a
inclusdo. Abragos a todos! (Férum 4.5, grifos meus).

por Flavia - segunda, 10 setembro 2018, 19:41

Boa noite, Paulo!

Gostei da sua colocacgao de ensinarmos a correr atras de seus
direitos, pois sabemos que a_inclusdo deveria ser muito mais
estruturada. Na escola que leciono ha alguns anos, uma méae de
um aluno autista, correu atras e conseguiu que uma professora
do departamento especial 0 acompanhasse na sala todos os
dias, junto com as professoras das disciplinas. (Férum 4.5, grifos
meus).

Essa visdo ampliada dos professores sobre a garantia dos direitos dos
estudantes com deficiéncia e sobre a responsabilidade de todos os agentes
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escolares no processo de inclusdo foram confirmadas pelas professoras Julia e

Angelica:

por Julia- quarta, 5 setembro 2018, 17:25

Acredito que um dos principais papéis da escola em relacéo a
inclusdo dos alunos é orienta-los quanto aquilo que é deles por
direito. Sabemos de casos de alunos surdos por exemplo, que
nao frequentam escola regular por auséncia de um intérprete de
libras, ou que se deslocam pela cidade para frequentar uma
escola distante por esse motivo. Sera que esses alunos sabem
que isso é DIREITO deles, e que eles podem exigir; 0 mesmo
acontece no caso dos cuidadores. Nao é obrigacdo da escola
disponibilizar, mas orientar o caminho correto para buscar
evoluir em termos de atendimento de qualidade. [...] (Férum 4.5).

por Angélica- quarta, 5 setembro 2018, 10:12

Ola, bom dia a todos!

Com relagao ao papel da escola no processo de inclusao de
alunos com necessidades especiais, acredito que ela_deve
propiciar um ambiente a permitir a socializacdo dos alunos com
necessidades especiais, colaborando cada vez mais com a sua
autonomia e oferecer também subsidios para que ele possa ter
o direito de aprender, assim como os outros alunos. [...] Quando
acreditamos nos nossos alunos e damos a eles a chance de
mostrar_a sua capacidade, provavelmente os colegas agiram
com mais cautela nos comentarios indevidos e o processo de
socializacdo do aluno se dara com mais tranquilidade, bem como
quando _temos o conhecimento sobre como agir em cada
situacao, fica mais facil de enfrentar os desafios, mas isso ndo
basta s6 da boa vontade do professor e da escola, envolve
politica publica e instancias maiores na educacao (Férum 4.5).

A narrativa de Angélica abrange ainda dois aspectos. O primeiro € uma
visao positiva, que se refere em tirar o foco das deficiéncias e reconhecer as
capacidades desses estudantes. O segundo ponto que a docente enfatizou foi
de romper com o0s preconceitos que os préprios professores possuem em
relacdo a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

De modo geral, os professores podem trazer consigo concepgoes
errbneas, esteredtipos e preconceitos sobre a pessoa com deficiéncia e isso
reflete em suas atitudes e agdes como professores. Geralmente tais concepcgdes
sao pessimistas em relacdo a capacidade dos professores ensinarem e destes
estudantes aprenderem (FILUS; MARTINS JUNIOR, 2004). Dessa forma, como
afirma a professora Angelica, muitas vezes os professores ndo conseguem

observar os aspectos positivos desses estudantes com deficiéncia em relacao



117

ao processo de ensino e de aprendizagem. Tais teorias pessoais ou crengas dos
professores necessitam ser reconstruidas e transformadas (SOARES;
BEJARANO, 2008), uma vez que nao correspondem a realidade e dificulta o
processo de inclusao na escola.

Embora uma concepgdo de respeito ao outro seja essencial para a
atuacao dos professores, sabe-se que somente isso ndo garante o sucesso da
inclusdo dos alunos nas aulas e isso se confirma na descricdo do segundo caso
de ensino “Uma situacédo de exclusao”, uma vez que fica claro que o professor
nao era conivente com a exclusdo, mas ndo soube como evitar. Assim, faz-se
necessario se olhar sob o ponto de vista da formacao docente.

Os docentes reconhecem os dificultadores do processo de inclusdo como

a estrutura escolar, falta de formagao e de materiais adequados:

por Angélica- quarta, 5 setembro 2018, 10:12

[...] Ainda ha muito que fazer e melhorar na Educagao e volto a
ressaltar, ndo depende apenas dos professores e dos
profissionais ali _envolvidos com alunos que apresentam
necessidades especiais. Temos atualmente um quadro, onde a
escola deve atender ndo s6 os alunos com necessidades
especiais, mas também toda a diversidade, ndo so6 de niveis de
aprendizagem, mas também comportamental dos alunos e com
politicas que n&o amparam _suficientemente a escola,
comecgando pelo numero de alunos na sala, falta de profissionais
especializados suficientes para atender a demanda e formacao
para todos os profissionais ali inseridos, ndo s6 dos professores,
mas_da equipe como um todo, materiais e ferramentas mais
modernas etc. Da maneira como esta, nao é possivel oferecer
uma educacgéo inclusiva e de qualidade para todos os alunos.
(Forum 4.5, grifos meus).

por Paulo - sdbado, 8 setembro 2018, 15:15

Ola, Angelica!

[...] Concordo contigo quando diz que a escola precisa e deve
atender toda uma demanda de alunos com as mais diversas
necessidades e ndo apenas com necessidades educacionais
especiais. Vocé também apontou uma questdo muito pertinente
que se refere ao numero de alunos por turma/sala. Muitas vezes
temos que trabalhar com turmas superlotadas que, além de
outras _demandas, apresentam inclusive alunos com NEEs.
Infelizmente as politicas publicas atuais deixam muito a desejar
no que se refere aos investimentos em uma Educagio
efetivamente inclusiva. De modo geral, faltam materiais
apropriados _ (especialmente _os _tecnoldgicos), ambientes
adequados (como a sala de recursos) e acessiveis, profissionais
especializados, formacbes especificas para todos os
profissionais da escola, dentre outras coisas.

Abracos!
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por Sofia - domingo, 9 setembro 2018, 22:28

Concordo com as colocagdes mencionadas pela Angelica e o
Paulo, em relagdo a quantidade de alunos por turma, como
também as condi¢des de recursos materiais adequados para
que a inclusao seja efetivamente realizada.

por Josimara - segunda, 10 setembro 2018, 15:43

[..] A escola é uma miniatura da sociedade, assim, o
comportamento € o mesmo, em propor¢des menores do que
acontece no nosso cotidiano fora da escola. Como espacgo de
Educacgdo temos de garantir que a inclusdo acontega, que os
alunos aprendam a incluir, a respeitar as diferencas, a ser
solidario. Um_dos entraves é o despreparo dos profissionais
tanto professores quanto funciondrios _em conhecer as
deficiéncias, em aprender estratégias de ensino mais
adequadas. Outro entrave é a falta de estrutura fisica,
acessibilidade, materiais adequados e numero de alunos em
cada turma.

A escola precisa mudar urgentemente, pois ela esta
ultrapassada e desatualizada. (Férum 4.5)

Nos cursos de Educagao Fisica, é fragil uma formagao que dé conta de
preparar os docentes para atuarem com alunos com deficiéncia da educacao
basica. Varios autores (AGUIAR; DUARTE, 2005; COSTA, 2010; FIORINI;
MANZINI, 2014) apontam que a inclusdo na Educagdo Fisica ocorre
parcialmente e que os professores alegam n&o estarem preparados para
atuarem com esses estudantes, acreditam que as praticas corporais podem
provocar acidentes com tais alunos, consideram que a estrutura, a falta de
materiais adequados as caracteristicas administrativas da escola ndo colaboram
neste processo de inclusao.

A pesquisa de Costa (2010) mostra que ha uma expectativa por parte dos
alunos de participarem das aulas de Educacéao Fisica, e quando sao excluidos
gera frustragdo. Ha ainda neste estudo um relato de um aluno com deficiéncia

visual que revela que a sua participacédo consiste em ouvir a aula acontecendo:

Na aula de educacao fisica € o seguinte, a professora, ela assim,
ela passa jogos de basquete, volei, futebol e os estudantes nao
podem dar atencido sé pra mim, eles tém que fazer as aulas
todas, porque o problema é que € uma aula s6é também de
educacao fisica dois dias, quinta a 12 aula e de sexta a 52 aula,
entdo isso ja dificulta muito pra mim, mas eu gosto sim, eu gosto
de ir pra quadra ouvir, né? Eles jogando, escutar, eu gosto, né?
Isso € bom pra mim (COSTA, 2010, p.894).
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Sobre a necessidade da formagao continuada, Julia e Paulo destacaram:

por Julia - quarta-feira, 5 setembro 2018, 17:25

[...] Programas de formagdo continuada tem sido uma boa
estratégia com intuito de amparar os profissionais da educagao
quando se trata de alunos com necessidades educativas
especiais. Gostei muito dessa estratégia onde sao discutidos
casos especificos, mas que minimamente sempre contribuem
com o nosso cotidiano escolar em alguma situagdo que ja
aconteceu ou que ainda esta por vir.

por Paulo - sabado, 8 setembro 2018, 15:11

Oi, Julia!

[...] Também acredito que as reflexdes sao uma étima estratégia
para buscarmos o entendimento e a solugdo para possiveis
problemas. Concordo contigo ainda sobre a importancia dos
programas de formacgdo continuada para nos auxiliar no
tratamento de situagdes envolvendo a inclusio.

Abragos! (Férum 4.5)

Para os professores, incluir os casos de ensino na formacgao continuada
pode contribuir para aproximar o professor de situacdes reais auxiliando o
professor a lidar as dificuldades que possa encontrar. Isso confirma o potencial
dos casos de ensino de motivarem os professores a se comprometerem com a
sua acao educativa ao pensarem sobre a melhor maneira de agir em
determinadas ocorréncias (INFANTE et al., 1996).

Dessa maneira, vale o destaque a urgente necessidade de cursos de
formacéo continuada, uma formacédo em servigo que se aproxime ao maximo da
realidade encontrada pelos professores, entretanto se o processo de inclusédo
fracassa ndo podemos responsabilizar somente o corpo docente por isso.

Os professores destacaram a necessidade de informacdo e
conhecimento, especialmente por parte dos pais e familiares dos estudantes.
Reforcaram também que o acesso aos direitos das pessoas com deficiéncias se

da apds um processo, muitas vezes, burocratico:

por Josimara - segunda, 10 setembro 2018, 19:49

Oi, Flavia e Paulo! E muito bom quando alguma crianca
consegue fazer valer seus direitos, mas infelizmente muitos pais
nem sabem quais sdo esses direitos, a caréncia de informacao
€ grande. Nem nés professores conhecemos todas as
possibilidades que existem apenas no papel, e mesmo quando
ja existem os pais tem de ir em varios lugares, escutar varios
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n&os, procurar a justica até cnseguir apoio. E muita burocracia.
(Férum 4.5).

por Silmara - ter¢a, 11 setembro 2018, 10:09

Exatamente, Josimara. E depois de alguns ndos, muitos
familiares se desestimulam e acabam abandonando o
"processo" antes da conclusdo, em uma sensacao de "é assim
mesmo", reforgando o sentimento de baixa estima e nao
merecimento social tdo presente na vida dos brasileiros menos
abastados. (Férum 4.5).

Caminhando na mesma dire¢cdo, a professora Sofia cita situagdes nas
quais os pais ndo compreendem a necessidade de seus filhos e manifestam uma
falsa esperanga de igualdade, ndo aceitando que eles precisem de um apoio

diferenciado para que possam usufruir de uma Educacao plena:

por Sofia - segunda, 10 setembro 2018, 23:42

Em relacdo aos direitos dos alunos, ha casos também de pais
omissos, que mesmo diante de orientacbes da escola, ndo
admitem ou aceitam que seus filhos necessitam de
acompanhamento especializado, deixando de buscar ajuda,
dificultando ainda mais o trabalho do professor por ndo ter um
laudo determinando a necessidade especial daquela crianga.
(Forum 4.5).

Em relacdo a isso, percebe-se que muitas vezes as familias almejam um filho
idealizado que pode aprender da mesma forma que o restante dos estudantes
sem auxilios extras. Dessa forma, é primordial que a escola e os professores
conhegam as angustias dos pais e familiares em relag&o ao filho com algum tipo
de deficiéncia, bem como suas expectativas ao processo de ensino e de
aprendizagem dele (MARTINS; JUSTE, 2014). Dessa maneira, a escola podera
apoiar as familias e ajuda-las a reconhecer as necessidades e o que é melhor
para o estudante.

No tocante as acbes que poderiam ser desenvolvidas dentro do espaco
escolar para amenizar desafios como esses relatados nos casos de ensino,

propds-se pelos professores:

e Atividades de sensibilizacdo de gestores, funcionarios, professores e
estudantes, sobre os diversos tipos de deficiéncias e sobre o conceito de

inclusao;
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e COrientagdes, palestras, dindmicas com profissionais da area da Educacéao
Especial;

e Parcerias da escola com hospitais, universidades e instituicbes como a
Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE);

e Desenvolver projetos interdisciplinares, exposigdao de trabalhos,
momentos de reflexdo e discussdao em aula de trabalho pedagdgico
coletivo (ATPC), como também nos momentos de Planejamento e
Replanejamento do trabalho do professor;

e Trabalhar a tematica da Educacao Especial com os estudantes por meio
de rodas de conversa, relatos pessoais, vivéncias, dinamicas, textos e

videos.

Além dessas propostas de acdes, uma das docentes contribuiu com a
discussao compartilhando uma lista de filmes que poderiam ser utilizados pelos
professores como material de apoio pedagogico sobre a tematica do preconceito

e exclusao, da inclusédo e da Educacao Especial:

por Julia - domingo, 16 setembro 2018, 22:32
Deficiéncia auditiva:

A musica e o siléncio

Filhos do siléncio (Childrenof a lesser God, 1986)
Adoravel professor (Mr. Holland's opus)

O piano

O pais dos surdos

The Dancer

Black

O filme surdo de Beethoven

O segredo de Beethoven

Los amigos

Querido Frankie

Tortura silenciosa

AndNowTomorrow

Cop Land

And Your Name Is Jonah

Sweet nothing in my ear

Personal Effects

Deficiéncia fisica:
Ferrugem e Osso
Espiritos Indémitos
Amargo Regresso
Carne trémula

Feliz ano velho
Nascido em 4 de Julho
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O Bergo Imperfeito

O ¢leo de Lorenzo

O Homem Elefante

The Other Side of the Mountain - Uma janela para o céu
Dr. Fantastico

Johnny vai a guerra

Meu pé esquerdo

Inside I'm Dancing

The Best Years of Our Lives

Mar Adentro

Murder ball

As sessbes

Os Melhores Dias De Nossas Vidas

Deficiéncia intelectual:

City Down

Forrest Gump, o contador de histdrias
Gaby, uma histéria verdadeira (es)
Gilbert Grape - Aprendiz de sonhador
Meu filho, meu mundo

Benny & Joon: Coragdes em conflito
Dominick and Eugene (Nickyand Gino)
O Enigma de Kaspar Hauser

O guardido de memérias

O oitavo dia

Simples como amar

Uma licdo de amor

Shine - Brilhante

Mozart and the Whale (Loucos de amor) (en)
O dleo de Lorenzo

Eu me chamo Elisabeth

Inside I'm Dancing (en)

Meu nome é Radio

O Primeiro da Classe (Front of the class / Sindrome de Tourette)
Taare Zameen Par (Dislexia)

Psicose / Autismo:

Mary e Max (br: Mary e Max - Uma Amizade Diferente) filme
australiano de animagéao (2009)

Temple Grandin (filme) histéria real de Temple Grandin, uma
autista que conseguiu fazer doutorado.

Autismo: o musical (Autism: the musical, EUA, 2007)

Uma viagem inesperada (Miracle Run, EUA, 2004)

Rain Man (Rain Man, EUA, 1988)

O menino selvagem

Jornada da alma

O Enigma de Kaspar Hauser

Uma mente brilhante (A Beautiful Mind, EUA, 2001)

After Thomas - Um amigo inesperado

Caodigo para o inferno

O enigma das cartas Houseof Cards (Michael Lessac, 1993) (en)
O Solista

Deficiéncia multipla:
Amy
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O Escafandro e a Borboleta

Helen Keller and Her Teacher

O milagre de Anne Sullivan (br) / O milagre de Helen Keller (pt)
The Unconquered (Helen Keller in Her Story)

Cegos, surdos e loucos

Sob suspeita

Uma licdo de amor

Experimentando a vida

Black

Deficiéncia visual:

O Sino de Anya

Além dos meus olhos
Perfume de mulher

A primeira vista

Dangando no escuro
Demolidor"

Castelos de gelo

Ray

Quando s6 o coragéo vé

Um clardo nas trevas
Jennifer 8 - A préxima vitima
La symphonie pastorale
Vermelho como o céu

Eu Nao Quero Voltar Sozinho

Para finalizar essa discussao no ambito da excluséo e do preconceito nas
aulas de Educacao Fisica, destaca-se que os professores precisam ter acesso
a melhores praticas pedagdgicas que possam solucionar ou minimizar os efeitos
de atitudes preconceituosas em suas aulas. Esse acesso pode ser realizado por
meio da discussao de casos de ensino. Nesta pesquisa, ao analisarem os casos
de ensino, discutirem e proporem acgdes de enfrentamento, os professores

tiveram a oportunidade de construir e/ou ampliar um repertério de praticas para

lidar os dilemas de preconceito e exclusao.

4.1.3 O inicio da carreira do professor de Educacao Fisica

O inicio da carreira do professor de Educagao Fisica foi reconhecido na
analise do caso de ensino “O negdcio é ensinar o futebol”. Esse caso trouxe aos
professores aspectos relacionados ao choque com a realidade e aos
sentimentos do professor em inicio da carreira, ao professor como mero executor

de atividades esportivas e a tradicdo da Educacéo Fisica presente na escola:
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La estava Roseli, em seu primeiro dia de trabalho na escola,
acabara de se formar em Educacgao Fisica. Nervosa e ansiosa
ela entra na secretaria e vai logo perguntando onde ficava a sala
dos professores. Uma secretaria faladeira e estabanada lhe
mostrou a porta cinza e lhe disse que era ali.

La chegando, Roseli viu os professores batendo papo, vendendo
Avon, Natura e bijuterias, a sala era bem pequena com uma
mesa que tomava quase todo o espago, uma estante reunia
alguns livros didaticos e em uma mesinha tinha uma garrafa
térmica com alguns copinhos plasticos. A atencdo de Roseli
estava absorvida por todos os detalhes que ela conseguia captar
naquele seu primeiro dia de aula. Intimidada a nova professora
nao falou muito, se sentou em um canto e por ali ficou, pelos
olhares dos outros professores ela percebera que todos ja
sabiam que se tratava de mais uma professora iniciando a
carreira docente.

De repente, a professora Gisela se aproxima e, para puxar papo
comega a perguntar coisas para Roseli. Ela pergunta em que a
nova professora era formada, onde morava, o que fazia antes de
chegar na escola, enfim, informacgdes gerais. Roseli, apesar do
nervosismo, se acalmava com a conversa e parecia se sentir
acolhida naquele universo tdo novo para ela, mas ja tdo comum
para as outras professoras.

Um som estrondoso quebra aquela conversa ainda timida entre
as duas professoras, era o sinal avisando o horario para a
entrada na sala de aula. Roseli tremula, sente que era a hora de
enfrentar seus medos. De forma gentil, a professora Gisela se
oferece para apresentar a professora a sala, as duas saem
juntas da sala dos professores rumo a 8" série, informagéo esta
gue deixou Roseli ainda mais insegura, pensara nos alunos, na
faixa etaria, na rebeldia, na possibilidade de encontrar alunos
ainda mais velhos que ela, na indisciplina e em n&o conseguir
ser uma boa professora.

Ao andar pelos corredores, Roseli suava frio, via aquele novo
mundo se descortinando em sua frente, sem, contudo
compreendé-lo muito bem. Os corredores cheios de papel,
carteiras jogadas pelos cantos, alunos se empurrando e se
espremendo nas portas das classes, paredes rabiscadas e
pichadas, essa era a realidade da escola. Roseli passou por todo
o corredor, como se fizesse um “tour” pela escola e, na ultima
porta, chegou finalmente a 8 série A.

A classe parecia um pouco escura, havia um varal nas paredes
com trabalhos das criangas das séries iniciais que frequentam a
escola no periodo da manha, os alunos pareciam nao se
importar muito com a presenca das professoras, continuavam
falando alto, alguns ainda permaneciam em pé.

Com um som de shiuuuu e um dedo na boca a professora Gisela
chamou a atengao dos alunos dizendo que faria a apresentagao
da nova professora de Educacao Fisica. Falou que a professora
era recém-formada e que iniciaria o trabalho com os alunos no
lugar da professora do magistério que por um tempo estava
dando as aulas de Educacgao Fisica em fungdo de uma licenga
médica da professora efetiva de Educagéao Fisica da escola.

Os alunos ouviram as informagdes, mas sem muito entusiasmo.
Roseli se assustou um pouco com aquilo, pois achava que os
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alunos gostavam das aulas de Educagéao Fisica. A professora
Gisela ainda pediu para os alunos respeitarem a nova
professora.

Terminada a apresentagdo a professora Gisela saiu e entao
Roseli comecgou a falar. Roseli disse que estava contente por
estar naquela escola e com aqueles alunos, contou-lhes sobre a
sua formagao e falou que gostaria muito de conhecé-los melhor
e de saber o que eles pensavam sobre as aulas de Educagao
Fisica.

Mas em meio aquela conversa, um aluno a interroga:

- Professora, nés vamos ou ndo vamos ter aula de
Educacao Fisica hoje????

Roseli, meio desconcertada sem saber muito bem o que e como
responder disse que eles estavam tendo aula de Educagéo
Fisica e que seria realizado primeiro as apresentagdes dos
alunos e depois, provavelmente na proxima aula, eles iriam fazer
a aula na quadra.

Um ar de insatisfacdo se fez presente e, com pouco caso, a
proposta da professora Roseli foi atendida. Roseli solicitou aos
alunos que eles respondessem as seguintes questdes: O que
era Educacao Fisica para vocé? E, o que vocé gostaria de
aprender nas aulas de Educacéo Fisica?

Além dessas questdes, Roseli pediu aos alunos que, apds
respondé-las, fosse organizado um espaco de apresentacao
dessas respostas e de cada aluno (home, onde morava, € 0 que
fazia além da escola). Ela falou da importancia de conhecé-los
melhor para que a aula fosse mais adequada as necessidades e
aos interesses daquele grupo.

Na hora das apresentagbes, os alunos nao queriam falar muito
nao. Parecia ser tediante para eles ter uma aula de Educacéao
Fisica para ficar falando daqueles assuntos.

Uma aluna com o brago estendido grita la do fundo:

- Isso para mim nao é Educacéo Fisica nem a “pau”!!!

E mais uma vez, com mais esse susto, a professora Roseli tenta
explicar aos alunos porque ela estava fazendo aquilo com eles.
Depois de algum tempo, na hora da dindmica, as respostas e
falas eram curtas e havia pouco interesse em conversar sobre
as questdes que a professora passara. Os alunos ja estavam
guardando caderno e fazendo bastante barulho quando o sinal
toca avisando o fim da aula.

Ao se despedir da turma, um aluno diz:

- Viu professora, vé se na préxima aula cé ndo vem com esses
“‘embacos”. A gente qué é jogar futebol!!!

O tempo foi passando e a professora convivendo com esse
contexto. Vez ou outra uma professora dizia:

- E ai professora Roseli, quando é que vocé vai dar aquela
aula de ginastica para a gente emagrecer?

A diretora cobrava da professora Roseli que naquele més os
alunos teriam que participar dos jogos escolares e que, de uma
vez por todas, deveriam trazer um troféu para a escola.

Mas, nas aulas da professora Roseli eram feitas outras coisas
diferentes do costumeiro futebol. As meninas jogavam junto com
0S meninos e, ao longo do tempo, os alunos aprenderam a jogar
peteca, ginastica olimpica, atletismo, vdlei, handebol, basquete,
teatro, atividades ritmicas, condicionamento fisico, a montar
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outros jogos e até discutiram manchetes de jornal sobre
violéncia no esporte, os modelos de corpo feminino que
apareciam nas revistas.

Em uma dessas aulas, Rafael, aluno da turma de Educacéao
Fisica do curso noturno da professora Roseli, estava assistindo
e pergunta a professora:

- Fessora sai dessa de ficar ensinado todo mundo e todas essas
coisas, o negocio é ensinar o futebol, fazé um time dos melhores
e pronto! (FERREIRA, 2005)

Embora dos dez participantes apenas dois eram considerados
professores iniciantes, com menos de cinco anos de exercicio
(HUBERMAN,2000), esse caso de ensino foi escolhido pela pesquisadora para
que os docentes pudessem refletir sobre as caracteristicas do inicio da carreira,
especialmente sobre a do professor de Educacéao Fisica.

Esse caso de ensino traz indicativos de que os professores de Educagao
Fisica se deparam com dilemas no inicio da carreira apontados pela literatura
(HUBERMAN, 2000; GARCIA, 2011; MARIANO, 2012). Alguns desses dilemas
sdo recorrentes a todos os iniciantes em geral, outros deles sdo especificos dos
professores de Educacéo Fisica.

Essa fase de inser¢ao profissional € marcada por dilemas que envolvem
a falta de apoio, o dominio da sala de aula, relacdo com os pares, relagdo com
estudantes, questdes burocraticas da escola, dominio do conteudo (VEENMAN,
1984; LIMA et al., 2007; REALI et al., 2008; ANDRE, 2012).

Para os professores de Educacido Fisica, além desses dilemas, sao
acrescentadas questdes referentes a cultura da area estabelecida, a
desvalorizacao deste componente curricular na escola e a falta de materiais e
espaco fisico adequado (FERREIRA, 2005; FERREIRA; REALI, 2009;
CARVALHO et al., 2020; GARIGLIO, 2016).

A narrativa da docente Damares revela suas impressoes sobre a fase de
inducdo dos professores, fazendo uma comparacdo entre a estrutura e o

funcionamento escolar com a empresarial:

No inicio de qualquer carreira empresarial, seja aprendiz ou
diretor, a primeira coisa que geralmente fazem é fazer a
integragéo do novo funcionario, muitas vezes por palestra onde
se apresenta todo o perfil da empresa: o que ela produz, seus
objetivos, sua filosofia, como utilizar seus materiais de IPI, entre
outros aspectos pertinentes, depois dessa palestra, uma pessoa
fica responsavel por vocé e |he apresenta toda a planta da
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empresa, onde fica o refeitério, copa, café, banheiro entre outros
lugares pertinentes. Dentro da escola, aparentemente é
diferente, o que o texto retrata com a professora Roseli, no foi
diferente do que aconteceu comigo, a secretaria mostra onde
fica a sala dos professores, onde a conversa nao ¢ diferente do
que existe na sala de aula, e ha comércio dos mesmos citados
no texto, mas vocé descobre sozinha, ou perguntando, a
filosofia, os direitos e deveres do professor (no que se refere a
deveres e direitos como funcionario da escola). Outro ponto que
podemos levantar € que em empresa, te apresentarao a todos
os funcionarios da sua segdo, chefes, encarregados,
secretarias, a funcado de cada membro do seu setor, e os setores
auxiliares, sempre vai haver alguém que te ensinara como fazer,
o que fazer nos seus primeiros dias na empresa, e te corrigindo
quando ha a necessidade, te alertando quando fazer, como
fazer, o que fazer e seus prazos para tal. Na escola, uma colega
de trabalho apenas mostrou para a professora Roseli a sala que
ela assumira, os adicionais eram com a professora Roseli! [...]
(Atividade individual 2.3, grifos meus)

Segundo Almeida et al. (2019), esses aspectos trazidos pela professora
Damares podem se relacionar com a socializagao profissional:

[...] Nela o sujeito vai se construindo na confluéncia das suas
caracteristicas e historia pessoal e de formagao com a realidade
do mundo do trabalho docente, que € atravessado por fatores e
aspectos profissionais, estruturais, organizacionais e culturais

(p. 191)

Assim como também denunciam Ferreira e Reali (2009), parece haver um
despreparo da instituicdo para receber o professor iniciante e apresentar o
funcionamento escolar. Nesse sentido, a cultura escolar e 0 modo como o
iniciante é acolhido na escola podem auxiliar a socializagéo e integragédo do
professor ao ambiente de trabalho ou colocar barreiras nesse processo,
dificultando o ingresso do professor na profissao.

Damares também destaca o sentimento de soliddo, que é reforgado pela
falta de apoio institucional e/ou dos pares. A docente também confirma que a
soliddo é um sentimento marcante no inicio da carreira, especialmente de
professores de Educacéo Fisica:

[...] E com tudo isso que citei acima, penso que o sentimento
principal no inicio da carreira seja a solidao, pois na maioria das
vezes o professor de Educagao Fisica tem uma ou duas aulas
por turma, deixando-o responsavel por toda a escola, ou quando
ha outro professor, mais velho que ele, este ja foi corrompido por
essas visdes tradicionais estereotipadas da profissdo seja por
colegas de trabalhos, ou pela luta constante do professor ensinar
algo a mais que futebol. (Atividade individual 2.3, grifo meu)
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Assim como Damares, a professora Sofia narra os sentimentos do inicio
da carreira e o choque de realidade, indicando a énfase no conteudo esportivo

na Educacéao Fisica como um desafio enfrentado nesta fase:

No inicio da carreira, iniciamos com muitas insequrancas,
expectativas e sonhos, e nos deparamos muitas vezes com uma
realidade bem diferente. Porém se ndo tivermos firmes os
nossos objetivos, e procurarmos meios, e diversas formas de
apresentar aos alunos o que realmente é a educacéo fisica, aos
poucos respeitando o contexto de cada escola, nunca
entenderdo que vai muito além de jogar futebol [...] (Atividade
individual 2.3, grifo meu).

Damares e Sofia expressam que a luta em modificar a visdo dos
estudantes e dos agentes da escola em geral, com o objetivo de compreender a
seriedade deste componente curricular e que este vai além dos conteudos
esportivos, € um dos principais desafios do professor iniciante.

A dificuldade dos profissionais em romper com a cultura e tradicao
esportivista estabelecida na area da Educacao Fisica, a falta de reconhecimento
da disciplina e a falta de entendimento do seu objeto pedagdgico foi uma

discussao recorrente nas narrativas dos professores:

Para quem vé educacéo fisica de fora, pode pensar que ela é
apenas uma reproducdo de esporte por lazer, matar tempo etc.,
e ela ndo é nada disso. [...] Sabemos que uma das primeiras
abordagens da educacao fisica escolar foi em base nos esportes
coletivos (principalmente futebol, basquete, handebol e voleibol)
e ela ainda é muito forte nos dias atuais, o que possibilita que
isso se repita sempre, como a professora do magistério, deve ter
reproduzido o que ela vivenciou nos seus dias de aluna: meninos
jogando futebol e as meninas fazendo outra coisa, tornando um
ciclo daltonico. [...] Outra tradicdo da educacao fisica escolar
carrega, sdo as aulas serem fora da sala de aula e sempre
pratica, uma vez que a professora chama os alunos para roda
da conversa, dialogo, etc, os alunos entendem que a aula ainda
Nao comegouou pensam que isso nao € educacao fisica, pois a
dindmica é diferente [...] (Damares, Atividade individual 2.3)

[...] Tradicionalmente na maioria das escolas vemos a tradicdo
de conteudos esportivos e predominantemente o futebol é o
queridinho em todos os cantos. Quando ingressei na escola que
leciono até hoje, ha 14 anos atras, a escola tinha a tradigdo do
quarteto fantastico, vdlei, futsal, handebol e basquete. A
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professora que dava aulas era ex atleta e tinha uma formacéao
esportivistal[...] (Flavia, Atividade individual 2.3)

[...]Jexiste_uma tradicdo esportivista muito _enraizada, onde o
esporte que é tido como “preferéncia nacional”, no caso o
Futebol, € o mais praticado durante as aulasou em muitas
realidades o Unico, o que as deixa estas aulas pobres em varios
sentidos, pensando em tudo que poderia contemplar a respeito
de toda Cultura Corporal de Movimentol...] (Junior, Atividade
individual 2.3)

Vivemos numa realidade que os alunos pensam em educacio
fisica como aula livre, joga quem quer, sendo futebol para os
meninos e uma bola de vélei para as meninas jogarem num
circulo, assim acho super natural os alunos ficarem cobrando por
aulas sem compromisso. Infelizmente, ndo somos preparados
para essa realidade, chegamos a escola com uma bagagem de
sonhos e atividades diferenciadas e é muito dificil ndo cair no
sistema, pois &€ o que se espera dele, tanto por parte dos alunos,
quanto por parte dos professores. (Josimara, Atividade individual
2.3)

Infelizmente, ao se tratar da educacao publica muitos de nossos
alunos ndo tem acesso aos eventos esportivos de outras
modalidades esportivas que ndo sdo transmitidos em canais de
TV aberta, por esse motivo, o futebol ainda é fortemente
presente nos discursos dos alunos e na escolha também. E isso
se da pelo fato de ndo conhecerem, tampouco vivenciarem
outras modalidades esportivas. Nesse sentido, quando um
professor recém-chegado na escola resolve implementar novas
praticas, muitas delas propostas pelo curriculo do estado, este é
visto com maus olhos, pois ndo atende os anseios dos alunos.
(Julia, Atividade individual 2.3)

A Educacéo Fisica escolar é ainda tradicionalmente, devido a
fatores historicos e culturais, muitas vezes, resumida a pratica
esportiva, o “jogar pelo jogar”, o jogo com um fim em si mesmo,
a participacdo em campeonatos esportivos, a busca pelo corpo
forte e saudavel, o professor como um mero executor de
atividades esportivas. (Paulo, Atividade individual 2.3)

Nota-se que os novatos de Educacao Fisica chegam nas escolas cheios
de expectativas de colocar em pratica uma Educacao Fisica diferente desta que
valoriza apenas o conteudo esporte e o rendimento esportivo e se deparam com
uma cultura fortemente esportivista estabelecida na maioria das escolas.

Com o passar do tempo, apds o choque de realidade, aqueles professores
que permanecem na profissdo, conseguem entender que os desafios fazem
parte deste processo e os sentimentos negativos vdo dando lugar a suas
conquistas (FERREIRA; REALI, 2009). Dessa maneira, os docentes vao se
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formando e criando melhores praticas para lidar com tais dificuldades. Os
investimentos na formagao continuada, tanto por parte dos professores como por
politicas publicas, podem auxiliar nessa trajetéria.

O inicio da carreira também foi o tema escolhido de dois casos produzidos
pelos professores: “O uso da quadra nas aulas vagas” e “Desafio de uma

professora iniciante”:

Uso da quadra nas aulas vagas

Era dez de abril de 2017, terceiro més de docéncia da professora
Janaina. A professora como era ingressante, ainda era bastante
insegura, mas aos poucos estava perdendo o acanhamento
inicial e se tornando mais confiante enquanto lecionava suas
aulas. Janaina foi uma estudante de escola publica, que jogava
no time da escola de voleibol, e quis ser professora para ser
técnica um dia, mas durante a faculdade acabou optando pela
licenciatura. Ela passou em um concurso do municipio no més
de dezembro (antes mesmo de se formar), e no inicio de
fevereiro assumiu as aulas como professora efetiva de uma
escola de periferia de Ensino Fundamental.

A turma era o sétimo ano, com todos os alunos na idade
esperada, cerca de 12 anos. O conteudo era iniciacdo ao
voleibol, sendo que estavam numa fase intermediaria entre o
cambio e o jogo propriamente dito.

A professora Janaina fez chamada, e estava dando orientagbes
previas quando bateram na porta da sala. Era uma inspetora que
ja foi logo dizendo:

___Oi Dona Janaina, daqui a pouco a turma do Nono ano B vai
descer, pois estdo de aula vaga, ja que o professor de Lingua
Portuguesa faltou.

Na hora a professora travou, e muitas duvidas passavam por sua
cabeca. Como unir duas salas de diferentes idades? Se é dificil
com 30 alunos imagina com 60?7 Como fica meu planejamento?
E obrigatdrio fazer isso?

Depois de um minuto de hesitagao Janaina questionou:

____ Como assim, nao existe outra solugao? Ficara muito dificil
com tantos alunos.

A inspetora disse entéo:

____Isso aqui é super comum desde sempre. A diretora nao
gosta de barulho nos corredores com alunos em aula vaga. Vocé
estara ajudando a manter a ordem na escola, tem poucos
inspetores e a gente ndo da conta.

Janaina ent&o respondeu:

____ Sinto muito, mas nao sera possivel, ndo vou conseguir dar
aula assim.

____Vou ver o que posso fazer - disse a inspetora ao sair.

A professora, entdo contou aos alunos sobre o ocorrido e as
opinides foram dividas:

____Vamos fazer uma sala contra a outra!

____ Deixa nao professora, eles ndo deixam a gente jogar!
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____Vai ser obrigado a fazer aula?

____Os meninos do nono séo super gatinhos!

Entdo a professora exclamou que nao tinha deixado e recebeu
como resposta varios “ahhhh” e varios assobios e gritos de
alegria e outros de reclamacgoes.

A professora entao organizou os alunos e se dirigia para a
quadra da escola quando foi abordada pela diretora da escola:
A Dona Rosa veio me falar que vocé nao quis ajudar a
escola e quero saber o porqué.

A professora entao repetiu as justificativas dadas a inspetora.
_____Olha Janaina, vocé ainda é muito jovem e inexperiente,
mas situagdes assim sao normais, os professores de Educacao
Fisica sempre me ajudaram com esses problemas, pois vocés
sdo mais versateis, e na quadra da para fazer atividades com
mais alunos.

A professora entao, mesmo com medo de retaliagbes, disse:
____Olha, a minha aula é importante para os alunos, € juntar as
turmas faria com que eu fosse apenas uma baba, eu quero que
eles aprendam que sdo importantes e que exijam de mim aulas
de qualidade, o que é impossivel com duas turmas.

____ Entao querida, eu concordo com tudo isso, mas a escola
precisa ter a participacéo e o interesse de todos para ser uma
escola de mais qualidade, apenas uma aula ndo vai acabar com
a qualidade da sua aula, temos de pensar no coletivo.

Janaina ficou confusa: O que fazer? A diretora estava certa?
Sera que teria problemas no futuro? Uma aula faz tanta
diferenca?

Desafio de uma professora iniciante

Uma professora iniciante, dedicada e comprometida, em uma
escola da rede estadual de ensino, esta diante de um grande
desafio, assumindo seu novo cargo, em uma pequena escola.
Assim como qualquer professor que assume um novo cargo,
novas expectativas, muitos planos (muitos projetos a aplicar) e
realizagées em mente (alunos interessados e participativos). No
entanto o que se depara, por informacdes da propria diregcao e
relato dos alunos, s&o turmas que passaram por muito tempo,
tendo apenas aulas de Educacdo Fisica com professores
eventuais, ou que a cada ano, mudavam de escola, ndo tendo
segmento de uma mesma metodologia e didatica de ensino.

A escola em questao situa-se em uma pequena cidade, e suas
turmas comportas de no maximo vinte alunos. Esses mesmos
alunos demonstravam certo desinteresse pelas aulas,
aparentemente desmotivados pelas atividades. O ponto de
partida da turma era limitado apenas na pratica do futebol, e os
demais que ndo fjogavam bola’, espalhavam-se pela quadra,
esperando a hora da aula passar. Pelo observado pela
professora, a realidade do municipio, ndo oferecia muitas
oportunidades esportivas, extraescolar, além do futebol de
campo e futsal.

A principio foi um choque para a professora Mariana, pois vinha
de uma escola maior, turmas grandes, e que as aulas eram
movimentadas pela enorme participacdo dos alunos nas mais
variadas praticas. A principio, toda aquela novidade espantou
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tanto os alunos quanto a professora, pois passou por alguns
conflitos com alguns alunos que resistiam em experimentar
novas praticas proporcionadas pela nova professora. Em suas
aulas, a nova professora, fazia uso dos cadernos do
professor/aluno propostos pela rede estadual, que contém os
mais diversos conteudos, tanto teéricos como praticos.

As primeiras aulas foram bem cansativas para a professora, pois
principalmente os alunos do Ensino Médio, que estudavam no
periodo da manha, ndo aceitavam que aula de Educacao Fisica
ficasse dentro da sala, que tinham que escrever, ler textos,
discutir algum tema, associando aulas de Educacao Fisica ao
‘tempo livre em quadra’, a folga das outras aulas.

A situagdo em questdo sempre era apresentada e discutida com
outros professores e com a direcdo da escola em reunides para
gue esse contexto fosse alterado e a professora tivesse sucesso
em suas aulas, pois muitas vezes, sentia-se desmotivada a ir
trabalhar diante de tantas dificuldades que estava enfrentando.
Alunos que batiam de frente, com discussbes e comparagoes
com outros professores, assim como outros apaticos que nao
participavam de nenhum conteudo pratico.

Gradativamente, com muita paciéncia e insisténcia, a professora
conseguiu ir aos poucos negociando entre os novos conteudos
€ 0S que os alunos gostavam e ja praticavam. Ela conseguiu ir
criando lagos afetivos com seus alunos, conquistando a
confianga, e os alunos conseguiram ir se aproximando mais das
praticas diversificadas, e foram se moldado com as
metodologias da professora. As aulas de Educacao Fisica, ndo
foram mais vistas apenas como pratica esportiva para os mais
habilidosos, passando a ter maior importancia e participacédo dos
alunos.

A professora percebeu com o passar de alguns meses, em torno
de uns cinco meses, que o que faltava para essas turmas, era a
continuidade de uma didatica e maneira de conduzir a aula, pois
agora com ela sendo efetiva na escola, esta dando continuidade
no trabalho dentro da sala de aula e nas quadras, o que nao
acontecia com a constante troca de professor, antes dela
assumir o cargo.

Hoje, ela tem um o6timo relacionamento com todas as turmas,
que se mostram abertos aos novos conteudos, sendo que até
mesmo os alunos buscam novidades que tem tornado as aulas
ainda mais criativas e dinamicas.

Vale ressaltar que os casos foram escritos por professoras consideradas
experientes, ou seja, com mais de 5 anos de exercicio. O primeiro caso narrou
uma situagado em que gestao da escola estava habituada a deixar os alunos de
outras turmas sem professores (aulas vagas) na aula de Educacao Fisica sob
responsabilidade da professora. O segundo caso apresentou as dificuldades de
uma professora iniciante ao se deparar com a realidade da Educacéao Fisica na

escola, justamente a questdo da cultura e tradigao do componente curricular.
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Embora o primeiro caso termine com as duvidas da professora sobre se
agiu de maneira coerente, percebe-se que a iniciante conseguiu expressar sua
opinido perante a diretora e ndo se rendeu a maneira habitual de ficar com os
alunos com aula vaga. Ja no segundo caso, apos narrar suas dificuldades ao se
deparar com a realidade encontrada, a professora termina o caso de ensino
expressando suas conquistas com o passar do tempo. Isso pode indicar que se
o caso de ensino fosse produzido por uma professora iniciante que estivesse
vivenciando aquela situagao recentemente, provavelmente a énfase seria nos
aspectos negativos e nas dificuldades.

Durante a analise e discussdo destes dois casos produzidos, pode-se
considerar que os dilemas que envolvem o inicio da carreira discutidos
anteriormente com o caso “O negocio é jogar futebol!”, foram retomados e
aprofundados por meio das situagdes especificas de cada caso.

Damares, Paulo e Silmara confirmaram que as situagdes descritas nesses

casos de ensino sdo comuns no cotidiano da Educacao Fisica:

por Damares - sexta, 24 agosto 2018, 20:20

Vivenciei situacdes parecidas com as dos dois relatos, mesmo a
educacao fisica fazendo parte da grade curricular, os "ndo
professores de educacdo fisica" pensam que €& apenas
recreacdo, ou ferramenta, nunca vista como "componente
curricular".As atitudes das professoras colaboram para que
mudemos esse quadro, principalmente na relacdo da docéncia
com a gestao escolar, penso que o respeito comega dentro da
escola.(Férum 4.3).

por Paulo - sabado, 25 agosto 2018, 10:41

Oi, Damares.

Infelizmente também ja vivenciei algo semelhante as duas
situacdes e me identifiguei com Janaina e Mariana. Realmente
as atitudes das referidas professoras contribuem bastante para
gque se possa superar aquela visdo "recreativa" e de "tapa
buracos" da Educagao Fisica Escolar. Concordo contigo que o
respeito comeca dentro da escola. (Forum 4.3).

por Silmara - segunda, 27 agosto 2018, 11:30

[...] € muito dificil enquanto iniciante e até com certa experiéncia,
manter-se firme, integra e com as palavras adequadas, frente a
situacdes que claramente desvalorizam nossa area, e o pior é
ouvir que foi sempre assim, € que porque nao querer "ajudar a
escola", como se toda a responsabilidade fosse do professor de
Educacéo Fisica. Porque nao levam os alunos para uma aula de
Portugués, Ciéncias, etc. ou um trabalho na biblioteca?

Enfim, a_questdo de ser baba em quadra ainda é muito
forte,infelizmente. E, gracas a postura e a coragem de




134

professores como as professoras de ambos casos, € que iremos
aos poucos, alterando a realidade da Educacéao Fisica, dando-
Ihe o respeito e o lugar de direito dentro da escola e do processo
educacional. (Férum 4.3).

Esses dialogos deram destaque a desvalorizagdo da Educacgao Fisica
quando comparada as demais disciplinas escolares. A professora Silmara
salientou a situacdo de colocar os estudantes com aula vaga, ou seja, sem
professor, no espagco e no momento em que ocorre aulas de Educacao Fisica
para outras turmas. Ela questiona o motivo disso e o porqué desses estudantes
nao serem levados para uma outra sala de outra disciplina, por exemplo. Silmara
complementa a importdncia dos professores de Educacdo Fisica se
posicionarem frente a essas situacdes e questionarem tais acdes, sendo uma
atitude primordial para que mudangas de concepg¢des acontegam de fato neste
cenario.

A nao participagao e o desinteresse dos estudantes é apontado como um
dos maiores desafios dos professores iniciantes:

Tal realidade, ao mesmo tempo em que os instiga a construir
canais de comunicacdo e didlogo com os alunos, é também
geradora de angustias e estresse. Primeiro, porque esses
professores ndo possuem ainda mecanismos referentes muito
elaborados que os habilitem na arte de convencer e “dobrar” os
estudantes. Segundo, porque se verificou que, na maioria das
escolas, ndo ha apoio direto da gestao escolar ou da supervisao
pedagogica da escola que suporte a agdo dos professores de
Educacéo Fisica na diregdo do convencimento dos estudantes
de que a disciplina ndo é mera atividade, mas sim um
componente curricular como os demais que constituem o
curriculo escolar. (GARIGLIO; REIS, 2016, p.925)

Somado a isso, de acordo com Gariglio (2016), “ha grande dificuldade de
percepcao pelos agentes escolares da aula de Educagédo Fisica como um
momento de aprendizado sistematizado e com objetivos, com importancia para
o desenvolvimento humano dos alunos” (p. 10), tornando isso um trabalho
desgastante para o professor de Educacéo Fisica.

Os sentimentos de desvalorizagdo da Educagao Fisica quando
comparada com os outros componentes curriculares e manifestado nas atitudes

dos pares ganhou relevo na discussao:
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por Damares - domingo, 26 agosto 2018, 16:27

Comigo foi um periodo muito arduo, pois como a educagao fisica
tem muitas abordagens, e a abordagem mais aceita e vista na
escola é a esportivista, é preciso muita desconstrugdo como o
Paulo mesmo citou e reconstrucdo do novo olhar. Infelizmente
na cidade que trabalho, tive pouca ajuda nesse sentido por parte
de outros colegas da mesma profissdo. Nao se nega que precisa
haver a mudanga, ndo se nega ao perfil estereotipado que nos
definem, porém, pouco é feito, como uma vez estava com
dificuldade de preencher a caderneta, e em um htpc dos
professores de educacéo fisica, um colega me disse: pra que
vocé esta preocupada com isso? Ninguém vai nem ler!

Mas sao como a professora Mariana e Janaina, que percebemos
que nao estamos sozinhos nesse mundo, quer dizer, nas
escolas, e que somos e precisamos fazer a diferenga. (Forum
4.3).

por Sofia - domingo, 26 agosto 2018, 21:05

Esse pré-conceito de colegas de outras areas dentro da escola
eu também ja vivenciei, a "luta" e desafio em formar uma cultura
dentro da escola ndo estd somente em relagdo aos nossos
alunos, esta em muitos casos em nossos parceiros, que ainda
enxergam a Educacgédo Fisica como matéria irrelevante, os quais
dao importancia apenas quando necessitam de organizacao de
jogos em datas comemorativas. (Forum 4.3).

por Silmara - segunda, 27 agosto 2018, 11:36

Damares, penso que todos os profissionais comprometidos com
a _Educacdo Fisica na escola ja tenham passado ou ainda
passem por situacdes assim, o que & muito triste.

Felizmente temos profissionais aptos a lidarem com as situagoes
e corajosos o suficiente para as enfrentarem, como as
professoras dos casos estudados, e, certamente todos nés que
estamos neste curso, estudando, refletindo e agindo para a
ressignificagao da Educagéao Fisica dentro das escolas. (Férum
4.3).

Nesse dialogo, Damares coloca a frustragdo vivida ao demonstrar a

preocupacao em preencher a caderneta e a manifestacdo de um professor de

que ninguém vai ler a caderneta de Educacao Fisica, confirmando que isso n&o

€ importante. Sofia e Silmara expressaram concordancia com os apontamentos

de Damares, reforcando as atitudes dos outros professores em relagdo a

Educacao Fisica.

Segundo Gariglio e Reis (2016), as dificuldades em preencher

documentos, dentre outras, fazem parte do choque de realidade vivido pelos

professores:

[...] choque da realidade traduz-se na necessidade de absorcéo
pelas inumeras informagdes que Ihe chegam, a visualizacao da
totalidade da escola e a relagdo com os alunos; o contato com
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os outros docentes; a descoberta e a necessidade de ter que dar
conta de questdes burocraticas da sala de aula como preencher
o diario de classe ou ainda planejar sua aula; dentre outras
tantas tarefas. (p.2)

Pelo relato da professora Damares, nota-se que essa dificuldade em
preencher a caderneta, por exemplo, se torna mais frustrante ao professor de
Educacéo Fisica quando o colega diz que ninguém vai ler.

Com base no que os professores relataram, pode-se dizer que o choque
de realidade, embora seja uma fase vivida pela maioria dos professores
iniciantes de todas as areas, na Educacdo Fisica este choque parece ter
peculiaridades devido a cultura da Educacgao Fisica instituida na maioria das
escolas. Dessa maneira, o professor, ao sair da sua formacgao inicial, cria uma
certa expectativa sobre a atuacao profissional e ao se deparar com o cenario de
desvalorizagdo da Educacgdo Fisica constituido, se sente perplexo frente a
realidade que tera que enfrentar.

Historicamente, sabe-se que a Educacgéao Fisica carrega uma legitimidade
institucional na escola, sendo reconhecida pela lei de diretrizes e bases da
educacédo nacional, LDB n° 9394, (BRASIL, 1996) como componente curricular
obrigatério. Entretanto, de acordo com professores, isso ainda se mostra como
um desafio da pratica cotidiana dos professores, principalmente para os
professores iniciantes, uma vez que além de todas as outras dificuldades que
sao comuns do inicio da docéncia, os professores precisam lidar também com
essas questdes préprias da area da Educacao Fisica.

Todas as narrativas dos professores confirmaram que a Educacéo Fisica
na escola ainda nao é reconhecida ou legitimada pelos pares, pelos estudantes,
pelos familiares, pela gestao da escola, etc.

Apesar do reconhecimento das dificuldades e desafios do inicio da
carreira, foi possivel identificar nas narrativas dos professores varias propostas
de acgdes e enfrentamento das dificuldades do inicio da carreira para professores
de Educacao Fisica. Flavia, por exemplo, destacou que € importante para o
professor iniciante conhecer o curriculo da escola, criar vinculos com os
estudantes, com a comunidade escolar e participar de cursos de formacéao
continuada:

[...] Confesso que no inicio 0 que me assustava mais era como
planejar, onde me basear, e ninguém para ajudar. Mas apés
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alguns anos tive o privilégio de participar da elaboracdo do
curriculo de educacéo fisica de XXXX, o que me fez dar um novo
rumo em minhas aulas.

Também o fato de permanecer na mesma unidade vai fazendo
toda a diferenca. Fui criando vinculos com os alunos,
comunidade escolar e me sentindo mais confiante para trabalhar
a cultura corporal do movimento.

No inicio da minha carreira seguindo os moldes da professora
anterior, trabalhava muito os conteudos esportivos, s6 apds a
elaboracdo do curriculo, que deixei de ser mera executora de
conteudos esportivos. O futebol é também trabalhado, mas de
maneira inclusiva e significativa.

A prefeitura de XXXX sempre oferece cursos de formacéao
continuada, que quase sempre vao ao encontro para sanar as
dificuldades do grupo de professores da area. (Flavia, Atividade
individual 2.3)

Nessa narrativa constata-se o mérito de uma formacgao continuada que da
voz ao sujeito, valoriza e reconhece os saberes docentes (MIZUKAMI, 2002),
uma vez que ela revela que participou da construgdo do curriculo da Educacao
Fisica, com uma politica de envolvimento dos professores nos processos
decisorios de elaboracao curricular e narra os impactos disso em sua atuacao,
como a mudanca de concepgao, ao afirmar que deixou de ser uma professora
executora de apenas conteudos esportivos. Além disso, ela atesta a qualidade
das formagdes continuadas que sio oferecidas pela instituicado que ela pertence.

E valido lembrar que para essa professora, essa iniciativa de formagéo
continuada narrada foi positiva e impactou seu desenvolvimento profissional,
mas como afirma a literatura (HERNECK; MIZUKAMI, 2010; CALDEIRA, 2001)
ha muitas criticas a elaboracdo e oferecimento de formacado continuada aos
professores que ndo atendem suas necessidades e nem os consideram as vozes
dos sujeitos, principalmente na elaboracdo de documentos e curriculos
municipais/estaduais/federais.

Outras propostas expressas pelos professores para auxiliar os

professores iniciantes no ensino da Educacéao Fisica envolveram:

o Conhecer a comunidade escolar, os estudantes e suas realidades;

o Se inteirar dos assuntos da escola;

. Compreender que existem diferentes escolas e diversas realidades;

o Conhecer e buscar auxilio no curriculo adotado pela escola;

o Incentivar a participagao e inclusao de todos os estudantes nas aulas;

° Incentivar debates com os estudantes;
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o Utilizar dindmicas que envolvam o didlogo com os estudantes, como

rodas de conversas sobre diversos temas;

° Diversificar as formas de apresentar os conteudos aos estudantes;

o Promover a maxima variacdo dos conteudos da Cultura Corporal de
Movimento;

o Apresentar aos estudantes diferentes modalidades esportivas, individuais
e coletivas;

o N&o negar o ensino do futebol, mas modificar a sua intencionalidade

pedagogica, diferenciando-o do esporte institucionalizado e profissional;

. Nao separar meninos € meninas nas atividades.

As propostas que se relacionam a docéncia de modo geral, como
conhecer o contexto, a comunidade, os estudantes, o curriculo, sdo dicas que
vao ao encontro da literatura sobre minimizagao das dificuldades do inicio da
carreira docente (VEENMAN, 1984; LIMA et al., 2007; REALI et al., 2008;
ANDRE, 2012). As outras propostas se referem mais exclusivamente aos
professores de Educacao Fisica, como a diversificacdo dos conteudos e
desenvolvimento de atividades mistas. Tais propostas ganham destaque na
perspectiva de auxiliar os iniciantes na constituicdo de uma Educacgao Fisica
pautada na cultura corporal de movimento. De modo geral, as propostas acabam
responsabilizando apenas o professor de Educacgao Fisica, uma vez que “[...]
recai sobre esses docentes a responsabilidade quase que solitaria e o desgaste
dela proveniente da acdo de negociagao junto aos estudantes” (GARIGLIO,
2016, p. 9).

Embora ndo se concorde que seja apenas responsabilidade do professor,
0s pesquisados, vislumbram acdes que exigem esfor¢o e paciéncia para que 0s
dilemas sejam superados com o tempo e para que o professor de Educacgéo
Fisica conquiste seu espaco dentro do ambiente escolar.

Além disso, reconhece-se as particularidades do inicio da carreira do
professor de Educagdo Fisica (GARIGLIO, 2016; GARIGLIO; REIS, 2016;
FERREIRA; REALI, 2009), entretanto as narrativas dos professores desta
pesquisa confirmam que a desvalorizagao e falta de reconhecimento da area

pelos alunos, pelos os outros professores, coordenadores e diretores, a falta de
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estrutura e materiais adequados, sdo dilemas que os docentes enfrentam para
além do inicio da carreira, ou seja, estao presentes no dia a dia e no decorrer do
seu desenvolvimento profissional. Também é preciso considerar que o ciclo de
vida dos professores n&o ocorre de forma sequencial e linear e que 0 modo como
encaram os dilemas esta relacionado com as condicbes de formacado e de
trabalho (HUBERMAN, 2000).

Nesse sentido, é essencial que os professores tenham acesso a praticas
que possam auxilia-los a lidar com esses dilemas, por meio de espacos de
formacédo, das acdes da escola, das politicas publicas, de parcerias com
Universidades, com intuito de ao menos amenizar os possiveis problemas e

ajuda-los a enfrenta-los de maneira mais segura e natural.

4.1.4 Realizagao e organizacao de festas comemorativas na escola

O caso de ensino produzido “O dilema da festa junina na escola”, elucidou
o dilema da realizacado de festas comemorativas na escola, trazendo questdes
que envolvem: a tradigao de responsabilizar o professor de Educacao Fisica para
atuar na organizagao dos eventos, a questao religiosa que a festa junina envolve

e a reflexao se tais eventos devem ou ndo serem realizados na escola:

Um dos meus maiores dilemas dentro da Educacdo Fisica
escolar posso apontar que sao os aspectos culturais brasileiros
que se chocam com a vida religiosa dos alunos, o que deixa meu
trabalho como professora de educagdo fisica bem
desconfortavel.

Nos meus primeiros anos como professora percebi que muita
coisa nao aprendemos dentro da sala de aula da faculdade, mas
sim pisando pelo ch&o da escola.

Durante meus sete anos de docéncia passei por algumas
experiéncias e posso afirmar que agora estou comegando a
acertar com meus alunos. Ao decorrer das préximas linhas
relatarei algumas dessas minhas experiéncias marcantes,
frustrantes e necessarias para minha formacgao.

No inicio da carreira trabalhei constantemente jogos e
brincadeiras, afinal eu ndo me sentia segura de fornecer aos
meus alunos outros conteudos se nao fosse esportivos, porém,
no segundo bimestre, todo més de junho eu parava o conteudo
e comecavam o0s ensaios da festa juninal/julina. Alguns
comemoravam e a outra grande parte odiava, e eu, me frustrava.
Segundo as palavras da minha diretora, “todos devem
participar”, inclusive as professoras e para que as dancas nao
tomassem muito tempo a diretora juntava de 2 em 2 salas ou
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entdo 3 salas para que realizassem os ensaios. A coreografia
era toda feita por mim, as escolhas das musicas, o figurino e as
outras professoras da sala ficavam responsaveis em me ajudar,
ja que por se tratar de aproximadamente 60 ou 90 alunos por
ensaio, mas claro que nem todos participavam. Muitos ficavam
de fora da coreografia, atrapalhando, conversando,
aparentemente comemorando por nao participar daquilo. Outro
grande problema é a religido, pois muitos ndo permitem que
seus filhos participem, acreditando que a origem da festa &
catélica.

Assim, originou a minha primeira frustragdo, porque ndo eram
apenas nossos alunos que odiavam esse periodo, mas as
professoras também, muitas vezes me deixavam sozinha sem
aviso, ou com aquela desculpa: “vou terminar um relatério e ja
volto” e nunca retornavam. Outras ficavam nos ensaios, mas
apenas como plateia, vendo a desordem dos alunos, mas nao
se impunham e apenas uma pequena minoria vendo o horror nos
meus olhos, se dispunha a ajudar e a participar.

No dia da apresentacdo, ou seja, onde as portas da escola se
abriam para toda comunidade, dos 90 alunos, 30 participaram.
Fiz algumas mudangas no ano seguinte como: recusar-me a
fazer a coreografia, ja que as professoras nao estavam nessa
comigo, mas era em vao, meu instinto ético e moral falavam mais
alto e quando dava por mim ja estava eu passando por aquela
frustragdo novamente ou me colocando a disposi¢cdo se elas
ajudassem, mas nada efetivo. Até que parei, e comecei a rever
algumas questdes que tanto discutiamos na faculdade:

O que ensinar?

Pra que ensinar?

Como ensinar?

Pra quem?

Comecei a perceber que eu estava agindo de forma errada, e
comecei a utilizar a Festa Junina como conteudo, partindo do
conhecimento dos alunos, por exemplo:

Primeiro, na reunido dos pais, avisei que trabalharia o conteudo
e expliquei aos pais em que vertente da festa junina eu
trabalharia, apresentando a diferengca da parte cultural e
religiosa, mas que é claro que eu respeitaria a permissao ou nao
de seus filhos.

Nos 1° e 2° anos, eu trabalhei musicas populares e de roda,
como: escravos de j6, ciranda, alecrim, entre outras, dando
oportunidade dos alunos apresentarem como sabem dancar
aquela musica (como foi ensinado), e reconstruindo, inventando
outras possibilidades em grupo e individual. Depois, com uma
musica especifica, escolhida para a festa junina, os alunos
fariam sua propria coreografia.

Nos 3°, 4° e 5° anos, eu trabalhei os ritmos brasileiros como
caracteristicas, passos basicos e regiao.

Depois, eles escolheriam uma musica, e fariam uma coreografia
utilizando os passos que conheceram ou ja conheciam.

Aos alunos que nao gostassem de dancar, por vergonha ou até
mesmo por motivos religiosos, solicitei uma pesquisa sobre a
festa junina como as comidas, dangas e brincadeiras deixando-
a mais complexas ou mais simples, respeitando o conhecimento
ja adquiridos dos alunos por ano.
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Nesta estratégia senti mais interesse por parte dos alunos, os
problemas como evasdo, desinteresse e descaso com o
conteudo foram menores em comparagao com O0S anos
anteriores. Ja com relagdo aos professores, houve maior
procura e parceria por alguns, deixando esse periodo menos
frustrante para todos, e com maior aprendizado e integracao
entre os alunos.

Sobre as criticas a realizagao da festa junina na escola, de acordo com
Barroso (2018):

[...] o que causa inquietacio ndo é a presenca dessas datas, pois
a instituicdo escolar ndao cabe desprezar, impunemente, a
memodria, a histéria, o passado, visto que tem como uma das
suas fungbes a educagao das novas geragdes, levando até elas
a heranga coletiva e 0 bem comum das aprendizagens e dos
conhecimentos. Mas sim a dimensao que o anuario de festas,
eventos, momentos especiais ocupa na organizagao do trabalho
pedagadgico (p. 23)

Além disso, Campos (2007) e Barroso (2018) também criticam o carater
preconceituoso de alguns elementos da festa junina como o casamento na roga,
que geralmente é representado como um casamento forcado e o esteredtipo do
homem e da mulher rural como caipiras, que falam errado, com roupas
remendadas, com falha nos dentes, etc. Dessa forma, a escola acaba
reproduzindo e perpetuando esses esteredtipos, sem nenhum tipo de reflexao,
ja que essas visdes sobre o homem e a mulher do campo, pouco ou nada tem a
ver com a realidade.

Um outro ponto que se pode relacionar nessa discussao, refere-se a
organizacgao e realizagdo dos eventos esportivos na escola. Da mesma forma
que as festas juninas, os eventos esportivos também tendem a zelar pela
manutengdo de inumeros esteredtipos. De modo geral, as competicdes séo
realizadas na escola reproduzindo os modelos institucionalizados do esporte de
alto rendimento, reforcando as caracteristicas altamente competitivas, assim
como a individualidade, a seletividade, sem considerar um tratamento
pedagogico e sem relagdo com o projeto politico pedagdgico da escola
(REVERTIDO et al., 2008).
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Os docentes compartilharam suas opinides e sugestdes sobre a agao da
professora no caso de ensino, sobre a realizagdo e organizagéo da festa junina
na escola.

As narrativas e as sugestdes de a¢des dentro da escola dos professores
desta pesquisa, encaminham-se em direcao a um trabalho reflexivo sobre a
realizacdo da festa junina na escola. As sugestdes e propostas de agdes
relacionadas a festa envolveram mudancas e adaptacdes no modo de realizacao
do evento.

Paulo expressou sua opinido sobre a agao da professora e complementou

com outras sugestdes de agoes:

por Paulo - domingo, 2 setembro 2018, 14:24

Boa tarde a todos!

[...] Acredito que a professora foi bastante feliz em nao se
acomodar com a situagao e buscar estratégias para solucionar
os problemas encontrados. As suas reflexdes a respeito do qué,
para qué, como e para quem ensinar, foram fundamentais para
que ela pudesse encontrar possiveis solucdes. A sua ideia de
trabalhar a "Festa Junina" como conteudo foi muito pertinente e
viavel, pois |he abriu um "leque" de possibilidades. Também
destaco o seu cuidado em partir daquilo que os alunos ja sabiam
sobre o tema (conhecimentos prévios), valorizando esses
conhecimentos, o que pode ter tornado o conteudo mais
significativo para os alunos. Penso que a decisdo da docente em
conversar_com_0s_responsaveis pelas criancas em reunido,
explicando como desenvolveria o conteudo, foi muito importante
para esclarecer duvidas, desmistificar o assunto e superar
paradigmas. Também achei bastante interessante a ideia da
professora de trabalhar com cantigas e brincadeiras de roda,
ritmos regionais, envolver os alunos na escolha das musicas e
na elaboragao da coreografia, o que certamente os deixou mais
motivados e interessados pelo assunto. Acredito também que
docente acertou em oferecer o recurso da pesquisa para aqueles
alunos que nao queriam/poderiam participar _das dancas,
incluindo de alguma forma essas criancas no desenvolvimento
do conteudo [...] (Férum 4.4, grifos meus).

A analise de Paulo valorizou as acdes da professora, como considerar a
Festa Junina um conteudo escolar, acessar os conhecimentos prévios dos
estudantes sobre o0 assunto para planejar as proximas agdes, a relagao escola-
familia, a recuperacao do folclore e a criacao de possibilidades de envolvimento
ativo daqueles estudantes que de alguma forma poderiam ser impedidos de

participar da festa junina.
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Paulo também revelou sua opinido e ressaltou que é necessario respeitar
as particularidades de cada comunidade escolar, considerando os diferentes
tipos de pessoas e familias,e que fazer ou ndo a festa junina na escola € uma
decisado de cada unidade:

A respeito de se deve haver ou ndo "Festa Junina" na escola,
penso que isso seja uma decisdo particular de cada unidade de
ensino, considerando a sua clientela, a comunidade escolar € o
seu_contexto sociocultural. Na escola em que trabalho no
municipio de XXXX, por exemplo, temos muitos alunos da zona
rural e que se identificam com esse tema. Além desse publico, a
comunidade escolar, de modo geral, aprecia muito a realizagéo
anual do evento intitulado "Festa Caipira". Acredito que a festa
seja a coroacao/fechamento do trabalho, porém penso que
também seja pertinente, dependo da realidade da escola,
realizar um momento/vivéncia "interna" com os alunos, nao
necessariamente uma "festa". Abragos! (Férum 4.4, grifos
meus).

As professoras Sofia, Silmara e Flavia concordaram com Pedro e

complementaram:

por Sofia - domingo, 2 setembro 2018, 20:44

Respeitar a cultura local é o caminho, pois comunidade escolar
tem sua realidade em relagdo a cultura e participagédo quando
visa a participagao de todos. (Férum 4.4).

por Silmara - segunda, 3 setembro 2018, 23:44
Sim, Sofia, € muito importante o respeito a quem veio antes.
(Foérum 4.4).

por Flavia - segunda, 3 setembro 2018, 14:21

Paulo,

Gosto também da ideia da festa como encerramento de um
projeto/trabalho, e também de ser interna, sé para os alunos,
sem fins lucrativos, pois muitas escolas fazem as festas para
arrecadar verba para alguma reforma ou aquisicdo para a escola
e assim acaba perdendo seu objetivo pedagdgico. (Férum 4.4,
grifo meu).

A fala de Flavia corrobora com as criticas de Campos (2007), que afirma
que a maioria das festas juninas tem um objetivo capitalista, dado ao numero de
barracas e jogos que visam lucro e que pouco demonstram a preocupagao com
a preservagao de uma cultura ou tradicdo. As musicas tocadas nas festas, por
exemplo, s&o as musicas sertanejas atuais, o que se afasta cada vez mais das

festas juninas tradicionais.
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Sobre se a festa junina deve ou ndo ser realizada na escola e também
sobre a questao religiosa da comemoracgao, Roger iniciou a discussao afirmando
que a festa pode ser realizada, entretanto se alinhada ao planejamento

pedagogico:

por Roger - sexta, 31 agosto 2018, 11:09

Bom dia!

Acredito que a festa junina ou qualguer outro projeto da escola,
somente deve ser desenvolvido nas aulas se for alinhado ao
planejamento anual € ao conteudo que é desenvolvido durante
as aulas.

A principal modificagdo seria desenvolver apenas projetos nas
aulas de Educacéao Fisica que tenha a participacio efetiva de
todos os envolvidos no ambiente escolar, ndo somente ficando
"sentadas e observando”, como a propria professora colocou no
relato, mas sim uma participacao efetiva com estudos sobre a
cultura das dancas e festas populares.

O envolvimento dos responsaveis é praticamente inexistente em
quase todos os aspectos da escola em geral, mudangas na
organizagao, menor numero de aulas para o professor e
desenvolver um planejamento participativo seria uma das
possibilidades para envolver os responsaveis na rotina escolar.
Todos os conteudos possuem uma relacdo social e cultural,
sendo ideoldgica sua escolha para ser ensinado ou ndo na
escola, a questdo religiosa deve ser compreendida enquanto
fator presente na sociedade, porém, a escola possui_enguanto
funcdo social outros ensinamentos de maneira laica, a religido
pode ser estudava na escola em termos histéricos, sociais e
culturais, podendo de acordo com o conteudo ser um momento
de estudo sobre os acontecimentos e n&o de estimula a
determinadas crencas, ndo sei se a religido pode ser
compreendida enquanto uma evolugao histérica, pois existem
diversas religides e colocar a palavra evolugdo seria de uma
tendéncia contra a escola laica no ambiente escolar, pois la deve
haver a compreenséo historica e o julgamento de valor se € boa,
ruim ou se deve seguir determinada religido nao é fungao social
da escola. (Férum 4.4, grifos meus).

Angélica apresenta aspectos sobre a agao da professora e a festa junina.
Ela reforca que considera importante, nos anos iniciais do ensino fundamental,
a parceria entre a Educagao Fisica e a professora pedagoga (professora de sala)

na organizagao da festa junina:

por Angélica - domingo, 2 setembro 2018, 19:29

Ola, boa noite a todos!

Acredito que a primeira agdo da docente ja tenha dado ao
abordar o conteudo numa construcéo coletiva com os alunos e
o estudo da cultural da festa junina. Assim a partir dos préximos
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anos ela poderia incorporar ao seu planejamento anual e
sugerindo aos outros professores a interdisciplinaridade entre as
areas, facilitando ainda mais a adesao dos alunos e dos préprios
professores, na minha realidade escolar, sinto que nos anos
iniciais, quando a professora pedagoga esta envolvida, a
motivacdo dos alunos é muito maior. [...] (Férum 4.4).

Angélica continua defendendo a realizagdo da festa na escola, uma vez

que para ela esses eventos fortalecem os vinculos da escola com a familia do

estudante:

[...] Mesmo sendo um trabalho um tanto arduo, temos que
desenvolver estratégias para que os pais participem dos eventos
e _reunides na_escola. Na minha escola, ainda que timida a
participagao dos pais, na festa junina temos as parcerias de
algumas familias tanto na organizacido da festa, guando no dia
e algumas destas familias s&o evangélicas, a religido nao
impossibilitou essa integracdo, mesmo porgue a escola é laica e
em nenhum momento vamos nos posicionar em favor de alguma
crenca religiosa. Este ano também, percebemos que poderemos
incluir alguns ex alunos nessa organizacdo, pois mesmo 0s que
ja sairam da escola, € comum nesses eventos eles fazerem uma

visita, acompanhando os irm&dos mais novos e amigos proximos
que ainda estudam na escola. Sera uma tentativa e ja foi
colocado no nosso feedback da festa em acbes a serem
realizadas para as proximas festas.

Em minha opinido, sdo eventos como esses que fortalecem os
vinculos entre a escola e as familias, muitas vezes temos o
costume de criticar os pais pela sua auséncia, mas em contra
partida, ndo efetivamos acdes que viabilizem sua participacio.
No entanto como ja foi dito, deve estar dentro do planejamento
anual e contar com a participacdo de todos os envolvidos.
(Forum 4.4).

As ideias trazidas por Angelica, como estabelecer parceria entre a escola e

a familia e envolver os ex-alunos na organizagao do evento, sdo validas e essas

atitudes modificam o sentido da festa junina com uma visado educativa e com o

objetivo de possibilitar vinculos mais estreitos com a comunidade.

Sobre envolver os pais na realizacdo de agdes dentro da escola, os

professores sugeriram:

Mudangas na organizagao da festa;

Conversar com 0s pais em reunidoes sobre o evento e preparar uma

orientagao para os pais, realizada em algum momento da reuniao;

Fazer parcerias com as familias tanto na organizacéo quanto no dia da

festa;
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¢ Incluir ex-alunos nessa organizagao;

e Confeccionar bilhetes e cartazes informativos para mostrar o objetivo das

atividades;

o Exposicao de trabalhos dos proprios alunos, sobre o processo histérico e

a origem das festas juninas.

O grupo de docentes também apresentou outras sugestdes que podem ser

desenvolvidas:

Trabalhar com cantigas e brincadeiras de roda, ritmos regionais;
Envolver estudos sobre a cultura das dancas e festas populares;
Desenvolver valores das colheitas e da cultura popular do campo;
Envolver os alunos na escolha das musicas e na elaboragao das
coreografias para a festa junina;

Solicitar trabalho de pesquisa para aqueles alunos que néo
querem/podem participar das dancgas;

Desenvolver um trabalho interdisciplinar com as professoras de sala,
abordando questdes histéricas, geograficas, artisticas, gastronémicas,
elaboracao de textos, entre outros;

Solicitar aos estudantes uma pesquisa com seus familiares sobre o
tema (experiéncias, comidas tipicas, vestimentas, brincadeiras
populares, etc.);

Realizar exposicao de trabalhos realizados pelos alunos sobre o tema
durante a realizacido do evento;

Realizar a festa como encerramento de um projeto/trabalho;

Opcéao de ser uma festa apenas interna, so para os alunos, sem fins
lucrativos;

Considerar a cultura local da escola.

A professora Sofia também trouxe sugestbes, indicando um

trabalho reflexivo com adog¢ao de outras tematicas e estudos culturais como

festa country, festa sertaneja, festa cultural, festa das Nagoes:

por Sofia - domingo, 2 setembro 2018, 20:42
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[...] A escola pode pensar em diversas acbes que possam
privilegiar a confraternizagdo e as agbes coletivas. Algumas
escolas ja adotaram outros formatos de comemoracido para
substituir os festejos juninos, como por exemplo a festa da
Colheita, sairam do automatica da tradicional "quadrilha", e
passaram a celebrar uma comemoragdo mais reflexiva,
adotando cada ano uma tematica de estudo cultural: festa
country, festa sertaneja, festa cultural, festa das Nacées. E uma
questdo de a escola deixar claro que seu projeto pedagogico
objetiva formar o jovem conhecedor da cultura popular brasileira.
(Forum 4.4, grifos nossos).

Percebe-se que para os professores desta pesquisa, a partir deste caso
de ensino, a realizagdo festa junina foi analisada sobre um viés positivo e por
vezes ingénuo, no qual o seu sucesso depende da agao de professores, alunos,
funcionarios e familias. Conforme afirma Barroso (2018), é possivel incorporar a
festa junina na escola, desde que alinhados ao curriculo e ao projeto pedagogico
e que considerem “os profissionais como sujeitos que pensam, agem e avaliam
seu fazer, as familias com suas diversas configuracbes e experiéncias e a
comunidade com suas vivéncias e saberes” (p. 27).

Além disso, para finalizar essa discuss&o, defende-se que a organizagéo
e realizagdo das festas juninas, assim como a de outros eventos como as
competicdes esportivas dentro da escola, precisa estabelecer principios e
condutas pedagdgicas, ou seja, qual o objetivo pedagdgico de tais eventos para
0 ensino e aprendizagem doa alunos. Como afirma Revertido et al. (2008), se
referindo aos eventos esportivos, mas que se pode também pensar nas festas
juninas e outros eventos:

Portanto, a competicdo ndo é boa e nem ruim, ela é aquilo que
especificamos para seus fins, tornando-nos responsaveis pelo
ambiente pedagdgico que satisfaga as necessidades e desejos
de criancas e adolescentes. E que, além de fazer diferente,
possamos fazer a diferenca na escola. (p. 44)

Desta forma, ndo se nega a presengas desses eventos na escola, mas
considera-se que precisam ensinar valores com respeito, cooperacao,
participacao de todos, inclusao e solidariedade, sem reproducao de esteredtipos
e quaisquer tipos de exclusdes. So assim, essas ac¢des fazem sentido dentro do

ambiente escolar e para a formagao dos estudantes.
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4.2 Reflexées e conhecimentos expressos por professores ao analisarem

e produzirem casos de ensino

Essa categoria de analise tem o propdsito de identificar e analisar as
reflexdes e conhecimentos manifestados e construidos pelos professores ao
analisarem e produziremos casos de ensino.

Em relagéo a reflexdo docente, os autores (SCHON, 1987; HATTON;
SMITH, 1995; RODGERS, 2002; ZEICHNER, 2008) compreendem como um
aspecto essencial para aprendizagem e para o desenvolvimento profissional
docente.

Compreendendo a potencialidade da reflexdo em grupo, como defendida
por Rodgers (2002), que destaca que o trabalho reflexivo em comunidade pode
oferecer um engajamento maior para a reflexdo e aumentar o sentimento de
responsabilidade com as agdes e com o outro.

Zeichner (2008) por sua vez contribui com o entendimento de que a
reflexdo ndo deve ser vista como um fim em si mesma, mas que precisa estar
conectada com um contexto educacional mais amplo que produza efeitos no
ensino.

Com base nesses pressupostos, durante o processo formativo,
identificou-se diferentes momentos de reflexbes e diferentes tipos de
conhecimentos expressos, que ocorreram nos foruns de discussdo do ambiente
virtual e que foram mobilizados pela estratégia de casos de ensino.

Reis (2008) afirma que os professores “atribuem-lhes um sentido e
apropriam-se do seu conteudo de uma forma muito particular (através do filtro
dos seus proprios conhecimentos e vivéncias), retirando dessas histérias os
aspectos que consideram mais significativos” (p. 20), e ainda que, por meio da
leitura das narrativas “[...] os individuos experimentam, simultaneamente, o
distanciamento afetivo necessario a avaliacdo das situagdes e decisdes
descritas e a proximidade resultante da identificacdo com o enredo e os
intervenientes” (p. 19). Essa identificac&o pode ocorrer ao analisar -se um caso
em que o professor possa ter vivenciado uma situagao parecida ou ainda uma
situacao que possa vir a ocorrer.

No decorrer das discussdes, os professores sugeriam agdes e estratégias

para solucionar ou ao menos minimizar os dilemas, dificuldades e desafios
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relatados nos casos de ensino. Os docentes igualmente compartilharam
experiéncias que funcionaram em suas aulas e se apropriaram de novas
estratégias propostas pelos pares. Esse trabalho, revelou reflexdes e
conhecimentos que os professores ja possuiam com base em suas praticas e
suas experiéncias, bem como possibilitou, por meio do compartilhamento, a
construcdo de novas possiveis reflexdes e conhecimentos.

Silmara e Julia refletiram sobre as contribuicdes do compartilhamento de
praticas:

[...] Estou buscando estratégias diferentes para me adequar a
minha nova realidade. Acredito que logo encontrarei uma
maneira de produzir mais e melhor. As dicas e trocas de
experiéncias_aqui_no _grupo me auxiliam bastante. (Silmara,
Forum 2.2, grifo meu)

[...] Acredito que esse férum contribuiu_grandemente para o
nosso repertério de possibilidades para reduzir os casos de
bullying nas aulas de educacéo fisica. (Julia, Férum 2.5, grifo
meu)

Silmara reflete que as dicas e as trocas com o grupo a ajudou na busca
por novas estratégias para usar em suas aulas e Julia também afirma que a
reflexdo em grupo possibilitou ampliar as possibilidades de estratégias para lidar
com o bullying nas aulas de Educacéo Fisica.

Nessa mesma diregdo, no dialogo abaixo, constata-se um processo de

reflexdo sobre uma estratégia comum nas aulas de Educacéo Fisica:

por Lia - quarta, 1 agosto 2018, 12:35

Ola, pessoal!

[...] No caso de ensino "Meninos também brincam de bonecas”",
uma alternativa para minimizar esse tipo de situagcdo seria
sistematizar o dia do brinquedo. Poderia ser realizado neste dia,
um rodizio de brinquedos, com varias estagdes nas quais em
cada estacao ficassem os brinquedos como bonecas, carrinhos,
brinquedos de montar, etc. Assim, os alunos poderiam ser
separados em grupos e cada grupo permaneceria em cada
estacao por 15 minutos, por exemplo. Dessa forma, todos os
alunos experimentariam brincar com todos os tipos de
brinquedos.

por Roger - quarta, 1 agosto 2018, 13:20

Gostei muito da sua alternativa apontada pela Lia, boa
possibilidade de ampliar as experiéncias dos estudantes, com
brinquedos/objetos diferentes.

por Angelica - sexta, 3 agosto 2018, 15:20
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Muito relevante sua contribuicdo Lia, as vezes estratégias
simples como esta pode possibilitar aos alunos a aceitagao do
outro, como ele &, do que ele gosta ou quer.

por Paulo - domingo, 5 agosto 2018, 20:16

Ol4, Lial

Eu costumo realizar o "dia do brinquedo" com as minhas turmas
do Ensino Fundamental (anos iniciais). J4& € um costume
realizarmos essa aula todo més. E um momento muito
interessante no qual as criangas sdo convidadas a compartilhar
seus brinquedos, experimentar outros brinquedos, interagir de
forma mais espontanea, e resolver conflitos com certa
autonomia. Ainda nao tinha pensado na sua ideia de fazer um
circuito, mas achei muito legal! Obrigado!

Abracos!

A ideia de fazer um circuito surgiu como uma oportunidade de todos os
estudantes brincarem com todos os tipos de brinquedo, uma vez que a discussao
do caso de ensino era sobre um garoto que queria brincar com as bonecas e néao
com os carrinhos como de costume pelos meninos.

No dialogo, nota-se que os professores refletiram sobre a nova dinamica
apresentada. Paulo, por exemplo, expressou sobre uma dindmica que ele ja
realizava e que a ideia de fazer um circuito com os brinquedos poderia
aperfeigoar a atividade.

Sobre as discussbes de casos de ensino, Merseth (2018) afirma que:

[...] as discussdes de casos oferecem aos participantes um
ambiente de investigacdo seguro para experimentar novas
ideias e abordagens, sem a preocupacgdo de que a aplicagao de
suas ideias nao funcione, e a oportunidade de construir uma
compreensao ao ouvir as interpretacdes e sugestdes dos outros
(p. 13, grifo da autora)

Além disso, Merseth (2018) também afirma que nesse tipo de metodologia
nao existem respostas e solugdes certas ou erradas, mas que é importante
conhecer as diferentes perspectivas e experiéncias de todo o grupo refletindo no
coletivo sobre a estratégia de agdo mais adequada e dessa forma “aprender com
o0 método de casos pode ser uma forma extremamente poderosa e agradavel de
adquirir novos conhecimentos e crescer como profissional” (p. 15).

Observou-se que durante as discussbes o0s participantes foram
estreitando as relagdes sociais, estabelecendo um compromisso de responder e
apoiar os outros em suas duvidas. No dialogo abaixo, nota-se que as professoras
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reconheceram a responsabilidade do professor para resolver os dilemas e a
importancia da reflexdo sobre a acdo, contudo identificaram também as
limitacbes dos professores, que podem e, as vezes, erram, e que devem também

refletir sobre os préprios erros:

por Josimara - sabado, 18 agosto 2018, 20:11

A melhor alternativa em caso de discussao sempre € o dialogo,
e o professor € ser humano, ndo acerta sempre, inclusive
quando ndo tomamos a melhor decisao ela pode servir de base
para a reflexao. [...] (Férum 4.2).

por Paulo - domingo, 19 agosto 2018, 23:31

0Ola, Josimara!

Concordo com vocé sobre o fato de o professor estar suscetivel
a erros e a importancia de se aproveitar esses momentos para
reflexdo e aprendizado. Também acredito que buscar a
resolugdo de conflitos juntamente com os alunos € um bom
caminho para o crescimento de todos e prevencido de novos
conflitos similares. Abraco. (Forum 4.2).

por Silmara - segunda, 20 agosto 2018, 07:35

Concordo plenamente com sua fala, Josimara.

Em minha pratica ndo é raro me deparar com situagdes
inusitadas, elas acontecem independe da experiéncia ou do
tempo de docéncia, muitas vezes sao situagdes as quais nao sei
como reagir ou solucionar rapidamente como as situacdes
exigem. O pensar rapido faz parte do nosso trabalho, porém
quando isto me acontece sempre penso, sera que foi a melhor
saida, eu dei o melhor encaminhamento, sera pertinente retomar
em outra situagao? (Férum 4.2).

por Flavia - segunda, 20 agosto 2018, 23:32

Silmara,

0 pensar rapido acontece comigo em todas as aulas, s&do turmas
diferentes alunos diferentes, enfim também procuro avaliar
minha postura, para ver se tomei a melhor decisdo. E mesmo
com anos de experiéncia tenho sempre muitas davidas de como
agir e mediar os conflitos. (Férum 4.2).

por Silmara - domingo, 26 agosto 2018, 14:12
Agradecida por suas palavras.
E bom sentir que nao se esta soé.

E que sou "normal" (kkk) eu acho & (Férum 4.2).

As decisbes que precisam ser tomadas rapidamente envolvem a reflexao
na acao, que acontece no momento e durante a propria pratica docente.
Posteriormente, o professor pode refletir sobre a acédo, de forma distanciada
sobre o acontecimento e sobre os significados atribuidos a este para planejar
acgodes futuras (MIZUKAMIet al., 2002). Reconhecer que os professores precisam
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muitas vezes tomar decisdes rapidas no dia a dia e que podem errar ja € uma
oportunidade de reflexdo sobre a propria pratica. Ainda que a decisdo nao tenha
sido a melhor em determinado momento, o professor tem a oportunidade de
posteriormente pensar sobre o ocorrido e reformular suas agdes.

Somado a isso, 0 sentimento de apoio manifestado pelo grupo oferece um
ambiente seguro para manifestar suas formas de pensar, sem medo de
julgamentos. Rodgers (2002) aponta que a reflexdo em grupo permite essa
exposicdo dos possiveis erros e limitacbes. Ser capaz de revelar essas
fraquezas ao grupo e pensar sobre essas questdes € um avango no ambito da
reflexao.

Dessa forma, identifica-se que o processo coletivo de analise de casos de
ensino contribuiu com o despertar de um sentimento de confianga e apoio entre
0 grupo e de expectativas de mudangas e avangos na area da Educacéo Fisica
que eles estavam construindo em suas praticas, bem como a importancia de

compartilhar suas ag¢des e motivar os pares:

por Damares - domingo, 2 setembro 2018, 10:44

Oi, Roger!

Concordo com vocé com todos os itens que vocé colocou, e mais
uma vez nos vemos sobre a mudanca que deve haver na escola,
sinto que a escola novamente esta se tornando "depdsito de
estudantes" de modo geral, os pais sdo ausentes das escolas, o
que compromete os trabalhos pedagdégicos, mas vejo que nesse
grupo, estamos tentando fazer a diferenca na educacio, e ndo
estamos sozinhos. (Férum 4.2).

por Paulo - domingo, 2 setembro 2018, 17:07

Ola, Damares!

Realmente a escola precisa mudar, mas para isso se concretizar
todos ou a maioria dos "atores" envolvidos nesse processo,
precisam querer mudar. Como vocé disse, nesse grupo estamos
tentando fazer a diferenca na educacdo e isso ja € um passo
importante para a mudanca acontecer. E como é bom saber que
n&o estamos sozinhos! (Férum 4.2).

por Silmara - segunda, 3 setembro 2018, 12:50

Paulo,

E bem isso!

Voltei a faculdade para me atualizar e buscar embasamento
tedrico e encontrei muito mais que isto. Encontrei pessoas que
se ajudam e profissionais que se esforcam para ser e fazer a
diferenca no mundo. (Férum 4.2).
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Oportunizar ambientes de apoio ao professor é fundamental para o
desenvolvimento de reflexdes e conhecimentos, pois “[...] neste processo, cada
um oferece o que sabe e, estando aberto para ouvir e analisar posi¢des
diferentes das suas, adquire outras formas de ver o mundo, de se ver nele e de
compreender seu papel no exercicio profissional” (MIZUKAMI et al., 2002, p. 43).

Nota-se que os professores sentem falta desses ambientes de apoio entre
pares na escola, principalmente o professor de Educacgao Fisica, que muitas
vezes sao solitarios em seu ambiente de trabalho, n&do s&o valorizados e
reconhecidos pelos alunos, coordenadores e diretores escolares. Dessa
maneira, as escolas pouco ou nada oferecem condi¢cdes para os professores
dialogarem e se fortalecerem no coletivo e esses espagos ficam limitados a
iniciativas isoladas ou oferecidas por outras instituicbes como as Universidades.

Embora também tenham estado presentes nas reflexdes manifestadas,
os professores expressaram em suas narrativas diversos tipos de
conhecimentos relacionados ao ensino da Educacao Fisica.

Tomamos como base os tipos de conhecimentos elencados por Shulman
(1987): o conhecimento do conteudo especifico (conceitos, processos e
procedimentos de uma disciplina especifica), o conhecimento pedagdgico geral
(sobre os alunos, sobre o contexto, a gestdo da sala de aula, ao curriculo, a
gestdo escolar e as diferentes culturas) e o conhecimento pedagogico do
conteudo (explicagdes, exemplos, estratégias, demonstragbes, analogias,
ilustracdes, exemplos, explanagcdes e demonstragoes).

Em relacdo aos conhecimentos especificos que os professores ja
possuiam, encontrou-se nas narrativas o entendimento da cultura corporal de

movimento e sobre as metodologias da Educagéao Fisica:

A Educacdo Fisica escolar deve integrar o aluno na cultura
corporal de movimento de uma forma completa, transmitir
conhecimento sobre saude, sobre varias modalidades do mundo
dos esportes e do fitness, adaptando o conteudo das aulas as
individualidades de cada aluno e a fase de desenvolvimento em
que se encontram. E_a oportunidade de desenvolver as
potencialidades de cada um, mas nunca de forma seletiva, e sim
incluindo todos os alunos. (Sofia, Atividade individual 2.3)

Sabe-se que a Educacéo Fisica € uma disciplina curricular com
seus proprios conteldos, com todo um “corpo” de
conhecimentos tedricos e praticos, habilidades e competéncias
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a_serem desenvolvidas nos educandos e que o professor traz
consigo seu repertério de experiéncias e saberes, constituindo-
se_em um_mediador/facilitador no processo de ensino e de
aprendizagem, conduzindo os alunos a pensarem de forma
critica e com autonomia, contribuindo significativamente para a
formacao desses individuos. (Paulo, Atividade individual 2.3)

Um dos modelos presentes no ensino da Educacédo Fisica hoje
€ o esportivista, com a reproducao do esporte “NA” escola como
o modelo a ser seguido, a professora ao alterar a
intencionalidade do ensino, fez o ensino do esporte e outros
conteudos “DA” escola, o que proporcionou as suas aulas de
Educacdo Fisica novos codigos e sentimentos que ndo o de
reproducédo acritica e simplista do modelo social. (Roger,
Atividade individual 2.3)

Verifica-se que no discurso de Sofia, Paulo e Roger, conhecimentos sobre
o objeto pedagdgico da Educacéo Fisica e seus objetivos, reconhecendo-a como
componente curricular e a importancia dos seus conteudos para a formacao do
estudante.

Sobre o conhecimento pedagdgico geral, os professores também
demonstraram que possuiam entendimento sobre a escola, seu contexto e a
realidade dos alunos.

Josimara e Sofia expressam conhecimentos sobre a cultura de cada
escola:

[...] acho que nosso maior desafio e fazer com que as "instancias
maiores" olhem para dentro das escolas, que implementem
politicas publicas que realmente ajudem a escola a superar
tantos desafios [...] (Josimara, Forum 4.5)

[...] Respeitar a cultura local é o caminho, pois a comunidade
escolar tem sua realidade em relacdo a cultura e participacéo
quando visa a participagao de todos. (Sofia, Férum 4.4)

Realmente a escola esta ultrapassada e desatualizada, exigindo
dos professores competéncias atuais, sendo que o proprio
sistema n&o modificou (Sofia, Férum 4.5)

As professoras expressaram conhecimentos sobre a realidade de cada
escola, sua cultura e sobre o sistema estabelecido nas escolas que nao
consideram as necessidades dos participantes deste local.

Na mesma direcao, Flavia e Josimara, refletindo sobre a inclusdo de
alunos com deficiéncia na escola, expressaram seus conhecimentos sobre a

importancia desse processo e sobre a falta de preparo das escolas:



155

A escola no processo de inclusdo de alunos especiais deve
promover a socializacdo e a aprendizagem do mesmo com
cidad&o que atua na sociedade. [...] A Educac&o deu um grande
passo de incluir alunos especiais na escola.Agora deve fazer
parcerias com outras instituicdes e trabalhar mais com a familia.
(Flavia, Férum 4.5)

[..] Um exemplo disso € que ainda estamos esperando as
adaptacoes da estrutura fisica da escola ha mais de dez anos,
nenhuma rampa foi construida até hoje, ndo existe um Unico
banheiro com acessibilidade. (Josimara, Forum 4.5)

Refletindo sobre a cultura esportivista estabelecida na maioria das
escolas que valoriza e enfatiza apenas os conteudos esportivos, Julia revela

seus conhecimentos sobre a realidade dos alunos:

[...] Infelizmente, ao se tratar da educagdo publica muitos de
nossos alunos ndo tem acesso aos eventos esportivos de outras
modalidades esportivas que ndo sao transmitidos em canais de
TV aberta, por esse motivo, o futebol ainda é fortemente
presente nos discursos dos alunos e na escolha também. E isso
se da pelo fato de ndo conhecerem, tampouco vivenciarem
outras modalidades esportivas. (Julia, Atividade 2.3)

A docente reflete sobre a falta de acesso a outros tipos de eventos
esportivos, uma vez que, nas midias mais acessiveis o0 que prevalece sao 0s
campeonatos de futebol e relaciona isso com o desinteresse dos estudantes com
outras modalidades que ndo conhecem.

Além desses, 0s que mais se destacaram foram os elementos referentes
ao conhecimento pedagdgico do conteudo. Os professores expressaram
diferentes praticas, modos de ensinar, explicagbes, exemplos, estratégias,
analogias, explanagdes, ilustragdes e demonstragdes.

Um elemento que se consta com o trabalho com casos de ensino, foi a
contribuicdo desta estratégia ao propor aos professores que refletissem e
respondessem como agiriam frente a situacdo especifica descrita no caso,
dando um exemplo de intervengéo.

A proposta da analise do caso de ensino e o exemplo de intervencao para
resolucao do problema possibilitou um esforco maior de exercicio de reflexao,
pois os sujeitos foram motivados a se colocar no lugar do professor frente ao

dilema e, desta maneira, a partir de suas experiéncias e de sua base de
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conhecimentos, foram capazes de acionar o raciocinio pedagogico e elaborar

estratégias a partir de uma situagéo desconhecida:

[...] sempre faco rodas de conversas e/ou tenho conversas
individuais com determinados alunos com atitudes violentas e
discriminatdrias [...]. (Flavia, Atividade 2.4)

Pararia_a aula e reuniria_em uma roda de conversa todos/as
os/as alunos/as, faria a pergunta sobre o primeiro o que é pele?
Depois pediria para cada um olhar a pele de todos/as os colegas
da turma, se elas eram iguais. Apds as perguntas, retorno a
pergunta que gerou o conflito aos estudantes, sera que somente
a cor branca é uma cor de pele ou nés encontramos outras cores
em nossa turma? (Roger, Atividade 2.4)

[...] O papel do professor € fundamental, trazer histérias de super
herdis negros, ruivos, asiaticos, indigenas [...] criar rodas de
conversa ilustrada mostrando as inumeras diferencas raciais e
de habilidades, entre outras tantas. (Silmara, Atividade 2.4)

[...] Para realmente resolver, iria fazer um trabalho com a classe
toda explicando o racismo de maneira simplificada e propor
atividades com cores, pensando nas cores possiveis de pele, e
de repente relacionando com a cor das bonecas que aprecem
nas lojas e propagandas. Seria uma discussdo simplificada do
assunto, na tentativa de os alunos entenderem que existem
muitas cores de pele, e que todas tém o seu valor. (Josimara,
Atividade 2.4)

[...] aproveitaria a possibilidade para discutir um pouco sobre as
cores (explicar as primarias e secundarias; cores quentes e frias)
e _ressaltar que “cor _de pele” ndo se enquadra na teoria
explicada, uma vez que se aplica a toda e qualquer pele, ndo
podendo assim ser diferenciada entre as racas numa brincadeira
como essa. Obviamente que explicagao para alunos de 2° ano
utilizaria_ de uma didatica diferenciada e uma discussdo mais
simples para possibilitar o entendimento de todos. (Julia,

Atividade 2.4)

[...] Desenvolveria um “bate-papo” com os alunos (utilizando
uma linguagem adequada a faixa etaria) sobre a questdo das
diferencas e da importancia das diferencas em varios aspectos
da vida, do respeito ao préximo, do preconceito/bullying, dos
sentimentos de quem sofre o bullying e as possiveis
consequéncias dessa situacéo e, convidaria ainda, a todos para
se colocarem no lugar de Kelly. Tentaria, ao final da roda de
conversa, fazer com que Leandra se desculpasse com a colega
e retomariamos a brincadeira. (Paulo, Atividade 2.4)
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Nesses excetos narrativos, os professores descrevem seus
conhecimentos sobre como intervir em uma situacdo de preconceito racial,
destacando estratégias baseadas no didlogo com os estudantes como a roda de
conversa, discussdes em grupo e o bate-papo. Josimara, Julia e Paulo, trazem
destaque para a faixa etaria da turma envolvida, um segundo ano do ensino
fundamental |, e consideram que as estratégias precisam estar adequadas a
idade das criangas, ressaltando uma linguagem simplificada para que eles
possam compreender e refletir sobre o preconceito.

Flavia e Junior destacaram:

[...] Pensando a médio e longo prazo poderia ser desenvolvido
um projeto com brincadeiras indigenas e africanas, por exemplo,
para trabalhar as diferengas culturais e também raciais. Mostrar
imagens, videos destas brincadeiras e falar de respeito,
igualdade, inclusdo e outros valores. (Flavia, Atividade 2.4)

Também iria_ propor um projeto que trabalhasse o Bullying aos
demais sujeitos da escola, para realizar um trabalho conjunto
com o objetivo de conscientizagdo, contra qualquer tipo de
preconceito. Também seria interessante um trabalho no sentido
do respeito as diferencas, com o tema gerador diversidade, e a
importancia de trabalhar tais nocbes na esfera Conceitual,
Procedimental e Atitudinal. Apds realizar este trabalho iria propor
a_brincadeira_novamente, porém com novas regras, onde
buscaria colocar alguma fala semelhante, e propor que todas as
criancas passariam de maos dadas por _exemplo, ou alguma
variagcdo da brincadeira, que incentivaria a unido de todos da
turma. (Junior, Atividade 2.4)

Eles destacaram conhecimentos relacionados ao desenvolvimento de
projetos nas escolas com a tematica do preconceito. Flavia trouxe ideias de um
projeto com o resgate de brincadeiras indigenas e africanas e Junior propés um
projeto sobre Bullying abrangendo todo tipo de preconceito. Além disso, Junior
narrou que seria importante desenvolver a mesma brincadeira que revelou a
atitude de preconceito, com algumas modificacdes para auxiliar as criangas a
refletirem sobre o respeito as diferengas.

Na mesma diregdo das ideias de Junior, Julia, Roger, Silmara e Sofia
descreveram como agiriam. Eles descreveram modos de desenvolver
brincadeiras e dindmicas com as criangas com o objetivo de fazer com que eles

consigam compreender e respeitar as diferengas:
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[...] Com intuito de modificar ou minimizar o problema, iria propor
novamente a brincadeira, porém com uma proposta adaptada na
qual os alunos deveriam falar frutas ao invés de cores e as
criancas poderiam passar se tivessem a cor da fruta. Novamente
teriamos a possibilidade de discutir as diferengas individuais,
pois temos a maga verde e a maca “vermelha”, uva verde e uva
‘roxa”, limao verde e limao “amarelo” (siciliano), no entanto o fato
de apresentarem cores diferentes nao faz com que essas frutas
percam todas as suas propriedades nutricionais e seu delicioso
sabor. E mais uma vez poderiamos reforcar a ideia dos pré-
conceitos e diferencas étnicas. (Julia, Atividade 2.4)

Apoés as perguntas, combino com eles se cor escolhida na
brincadeira cor de pele, todos/as podem passar, pois cada um
tem uma diferente. Em aulas posteriores, apresentaria conjunto
de lapis de cor com varias cores de pele e pediria desenhos de
jogos com pessoas de cores de pele diferentes jogando juntas.
Buscaria desenvolver atividades com integracao de cooperacéo
entre os/as alunos/as, com jogos de troca de companheiros a
todo momento, buscando a integragdo de pessoas de grupos
diferentes da sala. [...] (Roger, Atividade 2.4)

[...] Em duplas perceber o que é igual e diferente entre eles,
trocar_as duplas varias vezes (neste caso percebe-se que ha
muito mais diferencas que semelhancgas”, realizando uma
sistematizacido ao final de cada atividade, que podera ser um
desenho, uma histéria_em quadrinhos, uma frase, um texto
coletivo ou até mesmo rodas de conversa. (Silmara, Atividade
2.4)

[..] Um trabalho bacana para fazer com elas é pedir
qgue cologuem ao lado do braco os lapis ou pintem seus rostos
com varios tons, para encontrarem o que € mais proximo da cor
da sua pele. Ainda nao temos muitas opgdes de lapis de cor com
varios tons, mas em uma busca rapida pela internet
encontramos algumas alternativas para compra. [...] (Sofia,
Atividade, 2.4)

Os conhecimentos revelados nos fragmentos a seguir, referem-se aos
casos de ensino que envolveram conflitos entre os estudantes do ensino médio.
Em suas analises, os docentes descreveram exemplos de praticas para

minimizar os problemas entre os estudantes:

Acredito que no primeiro relato, dos grupos de meninos e
meninas que nao gostava de se separar, além, de propor
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revezamentos de grupos e diversificacdo nas atividades que
envolvessem grupo, outra estratégia interessante seria a
utilizacdo de jogos tradicionais com trocas constantes de
funcdes, assim, aumentaria a interacao entre os estudantes na
turma e nao existiria apenas um grupo. No segundo relato, dos
amigos que brigaram, além do dialogo que o professor
promoveu, também existe a possibilidade de utilizar outros
métodos para a mediacéo de conflitos, por exemplo, histérias em
quadrinhos, narrativas, encenacdes, diario de aula dos
estudantes, jogos com alteracdes nas regras para ampliar a
incluséao (festivais), videos e filmes, rodas de conversa, e outros
métodos para promover a reflexdo sobre os conflitos e pensar
sobre outras possibilidades de resolugéo. (Roger, Forum 4.2)

[...] Uma boa opgao nos dois casos € utilizar filmes que levem a
reflexdo sobre ética, trabalho em equipe, cooperacao, violéncia,
respeito.... gosto muito do Coach Carter. (Julia, Férum 4.2)

Penso que no primeiro caso a professora poderia ter conversado
inicialmente com a turma ainda em sala de aula, pois nesse
ambiente os alunos ficam menos dispersos do que na quadra e
o docente tem algumas ferramentas em maos como a lousa, giz,
caderno, caneta, mesa, cadeira, etc. Assim, ela teria melhores
condicdes de explicar o0 jogo, esclarecer/retomar as regras, fazer
os "combinados", sanar possiveis duvidas dos alunos, assim
como realizar a propria divisdo das equipes. Isso provavelmente
evitaria ou atenuaria os conflitos ocorridos no inicio e durante o
jogo. Contudo, apés o inicio do conflito, acredito que a docente
poderia, ao perceber que a situagao sairia de controle, autorizar
as_mudancas solicitadas pelos alunos e avaliar os pontos
positivos e negativos dessa decisdo juntamente com a turma ao
final do jogo/aula. Seria possivel ainda, combinar com os alunos
gue naquela aula seria daguela forma, mas que numa préxima a
professora formaria as equipes. [...] (Paulo, Férum 4.2)

Roger descreveu praticas que podem auxiliar na integragdo dos
estudantes como a troca de grupos e diversificagdo nas atividades e a utilizagdo
de jogos tradicionais com trocas constantes de fung¢des e jogos com alteragdes
nas regras para ampliar a inclusdo. Além disso, Roger e Julia deram exemplos
de estratégias que podem ser utilizadas com os alunos como histérias em
quadrinhos, narrativas, encenacdes, diario de aula dos estudantes, videos,
filmes e rodas de conversa sobre ética, trabalho em equipe e cooperagao para

evitar os conflitos.
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A partir desses excertos destacados, identifica-se uma énfase no
processo de raciocinio pedagdgico dos professores, pois eles revelaram como
pensavam, planejavam e tomavam decisdes (NONO; MIZUKAMI; 2002;
LOUGHRAN et al., 2016) nos exemplos das praticas pedagogicas descritas,
principalmente quando foram convidados a expressar como agiriam frente as
situacbes presentes nos casos de ensino. Dessa forma, os professores
expressaram as acdes que consideraram para ensinar determinado conteudo e
seus valores.

As narrativas dos professores também trouxeram indicios de construgao

de novos conhecimentos:

Eu ndo tinha conhecimento de como funcionava os casos de
ensino até a leitura do texto. [...] (Josimara, Férum 2.2)

Adquirir a consciéncia do que se faz e como se faz é
fundamental, e muitas vezes, depois de anos de trabalho,
mesmo estudando, muitas coisas acabam ficando no
"automatico" e, ter a possibilidade de se olhar no espelho, com
técnicas e um apoio amoroso para a compreensao da pratica
atual, vislumbrar mudancas e melhorias profissionais
pedagogicas praticas, plenamente aplicaveis, para mim, esta
sendo maravilhoso. (Silmara, Férum 2.2)

A atividade anterior foi muito esclarecedora, confesso que
quando ouvi a expressao nao tinha a minima ideia do que se
tratava [...] (Josimara, Forum 2.2)

Apds a leitura do texto da atividade anterior, foi possivel
esclarecer _a definicdo do que s&o casos de ensino [...] (Julia,
Forum 2.2)

Para mim o tema € novidade e achei o texto muito interessante,
bastante esclarecedor. [...] (Paulo, Férum 2.2)

Quando comecei a fazer este curso, nunca tinha lido nada a
respeito, apenas uma hipétese de que a formagao se propagaria
ao torno de relatos de professores com relacédo a
acontecimentos no ambiente escolar. Assim, com a leitura, foi
esclarecido que os casos de ensino estdo sendo usados em
pesquisas educacionais, colaborando na formacao dos
professores e ele pode ser apresentado tanto como um
documento descritivo quanto uma situagdo, mostrando a
realidade, no entanto, para ser considerado como tal, precisa
apresentar alguma tensdo que possa ser amenizada pelos
envolvidos. Desta maneira, acredito que nesta formacao,
poderemos em algum momento externalizar nossos anseios,
sera uma oportunidade, pois muitas vezes nos sentimos
sozinhos e apreensivos, principalmente na nossa area, que nem
sempre é compreendida na escola como um componente
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curricular por alguns profissionais e confesso que ja estou
refletindosobre acontecimentos que se passaram em minha aula
para poder compartilhar com vocés. (Angelica, Férum 2.2)

[...] Acredito que esse forum contribui grandemente para 0 nosso
repertorio de possibilidades para reduzir os casos de buylling
nas aulas de educacao fisica.(Julia, Forum 2.5, grifo meu)

[...] achei excelente a sua argumentagao para justificar que quem
perde deve permanecer jogando para aprender mais. Vou tentar
utilizar essa_estratégia também. Obrigado pela dica! (Paulo,
Férum 2.5, grifo meu)

[...] Estou buscando estratégias diferentes para me adequar a
minha nova realidade. Acredito que logo encontrarei uma
maneira de produzir mais e melhor. As dicas e trocas de
experiéncias _aqui_no _grupo me auxiliam bastante. (Silmara,
Férum 2.2, grifo meu)

[...] Com sua fala lembrei de um filme "Escritores da Liberdade"
Acho que vou pensar em um trabalho com este filme. (Silmara,
Férum 4.2, grifo meu)

Frases como: “ndo tinha conhecimento...”, “ndo tinha a minima ideia do

que se tratava...”, “vou pensar em um trabalho com isso...”, “vou tentar utilizar
essa estratégia...”, “ja estou refletindo...” e outras expressdes, indicam ao menos
o interesse por um novo conhecimento, de algo que podera agregar e contribuir
com as praticas dos professores. Tais elementos se aproximam da fase de nova
compreensao do raciocinio pedagogico.

De acordo com Mizukami (2006), os casos de ensino s&o poderosos na
construgdo e promogao de processos do conhecimento pedagdgico do
conteudo. A mesma autora ainda afirma que: “os casos teriam sua funcéo
quando se lida com raciocinio, discurso e memoria profissional. Requer analise,
atribuicado de significados e exige respostas quer improvisadas, quer deliberadas
aos problemas” (p. 10). Assim, as situagdes que surgem durante o ensino séo
imprevisiveis, sendo dificil ter uma teoria assertiva que se aplique a tudo. Desse
modo, por meio do raciocinio pedagdgico, os casos de ensino ajudam os
professores a atribuir significados e respostas as situagdes e problemas das
praticas, agindo da melhor maneira ou ao menos refletindo sobre suas agdes e
como podem aprimora-las.

Além da analise de casos de ensino, um outro momento que merece

destaque foi a produgao escrita de casos de ensino pelos docentes.
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Especificamente sobre a producédo dos casos de ensino, cada professor

participante da pesquisa escreveu um caso de ensino. No total, foram 10:

e Desafio de uma professora iniciante

e Briga de amigos na aula de Educacéo Fisica

e Corrida "sem barreiras"

e Futebol ndo & para menina?

e Género na Educacéo Fisica escolar

¢ Meninos também brincam de bonecas!

e Quem esta com a razéo?

¢ O dilema da festa junina na escola

¢ Uma situacao de exclusao

e Uso da quadra nas aulas vagas.

Sobre a escrita, ressalta-se como foi esse processo para os professores
uma vez o processo de escrita de casos de ensino ja envolve um exercicio
valioso de reflexdo sobre a docéncia (MIZUKAMI, 2002).

A partir das narrativas dos docentes foi possivel verificar que escrever um
caso de ensino despertou impressdes e sentimentos com caracteristicas
proprias e pessoais. Nas narrativas foram manifestados aspectos emocionais de
relembranca, apreensao, dificuldade, auto avaliagao, diversao, estranhamento,
duvidas, incertezas, insegurancga, curiosidade em saber a opinido do outro. Os
verbos: relembrar, repensar, avaliar, reviver, refletir, sentir, externalizar,
presentes nas narrativas, permite-se reconhecer o potencial formativo e reflexivo
na escrita dos casos de ensino.

A professora Julia destacou como foi esse processo para ela:

A experiéncia de escrever o caso de ensino foi super
interessante pois me fez relembrar uma situagao que ja ocorreu
ha algum tempo na qual eu pude rebuscar alguns detalhes do
caso. Ao escrever pude relembrar algumas sensacodes, repensar
minhas atitudes frente a situacdo e avaliar o quanto esse caso
me fez evoluir enquanto professora de sala de aula regular com
alunos publico alvo da educacéo especial. Na ocasiao, eu fiz um
video para levar ao ATPC e falar um pouco sobre a importancia
da inclusao dos alunos. Como se trata da minha linha de
pesquisa no mestrado e agora no doutorado, fico muito feliz em
poder relembrar o fato e ver que foi uma pratica exitosa. O que
me faz lembrar também que foi essa aluna e uma outra aluna
com PC de outra sala que motivaram a retomar os estudos e
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iniciar a pés-graduacéo. (Julia, email interno do ambiente virtual,
grifos meus).

A narrativa acima revela que ao relembrar o caso, Julia foi capaz de
repensar suas atitudes e de reconhecer como o caso vivido a fez evoluir
enquanto docente. Julia mostra ainda que o episédio vivido e transformado em
caso de ensino, teve um significado em sua trajetéria docente e que o fato
estimulou a busca por formacéo continuada por meio do mestrado e doutorado.
Neste aspecto, evidenciamos mais um potencial dos casos de ensino, que para
Julia, trouxe incentivo para a busca por mais formacdo e por novos
conhecimentos sobre a educacgao especial.

A professora Silmara, em sua narrativa, revela um misto de sentimentos

despertados ao escrever o caso de ensino:

Escrever meu caso de ensino foi uma experiéncia um tanto
quanto estranha, reviver, refletir, sentir, tudo veio a tona,
confesso que gostei apesar de nao encontrar outra solugéo, nem
conforto ou saida para meus sentimentos, reviver um momento
confuso e aparentemente "sem saida". Porém, durante a escrita
pensei que devesse guarda-lo por um periodo, meio que deixa-
lo de lado e depois retomar, com uma outra visao, a de leitora,
com o olhar de quem esta de fora, sem envolvimento, sem
sentimento, e assim, com um olhar de terceiro, de fora para
dentro, acredito que eu mesma possa encontrar outras opgoes,
outras saidas. Confesso que fiquei muito curiosa em saber como
outros colegas de profissdo se posicionariam diante dos fatos,
dicas, sugestdes, confesso também que pensei "Sera que vou
gostar de "ouvir" tudo o que falarem? Ou ler tudo o que
escreverem?" Mas sim, estou aberta e disposta a crescer e
melhorar e quero ouvir, quero saber e quero encontrar as portas
que ainda n&o enxergo e para isto conto com a ajuda de pessoas
como vocé e outras professores de Educagao Fisica dispostos a
auxiliarem, livres de julgamentos. Obrigada pela oportunidade.
(Silmara, email interno do ambiente virtual, grifos meus).

Percebe-se que para Silmara, a escrita do caso de ensino envolveu
sentimentos negativos ao relembrar a situagao vividas e as duvidas sobre suas
agdes como professora. Isso é considerado natural nesse processo, pois “[...]
sdo situagdes que envolvem uma carga emotiva intensa, trazem a meméria as
emocgoes positivas ou negativas para o sujeito que as vivenciou e representam
algumas vezes momentos decisivos para mudancgas, transformacdes etc.
(OLIVEIRA, 2011, p. 291).
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Ao refletir-se sobre o processo de escrita do seu caso de ensino, Silmara,
demonstrou consciéncia sobre suas agdes e conseguiu identificar a sua
responsabilidade docente em meio aos dilemas que ocorrem em suas aulas.

Em sua narrativa ela também reflete sobre a exposi¢cao das suas atitudes
diante do caso de ensino para os outros colegas de profissdo e os sentimentos
que essa exposicao pode gerar, afinal escrever um caso de ensino real, trata-se
de falar de sua prépria vida. Entretanto, apesar dessa exposigao, escrever sobre
suas vivéncias permite conhecer mais a si proprio, seus limites pessoais e
permite repensar e redefinir modos de agir (OLIVEIRA, 2011).

Ao final da sua narrativa, ela reconhece a importdncia desse
compartilhamento de sentimentos com os pares, que s6 €& possivel em um
contexto colaborativo. Dessa forma, pode-se dizer que, com o0 avangar das
atividades e do processo formativo, o grupo construiu uma relacdo de
aproximacao, de confianga e de responsabilidade com a formacao do outro.

A narrativa da docente Angélica também se aproxima das questbes
colocadas por Silmara, sobre revelar possiveis erros e sobre a oportunidade de

aprender com o outro por meio dessas revelagoes:

Ao iniciar a atividade, confesso que fiquei um pouco apreensiva
ao_relatar, pois ndo é nada facil externalizar uma_situacao
ocorrida, principalmente porque n&o temos a certeza de que
agimos certo. No entanto quando damos a oportunidade de mais
pessoas nos escutarem, estamos dando a chance de outros
olhares e outras formas de pensar e agir e foi dessa maneira que
me alicercei para continuar escrevendo. Hoje ao realizar as
questdes, me fez refletir mais uma vez no que eu poderia fazer
para colaborar com o bem estar de alunos como Bruno e tenho
certeza que vocé e meus colegas de curso me dardo o6timas
sugestdes ao longo deste estudo.
Espero que esteja no caminho. (Angelica, email interno do
ambiente virtual).

Angélica afirma que escrever o caso de ensino e elaborar as questdes
para a analise do caso a fez refletir novamente sobre a sua prépria agdo docente
no referido episddio. Ela demonstra também que confia na tutora e no grupo para
aprender e melhorar suas praticas docentes.

Sofia expbs que teve dificuldades na escrita do seu caso de ensino:

Tive bastante dificuldade em fazer essa atividade, ndo por tempo
nem por ter tido dificuldade em compreender o que eram casos



165

de ensino, e sim em transferir uma experiéncia/vivéncia minha
de forma a ser um caso de ensino, com tanta reflexao e riqueza
de detalhes, me passavam diversas situacdes para relatar.
Dessa forma fiz esse caso de ensino, acabei entregando bem no
fim do prazo, por inseguranca e ficar com muitas duvidas e nao
estar muito contente com meu préprio relato. Acredito que com
0os questionamentos levantados no seu feedback eu consigo
nortear melhor o caso, e melhorar nos detalhes e sentimentos.
Estou gostando muito do conteudo do curso, tem me
acrescentado bastante como profissional. Espero sempre
atender as expectativas propostas em cada moddulo. (Sofia,
email interno do ambiente virtual, grifos meus).

A narrativa de Sofia sinaliza alguns aspectos importantes sobre a
formacéo virtual, como o papel da formadora e do feedback para auxilia-la neste
processo de producdo do caso de ensino. Mais uma vez se verifica a importancia
do contexto colaborativo (COLE; KNOWLES, 1993), principalmente no trabalho
com casos de ensino, que exige confianga e seguranga para narrar sentimentos,
erros e falhas. Vale destacar que os casos foram compartilhados posteriormente
para o grupo sem a identificagdo dos nomes dos autores dos casos de ensino
com objetivo de minimizar essa exposigéao dos/as participantes.

Em oposicdo a esses sentimentos analisados anteriormente, os

professores Damares, Junior e Flavia narraram aspectos positivos da escrita:

Primeiramente eu gostaria de agradecer pela oportunidade, esta
sendo divertido e produtivo participar deste curso! Bom,
respondendo sua pergunta, sobre o relato de experiéncia, eu me
diverti muito realiza-la, adorei escrever um caso de ensino entre
tantos que vivo diariamente, o que foi dificil foi escolher apenas
uma delas para ser relatada, afinal, cada aula nos traz uma
experiéncia Unica que ndo conseguimos reviver, apenas guardar
na memoaria. (Damares, e-mail interno do ambiente virtual, grifos
meus).

Pra mim foi uma experiéncia nova e muito interessante, € muito
importante estes momentos de reflexdo sobre a pratica. Tive
algumas dificuldades por ser a primeira vez que escrevo um
caso de ensino, mas consegui refletir sobre estas acodes!
Agradeco muito a oportunidade que esta nos dando. Gostaria
também de parabeniza-la por este curso!! Esta sendo muito
interessante!!! (Junior, e-mail interno do ambiente virtual, grifo
meu)

Gostei _de escrever esse caso de ensino, pois escrevendo
conseguimos refletir, repensar sobre o tema. Na rotina escolar
parece que muitos problemas sao ignorados, muitas vezes algo
nos aflige ao acontecer, mas depois deixamos passar sem tomar
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providencias ou discutir solugdes. Confesso ter muitas
dificuldades para escrever, porém gostaria de registrar mais
meus sucessos e tentativas nas aulas para poder escrever
artigos da minha realidade escolar. (Flavia, e-mail interno do
ambiente virtual, grifo meu)

Embora tenham citado sentimentos positivos sobre a producédo do caso
de ensino, Sofia, Junior e Flavia revelaram também dificuldades com o processo
de escrita do caso de ensino. Sobre isso, Zabalza (2004) afirma que “costuma-
se dizer que n&o ha coisa que mais custe aos professores que escrever (p. 29)”.
Os professores sdo responsaveis por ensinar as criangas a escrever, mas sao
resistentes a escrever sobre suas praticas, experiéncias e sobre sua vida.

Essa dificuldade em escrever também é atribuida a possiveis lacunas em
sua formacgao profissional e também a rotina de trabalho dos professores, que
na maioria das vezes ndo costumam ter tempo suficiente para os registros
escritos (OLIVEIRA, 2011). Entretanto, na docéncia, escrever é muito
importante, € uma maneira de se afastar das praticas para pensar sobre elas, é
um didlogo e um momento de aprender consigo mesmo.

De acordo com Reis (2008), nesse processo de escrita da narrativa, os
docentes vao além de apenas registrar um acontecimento e “acabam por alterar
formas de pensar e de agir, sentir motivacdo para modificar as suas praticas e
manter uma atitude critica e reflexiva sobre o seu desempenho profissional” (p.
20). Através das narrativas dos professores, pode-se indicar que o processo de
escrita do caso de ensino desencadeou a reflexdo sobre os conhecimentos
pedagogicos, as agdes, as competéncias, os erros e acertos de quem escreveu.

Por fim, considera-se que o trabalho com narrativas possui suas
limitagbes e que as reflexdes e conhecimentos foram revelados por meio do
discurso dos professores. Isso quer dizer que nao se pode garantir que é dessa
maneira que a pratica desses professores acontece e as falas ndo garantem,
necessariamente, que eles tenham se apropriado do entendimento e o acessem
de modo efetivo em suas praticas pedagogicas.

Embora, reconhecendo as limitagcbes das narrativas, valoriza-se os
discursos dos professores e se considera que durante a analise e produgao de
casos de ensino, os professores foram capazes de evidenciar situacoes
inusitadas que ocorrem todos os dias durante as aulas de Educacéo Fisica e que
o professor precisa pensar e agir rapido para encontrar a melhor solugéo. E neste
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contexto que os casos de ensino auxiliam na reflexdo e na acdo docente. Pensar
sobre diferentes situagdes que ocorreram com outros docentes e que podem vir
a ocorrer nas suas aulas pode auxiliar na ampliagcdo da base de conhecimentos
do professor e promover mais possibilidades e recursos para agir em diferentes
situacoes.

Como afirma Alarcao (1996):

O professor tem de assumir uma postura de empenhamento
autoformativo e autonomizante, tem de descobrir em si as
potencialidades que detém, tem de conseguir ir buscar ao seu
passado aquilo que ja sabe e que ja é e, sobre isso, construir o
seu presente e o seu futuro, tem de ser capaz de interpretar o
que vé fazer, de imitar sem copiar, de recriar, de transformar. Sé
o conseguira se refletir sobre o que faz e sobre o que vé fazer.
(ALARCAO, 1996, p. 18).

Nessa perspectiva, o processo de analise e produc¢ao de casos de ensino
exigiu uma postura de empenhamento autoformativo dos professores por meio
da reflexdo sobre as praticas pedagogicas e desse modo, compreende-se que
0s casos de ensino atuaram como potenciais mobilizadores de reflexdes e de

conhecimentos de professores de Educacao Fisica.

4.3 Contribuicoes da iniciativa de formagao “Casos de ensino e a

docéncia na Educacao fisica”

Para se identificar as possiveis contribuicdes da iniciativa “Casos de
ensino e docéncia em Educacdo Fisica”, € importante se apresentar as
expectativas iniciais dos professores participantes, ou seja, o que eles
esperavam alcangar com o processo formativo.

Sobre as expectativas, no inicio da formacao foi solicitado que os
participantes fizessem uma breve apresentagdo pessoal aos colegas
explicitando suas expectativas sobre a formacéo e sobre a tematica dos casos
de ensino (se conhecia, se ja teve algum contato).

Tais informagdes foram organizadas no quadro a seguir:
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cada vez mais com aqueles que me
cercam.”

Estd no inicio do doutorado que
também ¢é na area da educacido e
acredita que a formacgéo ira contribuir
com sua carreira profissional.

Participante | Expectativa inicial Sobre casos de ensino

Angelica “‘Aprender a partir tanto dos relatos | Teve contato em outros cursos de
dos participantes como do meu proéprio | formagao, no entanto as narrativas
relato, fazendo reflexdes acerca do | sobre a pratica docente, muitas
que for estudado e partilhando e | vezes fazia parte de alguns debates,
trocando ideias que favorecem nossa | mas ndo era o objetivo central da
pratica educacional na escola.” formacao.
Ter contato com pessoas da area da
Educacao Fisica.

Sofia “Troca de conhecimentos, busca de | Nunca teve contato com os casos de
novos conhecimentos a fim de atender | ensino.
as novas perspectivas e demandas
atuais”.

Junior “Aprender muito.” Nao teve contato.

Roger “Melhorar a formagao enquanto | Jafez algumas leituras sobre o tema,
professor.” mas sem profundidade.
“Ampliar minha percepgado sobre os
casos de ensino, além, de reflexdes
das minhas aulas e de outros colegas
da area.”
Interesse pelos casos de ensino.

Silmara “Embasamentos e trocas para | Nunca teve contato com casos de
modernizar minhas aulas.” ensino, ja estudou casos de

aprendizagem.

Paulo Interesse pelo tema. Os casos de ensino € uma novidade.
“Oportunidade e momentos de grande
aprendizado com colegas da area da
Educagao Fisica”.
“Aprender bastante com essa
experiéncia e também poder contribuir
de alguma forma.”

Julia “Se aperfeigcoar para poder contribuir | Os casos de ensino € uma novidade.
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Espera poder contribuir para o
desenvolvimento dos colegas de

Ccurso.
Josimara “Com certeza aprenderemos muito.” Nunca estudou sobre casos de
ensino.
Empolgada em estudar casos de
ensino e continuar se atualizando.
Flavia “‘Rica oportunidade de troca de | Nado teve contato com casos de

experiéncias, pois na rede municipal | ensino.
temos alguns momentos de bate papo
entre os colegas de area e sempre
aprendemos muito.”

Damares “Deixar de ser solitaria, ver outras | Nao conhece a tematica.
visbes, outras perspectivas.”

Fonte: Elaborado pela autora.

Tais expectativas demonstram sobretudo a vontade dos participantes de
aprender coisas novas relacionadas a atuagao do professor de Educacgao Fisica
e a importancia da formacdo continuada para melhorar suas praticas
pedagogicas.

Com excecao de Angelica e Roger, que afirmaram que ja conheciam os
casos de ensino, mas que gostariam de ampliar suas possibilidades, a tematica
da formagao era um conhecimento que eles nado tinham. Considerando que a
predominancia das expectativas era aprender coisas novas, 0s casos de ensino
atenderam a essa expectativa, uma vez que eles tiveram a oportunidade de
aprender sobre eles.

Nesse sentido, pode-se dizer que a tematica central da iniciativa de
formacéao contribuiu com o interesse dos professores em participarem dela, além
de contribuir para que eles pudessem aprender algo novo.

Em contrapartida a esse interesse pelos casos de ensino, os docentes
evidenciaram dificuldades para a efetivacdo da estratégia de escrever suas

narrativas. Destaca-se as narrativas:

Cada vez mais acredito que o maior problema do professor de
Educacao Fisica é nao fazer o registro das aulas e atividades.
Fazemos tantas atividades legais que acabam caindo no
esquecimento por nado registrarmos. Fico imaginando quanto
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material teriamos para consulta e reflexdo se comegassemos a
registrar, organizar e divulgar esses relatos. (Josimara, Forum
2.2)

Seria algo muito util registrarmos as nossas aulas, tanto para
nossa propria reflexao, quanto para trocarmos experiéncias com
outros colegas da area. Nesse ano eu comecei a levar o
computador na escola praticamente todos os dias, justamente
para facilitar esse registro. Isso tem me auxiliado bastante em
muitos momentos, mas ainda preciso aprimorar esse trabalho.
[...] confesso que também preciso amadurecer a questao da
sistematizacao dos registros. (Paulo, Férum 2.2)

Confesso que toda esta riqueza tem me feito refletir e estas
reflexdes estdao me assustando um pouco, em especial no que
se diz respeito ao "escrever os casos de ensino". Sera que eu
observo? O quanto estou atenta aos detalhes das aulas, sendo
que ao acabar uma logo se inicia outra? E, lembrarei dos
detalhes para escrever a noite, apds as 22 h ao fim da 152 aula
(aproximadamente)? (Silmara, Férum 2.2)

Embora tenham manifestado as dificuldades com os registros, com o
passar das atividades desenvolvidas na formagdo, alguns participantes
despertaram interesse em comecar a escrever 0os casos de ensino:

Quando comecei a fazer este curso, nunca tinha lido nada a
respeito, apenas uma hipétese de que a formagao se propagaria
ao torno de relatos de professores com relacédo a
acontecimentos no ambiente escolar. Assim, com a leitura, foi
esclarecido que os casos de ensino estdo sendo usados em
pesquisas educacionais, colaborando na formacao dos
professores e ele pode ser apresentado tanto como um
documento descritivo quanto uma situagdo, mostrando a
realidade, no entanto, para ser considerado como tal, precisa
apresentar alguma tensdo que possa ser amenizada pelos
envolvidos. Desta maneira, acredito que nesta formacao,
poderemos em algum momento externalizar nossos anseios,
sera uma oportunidade, pois muitas vezes nos sentimos
sozinhos e apreensivos, principalmente na nossa area, que nem
sempre é compreendida na escola como um componente
curricular por alguns profissionais e confesso que ja estou
refletindo sobre acontecimentos que se passaram em minha
aula para poder compartilhar com vocés. (Angélica, Férum 2.2)

Deveriamos registrar nossos sucessos e tentativas frustradas.
Com certeza teriamos muito material para artigos e
conseguiriamos refletir sobre o processo de aprendizagem.
(Flavia, Férum 2.2)

Também tenho a expectativa de podermos, em algum momento,
externalizar oS NOSS0S anseios e trocarmos
experiéncias. (Paulo, Férum 2.2)
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Se todos os professores de Educacdo Fisica tivessem um
portifélio das atividades desenvolvidas em suas aulas, teriamos
material para discussao em muitos livros! (Julia, Forum 2.2)

O que ficou de mais importante dessa formacdo foi a
necessidade de registrar o nosso dia a dia, atividades que deram
e as que nao deram certo, pois somos uma classe profissional
que se ajuda pouco, as vezes por desconhecimento de
ferramentas que podem ser muito uteis. Os casos de ensino
poderiam surgir facilmente de registros de aula, e se eles fossem
compartilhados poderiam ser materiais de estudo para outros
professores que as vezes enfrentam as mesmas dificuldades.
[...] (Josimara, Avaliacao final)

Esses dados revelam que a iniciativa de formacao contribuiu para que

eles pudessem reconhecer a importancia dos registros e, que mesmo com as

possiveis dificuldades para isso, compreenderam a relevancia e demonstraram

interesse em comecgar a escrever seus casos de ensino.

Os professores também revelaram a necessidade de formacdes que

possibilitem dialogos e interagdes com os pares da area da Educacao Fisica.

Destacou-se alguns

relatos, que os professores se sentem sozinhos por, as

vezes serem o Unico professor da area na escola e por ndo terem espacos de

trocas com os pares:

De varios cursos presenciais e a distancia que participei,
nenhum deles tratava especificamente sobre a docéncia em
Educacdo Fisica, o que despertou meu maior interesse em
participar deste, e com grandes expectativas de aprendizagem
nessa tematica. (Sofia, Forum 1.1)

Eu fico muito isolada, sou a Unica professora de Educacéo Fisica
da escola e, como trabalho 52 horas por semana, nao consigo ir
a outras escolas, clubes ou cursos presenciais. E esta troca é
extremamente importante para a profissao. [...] Nunca participei
de um curso EAD especifico para Educagido Fisica,
independente do foco. (Silmara, Férum 1.1)

Eu penso que os professores de Educacéo Fisica, devido a sua
carga horaria minuscula, sdo muito solitarios, ja que geralmente
ele assume uma escola sozinho, dificultando assim colocar seus
pareceres e convicgdes em conflitos. Sendo essa uma das
minhas perspectivas, deixar de ser solitaria, ver outras visodes,
outras perspectivas. (Damares, Férum 1.1)

Realmente, muitas vezes o nosso trabalho é um tanto solitario.
Também sinto falta dessa troca de experiéncia com colegas da
nossa area. Acredito que esse curso nos proporcionara essa
oportunidade e momentos de grande aprendizado. (Paulo,
Férum 1.1)
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Caldeira (2011) destaca a importancia do trabalho coletivo entre os
professores e afirma que o desenvolvimento pessoal e profissional do professor
se da no coletivo e na relagdo com o outro. De acordo com a mesma autora, a
escola deve superar a visao do trabalho docente como algo individual e que a
discussao coletiva deve ser estimulada minimizando assim o enfrentamento dos

problemas de maneira isolada:

O alto nivel de individualismo é assumido pelos docentes, em
certos casos, como uma expressao de autonomia profissional. A
autonomia, entendida como isolamento e redugdo do ambito
profissional a sala de aula € um aspecto importante da cultura
docente que empobrece tanto as suas possibilidades de
desenvolvimento profissional como o0s resultados de
aprendizagens dos alunos (CALDEIRA, p. 93, 2011).

Baseado na afirmacgao de Caldeira (2011), ressalta-se a importéncia de
os professores compartilharem suas praticas, seus sucessos e até mesmo seus
erros e falhas, para que assim um possa contribuir com a aprendizagem e com
o desenvolvimento profissional do outro.

Nessa perspectiva, uma relevante contribuigdo da iniciativa desenvolvida
foi a oportunidade e a concretizagao desse espaco de troca e compartilhamento
de praticas da Educacdo Fisica e seus desdobramentos. Constatou-se essas

contribuicdes nos excertos a seguir:

[...] As reflexdes nos féruns nos levavam a pensar que nao
estavamos sozinhos e que muitos estdo tentando educar com
seriedade. (Flavia, Avaliagao final)

[...] Outro ponto digno de destaque diz respeito ao espago
fornecido para discussbes nos féruns, nos quais, além das
questbes técnicas, também foi oportunizada a troca de
pensamentos/sentimentos relacionados a medos, anseios e
superagdes proprios da profissao. [...] (Paulo, Avaliagao final)

[...] pudemos compartilhar experiéncias, angustias, duvidas e
praticas exitosas. (Julia, Avaliagao final)

[...] Com este curso pude estudar e trocar experiéncias com
profissionais de minha area que atuam em diferentes niveis de
ensino e apresentam as mais variadas experiéncias,
dificuldades e facilidades. Pude me perceber pertencente a um
grupo de profissionais preocupados com a qualidade de sua
pratica profissional, dispostos a revelarem seus insucessos,



173

suas duvidas e incertezas, sem medo do julgamento dos leitores,
mas na certeza do auxilio dos mesmos na busca de respostas,
de melhores solugdes para o sucesso das aulas, de todas as
aulas, rumo a melhoria da qualidade de nosso ensino.
Percebendo o todo e em especial, descobrindo os meus, os
nossos limites, até onde vamos e com quem podemos contar.
Deparar com limites e impossibilidades gera uma imensa
frustragdo, porém ao dialogar com os pares e perceber que nao
estou sozinha, a busca passa a ser mais leve e o sentimento de
culpa pelos insucessos mais amenos, afinal de contas, nem todo
fracasso de minhas aulas é culpa minha, fago o meu melhor e o
meu 1 melhor junto a 35 alunos, ndo gerara 35 pessoas felizes
e satisfeitas, como aprendi em minha formacao. [...] (Silmara,
Avaliacéo final)

[...] Gostei muito de trocar e partilhar vivéncias com professores
da mesma area de formacéo, visto que nas duas escolas em que
trabalho sou a unica da disciplina de Educacao Fisica.

A forma como os professores participantes foram interagindo
durante os féruns possibilitou a interpretacdo de diversas
situacdes sob diferentes pontos de vista, permitindo a analise da
situagdo e as possiveis atitudes/decisbes a serem tomadas,
caso vivencie a mesma situagdo. [...] A cada nova discussao
proposta, me sentia motivada com a interagdo entre os
professorese as discussbes geradas nos foruns. (Sofia,
Avaliagéo final)

[...] Também foram compartilhadas boas praticas de ensino dos
professores participantes do curso e apesar da angustia descrita
por alguns sobre a profissdo docente, sobressairam acdes
comprometidas com a educacao. (Angélica, Avaliacao final)

[...] vamos percebendo que n&o estamos sozinhos, sdo muitos
os professores que passam por situagdes similares as nossas, e
isto de certa maneira nos conforta, ao refletir sobre o ocorrido,
passamos a perceber que elas podem ser resolvidas ou
diminuidas, principalmente quando compartilhadas em grupo,
servindo para novas aprendizagens. [...] (Angélica, Avaliagao
final)

Esses dados revelam que os momentos coletivos proporcionaram aspetos
positivos como apoio, auxilio, motivagado e sentimento de pertencimento a um
grupo comprometido com a pratica profissional da Educagao Fisica.

Estudos recentes tém mostrado as contribuicdes do compartilhamento de
praticas docentes (STANO, 2015; RAMIRES, 2018; MEYER et al., 2018;
MEYER; VOSGERAU, 2020). Nesse espacgo de compartilhamento, cada docente
tem a oportunidade de se apropriar daquilo que é significativo para si e de amplia
seu olhar sobre suas proprias praticas. Sdo oportunidades de reconhecer as

boas praticas de outros professores e de exercer o protagonismo docente.
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Além disso, ao ter acesso a outras praticas advindas da experiéncia do
outro, o professor pode ser capaz de se apropriar de uma nova pratica. Nesse
sentido, o compartilhamento dessas praticas pode permitir a criacdo de outras.

Como afirmam Meyer e Vosgerau (2020):

A criacdo docente ndo se produz do nada, por conseguinte, aliar
praticas inovadoras de outros professores nessa equagao,
valorizando a realidade profissional e a experiéncia concreta,
traz sentido e significado para a pratica do docente. (p. 1838)

Além desses aspectos, a docente Julia também destacou:

[..] A troca de informagdes nos foruns foi extremamente
enriquecedora para o meu processo formativo, uma vez que em
alguns momentos me auxiliou a ressignificar a minha pratica e
em outros momentos reforgou que o caminho escolhido havia
sido o melhor para determinada situacgao. [...] (Julia, Avaliacao
final)

Para Julia, o compartihamento das praticas com grupo ofereceu
possibilidades de ressignificacdo e também de reafirmagao de suas agdes, uma
vez que ao partilhar com o grupo, pode mudar ou aprimorar seu modo de agir e
também tomar consciéncia do que ja se sabia.

Além desses aspectos, a professora Angelica narrou uma contribuigao

diretamente ligada com sua atuacao:

Por fim, finalizo este curso com sentimento de gratidao, sem
duvida ele agregou muito na minha formacéo, pois percebi que
durante esse periodo passei a observar mais os alunos e as
situagbes que ocorrem na escola, consequentemente pensar
mais sobre como agir na pratica docente e com os colegas de
trabalho [...] (Angélica, Avaliacao final).

Sua narrativa revela que por meio das aprendizagens proporcionadas
pelos casos de ensino, mudou sua postura profissional estando mais atenta aos
alunos e as situacdes de ensino, colocando em pratica o exercicio da reflexao.

Assim como Angelica, o professor Roger também narrou possiveis
desdobramentos em sua atuagdo docente. Sua narrativa descreve que pensar
sobre situagdes que possam vir a ocorrer em suas aulas foi significativo para ele
e que possibilitou uma certa seguranca ao enfrentar algo semelhante em suas

aulas:
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[...] Gostei muito de poder refletir sobre o que ocorre em minhas
aulas, outro fator que eu gostaria de destacar é sobre a
possibilidade de refletir sobre acontecimentos que ainda nao
ocorreram na escola (aulas, direcao, etc.), com os casos de
ensino podemos nos preparar melhor para situacdes antes que
elas ocorram, sendo o papel da formacao continua, nesse ponto
0 curso colaborou muito. [...] fiquei muito satisfeito com o curso,
consegui compreender mais sobre os casos de ensino e sua
importancia, além do fator mais relevante que é a possibilidade
de refletir sobre a minha formagao enquanto professor, inclusive
ja ocorreram situagdes discutidas nos casos de ensino que
ocorreram em minhas aulas e a minha seguranga para lidar foi
maior, pois ja tinha refletido sobre as situagbes anteriormente
(diversas situagdes). (Roger, Avaliagao final)

Algo positivo que ficou evidenciado na iniciativa “Casos de ensino e
docéncia em Educacéao Fisica” foi a atuagao da formadora na elaboragao dos

feedbacks das atividades para os professores:

Quando recebia os feedbacks percebia o quanto estava
afastada da norma culta e o quanto nés professores precisamos
fazer esse exercicio de leituras e escrita. [...] (Flavia, avaliagao
final)

[...] Um ponto que julgo importante destacar e que me agradou
muito se refere aos feedbacks fornecidos pela professora tutora
do curso, pois em todos os momentos ela nos forneceu a
atencdo e o suporte necessarios para que pudéssemos
participar ativamente das atividades, esclarecendo duvidas, nos
motivando a realizar as atividades, apresentando sinteses das
discussdes dos foruns, enfim, orientando e facilitando o nosso
“caminho” durante todo o curso. (Paulo, avaliagao final)

[...] O que eu mais gostei foram os retornos da mediadora, pois
em muitos cursos sua atividade ndo possui retorno, o que limita
uma mudanga de postura profissional, com o retorno era
possivel novas reflexbes e sistematizar posturas e métodos
debatidos ao longo do férum. (Roger, avaliagao final)

[...] Os feedbacks recebidos me deram motivacao para meu
envolvimento e desempenho, quanto direcionamento para as
atividades e sugestbes norteadoras para analise de situagdes
futuras. (Sofia, avaliagao final)

A partir dessas narrativas, destaca-se a relevancia da formadora no
trabalho com narrativas. Concorda-se com Oliveira (2011) ao afirmar que na
formacéo continuada de professores € fundamental esse suporte formativo, se

nao as narrativas podem se tornar apenas espagos de desabafo dos
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professores. Nesse sentido, € necessario um acompanhamento tanto na escrita
como na analise dos casos de ensino, para que sejam criadas possibilidades e
alternativas para os dilemas encontrados. Esse suporte ocorreu tanto por parte
da formadora como pelo grupo ao compartilharem suas narrativas.

Os professores salientaram as sinteses realizadas ao final de cada
discussao, o que possibilitou um maior entendimento dos assuntos e valorizacao

dos conhecimentos dos professores:

[...] A sequéncia Didatica estabelecida no curso foi impecavel,
sem contar os fechamentos, os feedbacks. Ja realizei diversos
cursos EAD e nunca vi este tipo de feedback, no qual se reuniu
as falas dos participantes em uma unica resposta. Tal acao
auxiliou muito a sistematizagdo do conteudo trabalhado, fez com
este ficasse mais claro, que eu me sentisse Util e participante da
formacéao correta de conceitos e sugestdes aplicaveis, unindo a
proposta de trabalho dada inicialmente como tarefa do médulo a
conclusao final escrita pelo mediador do curso. (Silmara,
avaliagao final)

[...] Vale ressaltar que os fechamentos de cada tema discutido
identificavam os pontos mais relevantes, além de conceder
novas referéncias sobre os temas garantindo a efetiva
apropriagao dos mesmos. (Sofia, avaliagao final).

[...] Os retornos da mediadora do curso foram muito bons, com
sinteses para facilitar a compreensao dos foruns e com
sugestoes e reflexdes. (Roger, avaliagao final)

Merseth (2018) fala sobre a importancia da conducéo da discusséo de
casos e considera um trabalho significativo para o sucesso da ag&o. A pessoa

que realiza a mediagao € chamada pela autora de facilitador, e orienta:

Cabe ao facilitador, monitorar o tempo, engajar os participantes,
estimula-los a pensar por meio de um questionamento
cuidadoso, garantir que todos se manifestem e ajuda-los a
praticar um método de analise e avaliagcdo para que, quando
confrontados com novos problemas, tenham aprendido uma
abordagem para buscar sua resolugao. (p. 16)

Evidenciou-se na avaliacdo dos participantes a importancia dos retornos
e das orientacbes fornecidas nos feedbacks, principalmente no trabalho com
casos de ensino. Foi um fator chave para a motivacdo e permanéncia dos

participantes na iniciativa de formagdo a distancia desenvolvida, além de
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fundamental para a producado dos casos de ensino, uma vez que esse processo
teve o apoio da formadora que incentivou e colaborou para a ampliacdo das
reflexdes e versao final do caso de ensino.

Dessa forma, percebe-se que atuacido da formadora foi fundamental em
todo o processo, pois facilitou as aprendizagens, ofereceu direcionamento,
sugestodes, atencgao, suporte, valorizagéo do professor, etc.

A professora Sofia evidenciou outro fator que foi considerado um
facilitador da interacdo e comunicagao entre formadora e participantes, o
aplicativo de celular WhatsApp:

[...] umas das facilidades desse curso, foi a formagao do grupo
pelo WhatsApp que possibiltou uma maior interagéo
participantes/tutora, sempre nos orientandos sobre novas
atividades e fechamento de prazos, sem que precisassemos
estar conectados com a plataforma do curso. (Sofia, avaliagao
final)

Destaca-se que essa ferramenta teve o intuito de auxiliar a comunicagéo,
reforcar os prazos das tarefas e complementar as ferramentas oferecidas pelo
ambiente virtual Moodle. Foi uma estratégia a mais utilizada para manter o
contato e engajar os participantes, que n&o teve a intengdo de substituir as
opcdes oferecidas pelo Moodle, mas sim apenas auxiliar na condugdo do
processo.

Os participantes também puderam expressar quais foram as dificuldades
enfrentadas para a realizagdo das atividades da formacgdo. As dificuldades
relatadas, referiram-se principalmente ao cumprimento dos prazos das tarefas,
uma vez que a rotina de trabalho do professor geralmente é densa e exaustiva,
além dos outros afazeres e compromissos pessoais de cada um. Esses fatores
também foram considerados pela formadora e pesquisadora, pois alguns prazos
foram ampliados para que todos pudessem cumprir as tarefas e participar dos

féruns de discussao propostos:

[...] por trabalhar o dia todo devido ao acumulo de cargo, foi
necessario me atentar quanto a disciplina, me organizar e
reorganizar com bastante dedicagdo no que diz respeito ao
tempo destinado aos estudos, producbes textuais e a
participacao nos féruns, para que eu conseguisse contemplar
com sucesso as atividades. Além dessas dificuldades, também
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encontrei facilidades, como por exemplo, referentes a
flexibilidade dos prazos para entrega das atividades, a
linguagem de facil entendimento dos documentos cientificos, e
ainda, por ter gostado do curso e gostar de escrever, com
relacdo a producdo de textos e participacdo nos foruns [...]
(Paulo, avaliagao final)

[...] O problema que eu tive durante o curso foi a questdo do
tempo que em determinadas semanas a demanda de atividades
externas é maior, o que dificulta o acesso diario, porém, o fato
de ser EAD reduziu o problema do tempo. (Roger, avaliagéo
final)

A dificuldade inicial foi me organizar para fazer as atividades no
prazo e para ser presente no ambiente de formagéao, algo que
ficou natural com o tempo, pois dava para acessar do celular
para verificar novidades no férum. [...] (Josimara, avaliagao final)

Uma das dificuldades que eu tive no inicio do curso, foi em me
organizar em relagdo as demandas do meu trabalho, com
atividades do curso com prazos semanais, nao deixei de realizar
nenhum dentro do prazo, porém alguns féruns ndo consegui
interagir o quanto eu gostaria de ter participado. (Sofia, avaliagao
final)

A falta de tempo dos professores esta diretamente ligada as condi¢des de
trabalho que eles sdo submetidos: salarios baixos, excesso de demandas
burocraticas, falta de materiais e espagos adequados, grande quantidade alunos
por sala, falta de apoio institucional (VENCO, 2019; NOGUEIRA, 2012). Quando
as condicdes de trabalho s&o ruins, os professores precisam trabalhar muitas
horas, as vezes em mais de uma escola e ndo sobra tempo para estudo e para
uma formacéo continuada mais aprofundada e que demanda mais dedicacao.

Nesse sentido, € primordial se considerar esses aspectos e nao atribuir a
responsabilidade de engajamento ou ndo no processo de formagao continuada
apenas a pessoa do professor. E preciso olhar atentamente para todo o contexto
e de forma mais ampla, abrangendo ag¢des de politicas publicas (GATTI, 2003;
SOUZA, 2008).

Embora a falta de tempo do professor para a dedicacdo a formagao
continuada seja um dificultador, os professores também demonstraram que a
dindmica e organizacao da iniciativa desenvolvida, o fato de ser EaD e o facil
acesso possivel até mesmo pelo aparelho celular, acabaram minimizando as
dificuldades.

As professoras Angelica e Josimara destacaram:
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[...] os cursos em ambientes virtuais nos d&do a possibilidade de
continuar estudando, justamente pela flexibilizagdo dos horarios
e 0 acesso a ele em qualquer lugar que oferega uma rede
(Angelica, Férum 1.2)

Gosto muito de cursos via EAD, por conta da flexibilidade de
horarios e a possibilidade de trocar ideias e experiéncias com
pessoas que nao convivo no dia a dia (Josimara, Férum 1.2)

Confirma-se que a flexibilizacdo do tempo e espaco, a possibilidade de
ampliacéo de trocas e compartilhamentos s&o aspectos positivos das iniciativas
a distancia (TANCREDI; REALI; MIZUKAMI, 2008; VAUGHAN, 2015;
CARDOSO, 2016), principalmente para os professores com suas rotinas de
trabalho com tantos afazeres e obrigagoes.

Ao final da iniciativa desenvolvida, os professores puderam manifestar
sugestdes de melhorias para uma proxima formagéo. As sugestdes envolveram
a inclusdo de mais materiais de apoio sobre casos de ensino, como leituras e
referenciais teoricos, videos e filmes. Também foi sugerido por uma das
participantes modificagbes em relacdo a organizacdo das divisbes dos
conteudos nos moédulos, sugerindo médulos mais curtos. Ainda como sugestao,
apresentaram a produg¢ao de um material com os casos de ensino produzidos

pelos participantes:
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[...] Sugiro acrescentar um pouco mais de referencial tedrico, um
ou dois textos a mais, em moédulos diferentes. Modulos curtos
dao animo, incentivam a continuidade do estudo, ao passo que,
modulos longos, cheios de atividades e tarefas acabam por
desanimar, desestimular, parece que nunca chegam ao fim e
gue nunca cumpriremos com o solicitado para iniciar outra etapa,
outro modulo.Sugiro que cada bloco de analise de casos de
ensino formem uma unidade, um médulo. Em meu ver, cada
etapa vencida € um &nimo, uma motivagao para prosseguir.
Olhar 10 abas, toda vez que entrava no curso, o tempo passando
e nao sair da 03, confesso que dava um certo desespero. Nao
entendo da plataforma, porém deixar apenas o que sera usado
gera menos ansiedade. (Silmara, avaliagao final)

Incluir videos, filmes e curtas metragens que representem casos
de ensino e também artigos de apoio das tematicas levantados
no curso para articular nas discussdes, dinamizando ainda mais
essa formagao. (Angelica, avaliagao final)

Poderia ser ainda mais proveitoso, como por exemplo, se ao
invés de cada participante elaborar apenas um caso de ensino,
ser convidado a escrever pelo menos mais um caso e, como
fator de motivagdo e valorizagdo dos participantes, os casos
elaborados pelos professores poderiam eventualmente ser
publicados em revistas/livros da area. (Paulo, avaliacéo final)

Tais sugestdes colaboram para se pensar no desenvolvimento de outras
iniciativas de formacéao continuada que utilizem a estratégia de casos de ensino.
Para finalizar, constatou-se nesta pesquisa, que os professores demonstraram
interesse no trabalho com casos de ensino e reconheceram suas contribuicdes.

Conclui-se que a iniciativa realizada, tendo como estratégia principal os
casos de ensino, contribuiu para o compartilhamento de praticas pedagdgicas,
bem como para o registro delas e apropriagao de novas praticas. Sob essa ética,
pode-se considerar que a proposta realizada proporcionou aos professores
participantes, oportunidades de aprender e se desenvolver profissionalmente,
analisando e produzindo casos de ensino para se pensar sobre o ensino da

Educacao Fisica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao logo do desenvolvimento do presente estudo discutimos sobre os
dilemas, reflexdes e conhecimentos de professores de Educacao Fisica na
analise e producdo de casos de ensino. A pesquisa transitou na analise e na
producao de casos de ensino, evidenciando diversos momentos formativos e
investigativos, revelando dilemas, reflexdes e conhecimentos dos professores.

Os temas discutidos se referiram as questdes sobre género, preconceito
e excluséo, inicio da carreira do professor e realizagdo e organizagao de festas
comemorativas na escola. Tais tematicas se apresentaram como dilemas
presentes na atuacao de professores Educacao Fisica. Para todos os dilemas,
propomos acgdes de enfrentamento que envolveram estratégias de ensino,
atividades, pesquisas, filmes, recursos, agdes conjuntas, acdes
interdisciplinares, dindmicas, debates, etc.

As reflexdes ocorreram por meio da analise e da producio dos casos de
ensino e foram individuais e coletivas. As analises de casos de ensino revelaram
principalmente a exploragdo do raciocinio pedagdgico dos professores que
narraram como pensam, planejam e agem frente a diversas situagdes propostas.

Os conhecimentos expressos foram referentes ao conhecimento
especifico (sobre a cultura corporal de movimento da Educagado Fisica), ao
conhecimento pedagdgico geral (sobre a escola, o contexto e os alunos) e ao
conhecimento pedagdgico do conteudo. Esse ultimo foi 0 que mais se destacou
nas narrativas dos professores que, incentivados pelos casos de ensino,
descreveram e compartilharam seus modos de ensinar, exemplos, estratégias e
explicagbes. A pesquisa também revelou indicios de construgdo de novos
conhecimentos por meio dos momentos coletivos.

Tais momentos coletivos possibilitaram ampliagdo das reflexbes e
proporcionaram sentimentos de apoio, confianga, expectativas de mudancas e
avancgos para o ensino da Educacéo Fisica entre o grupo.

A produgéao dos casos de ensino se efetivou como um momento poderoso
de reflexdo sobre a propria pratica de quem escreve e confirmaram que este
processo envolve aspectos emocionais que ndo podem ser desconsiderados

para o trabalho com casos de ensino.
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As principais contribuigdes da iniciativa “Casos de ensino e a docéncia na
Educacao Fisica” foram em torno do desenvolvimento profissional dos
professores participantes. Por meio dos casos de ensino eles tiveram a
oportunidade de externalizar, registrar, compartilhar e se apropriar de novas
praticas pedagogicas, bem como reconhecer aquelas que ja sabiam. A iniciativa
também contribuiu para a criacdo de espacgos de trocas e compartilhamento de
boas praticas de ensino entre pares.

E importante enfatizarmos que os dados das narrativas apresentadas
revelam uma infinidade de aspectos que podem analisados sob diversas
perspectivas, assim como afirma a literatura de casos de ensino (SHULMAN,
1992; MIZUKAMI et al., 2002; MERSETH, 2018), mas que para esta pesquisa
foram enfatizados os dilemas, os conhecimentos e as reflexdes sobre as praticas
pedagogicas dos professores, uma vez que n&o ha espago e tempo para
considerarmos todos os elementos possiveis das narrativas nesta Tese.

Para finalizarmos, a maneira mais oportuna de encerrar esta tese € com
a minha narrativa sobre o que este processo formativo significou em minha
trajetéria pessoal e profissional.

No inicio, quando defini como seria a pesquisa e a intervencdo, me
assustei... Pensei: como eu, sozinha, irei criar e conduzir uma formacgao on-line
para professores? Como eu, com tdo poucas experiéncias no chdo da escola,
iria cumprir um papel de formadora de professores mais experientes do que eu?
Sera que haveria professores interessados em participar?

Sobre a primeira questao, o ambiente virtual, foi ai que comegou meu
processo formativo. Tive que aprender a criar um ambiente virtual, familiarizar-
me com as ferramentas que o Moodle oferece, elaborar um mapa de atividades
para os professores, prever o tempo de realizagcdo das tarefas e duracado da
formacgao, organizar uma sequéncia pedagogica para que pudessem entender o
que eram, como poderiam ser utilizados e como produzir casos de ensino. Tive
que pesquisar como tudo isso funcionava, buscar os melhores materiais tedricos
que pudessem auxiliar os professores e tirar minhas duvidas sobre as
ferramentas do ambiente virtual.

No entanto, quando percebi que tinham professores interessados e
quando de fato a formagao se iniciou, pude compreender que certas duvidas e

dificuldades, s6 seriam esclarecidas durante o desenvolvimento da intervencgao,
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conforme cada etapa ia sendo concluida. Dessa forma, assim como todo
processo de formacgao, fui aprendendo a resolver os problemas, melhorar a
minha atuacdo como formadora e auxiliar os professores em suas dificuldades
ao longo do tempo e ao desenrolar da iniciativa.

Sobre a segunda questdo, a minha pouca experiéncia com a escola, isso
logo foi amenizado quando aprendi que o meu papel ndo era indicar o que era
certo ou errado, ndo era dizer como os professores deveriam fazer em suas
praticas, mas sim colaborar e auxilia-los no exercicio de reflexdo docente por
meio dos casos de ensino (MERSETH, 2018). Também, sempre que precisei,
pude contar com o apoio e experiéncia das minhas orientadoras do Doutorado.
Conforme as etapas da formacao iam se concretizando, entendia mais ainda o
significado de um ambiente colaborativo. Elaborava os feedbacks, de forma mais
pessoal possivel, para que assim cada professor se sentisse valorizado. Indicava
os pontos positivos das atividades realizadas e procurava levantar questées que
possibilitasse a eles pensar sobre outros pontos de vista.

Os foruns de discussdo foram momentos intensos e com ricas
aprendizagens. Ao final de cada discussdo, me esforgava para resumir e
sistematizar todas as narrativas e comentarios, afim de que pudéssemos chegar
a conclusbes sobre os assuntos discutidos e sobre o que cada um tinha
destacado.

Aprendi muitas coisas sobre o ensino da Educagdo Fisica com os
professores, coisas que relembro e muitas vezes utilizo em minhas praticas. O
compartilhamento de boas praticas, de ag¢des, decisdes, estratégias sobre os
variados temas, agregaram e ampliaram meus conhecimentos.

E claro que ndo podemos deixar de considerar que o grupo de
professores era diferenciado, comprometido e dedicado com o exercicio da
docéncia, o que contribuiu para o desenvolvimento e sucesso da formagao e da
pesquisa.

Além disso, enquanto formadora, quando percebia que alguém n&o tinha
acessado a atividade ou participado do férum, entrava em contato por meio de
mensagem pessoal, perguntando sobre uma possivel dificuldade com a tarefa
ou com os prazos. Acredito que essa tentativa de estreitar a relacdo entre

formadora e participante também fez a diferenca.
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Ao olhar para o resultado final da intervencédo e da pesquisa, enquanto
formadora e pesquisadora, fico muito satisfeita em ver os resultados para o
campo da Formacao Continuada de professores e para a Educacao Fisica e por
poder ter contribuido com uma parte do desenvolvimento profissional destes
professores e também com o meu desenvolvimento profissional. Amadureci e
aprendi muito durante esse caminho.

Por fim, finalizo com uma citagdo de Reis (2008) que sintetiza a

importancia de ouvirmos as narrativas dos outros e aprender com elas:

O sucesso pessoal e profissional dos seres humanos passa,
decisivamente, pelas suas capacidades de interagéo, ou seja,
pelas suas capacidades de ouvirem e compreenderem as
narrativas das pessoas que os rodeiam” (REIS, 2008, p. 31).
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ANEXO 1

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado/a para participar da pesquisa “CASOS DE ENSINO
DIGITAIS EM UM AMBIENTE VIRTUAL NA FORMAGCAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA”.

O objetivo deste estudo € analisar os limites e potencialidades do uso de casos
de ensino digitais em um ambiente virtual para a aprendizagem profissional de
professores de Educacéo Fisica.

Foi elaborado um espago formativo em um ambiente virtual, que oferece
atividades e tarefas que ajudem os professores de Educacgéao Fisica a compreender os
casos de ensino: conceito, construcao e sua utilizagdo como instrumento formativo.
Essas atividades sdo compostas por: letramento e uso de diferentes ferramentas para
representar os casos de ensino, leitura de materiais tedricos sobre a literatura de casos
de ensino, analises e interpretagcbes individuais e coletivas de casos de ensino e
orientacdes para a producao dos casos de ensino.

O objetivo da intervengédo € propiciar espagos de reflexdes sobre os aspectos
relacionados a docéncia, representados por casos de ensino e produzidos por
professores de Educacdo Fisica. Dessa forma pretende-se contribuir no processo de
desenvolvimento profissional docente dos professores participantes.

O processo formativo sera acompanhado pela pesquisadora que atuara como
tutora e realizara os feedbacks das atividades.

A intervengao sera organizada em trés moédulos, no total de 80 horas (65 horas
e atividades virtuais e 15 horas de estudo), certificados pela Pré-Reitoria de Extensao
da UFSCar, com duragao de aproximadamente 6 meses, com previsao de inicio no més
de julho e término em dezembro de 2018.

Sua participagado nao é obrigatéria e a qualquer fase da pesquisa-intervengao
vocé pode desistir sem nenhum prejuizo ao seu cuidado. A sua recusa na participagao
ndo trara nenhum prejuizo com a Unidade de Ensino na qual vocé trabalha.

A sua participagdo pode oferecer um risco subjetivo, pois algumas atividades
podem remeter a algum desconforto, evocar sentimentos, lembrancas desagradaveis
ou levar a um cansacgo apés realizar as atividades desta formacdo. Caso algumas
dessas possibilidades ocorram, o (a) senhor (a) podera optar pela suspensao imediata
da sua participacao.

Sua participagao é voluntaria e nao havera compensacgao em dinheiro. Também
ndo ha previsdo de gastos financeiros e se estes ocorrerem, o (a) senhor (a) sera
ressarcido (a), e ainda, tera o direito a indenizagao se danos decorrentes da pesquisa
ocorrerem.

Sua participagcado nesta pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que poderao
ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes
que poderao trazer beneficios para a area da Educacao, para a construgdo de novos
conhecimentos e para a identificagdo de novas alternativas e possibilidades para a
Educacéo Fisica.

Os dados da pesquisa serédo coletados a partir dos registros dos participantes
em um ambiente virtual poderédo ser realizadas entrevistas ou encontros presenciais.
Todas as informacbes obtidas através desta pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre sua participagéo. Os dados n&o serao divulgados de forma
a possibilitar sua identificagdo, uma vez que nomes ficticios serao adotados no momento
da analise dos dados e apresentagao dos resultados da pesquisa. Os resultados seréao
utilizados para a conclusio da pesquisa citada.
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Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagao
na pesquisa e concordo em participar. A pesquisadora me informou que o projeto
foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar
que funciona na Pré-Reitoria de Pos-Graduagdo e Pesquisa da Universidade
Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa
Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP - Brasil. Fone (16) 3351-8110.
Endereco eletrénico: cephumanos@ufscar.br

; de de 2018.
Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador
Nome do Participante Assinatura do Participante

Pesquisadora: Eliane Isabel Julido Fabri

Endereco: Rua Armando Padilha Silva, 171. Piratininga, Sao Paulo.
Universidade Federal de Sao Carlos

Telefone: (14) 998474450 E-mail: liafabri33@gmail.com
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APENDICE 1

Casos de ensino e a Docéncia na Educacao Fisica

E com muita satisfagdo que convidamos preferencialmente professores de
Educacao Fisica da rede municipal ou estadual de ensino, atuantes no ensino
fundamental | e/ou Il para participar da formacgéo “Casos de ensino e a Docéncia na
Educagdo Fisica”. A formagdo consiste em uma iniciativa realizada sob a
responsabilidade de pesquisadoras da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) e
Universidade Estadual Paulista (UNESP, Bauru) através de um ambiente virtual.

Por meio das narrativas em formatos de casos de ensino, esse ambiente virtual
visa propiciar espagcos de reflexdes sobre os aspectos relacionados a docéncia,
representados por casos de ensino, analisados e produzidos por professores de
Educacao Fisica. Dessa forma, pretende-se contribuir no processo de desenvolvimento
profissional docente dos professores participantes.

A participagdo do professor consistira em realizar as atividades virtuais
propostas através do espaco formativo do Portal dos Professores da UFSCar, localizado

em www.portaldosprofessores.ufscar.br.

A formagao é composta por 3 modulos no total de 68 horas, certificados pela
Pré-Reitoria de Extensao da UFSCar, com duragao de aproximadamente 8 meses do
ano de 2018.

Os interessados devem enviar um e-mail para liafabri33@gmail.com indicando

0 seguinte assunto: Interesse na formagdo. No corpo da mensagem devem ser
indicadas as seguintes informagoes:

e Nome completo;

¢ E-mail de contato;

e Telefone;

e Tempo de experiéncia docente;

e Vinculo com rede de ensino;

e Ano que esta atuando.

Para mais informacdes entre em contato com a equipe de formagao pelo e-

mail: liafabri33@gmail.com.

Atenciosamente,

Equipe de formagao Casos de ensino e a Docéncia na Educacéo Fisica.
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APENDICE2

Atividades Desenvolvidas

Atividade 1.1 Férum de Apresentacao e Expectativas

Ol34, professor(a)!

Neste forum vocé devera elaborar uma apresentagcao aos colegas e escrever as suas
expectativas em relagao a este curso.

Sua participagao devera contemplar:

o Uma postagem com uma breve apresentagdo aos colegas,
suas expectativas sobre o curso e um comentario sobre a tematica dos casos de
ensino (se a conhece, se ja teve algum contato);

o Leitura das postagens dos colegas;

0 Responda, comente, interaja com pelo menos 3 professores
participantes em 2 postagens distintas.

Para participar do férum, clique no topico “Férum de Apresentacdo e Expectativas”.
Vocé vera uma mensagem de abertura da discussao. No canto inferior da mensagem,
vocé vera a opcgao "Responder”. Basta clicar em "Responder” e sera aberta uma caixa
de texto para que vocé digite a mensagem. E s6 digitar e clicar em "Enviar mensagem
ao férum".

Solicitamos que nao crie novo tépico de discussao para evitar que fique isolado(a) do
debate. Acesse o topico ja criado.

Qualquer duvida ou dificuldade, entre no féorum de duvidas desta unidade.

Critérios de avaliagao:

» Atender ao enunciado da atividade;

» Cumprir o prazo de duragao da atividade.

Esta atividade vale nota e frequéncia.

Ferramenta: Férum.

Prazo: 26/03 até 08/04.

Desejamos um bom dialogo!
Atividade 2.1 Sobre casos de ensino
Ol3a, professor(a)!

Nesta atividade a sua tarefa é ler o texto: "Casos de ensino e processos de
aprendizagem profissional docente" (NONO; MIZUKAMI, 2002), (clique aqui). Faca a
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leitura especificamente das paginas 72 até 75. Apos a leitura, elabore uma sintese com
suas palavras dos conceitos abordando:

o Conceito de casos de ensino;

o Base de conhecimento;

o Processo de raciocinio pedagogico;

o Como os casos de ensino podem ser utilizados;
A sintese podera ser escrita como documento do Word e, apds ser salva em seu
computador, enviada como uma tarefa, neste mesmo espago.
Critérios de avaliagao:

o Atender a comanda da atividade;

o Cumprir o prazo de entrega;

o Utilizar adequadamente a norma culta da lingua.

Esta atividade vale frequéncia.
Ferramenta: Tarefa

Prazo: 09/04 a 15/04.
Desejamos um bom trabalho!

Equipe de formacgao.

Atividade 2.2 Casos de ensino e a Educacao Fisica

Ol34, professor(a)!
Na atividade 2.1 vocé teve a oportunidade de conhecer os conceitos relacionados aos
casos de ensino. O objetivo deste forum € que possamos aprofundar esses conceitos e
construir relacbes com a Educacao Fisica.
Seguem as questdes norteadoras para a discussao:
o O que sao casos de ensino?
o Os casos de ensino podem ser utilizados por professores de Educagao
Fisica? De que maneira?
o As aulas de Educacao Fisica possuem situagodes reais que podem se tornar
casos de ensino?
Vale ressaltar que essas sdo apenas questdes para iniciar a discussdo. Dessa forma,
figuem a vontade para destacarem outros pontos que considerarem pertinentes.
O férum é uma ferramenta que favorece o dialogo e a construcdo de conhecimentos
coletivamente. Para tanto, é importante que vocé o acesse regularmente evitando

participar apenas no inicio, no final da discussdo ou somente em um unico dia.
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Critérios de avaliagao:

*Atender ao enunciado da atividade;

*Cumprir o prazo de duracao da atividade.

Esta atividade vale nota e frequéncia.
Ferramenta: Férum.

Prazo: 16/03 a 22/03. Prorrogado para até 29/04
Desejamos um 6timo dialogo a todos!

Equipe de formagao.

Atividade 2.3 Caso de ensino 1: O negécio é ensinar o futebol

Ol34, professor(a)!
Nesta atividade a sua tarefa € ler e analisar o caso "O negdcio € ensinar o futebol". Para
acessa-lo "clique aqui”. Apos a leitura do caso de ensino, construa uma analise
considerando os seguintes pontos:

o O inicio da carreira docente;

o Atradicdo da Educacéo Fisica presente na escola;

o Os conteudos especificos do ensino da Educacéo Fisica na escola;

o Os sentimentos do professor em inicio de carreira;

o O choque com a realidade no inicio da profissao;

o O professor como mero executor de atividades esportivas;

o A questdo do género e a diversidade de conteudos nas aulas de Educagéo

Fisica;

A sua analise pode ser escrita como documento do Word e, apds ser salva em seu
computador, enviada como uma tarefa, neste mesmo espago.
Critérios de avaliagao:

o Atender a comanda da atividade;

o Cumprir o prazo de entrega;

o Utilizar adequadamente a norma culta da lingua.

Esta atividade vale frequéncia.
Ferramenta: Tarefa

Prazo: 30/04 a 13/05.
Desejamos um bom trabalho!

Equipe de formacgéo.
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Atividade 2.4 Caso de ensino 2: Elefante Colorido

Ol3a, professor(a)!
Nesta atividade vamos ler e analisar o caso "Elefante Colorido". Para acessa-lo "clique
aqui". Ap6és a leitura do caso de ensino, analise este caso a partir das seguintes
questdes:

o Quais elementos de analise podemos identificar neste caso?

o Se vocé fosse o(a) professor(a), como agiria frente a essa situagao?

o Dé um exemplo de intervengao para modificar ou minimizar o problema.
A sua analise pode ser escrita como documento do Word e, apds ser salva em seu
computador, enviada como uma tarefa, neste mesmo espago.
Critérios de avaliagao:

o Atender a comanda da atividade;

o Cumprir o prazo de entrega;

o Utilizar adequadamente a norma culta da lingua.

Esta atividade vale frequéncia.
Ferramenta: Tarefa

Prazo: 14/05 a 21/05.
Desejamos um bom trabalho!

Equipe de formacgéo.

Atividade 2.5 Casos de ensino 3 e 4: Analisando casos dos alunos

Ola, professor(a)!

Neste férum vamos analisar coletivamente 2 casos de ensino escritos por alunos:
"Trauma de infancia" e "Bullying". Para acessa-los "clique aqui". O objetivo deste férum
€ aprofundar a analise de casos de ensino a partir da visdo do aluno.
Segue uma questao para iniciarmos a nossa discussao:
o Comparando os dois casos de ensino, quais aspectos podemos identificar
em relagao a acao do professor(a) envolvido(a)?
Vale ressaltar que essa € apenas uma questao para iniciar a discussao. Dessa forma,

figuem a vontade para destacarem outros pontos que considerarem pertinentes.
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Para que o forum cumpra o seu papel de dialogo, compartilhamento de ideias e
construcao de conhecimentos coletivamente é importante que vocé o acesse
regularmente. Tente participar pelo menos com 3 postagens:
o Poste uma mensagem sobre a questéo inicial,
o Responda ao menos a mensagem de 1 dos colegas;
o Dé continuidade a discussao levantando outras questdes.
Critérios de avaliagao:
*Atender ao enunciado da atividade;
*Cumprir o prazo de duracao da atividade.
Esta atividade vale nota e frequéncia.
Ferramenta: Férum.
Prazo: Até 28/05
Desejamos um o6timo dialogo a todos!

Equipe de formacgao.

3.1 Relatando um caso de ensino

Ol34, professor(a)!
Nesta atividade vocé dara inicio a producdo do seu caso de ensino. Essa produgao sera
realizada em 2 etapas. A proposta desta primeira etapa é que vocé escreva um episodio
que vivenciou ou presenciou durante as suas aulas como professor(a) de Educagao
Fisica. Recorde um episddio caracterizado por um conflito ou dilema que possibilite
reflexdes sobre o ensino da Educacao Fisica.
Lembramos que é importante que o seu relato tenha comeg¢o, meio e fim. Tente colocar
os detalhes sobre o lugar em que ocorreu o episédio, sobre as personagens envolvidas,
sobre os seus sentimentos, duvidas e a¢des. Recomendamos que coloque nomes
ficticios nas personagens da histodria.
Para ajuda-lo temos um livro coordenado por Katherine Merseth (2017) com 22
exemplos de casos de ensino. Para acessa-lo "clique aqui”.
O seu relato pode ser escrito como documento do Word e, apds ser salvo em seu
computador, enviado como uma tarefa, neste mesmo espago.
Critérios de avaliagao:

o Atender a comanda da atividade;

o Cumprir o prazo de entrega;

o Utilizar adequadamente a norma culta da lingua.

Esta atividade vale frequéncia.
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Ferramenta: Tarefa
Prazo: 29/05 a 11/06
Desejamos um bom trabalho!

Equipe de formacgao.

3.2 Versao final do seu caso de ensino

Ola, professor(a)!
Nesta segunda etapa, a fim de aprimorar a escrita do seu caso de ensino vocé devera
analisar o feedback recebido da atividade 3.1 e reescrever o seu caso considerando os
pontos levantados em seu feedback. Vocé também pode acrescentar ou modificar aquilo
que considerar necessario. Durante essa semana vocé recebera o seu feedback.
Apés a reescrita envie a sua tarefa nesta atividade.
Critérios de avaliagao:

o Atender a comanda da atividade;

o Cumprir o prazo de entrega;

o Utilizar adequadamente a norma culta da lingua.

Esta atividade vale frequéncia.
Ferramenta: Tarefa

Prazo: 12/06 a 30/06
Desejamos um bom trabalho!

Equipe de formacgao.

Férum 4.1: "Meninos também brincam de boneca", "Género na Educacgao Fisica

escolar" e "Futebol nao é para menina?"

Ola, professor(a)!

Na UNIDADE Il do nosso Mddulo 3 iremos analisar os casos de ensino produzidos por
vocés na UNIDADE anterior.

Neste férum, vamos ler e analisar conjuntamente o caso de ensino "Meninos também
brincam de boneca", "Futebol nao é para menina?" e o caso de ensino "Género na
Educacdo Fisica escolar". Apés a leitura dos trés casos, vamos iniciar a nossa
discusséo a partir das seguintes questdes:

1- Qual a sua opinido em relacao a atitude dos professores nos trés casos relatados?
2-  Nos trés casos de ensino, podemos observar que a relagdo de géneros ainda ndo

€ muito esclarecida para alunos. Quais outras agdes os professores poderiam agregar
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no cotidiano escolar para amenizar situagdes como estas e criar um ambiente aberto a
diversidade?
3- Nos ultimos anos a diversidade tem sido muito debatida na sociedade. E na
escola, em sua opiniao, os professores e funcionarios estao preparados para lidar com
questdes relacionadas ao género e sexualidade com as criangas e adolescentes?
Critérios de avaliagao:

o Atender a comanda da atividade;

o Participar com ao menos 3 postagens no férum;

o Utilizar adequadamente a norma culta da lingua.

Esta atividade vale frequéncia.
Ferramenta: Férum

Prazo: 30/07 a 13/08
Desejamos um bom dialogo!

Equipe de formacéo.

Forum 4.2: "Quem esta com a razao?" e "Briga de amigos na aula de Educacgao

Fisica"

Ola, professores!
Neste forum, vamos ler e analisar os casos de ensino "Quem estd com a
razao?" e "Briga de amigos na aula de Educacgao Fisica".
A pergunta norteadora deste férum é:
Se vocé fosse o(a) professor(a), qual seria a sua atitude diante das duas situagdes
especificas dos casos?
Critérios de avaliagao:
o Atender a comanda da atividade;
o Participar com ao menos 3 postagens no férum;

o Utilizar adequadamente a norma culta da lingua.

Esta atividade vale frequéncia.
Ferramenta: Férum

Prazo: 14/08 a 20/08
Desejamos um bom dialogo!

Equipe de formacéo.
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Forum 4.3: "Uso das quadras nas aulas vagas" e "Desafio de uma professora

iniciante"

OI3, professores(as)!

Neste forum, vamos ler e analisar os casos de ensino "Uso das quadras nas aulas
vagas" e “Desafio de uma professora iniciante”.

Os dois casos apresentam situagdes conflitantes e de "choque de realidade" para um(a)
professor(a) em inicio de carreira. O primeiro caso de ensino nos deixa algumas
questdes para refletir e segundo caso apresenta a agédo da professora diante do desafio
encontrado.

Apos a leitura dos casos de ensino, exponha a sua opinido sobre:

o As situacdes descritas;

o As dificuldades do inicio da docéncia;

o} As atitudes das professoras;

o) A relacdo docente com a gest&o escolar;
o) O contexto escolar.

Critérios de avaliagao:

o} Atender a comanda da atividade;
o) Participar com ao menos 3 postagens no forum;
o) Utilizar adequadamente a norma culta da lingua.

Esta atividade vale frequéncia.
Ferramenta: Forum

Prazo: 21/08 a 27/08
Desejamos um bom dialogo!

Equipe de formacgao.

Férum 4.4: "O dilema da festa junina na escola"

Ol34, professores(as)!
Neste férum, vamos ler e analisar o caso de ensino "O dilema da festa junina”. Apds
a leitura vamos iniciar a nossa discussao a partir das seguintes questdes:
1. O que vocé modificaria na acao docente da
professora?
2. Como podemos envolver os pais nos conteudos culturais, de forma que eles

compreendam que na escola ndo priorizamos a religiao, mas também nao



204

negamos que faz parte da evolugao
historica?
3. Contrariando a pergunta anterior, € necessario haver festa junina nas escolas
considerando sua origem religiosa no Brasil?
Critérios de avaliagao:
o Atender a comanda da atividade;
o Participar com ao menos 3 postagens no férum;

o Utilizar adequadamente a norma culta da lingua.

Esta atividade vale frequéncia.
Ferramenta: Forum

Prazo: 28/08 a 03/09
Desejamos um bom dialogo

Equipe de formacao.

Foérum 4.5: "Corrida sem barreiras" e "Uma situagao de exclusao"

Ol34, professores(as)!
Estamos na reta final desta UNIDADE e os ultimos casos de ensino que vamos discutir
sdo: "Corrida sem barreiras” e "Uma situacao de exclusao”.
O caso de ensino "Uma situacao de exclusao" possui ao final questdes para reflexdes.
Além das questbes especificas deste caso, vamos também refletir e discutir em relagao
aos dois casos de ensino, em nosso férum sobre:
o Qual é o papel da escola em relagédo ao processo de inclusdo de alunos com
necessidades especiais?
o Em sua opinido, quais agdes poderiam ser desenvolvidas dentro da escola para
amenizar desafios como esses relatados nos casos de ensino?
o O que deve ser realizado na area da Educacao para que o suporte adequado
seja oferecido aos alunos com necessidades educativas especiais?
Critérios de avaliagao:
o Atender a comanda da atividade;
o Participar com ao menos 3 postagens no férum;

o Utilizar adequadamente a norma culta da lingua.

Esta atividade vale frequéncia.
Ferramenta: Férum
Prazo: 04/09 a 10/09
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PRORROGADO para até 16/09.

Desejamos um bom dialogo!

Equipe de formacgao.

Avaliagao final

Ola, professor(a)!

Estamos finalizando a nossa formacao virtual e € importante que vocé avalie alguns

elementos desta formagao. Solicitamos que elabore uma sintese descritivo-analitica dos

processos vividos e temas tratados.

Ao realizar a sua produgéo textual, considere os seguintes pontos:

(0]

[0}

(0]

[0}

Retome as expectativas iniciais diante do curso;

Relate as aprendizagens ao longo do curso e analise se as expectativas iniciais
foram alcancgadas ou superadas;

Relate suas dificuldades;

Relate suas facilidades;

Relate e analise 0 que significou para vocé, enquanto processo formativo, o
curso como um todo;

Relate sobre os feedbacks recebidos;

Descreva e reflita sobre a dedicacao que teve ao fazer as leituras, ao participar
dos féruns, ao elaborar as producgdes textuais;

Destaque o que mais agradou no curso;

Dé sugestdes para a melhoria do curso.

E importante produzir uma narrativa descritivo-reflexiva.

Bom trabalho!

Equipe de formacéao
Prazo: 04/09 até 30/09



