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RESUMO

CARVALHO, Juliana Maria de Almeida. Docéncia na socioeducacdo: desafios e
possibilidades na atuacdo junto a adolescentes privados de liberdade. Dissertagdo de
Mestrado em Educacdo pelo Programa de P6s-Graduagao em Educagdo — Universidade Federal de

Séo Carlos, campus Sorocaba, Sorocaba, 2021

Este estudo visou investigar a compreensdo dos professores sobre a atuacdo na
socioeducacdo, especificamente na Fundacdo CASA. Como objetivos especificos foram
definidos: conhecer os desafios, possibilidades e necessidades dos professores para
atuarem na socioeducacdo, bem como compreender as percepcoes dos professores sobre
a contribuicdo da educagéo nesse contexto para a ressocializacdo dos adolescentes. Com
esse intuito foram realizadas entrevistas semiestruturadas com sete docentes que atuam
em uma instituicdo no interior paulista. A pesquisa se pautou na Teoria Historico-cultural
que se fundamenta no Materialismo histérico-dialético. Os resultados obtidos indicam
que os relatos dos entrevistados apontaram diferentes concepgdes sobre socioeducacéo,
abordando desde o cumprimento da lei a sua dimenséo politica e social. As peculiaridades
do trabalho do professor em Centros de Internacdo de adolescentes se relacionaram as
dificuldades encontradas e abrangeram a propria condicdo de privacdo de liberdade dos
alunos, a existéncia de defasagens de aprendizagem, a questdes relativas a desvalorizacao
do trabalho docente e, principalmente, aos procedimentos de seguranca da instituicdo que
geram uma tensdo entre os docentes e seus funcionarios. Como potencialidades e
possibilidades do trabalho educativo foram destacadas a construgdo da identidade e
fortalecimento da autoestima docente e a aprendizagem significativa dos adolescentes
internados. Outros aspectos mencionados se referiram as mudancas na prética do
professor com o advento da pandemia, bem como a necessidade de formagéo continuada
especifica para atuacdo na area. Discute-se que a atuacdo docente na socioeducagdo é
marcada por varios desafios, dentre os quais a precarizacdo do trabalho do professor
evidenciada pelo tipo de vinculo empregaticio desses profissionais com a Secretaria de

Educacdo, que tem origens histdricas, mas que ndo se restringe a esse campo profissional.

Palavras-chave: Socioeducacédo, Trabalho docente, desafios



ABSTRACT

This study aimed to investigate the understanding of teachers about their role in socio-
education, specifically at Fundacdo CASA. As specific objectives, the following were
defined: to know the challenges, possibilities, and needs of teachers to work in socio-
education, as well as to understand the perceptions of teachers about the contribution of
education in this context to the rehabilitation of adolescents. With this in mind, semi-
structured interviews were carried out with seven professors who work at an institution
in the interior of Sdo Paulo. The research was based on the Historical-cultural Theory,
which is based on historical-dialectical Materialism. The results obtained indicate that the
interviewees' reports pointed to different conceptions of socio-education, approaching
from law enforcement to its political and social dimension. The peculiarities of the
teacher's work in Adolescent Detention Centers were related to the difficulties
encountered and included the very condition of students' deprivation of freedom, the
existence of learning gaps, issues related to the devaluation of the teaching work, and,
mainly, the procedures institutions that generate tension between faculty and staff. As
potentials and possibilities of educational work, the construction of identity and
strengthening of teacher self-esteem and the significant learning of inpatients were
highlighted. Other aspects mentioned referred to changes in teacher practice with the
onset of the pandemic, as well as the need for specific continuing education to work in
the area. It is argued that the teaching performance in socio-education is marked by
several challenges, among which the precariousness of the teacher's work evidenced by
the type of employment relationship of these professionals with the Department of
Education, which has historical origins, but which is not restricted to this professional
field.

Keywords: Socioeducation, Teaching work, challenges.
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INTRODUCAO

Educar é sempre uma aposta no outro. Ao contrario do ceticismo
dos que querem ‘ver para crer’, costuma-Se dizer que o educador
¢ aquele que buscara sempre ‘crer para ver’. De fato, quem ndo
apostar que existam, nas criangas e nos jovens com que
trabalhamos, qualidades que muitas vezes nao se fazem evidentes
nos seus atos, ndo se presta, verdadeiramente, ao trabalho
educativo. (Antonio Carlos Gomes da Costa, 2001)

Atuo como professora de Historia na rede publica de ensino ha treze anos, entre
eles seis anos (2015 — 2021) foram junto aos adolescentes privados de liberdade por
cumprimento de medida socioeducativa. Essas medidas sdo contraversdes penais
aplicadas a adolescentes que praticaram algum ato infracional. Para Marques (2016) “as
medidas socioeducativas sdo um conjunto articulado de intervengdes pedagdgicas e
intencionais com o objetivo de dar ao jovem a oportunidade de se desenvolver, se

transformar e transformar a realidade que o cerca e ressignificar as trajetorias infratoras”
(p.19)

Trabalhar como professora no contexto da socioeducacdo fez com que 0sS
questionamentos e enfrentamento fossem muitos, desde o inicio até o meu desligamento
no presente ano. O cotidiano escolar encontrado dentro nesses espacos tem muitas
peculiaridades, eram e sdo inevitaveis as compara¢des com 0s demais ambientes escolares

em que ja lecionei.

Ser docente socioeducativa que atuou na Fundacdo Centro de Atendimento
Socioeducativo ao Adolescente (Fundacdo CASA) foi minha maior inquietacdo e
motivagdo para essa pesquisa. Vivenciar um ambiente de trabalho docente com tantas
especificidades e onde poucas delas séo de fato observadas e respeitadas me movem em
questionamentos e busca por respostas, ou ao menos para um olhar de dentro dessa
realidade para a atuacdo docentes nela inseridos a fim de visibilizar as perspectivas que
0s docentes socioeducativos possuem de atuacdo, quais os desafios e possibilidades que

se apresentam.



13

Esse interesse me levou a pesquisar sobre o assunto, buscar informacdes com outros
profissionais da area, ler trabalhos académicos sobre o tema e conhecer e compreender as
legislacOes pertinente a realidade escolar em Centro de Internagdo (Cl) de adolescentes
privados de liberdade pelo cumprimento de medida socioeducativa. O empenho em me
familiarizar com a Fundacdo CASA se fez urgente devido a lacuna na formacao docente

inicial e continuada para atuar num espaco tdo diferenciado, com cotidiano tdo singular.

A atuacdo nas instituicfes de privacdo de liberdade de adolescente é um tema
pouco explorado pelo universo académico, como identificado em mapeamento realizado
durante essa pesquisa, € escasso 0 material sobre a tematica se comparado a produgdo
sobre a educagédo escolar em ambiente prisional, mais amplamente debatida. A exemplo
também das lacunas existentes nas minhas formacdes, nas universidades e na literatura
sobre a educacéo escolar nessas instituicdes urge a necessidade dessa pauta nas pesquisas

académicas.

Os docentes socioeducativos, professores que atuam nas instituicdes de aplicacao
das medidas socioeducativas de privacdo de liberdade, internacdo, vivenciam uma
realidade prépria se comparados aos demais professores no Brasil. As perspectivas que
esses sujeitos possuem da docéncia numa dessas instituicdes delimitam o objeto! de
estudo desse projeto. Além disso, ressalta-se que esta pesquisa foi desenvolvida durante
a pandemia do SARS-CoV-2 (Covid-19) que alterou a dindmica de trabalho dos
professores da socioeducacdo, em especial, na Fundacéo Casa.

Durante uma aula de Histéria em 2016, para uma sala multisseriada do Ensino
Médio, sobre a construcdo historica e os aspectos sociais do liberalismo econdmico e do
sistema capitalista e suas implicacdes na realidade vivida por pessoas marginalizadas na

sociedade, um adolescente proferiu a seguinte afirmativa “se eles t€m medo da gente

L A ideia de objeto empregada ao longo desse trabalho se aproxima da concepgdo de Martins (2016), para
guem o objeto ndo se trata de uma coisa, algo estético, recortado e externo, ao contrario, constitui o objeto
aquilo que o pesquisador tem intengdo em conhecer, no sentido de estabelecer um dialogo, uma troca, a
medida em que tanto o pesquisador, quando o objeto séo totalidades que se relacionam.
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andando, imagina pensando, eles ndo querem que a gente aprenda ‘essas coisas’”. Essa

fala me marcou e impulsionou.

A partir desse episodio percebi a importancia da préatica pedagdgica docente critica
para o adolescente interno em seu processo de desvelar o mundo e para a verdadeira
constituicdo da cidadania, comecei a me questionar sobre as perspectivas que os demais
professores tinham de sua atuacdo. Neste sentido, compreendo ser de suma importancia
tratar do tema no ambito académico a fim de contribuir com as fontes de pesquisa para
aqueles que, assim como eu, buscam refletir e aperfeicoar suas praticas nessas
instituicdes, para sanar davidas e curiosidade daqueles que possuem interesse sobre o
assunto e principalmente colaborar com a compreensdo dos desafios e potencialidades
presentes nas praticas pedagogicas dos professores socioeducativos em instituicoes de

privacao de liberdade.

Neste estudo foi realizado um mapeamento sobre a socioeducagdo no Brasil.
Depois, foram realizadas entrevistas com professores que trabalham como docentes na
Educacdo Basica nos Cls da Fundacdo CASA, assim a partir do encontro entre o
embasamento daquilo j& produzido e a realidade trazida pelos professores entrevistados
buscamos compreender as perspectivas do trabalho docente na socioeducacédo, quais 0s

desafio e possibilidades de acdo nesse contexto.

Cabe mencionar que no estado de Sdo Paulo a Fundacdo CASA ¢ a autarquia
responsavel pela execucdo das medidas socioeducativas e a Secretaria da Educacdo do
Estado de Sdo Paulo (Seduc-SP) compete a oferta da Educacdo Basica e garantia da
continuidade ao acesso do direito a educagdo dos adolescentes que estdo internados para
o cumprimento de medida socioeducativa de privacgao de liberdade.

Em obra publicada como resultado do Seminario Internacional Socioeducativo e
0 Seminario Estadual Socioeducativo organizado pelo Departamento Geral de AcOes
Socioeducativas do Estado do Rio de Janeiro (DEGASE) e pelo grupo de trabalho e
estudos sobre Politicas de Restricdo e Privacdo de Liberdade vinculado & Universidade

Federal Fluminense (UFF) apontam a necessidade de

Urgéncia em ampliar a discussdo sobre as juventudes, sobretudo aquelas em
situacdo de restricdo e privacdo de liberdade, principalmente em cumprimento
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de Medida Socioeducativa, bem como dar visibilidade as diversas questdes que
atravessam 0 cotidiano das politicas e instituicGes responsaveis por esses
milhares de jovens brasileiros e latino-americanos” (Mendes, Julido e Virgilio,
2016, p.13)

O contexto de falta de visibilidade para a socioeducagédo no estado de Sdo Paulo é
ainda mais grave por ser menor, apesar de ser responsavel pelo maior coeficiente de
jovens privados de liberdade? ndo ha esforgos académicos ou institucionais para levantar
e discutir as demandas oriundas da realidade das CI, muito menos no que diz respeito a

escolarizacdo dos adolescentes e a realidade dos docentes que atuam nesse cenario.

A Fundacdo CASA foi criada em 2006, é uma instituicdo administrada pela
Secretaria de Estado da Justica e da Defesa da Cidadania, resultante de um projeto de
descentralizacdo e humanizacdo da antiga Fundacdo Estadual do Bem-Estar do Menor
(FEBEM). A Instituicdo assiste jovens entre 12 e 21 anos incompletos, que praticaram
atos infracionais e foram responsabilizados penalmente com o cumprimento de medida

socioeducativa de privacao de liberdade e semiliberdade.

Considerando que os professores que atuam com adolescentes em cumprimento
de medida socioeducativa de internacdo lecionam no interior dos Centros de Internagéo
(Cls) da Fundacdo CASA, o problema de pesquisa é: Como os professores compreendem
0 seu trabalho na socioeducacdo em relacdo aos desafios e possibilidades de acdo nesse

contexto?

A partir desse problema, a pesquisa tem como objetivo geral investigar a
compreensdo dos professores sobre a atuacdo na socioeducacdo, especificamente na
Fundacdo CASA. Como objetivos especificos foram definidos: conhecer os desafios,

possibilidades e necessidades dos professores para atuarem na socioeducacao, bem como

2 Coeficiente obtido pela razdo entre adolescentes internados e populagao absoluta das unidades federativas.
Os dados utilizados para o calculo foram encontrados no documento sobre o “Panorama da execugdo dos

programas socioeducativos de interna¢do e semiliberdade nos estados brasileiros.” (BRASIL. 2019)
BRASIL.
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compreender as percepcdes dos professores sobre a contribuicdo da educacdo nesse

contexto para a ressocializagdo dos adolescentes.

Para isso, 0 presente estudo inicialmente aborda a conceituacdo e o histérico da
socioeducacdo no Brasil, em seguida trata brevemente da historia da infancia e
adolescéncia em conflito com a lei no Brasil, bem como enfoca a escolarizagéo durante a
medida socioeducativa de privacdo de liberdade, apresenta os resultados obtidos no
mapeamento e nas entrevistas realizadas tecendo uma analise. E por ultimo, sdo

apresentadas as consideracdes finais, as referéncias e os apéndices.

1. SOCIOEDUCACAO NO BRASIL E O ADOLESCENTE EM CONFLITO
COM A LEI

1.1. Socioeducacdo: Conceituacao e breve contextualizacéo historica

Para compreender o lugar® em que esse trabalho se insere é importante ressaltar
alguns conceitos fundamentais para o tema e tracar uma breve contextualizacéo histérica

da socioeducacgdo no Brasil.

O inicio da utilizacdo da concepcéo da socioeducacdo remete ao momento em que
ocorre a consolidacdo legal da mudanca de perspectiva sobre a crianca e adolescente no
Brasil, com a promulgacdo da Constitui¢cdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
(CF) e a aprovagéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em 1990 (CUNHA e
DAZZANI, 2018, p. 7; ROMANOWCKI, 2015, p.2-3). De acordo com Raniere (2014, p.
95-97) antes de 1990 ndo ha registro em nenhuma documentacdo oficial no Brasil ou

internacional em que apareca o termo ou alguma de suas flexdes e compreensdes.

3 Lugar a partir do conceito de Milton Santos, como categoria de analise, compreendido para além do espaco
fisico, mas, como espaco geografico de pertencimento, da efetivacdo de territério e territorialidades
histérica e socialmente construidos por disputa de poderes. (SANTOS, 2000)
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Assim a alteracdo da concepcdo sobre criangas e adolescentes que praticaram
delitos de individuos perigosos para sujeito que precisam ser protegidos, ou seja, do
menor infrator com a Ordem e Situagdo Irregular e punitivista, para a Doutrina de
Protecdo Integral, socioeducativa, também tem como marco de transicdo nas politicas
publicas para infancia a promulgacéo da CF e a aprovacao do ECA, como aponta Carmo
e Bezerra (2020)

No Brasil é possivel afirmar que a legislacdo e a politica de atendimento
destinado aos(as) menores, atualmente denominados de adolescentes
autores(as) de atos infracionais, tem como um divisor a Constituicdo Federal
de 1988. Anteriormente, o atendimento dirigido a infancia foi marcado pela
concepcdo menorista (manutencdo da ordem e situacdo irregular),
fundamentada pelos Cédigos de Menores de 1927 e de 1979, e posteriormente
pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente—-ECA, com a concepcado da protecdo
integral. (p.8)

Porém, mesmo diante desses avancos, de acordo com pesquisadores da &rea ainda
hoje ha uma lacuna conceitual e tedrica para uma definicdo clara de socioeducacao
(CUNHA e DAZZANI, 2018; OLIVEIRA et all, 2015; OLIVEIRA e MOREIRA, 2014,
RANIERI, 2014). Mesmo na CF e no ECA o termo no substantivo ndo aparece, somente

adjetivo, para Oliveira et all (2015, p. 2) “De maneira geral, os marcos legais ¢ politicos

99 ¢ 29 ¢

utilizam termos como “atendimento socioeducativo”, “acdo socioeducativa”, “praticas de

29 6

socioeducac¢do”, “politica socioeducativa”, entre outros.”

E fato que a auséncia da consolidagio da definicéo do termo ¢ problematica, pois,

conforme apontam Oliveira et al. (2015):

Essa lacuna deixa margens para a manutengdo de praticas discricionarias,
atreladas a vis@es politicas societarias pessoais e/ou corporativistas como, por
exemplo, préaticas de carater meramente punitivo, empreendidas
espontaneamente com base em crencas e experiéncias pessoais (Zanella, 2011)
Outra consequéncia da pouca clareza dos fundamentos da socioeducagdo é a
reducéo do trabalho socioeducativo a atividades de cunho preponderantemente
técnico-burocraticas em resposta a solicitagdes de informacgoes e atendimento
a demandas apresentadas pelo sistema judiciario, tais como, fazer
encaminhamentos para rede socioassistencial, enviar relatorios para o sistema
judicidrio, registrar dados relativos ao atendimento socioeducativo em
sistemas de informacéo, realizar matricula na escola, encaminhar adolescentes
para estagio, entre outras.” (p. 3)

Da mesma maneira, ainda ndo ha consenso quanto a definicdo da denominacéo

para os adolescentes internados para cumprimento de medida socioeducativa (Volpi,
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2005, p.7) os termos utilizados para se referir a eles sdo estigmatizantes como,

b3

“infratores”, “delinquentes”, “menores”, entre outros.

A problematica estd no fato de que todas essas denominacdes se tornam
pejorativas a medida em incorporam na identidade do sujeito uma circunstancia da vida -
a pratica dos atos infracionais - que acaba por eternizar a estereotipacao construida através
da linguagem. Para Vigotski, a linguagem € construgdo histérico-cultural e como parte de
nossa formacdo social, no caso desses conceitos e seus termos, fica evidenciada a

necessidade de visibilizar e refletir sobre esses conceitos.

Dentro dos Cls inclusive entre alguns professores, ainda é observada a utilizacéo
de estereotipos para ser referirem aos adolescentes em internacao, Volpi (2005) ratifica o

observado no cotidiano ao afirmar que

Entre os profissionais que atuam na area ha ainda os que se expressam
de maneira preconceituosa, entretanto, um grupo cada vez maior, busca
a sua caracterizacdo a partir do que eles realmente sdo adolescentes. A
pratica de ato infracional ndo é incorporada como inerente a sua
identidade, mas vista como uma circunstancia da vida que pode ser
modificada. (p.38)

No Brasil ha uma construcdo histérico-social que explica, a0 mesmo tempo em
que evidencia o preconceito intrinseco no problema da denominacdo dada a crianca e ao
adolescente que praticam atos infracionais. Na formacdo do Brasil, especificamente no
periodo de transicdo entre o Império (1822-1889) e a atual Republica, que ocorreu

concomitantemente ao processo abolicionista, Carmo e Bezerra (2020) indicam que

A infancia pobre e geralmente descendente dos negros e indigenas
escravizados, diante da luta pela sobrevivéncia, vai as ruas e ali se mantém em
busca de trabalho, alternando suas atividades com a mendicancia e préatica de
delitos. Assim, nesse contexto, construiu-se no imaginario popular, uma
concepcao acerca do menor, marcado pelo abandono e tomou simbolicamente
o significado de delinquéncia e criminalidade. (p. 7)

Além desse contexto, a seguir vamos apresentar uma breve revisdo histérica da
questdo desses sujeitos e buscar as raizes ainda mais profundas do estigma arraigado a

marginalizacdo de criancas e adolescentes pobre e ou praticantes de atos infracionais.

Assim, com o intuito de contribuir com as discussdes sobre 0s termos, nessa

pesquisa se utiliza a denominacao “adolescentes internados para cumprimento de medida
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socioeducativa” e a socioeducacao ¢ compreendida também a partir de sua dimensao

historico-cultural, com claro posicionamento e comprometimento politico.

A socioeducacdo é aqui considerada como parte essencial da politica publica de
garantia de direitos das criancas e adolescentes e integrante da doutrina de protecédo
integral, destinada especialmente para os adolescentes que tiveram seus direitos violados
ou que violaram direitos pelo cometimento de atos infracionais, portanto estdo em
conflitos com a lei e inseridos no SINASE. Nesse sentido, a concepg¢éo de socioeducagédo
aqui adotada se aproxima da utilizada por Oliveira et all (2015), Oliveira e Moreira (2014)
e Raniére (2014) Cunha e Dazzani (2018)

Através da critica social, Mocelin (2014) vai além ao pensar num cenario ideal em

que a socioeducac¢do nao seria uma politica publica necessaria

Pode-se afirmar que, para que haja socioeducacdo é necessario que existam
adolescentes em conflito com a lei. O ideal € ndo ter que existir a
“socioeducacdo”, pois ela se constitui numa educagdo compensatoria
resultante do ndo compromisso do Estado com a populacéo na sua totalidade
Nno que concerne a politicas preventivas e na criagdo de politica “compensatdria
que tenta reverter ou compensar o que ndo foi atendido devidamente no tempo
certo. (p.34)

No entanto, na atual sociedade, marcadamente neoliberal a desigualdade social e
o fetichismo da mercadoria levam a sonhos de consumo inalcancgaveis para jovens
oriundos de realidades sociais vulneraveis, portanto, a aplicacdo da medida
socioeducativa serve (ou deveria servir) como parte da doutrina de protegdo integral

desses sujeitos.

Assim, para atender ao previsto na Constituicdo Federal e no ECA, foi
estabelecido pela resolucdo 119/2006 do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (Conanda) e instituido pela Lei 12.594, de 18 de janeiro de 2012 o SINASE,
responsavel por regulamentar os principios, regras e critérios da socioeducagdo. Ele é
composto pelos sistemas estaduais/distrital e municipais, além de todos os planos,
politicas e programas existentes nas trés esferas de governo no que diz respeito a execucao

de medidas socioeducativas aplicadas aos adolescentes em conflito com a lei.

A socioeducacéo e a implementagdo do SINASE representaram um grande avango

na trajetoria do direito das criancas e adolescentes, pois, as concepg¢des anteriores dos
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adolescentes em conflito com a lei priorizavam a “defesa da sociedade” contra aqueles
considerados como elementos perigosos, patoldgicos, pervertidos e criminosos
(ALMEIDA e MANSANO, 2012). Com a instituicdo do ECA, comecou a se desenhar
uma nova perspectiva, em direcdo oposta, através da qual é o Estado é responsabilizado
pela garantia dos direitos das criancas e adolescentes, que entdo passaram a ser visto como

sujeitos de direitos e ndo agentes perigosos.

1.2. Histdria da infancia e adolescéncia em conflito com a lei no Brasil

Alguns autores, como Rizzini e Rizzini (2004), Rizinni (2011), Almeida e
Mansano (2012), Raniere (2014), Fernandes (2017), Silva e Figueiredo (s/d), Costa e
Figueiredo (2018), Waquim, Coelho e Godoy (2018), Bezerra e Carmo (2020), tracam
um panorama histérico da questdo das criancas e adolescentes praticantes de atos

infracionais no Brasil.

De modo geral, até a instituicdo do ECA, a historia de criancas e adolescentes
orfaos, abandonados e muito pobres se confunde com a daqueles criminalizados, ja
apontando uma estruturacdo histdérica da criminalizacdo da pobreza desses sujeitos,
(RIZINNI e RIZINNI, 2004), observada até os dias de hoje.

Os primeiros registros sobre as criancas e adolescentes praticantes de atos
infracionais no Brasil remontam ao Periodo Colonial (1500-1822), quando ainda sob a
custddia da administracdo portuguesa e uma perspectiva da acao educacional jesuitica, de
claustro e vida religiosa (RIZZINI e RIZZINI, 2004 p.23) em 1554 foi fundada a primeira
“Casa de Meninos” (ALMEIDA e MANSANO, 2012, p.163; FERNANDES, 2017, p. 2),

essas instituicoes

Visavam a correcdo e ao enquadramento de comportamentos julgados
inadequados por uma determinada concep¢éo de educacdo e moral. A ordem
que nelas vigorava era majoritariamente disciplinar e buscava apartar os jovens
da vida errante nas matas. Nesse periodo, educagdo e catequese compunham o
aparato normatizador daquele nucleo populacional. (ALMEIDA e
MANSANO, 2012, p. 164)
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Assim, os entdo chamados “menores” praticantes do que era considerado crime®

pelas leis portuguesas eram submetidos a uma acéo, educacao e internacdo, de carater
punitivo, principalmente a partir da institucionalizagio das “Ordenagdes Filipinas” ° que
previa a aplicacdo de punicdes severas como trabalho forcado, prisdes, acoites,

mutilacbes e pena de morte.

Entre os séculos XVII e XIX, concomitante a vigéncia das “Ordenagdes
Filipinas”, de acordo com Costa ¢ Figueiredo (2018, p. 168) e Carmo e Bezerra (2020,
p.6) existiam as “Casas rodas dos expostos”, administrada pelas Santas Casas de
Misericordia, eram lugares onde recém-nascidos e criangas eram institucionalizados, ap6s
terem sido abandonados, a partir dai eles poderiam ser adotados ou destinados a uma
integracdo social através do trabalho, na maior parte das vezes, no campo.

Algum tempo depois surgiram as Casas de Correcdo (1830), onde havia as
“Escolas para Meninos Desvalidos” que eram “[...] institui¢des destinadas ao acolhimento
e a correcdo de menores de 14 anos acusados de cometer algum crime; o tratamento era
pautado no tipo de crime cometido pelo interno (FERNANDES, 2017, p.3). Nesse
periodo do Brasil Império, regido pelo mesmo Codigo Penas de 1830, criangas e
adolescentes entre sete anos e quatorze anos poderiam ser privados de liberdade junto
com os adultos, a depender da compreenséo do juiz, a partir do conceito imputabilidade
relativa (CUNHA E DAZZANI, 2018, p. 73).

Para Raniere (2014) e Fernandes (2017), considera-se como primeiro registro de

atenciio a crianga a “Lei do Ventre Livre”® em 1871. Apés a abolicdo o grande nimero

4 Vale ressaltar que nesse contexto ser 6rfao, abandonado e ou pobre também se constitui como crime.

5 Cadigo juridico instituido pela metrépole portuguesa, portanto seguido pela colonia brasileira e que
institui as leis e ordens do reino portugués, nele, consta. Esse conjunto de leis esteve vigente no Brasil e
1606 a 1916 e apresentava uma clara criminalizagdo dos “menores” que praticavam algum delito e severas
punicgdes, que incluiam até a pena de morte. (ALMEIDA e MANSANO,2012, p.165)

® A “Lei do Ventre Livre” integra o conjunto de leis abolicionistas e prevé que os filhos de mulheres
escravizadas nascidos a partir da sua instituicdo estariam livres, além de prevé garantia a protegdo da mulher
gravida e proximidade do bebé por um ano.
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de criancas e adolescentes negros, abandonados e cometendo atos infracionais pelas ruas

era evidente’, entdo, em 1896 a demanda foi entregue as “Casas da Roda dos Expostos”.

Entre o fim do século X1X e inicio do século XX, os processos de transformacéo
politica, econémica e social ocorridos no Brasil escancara a questdo da infancia como

uma grande problematica

A infancia pobre e vinculada as atividades realizadas nas ruas das cidades, em
crescimento desordenado, tornou-se um risco a ordem social e ao progresso do
pais, como diz nossa bandeira: ordem e progresso! Nesse cenario, a proposta
de institucionalizacdo ja adotada anteriormente se fortalece como a melhor
forma de intervencéo junto ao segmento infanto-juvenil que tomava as ruas das
cidades em busca de sua integragdo social. (CARMO e BEZERRA, 2020, p.
8)

Nesse momento da Historia era comum a prisdo de criancas e adolescente
juntamente com os adultos. Ranieri (2014) explica que a partir de 1890 a maioridade
penal foi afixada em 9 anos de idade, mas somente em 1908 com o decreto n°® 6994, de
19 de junho foram pensadas alternativas, mas, ainda ndo criadas para menores de 14 anos

(art. 52. § 6°).

Nas col6nias correcionais regidas pelo referido decreto, passou a ocorrer, ainda
junto com os adultos, o atendimento de adolescente entre 14 e 21 anos (art.52 § 5°) que
cometessem crimes. (FERNANDES, 2017)

O decreto n° 6944 de 19 de junho de 1908 também é um marco importante para
pensar sobre a atuacdo docente nessas instituicdes de privacdo de liberdade de
adolescentes que praticassem delitos pois, no art. 4, onde ¢ apresentado o “pessoal” que
ird trabalhar na coldnia correcional ha a instituicdo de um professor na unidade e no art.26

fica regulamentada sua atuagé&o.

Entre 1926 e 1927, apds a prisdo de um menino de 12 anos que passou um més

numa cela com 20 adultos e sofreu violéncias psicoldgicas, fisicas e sexuais, a opinido

" A inexisténcia de qualquer esfor¢o governamental para a insergdo social de homens e mulheres negros
apos a abolicdo, a grande maioria deles ndo possuia estudo ou meios para isso e ndo eram aceitos como
trabalhadores assalariados.
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publica se posicionou de modo a fazer pressao pela revisdo das leis que atingiam criangas

e adolescentes®.

A internacdo compulséria de criancas e adolescentes menores de 14 anos
abandonadas e ou praticantes de ato infracional fica legalmente proibida com a criagédo
do Codigo Mello Mattos®, também conhecido como “Cédigo de Menores” em 1927
(RIZZINI e RIZZINI, 2004; RANIERI, 2014; FERNADES, 2017, CAMARGO e
BARROS, 2020). De acordo com a nova politica, a maioridade penal foi fixada em 18
anos e 0s menores iriam para as escolas de preservacdo ou escolas de reformas'®, na

prética a institucionalizagdo os penalizava pela situacgao irregular.

E possivel afirmar, com a anélise do referido documento legal, que a pobreza
e 0 abandono foram muito mais punidos do que a prdpria criminalidade. Havia
nesse periodo duas instituicdes fechadas para as quais eram levados(as) 0s(as)
adolescentes: a escola de preservacdo para o(a) abandonado(a) e a escola de
reforma para o(a) delinquente. (CAMARGO E BARRO, 2020, p. 87)

Assim, Cunha e Dazzani (2018) colocam que, “nem com o primeiro Codigo de
Menores (Codigo Mello Mattos), de 1927, que adicionava dispositivos legais para
consolidar a assisténcia e a prote¢do aos menores se conseguem éxitos eloquentes” (p.75).
Se por um lado o “Cédigo de Menores” representou um avanco nas politicas publicas
para a infancia e a adolescéncia, por outro, aumentou ou abismo social e contribuiu para
a estigmatiza¢do dos “menores” (WAQUIM, COELHO, GODOY, 2018 p.99) e a
consolidacdo da Situagdo Irregular a medida que

O Cadigo de Menores de 1927 incorporou uma visdo correcional disciplinar e
higienista de prote¢do do meio e do individuo, como uma visdo juridica
repressiva e moralista contribuindo para a consolidagdo do termo menorl
como categoria classificatéria da infancia pobre, marginalizada e em situagdes

8 O caso é apresentado por WAQUIM, COELHO, GODOY, (2018, p.91-92) em artigo cientifico que estuda
a historia constitucional da prote¢do & infancia e & adolescéncia no Brasil e relaciona o caso do menino
Bernardino como ponto de partida da andlise tedrica sobre o surgimento e a consolidagdo dos direitos e
garantias fundamentais de criancas e adolescentes.

® O Cadigo recebeu esse nome devido ao seu idealizador e primeiro Juiz de Menores do Brasil, que também
é aquele que ficou mais tempo no cargo, de1924 a 1934, ano de seu falecimento (RIZZINI e RIZZINI,
2004, p.29)

10 Escolas de preservacdo eram o destino de criangas, menores de 14 anos e sem familia, encontradas em
situacdo de rua e ou cometendo atos infracionais, para os adolescentes dos 14 aos 17 anos na mesma
situacdo existiam as Escolas de Reforma (ou reformatorios), em ambas criangas e adolescentes recebiam
educagdo e aprendiam um oficio.
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de abandono ou delito (FALEIROS, 2011, p. 47. In SILVA E FIGUEIREDO
p. 4).

Como apontam Rizzini e Rizzini (2004), o “juizado de menores”, implementado
pelo primeiro Codigo de Menores vai permear as politicas publicas de atencédo a infancia
e aadolescéncia e o imaginario popular brasileiro até a década de 1980. Além de delimitar
um periodo de forte intervencdo do Estado na questdo do menor nos casos de auséncia ou

incapacidade de prover e cuidar das familias.

Os juizados vieram a estruturar, ampliar e aprimorar o0 modelo, construindo e
reformando estabelecimentos de internacdo. A instalacdo de colbnias
correcionais para adultos e menores, no inicio do século, é posteriormente
seguida por acfes que tentam abortar o ranco policialesco entranhado na
assisténcia, levando a criacéo de escolas de reforma especiais para menores.
A escola de reforma é uma invencdo deste periodo, possivelmente inspirada
nas novas tendéncias da justica de menores dos paises ocidentais.
Fundamentadas pelas idéias de recuperagdo do chamado menor delinglente,
tais instituicBes passam a integrar as politicas de seguranca e assisténcia dos
Estados nacionais. (grifo nosso - RIZZINI e RIZZINI, 2004, p. 29)

Nesse momento, aos poucos, vai se materializando uma tentativa de
dicotomizagéo da infancia da adolescéncia no Brasil, entre a pobreza e a delinquéncia.
Assim, o atendimento a criancas oOrfas, abandonadas e pobres vai se diferenciando da
institucionalizacdo dos menores visto como delinquentes. Ranieri (2014, p.40) faz um
paralelo das seguintes institui¢ces "o que hoje chamamos de centros de socioeducacdo na
década de setenta, era FEBEM e na década de 30, escolas de reforma”. Ou seja, assim
como ha docentes que atuam nas Ul das FundacGes CASA hoje, existiram professores

que atuaram na FEBEM e outros nas escolas de reforma.

Deste modo, ha uma Histéria da Docéncia na Socioeducacdo, antes disso da
docéncia nas Fundac@es Estaduais do Bem-Estar do Menor (FEBEMS) e ainda antes de
professores que atuaram nas Escolas de Reformas. Refletir sobre as perspectivas dos
docentes que atuam hoje nas FundacGes CASA esta para além de um recorte historico-
cultural do tempo presente, pois, em certa medida, possibilita resgatar, ainda que de
maneira superficial, essa formacao historica e cultural da atuacéo dos professores nesses

Cls de adolescentes.

Assim como os proprios adolescentes que praticaram atos infracionais, desde que

surgiram as primeiras instituicdes destinadas a eles, os professores também estiveram
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presentes trazendo em seu cotidiano, suas praticas, seus sentidos e perspectivas as

permanéncias e rupturas.

No periodo da Era Vargas (1930-1945) ocorreram novas alteracfes nas politicas
publicas destinadas a infancia e a adolescéncia, dos entdo denominados “desvalidos e
delinquentes”, por exemplo, no decreto n® 21.518 de 13 de junho de 1932 fica definido
nos art. 4 e art.5 a diferenciacdo do atendimento destinado aos menores abandonados e
aos menores delinquentes. Alguns anos mais tarde foi criado o Servico de Assisténcia a
Menores (SAM), pelo decreto-lei n° 3.799, de 5 de novembro de 1941 e vigorou até 1964.

O SAM deveria “corrigir” os menores desvalidos e infratores utilizando-se de uma
politica corretivo-repressivo-assistencial (casas de correcdo e reformatérios) e que por uso de
métodos inadequados e repressivos (violéncia) no atendimento as criancas e adolescentes este
acabou fracassando (JESUS, 2006, p. 52 apud SILVA e FIGUEIREDO, s/d, p. 5).

Considerando a perspectiva dos autores citados, parece haver um consenso quanto ao
fracasso do Servico de Assisténcia a Menores, como explicitam Cunha e Dazzani (2018),
o SAM “centraliza toda a assisténcia voltada aos menores, também ndo se observam
avancos, pelo contrario, o SAM foi mais conhecido por seus escandalos e irregularidades,

obtendo a fama de “escola do crime” e “sucursal do inferno!*. (p.75).

Durante a Ditadura Militar (1964-1985) o SAM foi desativado e deu lugar a
Fundacdo Nacional de Bem-Estar do Menor (FUNABEM), instituida pela lei n® 4.513, de
1° de dezembro de 1964 com o intuito inicial de ser um “anti-sam”, ela ampliou e
modernizou a rede de atendimento, principalmente através da criacdo das FEBEMs em
1973 (RIZZINI e RIZZINI, 2004, p.35-36, SILVA e FIGUEIREDO, s/d, p.5-6).

A FUNABEM tinha a pretensdo de substituir “a concepg¢do presididria pela
concepcao educacional” (SILVA e FIGUEIRESO, s/d p.4) e “propunha uma alteracdo do
enfoque repressor pelo assistencial e educativo” (CUNHA e DAZZANI, 2018, p.76), ou

seja, buscava se alinhar a ideia das criangas e adolescentes como sujeitos de direitos'?,

11 Essa fama € atestada pela imprensa da época e pelo préprio Diretério Brasil de Arquivo, do Arquivo
Nacional, administrado pelo Ministério da Justica.

12 De acordo com Almeida e Mansano “o discurso do presidente Emilio Garrastazu Médici, durante a
‘Semana da Crianga’ em 5 de outubro de 1970 na FUNABEM, mostrava que o principal objetivo da nova
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“porém, a substituicdo ndo foi capaz de transformar a cultura institucional, visto que nem
o0s funcionarios, nem a estrutura fisica do antigo SAM sofreram alteragdes.” (ALMEIDA
e MANSANO, 2012, p.170). Contudo, hé criticas se essa mudanca trouxe beneficios para

internados, uma vez que para Silva de Figueiredo (s/d):

Tanto a FEBEM, quanto a FUNABEM, ndo se diferenciaram em nada
das politicas e praticas anteriores. Suas acdes estavam limitadas a
praticas imediatistas, paliativas e filantrépicas, marcados por
irregularidades, praticas de violéncia e regimes carcerarios de
internagdo. “O historico de fugas, rebelibes e violéncia contra 0s
internos transformou a Febem em referéncia negativa no tocante a
tratamento de adolescentes em conflito com a lei” (p.7)

Outro fator crucial para compreender esse periodo em que as politicas publicas de
atendimento aos adolescentes estavam sob responsabilidade da FUNABEM ¢é que no
mesmo periodo vigorava a Doutrina da Seguranca Nacional, ou seja, o “menor”,
“delinquente” ¢ visto como uma grande ameaga, um inimigo da nagado. Mesmo com essa
mudanca, ocorreu um retrocesso no que tange as politicas publicas destinadas a crianca e
ao adolescente, especialmente para aqueles que cometessem atos infracionais. O intuito
de substituir a concepc¢do punitiva dos adolescentes s6 ocorreu nas letras da legislacdo
(SILVA e FIGUEIREDO, s/d; CUNHA e DAZZANI, 2018.; CARMO e BEZERRA,

2020), pois, como indicam Waquim, Coelho e Godoy (2018):

na pratica, a FUNABEM era mais um instrumento de controle do regime
politico autoritario exercido pelos militares. Em nome da seguranca nacional,
buscava-se reduzir ou anular ameacas de qualquer origem, mesmo se tratando
de menores (p.101-102)

Além de ameaca a seguranga nacional o “problema dos menores” também era um

entrave econdmico. Azevedo (2016) apresenta a seguinte perspectiva:

o0 menor infrator também foi oficialmente taxado de problema nacional e
considerado entrave ao pleno desenvolvimento econémico e social do pais, na
medida em que, ao deixar de ingressar no mercado de trabalho, ndo contribuia
para a producgdo de riqueza nacional, bem como representava uma despesa a
mais no or¢camento, haja vista a necessidade de sua ressocializacdo (p.65)

proposta era a substituicdo de uma mentalidade presidiaria (caracteristica do SAM) por uma filosofia
educacional pautada em escolas formadoras e qualificadoras” (2012, p.170)
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Essa visdo do adolescente como problema econémico e gasto desnecessario do
Estado ainda existe e é recorrente no cotidiano escolar na Fundacdo CASA. Em seis anos
de trabalho docente na instituicdo foram varias vezes em que ouvi de outros sujeitos que
atuam com os adolescentes afirmativas, tais como: “Nao deveria ter escola para eles aqui
dentro, ¢ um gasto desnecessario”, “Tinha que fazer esses vagabundos trabalharem para
pagar a alimentagdo, roupas e educagdo que recebem aqui dentro”, “vocés professores
que ddo aula aqui que sdo espertos, porque ganham a mesma coisa pra dar aula para uma
sala de dez alunos aqui dentro que ganhariam para dar aula numa sala com quarenta la
fora™!3

Em 1979, foi aprovada a Lei 6697 de 10 de outubro de 1979 que instituiu 0 novo
Caodigo de Menores. Uma das diferenciagcdes do novo codigo, em comparagdo com as
legislacGes anteriores, foi a ampliacdo das possibilidades de medidas a serem aplicadas.

No Titulo V — Das medidas Aplicaveis ao Menor o texto da lei coloca

Art. 14. Sdo medidas aplicaveis ao menor pela autoridade judiciéria:

| — adverténcia;

Il — entrega aos pais ou responsavel, ou a pessoa iddnea, mediante termo de
responsabilidade;

I11 — colocacdo em lar substituto;

IV — imposicdo do regime de liberdade assistida;

V — colocagédo em casa de semiliberdade;

VI — internacdo em estabelecimento educacional, ocupacional,
psicopedagdgico, hospitalar, psiquiatrico ou outro adequado. (BRASIL. 1979)

Como um avango, o Cadigo também prevé no art. 9, § 2° que “a escolarizagdo ¢ a
profissionaliza¢do do menor serdo obrigatdrias nos centros de permanéncia.”, porém, nao
ha mais esclarecimentos quanto a isso. Em teoria, esses menores tinham acesso a

educacéo escolar, ou seja, havia docentes atuando junto a eles.

Porém, a pretensao assistencialista e de prote¢cdo da FUNABEM foi desconstruida
a partir dessa revisao do Codigo de Menores (COSTA e FIGUEIREDO, 2018), pois nesse
momento, foi instituida a Doutrina da Situag&o Irregular que coloca nas mesmas intui¢des

criangas e adolescentes orfaos, abandonados, pobre e ou com desvio de conduta.

13 Falas transcritas de relatos observados e registrados em diario de campo pessoal entre os anos de 2018
e 2019.
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A partir deste momento, a criminalizacdo foi cada vez mais latente e a privacéao
de liberdade a principal medida adotada. Raniere (2014), realiza uma critica a brutalidade
e generalizacdo promovida pelo novo Codigo de Menores fazendo a seguinte comparagéo
“no Codigo de Mello Mattos ha essa distingdo entre prote¢ao — para 0s abandonados — e
reforma — para os delinquentes. J& no Codigo de Menores (de 1979) tudo se transforma
em Medida de Protecdo.” (2012, p.43)

Sendo assim, fica clara que a medida de protecdo que se dizia ao menor na verdade
objetivava proteger a sociedade do menor, promovendo 0 encarceramento em massa
desses individuos. A socioeducagdo ainda ndo era cogitada e a medida de protecdo, na
prética, estava deturpada. Tal situacéo nos faz refletir sobre como era o acesso a educagéo
desses adolescentes e de que maneira ocorria a atuacdo dos professores nesse periodo

ditatorial dentro dessas instituicoes.

A década de 1970 também foi um momento importante por marcar o inicio da
mobilizacdo popular e interesse académico pela tematica das politicas publicas voltadas

a criancas e adolescentes. Para Fernandes (2017), somente

a partir da década de 1970 que aumentaram as discussdes referentes aos
direitos da crianca e do adolescente no Brasil, por conta da luta pelos Direitos
Humanos. Neste contexto as criancas e adolescentes passam a ser vistos como
sujeitos de direitos e parte integrante da sociedade. Ao contrério do que
acontecia antes, pois eram vistos como meros objetos sob protecdo do Estado.

(p-2)

Rizzini e Rizzini (2004) contribuem para a reflexdo sobre esse momento

importante da luta pelos direitos das criancas e adolescentes.

No final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, passam a ser perceptiveis as
inquietagBes em relagdo a eficacia deste tipo de medida. E indicativo desse
novo momento o grande nimero de seminarios, publicacdes e discussdes em
torno de iniciativas que indicassem novos caminhos. A palavra de ordem na
época era a busca de alternativas, subentendendo-se que se tratavam de
alternativas a internacdo. (p. 46)

Em meados da década de 1980, a pressdo internacional e as lutas dos movimentos
sociais no pais contribuiram para a substituicdo da Doutrina da Situacdo Irregular do
menor pela Doutrina de Prote¢do Integral (CUNHA e DAZZANI, 2018; CARMO e
BEZERRA, 2020). De acordo com Costa e Figueiredo (2018):
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Corroborando com a mudancga desse ponto de vista, o Brasil assinou acordos
internacionais, como as Regras de Pequim (regras minimas das Nac¢Ges Unidas
para a protecdo dos jovens privados de liberdade) e as Diretrizes de Riad
(diretrizes das Na¢des Unidas para a prevencdo da delinquéncia juvenil), juntas
apresentando a Doutrina da Protecdo Integral (p. 171)

O art. 227 da Constituicdo Federal (BRASIL,1988) institui a condicdo de sujeito
de direito e prioridade a crianca, ao adolescente e ao jovem, para garantir e respeitar a
condigdo de pessoa em desenvolvimento. Nesse contexto, 0 ECA é criado e o Codigo de
Menores revogado, a Politica de Protecdo Especial desponta com a atribuicdo da
reponsabilidade sobre as criancas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade
econdmica e social a Secretaria de Defesa dos Direitos da Cidadania, pertencente ao
Ministério da Justica, e a Secretaria de Assisténcia Social, do Ministério da Previdéncia

e Assisténcia Social.

O modelo da Fundagéo para o Bem-Estar do Menor (FEBEM) era incongruente
com a Doutrina de Protecdo Integral, pois relatos de violéncia, tortura, fugas e rebelides
apareciam na midia com frequéncia. Com a publicacdo do ECA, em 1990, essa institui¢éo
deixou de atender adolescentes em situacdo de vulnerabilidade econdémica e social e se

restringem aos que cometeram atos infracionais.

No fim da década de 1990 se iniciam questionamentos sobre a eficiéncia da
FEBEM e a proposta de descentralizacdo resulta na criacdo do Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE). De acordo com Bisinoto et al (2015) e Silva e
Figueiredo (s/d), a socioeducacéo surge nesse contexto, concomitante ao ECA, por meio
da instituicdo da aplicacdo das medidas socioeducativas para adolescentes entre 12 e 18

anos que cometessem atos infracionais.

A perspectiva adotada pelo ECA inclui as medidas socioeducativas entre as
medidas de protecdo. No Art. 103, define-se ato infracional como “a conduta descrita
como crime ou contravengao penal” a partir do qual a autoridade judicial pode aplicar as
seguintes medidas socioeducativas, em ordem de execucdo, respeitado a capacidade de
cumprimento pelo adolescente e a gravidade dos fatos: adverténcia; obrigacéo de reparar
0 dano; prestacdo de servicos & comunidade; liberdade assistida; inser¢do em regime de

semiliberdade; internagcdo em estabelecimento educacional”.
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Como o atendimento é individualizado, ndo existe uma sentenca prévia. A
internacdo é regulamentada pelo Art. 121 que a entende como “medida privativa da
liberdade, sujeita aos principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condicéo

peculiar de pessoa em desenvolvimento”.

Nesse sentido, VVolpi (2005) recorda que

As medidas socioeducativas representam um avango porque incorpora a
discussdo que se realiza em nivel mundial, de que a privacdo de liberdade s6
deve ser adotada em casos extremos, ja que € comprovada a ineficacia do
sistema penal tradicional — baseada na prisdo — para reintegracdo do jovem a
sociedade (p.64)

Dessa maneira, 0 respeito a garantia constitucional e estatutaria da sujeicdo aos
principios de brevidade, excepcionalidade e o respeito a condicdo de pessoa em

desenvolvimento passa a ser integrante da doutrina de protecao integral.

A medida socioeducativa de internacdo ocorre entre 0s 12 e 21 anos, para atos
infracionais cometidos entre 0s 12 e 0s 18 anos, envolvendo grave agressao ou violéncia,
também pode se dar com a reincidéncia ou ndo cumprimento de outras medidas. O tempo

maximo de privacdo de liberdade dos adolescentes é de trés anos.

O objetivo do cumprimento da medida socioeducativa é a ressocializacdo, aqui vale
a reflexdo feita por Antonio Carlos Gomes da Costa (1991)!* sobre o sentido da

ressocializacdo

N&do se trata, portanto, de ressocializar (expressdo vazia de significado
pedagdgico) mas de propiciar ao jovem uma possibilidade de socializa¢do que
concretize um caminho mais digno e humano para a vida. S6 assim ele podera
desenvolver as promessas (as possibilidades) trazidas consigo ao nascer. As
omissdes e transgressdes, que violentam a sua integridade e desviam o curso
da sua evolugdo pessoal e social, exprimem-se nas mais diversas formas de
condutas divergentes ou mesmo antagonicas a moralidade e a legalidade da
sociedade que o marginalizou. Essas condutas, mais do que ameaca a ser
reprimida, segregada e extirpada a qualquer prego - como parece ser 0
entendimento prevalecente hoje em nosso pais - devem ser vistas e sentidas

14 Antonio Carlos Gomes da Costa (1949-2011) é um educador brasileiro que colaborou com a criagéo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente, pensando especificamente sobre a aplicacdo de medidas
socioeducativas. E autor de varios livros, entre eles “Pedagogia da Presenca”, um marco da pedagogia
critica no Brasil.
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como um modo peculiar de reivindicar uma resposta mais humana aos
impasses e dificuldades que inviabilizam e sufocam sua existéncia. (p.15)

Na busca por um “caminho mais digno e humano” as respostas “mais humanas”
podem ser encontradas na educacao e no pleno exercicio do direito a escolarizagao e a

partir delas a superacdo da condicéo social de marginalidade.

1.3. A escolarizagdo durante a medida socioeducativa de privacao de liberdade

A oferta de escolarizacdo durante o cumprimento de medida socioeducativa é
solidamente amparada por leis, como a CF-88 e 0 ECA. O Art. 6° da CF coloca a educacgéo
como um direito social de todo cidaddo e especificamente sobre a escolarizagéo traz no
Art.206 que o primeiro principio do ensino no Brasil sera a “igualdade de condi¢des para
0 acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988). Sendo assim, independente da
pratica do ato infracional e a partir da doutrina da protecdo integral fica garantida a
plenitude do direito a educacéo e escolarizacdo mesmo para adolescentes em condicdo de
privacéo de liberdade.

Sobre a escolarizagéo, para Marques (2016):

[...] o aprendizado do conhecimento cientifico no ambiente escolar oportuniza
0 desenvolvimento de funcBes complexas que geram mais autoestima,
comunicagdo escrita e oral, criticidade, autonomia de decisfes, pensamento
l6gico e racional para  solucionar  problemas, aprendizado
colaborativo/cooperativo, responsabilidade social e exercicio da cidadania

(p.27)

Dessa maneira, a priorizacdo da escolarizagdo para o desenvolvimento integral do
individuo é extremamente importante, principalmente dentro do contexto da

socioeducacdo. A esse respeito, para Soares (2017):

H4, entdo, que se propor uma escola que respeite o socioeducando quanto as
suas necessidades e especificidades de ser Unico, especial e singular,
assegurando-lhe uma experiéncia educativa facilitadora da construcdo de
saberes indispensaveis ao seu retorno a sociedade e potencializadora do
exercicio critico e consciente de seus direitos. Tomada dessa forma, a educacéo
escolar oferecida nas Unidades de Internagdo pode contribuir para que o
periodo de reclusdo dos socioeducandos constitua tempo de formacao,
conquistas e superacéo. (p. 167)

A materializacdo legal da doutrina de protecdo integral através da instituicdo e
consolidacdo do SINASE representou grandes avancos no que diz respeito a aplicagédo
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das medidas socioeducativas; entre elas, destaca-se a obrigatoriedade da adequacao dos
Sistemas de Ensino, de modo a permitir a reintegracao escolar, a qualquer fase do periodo
letivo, de adolescentes inseridos no Sistema Socioeducativo, contemplando as diversas

faixas etarias e niveis de instrucéo.

Nesse sentido, mesmo diante dos desafios que se apresentam no contexto escolar
interseccionado ao socioeducativo Soares (2017) aponta que “ainda que tomada como
punicdo autorizada e justificada, a internacdo do adolescente em conflito com a lei ndo
pode priva-lo de seus direitos, especialmente quando eles sdo capazes de concorrer para

0 éxito de sua vida extra institucional, como € o caso da educacdo escolar.” (p. 167).

A primeira legislacdo nacional especifica sobre o atendimento escolar de
adolescente privados de liberdade para cumprimento de medida socioeducativa data de
2016. A Resolucdo conjunta do Ministério da Educacdo (MEC), Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e Camara de Educacdo Bésica (CEB) n° 3, de 13 de maio de 2016 é
ainda a principal normativa em vigor no que diz respeito ao atendimento escolar durante
o cumprimento o de medida socioeducativa e ilustra esses avan¢os na definicdo de suas

diretrizes, conforme esta exposto no art. 6°:

O atendimento educacional a adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas deve ser estruturado de modo intersetorial e
cooperativo, articulado as politicas publicas de assisténcia social, salde,
esporte, cultura, lazer, trabalho e justica, entre outras.

[-]

V - manter interlocucdo constante entre a escola e os programas de
atendimento socioeducativo; Individual de Atendimento;

[-]

VII - fortalecer a participacdo dos profissionais da educagéo na elaboracéo e
acompanhamento do Plano Individual de Atendimento;

[.]

X - articular o Plano Individual de Atendimento com as a¢Bes desenvolvidas
nas unidades escolares, com o projeto institucional e com o projeto politico-
pedagogico da unidade socioeducativa

Apesar da consolidacéo legal no cotidiano dos docentes que atuam na Fundacao
CASA, arealidade ainda apresenta desafios. A intersetorialidade ndo ultrapassa as linhas
da diretriz federal e das resolugdes conjuntas entre a Secretaria da Educagdo do Estado
de S&o Paulo (SEDUC-SP) e a Secretaria de Justica e Defesa da Cidadania do Estado de
Sdo Paulo (SJDC) que ao inves de incentivar o didlogo, na delimitacdo de papéis e
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contribui para um abismo, por exemplo na resolugdo conjunta SE-SJDC n° 2 de 10-1-

2017 no art.1° parégrafo Unico incisos 4,5 e 7 e no art. 2°:

4. disponibilizacdo de materiais escolares e de apoio pedagdgico pela
Secretaria da Educacéo;
5. atuacdo da supervisdo de ensino, da Diretoria de Ensino responsavel, na

avaliacdo das atividades escolares, administrativas e pedagdgicas;

]

7. formacéo, pela SEE, dos docentes que atuam nas classes instaladas no CI.

Artigo 2° - Cabera a Fundacdo CASA, no processo de atendimento escolar aos
adolescentes e jovens internados nos Cl:
| - garantir espago fisico, equipamentos e mobiliarios escolares necessarios a

instalacdo de classes;

Desse modo, conforme os trabalhos de Soares (2017), Almeida (2017), Silva
(2019), e Costa Junior (2020) a escolarizacdo na socioeducacao fica como campo de
atuacdo de duas instancias: a Fundacdo CASA e a escola vinculadora, que ndo possuem
um diélogo efetivo além da documentacao dos estudantes e demais aspectos burocraticas
e ndo priorizam de fato a qualidade e as peculiaridades do contexto, a Fundagcdo CASA
por se restringir ao atendimento educacional escolar a disponibilizacdo do espaco fisico
e sobrepor a seguranca a educacdo (Soares, 2017; Vitoriano, 2015) e a SEE/SP por nédo
disponibilizar formacdo, curriculo e ou materiais pedagdgicos de apoio especifico para

as peculiaridades do contexto.

A questdo da seguranca € um item que aparece com destaque nos trabalhos sobre
educacio escolar na socioeducacio e de maneira geral ratificam o que Foucault® (2008)
aponta: “A rotina encontrada nas escolas, fabricas e hospitais é heranca do modelo estrito
das comunidades monasticas, que procediam da seguinte maneira: estabelecer as
censuras, obrigar a ocupagdes determinadas, regulamentar os ciclos de repeticdo”
(Foucault, 2008, p. 128). Assim, a domesticacdo dos corpos ddceis é parte do cotidiano

escolar no Cls onde se encontram a dimens&o historico-cultural construida de disciplina

150 autor se insere em abordagem epistemoldgica diversa & adota nessa pesquisa, porém, suas contribuigdes
com estudos de tematicas semelhantes possibilitam uma interface tedrica, assim o uso de suas concepcoes
é feito com essa ressalva metodolégica.



34

de escolas e presidios. O que se aproxima da abordagem feita por Soares sobre a mesma

questdo — a escolarizagéo e a seguranga nos Cls

Considerando ser a escolarizagdo um processo capaz de influenciar
positivamente a vida do jovem interno e oferecer uma formacdo que o
possibilite construir caminhos em direcdo a vida em sociedade, a Unidade de
Internacgéo sede da pesquisa pode estar empregando o tempo vivenciado pelos
socioeducandos como elemento estratégico e utilitario para fins que priorizam
o controle, a disciplina, o adestramento e a docilizacdo de seus corpos e suas
mentes (FOUCAULT, 2014) em prejuizo e contraposicdo a processos
educativos formativos viabilizadores de seu retorno e sua atuagéo critica no
meio social. (p. 239)

De acordo com o Censo Escolar realizado em 2020, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas (INEP), sdo 2.385.676 estudantes matriculados nos anos finais do
ensino fundamental no estado de Sdo Paulo e 533.097 estudantes matriculados no Ensino
Médio. Desse total, conforme dados do boletim estatistico divulgado para imprensa em
maio de 2021 pela Fundagdo CASA, em atendimento escolar durante o cumprimento de
medida socioeducativa de internacdo encontram-se 2.770 estudantes matriculados nos

Anos Finais do Ensino Fundamental e 2.057 estudantes matriculados no Ensino Médio.

Na escola que funciona dentro do CI as turmas sao organizadas preferencialmente
de maneira multisseriada por ciclos, ou seja, na mesma sala (espaco fisico) e turma
(agrupamento por ano/série) podem estar estdo inseridos adolescentes de diferentes
idades e escolaridade, ainda que preferencialmente estejam dentro de um mesmo ciclo.
Séo ciclo o Ensino Fundamental anos iniciais (1° ao 5° ano), Ensino Fundamental anos
finais (6° ao 9° ano) e Ensino Médio (12 série a 3? série), portanto numa mesma sala e

turma é possivel os professores atuar com alunos do 6° e 8° ano.

No entanto, mesmo diante dessa peculiaridade trazida oriunda da multisseriacéo
¢ utilizado para a educacdo escolar na socioeducacdao o mesmo curriculo e materiais
pedagdgicos de apoio utilizado na rede estadual é utilizado no Cls*. Essas turmas
normalmente sdo compostas por alunos que tem um “sentimento de baixa autoestima, de
incapacidade de aprender e de fracasso que comumente incide sobre grande parcela dos

estudantes que ndo consegue submeter-se & monitora¢do imposta e, por isso, ndo alcanga

16 Como previso na resolugdo Conjunta SE-SJDC n° 2, de 10-1-2017.
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bons resultados” (SOARES, 2017, p. 156) e de acordo com a autora isso “[...] pode ser
decisivo para a sua vida escolar e pessoal, especialmente se considerarmos a excluséo

social que, marcadamente, perpassa a historia de vida de muitos deles.”

Para lecionar em um CI o(a) professor(a) precisa se inscrever em um edital
publicado pela Diretoria de Ensino, demonstrando o interesse em atuar nesse contexto,
submetendo-se a uma entrevista realizada pelo diretor e pela coordenadora pedagdgica da
unidade vinculadora, diretor e coordenadora pedagogica da Fundacdo CASA, onde
questiona-se sobre experiéncia do professor em sala de aula, como pretende trabalhar com
adolescentes privados, fica orientado a submeter-se aos procedimentos de seguranca,
enfim um contato superficial para conhecer o futuro professor da unidade. Com isto,

sendo aprovado, inicia seus trabalhos.

Em termos gerais, e mais especificamente no contexto investigado, todas as
pessoas que trabalham nos prédios da Fundacdo CASA, inclusive os professores, séo
revistados e ndo podem entrar com carteira, dinheiro, celular, os demais equipamentos
eletronicos (notebook, caixa de som, tablet, pen drive) sdo permitidos mediante
autorizacdo prévia, por escrito, da coordenadora pedagdgica ou direcdo da unidade e
qualquer objeto portado é questionado, inclusive materiais didaticos. O tratamento é de
um ambiente de seguranca, semelhante aos presidios e penitenciarias. As salas de aula,
em sua maioria, sdo “celas” desativadas e cedidas para a educagdo, onde se tem grades
nas janelas, sdo pequenas (em geral com 10/12 alunos), com pouca iluminacdo e
ventilacdo. Em cada porta das salas de aula fica um agente de seguranca observando os
alunos e os professores, durante todo o periodo das aulas, para seguranca e disciplina.
Antes de entrar na sala de aula o professor tem todo seu material conferido e anotado, o
que é novamente conferido ap6s o término da aula. As aulas acontecem nesse cenério, ou
seja, € nesse contexto em os professores socioeducativos fazem seu trabalho, vivenciam
seu cotidiano e desempenham suas praticas. Nessas instituicGes o sistema disciplinar

rigoroso e punitivo esta presente e a articulagdo com a violéncia estrutural'’, leva-nos a

17 Minayo (2001) conceitua a violéncia estrutural como aquela que incide sobre as condic@es de vida das
criancas e adolescentes, a partir de decisdes histérico-econdmicas e sociais, tornando vulneravel o seu
crescimento e desenvolvimento.
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um questionamento de como isso é visto ou percebido, ou ndo, pelos professores que

trabalham com esses adolescentes.

A realidade contrastada com a expectativa, resumida na visao de Mocelin (2014)

ao afirmar que

[...] anossa juventude em virtude da miséria em que se encontra com facilidade
troca o caminho do bem por outras formas de reivindicar seus direitos
adentrando na criminalidade. Os espacos de socioeducagdo por sua vez para
que possam atuar na direcdo de restituir esses direitos e influir na convivéncia
social precisam de politicas publicas que atuem em beneficio da pratica da
préxis. (p.170)
Desse modo, aponta-se a relevancia de compreender e analisar como 0s
professores que atuam nesse contexto compreendem suas praticas educativas e percebem
seu papel social junto a adolescentes autores de ato infracional no tocante a prevencéo e

a diminuicédo da reincidéncia desses atos através de uma praxis emancipadora.

Durante minha trajetéria profissional na Fundacdo CASA me deparei com outros
sujeitos, que estdo inseridos no cotidiano escolar do Cl, como alguns educadores?® e
agentes socioeducativos, para 0s quais as aulas deveriam seguir um modelo tradicional,
punitivista, e sdo tidas com “privilégio” ou “gasto inutil de dinheiro publico” por se tratar
de adolescentes que cometeram atos infracionais e alguns deles serem reincidentes. O
professor de uma escola dentro de um Ul pode encontrar dificuldades em seu trabalho e
de enxergar perspectivas considerando a presenca de tantos alunos reincidentes e os
questionamentos diretos e indiretos de suas praticas por aqueles com quem convive sao
agravantes. Ter uma pratica docente embasada por abordagens pedagogicas criticas,
sociais e historico-culturais, num ambiente tdo desumanizantes & um exercicio diario e
requer constantemente o encontro de brechas para os espacos de resgate dos sentidos das
suas praticas pedagdgicas (Costa Janior, 2019).

18 No contexto da Fundacdo CASA educadores e professores sdo profissionais que integram quadros de
funciondrios distintos. Os chamados educadores pertencem ao quadro de funcionarios da Fundagdo CASA,
enquanto os professores integram o quadro de magistério da Seduc-SP, sendo assim a diferenciagdo também
se estende a funcgéo exercida por cada um deles, sendo os educadores (funcionarios da Fundagdo CASA)
responsaveis pelo acompanhamento do cumprimento da medida socioeducativa e os professores
(funcionarios da Seduc-SP) responsaveis pela educacgéo escolar.
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Para o professor que atua nos Cls é importante considerar o contexto historico-
cultural de onde ele e seus alunos se construiram. A escolariza¢do dos adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa constitui uma realidade propria. Em publicacéo
oficial sobre o SINASE, em 2006 a Secretaria Especial dos Direitos Humanos e o
Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente, no que tange a realidade
dos adolescentes do Brasil, aponta a problemética dos adolescentes e da escolariza¢éo
(BRASIL), como segue:

Muito embora 92% (noventa e dois por cento) da populacdo de 12 a 17 anos
estejam matriculadas, 5,4% (cinco virgula quatro por cento) ainda sdo
analfabetos. Na faixa etaria de 15 a 17 anos, 80% (oitenta por cento) dos
adolescentes frequentam a escola, mas somente 40% (quarenta por cento) estdo
no nivel adequado para sua faixa etaria, e somente 11% (onze por cento) dos
adolescentes entre 14 e 15 anos concluiram o ensino fundamental. Na faixa de
15 a 19 anos, diferentemente da faixa etaria dos 7 a 14 anos,10 a escolariza¢do
diminui & medida que aumenta a idade. Segundo Waiselfisz (2004), a
escolarizagdo bruta de jovens de 15 a 17 anos é de 81,1% (oitenta e um virgula
um por cento), caindo significativamente para 51,4% (cinqlienta e um virgula
quatro por cento) quando a faixa etaria de referéncia é de 18 a 19 anos (p.18).

E, além da questdo da escolarizagdo e a defasagem a publicacéo,
aborda a necessidade de se considerar a desigualdade social que afeta os adolescentes e a
mortalidade juvenil no pais. Nos Cls a maioria dos adolescentes internados em privacao
de liberdade séo oriundos de cenarios de vulnerabilidade socioecondmica e tem maiores

chances estatisticas de 6bito. Como coloca Soares (2017)

Esses jovens sdo, portanto, individuos que retratam o fracasso de uma
organizacdo social que, visando ao privilégio de alguns, exclui outros, em
geral, —pessoas de extratos sociais historicamente mais vulneraveisl (SILVA,
20114, p. 104), cuja educacdo foi negligenciada em decorréncia da faléncia das
tradicionais instancias de socializacdo da infancia e da adolescéncia (familia,
igreja, escola, mercado de trabalho) ou da —socializagdo incompletal
(ADORNO, 1991, p. 79). E essa mesma sociedade que, concomitantemente,
aposta no encarceramento desses sujeitos como Ultima alternativa de socializa-
los, o que geralmente tem significado sua passagem do sistema socioeducativo
para o sistema de execugdo penal (SILVA, 20114, p. 104) (p.34)

Faz-se necessario considerar esse aspecto historico-cultural para compreender as
dimensdes que envolvem a docéncia junto aos adolescentes privados de liberdade. E nesse
contexto de especificidades de escolarizagdo, proprio da socioeducacgdo, que atuam 0s
docentes das redes de ensino estaduais. Ou seja, dentro das unidades de internacéo os

adolescentes em privacdo de liberdade devem ter garantidos o acesso aos seus direitos,
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inclusive aquele referente a Educacdo Basica. Assim, é dever do estado que nos Cls

também funcionem escolas e atuem os professores.

No estado de Sao Paulo a Fundacdo CASA é atendida pela SEDUC-SP e o0s
docentes contratados através da modalidade dos projetos de pasta®® (Resolugdo n°3 de 28-
1-2011). Assim, a educacdo ofertada aos adolescentes privados de liberdade compde a
modalidade regular de ensino desde 2011, com a instituicdo do Projeto Revitalizando a
Trajetoria Escolar (PRTE)?, portanto, tem suas especificidades reconhecidas dentro da
escolarizacdo formal quando comparadas aquela ofertada ao que os alunos da Fundacgéo

CASA chamam de mundio”?.

Porém, mesmo com o reconhecimento oficial da peculiaridade do contexto do
trabalho docente nessas instituicdes ha caréncia de visibilidade académica, suporte
pedagogico especifico e espacos para formacgédo continuada daqueles docentes que atuam
na escolarizacdo dos adolescentes nas Cls.

Além disso, as préaticas pedagdgicas e o cotidiano dos professores da Fundagédo
CASA devem estar de acordo com as préticas de seguranca previstas no regimento interno
da instituicd0?? assim, determinados materiais ou assuntos n4o s&o recomendados em sala
de aula. A influéncia desse cenario na atuacdo dos docentes da Unidade de Internagédo
(UI) é inegavel e isso também exigiria formacdo especifica e afeta a perspectivas desses
docentes.

Durante o cumprimento de medida socioeducativa o adolescente esta tutelado pelo
Estado, através da instituicdo que o abriga, no estado de S&o Paulo, por exemplo, a
reponsabilidade recai sobre a Fundagdo CASA que devera garantir aos internos, entre

19 S0 consideradas como de Projetos desta Pasta, que implicam a necessidade de observagao de critérios e
procedimentos especificos, adequados as caracteristicas que os distinguem, as classes, turmas e aulas que
se encontram relacionadas na presente resolugéo.

20 A Resolugdo SE n° 06, de 28-1-2011 redireciona as diretrizes do Projeto “Revitalizando a Trajetoria
Escolar” nas classes de ensino fundamental e médio em funcionamento nas Unidades de Internacéo — Uls,
da Fundacdo CASA. Ele substituiu a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) a fim de facilitar a continuidade
dos estudos dos adolescentes quando desinternados, pois, institui a compatibilizacéo didatico-pedagdgicas
do curriculo paulista.

21 “Munddo” é uma expressdo utilizada pelos adolescentes para se referir a todo ambiente externo ao de
cumprimento da medida socioeducativa de privagéo de liberdade.

22 Portaria normativa n°224/2012
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outros atendimentos, 0 acesso a educacéo e para garantir a incompletude inconstitucional,

se articular com a rede estadual de ensino.

O carater pedagogico da medida socioeducativa é previsto no paragrafo tnico do
Art. 123: “Durante o periodo de internacdo, inclusive provisoéria, serdo obrigatorias
atividades pedagogicas” e reiterado no Art. 208 inciso VIII - de escolarizagdo e
profissionalizacdo dos adolescentes privados de liberdade. A escolarizagdo, ou educagao
escolar formal, nos Cls é ofertada pelas Secretarias Estaduais da Educacdo dos
respectivos estados. Assim, o Cl, além dos espacos de privacdo de liberdade e prédios

administrativos também abrigam escolas.

As escolas que atendem os adolescentes nos centros socioeducativos ofertam o
Ensino Regular, nos niveis de Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) e Ensino Médio (1% a 3?2
série). E notavel a defasagem entre idade e ano/série dos adolescentes em cumprimento
de medida, por isso, assim que ingressam no SINASE ¢é realizada uma avaliacéo

pedagdgica para identificar como o aluno sera atendido.

A aplicagdo as medidas socioeducativas devem se atentar & politica de
incompletude inconstitucional e a garantia de direitos, ou seja, “pela utilizagdo do
méaximo possivel de servicos (salude, educacdo, defesa juridica, trabalho,
profissionalizacdo, etc.)” (grifo nosso, Volpi, 2005, p.21). O mesmo autor ratifica que,
mesmo no caso da privacdo de liberdade, o adolescente limitado do direito de ir e vir
ainda de gozar de seus direitos constitucionais. Nesse sentido, o carater pedagdgico, ou a
docéncia nos Cls, deve ter em vista o “educar para a cidadania e ndo meramente ocupar

o tempo e gastar a energia dos interno” (VOLPI, 2005, p. 33).

A vista disso a escola tem um papel central na formacdo para a cidadania e o
acesso a escolarizagdo precisa estar garantido mesmo no caso do regime de privagéo de
liberdade. Segundo Volpi (2005, p. 34) “a escolariza¢ao deve possibilitar, de maneira
geral, que os adolescentes aprendam um conjunto de conhecimentos que 0s ajude a
localizarem no mundo e colabore com o seu regresso, permanéncia, ou continuidade na

rede regular de ensino”.
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Por mais notdrio que seja o direito 0 acesso a escolarizacdo, € importante atesta-
lo e defendé-lo, principalmente num contexto histérico, econdémico, politico, social e
cultural, como o que se apresenta no Brasil nesse momento. A légica do capital avanca
em principios neoliberais na educacdo (GENTILI, 1996), assim, a meritocracia tende a
desqualificar o adolescente que praticou ato infracional, na medida em que se entende

que, se ele escolheu o caminho errado, é culpado e ndo deve onerar estado.

A mentalidade do senso comum de “bandido bom é bandido morto” nédo ¢ capaz
de “reconhecer no agressor um cidadao, parece ser um exercicio dificil e para alguns
inapropriado” (VOLPI, 2005, p.9), assim, o atendimento escolar € cotidianamente
questionado nos CIs.

Com base no que foi exposto, a pesquisa pretende trazer algumas contribuicfes
sobre a atuacdo e desafios da pratica pedagdgica dos professores que atuam nesse
contexto, se tornando um instrumento para a reflexdo e ressignificacdo de suas praticas
educativas. Para isso é importante considerar a influéncia do contexto politico e
econbémico em que o0 contexto se insere, pautado em grande parte pelo neoliberalismo,
brevemente explorado a seguir e relacionando-o diretamente a escolariza¢do durante a

socioeducacéo.
1.4. O neoliberalismo: reflexos educacionais e na socioeducacao

O neoliberalismo é um conjunto de préticas politicas e econdbmicas hegemonicas
na maioria dos Estados contemporaneos. Surge com a reinvencdo do liberalismo, em
meados da segunda metade do século XX, com as obras de Friedrich Hayek “O caminho
da servidao” (1944) e Milton Friedman “Capitalismo e liberdade” (1962), e como pratica
econbmica e politica de Estado logo ap6s uma das previstas crises do capital. Para David

Harvey (2008):

O neoliberalismo é em primeiro lugar uma teoria das préticas politico-
econdmicas que propde que o bem-estar humano pode ser melhor promovido
liberando-se as liberdades e capacidades empreendedoras individuais no
ambito de uma estrutura institucional caracterizada por sélidos direitos a
propriedade privada, livres mercados e livre comércio. (p.20)

A defesa da liberdade privada, do livre mercado e do livre comércio atuam na

pratica através do Estado minimo, por meio da desregulamentacdo econdmica,
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desvalorizacdo da vida humana dada pela coisificacdo do sujeito e fetichizacdo das
mercadorias. A ilusdo da liberdade na realidade aprisiona as pessoas em condi¢cOes de
existéncia precarias e a meritocracia romantizando o sofrimento age na culpabilizacéo

dos individuos que ndo superam a precariedade.

O neoliberalismo como politica de Estado prioriza a minimizacdo das agdes das
instituicOes e agentes estatais na manutencdo do bem-estar social e as garantias de justica
e igualdade social, 0 que abre espaco para a ocupacdo da iniciativa privada e
consequentemente das mazelas causadas na busca pelo lucro. A analise da influéncia no
neoliberalismo na educacdo, por meio do materialismo histdrico-dialético, permite, nas

palavras de Gentili (1996), a percepgio da existéncia de uma pedagogia da exclus&o®.

De acordo com Soares (2017):

Tal como hoje encontra-se, a politica educacional de corte liberal traz, em si,
fundamentos que se apoiam em ideais de qualidade traduzida em eficiéncia e
eficacia, por sua vez pautadas pela relacdo escola-necessidades do mercado.
Compete, entdo, melhorar a —qualidadel da educagdo de modo que, com baixo
custo, possam ser atendidos os apelos da economia capitalista, destinando, para
cada classe, os postos de trabalho que lhes compete por mérito. Dito de outro
modo, essa politica tem, em termos operacionais, a racionalidade como
premissa e consiste em estratégia que permite a reducdo or¢amentaria em
educacdo e, principalmente, a restricdo do acesso ao conhecimento e, em
consequéncia, a melhorias sociais pelas camadas mais pobres. (p. 149)

Nesse contexto de restricdo se insere diretamente a educacgéo e a escolarizacao na
socioeducacdo, a critica feita é pela defesa da pedagogia social que embasa o carater
pedagdgico da aplicacdo das medidas, pois, por meio dela, a resolu¢do dos conflitos
sociais, causadores da pratica dos atos infracionais, se daria através da socializacdo para
a cidadania. Por conseguinte, a precarizacdo e a desvalorizacdo da educagdo enquanto
direto e servico publica se estende ao trabalho dos professores.

No que diz respeito a pratica dos docentes na socioeducagdo, é possivel refletir

sobre essa percepcao (ou ndo) dos profissionais acerca da relagdo entre a sua atuacéo e as

23 As modernizagGes conservadoras da mcdonaldizagdo da educacéo e a aplicacdo de uma Pedagogia de
Qualidade Total, demonstram que os mecanismos de funcionamento de uma empresa sdo reproduzidos
dentro das escolas, assim se exige dos seus atores, sempre a mais alta performance, mais eficiéncia para se
alcancar o lucro. Todas essas transformagdes da escola na ldgica neoliberal acabam promover e reproduzir
a marginalizacdo e aumentar as desigualdades.
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implicacbes do neoliberalismo na educacdo. Isso nos remete aos seguintes
questionamentos: Quais podem ser as perspectivas em ser docente socioeducativo numa
economia neoliberal, marcada pelo consumismo, a concorréncia e individualismo? Como
a dimensdo macro se relaciona ao cotidiano das suas praticas pedagogicas junto aos
adolescentes que em sua maioria estdo privados de liberdade por atos infracionais que
visavam a superacéo de suas limitagdes econdmicas-sociais, como o trafico e o roubo?*?
De que maneira a formacédo para cidadania sinalizada pelo SINASE e pelos curriculos
coexiste com a “cultura ostentacdo”?? Tais questdes sd0 complexas e, embora nio

tenhamos respostas, nos fazem refletir sobre as dimens@es existentes nesse contexto.

A cultura ostentacdo aparece no cotidiano das criangas e adolescentes,
principalmente daqueles oriundos de contextos de vulnerabilidades sociais e econdmica
- 0 mesmo perfil que compde a maioria dos adolescentes internados. Como uma das
manifestagbes mais perversas do neoliberalismo, o consumo da cultura ostentagédo
incentiva justamente a aquisicdo de bens, a concorréncia e o individualismo como
maneira de superar as limitagdes econdmicas e sociais. Aqui vale mencionar a influéncia
das relacdes humanas na vida dos sujeitos, conforme aponta Rabelo (2016, pautada em
Vigotski, afirma que este autor ‘“construiu sua contribuicdo tendo por base o
desenvolvimento do individuo como resultado de um processo sécio-historico e cultural,
com énfase no papel da linguagem e da aprendizagem” (p.25), sendo assim, € importante

considerar todo esse contexto para a formacéo do individuo.

O neoliberalismo é o principal fundamento politico-econémico da globalizag&o.
Para Milton Santos (2000), o mundo globalizado apresenta além da fabula, a perversidade
e a possibilidade. A perversidade do capital é encontrada na desigualdade social, refletida
nas contradigcdes e abismos existentes entre seres biologicamente iguais e ocupantes de

um mesmo espago geografico, mas com diferencas nas oportunidades e condicOes de

24 De acordo com os dados do “Panorama da execucio dos programas socioeducativos de internagio e
semiliberdade nos estados brasileiros” a aplicacdo de medidas por ato de roubo qualificado e ou reiteragao
por trafico correspondem ao maior tempo ndmero de sentenciados e tempo de internagdo (Brasil, 2019, p.
45-46) nos estados. No ultimo boletim divulgado pela fundagdo CASA, em 16 de outubro de 2020, os
chamados crimes contra o patrimdnio somam 89,3% das razdes para aplicagdo de medida de internagéo.

%5 Movimento cultural protagonizado por jovens em situagdo de vulnerabilidade socioecondmico que
buscam consumir grandes marcas de bens como ténis, camisetas, reldgios e smartphones que nao sao
acessiveis a eles originalmente, pode ser resumido em eu compro, eu tenho, logo existo.
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vida. A possibilidade estd em utilizar os proprios mecanismos disponibilizados pela
globalizagdo para supera-la, como a tecnologia para o alcance da producdo artistica e

cultural critica, capaz de geral organizagdo de classes e movimentos sociais.

Nesse contexto, a educagdo deveria se enquadrar como possibilidade, no entanto,
0s principios e mecanismos neoliberais nos espacgos de ensino e aprendizagem contribuem
mais para a manutencdo da perversidade e reproducdo da marginalidade, nessa

perspectiva Soares indica que

Os juizos de valor que transitam no espago escolar e permitem afastar os
estudantes ndo se adequam aos seus parametros, previamente determinados,
constituem, portanto, pratica capaz de dissimular o poder elitista da escola,
revestindo-a de aparéncia democréatica. Estratégia do projeto neoliberal de
educacdo que permite, no maximo, a acessibilidade de todos a escola,
mantendo, por meio de dispositivos menos perceptiveis, restrita a alguns (em
geral os ja favorecidos cultural e economicamente), as aprendizagens por ela

possibilitada (2016, p.157-158)

Essa abordagem vai ao encontro do pensamento de autores como Gentili (1996) e
Frigotto (2000) o neoliberalismo, como faceta desse mundo capitalista e globalizado,
afeta diretamente a Educacdo Béasica no Brasil, voltada para a formacéo para o mercado
do trabalho e empregabilidade, entrega 0 minimo necessario para a formacéo de médo-de-
obra ddcil que sonha em obter bens que estdo além de sua renda como trabalhador. Assim,
muitas criancas e adolescentes se rendem a alternativa do mundo do trabalho ilegal, o

crime, principalmente o tréfico, o roubo e o furto.

Os principios neoliberais se encontram embrenhados no cotidiano escolar, a
individualidade, a competicdo e a meritocracia ddo a tbnica para 0s sujeitos, sejam
estudantes, professores ou gestores, existem mecanismos de controle e avaliagcdes que
reproduzem a légica do capital e afetam a todos. As privatizacdes e as terceirizacdes sdo
adotadas nos sistemas de educacdo béasica e em nas instituicbes de ensino superior,
abrindo brechas para valorizagdo dos interesses empresarias em detrimento da fungéo
social da educacao, Gentili (1996) ao analisar o neoliberalismo e a educagdo aponta que
“[...] a grande operagao estratégica do neoliberalismo consiste em transferir a educagao
da esfera da politica para a esfera do mercado questionando assim seu carater de direito

e reduzindo-a a sua condigao de propriedade.”(p. 15)
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Entende-se que 0 acesso a educacdo se mantém como um privilégio e a trajetoria
escolar, cada vez mais meritocratica, age na manutencdo das desigualdades. Assim,
instrumentos como avaliagdes externas, ao formar rankings entre escolas para destinagao
de recursos e provas de ingresso no ensino superior sdo utilizadas para impedir a

dignidade da condi¢cdo humana e a oportunidade de justica social aos marginalizados.

O trabalho teve um papel central nos diferentes modos de producéo ao longo da
histéria da humanidade. No presente, enquanto vigora o sistema capitalista expresso
numa politica econdmica neoliberal, o trabalho permanece como principal maneira de

alienacdo e desumanizacao dos individuos. (HARVEY, 2008)

O trabalho docente, como possibilidade de producdo e transformacdo social,
deveria servir a contestacdo através da praxis cotidiana. Mas, se configura como uma
mercadoria, pois o individuo vende sua forca de trabalho para adquirir meios de consumo
e garantir sua sobrevivéncia. Assim, podemos compreender como desdobramentos e
dialogos do pensamento de Saviani (1982) e Gentili (1996) que o produto docente
coisificado, tem um preco, o trabalho se reduz a emprego e nessa perspectiva contribui

para a reproducdo da légica do capital.

A educacdo, como processo formativo e essencial para o desenvolvimento
humano, quando objetificada pode perder de vista a transformacdo social em detrimento
da formacdo para a sociedade. Formar sujeitos para a sociedade como ela é, significa
contribuir para a manutencdo das contradicGes e ndo para superacdes e nesse cenario a

educacdo é mercadoria, pode ser vendida e comprada.

Esse aspecto se agrava no que diz respeito ao adolescente autores de atos

infracionais internados pois, como aponta Mocelin (2014) é

Necessario se faz atentar para o fato de que, a delinquéncia infanto-juvenil
produzida pelas disparidades econdmicas, politicas e sociais em conflito
permanente de espoliacdo e exclusdo acaba se tornando numa cultura
especifica que se desenvolve pelos “principios neoliberais”, defendendo estes
principios de forma “sutil” sob o repudio da propria sociedade capitalista que
contraditoriamente a0 mesmo tempo em que a produz ndo lhe abre a

possibilidade de superagdo. (p.21)

Ser docentes de adolescentes privados de liberdade é atuar duplamente a margem

da sociedade, pois os estudantes sdo jovens, que aparentemente, falharam em seu primeiro
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processo de socializacdo. A aplicacdo das medidas socioeducativas tem como principal
objetivo a ressocializacdo. Porém, nesse cenario, o trabalho docente teoricamente
embasado pela pedagogia social € um reduto da influéncia neoliberal na educacéo e ainda
haja a promocao da superacdo isso ndo se da no sentindo de superacédo das desigualdades,

mas de reproducdo da Iégica do capital.

Tendo em vista 0S numerosos casos de reincidéncia ou 0s mais numerosos ainda
ingressos no sistema carcerario apés a extincdo da medida, quando da maioridade penal,
grosso modo o trabalho dos professores parece ndo contribuir para o projeto de
ressocializacdo, a0 menos nédo no sentido de adequacéo social, ou seja, formar cidaddos
que vendem legalmente sua forca de trabalho para o funcionamento e manutencdo da

sociedade.

A falha no processo de socializacdo dos adolescentes é aparente porque se trata
de uma tendéncia esperada numa sociedade capitalista, o processo formativo dos
adolescentes internados ndo foi falho, ao contrério, ele se construiu de tal maneira, que
os valores do capital se sobrepuseram aos outros. A falha pode ndo estar no processo
formativo, mas no método encontrado por esses adolescentes para adentrarem a sociedade
do consumo. Aqui, entende-se como pertinente trazer a reflexdo proposta por Mocelin
(2014) sobre o tema.

Seria a inacessibilidade aos bens de consumo pela via legal e em geral de
adolescentes com baixo poder aquisitivo e sem muita expectativa de um futuro
diferenciado o causador de tantos delitos praticados por adolescentes? O poder
de consumo, o marketing, a propaganda do mercado, o apelo para o consumo,
a valorizacéo do capitalismo exacerbado, a posse de bens materiais que geram
0 empoderamento social e simbélico, também geram em contrapartida o
adolescente infrator? Ou seria ainda uma forma velada de apontar para o roubo
como a principal causa mascarando a fonte maior que poderia ser o trafico e
uso de entorpecentes? (p. 49)

Numa sociedade marcadamente desigual, na qual a condigdo humana se d& pelo
que se tem e ndo pelo que se é, é esperado que a fetichizacdo das mercadorias e 0s desejos
frustrados de consumo levem a um mundo onde a criminalidade é estreitamente alinhada
as motivagdes econdmicas. Assim, como discutem Mendes, Julido e Vergilio (2016,
p.43), “0 que se pretende evidenciar é que as expressdes de violéncia, principalmente no
contexto das jovens, sdo resultantes da sobreposicdo de categorias de discriminagéo que,

num contexto de desigualdade, transfiguram as jovens com caracteristicas especificas em
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sujeitos com maior vulnerabilidade a criminalidade.”, ou seja, a ideia da influéncia
exercida pelas condi¢Ges sociais se afasta do determinismo e de um possivel
condicionamento, mas se aproxima de uma responsabilizacdo social pela ineficacia de

politicas publicas e a manutencao de politicas econdmicas excludentes.

Considerando os aspectos abordados e o fato de estar nesse contexto como
professora e pesquisadora, passa-se a descrever o percurso metodolégico adotado neste
estudo, entendendo que o método emerge da propria realidade e considera todas as

contradi¢Ges e marginalidades como importantes para a producdo do conhecimento.

2. CAMINHOS METODOLOGICOS

2.1. Mapeamento sistematico

Para comecar a desenhar as demandas do contexto inicialmente nos debrugamos
sobre a investigacdo acerca da producdo académica sobre a socioeducacao no Brasil. A
escolarizacdo na socioeducacao e o trabalho dos professores que atuam nesses cenarios
sdo contextos e sujeitos relativamente novos como objeto de pesquisa e com produgéo
ainda escassa na area de Educacdo. Tendo em vista a utilizacdo das medidas
socioeducativas a partir da instituicdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
(Brasil, 1990) e a aplicacdo normatizada ap6s o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE), as primeiras luzes sobre esses objetos de estudo foram

lancadas ja em meados da segunda década dos anos 2000.

E parte importante da fundamentag&o de uma pesquisa o levantamento e a anélise
sobre a producdo cientifica j& existente acerca do tema, pois a partir disso se torna possivel
visualizar o universo da tematica a ser estudada, o que contribui para além de fornecer
uma perspectiva sobre as lacunas e demandas existente sobre o tema, enxergar as
fundamentacdes tedricas e metodologicas adotadas por outros pesquisadores da area para

assim, contribuir e avancar na compreenséo da realidade.
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Em janeiro de 2020 foi realizada a revisdo sistematica inicial a fim de mapear a
producdo académica sobre socioeducagdo e encontrar oS marcos e referenciais que
embasariam essa pesquisa, com o intuito de visibilizar as publicagdes sobre o tema e
analisar aquelas que tratam especificamente do trabalho docente. A seguir sdo brevemente
descritos os procedimentos utilizados, e a andlise quanti-qualitativa dos dados que

fomentara a discussdo sobre o trabalho dos docentes socioeducativos.

A revisdo sistematica foi realizada de acordo com Falbo (s/d). Utilizou-se o termo
“socioeducagdo” como conceito principal e palavra-chave das buscas, o termo foi
pesquisado nos Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Catalogo CAPES), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), Portal de Periodico da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Portal Periodicos Capes) e Scientific Electronic Library
Online (Scielo).

A opcao por pesquisar uma palavra-chave Unica nos campos de busca dos bancos
de teses e dissertacdes e indexadores de artigos cientificos se deu a partir da necessidade
de visualizar, de modo abrangente, todas as dimensdes de pesquisa sobre a socioeducacao,
com o intuito de mapear a abrangéncia e as areas em que havia publicacdes sobre a
socioeducacdo no Brasil e a fim de encontrar nessas areas a Educacdo, nela a

escolarizacéo e principalmente o trabalho do professor que atua nos Cls.

S6 foram considerados os trabalhos na quais a socioeducacdo estava de acordo
com a compreensdo do SINASE, ou seja, “como acdo formadora de adolescentes e jovens
que se encontram em cumprimento de medida socioeducativa.” (SOARES, 2017, p. 36),
Portanto, foram excluidos os trabalhos nos quais a palavra socioeducacdo e ou
socioeducativo(a) estavam se referindo a atividades relativas a educacdo social e ou
assisténcia ou ainda a educacdo nao-formal, como atividade complementar a educagéao
escolar formal e aquelas que era utilizada como sinébnimo de educacdo inclusiva ou em

classes hospitalares.

E importante recordar que a “socioeducagdo” aparece como medida
socioeducativa no ECA em 1990, mas s0 é implementada oficialmente como politica
publica organizada pelo SINASE em 2006, sendo assim, s6 séo encontrados registros de
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producdes sobre socioeducacdo a partir de 2006. Nos primeiros cinco anos, entre 2006 e
2011 o namero de trabalhos oscilou 1 e 10 trabalhos, dai em diante h4 um crescimento
significativo, chegando & 58 pesquisas em 2016, de onde verifica-se uma nova fase de
decadéncia no interesse dos trabalhos sobre socioeducacdo, chegando neste Gltimo ano

(2019) com apenas 11 pesquisas.

No mapeamento dos trabalhos foram encontrados num primeiro momento 436
trabalhos sobre socioeducacdo, entre eles 337 teses e dissertacbes e
99 artigos. Apds a leitura dos titulos foi feito o refinamento da busca, excluindo-se os
trabalhos repetidos e aqueles que ndo traziam de fato a socioeducacdo como tema e
restaram ao todo 268, sendo 239 entre teses e dissertacdes e 34 artigos cientificos.

Assim, nos bancos e indexadores foram realizadas leituras dos titulos e resumos
dos trabalhos, para a partir dai ser feita a categorizacdo por unidades federativas de
publicacdo, tipo de medida socioeducativa, ano das producdes e areas do conhecimento.
Com isso foram obtidos os dados para identificar quando e onde o tema passou a ter

visibilidade e dentro de quais areas ha maior interesse académico.

Entre os 268 trabalhos sobre socioeducacao, foram identificadas producbes em 9
areas do conhecimento: direito (81 trabalhos), educacdo (76 trabalhos), psicologia (40
trabalhos), politicas publicas (24 trabalhos), satde (17 trabalhos), servico social (16
trabalho), psicanalise (7 trabalhos), ciéncias sociais (6 trabalhos) e religido (1 trabalho).
Vérios estudos adotam uma perspectiva intersetorial ou interdisciplinar, mas, para
organizar essa revisao sistematica optou-se por contabilizar na categorizacao as areas que
se sobressaiam e as identificadas com o programa de p6s-graduacdo ou do periédico da
publicacdo. Os dados estdo sistematizados no grafico 1.

Gréfico 1. Principais areas de interesse identificadas no mapeamento de trabalhos
sobre socioeducagéo
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mapeamento de trabalhos sobre socioeducacéo
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Fonte: Elaborado pela autora.

Apds esse tratamento dos dados foram destacados os trabalhos em que havia a
preponderancia da area educacional, considerando o objetivo desta pesquisa de investigar
as perspectivas do trabalho docente na socioeducacdo, entdo dos 268 trabalhos
inicialmente identificados 75 dialogam com a educagdo na socioeducagdo e como
expressos no Grafico 1. correspondem a segunda maior ocorréncia no universo de
trabalhos encontrados. Dentro da educacéo na socioeducacédo a atencdo voltou-se para o
trabalho docente nos Cls, sendo assim, as publica¢Bes académicas com maior interface
com essa dissertacdo foram destacadas e lidas com maior atencdo e critica e serdo

brevemente descritos mais a frente.

A tendéncia de producéo académica observada acompanha o avancgo na legislacéo
pertinente a Doutrina de Protecdo Integral, o inicio dos trabalhos se da com a criagdo do
SINASE, o crescimento significativo ocorre a partir da criacdo do Conselho Nacional do
Direito da Crianca (CONANDA) em 2012 e da concretizacdo do plano de

descentralizacao e inauguracdo de um grande nimero de Cis.

Também é possivel correlacionar a tendéncia de produgdo com o cenério politico
e econdmico brasileiro, por exemplo, o golpe de Estado contra a entdo presidente Dilma
Rousseff, em 2016, € um marco do avanco do conservadorismo e endurecimento dos
Direitos Humanos no Brasil e acompanha a diminui¢do do nimero das pesquisas sobre

socioeducacéo.
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Os agrupamentos por ano, local de producéo e tipo de medida socioeducativa
visam a identificacdo dos contextos de producdo e mapeia 0 interesse sobre a
socioeducacdo no Brasil. Os dados relacionados as Unidades Federativas (UF) foram
comparados com o levantamento apresentado pela publicacdo do Conselho Nacional do
Ministério Publico (CNMP) com o “Panorama da execucao os programas socioeducativos
de internacdo e semiliberdade nos estados brasileiros” de 2019. Ja a categorizag¢do das
areas do conhecimento permite refletir sobre as perspectivas adotadas para olhar o

contexto.

O agrupamento da producdo por UF foi pensado em correlagdo ao numero de
habitantes de cada estado e o nimero de adolescente em atendimento socioeducativo de
privacao de liberdade. A heterogeneidade existente em um pais de dimens@es continentais
como o Brasil € grande, sendo assim, variam de estado para estado os indices de
desigualdade e violéncia. Tendo isso em vista, esperava-se que estados mais populosos e
com maiores indices de violéncia e desigualdade, consequentemente também com as
maiores redes de atendimento socioeducativo, por exemplo Sdo Paulo, figurassem entre

0s maiores interessados na producdo de conhecimento sobre area.

Porém, os dados no mostram uma lideranca do Parana com maior nimero de
producdes, seguido por Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Distrito Federal. Chama
atencdo a participacao timida de pesquisas que envolvam a Fundacdo CASA, responsavel
pelo atendimento aos adolescentes em S&o Paulo, lacuna que essa pesquisa visa contribuir
para ser minimizada. O nimero de publicacGes do estado de Sdo Paulo contrasta com o
namero de atendimentos e de Cls, pois das 330 unidades no Brasil 109 delas se localizam
nessa UF, para compreender se ter parametro e compreender a dimenséo, o estado que
figura como o segundo com maior nimero de Cls é Santa Catarina, com 28 locais de

atendimento socioeducativo.

Quanto ao tipo de medida que aparecem nas pesquisas dessa revisédo identificou-
se gue esse trabalho vai ao encontro da tendéncia de producdo sobre a internacdo. Quando
o trabalho apresenta diferenciacéo do tipo de medida socioeducativa aplicada 42% deles
tratam da internacdo dos adolescentes. Outro cenario frequente entre os trabalhos € tratar
de todas as medidas ou de nenhuma especificamente, o que acontece em 34% dos

trabalhos, os demais abordam as medidas de liberdade assistida (14%) e semiliberdade
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(2%) e aberto (9%). Assim, essa pesquisa se insere na tendéncia de producdo dos

trabalhos que tratam do contexto de internagéo

Por lei, a privacdo de liberdade de adolescentes ocorre em carater de excecao,
porém, entre os trabalhos levantados e de acordo com 0 nimero de medidas aplicadas por
tipo descritas no ultimo “Panorama da execucdo os programas socioeducativos de
internacdo e semiliberdade nos estados brasileiros” publicado em 2019. A excecdo que
se tornou regra no sistema socioeducativo brasileira leva a problemas como a
superlotacdo e a violéncia estrutural nos Cls, o que interfere diretamente no trabalho do
docente socioeducativo. Apesar do trabalho ou a formacdo destes professores ndo ser
diretamente uma tematica de interesse nas producdes académicas, as medidas de
internacdo por sua vez aparecem na maioria dos trabalhos em que se trata de uma medida

socioeducativa especificamente.

O contraste da producdo por UF e o nimero de atendimentos realizados relativo a
populacdo de cada estado também € questionavel, principalmente no caso do estado de
Séo Paulo, com maior nimero de Cls e aplicacdo de medidas socioeducativas de privacdo
ndo possui um namero significativo de producdes, revelando pouco interesse e possivel

reproducdo académica da marginalizacdo dos adolescentes.

As categorias que identificaram as &reas de producédo dos trabalhos levantados
ajudam a compreender sob qual perspectiva a socioeducacdo é vista na producdo
académica, tendo como destaque em ordem de grandeza as areas de Direito, Educacéo e
Psicologia. Na area educacional, a pesquisa sobre educacao escolar nos Cls revela uma
leve tendéncia, onde se insere essa revisao, que a0 mesmo tempo em que vai ao encontro
dessa tematica vem para preencher a demanda da investigacdo do docente que atua nesses
ambientes, sobretudo nas Cls da Fundacdo CASA, no estado de S&o Paulo.

O Gréfico 1 mostra que a pesquisa em educacao é uma tendéncia quando se trata
da socioeducacéo, no entanto, a educacdo como area do conhecimento e como prética é
muito abrangente. Por esta razdo, optou-se por realizar uma analise mais atenta dos 75
trabalhos que abordam a educagéo na socioeducagéo, buscando compreender sobre qual
area de atuacao dentro da educacdo o estudo se debrucava, para isso, novamente foi feita

a leitura dos resumos, alem de trechos da introducdo quando necessario. Assim, as
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producdes sobre educacdo puderam ser divididas nas seguintes areas: “Educagédo escolar”
(40 trabalhos), “educacdo ndo-escolar” (26 trabalhos) e “politicas publicas educacionais”

(9 trabalhos), os dados foram sintetizados na Tabela 1 a seguir:

Tabela 1. Trabalhos mapeados que destacam a educacgéo na socioeducacao

) . n° de
Subarea educacional
trabalhos
Educacao escolar 40
Educagao néo escolar 26
Politicas publicas educacionais 9

Fonte: Elaborado pela autora

O objetivo dessa categorizacao ilustrada na Tabela 1 foi encontrar no universo das
pesquisas aquelas relacionadas ao trabalho dos professores nos Cls e vislumbrar quais
eram as compreensdes acerca dessa atuacdo, quais as peculiaridades e possibilidades
apontadas pelos autores sobre a acdo docente na escolariza¢do durante o cumprimento de

medida socioeducativa.

As producdes destacadas para analise mais profunda foram os que se enquadraram
respectivamente nas categorias “Educagdo” e dentro dessa em “Educacdo Escolar”. Nesse
ultimo o recorte se deu entre aqueles em que o trabalho do professor tinha centralidade,
ou seja, relatos de praticas ou retratos do cotidiano docente, resultando em 8 trabalhos
lidos integralmente. No Grafico 2 é possivel visualizar a dimensdo do resultado
encontrado atraves do mapeamento, pois quando considerados todos os trabalhos
publicados sobre socioeducacdo aqueles que tém como destaque o papel do professor

escolar nesse contexto corresponde a uma pequena parcela, como observado abaixo:

Gréfico 2. Proporcdo dos trabalhos sobrea atuagdo docente nos trabalhos

mapeados sobre socioeducacao.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Ou seja, apenas 2,6% dos 303 estudos inicialmente levantados apresentam uma

interface maior com essa dissertacdo, e serdo apresentados a seguir.

As producdes académicas em que 0 sujeito-objeto dessa revisdo sistematica
aparecem sdo Pereira (2015); Marques (2016); Meiji (2016); Andrade (2017); Soares,
(2017); Silva (2017); Almeida (2019); Silva (2019), as referéncias especificas desses
trabalhos estdo no Anexo 1. Além desses oito trabalhos citados encontrados no momento
da realizacdo do mapeamento, vale apresentar também, dada a relevancia e afinidade do
estudo com essa pesquisa, a producdo de Costa Junior (2019) e publicado apds a

conclusdo das buscas.

Vitoriano (2015) em sua dissertagdo explora 0 contexto socioeducativo
principalmente a escola e seus personagens num CI no Rio de Janeiro. Obijetiva refletir
sobre uma escola estadual interna a uma instituicdo de medidas socioeducativas no Rio
de Janeiro. Utilizando uma metodologia participativa, o estudo se propde a analisar 0s
discursos produzidos por professores e alunos deste local. A pesquisa tem carater
transdisciplinar ao se colocar no terreno da Sociolinguistica Interacional e da Préatica
Exploratéria. A partir dessa abordagem sdo analisadas transcricbes de audio das
entrevistas realizadas com professores e alunos e as Atividades Pedagdgicas com
Potencial Exploratério, realizadas nas turmas do 3°, 5° e 9° anos da escola. O estudo
possibilitou compreender as crengas dos participantes sobre a escola durante a medida

socioeducativa de modo coletivo, situado e transitorio, estigmatizados e nédo
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estigmatizados; as maneiras utilizadas pelos participantes das interacdes para preservar a
face e reduzir o estigma; o carater instavel do estigma; a multiplicidade de discursos sobre
esse local presente na anélise das narrativas; bem como as reflexdes dos alunos sobre a
estrutura e o funcionamento da escola, suas trajetdrias de vida e seus sentimentos e

desejos.

A pesquisa de Marques (2016) investiga o ensino de ciéncias numa unidade de
atendimento escolar também dentro do sistema socioeducativo do Parana, o trabalho tem
por objetivo analisar o impacto de atividades experimentais no processo de ensino para
adolescentes acautelados para cumprimento de medida socioeducativa por meio da
abordagem qualitativa e de metodologia com fundamentacdo histérico-cultural a
pesquisadora realizou a aplicacdo de modulos de aprendizagem junto com docentes e
alunos do sistema socioeducativo. Os resultados obtidos permitem afirmar que as
atividades didaticas experimentais desenvolvidas foram eficazes no alcance dos seus
objetivos e tornam o processo de ensino-aprendizagem de Quimica mais significativo

para os adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas de internacéo.

Ito (2016) focaliza a Matemética para alunos que cumprem medidas
socioeducativas em Cls no Distrito Federal visando indicar os caminhos para a
aprendizagem significativa dos adolescentes que cumprem medidas socioeducativas de
internacdo no Distrito Federal. Para isso, ele realizou uma pesquisa bibliografica e
trabalho de campo, além de aplicar uma avaliacdo diagndstica aos alunos da escola da
Unidade de Internacdo de Saida Sisteméatica — UNISS, com o intuito de verificar a
aprendizagem de diversos conteldos matematicos. Os resultados dessa avaliacdo
mostraram a necessidade de mudancas na pratica pedagogica e diversas outras
necessarias, mas que dependem de outros 6érgdos competentes. Como fatores que
contribuem para a aprendizagem significativa da matematica dentro desse contexto estéo:
a influéncia do meio, a afetividade, a autoestima, a avaliacdo e a proposta curricular. O
autor ainda sugere diversas atividades matematicas que tiveram éxito ao serem aplicadas

por ele aos alunos do sistema socioeducativo.

Andrade (2017) enfoca as praticas pedagdgicas dos docentes que atuam em duas
unidades socioeducativas que aplicam medida socioeducativa de internagéo no Estado do

Parana e, através de uma abordagem qualitativa analisando fontes bibliogréficas e uma
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pesquisa de campo envolvendo alunos e profissionais dos Cls, objetiva identificar a partir
deles as finalidades da instituicdo e peculiaridades da dindmica interna das unidades
socioeducativas, principalmente no que diz respeito as praticas pedagogicas dos
professores. O trabalho é recente, mas a pesquisadora utiliza na maior parte do tempo
termos ultrapassados e estereotipados para se referir aos adolescentes, talvez devido a sua
situacdo profissional como auxiliar na direcdo de um centro de socioeducagdo no
Programa de Educagéo em Unidade Socioeducativa— PROEDUSE entre os anos de 2003
e 2005.

Almeida (2017) traz justamente as demandas e desafios da docéncia na
comunidade de atendimento socioeducativo de Salvador (BA) visando compreender a
docéncia e as especificidades encontradas pelos/as professores/as que atuam na
escolarizacdo de adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa realiza uma
pesquisa qualitativa de carater exploratério e para coletar e produzir dados, foram
analisados documentos e utilizados questionario com um grupo focal com 06 docentes
gue atuam na CASE SSA. Para tratamento dos dados coletados foi utilizada a analise de
conteddo a partir de Bardin (1977). Os resultados indicam que a maioria dos alunos
atendidos no contexto investigado apresenta defasagem em relacdo a idade escolar, sendo
um namero consideravel de analfabetos. Ademais, € evidenciado nesse contexto um perfil
docente que se relaciona com o mundo como “sujeito de ocorréncia, que ndo apenas
constata o que ocorre, mas também busca intervir”. Na busca pelo entendimento das
demandas dos/as professores/as que atuam nesse espaco, 0 autor constata que sdo muitas
as necessidades, entretanto, destaca as relacionadas a formacéao prévia e continuada dos/as

docentes.

No estudo de Soares (2017) é abordada a avaliacdo na socioeducacao tendo em
vista quais as possibilidades e dificuldades da educacdo escolar nesse contexto,
considerando a aprendizagem de maneira a garantir o acesso a plenitude dos direitos dos
sujeitos. Para isso, foram investigadas as praticas pedagdgicas de um Ndcleo de Ensino
de uma Unidade de Internacao Socioeducativa do Distrito Federal, por meio de um estudo
de caso do tipo etnografico abrangendo a observacdo participante, a aplicacdo de
questionarios e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas. A autora identificou

contradicdes e tensGes semelhantes aquelas que foram trazidas pelos entrevistados dessa
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dissertacdo, como por exemplo, a sobreposicdo da seguranca sobre a educacao nos CIs.
Além disso, o estudo apresenta um mapeamento sistematico e contextualiza e explora a

importancia da economia neoliberal e seus impactos na educacéo.

Silva (2019) enfoca o trabalho do professor com as lentes da psicodinamica do
trabalho visando analisar a organizagéo do trabalho docente a partir das divergéncias entre
o trabalho prescrito e o real. Investiga ainda as vivéncias de sofrimento existentes no
trabalho docente e as estratégias defensivas individuais e coletivas decorrentes dessas,
buscando descrever a mobilizacdo subjetiva quanto as relacbes de cooperacéo,
reconhecimento e inteligéncia prética. Para isso, utiliza como metodologia a pesquisa
qualitativa e como procedimento a clinica do trabalho, desde a pré-pesquisa até a
devolutiva. Os resultados indicaram que o trabalhar docente, na unidade de internagédo
pesquisada, € permeado de imprevistos e incidentes, sendo marcado, muitas vezes, pela
resisténcia do real o que leva esses docentes a desenvolverem estratégias defensivas,

quando operam na negacao ou camuflagem desses processos promotores de sofrimento.

Além desses encontrados no mapeamento é relevante considerar a contribuicao da
pesquisa de Costa Junior (2019) pois, apresenta afinidade de abordagem epistemolégica
com essa pesquisa, ou seja, se utiliza do materialismo histdrico-dialético e se desenvolve
também sobre o trabalho dos professores num CI do mesmo estado que o dessa pesquisa.
No seu trabalho o pesquisador teve como enfoque o sentido do trabalho docente e para
isso se utilizou de diario de campo e entrevistas, os resultados também dialogam com o
trabalho aqui desenvolvido a medida em que apresenta algumas caracteristicas proprias

do trabalho docente inserido no contexto socioeducativo.

A realizacdo dessa revisdo sistematica foi essencial para encontrar colaboracdes
para as reflexbes, fortalecer a fundamentacdo tedrica e construir o embasamento
metodoldgico para essa dissertagdo. Frente a essas consideracdes e a partir das pesquisas
sinalizadas, ressalta-se a importancia da necessidade do olhar para a docéncia para atuar

nesse contexto, dado o carater pedagogico da medida e as especificidades do cotidiano.
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2.2. Fundamentos tedrico-metodoldgicos

Esta pesquisa adota a Teoria histérico-cultural, proposto por Vigotski (1896 —
1934) que por sua vez, foi construida a partir do Materialismo histérico-dialético. O
materialismo histdrico-dialético como método?®, foi concebido por Friedrich Engels
(1820-1895) e Karl Marx (1818-1893), quando buscaram analisar “[...] a consolidagdo, o
desenvolvimento e as condi¢Oes de crise da sociedade burguesa, fundada no modo de
produgio capitalista.” (NETTO, 2011, p. 17). Ou seja, o objeto?’ de anélise, a sociedade
burguesa, foi compreendido considerando as condi¢des materiais em que se organizou e
se apresentava no momento da observacéo, considerado as contradi¢des e transformagdes

envolvidas.

A reflexao sobre o materialismo historico-dialético se inicia ja na observacédo do
conceito de “teoria” para Marx, pois sua concep¢ao escapa do senso comum, para ele uma
teoria “[...] ¢ o movimento real do objeto transposto para o cérebro do pesquisador - € 0
real reproduzido e interpretado no plano ideal” (NETTO, 2011, p.21). Portanto, ndo se
trata de uma verdade absoluta, advinda puramente de uma observacao descrita e detalhada
de um pesquisador sobre qualquer objeto. A validacdo de uma teoria para Marx ndo esta
na reproducdo ou explicacdo do objeto por meio de descri¢cdes, mas sim em sua pratica

social e historica.

Desde a compreenséo de teoria, para Marx sdo evidentes as perspectivas
materialista e dialética sobre a realidade, demonstrada pela influéncia da pratica social e
histérica e da importancia do movimento na relacdo com o objeto. Na Antiguidade
Classica, Heraclito de Efeso (540a.C — 470 a.C.) entendeu a importancia do devir ao
observar 0 movimento, as transformacdes e contradicdes, na génese de um constante

inacabado que se manifesta na physis (natureza), assim, ele enxerga na realidade a

% De acordo com Frigotto (2000) o materialismo histérico-dialético pode apresentar trés dimensdes:
postura, método e préxis, que permearem todo o corpo desse texto.

27 A ideia de objeto empregada ao longo desse trabalho se aproxima da concepcdo de Martins (2016), para
guem o objeto ndo se trata de uma coisa, algo estatico, recortado e externo, ao contrario, constitui o objeto
aquilo que o pesquisador tem intencdo em conhecer, no sentido de estabelecer um dialogo, uma troca, a
medida em que tanto o pesquisador, quando o objeto séo totalidades que se relacionam.
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dialektiké (didlogo entre ideias opostas). J& na Modernidade, Friedrich Hegel (1870-
1931), retoma a perspectiva do devir e o conceito de dialética, para pensar a realidade,

ainda que de maneira mais idealista se comparado & Marx.

O materialismo historico-dialético tambeém foge do senso comum na compreensao
de método, porque estd muito além da instrumentalizacdo ou conjunto de préticas pré-
estabelecidas e estaticas. Nessa perspectiva, ele constitui uma abordagem epistemoldgica
académica, e sobretudo, ontoldgica ao pesquisador, pois, trata-se de uma postura ética,
retrata seu compromisso com a transformacdo social, ou seja, delineia-se um
posicionamento politico a partir da sua adogdo. Assim, a neutralidade, historicamente um
requisito para validagdo do conhecimento cientifico é posta em xeque, 0 método néo é
entendido como neutro e para se aproximar da compreensdo da realidade deve ser

contextualizado.

A compreensdo do objeto de estudo como produto histérico e socialmente
construido da-lhe totalidade devida, pois a sua existéncia, ainda que externa a consciéncia
do pesquisador, é apreendida por ele num dado contexto como algo que se deseja
conhecer, é produto de diferentes momentos histoéricos. Difere, portanto, da coisificacdo
e objetificacdo proposta pela ciéncia entendida como conhecimento objetivo e neutro.
Numa abordagem critica, 0 objeto é analisado como um ser tdo cognoscivel quanto o
sujeito que o investiga; assim, a producdo do conhecimento é mediatizada por ambos e

pelo mundo.

Sendo assim, o que é comumente chamado de objeto, ndo pode ser explicado por
si. Recorta-lo de seu contexto é perder sua integridade e ofuscar a relacdo das partes entre
si e delas com o todo. A compreensdo das partes que constituem o objeto é essencial para
sua humanizacdo, dada a importancia da compreenséo da totalidade para a pesquisa.

Ao pesquisador, enquanto produto histdrico e social, é inviavel uma visao neutra,
dado o olhar langado por ele ao objeto. Desde sua escolha até o tratamento, ha uma
intencionalidade, politica e econdmica, que se estabelece no contexto da relagdo do
sujeito com o objeto e de ambos mediatizados pelo mundo e suas contradi¢des, na

chamada praxis.
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A pesquisa em educacédo requer a compreensao da educacdo como acgéo politica,
como campo de exercicio e disputa de poderes, para tanto se faz necessaria uma
abordagem critica do contexto, a comecar pelo entendimento da inexisténcia da

neutralidade cientifica.

A esse respeito, para Martins (2016):

[...] pode-se dizer que nenhuma pesquisa é neutra, 0 que é muito evidente na
que toma a educacdo como objeto de investigacdo, pois respondem a
determinagdes econdmicas, sociais, politicas e culturais e nelas interferem, e
com elas interagem, intercomunicam-se em uma relacéo de tipo dialética.

As abordagens educacionais progressistas permitem a compreensdo do objeto a
partir desses pressupostos, fundamentadas no materialismo histdrico-dialético, o contexto
e 0s sujeitos, bem como suas contradi¢Ges sdo essenciais para a producao cientifica, como

por exemplo nas abordagens historico-critica e sociocultural.

Para Frigotto (2000), existe uma hegemonia da concepc¢do metafisica na formacédo
dos educadores, em contraposicdo da urgéncia de pensar a realidade numa perspectiva
dialética. Nesse sentido, é importante delimitar a dialética como atributo do real, ndo do
pensamento, assim, emerge das contradi¢des do proprio contexto o objeto de estudo. A
teoria, na trajetéria metodoldgica da pesquisa, se constrdi a partir do real e ndo sobre ele
e o resultado da pesquisa constitui um concreto pensado.

Assim, a pesquisa em educacdo, que propde a utilizar uma abordagem
epistemoldgica marxista, ocorre na e pela praxis, o que significa, em termos praticos uma

acdo relacdo dialético do pesquisador com objeto pesquisado.

O que foi pesquisado? Por qué? E como? Sdo questBes necessarias para desvelar
a intencionalidade latente nos discursos académicos, o recorte da problematica e sua
delimitacdo em si, em tempos atuais, quando as qualidades utilitarista e ndo-critico das
producdes sdo desejadas, podem revelar um alinhamento ou ndo a educagdo como
aparelho ideoldgico de manutencéo e reproducédo das desigualdades - quando se trata de

uma pesquisa com viés materialista é evidente que se contrapGe a isso.

Para a sociedade contemporanea a pesquisa ter como foco ambientes e atores

marginalizados e suas producdes materiais de existéncia seria uma perda de tempo, em
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detrimento de producdes que poderiam visar a auxiliar na melhoria de indices de

avaliacédo de qualidade.

O devir é constante, mas suas resultantes sdo variaveis, as transformac6es na
sociedade podem servir a manutencdo do status quo e as contradi¢bes, ou a sua
contestacdo e equalizagéo social. A educacéo constitui uma das principais instituicdes da
superestrutura da sociedade capitalista, e como tal serve a consolidacdo e reproducédo
ideologica da classe hegemonica. Assim, pesquisa-la leva a esse cenario, de contradi¢fes

e marginalidades.

Fazer pesquisa em educacao, com abordagem critica e compromisso ético com a
humanizacdo, no cenario politico e econdmico brasileiro atual é um ato politico
revolucionario, de denuncia e otimismo, diante do caos, quando o conservadorismo se
alia com o neoliberalismo na educacao, as terceirizagdes e ameagas de privatizacfes sdo

constantes e a pesquisa € uma arma, a voz que ndo se cala, um simbolo de resisténcia.

A relacdo dialética que se estabelece entre o pesquisador e o pesquisado,
pressupde a explicagdo da realidade sem negligenciar suas respectivas peculiaridades. A
producdo do concreto pensado € um recorte social e temporal, portanto, inacabado, pois
tudo esta em processo constante de transformacdo. Nesse sentido, como desdobramento
e interface para analise da docéncia em contexto de socioeducacdo o materialismo

histérico-dialético se encontra com a teoria historico-cultural.

Na concepcdo de Vigotski as funcdes mentais superiores sdo construidas no

social, em um processo interativo possibilitado pela linguagem e que antecede a

apropriagéo pessoal; e vé a pesquisa como uma relacao entre sujeitos, relacéo essa que se

torna promotora de desenvolvimento mediada por um outro, portanto o pesquisador ndo
é imparcial, pois, interage com a pesquisa.

Vigotski reitera o fundamento da formacdo humana nas condigdes concretas

de vida e na historia da vida social, pois o signo ndo é uma entidade abstrata;

sua materialidade é preservada e reafirmada, visto que o jogo de sentidos é um

processo de producdo e interpretacdo em que o individuo esta imerso na
cultura. (Goes e Cruz, 2006, p.43)

Ao considerar que todo conhecimento é sempre construido na interrelacdo das

pessoas, produzindo um conhecimento a partir de uma pesquisa, Vigotski (1991), assume



61

a perspectiva da aprendizagem como processo social compartilhado e gerador de
desenvolvimento. Valendo-se, portanto, do materialismo historico-dialético como uma
das abordagens possiveis da interpretagdo da realidade educacional, visdo de mundo e

praxis?®, com o objetivo de compreender a atuagio docente nesse contexto.

H& também nessa pesquisa a interface com a abordagem epistemologica pos-
estruturalista, a partir das contribuigdes de Foucault no que tange a compreensdao do
exercicio dos poderes, a estrutura das instituicdes de privacdo de liberdade e a
domesticacdo dos corpos doceis, conceitos fundamentais para dialogar com o contexto de
atuacdo dos professores no CI, essa aproximacdo, dada sua delimitacdo conceitual,

enriquece a analise dos resultados.

Pensar nos adolescentes em contexto de privacao de liberdade em cumprimento
de medida socioeducativa, é também pensar sobre toda uma estrutura vem a tona: os
problemas econdmicos, sociais, desigualdades, excluséo e as contradi¢des do sistema
capitalista, sua permanéncia e reproducao, a ideologia da classe dominante imposta aos
dominados. E sob esta Gtica que refletimos sobre o papel do professor frente a esses

desafios e como como os professores o compreendem e o desempenham.

Essencial para categoria de intelectual é a necessidade e tornar o pedagogico
mais politico e o politico mais pedagdgico.... Dentro desta perspectiva, a
reflexdo e acdo critica fazem parte do projeto social de ajudar os estudantes a
desenvolver uma profunda e permanente fé na luta para superar as injusticas
econbmicas, politicas e sociais e se humanizarem como parte dessa luta.
(GIROUX, 2003, p.164)

Nas pesquisas realizadas por  Cella(2007), Iversen (2011) e
Gualberto (2011), fica evidente a necessidade de o professor entender-se como um
intelectual transformador, ou seja, a teoria e a pratica devem promover a transformacéo

social, uma sociedade mais justa e igualitaria e o trabalho docente com adolescentes

28 - O conceito de praxis em Marx pode ser entendido como prética articulada a teoria, pratica desenvolvida
com e através de abstracdes do pensamento, como busca de compreensdo mais consistente e consequente

da atividade prética, € pratica eivada de teoria. (Pires, 1997, p.86)



62

privados de liberdade, devido ato infracional cometido, € de suma importancia para a

transformacéo da realidade desses adolescentes.

Portanto, a formacao inicial ou continuada contempla o trabalho docente com
jovens vitimizados?®, do micro ao macro, por esse sistema desigual e como uma “forma
de resisténcia”, trilharam o caminho da delinquéncia e criminalidade. Questes que nos
levam ao cerne das teorias pedagogicas, das préaticas, das didaticas e da funcao social da
escola e da docéncia, que podem ser tratadas a partir da identificacdo das perspectivas

que os docentes que atuam nas Cls da Fundacdo CASA possuem sobre seu trabalho.

Ter como objeto, por meio de uma concepcdo materialista histérico-dialética, o
trabalho pedagégico secundario® junto a adolescentes que cometeram ator infracionais e
estdo privados de liberdade, é se deparar com uma instituicdo onde a marginalidade é
latente, tanto nos estudantes, como nos profissionais que ali atuam. Ha dimensdes que se
emaranham e materializam no cotidiano da docéncia na socioeducacao, por exemplo, a
relacdo do trabalho com a cidadania, o trabalho e a escolarizacdo dos adolescentes até
chegar ao trabalho do professor nesse contexto, que por suas peculiaridades é relevante
refletir sobre a funcdo da educacdo na sociedade capitalista contemporanea e quais as
perspectivas que esses profissionais tém com relagdo a sua fungéo social, a importancia

de seu trabalho.

A Teoria Histdrico-Cultural de Vigotski aponta que os sujeitos sdo socialmente
construidos. Sob essa 6Gtica, a mediacdo da préatica é um aspecto central no cotidiano do
docente socioeducativo, pois o professor de adolescentes internados, se depara com uma
realidade muitas vezes desconhecida por eles. Quando essas realidades, de professores e
alunos, se encontram trazem as contradi¢cdes sociais e problematicas que podem ser

contempladas e trabalhadas a partir dos contetidos programaticos das disciplinas.

29 - Faleiros (1997), utiliza a expressdo vitimizado ao invés de vitima por reconhecer no sujeito capacidade
de compreensdo e reacdo de uma ou outra forma. Trata-se de um sujeito vitimizado e ndo de um objeto
vitima.

30 Para Saviani (1982) o trabalho pedagogico primario é a educacdo familiar e o trabalho pedagégico
secundario a educagao escolar, que constitui uma violéncia simbdlica sobre os marginalizados.
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2.3. O contexto de pesquisa: As Fundacfes CASA, a escolarizacédo dos adolescentes

privados de liberdade e o cotidiano dos professores socioeducativos
3.3.1 A Fundacdo CASA

O atendimento socioeducativo no estado de S&o Paulo se d& através de uma
fundacdo, ou seja, uma instituicdo pertencente a administracdo publica indireta e nesse
caso vinculada a Secretaria de Estado de Justica e Defesa da Cidadania. A Fundacéo
CASA é a responsavel pela aplicacdo das medidas socioeducativas de internacao,
liberdade, semiliberdade em S&o Paulo.

De acordo com o Panorama Socioeducativo de Internacdo e Semiliberdade
(CNMP, 2019) no Brasil existem 330 unidades de internagéo, entre elas 109 estdo no
estado de Sdo Paulo e séo Cls da Fundacdo CASA, ou seja, atualmente 1/3 de todo o
atendimento socioeducativo do pais é responsabilidade dessa instituicdo, que possui
quatro vezes mais Cls que o estado de Santa Catarina, o0 segundo com o maior nimero de

unidades com 28 Cls.

As Fundacdes CASA em que os sete docentes participantes dessa pesquisa
trabalham estdo localizas no interior do Estado de Sdo Paulo. Cabe mencionar que a
cidade e demais dados que poderiam levar a identificacdo das unidades estéo preservados
para resguardar o anonimato dos participantes. Dado esse cuidado, algumas informacdes
especificas s3o importantes para uma contextualizacdo melhor do lugar®!, como por
exemplo a violagdo no que diz respeito a localizacdo, na cidade em questdo, os Cls ficam
entre um Centro de Detencdo Provisoria (CDP) e uma penitenciaria, numa mesma

avenida, compondo na paisagem um “complexo de privagdo de liberdade”.

De acordo com o Conselho Nacional do Ministério Pablico (2019) quando houve
a separacdo entre a politica criminal e a politica socioeducativa esperava-se essa
desvinculacdo também no espaco geografico “[...] as diretrizes do SINASE proibem a
construcdo de unidades socioeducativas proximas a estabelecimentos penais” no art. 16

§ 1° dareferida Lei n® 12594 /2021 “E vedada a edificacio de unidades socioeducacionais

31 Lugar aqui assume é compreendido como categoria de analise geografica caracterizado por ser o local
onde as pessoas vivem e estabelecem relacdes, desenvolvem afetividade e identidade.
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em espagos contiguos, anexos, ou de qualquer outra forma integrados a estabelecimentos
penais.”. No entanto, a realidade dos docentes sujeitos dessa pesquisa inclui se
deslocarem até uma regido afastada da cidade e considerada area de segurangca, como

anuncia uma placa no inicio da avenida onde estao construidos os CIs.

A construcdo da paisagem como categoria de analise permite a reflexdo sobre a
estigmatizacdo que os adolescentes internados nesses Cls da Fundagcdo CASA, assim
como seus familiares quando os vistam e os docentes que la atuam. A proximidade
geografica desses Cls da Fundacdo CASA com o CDP e a penitenciaria, bem como o
afastamento deles do centro da cidade é um paradoxo para 0 objetivo legal de
ressocializacdo através da privacao de liberdade e principalmente para a socioeducacéo,
pois eles estdo afastados dos nucleos de socializacdo, mas, geograficamente estdo
préximos da internacao, seja pela proximidade de outro ClI da Fundacdo CASA, do CDP

ou da penitenciaria.®?

As fundacdes CASA em que os docentes que participaram do estudo atuam serdo
identificadas numericamente como Fundacdo CASA azul, CASA verde, CASA vermelha.
As Fundagdes CASA azul e CASA verde sdo geridas por capital misto, sendo
administradas pelo estado e pela Organizacdo Nao-Governamental (ONG) Pastoral no
Menor. J& o ClI da Fundacdo CASA vermelha é integralmente organizada pelo estado.
Além delas pertence a mesma rua e faz divisa com uma delas outro Cl da Fundacdo CASA
que se trata de um Centro de Internacdo Provisoria (CIP) e tem suas especificidades
centralizadas no tempo maximo de internagdo de 45 dias®, de 14 apds sentenca judicial

os adolescentes recebem a medida socioeducativa a ser cumprida

As Fundagbes CASA azul e CASA verde preferencialmente recebe adolescentes
em primeira internagdo e ou praticantes de atos infracionais considerados leves, enquanto
a Fundacdo CASA vermelha atende aos adolescentes de reincidéncia e praticantes de atos

infracionais considerados graves e gravissimos®:.

32 Aqui vale mencionar que esse fato ndo é exclusivo do Centro de Internagdo do municipio onde se realizou
a pesquisa, mas, observado em diversas outras unidades do estado de Séo Paulo.

33 Medida prevista no ECA pelo Art. 175. A internagéo, antes da sentenca, pode ser determinada pelo prazo
maximo de quarenta e cinco dias.

34 Esse tipo de CI é chamado de RGG, abreviagdo de Reincidéncia, Grave e Gravissimo.
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2.4. Participantes: os professores da Fundacdo CASA

Participaram deste estudo professores que atuam junto aos adolescentes privados
de liberdades nas unidades de internacdo das Fundacdes CASA de uma cidade no interior

de Sédo Paulo.

Os critérios de selecdo dos participantes se pautaram na adesdo a participacdo no
estudo e consideraram o tempo de carreira, ou seja, professores com no minimo cinco
anos de experiéncia docentes, pois segundo Huberman (1995)* docentes entre 4-6 anos
de carreira estdo na fase da estabilizacdo, pois, € um momento em que ha um
comprometimento definitivo com a profissdo, o professor passa a tomar mais

responsabilidades e adquire uma identidade profissional.

Além da estabilizagdo na carreira conceituada por Huberman (1995) é importante
considerar o tempo de atuacgdo dos professores como docente socioeducativo para integrar
a pesquisa, nesse critério o tempo delimitados é de ao menos dois anos lecionando na

socioeducacéo.

Também se optou por convidar a participacdo para entrevista professores que
atuam em diferentes areas do conhecimento (Linguagens, Ciéncias Exatas, Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza). Os participantes foram informados sobre a privacidade
total de suas identidades e dos objetivos da pesquisa no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)®.

3 Huberman faz um estudo sobre as etapas da carreira docente para uma analise mais completa verificar
em “A permanéncia na carreira do professor de ciéncias: uma leitura baseada em Charlot. (Ogo e Laburu,
2011, p.105)

3% O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido é um documento essencial para a realizacdo de uma
pesquisa com rigor ético. E por meio deles que os participantes podem decidir pela adesao ou néo ao estudo
de forma justa e sem constrangimentos. Também é uma a protecéo legal e moral do pesquisador, posto que
¢ a manifestacdo clara de concordancia com a participagdo na pesquisa. Nele estdo dispostos os objetivos e
protocolos basicos da pesquisa e sua participacdo. Todos os itens incluindo titulo, justificativas, objetivos,
riscos e possiveis riscos e beneficios devem estar descritos em linguagem clara, ou seja, que seja entendida
pelos eventuais participantes da pesquisa. Ver apéndice 1.
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Sendo assim, foram entrevistados 7 professores (identificados aqui com nomes

ficticios), das Fundac6es CASA azul, verde e vermelha (as identificagdes para os Cls

também sdo ficticias) e as informacdes estdo sistematizadas no quadro a seguir:

Tabela 2. Caracterizagdo dos professores entrevistados

. UG Tempo de Tipo de &L d?
~ Pos- de Al . atuacao
Professor/a | Formagéo x o docénciana | vinculo
graduacdo |docénc ! ) .
- socioeducacao | trabalhista
Licenciatura Casa azul
CARLOS plena em Nao 15 anos |8 anos Cat. O
Historia
Licenciatura Casa azul
JUDITE plenaem -, 5anos |3 anos cao  [flerde
Ciéncias
Sociais
Sim. Casa
Especializacédo \vermelha
. . em
) Licenciatura Metodoloaia
JOSE plena em 109 10 anos |6 anos Cat. O
S do Ensino de
Historia o
Historia
Mestrado em
Educacéo
Licenciatura Casa azul
SONIA plena em Né&o 6 anos |6 anos Cat. O e verde
Biologia
Sim. Pos- Casa
Licenciatura |graduagdo em \verde
MARGARIDA |[plenaem metodologia |30 anos |9 anos Cat. O
Matemética |do ensino da
matematica
Licenciatura Casa azul
ROBERTO |plenaem Né&o 8 anos |2 anos Cat. O e verde
Geografia
Licenciatura Casa
PEDRO plena em Nao 10 anos |6 anos Cat. O \vermelha
Quimica

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Entre os docentes entrevistados dois deles atuam exclusivamente no Cl vermelho

e 0s outros cinco se dividem entre os Cls azul e verde. Essa é uma informacéo relevante
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que interfere diretamente nas possibilidades de atuacao dos professores e no cotidiano do
trabalho docente no contexto da socioeducacao, pois os Cls possuem diferenciagdes entre
eles, por exemplo, o Cl vermelho é caracterizado com RGG (Reincidéncia, Grave e
Gravissimo)®’e os Cls azul e verde rebem adolescentes que cometeram atos infracionais
mais brandos e ou que se encontram em seu primeiro cumprimento de medida

socioeducativa de privacao de liberdade.

Assim, sdo sujeitos da pesquisa docentes do sexo feminino e masculino, que atuam
nos quatro Cls da Fundacdo CASA da cidade onde o estudo se realiza. Os professores
possuem tempo de magistério diverso, dentro do preestabelecido como critério para
participagdo nesse trabalho (tempo minimo igual ou superior a dois anos de docéncia na
socioeducacdo), assim como o tempo de atuacdo no sistema socioeducativo é também
diversificado e atende ao pré-requisito. Os professores tém tempo de docéncia entre 5 e
30 anos e lecionam no sistema socioeducativo entre 9 e 2 anos, sendo a maioria deles com

tempo superior ha cinco anos na docéncia na socioeducagao e uma media de seis anos.

Com relacdo a formacao inicial, os professores entrevistados possuem habilitacdo
em diversas areas do conhecimento, contempla a graduacéo inicial dos entrevistados as
areas de Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Exatas. Entre eles, a
professora Margarida e o professor José possuem alguma pés-graduacao Latu sensu ou
Strictu sensu e todos, independentemente do tempo de atuacdo ou formacao, sdo contratos

no regime de contrato pela rede estadual, sendo considerados categoria O.

Ser professores “categoria O” no estado de Sdo Paulo significa estar regido pela
lei 10.093 de 16 de julho9 de 2009, que dispde sobre a contratacdo por tempo
determinado. O tipo de contrato disposto na lei se aplica a trabalhadores da area de
prestacdo de servicos considerados essenciais, portanto ndo se trata de um regime de

trabalho especifico para docente ou docentes que atuam na socioeducacao.

Atualmente, de acordo com a SEDUC-SP existem 64.462 docentes categoria O,

ou seja, esses professores atuam com contrato temporario de trabalho. Na Fundacéo

37 Reincidéncia, Grave e Gravissimo séo atos infracionais considerados hediondos em repetidas passagens
pelo SINASE
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CASA, por ndo ser permitido o ingresso de professores efetivos a maior parte dos
docentes se enquadra nessa denominada categoria O, como todos os sujeitos dessa
pesquisa, outros poucos professores que atuam na socioeducacao séo categoria F, eles sdo

estaveis, apesar de ndo efetivos®,

Como apresentado no topico referente aos participantes da pesquisa os professores
convidados para participarem desse estudo foram selecionadas de acordo com critério
definidos a fim de construir uma amostragem confiavel das informacdes. Assim
participam da pesquisa docentes de diferentes Cls, tempo de carreira dentro e fora do
sistema socioeducativo e areas do conhecimento. Portanto, espera-se que os dados
obtidos e analisados a partir daqui tragam uma caracterizacdo geral do trabalho docente

dentro dos Cls para cumprimento de medida socioeducativa de privacao de liberdade.
2.5. Procedimentos

Os procedimentos de pesquisa foram ajustados de acordo com as mudancas
provocadas pelo contexto de pandemia por SarS-Cov-19. Em 2020, as a¢Oes presenciais
dos docentes na rede estadual de ensino foram completamente suspensas em 23 de
marco®. A mudanca no contexto de trabalho (de presencial para remoto) dos professores

socioeducativos trouxe novos desafios para esses docentes e essa pesquisa.

Desde 2019, quando se iniciou o presente trabalho, foi realizada a observagéo
participantes pela pesquisadora, que produziu alguns registros em seu diario de campo,
porém, com o atual cendrio a observacdo e os registros foram a partir das novas
plataformas e interacdo presentes na atuacdo dos docentes, tendo em vista as incertezas
quanto ao futuro retorno as atividades presenciais na Ul. Em razdo da suspenséo das

atividades presenciais, a observacdo participante ficou impossibilitada esse recurso

38 Regidos pela Lei n° 500 de 1974 e pela Lei complementar 1.010 de primeiro de junho de 2007, a primeira
que institui o regimento juridico dos servidores admitidos em carater temporério e da providéncias
correlatas e a segunda que coloca no art. 2° § 2° - Por terem sido admitidos para o exercicio de funcéo
permanente, inclusive de natureza técnica, e nos termos do disposto no inciso | deste artigo, sdo titulares de
cargos efetivos os servidores ativos e inativos que, até a data da publicacdo desta lei, tenham sido admitidos
com fundamento nos incisos | e 11 do artigo 1° da Lei n°® 500, de 13 de novembro de 1974.

39 O Decreto do estado de So Pulo n° 64.864, de 16/3/2020 instituiu a suspensdo das aulas e a resolugio
da Seduc-SP de 18/03/202 homologou o ensino a distancia para a rede de ensino.


https://www.al.sp.gov.br/norma/39651
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metodologico foi descartado. Sendo assim, optou-se por realizar somente as entrevistas
semiestruturadas com os participantes. A realiza¢ao das entrevistas foi feita de forma on-
line, pela plataforma “Google Meet” e gravadas ap6s autoriza¢do dos entrevistados pelo
aceite apos a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — Apéndice
1.

E importante esclarecer que a pesquisadora € um sujeito importante no contexto
investigativo, pois apresenta valores, conhecimentos prévios e sua visdo de mundo, assim

ndo é neutra e interage com a pesquisa sob uma perspectiva dialdgica.

As entrevistas foram realizadas com professores que atuam em Cls da Fundacgéo
CASA (CI azul, CI verde e CI vermelho). Foi utilizado um roteiro de perguntas
semiestruturadas (Apéndice 2) com a intencdo de compreender suas préaticas educativas
nesse contexto de socioeducacdo e pandemia, e de como eles enxergam seu trabalho,
quais as peculiaridades, desafios e possibilidades, assim como sobre a formagéo

continuada para essa atuacao.

Considerando que os professores que atuam com adolescentes em cumprimento
de medida socioeducativa de internacdo lecionam no interior dos Cls da Fundacdo CASA,
0 problema de pesquisa é: Como os professores compreendem o seu trabalho na

socioeducacdo em relacdo aos desafios e possibilidades de agdo nesse contexto?

A partir desse problema, a pesquisa visa investigar a compreensdo dos professores
sobre a atuacdo na socioeducacao, especificamente na Fundacdo CASA. Os objetivos
especificos foram assim definidos: conhecer os desafios, possibilidades e necessidades
dos professores para atuarem na socioeducagdo, bem como compreender as percepgdes
dos professores sobre a contribuicdo da educacdo nesse contexto para a ressocializacdo
dos adolescentes. Com base nos objetivos foram definidos dois eixos de analise expostos

no quadro abaixo:

Tabela 3. Eixos de analise

Eixos de analise Contetdos abordados Procedimentos de analise
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1. Compreensdo dos
professores sobre a
socioeducacéo

Entendimento dos
participantes acerca da
socioeducacdo e do papel
do professor nesse campo.

- Leitura e andlise das
transcricOes das
entrevistas.

2. Compreensdo  dos
professores em relacdo a
atuacdo na socioeducacgéo

Caracteristicas da atuacao
docente: motivos para
atuar na area,
peculiaridades do trabalho
na instituicao,
dificuldades,
possibilidades,
necessidades evidenciadas

durante a pratica
profissional.

Contribuicéo da
socioeducacdo para 0s

adolescentes privados de
liberdade na visdo dos
professores.

- Leitura das transcri¢des das
entrevistas em articulacdo
com os dados provenientes do
eixo anterior.

Fonte: Elaboragéo propria

A seguir serdo apresentados os resultados obtidos a partir da coleta dos dados

através das entrevistas semiestruturadas. Os dados foram analisados a partir dos trabalhos

encontrados no mapeamento e de acordo com o referencial tedrico-metodoldgico dessa

pesquisa.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1.Compreenséao dos participantes sobre a socioeducagio

Apesar da lacuna conceitual na definicdo sobre o que é socioeducacdo na Lei

12.594/2012, que institui o SINASE, fica subentendida a dimenséo legal do termo que se

refere & adocao de politicas publicas para atendimento dos adolescentes autores de ato(s)

infracional(is) através da aplicacdo de medidas socioeducativas, nesse sentido, a
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socioeducacdo se aproxima da aplicacdo dessas medidas que sdo e objetivam de acordo

com o Art. 2, § 20 da referida Lei:

Entendem-se por medidas socioeducativas as previstas no art. 112 da Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), as quais
tém por objetivos:

| - a responsabilizacéo do adolescente quanto as consequéncias lesivas do ato
infracional, sempre que possivel incentivando a sua reparagéo;

Il - a integracdo social do adolescente e a garantia de seus direitos individuais
e sociais, por meio do cumprimento de seu plano individual de atendimento; e
Il - a desaprovacdo da conduta infracional, efetivando as disposi¢fes da
sentenca como parametro maximo de privacao de liberdade ou restricdo de
direitos, observados os limites previstos em lei.

Deste modo, a compreensao do profissional sobre a concepcéao de socioeducagao
e a intencionalidade aplicacdo da medida de privagdo de liberdade reflete um

posicionamento ético e politico do professor. Neste sentido, Mocelin (2014) discute que:

Se a privacdo de liberdade, medida socioeducativa aplicada em casos extremos
ocorre dentro dos espacos socioeducativos de forma que ocorra uma praxis
educativa, talvez proteger a sociedade de seus infratores possa vir a ser uma
solugdo, no entanto, apenas aplicar a medida de restricdo de liberdade e nao
produzir a educacdo com a intencdo de humanizacdo, nada mais fara do que
tornar o adolescente em conflito com a lei em um preso adulto com idade nao
correspondente. (p. 171)

Ou seja, a visdo do professor sobre o que é a socioeducacao e intrinsecamente qual
0 intuito da execucdo da medida de privacdo de liberdade, sdo observados e
problematizados a seguir. Assim, quando perguntados sobre o que entendem por
socioeducacdo os professores poderiam apresentar a dimensdo legal da socioeducacgédo
enquanto cumprimento de uma medida socioeducativa e ou a dimensdo politica com
impacto social. Dos sete entrevistados trés trazem algum aspecto sobre a lei nas suas
falas e os demais apresentam justamente a dimensao politica e social da socioeducacéo.

Quando questionado sobre o que entende por socioeducacado, o professor Carlos
afirma “pra mim séo politicas publicas que agem na intervengao de adolescentes cometem
algum tipo de ato infracional.”. Enquanto para o professor Roberto, a socioeducacéo seria

0 objetivo da medida socioeducativa, como segue:

[...] o regime que eles estdo internos 1a né, essa medida que venha a tentar
recupera-los né, esse menor infrator, uma vida que ja& vem de algum ato
infracional né, que é determinado pelo juiz sua internacdo, ao qual 0 mesmo
ele participa ali dentro do convivio social com os professores, com 0s
funcionarios, entre eles mesmo né... A fim de que ele se aproxime mais de uma
realidade social e que possam ali, através das aulas, dos cursos, das avaliagdes,


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm#art112
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm#art112
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terem um bom resultado para serem reinseridos na sociedade né. (Prof. Roberto
— grifo nosso )

Vale destacar aqui, antes de continuar com um olhar mais atento para o
entendimento sobre a socioeducagao, a expressao “menor infrator” utilizada pelo docente.
Observa-se que essa forma de tratamento esta no senso comum do cotidiano dos Cls e é
uma heranca do antigo Codigo de Menores que contribui para reforcar o estigma

associado aos adolescentes internados.

A dicotomia que o professor Roberto apresenta entre o “menor infrator” — aquele
que esta privado da sua liberdade - e a reinsercdo na sociedade, como finalidade da
medida socioeducativa, desconsidera os fatores presentes na propria sociedade que
contextualmente contribuem para a construcao da relacdo entre a adolescéncia e o0s atos
infracionais, como discutido no subitem sobre o neoliberalismo presente no capitulo 1,
especificamente no que concerne a escolarizacdo. Os professores Carlos e Roberto
percebem a socioeducacdo como uma politica publica para a sociedade, de modo a

intervir e reinserir os adolescentes em situacéo de conflito com a lei.

A mera reinsercao social como objetivo da socioeducacéo a partir da aplicacéo da
medida socioeducativa é criticada por Antonio Carlos Gomes da Costa*® quando afirma

que

Espera-se do jovem em dificuldade que ele se integre no corpo social como
elemento produtivo e ordeiro, sem suscitar qualquer forma de reprovacao do
meio. A esta altura, entdo, diz-se que o educando foi “socializado”. Na
perspectiva de uma pedagogia critica, no entanto, esta ndo é a verdadeira
socializacdo, a qual situa muito além desta adesdo rudimentar a
ordem estabelecida. Segundo o enfoque da Pedagogia da Presenga, esta
socializado o jovem que da importancia a cada membro da sua comunidade e
a todos 0s homens, respeitando-0s na sua pessoa, nos seus direitos, nos seus
bens. Ele agir4 assim, ndo apenas por uma lei promulgada ou por medo de
sangdes, mas por uma ética pessoal que determina o outro como valor em
relagdo a si proprio (p.27-28, 1991)

40 Considerado o “pai da socioeducagdo” por ser um dos principais pensadores e redatores do ECA Lei
(8069/90) e o pedagogo criador da “Pedagogia da Presenga”, sintetizada em livro homénimo que também
embasa essa pesquisa. A pedagogia da presenca fundamenta a acdo educativa e pedagogica, seja ela no
ensino formal ou ndo-formal durante o cumprimento de medida socioeducativa. De acordo com o autor “A
Pedagogia da Presenga, enquanto teoria que implica os fins e os meios desta modalidade de acdo educativa,
se prop0e a viabilizar este paradigma emancipador, através de uma correta articulacdo do seu ferramental
tedrico com propostas concretas de organizacao das atividades praticas” (1991, p.16)
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Nota-se um tensionamento importante no que diz respeito a efetividade da
socioeducacdo para alem do aspecto legal, almejando ir ao encontro de aspectos
ontoldgicos dos adolescentes, pois ndo se trataria apenas de um sistema, nos moldes
juridicos e instrumentalizacdo de toda uma estrutura de organizacdo das politicas
publicas. Nesse sentido, as professoras Judite, Sonia e Margarida apresentam uma outra

perspectiva de socioeducagdo exposta a seguir:

[...] olha eu entendo que eu preciso, devo e faco questdo de auxiliar na
educacdo dos Adolescentes, né. E ndo sé na educacdo pela palavra dita né, que
é da minha disciplina, mas também, como a questdo social né, que é bastante
delicada. Entdo nos, ali como professores, além de ministrar a nossa disciplina,
nos temos que também auxilid-los no caminho certo, se posso assim dizer né
auxilid-los a ter uma vida melhor em todos os sentidos né. (Profa. Judite)

Eu entendo como um meio da gente mostrar aos nossos alunos, e sei la ndo é
mostrar também ndo é igualar, mas é atender aos nossos alunos com mais
humanidade, mais respeito, entendendo de onde vem aluno, a realidade do
aluno, qual a importancia desse aluno, qual a importancia da educagdo na
realidade dele... (Profa. Sonia)

Nessa perspectiva, o foco da socioeducacdo é a educacdo do sujeito, entendida
como uma educacéo integral e que tem como foco o préprio adolescente em contrapartida
aquela visdo que entende o beneficio para a sociedade como finalidade.

Ja a professora Margarida traz em sua fala uma ambivaléncia sobre a
socioeducacdo. Para ela, a socioeducacao deve considerar a educacdo do sujeito, aquela
prévia, recebida pelo individuo anterior a préatica do ato infracional e proporcionar uma
educacéo de qualidade durante o cumprimento da medida socioeducativa, considerado o
impacto que a educacdo ofertada ao adolescente enquanto privado de sua liberdade, pode

causar na vida dele e na sociedade.

Olha, 0 nosso trabalho 1a é um trabalho muito bonito e sério. Eu sou apaixonada
pelo menos, sou suspeita para falar... Nossa, eu acho assim, se vocé nao tem
um sonho de melhorar esses meninos, achar que é capaz, que Vocé consegue
colocar esses meninos novamente na sociedade, levar uma vida decente, uma
vida no caminho certo, melhor nem comecar. Por que é dificil? E dificil! Sdo
poucos? Sdo poucos! Mas, existem... Entdo se a gente tem 14, cada ano que
passa ha nossa mao, vai 100 meninos, se vocé conseguir 1 desses 100 meninos,
vocé conseguir levar ele mudar a vida dele ja é um presente para gente, um a
menos para cometer um crime na sociedade, entdo eu acredito em reeducar eles
para sociedade... Eu faco o que eu posso, passo para eles ndo s6 a parte da
minha matéria mas, sim com a parte da vida, parte de do dia a dia de uma
pessoa, porque tem muitos meninos ali que eles ndo sabe nem como € ter uma
vida honesta, porque eles nasceram no crime, tem meninos la que o menino ele
chegou la no alfabeto para nos (exemplo - 1a 0 Roméo) ele chegou analfabeto
I4 e ele aprendeu ler escrever e fazer matematica, ele saiu de 14 fazendo
equacdo do primeiro grau...
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Segundo essa participante, a socioeducacdo deve levar em considerardo 0s
aspectos contextuais que levaram ao cometimento do ato infracional e através da oferta
da educacédo reeduca-los para a sociedade, isto é, o objetivo primério € a educagdo do
adolescente que ira reverberar para a sociedade. O que parece se alinhar ao proposto pela

Pedagogia da Presenca, a saber:

E certo que a socializacao, entendida como uma adaptag&o prética a vida social,
é sempre algo desejavel e francamente necessario, mas, 0s seus fundamentos
serdo sempre frageis se ela ndo for capaz de ultrapassar este conceito e de abrir-
se para a pessoa do educando em toda a sua complexidade, e inteireza (Costa,
1991, p.28)

Portanto, entre os docentes entrevistados, sdo percebidas diferentes concepcdes
sobre socioeducacdo, o que pode ser explicado em partes devido a lacuna conceitual e o
reducionismo teorico e legal da adjetivacdo do conceito como aplicagdo da “medida
socioeducativa” e em outros pela inexisténcia de formacao especifica dos professores,

aspecto que se aborda a seguir.

Com relacdo a compreensdo que esses docentes possuem sobre seu trabalho
identificamos uma dualidade entre o “dificil”, porém “gratificante”. As falas apontam que
a realidade da atuacdo no contexto apresenta dificuldades, como por exemplo, as classes
serem multisseriadas e a baixa autoestima dos alunos em relacdo ao aprendizado, mas
apontam possibilidades de acao junto aos adolescentes privados de liberdade. Também
aparecem em alguns relatos comparagdes com o trabalho docente realizado fora dos
muros dos Cls e a crenga no potencial dos alunos internados, como exemplifica o

depoimento da professora Judite:

[...] é bastante diferente da sala de aula de uma escola comum, porque ali s&o
salas multisseriadas e a grande maioria dos adolescentes tem um baixo
cognitivo né [...] e quando eles chegam l& nem eles acreditam no potencial
deles, e eu como professora, eu estimulo muito isso, eu digo que eu acredito
que eles sdo capazes de aprender, que eles sdo capazes de mudar a realidade
social deles. E tem sim, por incrivel que pare¢a né, que muitos possam nao
acreditar, mas, n6s que estamos la acreditamos muito neles, eles tém bastante
capacidade sim. Eles nos surpreendem e muito! [...] E eu aprendo muito com
eles, de verdade, porque é um mundo que eu ndo vivi, que eu nao vivo e eu
aprendo demais com eles e isso é gratificante para mim[...] é gratificante
demais. (profa. Judite).

Para os professores Sonia, Pedro e José o trabalho docente é fundamental durante

a aplicacdo da medida socioeducativa no processo de reintegracdo do adolescente a
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sociedade. O professor José destaca ainda a importancia da educacao para a consciéncia,

a autonomia e o futuro desses adolescentes no ambito social.

Eu enxergo o nosso trabalho 14 como extremamente importante durante essa
medida que eles tém que cumprir. (Profa. Sonia).

Eu enxergo meu trabalho como algo extremamente necessario, eu sempre disse
isso na Fundacdo, e acredito nisso e continuo acreditando. (Prof. Pedro)

Vejo a educacdo como algo primordial para toda a sociedade, independente da
classe social enfim, da condicdo do sujeito, mas, falando em especialmente
daqueles jovens né, eu vejo o progresso da educacéo, o trabalho docente em
conjunto, incluindo o meu, como fundamental na vida desses jovens, para que
eles [...] serem mais autbnomos, enxergarem o mundo de uma forma, de outras
perspectivas né... E com isso contribuir para que repensem seus valores e sua
forma de agir, suas atitudes e possam ter um futuro melhor né, possam trilhar
caminhos diferentes do que até ento...(Prof. José)

Essa concepcdo representa um posicionamento politico por reconhecer o
adolescente, ainda que autor de ato infracional como sujeito de direitos e dar importancia
ao trabalho docente nos Cls € um ponto de tenséo entre os professores e os funcionarios
do Cls, pois estes Ultimos questionam a existéncia de oferta da educacédo escolar durante

0 cumprimento da medida, como olharemos com mais atencao nas proximas discussoes.

A esse respeito, Almeida (2017) apresenta afinidades e peculiaridades contextuais
com a pesquisa aqui desenvolvida, como por exemplo, 0 mesmo desafio no que se refere
ao trabalho dos professores no Cls e dos funcionarios do sistema socioeducativo, assim,
a autora resgata o histdrico do acesso e permanéncia na escola como direitos inalienaveis

das criancas e adolescentes:

Em relagdo a educacédo escolar especificamente em espagos socioeducativos
com privacéo de liberdade, o art.124, inciso XI do ECA, determina o direito a
escolarizacdo e profissionalizagdo de adolescentes privados de liberdade.
Portanto, trata-se de uma garantia que implica a criagdo de escola formal e
obviamente, trabalho docente nesse contexto, no entanto ndo faz referéncia
aos professores/as que atuam nas escolas formais situadas nas unidades de
internacdo. (Almeida, 2017, p.157 — grifo nosso)

Como destacado no trecho acima, a falta de mengéo sobre a atuagdo docente nesse
contexto, ainda que dada a imperatividade legal do direito & educacdo dos adolescentes
em privacdo de liberdade, coloca os professores numa situacdo de vulnerabilidade
profissional, onde sua presenca e trabalho sdo questionados de maneira recorrente nos
Cls.



76

Sobre o tema, ao apresentar a Pedagogia da Presenca, importante fundamentacao
tedrica da socioeducagdo no Brasil, Costa (1991) coloca a importéncia da presenca do
educador®! junto a esses adolescentes.

Nenhuma lei, nenhum método ou técnica, nenhum recurso logistico, nenhum
dispositivo  politico-inconstitucional pode substituir o frescor e a
imediaticidade da presenca solidaria, aberta e construtiva do educador junto ao
educando. Fazer-se presente na vida do educando é o dado fundamental da
acdo educativa dirigida ao adolescente em situacdo de dificuldade pessoal e
social. A presenca é o conceito central, 0 instrumento-chave e 0 objetivo maior
desta pedagogia. Ela é a forca que pulsa no coragdo daquela ciéncia ardua e
sutil a qual homens como Antonio Makarenko*? inteiramente as suas vidas.

(p.16)

Ainda quando questionados sobre como enxergam seu trabalho como professores
de adolescentes privados de liberdade, os professores Margarida, Sonia e Roberto
também indicam que o trabalho do professor possui uma dimensdo que extrapola a
profissional e alcanga a afetividade, no estabelecimento de uma relagdo de didlogo e de
apoio aos adolescentes internados.

Eu consigo passar para eles um pouco de méde, ndo sei se é 0 meu jeito mesmo,
jeito de conversar, tanto que eles 14 ele chama “a mamis” no mesmo espaco de
troca construido na relagéo professora-alunos (profa. Margarida)

Eu sempre costumo dizer até para eles, que nosso papel 14 acaba meio que
sendo muito mais do que ser professor, a gente vira amigo, mde, irmao,
psicélogo, conselheiro porque a gente tem uma troca muito intensa, assim
muito intensa, quanto mais aberto vocé é com 0s meninos, quanto mais vocé
gosta de conversar, quanto mais assim vocé se mostra uma pessoa doécil,
amigavel, mais eles se abrem com vocés e ele confia muito (profa. Sonia)

A afetividade como caracteristica do trabalho docente em ambientes de privagédo
de liberdade é um caminho mais provavel para aprendizagem. Visdes semelhantes sdo
apontadas por Ito (2016) e Soares (2017):

Os alunos respeitam, consideram e tém consciéncia da importancia do trabalho
do professor em suas vidas. Nesse sentido, para todos os professores, a
afetividade é primordial na busca por uma relacdo de confianca, amizade e

41 Educador aqui é utilizado por Costa para se referir ao professor e ndo ao funcionario da Fundagdo CASA
assim denominado e chamados de “Pedagogico”

42 Anton Semyonovich Makarenko (188-1939) é um professor e pesquisador socialista, ucraniano e um dos
primeiros pedagogos na Historia a pensar numa educagao propria para criangas e adolescentes em situagao
de vulnerabilidade social, como o abandono e a criminalidade. Ele dirigiu uma coldnia de criangas e
adolescente nessa situacéo e la desenvolveu uma metodologia de gestdo e ensino baseada na coletividade e
que levava em consideracao a histdria, a construgdo social e os sentimentos das criangas e adolescente
privados de sua liberdade. Antonio Carlos Gomes da Costa bebe dessa fonte na construcdo da Pedagogia
da Presenca. (OLIVEIRA, T. A.; MARTINS, M D. T.; PEIXOTO, R. B. [et al.] org.., 2010 p. 30)
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respeito, que em muito contribui para o desenvolvimento de suas aulas. (Ito,
2016, p.6)

A afetividade contribui positivamente na aprendizagem do contetido, uma vez
que a forma como os docentes se relacionam com os educandos reflete
diretamente nas relagdes dos alunos com o conhecimentol (SOARES,
MATIAS e VIANA, 2016, p. 95). Investir na afetividade como suporte para a
relacdo com o estudante interno por cometimento de ato infracional se reveste
de singular importancia uma vez que significa, por parte do professor, um
nicho de oposicdo a logica repressiva e autoritaria que caracteriza outras
dimens@es do atendimento socioeducativo, especialmente a que concerne ao
setor da seguranga. Denota ainda caminhar na contramao de idearios sociais
que associam o jovem infrator a figura do marginal incorrigivel ou carente de
assisténcia filantropica capaz de auxilia-lo na conformacéo e no desempenho
resignado de seu papel social. A solidariedade entre educador e educando que
abre possibilidade de aprendizagens democréticas (FREIRE, 2015) assume,
em contexto socioeducativo, singular importancia (2017, p.293)

No papel ocupado pelas escolas dentro dos Cls a afetividade também € crucial
para os adolescentes que se encontram privados como espago de socializacdo. No que

concerne a esse assunto, Mendes, Julido e Vergilio (2016) indicam que:

A interacdo com o professor e com 0s outros estudantes, por seu lado, leva-os
a um convivio respaldado pela afetividade, dialogo e respeito. Nesse sentido,
a escola torna-se um espaco onde as tensdes se mostram aliviadas, o que
justifica sua existéncia e seu papel na insercdo social dos jovens em
cumprimento de Medida Socioeducativa. Consequentemente, a escola passa a
oferecer aos alunos a possibilidade de aprender outra forma de se relacionar e
contribuir para a desconstrugdo da identidade de infrator. (p.49)

Considerando que o respeito a identidade do aluno é parte do processo
emancipatorio da educacdo escolar durante o cumprimento de medida socioeducativa e 0
trabalho do professor nos Cls € realizado em um ambiente que possui mais diferencas do
que similaridades com as escolas regulares. Todavia, a atuacdo docente envolve o
reconhecimento do adolescente internado como aluno e do seu contexto de vida, buscando

favorecer a ressocializacao - que € perpassada pela relacdo entre professores e alunos.

Ademais, a escola nos ambientes socioeducativos apresenta uma dualidade que é

sinalizada por Vitoriano (2015):

O estudo de Foucault sobre a disciplina nos ajuda a perceber o carater dual da
escola no contexto socioeducativo: além de possuir as caracteristicas fisicas de
uma instituicdo de ensino, com espacos bem delimitados — espaco do professor,
espaco dos alunos, seriagcdo do tempo e contetido — ha elementos de seguranga,
préprios das cadeias, como grades nas janelas e um agente socioeducativo na
porta de cada sala de aula, revelando a dupla funcdo de escolarizar — ensinando,
avaliando, (re)aprovando, e de ressocializar — redirecionando o
comportamento social do aluno. (p. 40)
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Essa dualidade se relaciona diretamente ao trabalho do professor junto aos
adolescentes privados de liberdade e aparece de maneira mais explicita na questdo a
seguir sobre as especificidades do trabalho do professor nesse ambiente restritivo.

Além de pensar sobre seu papel os professores foram provocados a refletir sobre
a importancia da escolarizacdo durante o cumprimento da medida socioeducativa de
internacdo e a esse respeito destaca-se que a doutrina de protecdo integral consolidou a
oferta de educacdo escolar nos ambientes de privacdo de liberdade de adolescente,
enquanto sujeito de direito eles devem ter acesso a educagdo publica, gratuita e de
qualidade. E, de acordo com Costa (2006), ao abordar os “Parametros para formacéo do

socioeducador”, sdo fundamentos pedagdgicos da a¢do socioeducativa:

e Entender a socioeducacdo como parte co-constitutiva da Educacédo
Nacional, ao lado da Educacéo Bésica e da Educacéo Profissional.

e Reconhecer essa modalidade de educagéo como um direito do jovem
em conflito com a lei a receber da sociedade e do Estado um conjunto
articulado e consequente de oportunidades educativas que realmente
Ihe permitam desenvolver seu potencial e o capacitem a relacionar-se
consigo préprio e com o0s outros sem quebrar as hormas de convivio
social tipificadas na Lei Penal como crime ou contravencg&o. (p.23)

A escolarizacdo também é importante para o adolescente internado durante esse
periodo de privacdo de liberdade, pois pode ser vista como um processo de aprendizados,
favorecendo o seu desenvolvimento em um ambito mais humanizado, conforme indicam
Mendes, Julido, Vergilio (2016):

[...] a escola é vista pelos alunos como algo aprazivel e positivo dentro do
Sistema Socioeducativo e considerada pelos jovens como espago de
experiéncias, interacdo, respeito mituo, trocas e cooperacdo, 0 que contribui
para que o tempo de cumprimento da Medida Socioeducativa possa ser vivido
de maneira humanizada. (p.49)

No entanto, Parigi (2017) aponta que a sociedade ainda ndo reconhece esse
adolescente como sujeito de direitos, especialmente quando se trata dos recursos

destinados a manutencdo dessas instituigoes.

Existem muitos questionamentos da sociedade sobre a privacdo de liberdade
do adulto e do jovem, especialmente em relacdo aos gastos publicos com
aprisionados. Esse problema indica a falta de compreensdo, da sociedade
moderna, desse sujeito como cidaddo de direito, que descumpriu a lei e, por
isso, é suspenso do direito de ir e vir por tempo determinado (p.64)
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Somando a isso aos entraves vivenciados no cotidiano escolar envolvendo os
docentes e os funcionarios do Cls a presenca dos professores e a existéncia da escola
ainda é questionada por uma parcela da sociedade, inclusive por alguns agentes
socioeducativos. Em geral, para a sociedade, como discutido anteriormente, o adolescente
autor de ato infracional deixaria de ser sujeito de direito por ndo ter cumprido com seu
dever de manter-se numa postura ética perante a sociedade, por isso, ele é visto como um
gasto de dinheiro publico desnecessario. Esse pensamento chega aos Cls sendo

reproduzidos principalmente por agentes socioeducativos.

Outro desafio enfrentado pelos professores que se propdem a atuar na
socioeducacdo é que sua pratica envolve uma agao politica. A esse respeito Costa (1991)

afirma;

Por vezes o educador se interroga sobre o sentido de seus esfor¢os. Sente que,
para que uma solucdo orgénica e consequente para o conjunto desses jovens
fosse encontrada, seria necessario reanimar milhares de consciéncias
adormecidas, sensibilizar a sociedade no seu todo e chamar a responsabilidade
0s que tém nas maos o poder de decidir para que se pudesse romper, de forma
radical, com a incompeténcia, a organizagdo irracional, o interesse mal
formulado e a legislacdo inadequada. Este tipo de questionamento leva o
educador a perceber que a sua atuagdo ndo é apenas trabalho, ela é, também e
fundamentalmente, luta. A Pedagogia da Presenca implica de forma ampla a
sua existéncia. Ela convoca para a agdo a pessoa humana, o educador e o
cidaddo (p. 22-23)

Além dos questionamentos acerca da presenca dos professores e dos resultados ou
impactos do trabalho docente, Silva (2015) sinaliza a tensdo existente entre a unidade e o

espaco educativo:

Quando se conhece o funcionamento de uma unidade de internacdo, percebe-se que a
proposta de cumprimento de uma rotina pedagdgica pode parecer algo ficticio a
principio. Isto porque ha tensdo entre a unidade socioeducativa e a escola: na primeira,
0s estudantes autores de ato infracional sdo vistos pelo ato cometido; na segunda, 0s
estudantes estdo se desenvolvendo com o auxilio do outro, do professor.

Marques (2015) concorda que a escolarizagdo nos ambientes socioeducativos
apresenta varios desafios, em especial, a falta de integragéo entre as duas instancias, e que
também esbarra nas questdes dos Cls, nos quais as atividades escolares sdo desvinculadas

e consequentemente néo priorizadas.

Por isso, além dos desafios institucionais para garantir o acesso as atividades
escolares — como a falta de integracdo entre a escola e os demais nicleos da
unidade, de clareza de papeis entre professores e demais agentes
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socioeducadores no ambiente escolar relativos a autoridade, e de cumprimento
da carga horéria dos adolescentes, devido a situagcdes diversas, como por
exemplo, falta de efetivo dos atendentes de reintegracdo socioeducativo —,
deve-se buscar superar os desafios pedagdgicos. (p. 29-30)

Sendo assim, busca-se compreender qual seria a contribuicdo da oferta da
educacéo escolar durante o cumprimento da medida socioeducativa de internagcdo, mesmo
com todas as dificuldades que limitam a atuagdo docente nessas instituigdes. A esse
respeito, segundo a professora Judite, a educacdo nesse contexto oportuniza uma
mudanca de consciéncia sobre as perspectivas ou possibilidades desses adolescentes fora
da Fundagdo Casa, de uma mudanca de postura diante do ato de estudar, além de ser uma

distragcdo durante o cumprimento da medida.

Eu acho extremamente importante, extremamente importante, porque eles
mesmo falam para noés professores, do jeitinho deles “no mundio eu nio td
nem ai para aprender, chega aqui senhora eu tomo gosto em aprender, eu quero
aprender mais, eu sinto falta, eu...”, muito deles falam para mim “Eu perdi
tempo, mas, agora eu nao vou parar de estudar”... Meninos que fazem
planejamento para fazer faculdade, querem conhecer cursos técnicos, falam
sobre 0 ENEM, muitos professores ajudam também os meninos que véo
participar do Enem, eu em sociologia ajudo muito sobre, é com as redagdes,
geralmente sdo temas de disciplina e professor de portugués ajuda também. E
extremamente importante que eles estudem. Assim é uma distracdo também
pra eles, eles ocupam a mente com algo sadio, aprendem, e assim a cabecinha
deles muda consideravelmente, consideravelmente, eles tém assim, eu sinto
que eles tém aquela sede de conhecimento...

O relato da professora Sonia apresenta aspectos semelhantes e enfoca que essa
oportunidade de futuro melhor como impacto pessoal e social da oferta da educagéo

escolar durante o cumprimento de medida socioeducativa

Entdo, vocé tentar através do trabalho educativo, pedagdgico, tentar fazer com
que essa pessoa compreenda que ele pode fazer diferente, ele deve fazer
diferente ele pode transformar o seu futuro, o que ele errou no passado, que ele
vai ter uma vida inteira estigmatizado e ter uma nova oportunidade. Eu acredito
e tento trabalhar passando isso para eles, para que eles possam sair e construir
um futuro, uma vida diferente na qual todos vao ganhar, ndo s6 ele, mas toda
a sociedade, porque vai ser um que vai sair dali ndo vai mais cometer um ato
infracional, depois de adulto um crime né

O professor Pedro ratifica essa importancia da escola para possibilitar um futuro

diferente, quando questionado ele diz que a escola tem:

[...] uma contribui¢do 100%, nés temos alunos que sairam dali e foram para
faculdade, que foram para outros cursos, que esse efetivamente sairam e foram
arrumar outros servigos, que ndo crime né... E eu acho que a gente, ndo so
ofertar essa questdo da educacdo dentro da Fundacdo CASA né, mas
principalmente, eu acho que vocé d4 um outro prisma



81

Para os professores José e Roberto a escolarizacdo durante a socioeducacgédo €
também uma oportunidade de correcdo da defasagem escolar, caracteristica dos
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas de privagdo de liberdade, é

parte essencial do carater educativo para a efetivacéo delas.

[...] esse contexto é fundamental, porque a maioria desses jovens, falando na
parte pedagdgica, eles estdo em defasagens, a maioria deles ndo ta no ano/série
correto, quer dizer, as vezes pararam alguns anos de estudarem né, entdo tem
essa parte dessa questdo pedagdgica de vocé tentar né, através das aulas, do
tempo que eles passam ali na medida, tentar corrigir ou diminuir essa
defasagem. E tem também a questdo que eu vejo né principalmente na minha
disciplina, como eu disse, a questdo da autonomia e da critica, a questao de
vocé tentar resgatar, resgatar no sentido do que, através da educacéo de vocé
mostrar para esses jovens, que ja foram excluidos, que ja passaram por
processos de exclusdo social, e violéncia de diversas formas, enfim.... Para
que eles ndo sejam mais uma vez excluidos né, porque vocé pegar um
adolescente que coloca ele ali numa Fundacdo, cumprir uma medida com
caracteristica de uma prisdo, ndo teria sentido nenhum né, por isso que a
educacdo é fundamental ali nesse processo, [...] ndo teria sentido nenhum ele
cumprir uma medida referente a um ato infracional sem ter todo um processo
educativo por tras, para que esse jovem possa realmente sai dali [...] com a
cabeca diferente, um pouco mais critico, um pouco mais com visdo de mundo,
um pouco mais auténomo, posso sair dali um futuro diferente. (prof. José, grifo
Nosso)

[...] @ maioria deles veem ali para internacdo, eles sdo evadidos, ja vem de
evasdo escolar, muitos deles. Muitos [...]Jali eles vao aprender, assim de uma
forma que eles ndo aprenderam na rua, na verdade séo obrigados a ir na escola
e dessa medida socioeducativa que é o primeiro ponto € respeitar sala de aula,
fazer todas atividades, para eles passarem de nivel, para poder chegar um dia
a ganhar a liberdade dele... (prof. Roberto)

Observa se que o professor José ressalta a importancia de uma educacdo critica
que visa promover a autonomia dos alunos, enfatizando a contribuicéo da socioeducacédo
e o professor Roberto destaca a possibilidade de retomada dos estudos pelos adolescentes

internados apds um periodo de evasao.

Entende-se que a concepc¢do de educacdo que perpassa a fala do professor José se

intersecciona a Pedagogia da Presenca, pela qual

Sem ignorar as exigéncias e necessidades da ordem social, o educador somente
ndo aceita a perspectiva de que sua fungdo venha a ser apenas adaptar o jovem
a isso que ai esta. Ele vai mais longe. Ele quer abrir espagos que permitam ao
adolescente tomar-se fonte de iniciativa, de liberdade e de compromisso
consigo mesmo e com os outros, integrando de forma positiva as manifestacdes
desencontradas de seu querer-ser (p.20)
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A professora Margarida sinalizou que a oferta da escolarizacdo é um dever, que o
adolescente tem direito de receber atendimento educacional e servicos de apoio a fim de

favorecer sua reintegragdo social.

Por isso é que me choca muito essa historia de bandido bom é bandido morto,
isso dai me choca sabe, porque eu consigo ver eles como ser humanos e como
ser humano eu me coloco no lugar deles. Serd que se eu nascesse na vida na
familia de traficantes, serd que eu seria professora de Matematica? Sera? Nao
sei... entendeu? Entdo eu acho que eles tém direito sim, eles tém direito a
segunda chance sim, ele tem direito a tudo que eles estdo tendo eles tém direito,
tem direito a alimentacdo, a sadde, tem direito a educacdo, tem direito a
psicéloga, conversa, tem direito. Se ele vai aproveitar ou ndo, cabe a ele.

Ao pautar a escolarizagdo como direito, essa professora reforca a importancia de
se reconhecer esses adolescentes como sujeitos de direitos e como individuos em
desenvolvimento, que merecem a protecdo integral visando suprir lacunas e corrigir

percalgcos nos processos de socializacdo aos quais estiveram expostos até a pratica do(s)

ato(s) infracional(s)

Percebe-se que todos os professores entrevistados reconhecem a importancia da
escolarizacdo durante o cumprimento da medida socioeducativa. Esse reconhecimento é
um marco importante diante da doutrina de protecéo integral, pois mesmo autores de atos
infracionais os adolescentes sdo sujeitos de direitos. A defesa do direito a educacéo no
contexto de cumprimento de medida socioeducativa é representada no campo de batalhas
dos poderes de dentro dos Cls como uma defesa dos direitos humanos, amplamente

criticados e hostilizados pelos sujeitos que pertencem ao quadro funcional da instituicao.

Porém, mesmo com o reconhecimento dos docentes sobre a importancia da
escolarizacéo, fica evidente, assim como identificado na pesquisa de Marques (2016), que

a escolarizacdo ndo € priorizada como acao socioeducativa e dentro dos Cls

As caracteristicas da dindmica e da rotina do contexto socioeducativo
impactam 0 processo de ensino-aprendizagem. Citamos como exemplos a
auséncia de recursos materiais (apesar da vinculagdo com a escola polo, 0s
recursos raramente sdo disponibilizados), as observagGes com respeito ao
cauteloso planejamento das atividades propostas de forma a considerar a
seguranca fisica do grupo, a impossibilidade de estudos extraclasse (pois 0s
adolescentes sequer portam livros fora do horario das aulas) e a
descontinuidade das atividades propostas pela escola por diversos motivos
como baixo efetivo de ATRs, o que indica que em diversos momentos a
atividade pedagdgica da escola ndo é prioridade no sistema socioeducativo.

(p.105)
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A partir da compreensdo da importancia da escolarizacdo durante o cumprimento
da medida socioeducativa dos adolescentes pensamos sobre o papel do professor
especificamente nesse contexto, sendo assim, os professores foram questionados sobre

como enxergam seu papel como docente socioeducativo.

A esse respeito, Costa (1991) discute a relevancia do papel do professor
socioeducativo ao afirmar que “fazer-se presenca construtiva na vida de um adolescente
em dificuldade pessoal e social € pois, a primeira e a mais primordial das tarefas de um
educador que aspire assumir um papel realmente emancipador na existéncia de seus
educandos” (p.18), Deste modo, encontrar na fala dos professores entrevistados essa

presenca construtiva evidencia o compromisso desses profissionais com o seu trabalho.

Nesse sentido, os professores Carlos, Judite, Jose, Margarida e Pedro relataram
que se veem como referéncias aos adolescentes e, a partir disso, apresentam para eles
outras possibilidades de visdes de mundo as quais muitas vezes eles ndo tiveram acesso,
bem como indicam a necessidade superar a realidade do senso comum construido pelos
processos de socializacdo em que adolescentes oriundos de realidade sociais com

situacOes de vulnerabilidades, por exemplo, econdmica e emocional a que estdo expostos.

Olha, 0 meu papel é fazer um trabalho totalmente voltado para o social,
trabalhar o social, mostrar para eles novos caminhos, novos horizontes...
Porque assim, eles conhecem somente 0 mundinho deles, o mundinho da
criminalidade o tréfico e tal, eles ndo conhecem outros, que existem outras
possibilidades, que existe uma outra dimensdo de mundo que eles
desconhecem, entdo vamos mostrar esses outros caminhos para eles, para que
eles possam olhar, conhecer (Prof. Carlos)

E eu vejo que o meu trabalho além de fazé-los pensar criticamente a sociedade,
tudo que acontece na sociedade, né. Principalmente um foco sobre a violéncia
né... Eu percebo que eles, eles tém aquela caréncia em aprender, e eu estou 14
para isso, para ensina-los né e aprender também com eles. Entdo meu papel I3,
é muito importante, eu sei que eu, que eu, faco a diferenca la dentro, eu tenho
plena certeza isso, que eu faco a plena diferenca la dentro[...] Entdo o meu
papel I14 é de extrema importancia, tanto como docente e também aquilo que
eu falei volta a falar, eu me sinto um pouco psicéloga deles porqué eles
desabafam muito com a gente eles conversam bastante com a gente né, porque
eu sinto que nos professores e 0s educadores sao os que ddo... Deixam que eles
falem, entendeu? Ndo fique s6 cobrando, a gente permite que eles falem algo
para gente né, entdo acho que isso faz a diferenca la dentro (Prof. Judite)

[...] Eu acho que o professor ele tem um trabalho muito importante, atuando
nesse contexto com importante funcbes pedagogicas né e vejo também muita
importancia na questdo social, [...] esses jovens que sofreram processos de
violéncia e exclusdo ao longo da vida, exclusdo social e escolar, violéncia
domeéstica, violéncia da sociedade, violéncia psicolégico, enfim todo tipo que
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posso imaginar... Muitas das vezes ali na fundagdo o professor ¢ a inica pessoa
que acredita realmente nele e que tenta aumentar a sua autoestima, tenta trazer
para ele novos [...] tentar fazer com que ele compreenda que muitas atitudes
que ele tomou na vida, que o levaram a cumprir uma medida socioeducativa
sdo valores deturpados, onde ele pode tentar fazer diferente, enxergar o mundo
diferente. (Prof. José)

Entdo eu me vejo muitas vezes como um formador de opinido e também me
vejo como um trampolim para realizagdo de certos sonhos. E, as vezes, sdo
coisas tdo pequenas que vocé conversa com eles e que vocé consegue, eles
pararem e falar assim ‘nossa professor eu nunca olhei por esse lado’, porque é
uma visdo, de como eles dizem, de ‘trabalhador’ que a gente tem, que eles ndo
tém [...] eu acho que isso abre um leque na cabeca deles e eles acabam olhando
para gente e falando assim ‘nossa, eu quero ser igual a vocé’ (Prof. Pedro)

Ou seja, a maioria dos professores entrevistados entende a sua importancia para a
educacdo desses adolescentes. A prof. Sonia traz ainda a importancia do seu papel em

trata-los como adolescentes que merecem ser respeitados, como segue:

Entdo, mostrar para eles que eles sdo pessoas, trata-los como pessoas, como
jovens conversar ali com eles de outras coisas, fora da escola, principalmente
assim, realmente mostrar para eles que eles sdo pessoas e que eles merecem
respeito como qualquer uma

J& o professor Roberto aponta que diante do contexto dos Cls os professores
também tém um papel importante no que remete a mediacdo ou a percep¢ado de conflitos

e 0 contato préximo com os adolescentes internados.

Mas, eu vejo que o papel do professor € muito importante, eu acho que uma
coisa, que é uma peca principal, que ali é o professor, eu acredito, ele € um
termémetro ali correto ali para eles, para a questdo da prdpria seguranga
mesmo, porque eles respeitam demais os professores, eles gostam da aula, eles
gostam do convivio com os professores. Estou falando de modo geral, sempre
tem aquele professor com aluno mais chegado e tem o aluno que gosta mais de
um professor, de ouro, de uma matéria ou de outra, mas ndo quer dizer que ele
ndo goste da outra, ele acaba gostando de tudo. Entdo é bem importante, o
papel do professor é bem valorizado pelos alunos,

Sendo assim, os professores em sua maioria compreendem que possuem um papel
pedagdgico e social na escolariza¢ao dos adolescentes. O trabalho do professor que atua
nos Cls deve ser orientado pela importancia da pedagogia da presenca e do compromisso
politico-social de formar sujeitos para problematizar e modificar a sociedade, conforme

proposto por Soares (2017):

Mais que elevar a escolaridade, profissionalizar ou certificar adolescentes e
jovens em cumprimento de medida socioeducativa, visando ajusta-los para a
adocdo de condutas esperadas e adequadas, a educacao escolar desses sujeitos
deve pautar-se pelo compromisso politico de assegurar-lhes o direito de
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aprender e reintegra-los a sociedade, buscando problematiza-la e modifica-la
(p. 171)

Este tdpico apresentou as discussdes relativas ao eixo voltado & compreensao dos
participantes sobre a socioeducacéo, seu trabalho e a escola em contextos de aplicacdo de
medida socioeducativa, a seguir, aborda-se o trabalho do professor e serdo observados

aspectos envolvendo as peculiaridades, possibilidade e dificuldades.
3.2. Compreensao dos professores em relacdo a atuagdo na socioeducagao

Nesse eixo serd investigada a compreensdo que os docentes que atuam em
contextos socioeducativo tem do seu trabalho, a comecar pela motivagéo que os levaram
a atuar nesses ambientes, passando pelas peculiaridades, possibilidades e dificuldades
encontradas e, finalizando, com propostas formativas que os professores entrevistados

considerariam essenciais.

O préximo aspecto abordado envolve os motivos que levam os docentes a
trabalharem em escolas dentro de Cls. Cabe frisar que o valor base da hora de um docente
na rede estadual de S&o Paulo é o mesmo para professores que atuam no ensino regular
nos Cls e fora deles e aqui é importante destacar que ndo ha nenhum tipo de incentivo
financeiro especifico para essa atuacéo, sem considerar as motivacfes pessoais.

Para o professor Carlos, o principal motivo foi o desafio, j& para
os professores Judite, Sonia, Roberto e José destacam-se as motivacdes pessoais
entrelacadas as sociais. Tendo em vista a importancia do trabalho do professor nesse
ambiente escolar, segundo Judite, 14 ela ““sentia que eu posso fazer a diferenga”, a professora
Sonia também compartilna dessa perspectiva, pois ja tinha um historico de trabalho

voluntario em movimentos sociais e relata que

[...] quando eu fiquei sabendo que existia educacdo na Fundagdo CASA, foi
meio que assim um despertar sabe... E, vai |4 vai ver, vai ver se vocé consegue
fazer algo para esses meninos, se vocé tem algo para ensinar, algo para trocar
nem que seja so o fato de mudar um dia ou 45 minutos da vida deles.”

O professor Roberto também relata ja ter procurado esse trabalho por acreditar

nele, como Segue.

[...] eu acredito numa seguinte situagdo, acho que todo mundo merece uma
segunda chancel...] Entdo, eu acredito que eles possam ser transformados sim,
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basta eles quererem. E para isso a gente ta ali na sala de aula pra gente sempre
da um apoio, tanto a medida educativa na questéo da parte da educacdo formal
[...] porque eu acredito, se eu ndo acreditasse eu ndo estaria ali. Acredito que
da para fazer a diferenca sim. (Prof. Roberto)

Do relato desse professor ¢ interessante tensionar a seguinte expressao “basta eles
quererem”. Quando Roberto se refere aos adolescentes privados de liberdade, aqui ha um
paradoxo social, pois nessa perspectiva a medida em que as vontades individuais podem
ser sobrepostas por entraves contextuais e sociais apresentados aos adolescentes apos o
cumprimento da medida socioeducativa esse querer ndo é suficiente. E, de acordo com

Soares (2017), o discurso do professor Roberto poder ser entendido da seguinte forma

Nessas circunstancias, o papel condutor do processo educativo conferido ao
professor o coloca como principal portador do discurso do Estado centrado
nesse ideario, difundindo acritica e irrefletidamente ideias que, uma vez
alcangadas e incorporadas pelos socioeducandos, podem contribuir para
incorporar as mazelas ja préprias de sua condicdo cativa, culpas por se
julgarem impotentes diante dos desafios que se interpdem no decorrer de sua
vida escolar e social. (2017, p.193)

Essa ponderacdo se faz necessaria para manter a coeréncia com a abordagem
epistemoldgica materialista histérico-dialética adotada nessa pesquisa, visto que ndo
basta considerar apenas a posicao individual dos sujeitos, mas também os condicionantes
sociais e histéricos que estdo relacionados as condi¢cBes de vida, de trabalho e
sobrevivéncia desses adolescentes e de suas familias que podem contribuir para o

envolvimento deles em situac6es de conflito com a lei.

O professor José compreendendo o contexto de onde esses jovens vem e para onde
voltam, apresenta suas motivagdes pessoais no ambito profissional, enfatizando a

contribuicdo social de sua pratica, como segue:

Fora esse caminho profissional que era uma coisa de interesse minha [...] a
questdo que me uma motiva muito a lecionar em uma unidade, tanto quando
eu lecionei na prisional como agora huma Fundagdo, ndo é questao financeira,
porque ndo recebo nada mais na Fundacdo Casa, poderia estar dando aula numa
escola regular, numa escola proxima de casa e eu receberia a mesma coisa, mas
0 que me motivou, me motiva né? No caso ainda, é fazer esse trabalho social
mesmo com 0s jovens que, na minha visdo, sdo jovens que ja sofreram um
processo de exclusdo na vida. Um processo de exclusdo na escola que eles
estudavam enquanto estavam la em liberdade e a Fundacéo seria uma forma
tentar fazer com que tivesse ali um acesso |4 a educacdo de fato né, a parte
pedagdgica e a questdo de valores e principios, valores que eu acho que é muito
importante para o aluno e que muitas vezes eles ndo tiveram ao longo da vida.
Entdo, eu vejo a Fundagdo como uma oportunidade de tentar dar a esses jovens
um futuro diferente, eles erraram no passado, [...] independente do que fizeram,
mas todos tém direito a uma nova chance, a se reinventar, a enxergar o mundo
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diferente e eu acredito muito que a educacdo tem um papel fundamental nessa
jornada entdo esses sao 0s motivos.

Para a professora Margarida, o trabalho na instituicdo foi a realizagdo de um

sonho, com base em um interesse profissional de estar nesse espaco.

Nio foi por causa de “eu vou pegar aula na Fundacdo CASA, porque eu ndo
consegui outro lugar”, o meu ndo foi isso.... Eu fui até 14, eu quis ir na
Fundacéo Casa, ai eu fui batalhei, fiz a entrevista, mas eu procurei, entendeu?
Eu ndo fui assim, ah sobrou aula ali, vou pegar aula li mesmo. N&do, o meu foi
por ir atrds mesmo, foi alcancar esse sonho.

Pode-se entender essa fala como o comprometimento dessa professora em realizar
um trabalho educativo na instituicdo. Entre os entrevistados, o professor Pedro foi o Gnico
gue expressou que sua acao neste contexto foi pela necessidade do trabalho, mas que foi
modificando sua percepcao sobre o que significa atuar na Fundacdo Casa ao longo do
tempo. Para ele, “no inicio foi apenas como um contrato de trabalho e com o passar do

tempo vocé vai entendendo melhor os meninos, se engajando e isso muda muito a visdo.”

Quando questionados acerca das peculiaridades existentes no trabalho docente
dentro dos Cls, os professores destacam a prépria condi¢do de privacao de liberdade dos
alunos, a extrapolacdo da dimensdo profissional para a afetividade, a defasagem dos
alunos na aprendizagem e principalmente as questdes de seguranca, de onde emerge um
campo de disputa de poder entre diferentes visdes de mundo e posi¢es sociais dos
docentes e dos funcionarios dos Cls. A visdo diferente dos professores sobre os alunos

que sao socialmente estigmatizados também aparece como uma peculiaridade.

O primeiro aspecto a considerar no que se refere as peculiaridades encontradas no
trabalho dos professores nos Cls é aquele pertinente a concep¢do de educagdo que
fundamenta a medida socioeducativa, que tendo em vista a integracdo e a
intersetorialidade do sistema socioeducativa ser a educacéo social. De acordo com Santos
(2020):

De forma bastante sucinta, importa registrar que a educacédo social advém de
uma concepgao marxista, tendo por foco segmentos minoritarios, de reduzida
(ou nula) participacdo social, pertencentes aos estratos mais pauperizados da
sociedade. Sua finalidade é a superagdo das desigualdades sociais por meio de
uma pedagogia centrada na autonomia e construcdo da participagdo social
como préatica emancipatéria (p.189)
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Portanto, esperar-se-ia que a educacgéo escolar presente nos Cls também tivesse

essa finalidade. Porém, como observado por Mocelin (2014)

Sendo as politicas vigentes minadas pela ideologia neoliberal que da
sustentacdo ao capitalismo no estado avassalador em que se encontra,
excludente e cruel, ndo existem condi¢cdes econdmicas, sociais, politicas e
culturais de uma existéncia livre da pratica de delito. Cabe a toda a sociedade
e também a educagdo, portanto, o processo de uma formagdo humana para uma
tentativa de emancipacdo para a liberdade. (p. 22)

Além da concepcdo de educacdo € importante considerar o aspecto da
burocratizacdo para o funcionamento de uma escola dentro de um Cl como uma
peculiaridade. Albuquerque (2015) indica a necessidade de articulacdo entre a gestdo
escolar e do centro para ela “observa-se que o funcionamento de uma escola publica no
interior de uma Unidade de Internacdo Socioeducativa é diferenciado, exigindo uma
gestdo articulada” (p.13). ISso parece se opor ao relatado pelos professores entrevistados,

que relatam inclusive o sentimento de ‘“ndo-pertencimento” a nenhum dos corpos

funcionais.

Os professores Pedro e Carlos sinalizam que apesar de terem a consciéncia sobre
0s atos infracionais cometidos pelos alunos, ndo 0s enxergam como marginais, mas sim
CoOmo pessoas que cometeram erros, 0 que parecer ser diferente da maneira como 0S

adolescentes sdo vistos, em geral, pela sociedade.

Eu ndo consigo vé-los, como vulgarmente as pessoas muitas vezes pde, como
bandidos, eu vejo eles como meninos normais porque se realmente séo, que
cometeram delitos e estdo ali dentro para que ndo s6 se arrependam ou pelo
menos tentem né se arrepender daquilo que eles fizeram, mas é sdo meninos
que estdo precisando receber uma afago, uma palavra amiga, uma aula mais
divertida e serem visto realmente como 0 que eles sdo: meninos, jovens e que
um dia todos nés fomos, mas eles com certeza devido ao contexto familiar e
de vida que eles sdo criados, eles acabam as vezes, galgando um caminho que
ndo é muito legal.(Prof. Pedro)

O que muda, na minha opinido, € que ele se encontra privados da liberdade [...]
eu enxergo eles como alunos nao diferentes quanto aos alunos de fora, a Gnica
coisa que diferencia é que eles estdo privados da liberdade (Prof. Carlos)

As professoras Judite, Sonia e Margarida ressaltam a sensibilidade e afetividade
como peculiaridades do trabalho do professor nos Cls em que lecionam. Esse aspecto ja
havia aparecido como uma caracteristica importante do modo como os entrevistados

enxergam seu trabalho no contexto da socioeducagédo. A dupla mencéo a esse fato remete
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a real importancia da presenca do professor junto aos adolescentes. Alinhado a isso

Mendes, Julido e Vergilio (2016) a valorizag&o dos professores pelos alunos.

Em razdo de uma grande caréncia afetiva, seja por motivos decorrentes da
infancia, seja pelo afastamento de suas familias, os alunos requisitam muita
atencdo. Eles valorizam o professor que dialoga e os respeita, principalmente,
porque a maioria ndo cultivou um bom relacionamento com os professores
anteriores[...] E nessa linha da Pedagogia da Presenca que Costa afirma a
importancia do educador como apoio de relevancia decisiva para que o jovem
possa trilhar um novo caminho. (p.237-238)

E interessante ressaltar que o estudo de Miranda (2014), onde ela identificou que
0s jovens exercitam outro modo de ser, ao se relacionar afetivamente com os/as
professores/as. Na medida em que a escola compartilha e interage, eles passam a fazer
parte dela. Esse pertencimento pode abrir possibilidades e espacos de aprendizagem que
se constituem em formas de emancipacdo. E nesse espaco que os/as professores/as
colocam suas intenc¢bes de modificar atitudes, capacidades e ideias, sendo, portanto, um
local de possivel manifestacdo do comportamento transformador. O conhecimento é
mobilizado e apropriado pelo aluno, a partir do curriculo e de interesses individuais, em
ambiente que Ihe parece seguro, com um professor que cria afinidades. (Mendes, Julido,
Vergilio, 2016, p.50). Essa abordagem vai ao encontro da Pedagogia da Presenca, como

segue:

“N&o é um conselho o que ele procura agora, mas reciprocidade, simpatia,
amizade. O momento da orientagdo vira depois. Um ‘bom dia’, um ‘vai com
Deus’, um ‘boa noite’, um sorris o, um olhar cimplice do educando s&o sinais
velados que indicam ao educador o avango do seu trabalho. (COSTA, 1991,
p.230)

Os relatos dos docentes apontam as dificuldades que os adolescentes privados de
liberdade vivenciam na Fundacao Casa e os professores entendem que sua atuacdo deve
considera-las, buscando estabelecer uma relacdo de escuta e de respeito com essas

pessoas.

Assim, eu me sinto meio que se psicdloga, mae deles né, eu acho que a intengdo
de que nds que nds temos que dar para eles é diferente da escola convencional,
porque eles sdo muito carentes. Entdo, é diferente o trato do professor com
aluno em sala de aula numa escola convencional do que no ambiente desse.
(profa. Judite)

[...] vocé esta trabalhando ali com adolescente que estdo privados, quer dizer
estdo longe das familias, estdo longe das suas casas, como eles costumam dizer,
entdo tem toda essa pressdo que o professor também sofre. Eu acredito que um
professor para lecionar nesse contexto ele tem que ter muito bom senso, ele
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tem que ter uma visdo ali diferente, ele tem que saber como lidar com esses
jovens e isso eu vou definir, ndo lidar do trato, porque eu acho que isso €
primordial, vocé tratar com respeito, educacdo, ensino, por ai vai, a
sensibilidade de entender o momento daquele jovem né... Tem toda essa
sensibilidade, essa peculiaridade de vocé atuar nesse contexto (profa. Sonia)

Fora que 0 menino ta ali ele td mais irritado, porque pense bem, uma pessoa
ali, trancada, que néo pode ir ao banheiro na hora que quer, entdo é o menino,
ele ja ta mais, sempre preparado, 0 nosso menino ele é preparado para dar soco,
ndo soco literalmente, mas soco com as palavras, ¢ um menino machucado pela
vida, pela historia, entdo é...tem essa diferenca de trabalho (prof. Margarida)

Os professores entrevistados também indicam a existéncia de defasagem*® dos
adolescentes em relacdo ao seu ano/série e idade, esse fato também foi apontado por
Soares (2016), Almeida (2017), Andrade (2017, p.231), Marques (2017), Costa Junior
(2019), Mendes, Julido e Vergilio (2016), que apresentam essa, juntamente a outras

estatisticas, como parte das causas que levam a préatica dos atos infracionais.

Estas estatisticas, aliadas aos apontamentos anteriores, indicam a preméncia de
reflexbes/estudos sobre os marcadores sociais do perfil dos/as jovens que
cometem atos infracionais e os fatores que os/as levam a cometer tais atos, uma
vez que os/as adolescentes sdo em sua maioria negros/as, de baixa renda e com
defasagem no processo de escolarizacdo. Sdo, portanto, vitimas da
marginalizacéo resultante de um sistema capitalista injusto e excludente. (p.42)

Costa Junior (2019) indica que em seu ““[..] estudo foram identificados que as
situacOes de repeténcia e de evasdo escolar sao aspectos que corroboram para a defasagem
escolar dos adolescentes privados de liberdade.” (p.103). Almeida (2017) identifica que
“[...] a maioria dos educandos em privacao de liberdade apresenta defasagem em relacédo
a idade escolar, sendo um namero considervel de analfabetos.” (p. 59). Mendes (2017)
ainda aborda a questdo da defasagem como uma das dificuldades enfrentadas em sua
pratica como professora huma escola em contexto de socioeducacdo, resultados que se

assemelham aos encontrados nesta pesquisa.

Pude observar, durante a atuacdo como professora temporaria da SEEDF, que
numa escola inserida neste contexto muitos s&o os obstaculos que influenciam
no processo, educacional: as turmas, em geral, sdo multisseriadas; h4 uma
elevada rotatividade dos alunos; a maioria desses se encontra em defasagem

4 Para intervir nessa dificuldade a Fundacdo CASA, através das acOes da Seduc-SP conta com a o Projeto
Revitalizando a Trajetdria previsto na Resolucdo SE n° 06, de 28-1-2011, assim, nesses espagos 0S
adolescente podem além de ter um acompanhamento mais préximo de sua aprendizagem — devido ao
namero reduzido de alunos por sala — participar de provas de carater reclassificatérias da Seduc e exames
como o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) e o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM).
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idade/ano de escolaridade e acumulam atraso escolar; os recursos sdo
precarios, uma vez que existe uma enorme restricdo em relagcdo aos materiais
permitidos para uso em sala de aula e ndo ha disponibilidade de livros didaticos
para os educandos; além disso, materiais basicos como cadernos e lapis ndo
podem permanecer com o aluno dentro do respectivo quarto por motivos de
seguranga fisica e, dessa forma, o estudo e a realizagao de atividades fora do
horério da aula sdo comprometidos.(p.12-13)

Outra dimensdo ressaltada pelos professores entrevistados como uma dificuldade
do trabalho se refere aos protocolos de seguranca da instituicdo. O controle rigido nas
verificagcBes ou revistas em relacdo as pessoas e materiais pedagdgicos e as regras
estabelecidas sdo aspectos vistos como especificidades na atuagao nesse contexto.

Andrade (2017) indica o poder de organizacdo de tempo e espaco escolar que a
seguranca possui nos CIs “[...]Ja pratica educativa na unidade socioeducativa segue
parametros institucionais determinados pela seguranca o que define as relagcdes
interativas, a forma de distribuicdo do tempo e o uso dos recursos didaticos.” A esse
respeito, e ratificando essa sobreposicdo da privacdo sobre a educacdo, os professores

José, Sonia, Roberto e Pedro relatam que:

A Fundacdo Casa é semelhante a uma prisdo, ainda mais no local que eu
trabalho, eles estdo internados. Entdo, quer dizer eles ndo saem dali eles, ficam
24 horas dentro do centro. Desde a sua entrada no local, se passa por revista,
vocé tem que levar o material limitado, vocé ndo pode entrar com qualquer
material dentro da unidade e se vocé quiser usar o equipamento eletrdnico,
notebook, uma caixinha de som, que seja, para uma aula, vocé tem que ter uma
autorizacdo prévia e tal... Entdo, j& comeca por ai, quer dizer, ja € um local de
seguranga, onde vocé para atuar tem que se adaptar as normas de seguranc¢a do
local.(Prof. José)

E tem essa questdo da seguranca né, vocé trabalha num local de seguranga,
onde existem agentes de seguranca. Entdo, isso dai também é uma coisa que
automaticamente dificulta, as vezes, o trabalho docente dentro, por exemplo,
para vocé entrar numa sala de aula vocé tem o seu material revistado conferido,
na entrada da aula e depois na saida também né, existe algumas dificuldades
para voce estar utilizando alguns recursos né, como recursos eletrdnicos, como
notebook, uma caixinha de som, vocé até consegue usar, mas tem que ter
autorizacgdo, quer dizer é uma burocracia. (prof. Sonia)

[...] o primeiro fator é a sala de aula ser uma cela né? [...] Tem as contengdes €
claro, dentro de sala de aula, dentro do ambiente de trabalho, sé que o que
acontece, a questao da sala de aula ela é muito, um pouco, mais dificil trabalhar
I& dentro, pelo fato de ser uma lousa pequena, € bem simples mesmo essa lousa,
rlstica, grossa, ela requer muito giz, o que acaba a gente tendo bastante
problema com giz porque come muito giz, alguma parte tipo de tecnologia ndo
pode ser usada, porque é um ambiente socioeducativo, ¢ um ambiente tipo uma
prisdo. Entdo, vocé fica limitado a entrar com qualquer tipo de objeto
eletrdnico. Entdo a gente tem que transcrever tudo em papéis, [...]. 1sso é o que
muda, diferente hoje da sala de aula convencional, que tem umas outras
tecnologias, vocé pode levar na sala de video, la a gente ndo pode fazer isso
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né... E mesmo até com as restricGes, com o que entramos, ndo pode entrar com
apagador, tem que ser pano, tem que ficar sempre atento a alguma situacédo
entre eles 13, para ndo ser uma briga, para ndo ter problema de motim. (Prof.
Roberto)

Eu acho que, realmente o que muda, para mim, é s6 uma questdo de
procedimentos. VVocé faz muitos procedimentos dentro da Fundacdo CASA.
Entdo vocé precisa, vocé entrou com duas canetas, duas réguas, um lapis, uma
borracha e um apontador... Vocé tem que sair com esse mesmo material, e as
canetas se vocé entrou com tampa tem que sair com tampa, eles pegam o seu
apontador eles pegam, eles abrem, eles olham, eles conferem enfim... Eu acho
que para mim mesmo essa € mais uma questdo de muitos procedimentos
mesmo. O ambiente... &s vezes eu tento nem pensar porque realmente parece
uma cadeia, é tudo fechado sdo muros altos, concretados, € séo salas pequenas,
que é com grade... Entdo, eu acho que esse € o Unico problema. (Prof. Pedro)

O estudo de Soares (2017) apesenta um capitulo intitulado “A primazia da
seguranca em prejuizo da avaliagao que forma”, no qual aponta a prioridade da seguranca

sobre a educacdo nas instituicdes de privagdo de liberdade.

Além de negar o modelo de gestdo pautado na articulagcdo colaborativa
defendido no SINASE (2006), a preponderancia da seguranca sobre a educacéo
remonta a uma ldgica disciplinar coativa baseada na perspectiva que permeia
0 Codigo de Menores (1927) e atua em fungéo da reproducdo da ordem social
vigente por meio da prisdo e repressdo de adolescentes desviantes, visando
realinha-los as normas exigidas socialmente (p.253)

A autora estabelece um didlogo com os docentes entrevistados nessa pesquisa, que
formam um unissono ao identificar o ponto de tenséo e disputa de poder entre a escola e
seus representantes e os Cls e seus agentes. E valido esclarecer que o debate acontece a
nivel de acbes cotidianas que materializam concepcdes ontoldgicas de mundo,
posicionamentos politicos e ético expresso na compreensdo da socioeducagdo, sobre
finalidade da aplica¢do da medida, bem como acerca do papel da escola nesses espacos.

A visdo da escola, como mais um instrumento de reproducdo da estigmatizacéo
social, é o que € esperado pelos Cls, que cobram dos docentes 0 mesmo posicionamento
e postura de monitoramento e controle com viés punitivista. 1sso pode agravar a tensao
existente entre nesse espaco & medida em que os professores relatam seu incbmodo com
esse Viés e, principalmente, por seus esforcos para contribuirem com o desenvolvimento

social e humano dos adolescentes.

Vale mencionar que o professor Roberto destaca que a sala de aula € um local
“restrito e precario, se assemelhando a uma cela” (grifo nosso). Essa semelhanca, além

de contribuir para o estigma desses adolescentes, indica a trilha que se espera ser
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percorrida por esses sujeitos: a de seguir no caminho da criminalidade. Os demais
professores entrevistados indicam que as restricbes e os procedimentos de seguranga
interferem na proposicao/conducdo das propostas educativas, o que parece influenciar na
qualidade da educacéo ofertada e no potencial de transformacao pessoal e social da préatica

educativa escolar no contexto da socioeducacao.

Entre os aspectos levantados pelos entrevistados apareceram em maior nimero
justamente as questbes de seguranca como principal peculiaridades do trabalho docente
durante o cumprimento de medida socioeducativa, que dada a necessidade contextual da
aplicacdo dos procedimentos de seguranca também acabam por se demonstrar como
inibidores e limitadores do potencial do trabalho pedagdgico dos professores.

Apds a analise dos dados é possivel afirmar que essa pesquisa obteve resultados
semelhantes aos do estudo de Almeida (2017) que aborda as demandas e desafios da
atuacdo docente em escolas dentro de Cls.

Ao tratarem sobre as particularidades da docéncia no espaco socioeducativo
com privacdo de liberdade, destacam-se, trés categorias principais: seguranca
e normas de seguranca do espaco, aspecto emocional e motivacional dos
alunos e relacdo professor e aluno: respeito dos alunos pelos professores/as.

(p.82)

Em ambas as pesquisas fica evidente a emersdo de um tensionamento entre
professores e funcionrio dos Cls, a importancia da efetivacdo da Pedagogia da Presenca.
No que se refere a primeira categoria, 0s professores entrevistados ressaltam as dissensdes

entre a escola e o Cl, conforme os relatos a seguir:

O que me incomoda as vezes dentro da Fundagéo é o comportamento de alguns
profissionais |4 dentro né, que acham que o professor d& muita atencdo para 0s
alunos, ¢ o famoso “passar a mao na cabega da adolescente”. 1sso me incomoda
bastante (profa. Judite)

[...] fora que tem uma pessoa, na maioria das vezes tem uma pessoa ali com
vocé na sala né, e voceé as vezes tem liberdade, falam que vocé tem liberdade,
falam que vocé é dono da sala de aula, mas, ndo é bem assim... Porque sempre
tem uma pessoa ali, que € o agente, que ta ali, muitos ajudam, como muitos
estorvam, tem muitos que entram na sala e ajudam eu, vai na carteiras ajudar
0 menino a aprender multiplicacdo, por exemplo, isso eu ndo me incomodo,
tem gente que ndo gosta, eu ndo me incomodo, eu até gosto... E tem uns que
ficam dando palpite e tem uns que ficam conversando outros assuntos, entao é
uma coisa que ndo existe numa escola normal, vocé ter a sua sala sempre
exposta para outras pessoas e a pessoa vai, entra e sai sem pedir licenca, eu ja
tive problema com uma educadora por causa disso, hoje eu até nem falo mais
nada, porque se ndo d& muita briga por causa disso ai. (profa. Margarida).
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A presenca constante dos agentes do Cl no ambiente escolar, além da propria
sensacdo de monitoramento e controle, segundo a professora, também leva a uma
extrapolacdo da ocupacdo espacial e até mesmo da funcdo do funcionério da Fundagéao
CASA. Tal aspecto se evidencia no relato da professora Margarida quando traz a agéo
invasiva desses sujeitos em sua aula. A sala de aula como territdrio é o espago de exercicio
de poder dos professores e dos alunos, no entanto, de acordo com o vivenciado pela
professora entrevistada had um tensionamento entre poderes no ambiente evidenciado pela
postura do agente que se sente no direito de adentrar a sala de aula sem autorizacéo prévia
e exercer uma funcdo que cabe a professora naguele momento, no caso, mediar a

aprendizagem.

O fato de a professora declarar que ndo se incomoda com a intervencdo quando
aparentemente é motivada por boas inten¢6es dos agentes socioeducativos em sua pratica
docente ndo minimiza as interferéncias relacionadas a essa a¢do, principalmente em sua

dimensdo simbdlica.

A relacdo entre a escolarizacdo e a estrutura burocratica, administrativa e
principalmente de seguranca dos Cls se materializa através dos papéis ocupados pelos
diferentes sujeitos, no caso da escolarizagdo, os docentes e no caso dos Cls, 0s agentes e
educadores socioeducativos. No estudo de Soares (2017), os adolescentes apontam essa

dicotomia e disputa ao revelarem a sua relacdo com cada um dos lados.

Os professores incentivam pra fazer direito... eles procuram néo prejudicar nds.
Escapa uns 2...3. Agora, os agentes (0s ATRS) ja acorda nés de manh& cedo
chamando no6s de vagabundo, chamando nés de tudo que é palavra de baixo
caldo, de boqueteiro, de veado. Onde j& se viu isso? Eles trabalham no sistema
socioeducativo, ta aqui pra nos ressocializar ndo pra nos deixar revoltados.
(GF3) (p.254)

A fala do adolescente em cumprimento de medida socioeducativa de internagéo,
contida no referido estudo, sobre como ele enxerga a escola, através dos professores e a
instituicdo através do agente exemplifica a delimitacdo desses papéis e sintetiza o que

também é observado a partir das falas dos professores entrevistados no pressente estudo.

O incobmodo relatado pelas professoras Margarida e Judite é representativo da
relacdo que se estabelece nesse cenério. O cerne da disputa de poderes é a escola e dentro

dela um dos pontos de disputa é a visdo do professor sobre o adolescente autor de ato
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infracional e privado de liberdade: um sujeito que deve ter garantidos seus direitos como
alunos da educacéo bésica da rede publica de ensino, de acesso a educacdo gratuita e de
qualidade e de ser formado como cidadéo critico e autbnomo, versus a historica estrutura
punitivista que os enxerga como “menores” - expressdo largamente ainda utilizada em
Cls.

Essa discussdo se relaciona aos aspectos apontados na fundamentacéo tedrica da
presente pesquisa por meio da reconstituicdo histérica da infancia e da préatica de atos
infracionais por criangas e adolescente, onde foram expostos os marcos legais e sua
evolucdo até a instituicdo da atual Doutrina de Protecdo. Porém, mesmo com essa
evolucdo histérica no trato das questbes envolvendo criangas e adolescente que
praticaram atos infracionais, dentro dos Cls, ainda é observada a utilizacdo de esteredtipos
para ser referirem aos adolescentes em internacdo. A esse respeito Volpi (2005) aponta
que:

Entre os profissionais que atuam na area ha ainda os que se expressam de
maneira preconceituosa, entretanto, um grupo cada vez maior, busca a sua
caracterizacdo a partir do que eles realmente sdo adolescentes. A pratica de ato

infracional ndo é incorporada como inerente a sua identidade, mas vista como
uma circunstancia da vida que pode ser modificada. (p.36)

No Brasil, a construcdo histérico-social da infancia e da adolescéncia e a
associacdo desses grupos de criancas e adolescente, principalmente os oriundos de
camadas mais vulneraveis da populacao, explica e evidencia o preconceito intrinseco no
uso de expressOes pejorativas e tratamento desumano direcionado a criangas e

adolescentes em conflito com a lei.

Nesse sentido, como aponta Soares (2017), o capitalismo neoliberal pode usar o
fracasso escolar e a criminalidade como maneira de justificar suas préprias intencdes e
manter o status quo, favorecendo inclusive setores econdmicos que atuam no ambito da

seguranca.

Isso implica dizer que a delinquéncia pode interessar ao Estado ndo sé em
funcdo dos diferentes aparatos que se sustentam por meio dela (aparelho
policial, judiciério, socioeducativo, advocaticio e indUstrias de produgdo de
artefatos de seguranga, entre outros) mas também pela —correcdo ortopédica
no sentido da adaptagdo, submetimento e subordinacdo (BENELLI, 2014, p.
51) de corpos e mentes que é capaz de produzir a partir de taticas disciplinares
fartamente empregadas em espagos-tempos de acautelamento. (p. 254)
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O professor Joseé e a professora Sonia trazem uma reflexao sobre a autopercepcéo
dos professores no trabalho nesse contexto, considerando que esses profissionais néo

estdo vinculados a instituicéo, o que parece limitar sua acdo nesse espaco.

[...] essa de vocé lecionar numa escola do qual vocé ndo é funcionario da
escola de fato, vocé pertence a uma outra escola chamada de vinculadora, vocé
atua em outro lugar (profa. Sonia)

O professor José chama os professores nessa situacdo de “apatridas” pois

[...] a gente percebe que as salas sdo pequenas, os alunos ndo tém um respaldo
ali, vamos dizer da... tanto os alunos como professores... dos demais
profissionais do centro... Até uma frase que um professor ali na Fundagdo
CASA ele se sente como um apétrida |4 né? Ele ndo pertence nem la, porque
ele ndo é um funcionario da Fundacdo CASA e também ndo pertence nem a
escola vinculadora, que ele também de fato, seria funcionério da escola né
(Prof. José)

Mesmo diante de tantas peculiaridades, que se aproximam das dificuldades — as
quais serdo enfocadas adiante — os professores entrevistados sinalizaram as
potencialidades e possibilidade que enxergam no trabalho docente nos Cls e entre elas se
destacam as que se relacionam a construcao da identidade e fortalecimento da autoestima

docente e a aprendizagem significativa dos adolescentes.

Silva (2019) traz essa perspectiva quando pontua que mesmo diante das tensdes e
da precarizacéo do trabalho docente nos espacos socioeducativos ocorre a constituicao de
um lugar de valorizacdo do professor encontrado na relagdo com o estudante privado de
liberdade.

As relagdes socioprofissionais com alguns pares, chefia e corpo administrativo
apresentam, com grande frequéncia, situacdes que levam ao estresse, a
precarizacdo das condicBes de trabalho e a instabilidade no emprego,
possibilitando inferir o quanto sdo desgastantes fisica e psicologicamente. No
que tange as vivéncias de prazer no trabalho, esses professores relataram que
o convivio com os alunos era a principal fonte de satisfacdo pelo sentimento
de resgate de sua dignidade e de valorizacao profissional (p. 100).

Ademais, a esse respeito, a professora Margarida aborda a importancia da sua
atuacdo na socioeducacdo como resgate da dignidade e de valorizagdo profissional em

sua carreira docente:

Quando eu cheguei na Fundacéo Casa, ha 9 anos atras, fazia 21 anos que eu
estava na vida de professor. Eu tinha passado em escola municipal, estadual,
tinha dado uma vez aula em escola particular, fui professora particular em casa
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por muitos anos... Entdo, eu tinha uma experiéncia bem vasta do magistério,
tinha passado por varias situacfes. Eu gostava da minha profissdo, mas, eu
voltei a me encantar com a minha profissdo, a eu olhar e falar assim nesses 30
anos “valeu a pena” foi esses 9 ultimos anos, estad sendo os melhores anos de
magistério da minha vida, sou apaixonada.[..] Eu me sinto além de
profissional, eu me sinto um ser humano Gtil no mundo, la me da essa sensacéo,
que eu té fazendo alguma miss&o.

O intuito de contribuir para a formagdo dos adolescentes e 0 compromisso social é

outro fator da pratica docente que aparece nas falas dos professores José e Pedro:

Entdo, primeiro tem essa parte pedagogica né, que seria vocé trabalhar isso
com os alunos, questdo de vocé trabalhar, principalmente na area que eu atuo,
ou em qualquer cargo da educacdo. VVocé trabalhar a autonomia e a criticidade
que eles possam se tornar sujeitos autbnomos, criticos e atuantes né, de forma
positiva na sociedade e tenha que a questdo social, que é voceé tentar através do
convivio que vocé tem ali com esses alunos vocé tentar transmitir valores para
eles, que possam ajudar eles a ter uma vida melhor, repensar a suas atitudes
(prof. José)

Eu acho que a possibilidade que estar ali me dar é de me p6r mais no lugar do
outro, acho que ser mais humano é olhar as situa¢@es no outro prisma, analisar
melhor as situacdes. Mas, acho que realmente, empatia é algo que pega muito
ali, porque vocé escuta também muitas historias [...] histérias que sdo muito
pesadas... E de familia, de mée é de meninos que as vezes falam abertamente
que a mae era viciada e “a minha mée, antes de me ter, ela tava fumando crack”
sabe? “ai meu tio me violentava” a meu tio tipo alguém né, ¢ ah, sei 14, “minha
mée bebia muito e ela deixava a gente cada dia na casa de uma pessoa para ela
pode se drogar”... Entdo, assim, sdo situagdes muito pesadas... E eu acho que
a gente acabar ouvindo isso e vocé ver que ndo é s6 porque ele ndo é s6 um
bandido, ndo, ele é um menino que ndo teve oportunidade e a escola na
Fundacéo Casa € essa possibilidade que ele ndo teve (Prof. Pedro)

A professora Sonia e o professor Roberto destacam como possibilidades que a
educacdo escolar na socioeducagdo proporcionam, no que dizer respeito ao ensino e ao
aprendizado, uma chance de aprendizagem para os adolescentes, uma vez que varios deles

apresentam dificuldades no que se refere ao envolvimento e ao desempenho na escola regular.

Isso é uma possibilidade que as vezes a gente ndo tem, porque aqui fora no
ensino regular, os meninos tém muitas distracdes durante a aula né [...] Sao
outras pessoas, celular, internet, sala de aula, banheiro, tudo isso sdo distracées.
L4 ja é um pouco mais facil de manter o aluno prestando atencdo na aula, entdo
o despertar pode ser muito mais facil, dependendo da didatica do professor, 0
despertar do interesse pela aula, pela area, pelo assunto. Ja tive debates muito
legais 14 dentro com os meus alunos, que eu nunca tive aqui fora, com outros
alunos do ensino regular, que tem uma classe social melhor, que tem
conhecimento melhor, que tem celular, computador para fazer uma pesquisa e
I4 dentro eu tive debates incriveis com meninos que achava que nem sabiam
do que eu tava falando. (profa. Sonia)

Mas, assim, a liberdade, eu acho que dentro da sala de aula & na Fundag&o
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CASA a gente tem é mais uma recuperagdo continua né [...] ai sempre a
tendéncia hoje dentro da Fundacdo CASA eles, entram analfabeto e saem de la
feras, assim, lendo, escrevendo participantes das aulas, ndo s6 da minha, mas,
de outras matérias também, entdo isso é bem gratificante. (Prof. Roberto)

Embora cite a presenca de dificuldades, o professor José reforca a ideia de
liberdade da acdo pedagdgica trazida pelo professor Roberto, quando comparado com o

ensino regular.

A Fundacao, apesar de toda a rigidez que eu citei, por exemplo, em questdo de
seguranca, na parte pedagdgica ja € um pouco ao contrario, e existe grande
liberdade, eu ndo sei se é liberdade ou descanso, ai a gente pode pensar nos
termos né? Mas, existe uma liberdade para vocé atuar em sala de aula, eu acho
que ter mesmo em toda a rede, numa escola regular eu acho que o professor
deve sofrer um pouco mais de pressdo para cumprir o curriculo, para cumprir
as metas de bimestre, enfim... Entdo, ali j& nfo acontece tanto isso, até pela
particularidade muito de ser rotativo, tem uma rotatividade de alunos, entéo
muitas vezes um semestre com grupo de alunos, no segundo semestre jA mudou
a sala inteira. A gente trabalha com salas multisseriadas, entdo muitas vezes
vocé tem que estar voltando ali, uma revisdo e ndo necessariamente um
curriculo fechado como a rede estadual. Entéo nessa parte eu acho que sim, eu
acho que existe uma autonomia. E um local onde nessa questdo vocé consegue
trabalhar com um pouco mais liberdade talvez, do que numa escola. (prof.
José)

Outro aspecto ressaltado € a valorizacdo do trabalho docente pelos alunos. A esse
respeito, a professora Judite aborda a questdo da autoestima do professor justamente a
partir dos avancos obtidos na aprendizagem a partir das constantes recuperacoes
possibilitadas por essa contraditéria liberdade existente no contexto.

[...] eu me sinto mais professora dentro da Fundacdo CASA, do que numa
escola convencional. Eu sinto que sou mais valorizada ali, eu sinto que 0s
meninos, eles realmente necessitam da gente, realmente valorizam o nosso
trabalho, essa é a palavra. E € nitido isso, eles ndo disfarcam realmente, eles
sentem essa caréncia, tem menino que aprende a escrever la dentro, a ler la
dentro, coisa que néo tem condigdo de fazer uma escola convencional (profa.
Judite).

Portanto, ainda que diante de tantas peculiaridades que se caracterizam como
dificuldades do trabalho do docente nesse contexto, os professores demonstraram seguir

encontrando possibilidades de atuacéo no cenario. Como coloca Soares (2017)

A convivéncia com dificuldades de toda ordem, incluindo, de modo especial,
as impostas pela seguranga, ndo foi suficiente para obstruir investidas visando
supera-las e desenvolver um trabalho reflexivo, dialogado e, por isso, em
condi¢cdes de favorecer a constru¢do de aprendizagens emancipadoras” (p.
262).
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No entanto, mesmo diante das possibilidades elencadas anteriormente, a
instituicdo apresenta demandas proprias, especificidades que se apresentam como
dificuldades para o trabalho do professor durante a aplicagdo de medida socioeducativa.
Nesse sentido, os professores indicam como dificuldades da atuacdo docente na
socioeducacdo, em ordem de maior recorréncia para a menor, empatam as questdes de
seguranca nos Cl e a falta de acesso a recursos didaticos, a defasagem dos alunos,
questdes de desvalorizagéo trabalhista e a distancia do CI e o fator pontual que ocorre
conjuntamente a realizacdo dessa pesquisa que é a pandemia por SarS-CoV-2, o

consequente isolamento social e ensino remoto.

Na obra “Pedagogia da Presencial” um dos principais referenciais tedricos da

socioeducacdo no Brasil considera que

As dificuldades a serem enfrentadas parecem nao ter fronteiras muito precisas.
As vezes elas esbarram no regulamento e estruturacdo do programa
socioeducativo, outras vezes elas entram em colisdo com o sistema politico
institucional e a legislacdo vigente; hd também aquelas dificuldades cuja
superagdo pdem em causa a propria maneira como estd estruturada nossa
sociedade. (COSTA, 1991, p.51)

Os professores Pedro, Sonia, José e Judite sentem que as questfes envolvendo a
seguranca do centro e a disputa de poderes ja mencionada nas peculiaridades acaba por
estender a privacao de liberdade dos adolescentes a uma privacdo da liberdade de catedra

e autonomia do trabalho docente, como fica explicitado nas discussdes a seguir

E a dificuldade com a seguranca® do centro, as vezes com a dire¢éo do centro,
dependendo dos lugares é muito dificil de trabalhar alguns certos assuntos,
falar de maneiras né, mais politicamente... como eu falo a palavra...
Posicionada. Sei Ia, a gente ndo pode abordar na minha &rea, em ciéncias, €
dificil abordar alguns assuntos sendo um pouco mais voltada a politicas
publicas, politicas ambientais... Isso é muito dificil de ser falado também,
principalmente, por causa da presenca dos agentes de seguranca, dificuldade
em levar material para sala de aula, dificuldade de ter material disponivel para
qualquer trabalho que vocé vai fazer, algumas, essas sdo algumas (prof. Sonia
— grifo nosso)

Bom, dificuldades é... Eu ndo tenho aquela autonomia né, catedratica... Eu fico
um pouco, meio assim... Um pouco que meio que sendo vigiada. Me sinto
vigiada naquele local. Eu ndo tenho essa liberdade de ministrar minha
disciplina, porque eu t6 dentro de um presidio né... E entdo, eu “t6” sendo

44«3 seguranca do centro” ¢ personificada na fala da professora pelos agentes socioeducativos, funcionarios
da Fundacdo CASA responsaveis pelo acompanhamento integral do cumprimento da medida
socioeducativa pelos adolescentes.
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vigiada o tempo todo, como se eu fosse falar algo de errado para eles né...
Principalmente na minha disciplina®®, minha disciplina ela é bem, bem
perseguida né, eles*® acham que a gente como faz 0s meninos safram um pouco
da caixinha, entdo acham que a gente acaba fazendo com que eles se
incomodem com algumas coisas mas, eu dou a minha aula normalmente, vejo
olhares, sinto olhares né, mas eu dou minha aula. Se a coordenagédo me chama,
chama a minha atencdo, ai eu tenho que repensar essa aula. Mas, eu ndo deixo
de falar o qué que tem que ser falado né, eu ndo deixo de ministrar minha aula,
sigo o curriculo perfeitamente, ndo saio disso, faco planejamento a
coordenacdo autoriza as aulas mas eu me sinto vigiada o tempo todo, assim
COmo 0S Meninos e isso nao é muito bom. (prof. Judite — grifo nosso)

E valido ressaltar o grifo na fala da professora Sonia no que diz respeito a uma
certa sensacdo de censura no desenvolvimento dos objetos do conhecimento préprios de
seu componente curricular (Ciéncias), tendo em vista esse contexto é valida a seguinte
reivindicacdo de Mendes et al (2016) que destaca a importancia da adaptagéo do curriculo

nesse espaco.

Por isso, a escola no Sistema Socioeducativo deve lutar por sua centralidade e
assumir seu papel dentro de um projeto de Socioeducacéo para os adolescentes
privados de liberdade. Ela ndo pode se eximir da necessidade de adaptagdo
curricular, levando-se em conta os anseios dos educandos. (p. 239 — grifo
Nosso)

A contextualizacdo dos conteudos a realidade € por vezes tolhida como relatam a
professora Sonia e a professora Judite. Destacam ter certo desconforto na tratativa de
objetos do conhecimento de seus componentes curriculares, pois em relacdo a
aproximacdo do contetdo com a realidade dos alunos e a consequente abordagem de
tematicas atuais de uma perspectiva critica, contribuindo para uma pratica emancipatoria,
as professoras relatam se sentir censuradas e perseguidas. Ha, portanto uma extensdo da
privacdo da liberdade do adolescente a privacao da liberdade docente. Em contrapartida,
Marques (2016) discute e reforca a importancia de se contextualizar os contetidos para

alcancar o aprendizado significativo entre os adolescentes privados de liberdade

Observando as histdrias de insucesso escolar desses alunos, entendo que um
ensino de ciéncias descontextualizado, indiferente as questdes sociais, com
uma visao “conteudista” e positivista ndo favorece a formacdo social dos
estudantes que cumprem medida socioeducativa de internagdo e dificulta um
maior interesse pelas atividades educacionais. (p. 13)

4 A professora Judite ministra aulas de Sociologia e Histdria.
4 Os agentes socioeducativos responsaveis por acompanhar o desenvolvimento das aulas.
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O entrave encontrado pelos professores para realizarem seu trabalho atraves do
impedimento de construir uma aula mais dialdgica e critica evidencia novamente o
tensionamento escola versus seguranca dentro do Cl e a priorizagdo da seguranga em

primazia do aprendizado significativo.

Outra dificuldade que permeia esse tensionamento aparece na seguinte fala do
professor José:

[...] a questdo da seguranga num sentido, como eu disse numa das minhas
falas, a questé@o de ndo se sentir pertencente ao local, o professor € um é um
trabalhador, é um prestador de servigo, que ta indo de fora para dentro da
Fundacdo. Entdo, os funcionarios ali, principalmente da seguranca, eles ndo
entendem muitas vezes esse trabalho pedagdgico que voceé realiza, entdo isso
também é uma dificuldade porque muitas vezes vocé ndo é bem compreendido
nas atividades que vocé propde, dependendo do estilo de aula que voceé tenta
promover, por exemplo, uma aula mais agitada, uma aula mais dindmica, uma
aula com musica, uma aula com filmes, enfim as vezes vocé acaba ndo sendo
tdo bem interpretado. Apesar de ter uma liberdade de vocé trabalhar em sala
de aula mas, existe esta questao da seguranga, esse trabalho de repente eles ndo
compreendem efetivamente o trabalho que vocé tem ali. (Prof. José — grifo
Nosso)

Aqui é possivel perceber o “ndo-lugar” ocupado pelos professores que trabalham
em escolas dentro de Cls, 0 ndo pertencimento e a sensagdo incompreensao trazem
intrinsecamente como uma das dificuldades para o trabalho do professor a desvalorizacéo

e a precarizacdo. O professor Pedro compartilha dessa opinido e reforca que:

E eu acho que muitas vezes a questdo pedagdgica da Fundacdo CASA, ela
dificulta um pouco nosso trabalho. Mas, ndo a Fundagdo em si, mas sim
algumas pessoas que estdo no pedagogico e eu acredito que por trabalharem
ali dentro durante muito tempo eles ndo veem os alunos como um aluno, eles
veem realmente como um bandido. Entdo, eu acho que muitas vezes, o que
dificulta o trabalho dentro da Fundagdo, é a questdo do pedagdgico*’. Tem
muito funcionério que as vezes a gente sente, que... Eu ndo sei explicar... Mas,
as vezes tem uma certa ojeriza a nos professores (Prof. Pedro)

A sensacdo de desprestigio citada pelo professor parece estar vinculada a disputa
de poderes que a professora Sonia explicitou em sua fala, essa dimenséo da relacéo de
poder e controle na institui¢do, na qual os micropoderes e as forgas conservadoras podem

minar o trabalho docente e a acdo socioeducativa. Nesse sentido, Foucault (ano) ja

47 Pedagdgico é mais uma denominagdo utilizada dentro dos Cls para se referir aos educadores que
pertencem ao quadro de funcionario da Fundagdo CASA
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adiantava que na justica a partir da modernidade “o poder de julgar foi, em parte,
transferido a instancias que ndo sao as dos juizes da infracdo. A operacdo penal inteira

carregou-se de elementos e personagens extrajuridicos” (p. 1987, p.25) e assim o juiz:

[...] ele ndo julga mais sozinho. Ao longo do processo penal, e da execucdo da
pena, prolifera toda uma série de instancias anexas. Pequenas justicas e juizes
paralelos se multiplicaram em torno do julgamento principal: peritos
psiquiatricos ou psicoldgicos, magistrados da aplicacdo das penas, educadores,
funcionarios da administracdo penitenciaria fracionam o poder legal de punir

Pode-se entender que aqueles funcionarios dos Cls que ainda reproduzem a visao
punitivista da Doutrina da Situacdo Irregular exercendo através de suas a¢des cotidianas
uma parcela de poder através do julgar e do consequente punir. Isso parece contrastar com
a postura adotada pelos professores, expressa na fala da professora Sonia quando
questionada sobre seu papel como docente de adolescente que praticaram atos

infracionais.

Eu ndo sou o tipo de pessoa que julga, entdo eu ndo julgo meus alunos, jamais,
até porque eles sdo meus alunos, eles ndo devem nada para mim. Entéo,
mostrar para eles que eles sdo pessoas, tratd-los como pessoas, como jovens
conversar ali com eles de outras coisas, fora da escola, principalmente assim,
realmente mostrar para eles que eles sdo pessoas e que eles merecem respeito
como qualquer uma. (professora Sonia).

Considera-se que a perspectiva da referida professora vai ao encontro da
Pedagogia da Presenca, pois para Antdnio Carlos Gomes da Costa (1991) “[...] é preciso
compreender o educando considerado em si mesmo, e ndo em relacao as normas e padrdes
que tenha, porventura, transgredido. Situa-lo numa histéria singular, Gnica, que é a sua,
para, entdo, retira-lo do roétulo, da categoria que ameacava aprisiona-lo (p.24). O trabalho
socioeducativo deveria por principio retirar o rotulo do adolescente, portanto, ndo o julgar
por aquilo que o levou até a internacdo, porém isso se torna um desafio no cenario de

exercicio de poderes nos Cls.

Ainda utilizando como referéncia a Pedagogia da Presencga, a postura ética de nao-
julgamento leva a proximidade com o aluno, o que favorece o aprendizado e foi

denominado por Costa (1991) como “dialética da presenga.”

No caso da relacdo educador-educando, esta maneira de entender e agir implica
a adocdo de uma estrita disciplina de contencdo e despojamento, que
corresponde, no plano conceitual, a uma dialética proximidade-
distanciamento. Pela proximidade o educador se acerca ao maximo do
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educando, procurando identificar-se com a sua problematica de forma
calorosa, empética e significativa, buscando uma relacdo realmente de
qualidade. Pelo distanciamento, o educador se afasta no plano da critica,
buscando, a partir do ponto de vista da totalidade do processo, perceber 0 modo
como seus atos se encadeiam na concatenacdo dos acontecimentos que
configuram o desenrolar da a¢éo educativa.” (p.17)

Os contornos da escola e do trabalho do professor dentro da socioeducacao sao
delineados pela dialética da presenca no que tange ao contato com o adolescente em
situacdo de privacdo de liberdade e pela disputa pelo exercicio de poder entre os
professores, educador por principio e formagdo visdo promover uma aprendizagem
emancipatéria num ambiente socioeducativo com raizes e reflexos punitivistas,

personificado pelos servidos dos CIs.

O estudo de Foucault sobre a disciplina nos ajuda a perceber o carater dual da
escola no contexto socioeducativo: além de possuir as caracteristicas fisicas de
uma institui¢do de ensino, com espacos bem delimitados — espaco do professor,
espaco dos alunos, seriacdo do tempo e contelddos — h& elementos de
seguranga, proprios das cadeias, como grades nas janelas e um agente
socioeducativo na porta de cada sala de aula, revelando a dupla funcdo de
escolarizar — ensinando, avaliando, (re)aprovando, e de ressocializar —
redirecionando o comportamento social do aluno.(2015, p.40)

Sobre a relagio da escolarizagdo e da seguranga dos Cls, Soares*® (2017) aponta
a possibilidade de que “didlogos reflexivos reunindo os diferentes olhares poderiam
apontar caminhos conciliadores em favor do alcance desse proposito.” (p. 246). Porém,
assim como retratado na fala dos entrevistados, na sua pesquisa a autora coloca que ha
uma “aceitacdo passiva dos encaminhamentos da seguranca, sendo estes sempre pautados
muito mais pela preservacdo da ordem e da disciplina do que pela possibilidade de

oportunizar aprendizagens edificantes.” (p.246).

A subordinacdo dos professores as orientacfes da seguranca, no caso da Fundagéo
Casa se deve em grande parte pelo regime de trabalho e contratual vigente, como ja

mencionada na caracterizagdo dos participantes a manutencdo do vinculo empregaticio

4 No trabalho de Enilvia Soares, a autora faz uma andlise detalhada a partir de observacéo participante e
entrevistas semiestruturadas com professores de uma unidade de internacdo no Distrito Federal onde
identifica entre as paginas 237 e 265 a primazia da seguranga em prejuizo dos processos de ensino e
aprendizagem dentro da educacédo escolar na socioeducacao.
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depende de avaliacBes bimestrais, ou seja, para permanéncia no projeto de pasta e
continuar lecionando na socioeducacdo é avaliado o trabalho desenvolvido e se o perfil
do profissional se mantém condizente as especificidades dos Cls. A Resolugdo Conjunta
SE-SJDC n° 2, de 10-1-2017 trata do atendimento escolar nos Cls e normatiza esse
“perfil”, de onde destaca-se 0 item “3. ser assiduo e pontual, observando os horarios de
entrada e saida no CI para a atividade docente, e 0s procedimentos de segurancga a serem

cumpridos;” assim fica legalmente estabelecida a primazia da seguranca.

Os professores Sonia, Carlos, José e Margarida apontam para a falta de recursos
e suportes pedagdgicos, como o uso de materiais diversificados para o desenvolvimento
de atividade diferencias e mais atrativas. Para a professora Sonia, “ha dificuldade do
pouco recurso midiatico que a gente pode usar, recurso como um video, alguma coisa
assim”. Falta de oportunidade eles terem uma pesquisa para fazer a material” e, assim
como o professor Carlos também coloca “a parte dificil é que a gente ndo tem os recursos
necessarios, tecnoldgicos falando, entdo isso € uma dificuldade”. Essa dificuldade
apontada pelos colegas também é sentida pelos professores José e Margarida como uma

barreira para o aprendizado.

Por exemplo, 14 ndo tem internet, entdo hoje a gente sabe que, ainda mais essa
pandemia, acelerou muito esse processo né, essa questdo das midias digitais
né, ali é um local que vocé ja ndo tem acesso & internet, por exemplo né, nem
o0 professor e nem o aluno né, entdo ja tem uma dificuldades em vocé té tendo
uma aula mais dindmica, uma aula atualizada no sentido de falar ali a lingua
do jovem, de t& antenado com as coisas que estdo acontecendo no mundo, na
nossa sociedade, hoje a gente sabe que as midias digitais, a internet é
fundamental né, esse € um outro ponto [...] E uma outra parte que eu também
acho que é uma grande dificuldade é um material pedagdgico exclusivo para a
fundacéo porque, no caso ali a gente segue como eu ja falei o0 material didatico
pedagogico fornecido pela rede estadual para toda rede, quer dizer ndo tem
distingdo numa Fundagéo Casa, e acho que isso dai seria fundamental, criar um
material especifico, se produzido um material especifico para trabalhar com
salas multisseriadas, com jovens né, em privacéo de liberdade, um material que
contemplasse essa questdo da rotatividade que existe ali dos alunos e um
material que atendesse realmente as necessidades ali dos professores né. (Prof.
José)

Eles (os adolescentes) ndo tém acesso a internet, se tivesse acesso a internet ja
ajudaria em algumas coisas, seria legal. L& nem computador a gente pode levar,
nada. Para fazer na minha, na casa 1 e 2 é assim, até para vocé passar um filme,
passar qualquer coisa, na minha matéria nao é nem filme, passar alguma coisa
diferente ja é complicado, fazer um jogo que vai usar pegas, tabuleiro tal, ja é
complicado... entdo, isso é uma dificuldade, vocé é limitada certas coisas, vocé
pode querer fazer certas coisas, mas a sua mao ela é amarrada, eu até entendo
porque é amarrada, até entendo, mas isso dificulta. (prof. Margarida)
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Aqui vale considerar o agravamento das dificuldades enfrentadas no
desenvolvimento do trabalho docente durante o ensino remoto*. A Resolugcdo SEDUC,
de 18-3-2020 fixou as normas quanto a reorganizacao dos calendarios escolares, devido
ao surto global do Coronavirus, para o Sistema de Ensino do Estado de Séo Paulo, e deu
outras providéncias, entre elas a autorizacdo para aulas ndo presenciais o que foi
oficializado pelo Decreto Estadual n°® 64.879 de 20-03-2020 — art. 3 — Inciso Il que
instituiu o teletrabalho inclusive nos Cls. Com esse decreto as atividades pedagogicas nos
Cls passaram a se desenvolver a partir do envio de material das organizacdes parceiras e
pelos professores da Seduc-SP e entdo aplicados aos adolescentes pelos funcionarios da
area pedagdgica dos centros socioeducativos. em agosto do mesmo ano a Fundagéo
CASA.

O prof. José resume a dinamica do teletrabalho relatada também pelos seus
colegas “os professores produziam videos e roteiros de atividades que seriam enviadas
para que esses alunos estivessem fazendo essas atividades na Fundagdo CASA”. O ensino
remoto tirou os professores de dentro dos Cls e colocou mais uma barreira, além das
tantas dificuldades ja relatadas. De acordo com os professores entrevistados, houve uma
mudanca da organizagdo, funcionamento da escola e demandas do trabalho docente
dentro do contexto da socioeducagdo. A falta de acesso dos alunos aos recursos
tecnoldgicos foi preponderante no distanciamento para além de social na dimensédo

pedagdgica. O professor Carlos destaca essa especificidade:

Foi uma dificuldade muito grande né, pois o ensino presencial € muito mais
eficaz para o aprendizado do estudante, agora vocé trabalhar no remoto é
complicado porque, uma que eles ndo tém o recurso, como os alunos da escola
fora né, entdo é complicado porque eles precisam do “te-a-ti ali” do olhar com
o professor, do contato com o professor para poder ta tirando as duvidas e
realmente ta tendo um aprendizado melhor e pronto.

Os professores indicam também que ndo receberam nenhum suporte para essas
novas demandas e necessarias adequacdes no trabalho docente, e que isso fez com que se

sentissem angustiados diante de uma transformacéo téo intensa e repentina.

4% De acordo com Saviani e Galvdo “[...] o ‘ensino’ remoto é posto como um substituto excepcionalmente
adotado neste periodo de pandemia, em que a educagdo presencial se encontra interditada.
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O suporte foi entre nés mesmos, nossos colegas aqui, um ajudando outro,
formamos grupos e ajudamos a coordenacdo da escola ajudou bastante né...
Isso é fato... Mas, nds ndo tivemos pacote de internet, ndo tivemos aula de
tecnologia para poder desempenhar esse trabalho (Profa. Judite)

Ai misericordia, olha, eu tive ajuda de tudo que € jeito, se ndo fossem as minhas
ajudas eu tava na roga e mal paga, porque a gente chega... Eu tive que mudar,
eu tive que aprender e t6 aprendendo, t6 aprendendo ainda, que eu tenho uma
dificuldade, a minha geracdo ndo é uma geracdo que é de computador, ndo é
[...] Entdo eu estou fazendo, mas eu tive dificuldades com essas novas
ferramentas e além das dificuldades mesmo a gente fica até angustiada, porque
a gente ndo consegue fazer aquilo que vocé acha que vocé tinha que fazer,
sempre vocé vé, que voceé se sente, que vocé ta falando e vocé ndo ta fazendo
o suficiente. (Profa. Margarida)

Os professores foram unanimes em indicar dois fatores como as maiores

dificuldades do ensino remoto: a falta do contato com os alunos e a questéo tecnolégica.

A Tecnologia, a tecnologia assim, foi bem complicada no comeco, porque nés
ndo tinhamos conhecimento né, e como eu falei um ajudando o outro, mas foi
bem dificil essa questdo da tecnologia... E o distanciamento realmente é cruel
né, é cruel vocé ndo poder estar em sala de aula, ndo conhecer o seu aluno, ndo
poder tirar as ddvidas dele... E esse convivio com aluno é que é extremamente
importante para vocé desenvolver sua aula para vocé construir a sua aula,
conhecer o seu aluno. E nesse trabalho remoto eu ndo conhe¢o meu aluno.
(Prof. Judite)

A quebra do vinculo afetivo antes estabelecido somado a rotatividade dos alunos
levou os docentes a preparem as aulas (roteiros de estudos), inclusive para alunos

desconhecidos, conforme relato da professora Judite.

N&o é possivel calcular o impacto do ensino remoto para a educacdo escolar no
contexto socioeducativo, mas o professor Roberto destaca o prejuizo que sentiu na relagao

aluno-professor.

Foi dificil porque a gente tem uma aproximacdo muito grande né, entdo o
contato humano ele faz a gente sentir falta sabe...E vocé olhar o “bom dia,
professor”, “bom dia”,” como vocé estd, tudo bem?”, “c as novidades?”
“Novidade ndo tem nenhum” [...] senti falta disso, sabendo que as visitas dele
também estavam suspensas sabe, eles ficaram um bom tempo sem ver os
familiares, mantendo o distanciando social, ja estavam privados de liberdade e
ainda com esse medo de covid, as vezes tem tipo a interpretacdo a saudade do
professor 14, de trocar uma ideia [...] entdo foi triste por esses fatores que

estamos distantes né...

O professor Pedro traz um relato que leva a crer que a falta da presenca também

foi a maior dificuldade para os alunos, pois quando retornou no inicio de 2021 os
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adolescentes internados demonstraram a falta que sentiram da escola, personificada na

figura do professor.

Eles me falaram, que eles sentiram muita falta da gente. Entdo eles falaram que
a dificuldade para eles ndo foi a atividade que era passada, a maneira como era
passada o video que era... N&o, a dificuldade foi: além de estarem privados de
liberdade, eles ndo terem esse contato, esse afeto, nesse contato afetuoso
conosco... E acredite, isso realmente deve ter acontecido, porque quando eu
cheguei... Quando eu voltei para Fundagéo, que eu entrei - eu lembro que tinha
alguns alunos ainda que tinham passado comigo e outros que foram e voltaram
né. - Eu lembro de quando eu entrei, um desses alunos, ele veio e me deu um
abraco, que é uma coisa que normalmente eles ndo fazem, mas ele me deu um
abraco com tanto carinho [...] eles falaram que sentiram tanta falta disso e que
tomara Deus que eles ndo tivessem que ficar de novo remoto, porque eles
realmente sentiram muita falta da gente...

No que diz respeito ao uso das tecnologias, todos os professores indicam que
precisaram aprender e se reinventar. Segundo a professora Sonia, “a primeira dificuldade
foi tecnoldgica né, aprender a fazer o qué eu ndo sabia fazer no computador, com celular,

com video e essas coisas que eu realmente nao tinha conhecimento”

Pensar no uso desses recursos tecnoldgicos no contexto escolar da socioeducacao
antes da pandemia era motivo de problematizacdes por parte das equipes dos Cls, quando
questionados sobre as peculiaridades do se trabalho como docente na socioeducacéo o
Carlos diz “a tnica coisa que diferencia ¢ que eles estdo privados da liberdade e 0s
recursos tecnoldgicos, porque as aulas na fundagdo casa sdo diferenciadas em relacdo a
falta de recursos, de alguns recursos.” A falta mencionada néo é exclusivamente material,
mas, principalmente de acesso, pois através da burocratizacdo os Cls tentavam restringir
ao maximo o uso de radios, televisores e computadores, como foi indicado pelos

professores enquanto peculiaridade e dificuldade do trabalho docente nos Cls.

Para exemplificar essa discussdo vale destacar as seguintes falas dos professores

Roberto, Margarida e José:

[...] a questdo da sala de aula ela é muito, um pouco, mais dificil trabalhar I&
dentro, pelo fato de ser uma lousa pequena, é bem simples mesmo essa lousa,
rlstica, grossa, ela requer muito giz, o que acaba a gente tendo bastante
problema com giz porque come muito giz, alguma parte tipo de tecnologia ndo
pode ser usada, porque é um ambiente socioeducativo, € um ambiente tipo uma
prisdo, entdo vocé fica limitado a entrar com qualquer tipo de objeto eletronico.
Entdo a gente tem que transcrever tudo em papéis (Prof. Roberto)

Uma delas, por exemplo, eu posso ver um... Eles ndo t€m acesso a internet, se
tivesse acesso a internet j& ajudaria em algumas coisas, seria legal. La nem
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computador a gente pode levar, nada. Para fazer na minha, na casa 1 e 2 é
assim, até para vocé passar um filme, passar qualquer coisa, na minha matéria
ndo é nem filme, passar alguma coisa diferente ja é complicado, fazer um jogo
que vai usar pecas, tabuleiro tal, ja é complicado... entdo, isso é uma
dificuldade, vocé é limitada certas coisas, vocé pode querer fazer certas coisas,
mas a sua mao ela é amarrada, eu até entendo porque é amarrada, até entendo,
mas isso dificulta. (Prof. Margarida)

Segundo a questdo seguranca eu acho que esse ambiente, de ser essa rigidez,
muitas vezes limita um pouco do professor. Por exemplo né, 14 ndo tem
internet, entdo hoje a gente sabe que, ainda mais essa pandemia, acelerou muito
esse processo né, essa questdo das midias digitais né, ali é um local que vocé
ja ndo tem acesso a internet, por exemplo né, nem o professor e nem o aluno
né, entdo ja tem uma dificuldades em vocé ta tendo uma aula mais dinamica,
uma aula atualizada no sentido de falar ali a lingua do jovem, de ta antenado
com as coisas que estdo acontecendo no mundo, na nossa sociedade, hoje a
gente sabe que as midias digitais, a internet é fundamental né, esse é um outro
ponto. (prof. José)

A ndo utilizacdo de recursos tecnoldgicos vai além da falta desses materiais, pois
se choca principalmente devido as questfes de seguranca dos Cls, que limitam qualquer
acesso dos adolescentes a computadores com conexao de internet ou a configuracdo wi-

fi das smarts tvs existentes em cada médulo dentro dos Cls.

O Centro de Midias de Sao Paulo (CMSP) também disponibilizava as suas aulas
em faixas de canais de TV aberta (TV Cultura), porém, também sob a justificativa de
priorizar as questdes de seguranca e por conseguinte a rotina ja preexiste nos Cls os alunos
ndo podiam assistir essas aulas, sendo assim, no horario de aula eram exibidas as aulas

gravadas enviadas junto com os roteiros preparados pelos professores.

Diante do exposto, considerando o isolamento social e o ensino remoto, a
Fundacdo CASA foi preciso repensar essa questdo para continuar assistindo aos
adolescentes da Educacdo Béasica e a tecnologia que antes era um entrave
obrigatoriamente precisou se tornar uma aliada numa escola sem a presenca fisica do
docente. Porém, além da questdo dos recursos tecnologicos a serem utilizados pelos
adolescentes privados de liberdade nos Cls ha também a falta de conhecimento acerca
das tecnologias pelos docentes, que tiveram que aprender a dominar ferramentas de
edicdo de texto e de video e providenciar recursos materiais para atender a demanda.

Nesse sentido, o prof. José indica que:

Eu ndo tinha um celular que pudesse gravar videos, pudesse baixar aplicativo
no celular, era um celular com capacidade ali de meméria baixa e tal, era um
celular mais antigo, e eu tive que comprar um celular, comprei um celular
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novo, porque 0 meu que eu tinha anterior... Justamente para atender essa
demanda, gravacdo de videos e tal, aplicativos (Prof. José)

O professor José apresenta uma outra dificuldade que incide diretamente sobre o
trabalho do professor que se tornou unilateral, pois, de acordo com ele

Uma dificuldade é vocé néo ter um feedback dos alunos né também, vocé ndo
ter um retorno de como ele compreendeu ou nao as atividades a enfim... E vocé
ja tem que preparar depois uma préxima aula e que muitas vezes depende de
um conhecimento anterior, mas vocé ndo tem um feedback, entdo vocé ndo
sabe realmente, de fato se o aluno compreendeu aquele conceito ou néo,
enfim... Como a aula foi aplicada, ou néo, entdo isso € uma grande dificuldade
[...] a gente prepara 14 um contetdo, um tema as atividades e isso ai e tal e
teoricamente um educador passa isso mas, a gente ndo sabe como foi de fato,
se eles conseguiram realmente responder as perguntas, se eles entenderam qual
era o proposito da atividade, quer dizer, entdo vocé ndo tem esse feedback e o
segundo seria a questdo da avaliacdo né, quer dizer, a propria atividade feita,
até hoje nunca tive acesso a nenhuma dessas remotas que foram feitas. Entéo,
quer dizer, vocé recebe um “ok” as atividades foram passadas feitas pelo aluno
e o aluno fez totalmente ou fez parcialmente, quer dizer, vocé ndo recebe a
atividade de fato com o nome do aluno, com a resposta dele, para que vocé
possa avaliar de fato e ter um retorno

E vélido mencionar que apesar das muitas problematicas proprias do ensino
remoto na socioeducacdo ainda assim os adolescentes que estiveram internados durante
a vigéncia do decreto que institui o teletrabalho ndo ficaram desassistidos, conforme fala
da prof. Margarida e o do prof. Roberto:

[...] eu prefiro sala de aula, sem nenhuma duvida. Mas, eu falo para vocé, os
meninos da Fundacdo CASA ndo ficaram desassistidos nessa época, pelo
contrario, ficaram bem assistidos, eu acho que foi dado assim, para eles, coisas
que eu acho que até la fora eu ndo sei se foi dada com a mesma... porque como
eles estdo presos 14, eles ndo tém lugar para sair, eles ndo tém coisa... Eles sdo
“obrigados”, a ver aquele contetdo, a ver aquele... Entdo, eles tiveram um
momento todo do dia, um pouquinho do momento escolar na rotina deles,
entdo eu acho que a gente conseguiu fazer um trabalho, é como fala, no
possivel um bom trabalho.

Entdo assim, eles foram bem assistidos, foram melhores que quem esta fora,
assim, eu posso dizer para Vocé que na questdo da assisténcia, que teve na
pandemia, mesmo remotamente, eles ndo param de estudar. Eles estudaram,
fizeram todas as atividades, foram acompanhados, avaliados e receberam a
nota, entendeu entdo foi bem produtivo... Assim, apesar dessas formas, que
ndo foi facil para ninguém, eles ndo ficaram desassistidos

No entanto, o prof. Roberto ao descrever a dindmica dessa assisténcia tambem
revela a precarizagédo do ensino e do trabalho, incluindo as orientagdes recebidas para esse

periodo de teletrabalho.
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[...] vocés vdo mandar a atividade de vocés e vocés irdo gravar um video
explicando a matéria, tudo bem, a gente comecou a fazer, foi feito a matéria,
uma folha, texto pequeno, porque também limitaram as impressées que ndo tinha
disponivel, impressdes, entdo geralmente tem que passar uma coisa meio que
enxugada, com uma ou duas folhas e geralmente com umas quatro questdes
razoaveis e ali se grava um video explicando a matéria.

O professor Roberto também observou o quanto a invisibilidade das
especificidades do contexto escolar na socioeducacao foram ignoradas pela SEDUC-SP,
pois nas formacdes recebidas em Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC) e ap6s a
criagdo do Centro de Midias do Estado de S&o Paulo (CMSP) as sugestdes para
desenvolvimento do teletrabalho eram irreais para sua pratica pedagdgica remota com

adolescente em privacdo de liberdade

O CMSP ele foi direcionado mais para o pessoal da escola convencional,
apesar daquelas pautas de ATPC de Ciéncias Humanas, mas foi feito para outra
realidade, uma realidade que ndo condizem com a Fundacdo CASA, entdo,
como é que se da aula no Meet, Teams para alunos privados de liberdade? ndo
dava!

Aqui cabe apresentar a reflexdo-provocagéo feita por Vitoriano (2015):

O professor, os agentes socioeducativos e 0s internos ndo tém a oportunidade
de terem seus discursos circulados “aqui fora”. Seus discursos sdo por vezes
estigmatizados. Quem deseja ouvir ou dar credibilidade ao que um individuo
em conflito com a lei tem a dizer sobre o que ele pensa sobre a nossa
sociedade? Ou que espaco um professor que trabalha com marginalizados tem
para falar e refletir sobre a sua pratica e sobre essa experiéncia singular em sala
de aula? (p.149)

O professor Pedro traz a tona o agravamento das dificuldades, inclusive das

tensdes entre a escola e 0 centro no contexto da pandemia, segundo ele,

[...] dentro da Fundacdo CASA a gente enfrentou uma série de demandas
negativas. Entdo, por exemplo, problemas para imprimir roteiros, problemas
de impressoras, problemas com o computador, ndo tinha, as atividades que elas
foram os videos, que foram mandados, foram mandados no formato ok, mas ai
uma TV Smart que tinha |4 queimou, outro perdeu o controle e depois de
muitos funcionérios afastados, ndo tinha pedagégico suficiente para passar
atividades, houve sim uma resisténcia né, do setor pedagégico da Fundacao
CASA, para passar essas atividades - é porque, as vezes, até parece que a gente
tem culpa do virus ter acontecido né. E assim foi bem dificil, foi bem dificil
nesse sentido, os professores se doaram demais, trabalharam demais, e foi
1SS0...
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Ainda com relagéo as dificuldades enfrentadas pelos professores entrevistados na
prética docente nas escolas em Cls socioeducativos no “antigo normal”*°, Marques (2016)
trouxe a partir de sua atuacdo como professora e pesquisadora dentro de um CI no Distrito

Federal que

[...] muitos sdo os obstaculos que influenciam no processo, educacional: as
turmas, em geral, sdo multisseriadas; ha uma elevada rotatividade dos alunos;
a maioria desses se encontra em defasagem idade/ano de escolaridade e
acumulam atraso escolar; 0s recursos sdo precarios, uma vez que existe uma
enorme restricdo em relagdo aos materiais permitidos para uso em sala de aula
e ndo ha disponibilidade de livros didaticos para os educandos; além disso,
materiais basicos como cadernos e lapis ndo podem permanecer com o aluno
dentro do respectivo quarto por motivos de seguranca fisica e, dessa forma, o
estudo e a realizacdo de atividades fora do horario da aula sdo comprometidos.

Nota-se que os desafios enfrentados pelos professores da Fundacdo CASA em Séo
Paulo sdo muito semelhantes aqueles vivenciados pelos professores que lecionam em Cls
de outros estados. Ha uma conexdo evidente entre os dois fatores que mais aparecem
como dificuldades no trabalho do professor na socioeducagéo: a excessiva burocratizacéo
para uso de alguns recursos, como canetinhas ou aparelhos eletrdnicos é influenciada e
pela questdo da seguranca, uma € causa e consequéncia da outra, como fica evidente nas

falas dos professores Judite, Sonia, José e Margarida.

O professor Carlos também lembrou que o histérico de escolarizacdo dos

adolescentes em situacdo de privacao de liberdade é outra dificuldade:

[...] é que por eles estarem muito tempo fora da escola, a maioria deles
estavam fora da escola com muitos anos entdo é uma grande
dificuldade para vocé retomar o0s conteldos para trazer o

conhecimento.”

A questdo da defasagem escolar aparece em outras falas dos entrevistados, por
exemplo, como uma peculiaridade do contexto do trabalho do professor na
socioeducacéo, porém, como dificuldade foi posta apenas pelo professor Carlos. Esse fato

leva-nos a inferir que a defasagem néo é vista como dificuldade pelos demais ou que as

50 A expressdo se refere ao tempo pré-pandémico, pois, no decorrer da pandemia todas as incorporagdes de
tecnologias e modificacdes de praticas pedagdgicas levaram ao comumente chamado “novo normal”
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outras dificuldades apresentadas apresentam um maior impacto no cotidiano, assim a
defasagem escolar seria um fator solucionavel, ou seja, de menor importancia em
detrimento das questdes de falta de recursos e dos entraves entre a educagéo escolar e a

seguranca dos Cls, que ultrapassam a alcada dos professores.

Os professores Roberto e José trazem como dificuldades questdes de cunho
material e pessoal, o primeiro referente a distancia do Cls em que leciona de sua casa e 0
segundo no que diz respeito a desvalorizacdo docente, independente da atuacdo na
socioeducacdo, mas como classe trabalhador socialmente e financeiramente

desvalorizada pelo avanco do neoliberalismo nas politicas publicas.

Primeiro é a questdo da desvalorizagdo docente né, que isso ndo é so ali, mas
acho que na rede estadual principalmente, eu acho que o professor é
desvalorizado principalmente os professoras que sdo temporarios, como é o
meu caso né, chamados de categoria O, vocé ndo tem estabilidade, vocé néo
tem beneficio nenhum né, ndo tem convénio médico, ndo tem enfim... Nao tem
plano de carreira, inclusive na rede estadual, salvo algum erro meu se eu ndo
me engano ja faz mais de seis ou sete anos sem r$ 1 real de aumento no salério,
entdo primeiro seria a questdo da desvalorizagdo docente. (prof. José)

As dificuldades e as possibilidades trazidas pelos professores conversam com as
peculiaridades do contexto do trabalho docente na socioeducacdo a medida que refletem
as especificidades préprias do atuar docente junto aos adolescentes que estdo em

cumprimento de medida socioeducativa de internacgéo.

O paradoxo da liberdade como possibilidade e a extensdo da privagdo como
dificuldade sdo metaforicamente as vértebras do esqueleto que estrutura e sustenta o
trabalho docente na socioeducacdo, um paradoxo alimentado pelos tensionamentos entre
a escola e o Cl. Esses dois fatores também reverberam nos demais aspectos abordados
pelos professores entrevistados e embasados pelos referenciais dessa pesquisa, sejam eles
a autorrealizacdo docente e ou a falta de recursos pedagdgicos no cotidiano escolar.

A precarizacao do trabalho docente ¢ um ponto crucial que aparece nas entrelinhas
das dificuldades e atée mesmo das possibilidades da atuacdo docente, a comecar pelo
vinculo empregaticio desses profissionais com a Seduc-SP. A restricdo & atuacdo de
professores do quadro do magistério “categoria A”, aqueles concursados e, portanto,

efetivos, faz com quem os professores que trabalham nas escolas dentro do Cl possuam
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vinculos frageis e com menor valorizacdo, aqui entendida desde possibilidade de

formagdes até monetizacao.

Silva (2019) ao focalizar a pratica do professor no contexto socioeducativo,
relembra que essa precarizacdo evidente na socioeducacdo tem origens histéricas e é
realidade do professor no Brasil, o que torna esse fator independente do contexto

socioeducativo, mas agravado por ele.

As mudangas sociais que ocorreram, especialmente na segunda metade do
século XX, influenciaram a educacéo e contribuiram para a desvalorizacdo do
papel do professor e, consequentemente, para o fendmeno da escassez docente.
Entre essas mudancas, destacam-se a era da informacdo, a democratizacéo do
ensino, as novas exigéncias, a falta de materiais (recursos escassos) e o salario
dos professores que, de um modo geral, é insuficiente se equiparado a outras
profissdes. Isso pode ser considerado, entre outras coisas, como um “reflexo”
do desprestigio, tradicionalmente, conferido a docéncia. (p.93)

Brito, Prado e Nunes ao analisarem as condicdes de trabalho do professor no
Brasil identificam as marcas da desvalorizacédo do trabalho docente, abrangendo aspectos
como salas superlotadas e baixos salarios®®, o que leva os professores a trabalharem mais
horas para obterem um salario digno para sobreviver. Além disso, a recente flexibilizacéo
das leis trabalhistas abre brechas para novas exigéncias administrativas. Esse desprestigio
afeta diretamente a humanizacdo do sujeito docente indo para além de uma questdo

meramente financeira, pois, como discute Soares (2017):

O trabalho se efetiva em meio a condi¢bes sociais e historicas que
condicionam, embora ndo de forma determinante, o desempenho profissional.
Para Marx, o trabalho é a propria esséncia humana, ou seja, o trabalho é o
processo por meio do qual o homem busca transformar a natureza visando
prover suas condigBes materiais de existéncia. Para além da subsisténcia fisica,
—a atividade vital humana produz, ao mesmo tempo, a humanizacdo ou
autocriagdo do género humano através do processo de objetivacdol (BASSO,
1998, p. 4). O trabalho constitui, portanto, objetivagdo fundante do ser social,
por meio e a partir da qual se desenvolveram outras objetivacoes. (p. 295)

A esse respeito, a professora Sonia apontou como peculiaridade do seu trabalho

como professora na socioeducacéo a dificuldade e o sofrimento dentro dessa rotina.

51 De acordo com 0 MEC o piso salaria docente em vigor é de R$ 2.8886,24 por 40 horas semanais e de
acordo com o Sindicato das Entidades Mantenedoras de Estabelecimentos de Ensino Superior no Estado de
S8o Paulo (Semesp), no Mapa do Ensino Superior 2019 o salario médio no Brasil de quem tem ensino
superior € de R$ 6.072,00 por 40horas semanais.



114

E tem essa questdo da seguranca né, vocé trabalha num local de seguranca,
onde existem agentes de seguranca, entdo isso dai também € uma coisa que
automaticamente dificulta, as vezes, o trabalho docente dentro né, por
exemplo, para vocé entrar numa sala de aula vocé tem o seu material revistado
conferido, na entrada da aula e depois na saida também né, existe algumas
dificuldades para vocé estar utilizando alguns recursos né, como recursos
eletrénicos, como notebook, uma caixinha de som, vocé até consegue usar,
mas tem que ter autorizagdo, quer dizer é uma burocracia. Além do que né,
vocé estd trabalhando ali com adolescente que estdo privados né, quer dizer
estdo longe das familias, estdo longe das suas casas né, como eles costumam
dizer, entdo tem toda essa pressdo que o professor tambhém sofre

A professor Margarida também indicou que por se tratar de um ambiente de
privacao de liberdade os alunos podem apresentar uma postura mais rispida e que isso é
uma diferenca do trabalho do professor na socioeducacao, se configurando com mais um

fator que leva a precarizagéo do trabalho

[...] o menino ta ali ele ta mais irritado, porque pense bem, uma pessoa ali,
trancada, que ndo pode ir ao banheiro na hora que quer, entdo é o menino, ele
ja t& mais, sempre preparado, 0 nosso menino ele é preparado para dar soco,
ndo s6 o soco literalmente, mas soco com as palavras, € um menino machucado
pela vida, pela histdria, entéo é... tem essa diferenca de trabalho.

No caso especifico dos professores da SEDUC-SP que atuam na Fundacdo Casa,
além de todas as questbes da rotina do trabalho Costa Junior (2019) ja indicava a

precariedade também na situacdo funcional, como segue:

Os professores que atuam com esses contratos temporarios na Fundacdo CASA
ndo gozam dos beneficios acima citados [aqueles possuidos pelos docentes
categoria A] e se submetem as condi¢des de precarizacdo e desvalorizacdo do
trabalho docente devido & necessidade financeira e a falta de estabilidade
profissional. (p.93)

N&o ter a estabilidade funcional €, como coloca Ball (2002) “a base para o
principio da incerta e ontologico da inseguranga” (p.9). Nesse sentido, 0 pré-requisito do
“perfil” para atuar no contexto socioeducativo funciona com uma pressdo constante sobre
0 docente, que faz com que sua permanéncia no emprego seja incerta e gerando
insegurancga, 0 que se soma aos fatores que precarizam o trabalho docente e colaboram

com a desvalorizacao dos professores. Sobre o tema, Silva (2019) recorda que:

O perfil docente para acompanhar adolescentes que necessitam ser
ressocializados também precisa ter um diferencial, pois carece lidar com
adolescentes que violam normas e regras sociais, que tém comportamento
desviante das praticas culturais vigentes, rejei¢do por parte de professores e
colegas na escola antes de adentrar ao sistema socioeducativo, envolvimento
com pares desviantes, fracasso e evasdo escolares, entre outros.
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A constante pressdo por uma boa performance é mantida pela existéncia das
avaliacdes bimestrais aos quais 0s professores sdo submetidos. Uma das possiveis causas
dessa precarizacao € ser um projeto, que tem como objetivo a manutenc¢éo do status quo,

como afirma Costa Junior (2019):

Os professores tornarem-se uma peca perigosa para o projeto neoliberal de
educacdo, uma vez que podem levar os alunos a uma reflexdo e critica do
modelo social em que estdo inseridos. Nessa perspectiva, o trabalho docente
ndo pode obter destaque e ser valorizado, uma vez que isso poderia elevar a
qualidade educacional da populacdo, caminhando na contramdo do
neoliberalismo, que visa a formacao de mao de obra técnica de qualidade e ndo
critica (p.129)

Outra questdo de igual pertinéncia trazido pelo pesquisador diz respeito
justamente a tensdo que existe no paradoxo do exercicio da docéncia num Centro de

Internacdo.

Os docentes da Unidade parecem acreditar no papel relevante da educacgdo no
processo de ressignificacdo de valores dos alunos, porém, as condicdes de
trabalho se mostram desafiadoras e apontam para a necessidade de 0s
professores assumirem um compromisso social dos professores em realizar um
trabalho critico e de qualidade em um contexto adverso, em que ndo ha
valorizag&o profissional e um plano de carreira definido. (Costa Junior, 2019,
p.93)

Silva (2019) aponta que as dificuldades nessas relaces também contribuem para

a precarizacdo do trabalho pois

As relagdes socioprofissionais com alguns pares, chefia e corpo administrativo
apresentam, com grande frequéncia, situacdes que levam ao estresse, a
precarizacdo das condicBes de trabalho e a instabilidade no emprego,
possibilitando inferir o quanto sdo desgastantes fisica e psicologicamente. No
que tange as vivéncias de prazer no trabalho, esses professores relataram que
0 convivio com os alunos era a principal fonte de satisfacdo pelo sentimento
de resgate de sua dignidade e de valorizacdo profissional. (p.100)

Sendo assim, vale tecer uma reflexdo diante das questdes acima problematizada:
como diante de uma situacdo funcional precaria, com relacfes sociais marcadas por
disputas no ambiente de trabalho, ambiente esse ndo reconhecido, mas com fortes indicios

de periculosidade®?, os professores ainda indicaram como possibilidade o resgate da

52 Como os adolescentes sdo menores de idade e autores de atos infracionais e ndo de crimes, ndo ha
configuracéo legal de periculosidade, no entanto, ao descrever o ambiente escolar socioeducativo Vitoriano
(2015) se apropria disso enquanto uma sensagdo de tensdo. “A precariedade da estrutura escolar ndo é o
que singulariza esse local. A meu ver, sempre havia uma tenséo no ar. As inimeras regras, 0s professores
de jaleco, agentes socioeducativos sempre atentos, a presenca da direcdo da unidade socioeducativa, a
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autoestima docente? Nesse sentido, Silva (2019), ao pensar na psicodinamica do trabalho,
destaca que ao se transformar condicGes adversas de trabalho em oportunidade de

realizacéo.

Pode-se constituir em um indicador de salde, por ser uma vivéncia de afetos
dolorosos e um mobilizador para as mudancas das situac@es que fazem sofrer,
quando é ressignificado pelo uso eficaz de estratégias de mobilizacdo
subjetiva. As estratégias de mobilizacdo, explanadas mais a frente neste estudo,
favorecem a saude ao permitir a ressignificacdo do sofrimento por meio da
transformacdo das situacBes de trabalho. Sdo modos de acdo coletiva dos
trabalhadores que se operacionalizam por meio do espaco publico de discussao
e da cooperagdo, com vistas a ressignificar o sofrimento e transforma-lo em
fonte de prazer

Os professores entrevistados demonstraram compreender gque o contato, 0
engajamento e o aprendizado dos adolescentes internados, bem como o reconhecimento
deles da importancia da presenca do professor e a valorizacdo desses profissionais por
seus alunos, fugindo de romantizac6es, leva os professores a ressignificarem o sofrimento

em um tipo de prazer.

Diante das peculiaridades e dificuldades contextuais do trabalho docente nos Cls,
é importante pensar sobre a formacdo dos professores para atenderem as demandas
especificas da atuacdo e possibilitar a otimizacdo das possibilidades. Em face da
inexisténcia de uma formacdo inicial especifica ou da abordagem desse contexto
educacional nos curriculos dos cursos de licenciatura no pais o enfoque da questéao feita
aos entrevistados foi na formagéo continuada. Almeida (2017), Soares (2017) e Silva
(2019) retratam esse cendrio, uma lacuna na formacdo inicial no que concerne a
possibilidade de os futuros professores atuarem em contextos de socioeducacdo. No
entanto, como evidenciado por Soares (2017), essa auséncia na formacdo inicial d& ainda

mais importancia a formagao continuada.

Considerando que a formagdo inicial docente, de um modo geral, ndo
contempla, em seus curriculos, estudos sobre a pratica pedagégica quando esta
é desenvolvida em contexto socioeducativo, a formacdo continuada dos
profissionais que nele atuam ganha contornos ainda mais relevantes e, em
contrapartida, os espagos da coordenagdo pedagdgica coletiva se revestem de

possibilidade de um motim ou de brigas entre facg¢fes rivais, resultavam em um ambiente de ensino
intimidador, e que me deixava em constante estado de alerta.” (p.42)
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singular importancia diante da possibilidade de viabilizar essa formacéao. (p.
230)

A formacdo aparece como uma problemaética relevante na fala dos entrevistados
quando questionados sobre as especificidade e dificuldade préprias do trabalho docente

num ambiente de privacdo de liberdade de adolescente.

O vinculo empregaticio dos professores que atuam no Cls da Fundacdo CASA é
com a SEDUC-SP e, abordar a formagao continuada dos professores da rede estadual de
ensino de S&o Paulo, é diretamente se referir a Escola de Formacdo e Aperfeicoamento
dos Profissionais da Educacio “Paulo Renato Costa Souza (EFAPE)* e ao CMSP. A
EFAPE ¢ responsavel pela organizacdo, proposicao e oferta de cursos para professores
ingressantes, para evolucao e aperfeicoamento profissional, além das pautas de Aula de
Trabalho Pedagdgico Coletivo — ATPC ocorridas semanalmente nas escolas e ao CMSP
cabe, no que diz respeito a formacéo, a realizacdo e exibicdo de formacdes especificas
esporédicas e os ATPCs por area do conhecimento que ocorrem semanalmente e sao
preparados pela EFAPE.

Até o momento, agosto de 2021, ndo houve pela EFAPE e CMSP a oferta de
nenhum curso e ou pauta de ATPC especifica para professores que atuam nos Cls
lecionando para os adolescentes privados de liberdade. Em sua pesquisa Soares (2017)
jaindicava queixas dos professores entrevistados por ela com relacdo a escassez da oferta
de formacdo docente especifica para atuacdo na socioeducacdo, ela também apresenta
alguns cursos ja ofertados pela Escola Nacional de Socioeducacdo (ENS), mas nenhum

dos entrevistados mencionou a existéncia ou a participacéo nessas formagoes.

A escassez de cursos que tratam da socioeducacdo explica queixas nesse
sentido. Como ja mencionado, em 2016, a Escola Nacional de Socioeducacéo
— ENS, em parceria com o Centro de Estudos Avancados de Governo e
Administracao Publica da Universidade de Brasilia (CEAG/UnB), ofereceu 0s
cursos —Nucleo Basico em Socioeducagdo, Justica e Praticas Restaurativasl,
Formagdo de Mediadoresl e Fortalecimento da Gestdol. Oferecidos na
modalidade a distancia para um publico-alvo composto de profissionais que
atuam direta ou indiretamente no Sistema Nacional de Atendimento

53 A EFAPE surge em 2009, e tem como objetivo garantir a qualificacdo de profissionais para o exercicio
do magistério e da gestdo do Ensino Basico, desenvolvendo estudos, planejamento, avaliacdo e
gerenciamento da execucdo dos programas de formacédo, aperfeigoamento e educacdo continuada. Fonte:
https://efape.educacao.sp.gov.br/sobre-nos/
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Socioeducativo, esses cursos foram também abertos a participacdo dos
professores de todo o Brasil.

A Fundacdo CASA possui a sua propria Universidade corporativa (UNICASA),
responsavel justamente por oferecer formacao continuada para os servidores da autarquia.
No entanto, até 0 momento ndo houve a oferta de cursos para os professores da rede
estadual de educacdo que trabalham nos Cls, o que pode ser explicado em parte pela
responsabilidade de formac&o ser da SEDUC, e tem relagdo com a fala do professor José
(p.75) na qual diz se sentir “apatrida” nao sendo parte do corpo funcional da Fundacao

CASA e nem da escola vinculadora.

Partindo desse cenario, o questionamento feito aos professores entrevistados visa

compreender de que maneira entdo eles se prepararam e refletem sobre seu trabalho.

Todos os professores entrevistados reconhecem que recebem a formacéo
continuada ofertada pela rede de ensino “a formacgdo ocorre em reunides de ATPCs.
Através de discussdes, contribuicdo também com o Centro de Midias, que é 0 nosso
ATPC da Secretaria da Educacéo... Esses sdo os nossos recursos pedagogicos” (prof.
Carlos), porém, eles consideram a formacao recebida inadequada para o cotidiano escolar
em que atuam pois dizem ndo tratar das peculiaridades do contexto socioeducativo e que
para isso ndo ha uma formacéo especifica, como questiona o Prof. José.

A formagdo continuada na rede estadual e na fundacéo é diferente, ela ocorre
por meio de trabalho coletivo pedagdgico seriam os ATPCs né, ali na Fundagéao
também tem um horéario destinado para esse trabalho pedagdgico coletivo.
Mas, na minha opinido e pela forma que eu compreendo essa formacéo
continuada, ela € muito falha na Fundacdo e muito deficitaria, ela deixa muito
a desejar, la deveria ter um trabalho de formacdo continuada, realmente mais
voltada para a questdo da socioeducagdo, para a questdo do trabalho com
adolescentes privados de liberdade, voltados também para questdes
pedagogicas das disciplinas né, mas eu vejo como muito carente ali na
Fundagdo esse tipo de formacdo, ali n6s temos formacéo continuada com a
escola vinculadora, uma parte dessas horas de formacdo continuada €
responsabilidade da escola vinculadora e uma outra parte dai é
responsabilidade da coordenacdo pedagogica da Fundacdo Casa. Eu percebi
entdo que é muito falho, falta muito esse trabalho de poder ser algo ali
realmente mais formativo

Asim como ja indicado pelo professor José, as professora Sonia e Judite apontam

a mesma situacdo de falta de formacéo para trabalhar na Fundacéo Casa.

Por parte da Seduc e por parte da secretaria ou de qualquer 6rgéo publico,
nenhuma. A gente ndo tem nenhuma reunido que seja voltada especifica para
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gente, s6 depende muito da sua coordenadora e da direcdo das escolas, mas,
por parte dos orgdos publicos de educacdo, nada. A gente ndo tem
absolutamente nada. E mais de cada professor que se quiser continuar a sua
formacdo tal e voltada para essa area, mas, por parte de 6rgdos publicos, zero.

Na verdade, eu ndo tenho uma formacdo né, para trabalhar ali. Eu tenho uma
formacdo para trabalhar numa escola comum, ali dentro ndo. Ali dentro eu
aprendi né, com colegas perguntando, mas, assim uma formacdo, para
trabalhar dentro de um presidio, dentro de uma Fundagéo Casa... Nao, ndo tive.
(prof. Judite)

A professora Judite enfoca 0 mesmo contexto, resume o cenario e ainda aponta um
caminho, uma possibilidade de formagdo na préatica, caminho esse problematizado por
Antonio Carlos Gomes da Costa (1991) quando aborda a formacéo dos educadores que

atuariam na socioeducacéo.

E falso que a prética por si s6 confira ao educador os elementos necessarios ao
pleno dominio do seu oficio. Sem a teoria, a pratica sera sempre limitada.
Quem negligéncia o estudo, quando possui meios de realizd-lo, ¢ um
pretensioso ou um inconsciente da importancia real do seu trabalho. Afirmar
isto, no entanto, ndo implica negar que s6 a experiéncia é capaz de integrar e
de validar aquilo que foi estudado, na medida em que tudo passa pelo crivo da
eficécia na acéo (Costa, 1991, p.23)

A professora Margarida busca uma explicacdo para essa auséncia de formacao ao

mesmo tempo em que levanta que a falta de formagao nédo se resume ao professor.

Né&o, tem formacdo. Eu acho assim, tem boa vontade, mas, por exemplo, o
diretor vinculador, ele também ndo é preparado, ndo é s6 a gente que nao é
preparado, comega de cima. Quem trabalha com a gente ndo t4 preparado,
porque na verdade, assim nos todos que estamos. nos fazemos assim, la
fazemos as coisas por intui¢cdo, muita coisa eu fago por amor, sabe...

A professora Judite inicialmente diz que a propria auséncia de formacéo
continuada a impede de identificar o que seria essencial dentro de um contexto tdo

especifico de atendimento escolar, como expde no seu relato:

E muito complicado, vocé tem que como uma escola comum né, vocé tem que
sentir até onde vocé pode chegar com esse aluno né, como la na sala é muito
seriada e 0os meninos tém dificuldades que eu ja falei aqui né, eu percebo tanto
pelos ATPCs que nds temos né, que ndo tem um uma direcionamento para nos
professores que trabalhamos em presidio né, ndo tem uma formacédo
continuada, entdo eu ndo sei como que que nés poderiamos fazer essa proposta
formativa que vocé t4 perguntando para mim, ndo consigo... Dentro do que o
estado propde para nos professores, eu ndo consigo enxergar o que ele poderia
fazer né...

O professor Pedro sinaliza uma proposta de intervencdo diante dessa auséncia, 0

que por sua vez ja dialoga com a ultima questdo dessa entrevista, onde os professores
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foram provocados a citarem um exemplo de proposta formativa que considerariam

essencial para professores que atuam na socioeducagéo.

Entdo a formacdo continuada para a Fundagéo Casa para os professores deixa
muito a desejar, porque na verdade ndo tem... Eu acho que deveriam ter cursos
[...] Porque, simplesmente eu cheguei 14 e foi assim 6: “Olha essa daqui ¢ a sua
turma, toma, vai 14! T4 aqui o papel, confere material, entra, e Deus na frente”,
vocé fica, tipo, embashacado. Entdo, eu acho que ter mais cursos [...] a gente
ver mesmo o que realmente é uma medida socioeducativa, por exemplo, a
gente tem normas e procedimentos da fundacéo que séo deles®, [...] que ta la
e a gente ndo conhece. A gente ndo conhece nem o ECA direito para falar bem
a verdade [...], a gente ndo conhece como funciona a fundag&o, de onde veio,
porque veio, como veio, do que evoluiu, para que evoluiu, porque a mudanca
de FEBEM para Fundagdo Casa, “Ah ndo, s6 mudou o nome que continua a
mesma coisa” entdo eu acho que os cursos sdo extremamente necessarios.

Assim como relatado pelo professor Pedro, Soares (2017) identifica no contexto

socioeducativo em que realizou sua pesquisa que

A unidade, entretanto, ndo oferece nenhuma capacitacdo inicial para os
socioeducadores atuarem diretamente com os adolescentes. As informacGes
relativas ao trabalho sdo passadas nas entrevistas realizadas pelo coordenador
administrativo, pelo coordenador de seguranga e por assistentes sociais, e
também durante o exercicio profissional, no dia a dia da unidade, pelos
proprios funcionarios (p.121-122)

Se olhada criticamente a auséncia de formacédo especifica pode trazer a tona as
tensdes existentes entre a escola e o Cl. Ou quando levada em consideracdo a
responsabilidade da Seduc-SP em ofertar essa formacdo a questdo pode extrapolar 0s
muros dos Cls e se configurar com uma negligéncia ditada pela marginalidade e
invisibilidade dos alunos atendidos nas escolas dos Cls. Nesse ambito Silva (2017)
ressalta que “os professores participam do dia a dia dos socioeducandos; desta forma, a
formagéo continuada e a valorizagdo deste profissional sdo esfor¢os para atender as
demandas exigidas pela ac¢do socioeducativa, originando caminhos para serem trilhados
com os estudantes” (p.109). No entanto, de acordo com o senso comum, as trilhas
possiveis para adolescentes autores de atos infracionais € Unica — a criminalidade, e por

essa razdo investimentos na qualidade da educacdo desses alunos sdo esfor¢os em vao.

54 Um exemplo dessas normas préprias da Fundagdo CASA é o regimento interno da instituicéo, ao qual
os professores ndo sao apresentados;
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Outra questdo a ser pontuada diante da auséncia de propostas formativas trazidas
pelos professores entrevistados € a negacdo de formacdo como mais um aspecto da
precarizacdo do trabalho dos professores nesses espagos, sinalizando um processo de

desvalorizacdo da acdo docente.

Para o professor Carlos, existem quatro pilares que precisam fazer parte da
formagéo do docente que atua nos CIs, que sdo: “ética, respeito, empatia e uma relacao
igualitaria.”. A professora Sonia aponta a necessidade de evitar julgamentos e de néo
fortalecer processos de estigmatizacdo nesse contexto, bem como de ter formacdes para lidar
com temas importantes, mas que considerem a pouca disponibilidade de recursos

pedagdgicos.

Bom, acho que eu julgo mais importante como um professora assim, € no
sentido primeiro ligado mais a medida mesmo, que a gente realmente ndo tem
nada a ver com a medida, entdo vocé jamais deveria destratar um aluno por
qualquer que seja o crime que ele cometeu, que ndo diz respeito ao professor e
infelizmente a gente sabe que tem uns professores por ai, que ndo querendo
julgar o trabalho, mas, que julgam realmente os meninos de determinados
crimes e comegam na maneira de tratar o aluno diferente, totalmente diferente
de alguns outros, tratamento é um dos mais importantes (profa. Sonia).

A professora Judite menciona ser dificil pensar em uma proposta de formacgéo
ofertada pelo Estado, afirmando “[...] Dentro do que o estado propde para nds professores,
eu ndo consigo enxergar o que ele poderia fazer”. Mesmo sem uma proposta de
direcionamento especifico de pauta, ela acrescenta que, independentemente da formacéo
proposta seria necessario que ela fosse feita por alguém que realmente conheca a realidade
de lecionar nos Cls.

Professores mais experientes talvez possam ajudar nessa formacéo... Tem que
ser alguém que j& tenha passado por uma Fundacéo ndo ficar na teoria, porqué
os poucos que falam s6 tem teoria, nio tem a pratica e isso ndo ajuda... E nio
adianta eu falar de algo que eu ndo vivi, que eu ndo participei, que eu nao
conheco, porque 14 o mundo é totalmente diferente... Entdo assim, se nos
tivéssemos professores né ndo sei se de cada disciplina ou alguns professores
que ja trabalham nessa area e que poderiam formar outros professores s6 para
trabalhar em FundagBes CASA, seria bem importante, extremamente
interessante eu diria, mas eu ndo sei se o0 estado vai ter essa disposicao (profa.
Judite)

Outro ponto apontado, é necessidade de uma formacéo especifica para além da
questdo da socioeducacdo, propria para aqueles professores que atuam na Fundagdo

CASA. Sobre o tema, a professora Margarida reivindica que as propostas de formagéo
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deveriam considerar a realidade dos alunos internos e da atuacdo na Fundacdo Casa.
Aponta ainda que a formacéo poderia ser na instituicdo e indica a importancia do didlogo
entre os agentes envolvidos na aplicacdo da medida socioeducativa de privagdo de
liberdade.

Entdo né, é por exemplo, ter reunides especificas. Que nem agora, a gente tem
ATPC na pandemia, certo, pelo Centro de Midias, por exemplo, tudo que fala
no Centro de Midias da para tirar 1% para 0s meninos, entdo essa formacéo
que eu acabo fazendo toda semana, eu faco porque eu sou obrigada. Para mim,
para o meu trabalho, para o dia a dia, ndo me traz nenhum crescimento, traz
para mim, eu aprendo outras coisas que eu posso fazer com outros alunos, mas
a realidade deles é totalmente diferente... ai, na escola vinculadora, 80% das
reuniGes feitas, de planejamento, de tudo, nada é voltado para n6s, nunca tem
uma coisa especifica para a Fundacdo CASA e a nossa realidade ela é
totalmente diferente, ela é diferente, né. Entdo, ndo tem nada voltado assim,
especifico para isso, nem tanto a nivel do estado, geral que ta tendo agora, que
é 0 caso do Centro de Midias, nem no nosso do dia a dia da escola vinculadora,
0 que tem, as vezes, que é legal, mas é muito pouco, vem |4 na Fundagéo
CASA. Os psicblogos que trabalham com 0s meninos vém conversar com a
gente sobre aquilo 14, sobre os meninos, €, traz alguma. ... Isso dai, de vez em
quando, é muito pouco, mas de vez em quando aparece, € a Unica vez que a
gente se sente na casa da gente, entendeu? Uma reunido que é na casa da
gente...

O mesmo argumento foi apontado pelo professor José em relacdo a oferta de
cursos proprios para professores que lecionam para adolescentes que esteja em
cumprimento de medida socioeducativa na Unidade de Internagdo, mas acrescenta a
importancia da formacdo mais sistematizada pela Secretaria Estadual de Educacdo que

atenda as necessidades dos professores.

O préprio ATPC, ele ¢ feito pela coordenadora da CASA. No caso da CASA,
entdo ela acaba trazendo sobre o tema pra gente, mas acaba ficando nisso, ndo
tem uma amplitude maior, no estado, ou uma supervisora regional que traga
alguma coisa, tipo para ofertar algum curso interessante, alguma coisa para 0s
professores trabalharem. (prof. José)

Em seu relato, o professor José também propde uma abordagem acerca dos
referenciais tedricos da socioeducacdo para uma formacao continuada mais aprofundada,
com a oferta de cursos especificos para os professores que atuam dentro dos Cls e a
realizacdo de cursos de pds-graduacdo por esses profissionais a fim de colaborar com a
construcdo de conhecimentos para a pratica educativa. Todavia, aponta que a
desvalorizacdo do trabalho docente desmotiva o educador a buscar esse aprimoramento

em sua formagcéo.
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Eu acho que uma proposta de formacéo efetiva, que realmente faria diferenca
para professores que atuam nesse contexto, se durante os ATPCs professores
tivessem mais contato com autores de textos né, que definem a questdo da
socioeducacdo, que definem a questdo da exclusdo social a questdo da
violéncia, a questdo do trabalho docente em ambientes de privacdo de
liberdade... Quer dizer, os professores terem uma base mais académica, voltada
para o trabalho nesse contexto que é carente. [...] Entdo, eu acho que seria
fundamental a questéo da leitura de textos voltados para isso, um incentivo aos
professores estarem estudando, estarem se atualizando, cursos de extenséo e
pos-graduacdo dentro dessa area. Eu acho que é fundamental, mas ai cai dentro
de um assunto que a gente ja falou: a questio da desvalorizacdo docente, entdo
o professor acaba ndo tendo incentivo nenhum para procurar um estudo externo
né, ele ndo vai receber nada mais no salério dele, ele ndo vai ter beneficio
nenhum em termos financeiros, entdo acaba ndo indo né, mas deveria ter mais
incentivo, um horario especifico, para que o professor pudesse ta fazendo, ta
estudando, t4 adquirindo conhecimento especifico da area que ele atua né,
especifico de trabalho com adolescentes no caso, de adolescentes privados de
liberdade.

Nota-se que, diante da auséncia de formacdo continuada especifica relacionada ao
trabalho do professor nos Cls, as propostas de pauta dos docentes giram em torno da
reivindicacdo de sua existéncia e a partir de nogdes sobre o trabalho docente na
socioeducacédo, considerando as dimensfes observadas por essa pesquisa, COmo as

peculiaridades, desafios e possibilidades de acdo nesse contexto.

Nota-se que, diante da auséncia de formacao continuada especifica relacionada ao
trabalho do professor nos Cls, as propostas de pauta dos docentes giram em torno da
reivindicacdo de sua existéncia e a partir de nogdes sobre o trabalho docente na
socioeducacdo, considerando as dimensfes observadas por essa pesquisa, como as

peculiaridades, desafios e possibilidades de agdo nesse contexto.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo visou investigar a compreensdo dos professores sobre a atuacdo na
socioeducacdo, especificamente na Fundacdo CASA, buscando trazer elementos que
colaborem para a produgdo de conhecimentos sobre as peculiaridades, dificuldades e

possibilidade encontradas no trabalho dos professores nesse contexto.

Com relagcdo a compreensdo dos professores sobre a socioeducacéo, de acordo

com o referencial legal e tedrico sobre o termo, os professores poderiam apresentar a
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dimensao de politica publica da socioeducacdo e ou a dimenséo politica social. Dos sete
entrevistados trés abordam o cumprimento da lei nas suas falas e os demais apresentam
justamente a dimensdo politica e social da socioeducacdo. De maneira geral, s&o
percebidas diferentes concepc¢des sobre socioeducacao na fala dos entrevistados, o que
pode ser explicado em parte devido a lacuna conceitual e o reducionismo tedrico e legal
da adjetivag@o do conceito como aplicacdo da “medida socioeducativa” e em outros pela

inexisténcia de formac&o especifica dos professores.

No que concerne a atuacdo do professor nesse campo, foi identificada uma
dualidade entre o “dificil”, porém “gratificante”. A andlise das falas aponta que a
realidade da atuacdo no contexto apresenta dificuldades, como por exemplo, as classes
serem multisseriadas e a baixa autoestima dos alunos em relacdo ao aprendizado, mas
apontam possibilidades de acdo junto aos adolescentes privados de liberdade. Também
aparecem em alguns relatos comparagfes com o trabalho docente realizado fora dos

muros dos ClIs e a crenca no potencial dos alunos internados.

O papel do professor foi discutido a partir da Pedagogia da Presenca, no que tange
a dialética da proximidade-distanciamento pela qual os professores entendem e agem de
maneira compreensiva e afetiva, se aproximando de seus alunos socioeducandos a medida

em que se afastam de julgamentos e estere6tipos a eles atribuidos.

Quanto a importancia do trabalho docente e da escolarizacéo para os adolescentes
internados evidenciou-se que os professores consideram a sua a¢do educativa relevante e
isso representa um posicionamento ético e politico por reconhecer o adolescente, ainda
que autor de ato infracional, como sujeito de direitos que merece ter uma educacgéo de
qualidade visando contribuir para seu desenvolvimento, aprendizagem e reintegragéo na
sociedade. Verificou-se que a oferta da educagdo escolar durante o cumprimento da
medida e o trabalho educativo € um ponto de tensdo entre os professores e os funcionarios
do Cls, que se materializa em entraves relatados pelos professores, principalmente
aqueles envolvendo os procedimentos de seguranca existentes na Fundagdo Casa, além
da existéncia da desvalorizacéo das préaticas pedagdgicas e do fato que nos Cl a escola €
desvinculada da estrutura administrativa da Fundagdo CASA e ndo ha a efetivacdo da

intersetorialidade prevista pelo SINASE.
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Em relacdo as razdes que levam os docentes a trabalharem em contextos
socioeducativos foram apontadas motivacdes pessoais entrelagadas as sociais, bem como
a crenca na ressocializagao que pode ser entendida como uma intersecgéo entre uma causa
pessoal e o0 impacto social. Cabe mencionar que ndo ha nenhum incentivo financeiro ou
beneficio profissional a nivel administrativo na atuacao do professor nas instituicdes de

privacéo de liberdade.

As peculiaridades existentes no trabalho docente na socioeducagédo abrangeram a
prépria condicdo de privacdo de liberdade dos alunos, a extrapolacdo da dimensao
profissional para a afetividade, a defasagem dos alunos na aprendizagem e,
principalmente, os procedimentos de seguranga, de onde emerge uma tensao e disputa de
poder entre diferentes visdes de mundo e posic¢des sociais dos docentes e dos funcionarios
dos Cls.

E mesmo diante de vérias peculiaridades, que se aproximam das dificuldades
apontadas, os professores entrevistados sinalizaram as potencialidades e possibilidades
que enxergam no trabalho docente nos Cls, dentre elas se destacam as que se relacionam
a construcdo da identidade e ao fortalecimento da autoestima docente e a aprendizagem
significativa dos adolescentes internados.

Os professores indicam como dificuldades da atuacdo docente na socioeducagéo,
os protocolos de seguranca nos Cl; a falta de acesso a recursos didaticos; a defasagem de
aprendizagem dos alunos, questdes relativas a desvalorizacdo do trabalho docente e a
distancia do CI no municipio investigado. Ressalta-se que algumas dificuldades
sinalizadas se relacionaram as mudancas provocadas pela pandemia por SarS-CoV-2,

como o consequente isolamento social e a efetivacdo do ensino remoto.

Entre as dificuldades identificadas destacam-se aquelas relacionadas a
precarizacdo do trabalho docente na socioeducacdo. A compreensdo do trabalho do
professor e do professor em si, respectivamente como producdo material da existéncia e
sujeito histdrico e social marcado pelos condicionantes de uma sociedade capitalista e

neoliberal aparecem como entrevas no dia a dia dos professores em CI.
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Convem mencionar que, apesar das especificidades da atuacdo docente na
Fundagdo Casa, o trabalho desse profissional também € influenciado por condicdes
semelhantes ao trabalho do professor das escolas regulares, o que se materializa no
vinculo empregaticio instavel dado por contrato de trabalho por tempo determinado, o

que de acordo com Ball (2002).

Nesse contexto politico e econdmico neoliberal com implicagdes sociais e
culturais a educacédo, entre elas a educacao escolar vivenciadas pelos jovens durante o
cumprimento de medida socioeducativa de internacdo, deveria se enquadrar como
possibilidade, no entanto, os principios e 0s mecanismos neoliberais nos espacos de
ensino e aprendizagem contribuem mais para a manutencdo e reproducdo da

marginalidade.

Em termos gerais, os fundamentos teéricos-metodoldgicos usados permitiram a
compreensdo que a acao do professor € mediada e se constitui a partir da interrelacdo das
pessoas e da vida social (Vigotski,1991). Com base na perspectiva materialista historico-
dialética como abordagem possivel para interpretacdo da realidade do trabalho do
professor socioeducativo, e como meio de langar o olhar sobre sua viséo de si e de mundo
e como sua praxis acontece, foi possivel compreender as perspectivas, dificuldades e

possibilidades da acdo pedagdgica nesse contexto.

Em relacdo ao meu processo pessoal como pesquisadora, além do conhecimento
cientificamente construido a partir da realizacdo desse estudo, considero importante
ressaltar os sentidos e significados transformados, construidos ou atribuidos por mim
durante a realizacdo da pesquisa. A minha propria préxis foi minha maior inquietacao e
motivacdo para essa pesquisa. As provocagdes e 0s Varios questionamentos emergentes
do cotidiano escolar encontraram no Grupo de Pesquisa Educacdo Praticas Educativas e
Processos Psicossociais na Universidade Federal de Sdo Carlos — campus Sorocaba o
acalento da busca por sentido e significado daquilo que eu vivia no meu cotidiano: dar
aula para adolescentes privados de liberdade. Assim, nesse encontro entre a professora e
a pesquisadora nasceu a pesquisa. A partir da convivéncia nos ultimos cinco anos, as trés

mudaram: a pesquisa, a professora e a pesquisadora.
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Do projeto do ingresso restaram somente 0s objetos de estudo: os professores e a
socioeducacdo. No decorrer da pesquisa o trabalho foi se delineando, como organismo
vivo ganhando forma e trilhando os préprios caminhos, a pesquisa na area de Ciéncias
Humanas e Sociais, especificamente na area de Educacéo, necessita ser flexivel uma vez
que sofre influéncias da realidade. O projeto de pesquisa se descontruir e reconstruiu

inimeras vezes e mesmo agora, na reta final, ainda ndo parece encerrado.

Um dos fatores que mais impactaram e direcionaram os caminhos dessa pesquisa
foi a ocorréncia da pandemia do SarS-CoV-2, mencionada pelos entrevistados e que
afetou a todos, e a mim, tanto profissionalmente como pessoalmente. A conclusdo da
pesquisa foi libertadora, visto que marca o fim de um ciclo pessoal e profissional, pois
comecei a escrever esse estudo ha trés anos, como professora da instituicdo onde a
pesquisa se realizou e concluo atuando em uma escola do Programa de Ensino Integral
had 400 km de distancia dessa instituicdo. O distanciamento fisico provocado pela
pandemia, o desligamento da Fundacdo CASA e a mudanca de emprego, além de questdes
de ordem pratica, funcionaram como uma metafora, viva, simbdlica e necessaria do
afastamento que precisei desenvolver para olhar para o meu cotidiano na Fundacgéo
CASA.

As tensdes entre professores, a escola e os servidores das Fundacfes CASA foram
por seis anos parte do meu trabalho e eu nunca tinha me dado conta dessa dimensao no
concreto, até olhar como pesquisadora, até ouvir os relatos de outros docentes. A
burocratizacdo que levava a escassez dos recursos pedagogicos, como usar um lapis de
cor ou recursos tecnoldgicos em sala de aula no cotidiano da escola dentro do Cl pareciam
apenas normas. Tornavam muitas praticas pedagdgicas inviaveis, na minha percepc¢éo
como professora apenas pela falta de tempo de preencher os papeis para solicitacéo,
depois no meu entendimento como pesquisadora se revelou um instrumento de exercicio
de micropoder naquele contexto repleto de intencionalidade e com raizes histéricas que
remetem a privacdo da liberdade como privacéo de direitos como punigdo. Além disso,
me surpreendeu a percepcao de quanto a autorrealizacao e elevacdo da minha autoestima

docente, que achei que eram s6 minhas, apareceram nos relatos dos demais professores.

Por fim, destaco que os resultados deste estudo apontam para questfes e temas

que poderdo ser aprofundados em futuras pesquisas, como por exemplo, um
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aprofundamento sobre a precarizacdo da atuacdo docente na socioeducacao diante dos
entraves gerados pela microfisica do poder. Entendo que este trabalho traz elementos
relevantes para a compreensdao do tema docéncia em contextos de socioeducagdo, mas
ndo tem a pretensdo de esgota-lo considerando a complexidade e as multiplas dimens6es

que perpassam o estudo do fendmeno investigado.
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APENDICES
Apéndice 1 — Termo de consentimento: Entrevista

Vocé estd sendo convidada a participar, como voluntario(a), em uma pesquisa
intitulada  “DOCENCIA NA  SOCIOEDUCACAO: PERSPECTIVAS DE
PROFESSORES DA FUNDACAO CASA”, sob a responsabilidade da mestranda Juliana
Maria de Almeida Carvalho, integrante do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
(PPGED) da Universidade Federal de Sao Carlos, campus Sorocaba, e sob orientacdo da

professora Dr* Izabella Mendes Sant’ Ana.

O objetivo da pesquisa € identificar as perspectivas que os docentes da Fundacéo
CASA tém sobre sua atuacdo no sistema socioeducativo, para promover uma reflexdo
sobre as peculiaridades, dificuldades e possibilidade encontradas no trabalho do professor
nesse contexto. Para contribuir com essa investigacdo solicito a sua participacao,
concedendo uma entrevista para a coleta de dados sobre como vocé enxerga seu trabalho

como docente na socioeducacao.

Todas as informagdes serdo tratadas confidencialmente. Assegura-se a sua
privacidade quanto aos dados provenientes da pesquisa, 0s quais poderdo ser divulgados
somente para os fins deste estudo. Sua identidade sera mantida no mais rigoroso sigilo, e
serdo omitidas todas as informacGes que possam identifica-la. VVale lembrar ainda que sua
participacao € voluntéria, e se vocé decidir ndo participar, ou quiser desistir de continuar

em qualquer momento, tem total liberdade de fazé-lo.

Caso tenha duvidas, ou necessite de maiores esclarecimentos, entre em contato
com a pesquisadora responsavel, Juliana Maria de Almeida Carvalho, pelo e-mail: juma-

carvalho@hotmail.com

Eu, )

professor(a) de da escola , declaro

que fui convidado(a) a participar do estudo, que recebi as informacdes de forma clara e
detalhada a respeito dos objetivos e da forma como participarei desta investigacao, sem
ser coagida a realiza-la. Afirmo igualmente que fui esclarecido(a) sobre a garantia de
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privacidade e de anonimato das informacdes coletadas, bem como sobre o fato de que os
dados coletados serdo usados exclusivamente para fins de cientificos. Estou também
ciente de que, a qualquer momento, posso esclarecer davidas que tiver em relagdo a
pesquisa, assim como usar de liberdade para deixar de participar do estudo, sem que iSso
traga qualquer transtorno para mim. Por fim, declaro que recebi uma cdpia deste termo

de consentimento livre e esclarecido.

Sorocaba, de de 2020.

Participante Juliana Maria de Almeida Carvalho

Apéndice 2 — Roteiro de entrevista

Roteiro das entrevistas

Essa entrevista integra parcialmente a metodologia de pesquisa para construcao
de dissertacdo de mestrado na area de Educacao, na linha de Formacéo de Professores
do Programa de Po6s-graduacdo em Educacgdo da Universidade Federal de Sao Carlos -
campus Sorocaba, e que tem por tema a “Docéncia na socioeducagdo: Perspectiva dos
professores a Fundacdo CASA”, realizada pela mestranda Juliana Maria de Almeida

Carvalho e orientado pela Prof. Dr. Izabella Mendes Sant'Ana
Parte 1. Caracterizacdo dos entrevistados

1. Quial sua formacéo inicial? (Graduacao)
2. Vocé possui curso(s) de pos-graduacdo? Se sim, quais? (especializacdo,
mestrado, doutorado...)
3. H& quanto tempo vocé atua como docente?
4. H& quanto tempo vocé atua como docente na Fundagcdo CASA?
Parte 2. Caracterizacdo da compreensdo sobre sua atuacdo como docente na

socioeducacao.

1. O que vocé entende por socioeducacao?
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2. O que levou vocé a atuar na educacéo escolar durante o cumprimento de medidas

socioeducativas de privagédo de liberdade?

3. Como vocé enxerga o seu trabalho como professor(a) de adolescentes privados
de liberdade?

4. Quiais sdo as peculiaridades do seu trabalho na Fundacdo CASA?

5. Quiais possibilidades vocé vé em ser professor(a) escolar na socioeducagao?

6. Quiais dificuldades vocé encontra em ser professor(a) escolar na socioeducacgéo?
7. Qual é a contribuicdo da oferta da educacéo escolar durante o cumprimento da

medida socioeducativa de internacao?
8. Como vocé vé o seu papel como docente socioeducativo?
9. Dé exemplo de uma proposta formativa que vocé considera essencial a ser

trabalhada com docentes que atuam junto aos adolescentes privados de liberdade.

Anexo 1. Trabalhos mapeados sobre o trabalho docente no contexto socioeducativo

ANDRADE, Marcia Maria Razera de. Producéo de sentido das préticas pedagogicas na
socioeducacdo. Dissertacdo de Mestrado. Universidade Tuiuti do Parand, 2017.

MARQUES, Larissa Rabélo. Atividades experimentais no Ensino de Quimica: uma
proposta didatica no contexto da socioeducacdo Dissertacdo de Mestrado. Universidade
de Brasilia, 2016.

SILVA, Nilcea Moreno. Professor e sistema socioeducativo: conquistas, desafios e
perspectivas para a promocdo do desenvolvimento do adolescente. Dissertacdo de
Mestrado. Universidade de Brasilia, 2017.

ITO, Clayton Meiji. A matematica para alunos que cumprem medidas socioeducativas
em unidades de internagdo do Distrito Federal. Dissertagdo de Mestrado. Universidade de
Brasilia, 2016.

SILVA, Christina Pereira da. O trabalhar docente com adolescentes em conflito com a
lei: um olhar a partir da psicodindmica do trabalho. Tese de doutorado. Universidade
Catélica de Brasilia, 2019.

VITORIANO, Cristiane Mendonca Pereira. “Aqui na escola ¢ assim”: explorando o
contexto socioeducativo. Dissertacdo de Mestrado. Pontificia Universidade Catolica do
rio de Janeiro, 2015.

ALMEIDA, Rita de Cassia Alves Neiva. Demandas e desafios da docéncia na
comunidade de atendimento socioeducativo de salvador —- CASE/SSA: professores/as que
atuam na escolarizacdo de jovens em privacao de liberdade. Dissertacdo de mestrado.
Universidade do Estado da Bahia, 2017.



