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RESUMO

Partindo da premissa de uma necesséria e urgente mudanca de paradigma educacional na
sociedade da informacdo, buscamos com este estudo demonstrar outra possibilidade de
pratica pedagdgica e sua aproximacao com o conhecimento cientifico, tentando identificar as
relagdes entre a cultura da infancia e a cultura cientifica, além da mediacdo desta possivel
interpenetragéo por meio da linguagem e da horizontalidade das relagdes entre os sujeitos do
ato educacional — notadamente alunos, professores, familia e comunidade em geral. Para
tanto buscamos, sob a perspectiva da pesquisa narrativa, analisar as interagfes dialdgicas
presentes em um contexto de ensino na educacao infantil da Unidade de Atendimento a
Crianga da Universidade Federal de S&do Carlos com criangas de trés a cinco anos de idade
e a pratica baseada na abordagem dialdgica de ensino realizada neste ambiente,
primeiramente num contexto presencial e em seguida com todas as implicacbes que a
pandemia de Covid-19 trouxe ao cendrio da educacédo infantii em meio a uma grave crise

sanitaria, humanitaria e educacional.

Palavras-chave: Ensino dialégico. Cultura cientifica. Educagao infantil. Ciéncia. Infancia.



ABSTRACT

Starting from the premise of a necessary and urgent change of educational paradigm in the
information society, this research seek to demonstrate another possibility of pedagogical
practice and its approach with the scientific knowledge, trying to identify the relations between
childhood culture and scientific culture, besides the mediation of this possible interpenetration
through the language and the horizontality of the relations between the subjects of the
educational act - particularly students, teachers, family and community in general. For this from
the perspective of narrative research we seek to analyze the dialogic interactions present in a
teaching context in early childhood education at the Child Care Unit of the Federal University
of Sdo Carlos with children aged three to five years old and the practice based on the dialogic
approach to teaching performed in this environment, at first, a face-to-face context and then
with all the implications that the Covid-19 pandemic brought to the scenario of early childhood

education amid a serious health, humanitarian and educational crisis.

Keywords: Dialogic teaching. Scientific culture. Early childhood teaching. Science. Childhood
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1 PRIMICIAS

Partindo de um contexto de mudancas sociais cada vez mais ageis e abruptas,
podemos identificar uma nova geracao que j4 nasceu exposta as Tecnologias Digitais
da Informacéo e Comunicacgao (TDICs), cujo acesso torna-se cada vez mais facilitado.
Diante desta realidade, as préaticas pedagodgicas realizadas nas escolas ndo vém
seguindo o mesmo ritmo de inovacdo — ndo apenas relacionado as ferramentas, mas
também a inovacéo social — que o novo contexto demanda. Entendemos, assim como
Cunha e Zanchet (2007), inovacdo como uma ruptura paradigmatica necessaria para
reconfiguracdo do conhecimento além das limitacbes impostas pela modernidade.

Apesar das grandes transformacdes vividas pela sociedade nas ultimas décadas,
a escola tradicional ainda segue uma abordagem acritica, vertical e autoritaria com
uma visao neoliberal que incentiva a competitividade e reduz o ensino a uma etapa
necessaria para o ingresso no mercado de trabalho, minimizando seu potencial
transformador, demonstrando-se contraria a pratica libertadora e emancipatoéria que
busca a construgcédo de uma sociedade mais justa e equanime.

Este trabalho busca compreender, através da andlise de interacdes dialdgicas,
como a adocdo de uma postura horizontal, baseada no diadlogo igualitario desde a
educacao infantil pode influenciar a curiosidade epistemoldgica de criancas ja a partir
da primeira infancia. A analise foi centrada em uma turma de criancas de trés a cinco
anos de idade, matriculadas na Unidade de Atendimento a Crianca (UAC) da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). A turma é constituida por filhos de
servidores e alunos da universidade e, atualmente, alguns integrantes da comunidade
da cidade de S&o Carlos, localizada no interior do estado de S&o Paulo. Buscamos
identificar, neste contexto académico, como a pratica pedagdgica adotada pela
educadora responsavel pela turma e sua equipe pode estimular o pensamento critico,
a emancipacdo e a compreensdo do conhecimento cientifico por meio de uma
linguagem acessivel as criangas e a introdugcdo de conceitos por meio de assuntos
pautados pelo interesse delas.

Para tanto iremos trabalhar, majoritariamente, a luz do dialogismo de Bakhtin, da
pedagogia critica de Freire e da perspectiva sécio histérico cultural de Vigotski para
identificar como o didlogo pode contribuir para que as criangas tenham consciéncia,
desde cedo, da propria responsabilidade social. Com este trabalho buscamos
contribuir para os estudos em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e com os Estudos



11

Sociais da Ciéncia e Tecnologia, identificando novas formas de atuacdo pedagodgica
como alternativa a educacdo vertical, tradicionalista e dogmatica, baseada na
transmissdo de contedudos que ainda vigora principalmente nas escolas publicas do
Brasil. Educac&o que ha muito tempo se tornou obsoleta diante da dinamica da difuséo
da informacgao na “sociedade da informagao”, facilitada pela disseminacgao das TDICs,
que ja fazem parte da realidade das crian¢as desde o nascimento.

Torna-se necessaria, entdo, uma mudanca de paradigma na educacédo e na busca
pelo protagonismo de uma consciéncia critica de pertencimento a natureza, da
valorizacdo das humanidades e das artes no campo cientifico e na vida das criancas
por meio da criatividade e do respeito as diversidades culturais e naturais,
identificando-nos como comunidade para agir de forma responsavel e solidaria em
nossa acdo de transformacdo. Assim, esta abordagem democrética, dialdgica e
pautada no bem comum, baseada em teorias cientificas, poderia aproximar a cultura
da infancia da cultura cientifica, tendo a linguagem como fator fundamental para o
estimulo da cognicdo e da assimilacdo de conceitos abstratos necessarios a
compreensao dos conceitos cientificos.

A provocacdo a uma consciéncia critica em relacdo ao préprio fazer cientifico
contribui para desmistificar a visdo ingénua do cientista como um ser com
capacidades extra-humanas e da ciéncia como prética infalivel ou como sinénimo de
progresso, uma vez que, tratando-se de uma construcdo social, € permeada por
interesses e lutas simbdlicas. Desta maneira, a opcao profissional pela carreira
cientifica torna-se mais plausivel no imaginério infantil, diferentemente da visdo do
status inalcancavel — ou para poucos — que eventualmente possa ter permanecido no
senso comum.

E é logo na infancia que estas novas experiéncias de aprendizagem, de contato
com a cultura e com o conhecimento podem constituir um novo contexto social
baseado no direito de todos a educacéo, a dignidade e a liberdade na constante busca
por ser mais. Baseada na constante reflexdo sobre a vida dos seres e no potencial de
transformacdo que cada um carrega em si, esta abordagem enfatiza a construcéo
conjunta do conhecimento pelos diversos atores sociais que, entendendo a
importancia do préprio ato, lutam contra a opressao daqueles que nao pretendem que

sejamos livres e questionadores.

Uma abordagem que retome a importancia da linguagem e da experiéncia na vida

e nas relacdes dialdgicas figura como alternativa em busca da emancipag¢édo do ser
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humano por meio de uma curiosidade epistemologica e da valorizacdo das emocdes
e da afetividade, uma vez que é pela linguagem que as rela¢gbes dialégicas se
estabelecem como fato social e pela experiéncia sensivel que se torna possivel a
atribuicdo de sentido a educacao para que passe a ser efetiva. Portanto, procuramos
identificar a partir da infancia as implicagcbes da agdo humana no mundo e seu
potencial de transformacdo de nossa sociedade individualista, patriarcal e pautada
pela l6gica mercantil em busca da necessaria alteridade e solidariedade entre seres

gue, Unicos, ainda assim constituem o todo.

Buscamos, para tanto, compreender como a adocdo de uma pratica dialogica de
ensino na educacdao infantil pode promover uma cultura cientifica desde a infancia,
partindo da assimilacdo deste novo género discursivo e sua linguagem especifica e
como ela passa a fazer parte do universo infantil a partir da experiéncia e da
afetividade. Desta maneira, pretendemos interpretar o contexto analisado partindo dos

seguintes objetivos:

- Objetivo Geral: Compreender como a adocéo de uma pratica dialdgica de ensino

na educacao infantil pode promover uma cultura cientifica desde a infancia.
A fim de atingir o objetivo geral buscou-se:

e entender como o universo adulto pode dialogar com o universo infantil para

mediar a compreensao da linguagem cientifica;

¢ identificar as relacbes que possibilitam o didlogo entre ciéncia e infancia; e

e oObservar as relacdes necessérias entre familia, escola e comunidade para que

a aprendizagem seja efetiva;

Assim, buscamos trabalhar a partir de uma heterocientificidade como uma
alternativa ao positivismo e a ilusdo de neutralidade e desinteresse da ciéncia
moderna, tomando como op¢ao a interpretacédo da subjetividade e individualidade do
ser humano e buscando trabalhar a ideia de alteridade em oposi¢cdo a objetificacado
das relacbes sociais entre individuos coletivamente organizados, porém com
contextos, histérias, valores e crencas individuais e Unicos. Desta forma, o cotejo entre
textos e contextos podera contribuir para a interpretacéo de outras vozes que surgirem
no discurso, buscando identificar estes didlogos e os sentidos presentes em cada
campo enunciativo.

Procuramos identificar as interagcdes presentes na pratica pedagogica dialdgica e

como elas abordam a introducdo de temas cientificos na educacdo infantil,
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interpretando as relagdes entre a producdo de conhecimento cientifico e a producéo
de sentido no universo infantil para a promoc¢édo de uma cultura cientifica desde a
infancia como incentivo a um pensamento critico de responsabilidade social,
cidadania, solidariedade e consciéncia dos impactos sociais e ambientais provocados
pela acdo humana irresponsavel — por vezes provocadas pelo préprio “avango”
cientifico — e contribuir para um debate sobre a infalibilidade da ciéncia, levando em
conta que seu desenvolvimento ocorre através de discussdes e controvérsias, e,
finalmente, como esta pratica pode contribuir para este cenario.

Para tanto pude observar estas interacdes de forma presencial em dois encontros
no ano letivo de 2020, mas tivemos que interromper a analise das intera¢des devido
a suspensao das aulas diante da pandemia de Covid-19, retomando-a de forma
remota durante o primeiro semestre de 2021 com a mesma turma. Decidi manter a
interpretacéo sobre os dois contextos nesta analise como forma de documentar todas
as adaptacbes que a pratica pedagdgica enfrentou neste periodo, tendo que ser
reinventada por cada educador em cada realidade apresentada. Vejo esta como uma
forma de reconhecer e agradecer o arduo trabalho realizado por estas pessoas diante
de uma das maiores crises humanitarias e educacionais do mundo globalizado.

Por sugestdo dos membros da banca de qualificacao, orientador e co-orientador e
apos um periodo de reflexdo e desconstrucdo optamos por encadear as ideias
contidas nesta pesquisa para gue o0s textos da teoria conversassem com os textos da
pratica e entre si, 0 que ndo seria possivel num formato padrao de escrita cientifica.
Apo6s um longo periodo de questionamentos cheguei a conclusdo de que esta seria,
realmente, a melhor maneira de demonstrar estes dialogos e interacdes. Desta forma,
optei por organizar os capitulos deste trabalho respondendo as seguintes perguntas:

— Do que se trata essa pesquisa?

— Como ela foi realizada?

— Em que contexto foi realizada?

— A partir de quais teorias ela foi pensada?

— Quais consideracdes e reflexdes surgiram a partir dela?

Espero que a partir das vozes presentes neste trabalho e do dialogo travado entre
elas, constituido por palavras minhas e alheias, vocé possa construir a propria
compreensao e interpretacao sobre o tema.

Desejo uma boa leitura!
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2 CIENCIA, INFANCIA E LINGUAGEM

As relacbes entre ciéncia, infancia e linguagem exigem atencdo complexa
devido as especificidades que as ciéncias humanas e sociais apresentam em
detrimento da suposta objetividade, neutralidade e distanciamento propostos pelo
paradigma positivista das ciéncias duras. Jobim e Sousa (1995) enfatiza a
necessidade de uma nova concepcao de linguagem que recupere o sentido da palavra
e a originalidade do tratamento devido as questdes humanas e sociais. A autora
propde um rompimento radical com o velho paradigma cientificista e afirma que as
ciéncias humanas, buscando o status de cientificas, sucumbiram ao pensamento
l6gico matematico, chegando a abolir a distincdo entre pessoas e coisas,
desumanizando o individuo assim como fazem os sistemas politico e econémico e
que, na busca por “impessoalidade”, acabou por deslocar os individuos a categoria de

coisas, desumanizando também as rela¢des sociais.

Diante deste cenario, torna-se urgente o resgate do homem como sujeito social
e autor das transformacdes sociais, retomando a importancia da linguagem nas
ciéncias humanas como o que nos constitui e caracteriza o ser humano. “Portanto, a
linguagem, seja por sua centralidade no ambito das ciéncias humanas, seja por sua
caracteristica constituidora do sujeito, da histéria e da cultura, assumir aqui uma

funcdo-chave sobre os rumos de nossas indagacdes.” (JOBIM E SOUSA, 1995, p. 21)

A linguagem de uma ciéncia, portanto, ndo é caracterizada apenas de um
inventario léxico ou instrumento de categorizacdo de processos ou conceitos, mas
reflete a visdo de mundo e o conhecimento que os integrantes do campo perseguem:

O pensamento do cientista procura muito mais do que isso: procura as
relacdes, as estruturas, as explicagBes, as comprovacdes, as
previsdes [...] A ciéncia &, assim, um modo de conhecer, um modo de
ver e de apreender as realidades. E por que as realidades sao diversas
para cada ciéncia, [...] cada ciéncia € um catalogo diferente da
realidade e implica concepcdes diferentes do mundo. [...JQuando se
estuda, pois, a linguagem de uma ciéncia esta-se, na verdade,
analisando uma estrutura de pensamento, uma visdo de mundo, uma
forma de apreenséo da realidade. (SOARES, 1976, p. 145)

Geraldi (2012) defende uma nova perspectiva de teoria dialdgica, que
reconheca a unicidade e irrepetibilidade de cada enunciado, abandonando a posi¢ao
gue sO6 admite como cientifico o que é repetivel, imutavel e produto da abstracéo,
desconsiderando todas as particularidades e singularidades dos sujeitos. Para tanto
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se faz necessaria uma abordagem heterocientifica dos estudos linguisticos, que
contradiz os caminhos escolhidos pela ciéncia moderna até entdo. O autor pontua que
guem estuda a linguagem esta interessado no enunciado completo para, entéo,
coteja-lo com outros, fazendo emergir outras vozes que aprofundam o discurso e
possibilitando que os textos dialoguem, uma vez que cotejar textos seria a Unica forma

de desvendar os sentidos produzidos.

Na heterocientificidade proposta pelo autor o objeto das ciéncias humanas nao
se reduz a coisa morta, mas, numa perspectiva bakhtiniana, considera como objeto
das ciéncias humanas o ser expressivo e falante. Desta maneira, o processo de
construcdo de uma compreensdo acerca das relacdes dialégicas busca a
interpretac&do que consiste em construir um sentido para um discurso e sua validade
“se mede por sua profundidade e pela consisténcia e coeréncia de seus argumentos.”
(GERALDI, 2012, p. 33) Sendo também a interpretacdo construida singular, nao
esgota os demais sentidos possiveis, mas demonstra aquele que foi possivel obter
durante a pesquisa.

Qualquer que seja a escolha metodoldgica — o cotejo de textos, o
paradigma indiciario ou a investigacdo narrativa — o certo € que o
investigador em ciéncias humanas trabalha com o outro, sujeitos de

“

sua pesquisa (autores, oradores, entrevistados, depoentes): “o
cognoscente ndo faz a pergunta a si mesmo nem a um terceiro em
presenga da coisa morta, mas ao proprio cognoscivel.” (GERALDI,
2012, p. 36, grifos do autor)

Amorim (2004) reafirma a necessidade de as ciéncias humanas serem ciéncias
e permanecerem humanas. Para ela o texto de pesquisa em ciéncias humanas pode
apresentar duas dimensdes que podem coexistir: o eu da experiéncia singular e o nés
da teoria. O formato impessoal que o texto cientifico tem apresentado pbe o
pesquisador no lugar de uma ndo-pessoa em busca da pretensa objetividade e
neutralidade iluséria em detrimento da necessaria reflexividade do discurso
cognoscente. Nesta concepcéo a autora difere o discurso monolégico dogmatico e
cientificista que pretende uma verdade definitiva e absoluta do dialogismo do texto
cientifico, que, dirigido aos seus destinatarios e sobredestinatarios, remete a uma
interlocucéo e a especificidade de ser submetido a prova, caracterizando seu aspecto
dialégico.

As discussoOes e controvérsias produzidas pelo género cientifico fazem parte
de uma relacao de alteridade na busca pelos sentidos produzidos pelo outro em forma

de texto, tornando-o palavra, participante de um contexto de sentido verbal, portanto
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o0 “locutor e sua palavra constituem o objeto fundamental do conhecimento.”
(AMORIM, 2004, p. 187)

Essa nova perspectiva recompde o protagonismo da linguagem nas relacdes
sociais e identifica seu lugar de destague nas ciéncias humanas, resgatando a
identidade e singularidade das questbes sociais e culturais, considerando que “o
comum ndo se constr6i em ambientes competitivos, individualistas, possessivos,
excludentes ou desiguais.” (LARROSA E RECHIA, 2019, p. 109)

Buscar na infancia a identificacéo para uma discusséo sobre o estar e 0 agir do
ser humano no mundo torna-se fundamental para a compreensdo de que o
distanciamento, o individualismo e a falta de alteridade séo reflexos de uma sociedade
centrada na logica mercantil pautada pelo progresso econémico que despreza a
guestdo humana. A propria prética cientifica nas universidades acabou sucumbindo
ao produtivismo e a busca por resultados e eficiéncia da légica do consumo, ignorando
0 papel social da producao de conhecimento pela e para a populacao local a partir de
parcerias que poderiam ser efetivadas “extrapolando os muros” das universidades
tendo em vista o desenvolvimento social.

Diante desta realidade, faz-se “necessaria uma nogcado mais rica e complexa do
desenvolvimento, que seja ndo somente material, mas também intelectual, afetiva,
moral...” (MORIN, 2011, p. 60) A reflex@o critica da realidade estabelecida evidencia
a necessidade de estudar a “constituicdo da consciéncia na infancia [, que] nao se
resume em analisar o mundo interno esse mesmo, mas sim em resgatar o reflexo do
mundo externo no mundo interno, ou seja, a interacdo da criangca com a realidade.”
(JOBIM E SOUSA, 1995, p. 126)

A busca pela compreensao sobre a producao de sentidos promovida por uma
educacdo que pretende emancipar os alunos como sujeitos da mudanca e da
transformacao em uma sociedade sem senso de coletividade, permeada por conflitos
e contradicdbes na qual o egoismo impera, demonstra a necessidade de uma
abordagem critica sobre as consequéncias do “progresso” e a recuperagao da
dimensdo humana nas questdes sociais. Para tanto, um novo paradigma se faz
necessario para a investigacao do papel da linguagem na infancia e na construcao do

conhecimento para uma interpretacao critica da realidade.
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3 PROCESSO DE INTERPRETACAO ATIVO-DIALOGICA

Na busca pela compreensao e interpretacao do contexto da pratica pedagdgica
analisado procuramos adotar os pressupostos de uma heterocientificidade que
recupere o valor da linguagem, da experiéncia e da interacdo nas relagdes humanas.
Desta maneira, adotamos a abordagem proposta por Geraldi (2012), que defende
alguns passos para a constru¢cao de uma compreenséao sobre o objeto de estudo:

(1). O processo de reconhecimento exige um conhecimento, até
mesmo para afirmar um desconhecimento. [...] Aquilo que ainda
néo reconheco preciso conhecer para poder analisar.

(2). A contextualizacdo do enunciado € essencial porque todo
enunciado “reflete uma realidade extra-verbal” [...] na interpretagao
a profundidade da penetracdo dependerd crucialmente dos
elementos de especificagdo do contexto e dos com-textos com que
0 analista faz o texto dialogar.

(3). A compreenséao ativo-dialdgica implica na ndo submisséao a palavra
dos outros, de que se toma distancia para dar espaco as
contrapalavras necessarias a compreensdo e a anélise.
(GERALDI, 2012, P. 32-33)

Para o autor, o conhecimento obtido ndo se esgota na andlise e a interpretacao
permanece particular, mas os conceitos elaborados durante o percurso se tornam
produtivos e podem ser aplicados na interpretacdo de outros discursos. Nesta
perspectiva o investigador narra porque intui que ha na experiéncia algo que precisa
ser aprofundado, evidenciando licdes para o futuro e ressignificando o passado. Para
Larrosa e Rechia (2019) a pratica docente consiste em trabalhar com textos, dando-
os a ler e, através da sua leitura e interpretacdo ndo esgotar seus sentidos a
contetidos, mas a assuntos a serem conversados, discutidos, pensados e estudados.
Portanto o estudo caracteriza este texto a ser lido em relagédo a outro texto sob a

orientacédo do professor.

A criacdo na ciéncia nao representa apenas o trabalho arduo por meio de um
método, sendo que cotejar textos seria dar um contexto a um texto, buscando dialogos
possiveis com outros textos na tentativa de recuperar parcialmente “a cadeia infinita
de enunciados a que o texto responde, a que se contrapde, com quem concorda, com
guem polemiza, que vozes estdo ai sem que se explicitem porque houve
esquecimento da origem.” (GERALDI, 2012, p. 33)

Amorim (2004) enfatiza que o trabalho do pesquisador busca o encontro com

seu interlocutor, o seu outro. Assim, a riqueza da pesquisa esta no contato que o
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pesquisador estabelece com o outro, sujeito de fala que também produz texto como o
pesquisador, sendo o objeto de estudo o “objeto da fala, objeto a ser falado e objeto
falante.” (Ibid., p. 19) Ou seja, 0 outro do pesquisador é seu interlocutor, a quem se

dirige em situacdo de campo e a quem se refere em sua pesquisa.

Porém, uma situacao de familiaridade com determinada realidade pode cegar
0 pesquisador, sendo necessario tornar o objeto estranho de inicio para depois
retraduzi-lo, o que a pesquisadora define como “distanciamento”, mas preferimos
chamar de deslocamento. Por considerar complexa a tarefa de distanciamento de um
sujeito com o qual estabelecemos constante interacdo e interlocucéo e por admitir que
este contato de proximidade é o que aprofunda nossa compreensao sobre a realidade
posta, acreditamos ser mais adequado o uso do termo deslocamento, que nos
mantém imersos naquela realidade sem deixar de observar criticamente e

rigorosamente 0s aspectos que sdo apresentados.

Para a autora a alteridade inerente a pesquisa estabelece uma relagédo entre o
sujeito e o objeto de pesquisa em que podemos identificar a diferenca no interior da
identidade. Desta maneira o pesquisador deve compreender o sentido da alteridade,
interagindo intensamente no campo para adquirir a capacidade de compreensao
sobre a acdo do outro inscrita na linguagem, uma vez que a compreensao € lugar de
mediacao da reconstrucéo e da traducéo do texto do outro. Com foco no conceito de
alteridade da teoria bakhtiniana, Amorim aponta que pesquisador e sujeito de
pesquisa estdo em posicao de intersubjetividade, na qual um so6 se constitui na relacao

com o outro e, assim, o texto é produzido como intertexto.

A descricdo da compreensdo dos processos e as transformacdes que a
presenca do pesquisador produz constituem o dado passivel de interpretacdo, uma
vez que novos dados sdo produzidos no campo enunciativo a partir do dialogismo de
campo e suas relagdes de alteridade. O papel do pesquisador, deste modo, € produzir
uma escrita critica revelando o contexto em que esta compreensao foi construida, mas
também o olhar tedrico dos fatos descritos no progresso da pesquisa, uma vez que
este dialogismo remete a pluralidade de vozes que contribuiram para a construgéao
deste conhecimento, seja no campo ou na fundamentacao tedrica. “Analise refere-se
entdo ao modo como as vozes dos outros se misturam com a voz do sujeito no
enunciado.” (Ibid., p. 107)
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O esquema analitico sugerido pela autora consiste em:

1) A andlise do que é dito deve ultrapassar o nivel da frase e do
significado para ir em direcdo ao nivel do enunciado e do sentido;

2) Na pesquisa do sentido, é preciso identificar as relagdes eu/tu/ele,
isto é, quem fala a quem de qué;

3) E necessario também, na medida do possivel, identificar o contexto
de enunciagdo de acordo com as seguintes enunciacoes:

- interlocutores presentes;

- situagdo no tempo: historico do projeto e da pratica que esta
sendo observada;

- situagdo no espaco institucional ou ndo institucional onde o
encontro estd se realizando e a disposicdo espacial dos
interlocutores;

- universos simbdlicos: género discursivo dominante no encontro,
outros géneros emergentes, “idiomas” falados;

4) Enfim, é preciso tentar identificar o campo enunciativo: as formas
enunciativas de base, isto €, aquelas que se repetem e que
conferem certa sistematicidade a situagdo. (AMORIM, 2004, p.
260-261)

Vigotski (2007) aponta que o estudo de algo no seu processo historico
demanda pesquisa-lo em constante mudanca, o que torna a procura por um método
um dos problemas na busca pela compreensdo das formas de atividade humana,
sendo pré-requisito e resultado do estudo. Para tanto, o autor sugere uma mudanca
de olhar do objeto de estudo ao processo analisado, revelando suas relacdes
dindmicas em lugar da quantificacdo de caracteristicas numa analise explicativa e ndo
apenas descritiva. Se faz necessaria, também, a analise do desenvolvimento de

determinada estrutura e do retorno as suas origens de maneira qualitativa.

O ato de compreenséo pode ser desmembrado em atos particulares, fundindo-
se num unico processo. Estes sdo: a percepcao do signo; a compreensao de seu
significado na lingua e, posteriormente, em um determinado contexto; a compreensao
ativo-dialégica, inserindo a discusséo-concordancia no contexto dialégico, além do
elemento valorativo, determinando seu grau de profundidade. (BAKHTIN, 2017) Da
mesma forma, o autor defende que fenbmenos naturais ndo possuem significacao,
mas apenas 0s signos, e que o estudo destes signos € necessariamente iniciado pela

compreensao.

Tratando o texto como dado priméario da pesquisa em ciéncias humanas, ele
inicia a discussao em diversas disciplinas cujo objeto € o homem social e sua
organizacdo. Sendo este homem expressivo criador de textos, signos, sentidos e
valores, a abordagem adotada nesta pesquisa foi pautada na compreensao ativo-

dialogica dos textos e atos produzidos no contexto apresentado.
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Voléchinov (2018) defende trés exigéncias metodolégicas na pesquisa em
ciéncias humanas: elas referem-se a impossibilidade de isolar a ideologia da realidade
do signo; o signo das formas concretas da comunicacédo social (visto que este so

existe a partir desta organizacdo social); e a comunicacédo de sua materialidade.

A compreensdo da relacdo estabelecida e do enunciado em si tem caréter
dialégico, uma vez que o pesquisador, praticando seu ato de compreenséao (que ja é
dialégico), participa de maneira ativa como o0 terceiro ou superdestinatario deste
dialogo, ou seja, como destinatario do enunciado, a quem o autor da producgéo verbal
espera uma atitude responsiva. Esta relacédo de interpenetracao e producdo de novos
sentidos tem carater de profundidade, considerando que a ciéncia baseada em
comunicagdo ndo vivenciada se trata de uma falsa ciéncia, cuja andlise tende a
superficialidade. O encontro do eu-singular com o outro-singular, Unicos em cada
individualidade, possibilita esta efetiva exotopia como forma de contemplacdo do
objeto de estudo como mesmo e como outro radicalmente diferentes em suas
singularidades. (BAKHTIN, 1992,2017)

Partindo dessas abordagens de compreensdo dialégica pude estabelecer
minha prépria interpretacdo sobre o contexto da pratica pedagdgica analisada e,
amparando-me no referencial teérico exposto pude aprofundar o entendimento sobre
a proposta, as diferentes vozes presentes no discurso verbal e extra-verbal da
cognoscente e dos cognosciveis e as interacdes dialdgicas observaveis entre sujeitos

e entre autores e suas teorias compartilhando o mesmo campo enunciativo.

3.1 PESQUISA NARRATIVA

“[...] pesquisa narrativa € uma forma de compreender a experiéncia.”
(CLANDININ; CONNELLY, 2015)

A partir desta concepcao heterocientifica apostei na Pesquisa Narrativa como
opcao metodoldgica mais adequada ao contexto e praticas analisados pelo processo
dindmico de contar as historias vividas em campo que esta abordagem propde.
Tracando um dialogo entre os textos da teoria, os textos de campo, os textos de
pesquisa e 0s diversos outros textos presentes na pratica pedagogica em que pude

me debrucar durante a jornada que resultou neste trabalho de investigacdo e
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interpretacéo. (lbid.)

O recontar essas histérias me permitiu interpretar este contexto atipico de
maneira a reavaliar todo este percurso até chegar num resultado concreto, ainda que
provisorio, sobre tudo o que a educacédo, as criancas, as familias, as instituicées e a
sociedade em geral vivenciaram nestes Ultimos dois anos de profunda crise
humanitéria. Diante deste cenario de incertezas e insegurancas essa dissertacao foi
construida numa tentativa de demonstrar outras possibilidades de educacao e de agir
num mundo cada vez mais individualista e egoista que se provou, mais do que nunca,
insustentavel.

Esta forma de pensar, estudar e compreender o mundo de forma narrativa traz
a intertextualidade de entender experiéncias narrativas de maneira narrativa,
construindo novos sentidos que estdo em constante mudanca e que transformam o
pensamento do observador e do participante da pesquisa a partir desta relagéo. Para
tanto é preciso considerar o contexto em que estas histérias de vida acontecem, seus
atores, sua temporalidade e localidade. Este espaco tridimensional inclui, portanto, os
aspectos “pessoal e social (interagdo); passado, presente e futuro (continuidade);
combinados a nocao de lugar (situagao).” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p.85,
grifos dos autores) O processo de transformacao dos individuos tem, entdo, carater
central no pensamento narrativo sobre educacéo.

Esta nova forma de pesquisa em educacao evidencia as vozes de todos os
participantes do processo investigativo, sejam pesquisadores ou participantes, uma
vez que esta virada narrativa abre espaco para a expressao das subjetividades de
ambos. Considerando, pois, a experiéncia como historia de vida, “é no contar dessas
histérias que vamos nos (re)afirmando e nos modificando, criando novas histérias. A
vida é preenchida de fragmentos narrativos, alocados em momentos do tempo e do
espaco e em termos de continuidade e descontinuidade.” (OLIVEIRA, 2017, p.12146)

Neste entremeio em que me localizei pude tecer interpretacdes sobre as
histérias apreendidas e a minha prépria historia, que em muitos aspectos me
aproximava das familias das criancas e da dificil realidade que todos os seres
humanos, mas principalmente ndés, mées e pais de criancas pequenas nos
encontramos nesse periodo de distanciamento e isolamento devido aos reveses da
guestao sanitaria e, pior que isso, da inaptidao politica a humanidade.

Trabalhando a partir de questionamentos, insercdo na prética, anotacdo em

notas de campo e a interpretacao sobre essas interacdes, tracando um olhar pessoal,
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mas também social do contexto, de seu carater interno, mas também de tudo o que
aconteceu externamente e que afetou significativamente as relacdes entre os atores
sociais, procurei viver e contar esta experiéncia.

[..] na construcdo de narrativas de experiéncias vividas, ha um
processo reflexivo entre o viver, contar, reviver e recontar uma historia
de vida. [...] Inseridos no campo de pesquisa, vivemos histérias,
contamos historias advindas dessas experiéncias e as modificamos ao
reconta-las e ao revivé-las. (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 108)

Trata-se, portanto de uma pesquisa relacional na qual o contato no campo é
registrado em textos de campo e esses textos de campo precisam ser transformados
em textos de pesquisa numa complexa tarefa de interpretacdo. O texto de campo ja
demonstra a visdo de mundo do pesquisador, baseada em seus interesses e no
enfoque que os participantes da investigacdo decidem dar a partir do relacionamento
que estabelecem e do trabalho realizado em colaboragéo, uma vez que a escolha por
inserir ou ndo determinado dado ja faz parte desta selecdo inter-subjetiva. J& na
transicdo dos textos de campo para os textos de pesquisa buscamos transformar as
experiéncias vividas em narrativas, numa reconstrucao que os torne apreensiveis ao
futuro leitor de forma explicativa, interpretativa e auténtica. (Ibid.)

Para Larrosa e Rechia (2019) a metodologia de um trabalho académico
constitui a explicacdo do passo-a-passo realizado, ou as “regras do jogo”, que so
podem ser realizadas “jogando” e desta forma podem ser esclarecidas
posteriormente, uma vez que adaptacdes vao sendo feitas no decorrer da pesquisa e
modificacdes podem ser necessérias para que a investigacao se desenvolva de forma
gue as regras nao a limitem. Tratando-se, assim, de uma forma de fazer, apresento a
minha forma de realizar este estudo:

Num primeiro momento, ainda durante as aulas presenciais em 2020, participei
de dois encontros, um com os familiares das criangas durante a reunido de pais no
comeco do semestre e um no primeiro dia de aula, no qual utilizei um diério de campo
para anotacdes sobre as interagdes significativas apresentadas e adotei o uso de um
gravador de audio para transcricdo de falas subsequente. Ja4 durante o contexto
remoto continuei com a utilizacdo do diario para observacdes sobre as atividades
propostas e vivéncias durante as lives, nas quais também fiz uso do recurso de
gravacao de audio.

Aléem das andlises das interacdes tive acesso a documentos como O

planejamento pedagogico do semestre e planilhas com dados dos projetos de



23

extensdo realizados na pratica, além da realizagdo de uma entrevista com a
educadora e analise bibliografica do material produzido pela equipe durante o ano de
2020 com os relatos de experiéncia das profissionais e das familias envolvidas neste
processo que inclui as obras:
e Parceria e dialogia nas interacfes escola-familia na educacéo infantil:
trajetérias metodoldgicas para professores iniciantes (2020)
e Acolhimento na Educacéao Infantil em Tempos de Pandemia-19 (2020)
e Linguagens na educacao infantil: olhares e vozes (2020)
e Vozes e Experiéncias de Professoras e Professores das Unidades
Universitarias Federais de Educacdo Infantii (UUFEI) durante a
Pandemia de Covid-19 (2021)

Estruturei este trabalho com a proposta de que a teoria conversasse com a
pratica e a partir deste diadlogo pudesse refletir sobre ambas, cotejando ou “costurando
uma colcha de retalhos” interpretativa na qual estes textos e as multiplas vozes que o
constituem alcancassem uma compreensao construida nestas inter-relacées e na
insercao do “Eu” que destitui a pretensa impessoalidade do discurso cientifico. Tive a
preocupacao de tentar escrever um texto fluido para que o leitor pudesse
compreender 0s caminhos que percorri e as associacdes que estabeleci até chegar
neste resultado. Apesar de uma tarefa complexa, sofrida, autocritica e meta-reflexiva,
foi também um processo libertador de autoconhecimento e de transformag&o como
ser humano, mae, mulher, pesquisadora, possivel futura educadora e todos os papéis
sociais que venha a exercer com a consciéncia de assumir minha responsabilidade a

partir do meu proprio lugar no mundo.
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4 ENCONTROS

Os dois primeiros encontros constituiram um diagnostico para o
estabelecimento de critérios de andlise, uma vez que havia desconhecimento da
pratica observada e a distancia da previsibilidade cientificista. Sem hip6tese nem
metodologia definida, inicialmente, o que pude fazer nos primeiros encontros foi uma
observacdo daquela realidade buscando estabelecer quais seriam as possiveis
leituras, partindo do referencial tedrico consultado e diante das informagdes sobre a
proposta pedagogica adotada pela professora. Para Amorim (2004) o acontecimento
dialégico ndo tem explicacdo nem génese, sendo imprevisivel e possibilitando a

analise apenas posteriormente. Da mesma maneira, Geraldi aponta que:

[...] sera preciso, para fazer descobertas surpreendentes,
desobedecer ao método metodicamente diante de outros objetos
sobre os quais se debruca o pesquisador. Fazer isso € dispor de uma
metodologia: um modo particular, as vezes somente explicavel a
posteriori na dialética da exposi¢éo, quando se ordenam o que pode
ter sido descoberto desordenadamente. [...] Dispor de um método é
ter corrimados definindo a caminhada para se descobrir 0 que
previamente se conhecia, sem expor-se ao desconhecido. (GERALDI,
2012, p. 24).

Amorim (2004) aponta que o encontro com o outro, o dialogo, a compreenséo,
a forma de influencia-lo e deixar-se influenciar, acontecem onde ndo ha método. Nao
defendendo que estes sejam inudteis, mas que servem como maneira de esclarecer
sua representacdo do outro, uma vez que a pesquisa pode apresentar diversos
caminhos na complexidade das interacdes sociais, sendo que o objeto do estudo é
também sujeito da compreensao alcangada de maneira dialdgica. “O encontro com o
outro € entdo inteiramente entregue ao acaso, assim como os efeitos desse encontro
sdo totalmente imprevisiveis.” (Ibid., p. 224) Para Santos (2008) o conhecimento pos-
moderno € relativamente imetddico, constituindo-se a partir de uma pluralidade
metodoldgica, sendo cada método uma linguagem capaz de responder as perguntas
apresentadas e que em um periodo de revolugdo cientifica esta abordagem s6 é

possivel mediante uma transgressao metodoldgica.

Tratando-se, portanto, de um contexto e de uma pratica desconhecidas até
entdo, preferimos definir o enfoque da analise posteriormente, utilizando os primeiros
dois encontros para uma familiarizacdo com a realidade na qual constituiriamos as
relacdes dialégicas presentes na pratica pedagogica observada: entre escola, familia

e comunidade e entre a ciéncia e a educacao infantil. Desta maneira recusamos
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utilizar categorias ou critérios de analise pré-estabelecidos ou pré-determinados,
optando pela observacao e compreensao da realidade apresentada para entdo, com
o auxilio do aporte teorico disponivel podermos interpretar de maneira analitica as

relacfes dialogicas verbais e extra-verbais identificadas em cada situacao.

4.1 CONTEXTO

Os primeiros encontros realizados para a contextualizacdo da realidade
observada e analise subsequente ocorreram na Unidade de Atendimento a Crianga
(UAC) da Universidade Federal de Séo Carlos (UFSCar)?!, escola de educacéo infantil
que atende filhos de alunos, funcionarios e professores da universidade e da
comunidade em geral. A unidade foi inaugurada em 19922 matriculando 73 criancas
de dois, trés, quatro e cinco anos, nao havendo atendimento para criangas de zero a
dois nem de seis anos. Em 1993 ja foram oferecidas vagas para criancas de zero a
dois anos, inaugurando salas de bercario e maternal. No ano seguinte ocorreu a
abertura de uma sala do Pré, atendendo criancas de seis anos, prestes a completar
sete.

Atualmente a unidade atende criancas de trés meses a cinco anos, 11 meses
e 29 dias em periodo integral, de manha das 8:00 as 12:00 e no periodo da tarde das
14:00 as 18:00%. Desde 2014 a unidade realiza editais para a universalizacdo do
atendimento também a criancas da comunidade em geral, e ndo apenas para filhos e
filhas de discentes e servidores da universidade como ocorria até entédo. As vagas séo

preenchidas por meio de edital externo com sorteio de vagas.

Além do atendimento as criancgas e do trabalho pedagdgico os profissionais da
unidade realizam projetos de ensino, pesquisa e extensao. Estagiarios remunerados
sao convocados por editais de selecdo e sao aceitos alunos dos cursos de Pedagogia,
Educacédo Especial, Terapia Ocupacional, Enfermagem e Musica da UFSCar ou de
outras instituicbes de Ensino Superior para estagios curriculares. A pratica

pedagogica que pudemos observar neste contexto envolve uma turma de 14 criangas

1 Cabe ressaltar a especificidade da realidade privilegiada do contexto diferenciado de uma escola
publica federal em relacdo as demais realidades de escolas publicas que passaram por este periodo
de crise no pais com diversas dificuldades além das identificadas neste trabalho.

2 Fonte: http://www.uac.ufscar.br/domumentos-1/Historico%20-%20UAC.pdf acesso em 21/02/2020

3 Fonte: http://www.uac.ufscar.br/a-uac/apresentacao acesso em 21/02/2020

4 Fonte: http://lwww.uac.ufscar.br/administracao/uac/pesquisa-e-extensao/estagios acesso em
21/02/2020
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- sendo uma delas portadora de sindrome de Down - de trés a cinco anos de idade
que participam, no periodo da tarde, das atividades propostas pela professora Poliana
Bruno Zuin, pedagoga, mestre e doutora em Educacdo pelo Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo (PPGE) da UFSCar, com Pos-Doutorado em Linguistica e
Educacédo Pré-Escolar e atualmente compde o corpo docente do Programa de Pés-
graduacdo em Linguistica na mesma universidade. Além do trabalho pedagdgico
diretamente na educacao infantil ela também atua em pesquisas e projetos de
extensdo sobre o tema, trabalhando nas linhas de pesquisa “Letramentos na
Educacéo Infantil”, “Alfabetizacéo e Letramento” e “Linguagens na Educagéo Infantil”.

O ano letivo de 2020 junto a minha turminha na Unidade de
Atendimento a Crianca - Grupo 3, periodo da tarde, a quem tinha me
sido atribuida iniciou-se ainda em 2019 quando no més de dezembro
enviei uma carta a cada familia marcando uma reunido para que
pudéssemos nos conhecer e para que eu pudesse apresentar o meu
planejamento e possibilidades de projetos que envolvessem a parceria
das familias para um processo de ensino e aprendizado significativo
e, portanto, dialégico. Fiquei muito feliz com uma cartinha recebida por
uma das familias que me recebeu de bracos abertos e com muitas
esperancas e alegrias para um processo de ensino e aprendizado
cheio de experiéncias em conjunto. Para mim um processo de ensino
e aprendizado significativo deve ser participativo, passa
necessariamente pela presenca e parceria entre os familiares junto a
mim em "nossa salinha", pois somente assim, nds professores
podemos acolher a crianca emocionalmente e afetivamente. (ZUIN et.
al, 2021, p. 19)

4.1.1 Reunido de pais e apresentacdo da proposta pedagogica

O primeiro encontro ocorreu no dia da reunido de pais, antes mesmo do inicio
efetivo das aulas, dia 07/02/2020, programada para iniciar as 14:00. Antes do inicio
da reunido a professora responsavel pela referida turma pdde recepcionar e dar
instrucdes as estagiarias e pesquisadoras que trabalham durante o ano letivo em
projetos de pesquisa e extensdo cuja analise seria realizada neste contexto. As 14:00
as maes e pais dos alunos matriculados na turma comecam a chegar e sao recebidos
cordialmente pela professora e estagiarias, que sdo apresentadas juntamente com as
pesquisadoras aos familiares das criangas. Diante de um ambiente descontraido séo
distribuidas as propostas dos projetos que serdo realizados durante o ano para a
aprovacao dos pais. Enquanto aguardamos a chegada dos demais responsaveis as
estagiarias observam que as criancas poderiam ficar entediadas durante a exposi¢ao

e decidem distribuir brinquedos no meio da sala — que esta disposta com as cadeiras
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de maneira circular. Todos se acomodam enquanto as criangas brincam e a reuniao

é iniciada, efetivamente, as 14:16.

A partir de entdo a professora inicia a apresentacao de seu projeto pedagdgico,
de sua trajetéria académica e de suas pesquisas ja realizadas e em andamento na
UAC, apresenta as estagiarias e pesquisadoras e seus respectivos temas de
pesquisa. Neste momento as criangcas passam a fazer muito barulho, dificultando a
escuta da apresentacdo. Em seguida os pais iniciam as apresentacdes, relatando a
trajetoria dos filhos na educacéo infantil e discorrendo sobre as proprias carreiras.
Como mencionado anteriormente, além dos estudantes e servidores da universidade,
as familias sdo compostas por trabalhadores informais, académicos, empresarios,
engenheiro, funcionérios publicos, entre outras profissbes relatadas, portanto
identificamos a diversidade de realidades sociais entre as criangas que seriam

atendidas nessa turma.

7

Durante a apresentacdo do projeto pedagdgico € abordada a perspectiva
tedrica que sera adotada na pratica diaria de ensino. A professora apresenta, entao,
0s principais teéricos nos quais fundamenta sua teoria e sua pratica pedagdgica:
Bakhtin, Freinet, Freire e Vigotski. Sobre Bakhtin ela relata a importancia da
consciéncia de sermos constituidos pelo outro; enfatiza a importancia do estimulo da
curiosidade e da criatividade baseada nos interesses das préprias criancas segundo
a teoria de Freire; refere o aprendizado dos papéis sociais por meio de brincadeiras e
da representacdo das profissbes, além da perspectiva da criacdo e da arte na
perspectiva de Vigotski. O referencial tedrico utilizado pela professora foi consultado
para esta pesquisa buscando identificar, na prética, as caracteristicas de cada autor
na interacdo dialdgica vivenciada neste contexto Unico.

A transparéncia ao apresentar a intencionalidade de suas media¢cfes a partir
do referencial teorico utilizado demonstra seguranca na opcado adotada pela
educadora, que apresenta objetivos de aprendizagem bem definidos aos familiares
das criangas que serao atendidas na turma durante o ano.

Ouvir a crianga (...) implica pensar em um ensino intencional
gue busque estimular a autonomia da crian¢a para a liberdade
gue o conhecimento proporciona. A liberdade do processo
criativo ndo surge do nada, mas a partir da relacéo e interacao
gue se estabelece entre a crianca e aqueles que estdo a sua
volta, os adultos e entre as proprias criangcas. (...) Um
planejamento intencional subsidia os trabalhos de um
professor comprometido com esse desenvolvimento da
crianca. (ZUIN et. al., 2021, p. 20-21)
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Objetivos de trabalho para o ano de 2020:

— Propiciar o Desenvolvimento da Oralidade;

— Estimular o desenvolvimento da Representacdo por meio de
Registros (linguagem escrita, plasticas e desenhos);

— Contribuir para o Desenvolvimento da Expressao Corporal;

— Estimular o Desenvolvimento Motor;

— Propiciar e estimular o convivio social de maneira a respeitar o
outro e as diferencas existentes;

— Possibilitar o entendimento dos sentimentos; e

— Estimular a autonomia em pequenas agfes. [objetivos de
trabalho compreendidos na proposta elaborada ainda em 2020]

Os materiais utilizados durante o ano sédo apresentados dispostos em uma
bolsinha contendo um portfélio personalizado com a foto de cada crianca. Em seguida
sdo apresentados um livro sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e o projeto
que trata sobre diversidade e incluséo, trabalhando em LIBRAS sobre as diferencas
entre as criangas e o respeito a diversidade. S&o elaboradas rodas de conversas para
estimular a expressédo e descobrir o conceito de alteridade presente na obra de
Bakhtin. Em seguida, apresenta a metodologia do projeto sobre emoc¢des de uma das
pesquisadoras através de rostinhos expressivos feitos em feltro para que as criancas
associem as emocdes a suas expressdes e enfatiza que as criangcas passam a
verbalizar seus sentimentos através deste estimulo, incentivando o desenvolvimento

de suas fun¢des mentais superiores, como trabalhado em Vigotski.

Neste momento, a professora expbe a intencionalidade de todas as
intervencdes praticadas no contexto pedagdgico apresentado, afirmando que cada
brincadeira e cada atividade tem uma proposta teérica, embasando-a teoricamente.
Relata a importancia da literatura para o desenvolvimento da narrativa através do
conto e reconto e do aprendizado por meio de brincadeiras. Expondo as atividades
do ano anterior ela propde que os familiares incentivem as criangas a cozinhar para
gue assimilem os conceitos de alimentos saudaveis com o0s quais tém contato nas

contacdes de historias em sala de aula.

Sobre 0 momento do acolhimento das criancas os pais sao informados dos
horarios de entrada, saida e do lanche oferecido na unidade. Ao chegarem, as
criancas sao recebidas em mesas com massinhas de modelar disponiveis para
brincarem engquanto os companheiros ainda ndo chegaram, maneira ludica e divertida

de descontrair as criangas que entram mais cedo, que contribui para a criagao de um
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ambiente mais agradavel a despedida dos pais.

Com uma proposta de didlogo permanente entre a escola e a familia, os pais
séo convidados a permanecer presentes no ambiente escolar, 0 que gera seguranca
aos filhos e pode colaborar para a melhoria das praticas por meio de criticas e
sugestbes dos familiares. A maneira proposta para manter contato diario com os
familiares é o caderno de dialogos, agenda na qual professora e pais conversam sobre
o dia-a-dia na escola, sobre o desenvolvimento das criancas e especificidades sobre
saude, alimentacao e todos os fatores que envolvem os cuidados com uma crianga
de trés a cinco anos. A sugestdo da criacdo de um grupo em um aplicativo de
mensagens é uma das estratégias utilizadas para aproximar os pais e tranquiliza-los
quanto ao cotidiano dos filhos, uma vez que a professora envia fotos de todas as
atividades feitas pelas criancas para a familia por meio do aplicativo.

Além da sugestao pela realizacao de receitas em casa € sugerido a realizacao
de piqueniques e solicitada a presenca de todos os responsaveis no projeto de
profissdes, que consiste em cada pai, mae ou responsavel poder passar um momento
na escola ou no préprio ambiente de trabalho demonstrando o que faz no dia-a-dia de
sua profisséo, reforcando a presenca da familia no ambiente escolar, criando vinculos
de confianca e afetividade, que resultam em mais seguranga para 0s pais que podem
acompanhar o desenvolvimento dos filhos e para as criangas que, convivendo com a
presenca dos familiares na escola, sentem-se mais a vontade em relacdo a sua

permanéncia neste ambiente.

Sobre o aprendizado formal, ela refere que a escrita € estimulada pela
curiosidade das proéprias criancas através de rodas de conversa e leitura. Os nimeros
sao introduzidos primeiramente pelo painel do clima, elaborado em feltro com velcro
para que as criancas possam identificar os numerais até 30 ajudando a colocar a data
e o clima de cada dia no painel. Neste momento ela pede estimulo ao desenho e
apresenta a obra “Criangas como vocé” da UNICEF (Fundo das Nagbes Unidas para
a Infancia), cuja atividade posterior € desenhar os amigos e identificar as diferencas

entre eles, estimulando o respeito a diversidade e a individualidade.

Outras atividades propostas sédo a identificacdo dos géneros discursivos,
baseada na obra de Bakhtin “Os géneros do discurso”; introdugédo do ensino de
LIBRAS e Inglés na educacéao infantil como mencionado anteriormente; confecc¢éo de

obras de artes plasticas com objetos do dia-a-dia e materiais reciclaveis; producéo
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conjunta de um insetério; estagio de estudantes do curso de musica, com atividades
de estimulo & percepcao auditiva e sensorial; e desenvolvimento do projeto sobre os
sentimentos — inclusive solicitando auxilio de uma méae que referiu ser costureira para
elaborar novas expressdes de rostinhos com outros materiais, buscando proximidade

e contato permanente com as familias presentes.

Pudemos identificar na profissional a motivacéo e a inspiracdo por uma pratica
pedagdgica democratica e horizontal pela identificacdo que tem com os interesses
pessoais das familias, pois € mae de uma crianca de nove anos e relata que
aperfeicoa a propria pratica baseada nas expectativas que tem em relacéo a educacao
da prépria filha, demonstrando alteridade e altruismo em sua postura dialégica de

ensino.

A reunido é encerrada as 15:26 com agradecimentos a equipe e as familias
presentes e com suas respectivas opinioes e expectativas, demonstrando entusiasmo
e empolgacao, e questionam se poderiam fazer parte da turma em tom de humor.
Pudemos identificar seguranca e confianca pela opcao metodolégica adotada pela
profissional, que ndo apresentou receio em relacao as expectativas nem as possiveis
criticas e opiniBes dos familiares, estimulando-os a acompanhar a rotina da escola
inclusive em dias nao planejados, assim como abriu sua pratica a minha observacao
critica mesmo diante do desconforto e estranhamento que esta situacdo poderia
ocasionar. Sua abertura, gentileza e humildade demonstram o quanto acredita nesta

concepcao dialdgica de ensino e em sua aplicacao de forma efetiva.

4.1.2 Recepgéo e primeiro dia de aula

No dia 11/02/2020 foi o inicio efetivo das aulas e, antes da entrada dos alunos
as 14:00, a professora organiza uma recepcado de boas-vindas as familias com
vasinhos de flores para oferecer aos pais que viessem deixa-los. Uma atitude afetuosa
gue busca aproximar o contexto familiar ao ambiente escolar e tornar o
relacionamento escola/familia num elo essencial na constru¢cdo de uma pratica
pedagogica dialogica. Os vasinhos traziam o nome de cada aluno da sala,
demonstrando o carinho e o tratamento individualizado que a pedagoga prop0e,

valorizando a importancia de respeitar cada individuo como unico.



31

Foto 1 - Recepcéo das familias no primeiro dia de aula

Fonte: autoria propria

Ja no primeiro dia de aula pudemos identificar uma intercorréncia a atividade
proposta pela professora, iniciada por uma tensao entre profissionais com escolhas
tedricas diferentes. Logo as 13:10, ao chegar a unidade, a professora nota que a
profissional com quem divide a sala no periodo da manhd havia alterado
completamente a disposi¢cdo dos moéveis e brinquedos que ela havia organizado no
dia anterior, tirando, inclusive, os livros da sala. Diante desta situacdo, ela precisa
reorganizar a sala rapidamente para a chegada dos alunos. Os materiais retirados
foram realocados em outras salas, o que dificultou a reordenacéo do ambiente como

ela havia planejado.

A professora comenta sobre o0 ocorrido com a estagiaria que acaba de chegar
e afirma que caso néo tivesse chegado mais cedo, esta modificagdo nao planejada
poderia ter frustrado as atividades previstas para o dia de aula. O desacordo entre
perspectivas tedricas acabou afetando a pratica de ambas, uma vez que a profissional
gue usa a sala de manha tem uma concepc¢éo baseada na Sociologia da Infancia, que

considera distragdo brinquedos em sala de aula. Em contraponto a professora que
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acompanhamos ndo concebe a ideia de uma sala de aula sem livros. Uma outra
funcionaria da unidade tenta mediar a situacdo, pedindo que as duas profissionais
entrem em consenso sobre o0 uso da sala apesar das divergéncias entre as opcdes

tedricas das educadoras.

O principal objeto mediador de minha pratica tem sido os livros.
O livro é um recurso diario que utilizo em minha rotina, tanto
para estimular didlogos sobre possiveis temas que quero
abordar com as criangas, como também para suscitar
problematizacdo de temas que estdo ocorrendo (ZUIN;
FERREIRA JUNIOR, 2020b, p. 68)

A partir de entdo os alunos comecam a chegar com suas familias, que séo
recebidas com a demonstracdo de carinho e cordialidade da distribuicdo das flores.
As criancas entram alegres e, surpreendentemente, nenhuma apresenta resisténcia a
ficar ou chora ao ver a saida dos pais, mesmo se tratando do primeiro dia de aula em
uma nova turma. Em todas as interagdes entre educadoras e educandos pudemos
observar o respeito pela opinido das criancas, seja durante uma troca de roupa, diante
da proposta de pelo menos duas opcdes de brincadeiras para que eles possam ter
poder de escolha sobre o querem fazer em determinada situagdo, dando

protagonismo a elas, também, no processo de ensino-aprendizagem.

A educadora, entdo, senta-se no tatame convidando-os para ouvir uma historia
e tenta atrair a atencdo deles com uma linguagem infantil para que se identifiquem,
adotando um tom de voz doce e ameno — que vém mantendo constantemente em
todas as interagdes com familiares, profissionais e alunos, desde seu primeiro contato
— e substituindo os nomes dos personagens pelos nomes dos alunos para que se
identifiguem com a histéria. Desta maneira as criangcas passam a contar as proprias

histérias do dia-a-dia, demostrando que a intencao pela identificacéo foi eficaz.

Apbs o retorno do lanche da tarde a educadora explica as criangas como vai
funcionar o quadro de ajudante do dia, o que atrai a atencéo delas pela identificacao
das fotos dos amigos presentes no quadro, porém em pouco tempo dispersam e
perdem o foco na explicagéo. Notando a dispersao a professora adapta seu discurso
e, de maneira divertida, trata de integra-los novamente as explicacdes pretendidas no

inicio.
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Poli>: eu ndo tenho meia, gente. Eu tenho chulé.
Estagiaria®: Ah! A Poli tem chulé.

Crianca 1: Eu ndo, eu ndo tenho chulé.
Estagiaria: Vocé as vezes tem chulé.

Crianca 2: Eu tenho chulé. [interacdo em sala de aula em 11/02/2020]

A intervencéo surte efeito e eles passam a prestar atencéo no painel e a falar
sobre o tempo, identificando que choveu e esteve nublado, chegando a esta
conclusdo em conjunto. Notamos que em nenhum momento as atividades foram
impostas de maneira autoritaria, mas propostas de maneira horizontal, buscando atrair
a atencdo das criancas pela proximidade e identificacdo que cada atividade
apresentava. Neste momento até mesmo um aluno que se mantinha introspectivo
passa a interagir por ter sido o primeiro nomeado a ajudante do dia, o que demonstra

que os esforcos da educadora em integra-lo a turma foram efetivos.

Apods uma dispersao da turma e algumas tentativas fracassadas de sugerir que
todos se sentassem para ouvir a contacdo de histérias, ela passa a ler um dos livros
apresentados na reuniao de pais para as familias: “O grande e maravilhoso livro das
familias”. A partir do inicio da contacao as criangas passam a se identificar e a contar
sobre como suas familias sédo constituidas, com pai, mae, irmaos, tios, avos...A
identificacdo passa a figurar, entdo, como um dos fatores recorrentes e como
facilitador do processo de aprendizagem, uma vez que o0s alunos passam a
demonstrar entusiasmo pela atividade e as educadoras voltam a ter controle sobre

sua mediacao.

A partir de entdo a proposta de atividade apés a leitura e suas explanacfes
sobre o ambiente familiar € desenhar os integrantes da familia com palitos de sorvete
colados sobre papel sulfite com o auxilio de canetinhas. O interesse pela atividade
aumenta conforme cada amigo passa a falar sobre a prépria familia, explicando
guantas pessoas a integram, para entdo receber a quantidade correspondente de
palitos. A professora media o0 exercicio e os conflitos que surgiram na interagéo entre
os alunos. Uma das criangas, portadora de sindrome de down, passa a pegar 0s

palitos dos demais e a educadora substitui os palitos, dando liberdade a crianga para

5> Apelido da professora entre as pessoas proximas que convivem com ela no cotidiano
6 Optei por ndo identificar as criancas e colaboradores por questéo de privacidade
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executar a atividade como compreendeu, sempre a incluindo na execucéo de todos
os trabalhos conjuntos, o que se reflete na solidariedade com que os outros alunos

passam a, também, ajuda-la quando preciso.

Auxiliando um aluno por vez, a educadora observa que eles passam a
completar os proprios desenhos a partir das explicacdes dadas, mas principalmente
pela mediacdo da observacdo dos amigos, os demais conseguem completar seus
trabalhos. Respeitando a individualidade do desenvolvimento de cada um, ela usa o
recurso de estimulo & zona de desenvolvimento proximal proposta por Vigotski.

Poli: Olha que legal, eu tava falando [para um], o [outro] fez as pernas.

As criancas que acabavam o desenho passavam a demonstrar para as
educadoras identificando os familiares e falando sobre eles. A professora entéo
comenta que esta € uma maneira de estimular a segurancga das criangas no ambiente
escolar, pois aproxima a familia da escola e, de maneira afetuosa, faz da escola um
ambiente também familiar. As criangas que iam terminando os trabalhos ficavam livres
para escolher os brinquedos e as brincadeiras que quisessem enquanto a professora
continuava auxiliando os que ainda ndo haviam terminado. Neste momento a
educadora tira fotos da atividade para enviar aos pais, mantendo o didlogo

diariamente sobre o dia-a-dia em sala de aula, como havia proposto em reuniéo.

Neste segundo dia de diagnésticos pudemos observar que as educadoras ndo
repreendem as criancas autoritariamente, mas corrigem com amor e gentileza. Em
alguns momentos de perda de controle da situacéo, deixaram de assumir a autoridade
necessaria para conter a euforia — justificada — das criancas, mas conseguiram, por
meio do recurso a proximidade da linguagem infantil, a afetividade e ao respeito,

mediar estas situacdes de maneira eficaz.
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5 E NO MEIO DO CAMINHO, UMA PANDEMIA

Diante da determinacdo de uma quarentena por periodo indeterminado pela
pandemia de Covid-19 que acometeu todo 0 mundo em 2020, a inser¢do no campo
desta pesquisa foi comprometida consideravelmente, uma vez que a suspensao das
aulas de maneira presencial ainda vigora até a defesa desta dissertacdo. A
paralizacdo das atividades pedagodgicas ocorreu no dia 13 de marco de 2020 e
impediu a continuacdo dos acompanhamentos que estavam previstos para abril, maio
e junho de 2020.

Uma vez que também passava pelas mesmas incertezas, insegurancas,
davidas e aflicdes dos pais destas crian¢as — encontrando-me perdida sobre o futuro,
a vida, a saude e a educacao do meu proprio filho, que se encontra na mesma faixa
etaria das criancas da turma — pensei que talvez ndo fosse possivel concluir esta
pesquisa com todas as questdes que a pandemia demandou de minha posi¢cdo como

mae, cidada, mulher e pesquisadora.

Apds um distanciamento do campo e aprofundamento no referencial teérico na
esperanca de que as coisas melhorassem em breve e logo retornassem as aulas de
forma presencial, cheguei a conclusdo, juntamente com meu orientador e por
sugestdo da banca de qualificacdo, que teriamos que fazer o restante da analise de
forma remota. Ndo posso esconder que num primeiro momento a frustracao tomou
conta de mim, pois em apenas dois encontros ja havia identificado a riqueza da pratica
que decidi investigar e o quao inspiradora ela poderia ser como uma alternativa de

ensino dialégico e democratico.

Apesar de ter perdido este contato direto com a pratica em sala de aula,
acredito que esta pesquisa tem um papel fundamental como documento histérico
desta transicdo que muitas educadoras, criancas e familias tiveram que fazer
bruscamente para o ensino remoto. Toda a equipe envolvida no desenvolvimento das
atividades para 0s pequenos repensou e readequou suas propostas de forma
competente e demonstraram boa-vontade, abertura ao dialogo e a sugestdes dos
demais colaboradores e das familias, reafirmando o caréater dialégico destas relagfes
e contribuindo para esta busca por uma melhoria na aprendizagem de todos nesta

situacao totalmente inesperada e atipica.

Como a vida continua no decorrer da pesquisa, tive que lidar com varias
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questdes que pude identificar também nos discursos dos familiares dos pequenos do
Grupo 4 da UAC, como conciliar a vida pessoal, profissional, académica, obrigacoes
parentais e domésticas e todos os imprevistos que este novo contexto nos colocou.
Passamos a ser os responsaveis pelo ensino formal de nossos filhos e mediadores
de sua aprendizagem mesmo sem ter capacitacdo para tal e ainda passamos a
conviver no mesmo espaco que, por vezes, se transformou em ambiente de trabalho,
estudo, lazer e descanso. Toda esta situacdo aprofundou a sobrecarga da ja pesada
jornada de muitas maes e pais trabalhadores que tinham na escola um ambiente

saudavel e seguro para confiar a permanéncia e desenvolvimento de seus filhos.

Compartilhamos, desta forma, sentimentos de angustia, ansiedade, frustracao,
inseguranca e incertezas, podendo exercer a alteridade de nos reconhecer unidos
diante da mesma problematica apesar das diferencas que cada contexto familiar

apresenta.

Pai: Além da angustia de todas as mudancas, dos perigos que o virus
traria e de como seria o isolamento social, pensamos também em como
cuidariamos e em como ajudariamos o nosso filho, uma crianca de 03 anos
que estaria longe dos seus amigos, da sua rotina e das atividades escolares.
Como poderiamos contribuir chegando o mais proximo possivel do
desenvolvimento que s6 a escola poderia oferecer? [relato de experiéncia do

pai de uma das criangas disponivel em Zuin (2020, p. 201)]

Pai: Considero realmente que os heréis dessa crise que estamos
enfrentando sdo as criangas pois elas estdo aguentando fortemente e com
animo cada uma dessas mudancas que o mundo nos impés. [relato de

experiéncia do pai de uma das criancas disponivel em Zuin (2020, p. 204)]

Mae: Que tudo isso passe logo, pois nada substitui a escola e as
experiéncias trocadas com outras criangas e outros ambientes. Porém, hoje o
melhor lugar é a nossa casa. Que seja alegre, colorida. Hoje nossos pequenos
nos ajudam a ver um mundo de forma leve, colorida e cheio de imaginagao.
Eles quem nos tém ensinado. [relato de experiéncia da méde de uma das

criangas, disponivel em Zuin (2020, p. 208)]

Mée: (...) ndo tenho duvidas que houve percas no aprendizado e no
convivio social das criangas. Mas entendo que foi uma pausa necessaria para
ressaltar a importancia da intermediacdo da familia com a escola, que sem
sombra de duvidas ficard marcado nas nossas lembrancgas. E reforcar o papel

fundamental da professora preparada e dedicada em se adequar a nova
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realidade com habilidade exigida nesse momento em que tudo ocorre tao
rapidamente a fim de amenizar a auséncia da vida escolar. [relato de

experiéncia da mée de uma das criangas, disponivel em Zuin (2020, p. 210)]

Apos trés semanas de quarentena e a pedido de uma méae por orientacao para
realizar atividades com as criancas, a professora, estagiarias e extensionistas sob sua
orientacdo dialogam com as demais colaboradoras dos projetos e todos concordam
com a manutencdo do mesmo formato proposto no planejamento inicial, porém com
adequacdes na metodologia para o0 ensino remoto emergencial com versées das
atividades online, envio de contacdo de histdrias e sugestao de videos, entre outros
recursos. Foi mantido o mesmo referencial teérico apresentado desde o inicio das
aulas presenciais e 0s mesmos projetos, que foram pensados para abordar a teméatica
dos contos de fada.

Poli: N6s comecamos primeiramente a dialogar com as familias, eu,
pelo menos, né, na intencao de acolhimento, de conversar sobre o que estava
acontecendo. Entdo a gente trocava mensagens com os familiares no grupo do
Whatsapp. Entdo ai a gente trocava receitas que nés estdvamos fazendo em
casa, eu fazia alguma brincadeira com a Ana (filha) e postava uma fotografia.
“No6s estamos brincando de tal coisa, e vocés, o que vocés estdo fazendo?”

[entrevista concedida online em 11/06/2021]

Para Zuin e Ferreira Junior (2020) diante deste contexto e com o auxilio das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo — especialmente o WhatsApp —
foi possivel realizar a mediacdo das interacbes em parceria com as familias,
mantendo as relacdes e dialogia que ela praticava antes mesmo da pandemia. Para
eles este meio de comunicacdo foi eficaz no acolhimento das criancas e seus
familiares neste periodo de rupturas e incertezas. O uso da tecnologia na educacéo
infantil neste periodo de isolamento e distanciamento se mostrou um aliado
necessario pela manutencéao do vinculo entre escola e familia, tendo a insercéo das
criancas neste mundo digital sido acelerada de maneira abrupta e talvez definitiva.

Nos acolhemos mutuamente, nas fronteiras de nossos lares: as
palavras amigas das familias, os sorrisos das criancas e as fotografias
dos pequenos momentos nos ajudavam psicologicamente a
atravessarmos juntos os altos e baixos dessa tdo prolongada
quarentena. Ao final do ano letivo os familiares pediram para que eu
continuasse como professora da turminha, assim como toda a equipe.
(ZUIN et. al., 2021, p. 34).
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Para Mello, Braga e Gavassa (2020) o conceito de participacdo € maior que o
fato de “estar presente”, mas envolve o respeito ao dialogo e a reflexdo em busca de
uma forma de estar e pensar em conjunto, mesmo distantes. O fato de ndo estar
presente ndo diminui a participacdo de pessoas que estdo engajadas politicamente
por meio de um compromisso comum. Neste caso tanto familias quanto professora e
colaboradores estiveram unidos no compromisso de promover a melhor
aprendizagem possivel nesse contexto de crise que a humanidade enfrenta, tendo
gue reavaliar a presencialidade e a propria préatica, adequando-se de forma flexivel e
autocritica a esta nova forma de ensino e aprendizagem.

Desta forma, a professora passa a enviar, com a colaboracdo de uma equipe
interdisciplinar de estagiarias, extensionistas, bolsistas de iniciagédo cientifica e de
mestrado sob sua orientacdo, as sugestfes de atividades semanais via WhatsApp
para as familias. Sua pratica, que antes da pandemia buscava aproximar a casa da
escola, passou a tentar aproximar o contexto escolar do ambiente da casa, criando
sentido nas mediacbes que passaram a ser realizadas pelos familiares. (ZUIN,
FERREIRA JUNIOR, 2020a). As atividades sugeridas pela equipe passaram a ser
enviadas no fim de semana — entre sexta e domingo — com a programacao da semana
seguinte. Cabe ressaltar o carater livre das propostas, uma vez que nao foi exigida
obrigatoriedade de sua execucéo, respeitando o ritmo de cada familia e deixando a
critério deles a opc¢éao por realizar, quando realizar, e a escolha por quais atividades
fossem do interesse dos pequenos para que a aprendizagem se tornasse
efetivamente significativa.

Méae 1: Eu gosto da rotina que vocé faz, porque eu acho “Ah, nao
consegui fazer terca, mas na quarta ela topou”, fica mais acessivel, entdo a
gente consegue puxar o assunto, as vezes fazendo LIBRAS eu jogo o Inglés,
ela aceita. Entdo séo coisas que para mim, a meu ver, ta bem organizado e
facil de acompanhar, o tema eu acho excelente, um tema que chama atencéao
e é facil da gente trabalhar, é coisa do nosso dia-a-dia, que a gente ouvia,
entdo é gostoso pra gente, também, né. O que eu mais trabalho e gosto de
fazer é a parte de artes plasticas, que eu vejo que ela se interessa, € algo que
ela aceita com facilidade, entdo sempre busco a alternativa. [conversa durante
reunido de pais de fim de semestre online em 02/08/2021]

Mé&e 2: Eu acho que esse ritmo, como vocés colocaram, cada familia
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sabe como consegue fazer, né.

Poli: E o que dé& pra fazer sdo sugestdes, né, a gente pensa em cada
coisa, mas vocés podem escolher o que a crianga gosta mais de fazer, entdo
isso também é legal, né, ndo fica aquela obrigacéo de fazer todos os dias, mas
fazer uma que ela goste mais, 0 movimento, a pintura, ela gosta mais? Escolha
essa, né. [conversa durante reunido de pais de fim de semestre online em
02/08/2021]

Mae 3: Busquei nas redes sociais como educar de forma ludica. Aprendi
e estou aprendendo como ser méae/professora, ter paciéncia em ensinar
valores, educacdo e aprendizado. Tem sido um desafio, ha dias bons com
resultados, outros nem tanto, porém nos proporciona um mundo de imaginacao
com minha pequena, na qual também peco opinido a ela do que gostaria de
fazer no dia em que néo quer fazer nada. [relato de experiéncia da mae de uma

das criangas disponivel em Zuin (2020, p. 208)]

Méae 3: Vale ressaltar que a nao obrigatoriedade das atividades e
devolutiva proporcionaram leveza a sua aplicagdo, uma vez que no cotidiano
atipico neste momento e contexto de pandemia nem sempre é possivel manter
uma rotina diéria. [relato de experiéncia da mae de uma das criancas disponivel
em Zuin (2020, p. 212)]

Fui gentilmente incluida em trés grupos de WhatsApp pela educadora para a
insercdo na vivéncia da pratica que norteia esta pesquisa, que correspondem a estas
interacdes dialégicas entre familia, educadora, colaboradoras e criancas. No grupo de
Materiais eram postadas as propostas de atividades que as criangcas poderiam
realizar durante a semana e nao aceitava envio de mensagens para nao confundir as
sugestdes entre as mensagens. No grupo Atividades UAC as familias enviavam os
registros das atividades das criancas e interagiam com as profissionais, entre si e com
as criancas. No grupo Sala de Grupo 4 - UAC a equipe dialogava sobre sugestbes
de atividades e construiam em conjunto as propostas sob a orientacdo da educadora.
Além dos grupos, as familias tinham livre acesso as pastas de sugestbes de
atividades postadas anteriormente, que foram organizadas no GoogleDrive e
disponibilizadas pela equipe.

Pai: O grupo criado pela UAC é muito bom pois permite a nés pais
compartilhar os feitos de nossas criancas e também dos seus colegas, dividir

as aflicbes e também criar um tipo de convivio social, até maior do que
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tinhamos quando apenas nos viamos ao levar ou buscar nossas criangas. E
nitido a preocupacao com as professoras em acompanhar cada postagem e
interagir com a mesma e isso € muito importante pois estamos tendo um 6timo
dialogo nesse sentido. [relato de experiéncia do pai de uma das criancas
disponivel em Zuin (2020, p. 206)]

Mae: Este dialogo gerou discussdes, proposicles, interacdo entre os
pais, criancas e docente. Trocas de livros digitais e informacfes de eventos
culturais, ensinamentos de atividades ludicas foram uma das contribui¢cdes
neste processo colaborativo. (...) Além disso, a interacdo da professora com a
crianga por meio de videos em que ela conversa com a crianga acalenta,
aproxima e mantém o vinculo escolar professora/aluno, apenas pela presenca
da voz e imagens conhecidas. [relato de experiéncia da mae de uma das
criangas, disponivel em Zuin (2020, p. 212)]

As atividades propostas pela equipe constituem parte do trabalho realizado de
ensino, pesquisa e extensao do qual também fazem parte o grupo de pesquisa
“Praticas de Letramento e Ensino e Aprendizado da Lingua Materna” e os projetos de
extensdo “Letramentos na Educacéo Infantil: rodas de leitura e de conversa como
espaco para novas leituras de mundo”, “Libras na Educagéao Infantil”, “Artes Plasticas
na Educacao Infantil: dialogando com a Terapia Ocupacional” e “E Possivel Ensinar

outras Linguas Brincando?” As sugestdes foram organizadas da seguinte forma:

Segunda-feira
Leituras, recontos e representacdes: Leituras, rodas de conversa, recontos e

demais atividades de letramento associadas com a literatura proposta para a semana

Terca-feira
LIBRAS e Inglés: Aquisicdo de uma nova lingua, aprimoramento da coordenagdo

motora e de novas linguagens, além do estimulo a uma participagéo social inclusiva

Quarta-feira
Sentimentos e emog¢des: Importancia de lidar com os proprios sentimentos por meio
de sua expressao verbal, aprendendo a nomear as emocgdes e a compreendé-las em

busca de uma maturidade cognitiva e psicoldgica.
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Corpo e movimento: projeto de extensdo de ensino de Yoga e outras atividades cuja
finalidade é o estimulo a consciéncia corporal, motricidade, equilibrio, concentracgéo,
precisdo, cuidados com saude e bem-estar, autocuidado, préaticas esportivas e
atividades fisicas, musica e danca em busca de autoconhecimento, expressao

corporal, autocontrole, independéncia e autonomia.

Quinta-feira
Artes Plasticas: Estimulo a coordenacdo motora, espacialidade, sensorialidade,
dimensdes de ambiente, tamanho, pesos e medidas, lateralidade, sequéncia, uso de
materiais reciclaveis estimulando a imaginacdo, cogni¢do, criatividade e
sustentabilidade por meio de atividades ludicas e artisticas tendo a arte como

linguagem.

Sexta-feira

Eu e meu mundo: Culinaria com trocas de receitas; piquenique e alimentacao
saudavel; cuidados com a saude, higiene e bem-estar; cultivo de hortas para contato
com a natureza estimulando a consciéncia ambiental, aquisicdo de conhecimentos
sobre boténica, observacdo sobre o tempo e as estacbes do ano; aquisicao de
conceitos e novos géneros discursivos; apreensdo de regras e da importancia de
realizar tarefas diarias com autonomia; além de media¢des baseadas no afeto, no
cotidiano e nas experiéncias individuais de cada crianca, utilizando de forma ludica a
linguagem da brincadeira, constituinte do universo infantil.

Como podemos observar a equipe tem a preocupacdo em articular as

atividades entre si de forma interdisciplinar a partir da tematica abordada:

Estagiaria: O legal e que tbm foi pedido e dica dos pais é que as
atividades estejam relacionadas entre si ...Por exemplo vocé pode estar no
projeto eu e meu mundo e ainda assim propor atividades de artes plasticas ou
usar palavras do inglés para compor a atividade e ainda falar sobre
sentimentos. Foi s6 um exemplo que inventei agora. Na Libras mesmo ja
apresentamos sinais do projeto sentimentos, entdo estavam relacionados a
historia, a Libras e aos sentimentos... [mensagem enviada orientando as novas

estagiarias sobre o0s projetos no grupo da equipe, 05/07/2021]

Mae: Das atividades semanais propostas, destaco 0 aspecto positivo da
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interdisciplinaridade e a relagéo proposta entre os temas abordados. Associar
um animal, histérias e narrativas diversas, musicas e atividades artesanais é
uma forma inteligente e dinamica para trabalhar ampla diversidade de temas e
assuntos especificos. [relato de experiéncia da m&e de uma das criancas
disponivel em Zuin (2020, p. 195)]

Abaixo demonstramos algumas das atividades propostas pela equipe durante

o primeiro semestre letivo de 2021, que acompanhamos durante 20 semanas:

Semanas 1e 2
Cachinhos Dourados, cujas propostas de atividades incluiam a leitura da
histdria; atividade para apreensédo de conceitos complexos opostos; atividade
de letramento com vogais; contacao de diferentes versdes do conto; aquisicéo
de duas novas linguas, com sinais relacionados a histéria em LIBRAS e
exercicio de agrupamento com termos em Inglés; proposta de identificacdo dos
sentimentos presentes na contacdo e jogo da memdria com as expressoes
destes sentimentos, além da sugestdo de recontar a histéria e refletir sobre
como teriam se sentido na mesma situacao; apreensdo dos conceitos de
aumentativo/diminutivo; confeccdo de ursos a partir de materiais reciclaveis;
atividade para nomear 0s ursos a partir das vogais; atividade sensorial entre
texturas, pesos e medidas opostos; modelagem de pratos de tamanhos
diferentes em massinha para cada urso; preparacdo de mingau com a
participacdo e orientacdo dos adultos da familia; contacdo de outra verséo da
histéria com fantoches feitos a partir de materiais reciclaveis.
Semanas 3 e 4

Jodo e o pé de feijao com a leitura de diferentes versdes da historia; proposta
de realizacdo de desenho sobre o conto; reproducdo dos sinais em LIBRAS
sobre os personagens e vocabulario da historia; atividade sobre numeros e
quantidades com graos de feijao em Inglés; proposta de identificar os possiveis
sentimentos presentes na contagdo e enumera-los; confeccdo de pé de feijao
em papelao para atividade de amarelinha, trabalhando as quantidades com
feij0es; atividade de colagem com gréaos de feijdo para representar o JO&o;
proposta de preparo do prato em familia, refletindo sobre seu valor nutricional
e seus diferentes tipos disponiveis; plantio de feijao durante live e proposta de
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uso do calendéario para acompanhar sua germinacéo e crescimento; jogo da
mem©éria de vogais com imagens ilustrativas; contacdo de outra versdo da
histéria com fantoches de materiais reciclaveis refletindo sobre a postura

inadequada de Jo&o por ter roubado o gigante.
Semanas 5e 6

Chapéuzinho Vermelho com vérias versdes diferentes da histoéria refletindo
sobre seguranca e a importancia de ndo dar atencdo a pessoas estranhas e
sobre os cuidados com os idosos; reproducédo dos sinais em LIBRAS; desenho
de frutas e sua nomeacao em Inglés; identificacdo dos sentimentos possiveis
na historia; confeccdo de fantoches com caixas de leite; apreensdao dos
conceitos de sinbnimo/antbnimo; atividade fisica com aula de Yoga durante
live; elaboracao de labirinto sensorial com diferentes texturas; brincadeira de
caca a cesta e pega o lobo; confec¢éo de cestinha; sugestédo de contar a prépria
versao da historia; realizacdo de piquenigue com alimentos saudaveis; falar
sobre a prépria vovo e fazer um desenho para representa-la; receita de bolinho

de chuva para preparacado com os familiares.
Semanas 7 e 8

Os trés porquinhos com diferentes versdes da historia, inclusive a do préprio
lobo; atividade de letramento para encontrar as letras do préprio nome no
quadro do alfabeto; sinais de LIBRAS com termos presentes na historia;
desenhar porquinhos colorindo cada um de uma cor diferente e nomeéa-las em
Inglés; atividade de respiracdo; encontrar letras pré-definidas nas palavras
relacionadas a historia; confeccéo de casinha dos porquinhos com reciclagem;
boliche de porquinhos com diferentes pesos, alturas, formas; montagem de
casinhas de lego; realizacdo de labirinto funcional sensorial; realizacdo de
dobradura com a figura dos personagens; desenho do lugar favorito da propria
casa e dos lugares que gosta de frequentar.
Semanas 9 e 10

O lobo e os sete cabritinhos com a contacdo de diferentes versdes da
histdria; atividade para colorir os cabritinhos, enumera-los e contar do 1 ao 7;
representacdo dos numeros e quantidades com os dedos da méo
representados no papel; jogo da memodria com numeros e quantidade de

animais correspondentes; sinais em LIBRAS sobre a histéria; colorir
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personagens e nomear as cores escolhidas em Inglés; identificacdo dos
sentimentos na histéria; modelagem de cabritinhos em massinha feita com
condicionador; identificacdo das consoantes nos termos relacionados a
historia; brincadeiras de pega-pega, cabra-cega, bocha de pedras com numero
7 e esconde do lobo; quebra-cabeca de cabrito confeccionado com 7 palitos de
sorvete; relatar a quantidade de integrantes na familia entre pessoas e
bichinhos e realizacdo de um desenho com todos; confeccdo de jogo da
memaoria com itens relacionados ao conto; atividade com macarrdo passando

fio por dentro dos gréos representando a letra C e o nimero 7.
Semanas 11 e 12

Galinha ruiva com conto e reconto sobre a historia; reproducdo dos sinais em
LIBRAS; identificagdo dos nomes dos bichos da histéria e sugestédo de video
com a musica do “Sitio do Seu Lobato” em Inglés; identificacdo dos sentimentos
e jogo da memdria com 0s personagens; encontrar a letra G nos termos
relacionados ao conto; confeccionar galinha com pote de reciclagem e papéis
picados; realizar atividade de numeros e quantidades com grao de milho;
sugestéo de preparacao de pao com a ilustragéo da funcéo de cada ingrediente
em video; sugestdo de preparacdo de alimentos feitos a base de milho como
espiga cozida e bolo de milho, relatando como se sentiu com as experiéncias;

receita de pao caseiro; realizacéo de atividade de Yoga durante live.
Semanas 13 e 14

Os trés bodes da montanha com a contacao de diferentes versdes do conto;
atividades identificando a letra B; sudoku com as imagens dos personagens;
sinais em LIBRAS sobre a histdria; nomear os familiares em Inglés; realizacao
de roleta de sentimentos para identifica-los; confeccao de ponte com palitos de
sorvete; atividade motora para simular a passagem embaixo de uma ponte e
salto sobre obstaculos; pesquisa sobre pontes e relatar se ja teve experiéncias
passando por alguma ponte ou se ja viu alguma,; atividade de letramento com
silabas iniciadas em P; pintura com aquarela utilizando canudo; proposta de

contar a propria versao da histéria.
Semanas 15 e 16

Jodo e Maria com a leitura e contacdo de diferentes versbes da historia;

realizagcdo de desenho sobre o conto; sinais de LIBRAS sobre a historia;
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curiosidade sobre os nomes proprios ndo mudarem em Inglés; confeccao de
uma casinha de sentimentos para depositar 0 que sentiu durante a semana,
identificar a letra F no sentimento de felicidade; realizar um passeio marcando
0 caminho como Jo&o e Maria fizeram; tentar andar de olhos fechados em casa
para exercitar nogdes de espacialidade; modelagem de casa de doces em
massinha; montar casinha de doces com alimentos; desenhar a piramide
alimentar conforme modelo enviado para conhecer os grupos alimentares e
suas funcdes; receita de biscoitos para preparacdo em familia; realizacao de

piquenique durante live.
Semanas 17 e 18

e A princesa e a ervilha com leitura do conto e proposta de reconto com
diferentes versfes sobre a historia; sinais em LIBRAS; colorir colches com
diferentes cores e nomea-las em Inglés; identificacdo dos sentimentos dos
personagens; atividade de letramento para ligar palavras com a letra E;
confeccdo da caminha da princesa com palitos de sorvete; proposta de
confeccdo de tapete sensorial; pesquisa sobre a ervilha, suas origens,
beneficios de seu consumo, a qual grupo alimentar pertence; proposta de
preparacao de diferentes receitas utilizando o alimento; atividade de Yoga e

intervencéo artistica sobre pontilhismo durante live.
Semanas 19 e 20

e Uma princesa diferente e Ana e Ana com leitura do contos sobre diversidade
e inclusao; sinais em LIBRAS sobre as historias; identificacdo dos sentimentos
presentes e a importancia do respeito as diferencas; sugestdo de preparacdo
de brigadeiro com coberturas diferentes; produzir tintas caseiras de cores
variadas e utiliza-las para pintar as princesas de cores diferentes; confeccao
de reloginho para pular corda; confeccdo de colar de macarrdo com cores
diferentes; pesquisa e preparacao de uma receita de origem africana; proposta
de confeccéo de boneca Abaiomy cuja origem remete as tradicbes de povos

gue foram escravizados.

O planejamento inicial contava com as histérias da “Cinderela” e ‘A garota dos
fésforos” para as duas ultimas semanas, que foram substituidos por tematica étnico-

racial com “Ana e Ana”’ e “Uma princesa diferente”, sugeridos pelos estagiarios
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curriculares da pedagogia. Cada historia contou com um ciclo de trabalho de duas
semanas para trabalhar as diferentes linguagens contidas em cada temética. Foram
programadas lives quinzenais para promover o encontro entre as criancas, as familias
e as profissionais com o objetivo de realizar atividades em conjunto, mantendo a
proximidade, mesmo que a distancia. O contato mantido através desses encontros e
a preocupacdo com cada familia individualmente demonstrou o carater afetivo e
sensivel das interacdes, levando, desta forma, conforto e esperanca para as criancgas,
seus familiares e a toda a equipe.

Mae: Enfim, a quarentena tem sido um momento de angustias e
descobertas, afetos e fadigas, novas descobertas e novos limites, creio que
para os pais e para as criancas. A abordagem e proximidade afetiva proposta
pelas professoras da UAC, mantém de alguma forma o vinculo criado no

convivio diario, ndo o substituindo, mas criando outros e novos lagos. [relato de

experiéncia da mée de uma das criangas disponivel em Zuin (2020, p. 197)]

Mae: (...) estamos aproveitando ao maximo, valorizando todo o esforgo
dos professores e estagiarios e temos muita gratiddo por todos estarem se
reinventando nesse periodo em que tudo mudou (mudou de uma hora para a
outra) sem termos tempo de nos planejar. Para o desenvolvimento infantil é
muito importante a comunicag¢éo e vinculo entre as criangas, professores e
familia. [relato de experiéncia da mée de uma das crian¢as disponivel em Zuin
(2020, p. 199)]

Apesar dos esforcos e interesse das educadoras em promover atividades de
aprendizagem possiveis para todas as criancas alguns pais relatam dificuldade em
realiza-las devido aos compromissos profissionais, falta de atencéo e interesse dos
filhos, além das obrigac6es domésticas e de cuidados diarios com 0s pequenos que
passaram a ficar o dia todo sob seus cuidados e supervisdo, em alguns casos inclusive
com mais de uma crianga sob sua responsabilidade.

Méae: Queridas Pros... desculpe estar atrasada!! Estou enviando as
atividades que conseguimos realizar nas semanas anteriores!! Més que vem,
chega a irmazinha [dela] e confesso que ndo sei como sera ...acho que vou me
perder um pouco no comeg¢o mas depois entro de novo na rotina...rsrrs Trés
criancas em casa...acho que vai ser divertido kkkkkkk (forca!!ll) [mensagem
enviada no grupo de atividades, 06/04/2021]
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Diante dos obstaculos enfrentados pelas familias para acompanhar as
propostas sugeridas pelas educadoras foi possivel verificar a flexibilidade da equipe
quanto a execucao das tarefas, realizando ajustes e readequando as possibilidades
de realizacdo conforme o cotidiano de cada familia, sugerindo uso de variados
materiais que as criangas pudessem encontrar em casa e a compreensao quando da
nao realizacdo ou ndo comparecimento nos encontros de alguns pequenos. A
proximidade e demonstracédo de interesse pela realidade individual e demandas de
cada familia se manifestou como um fator essencial para a atribuicdo de sentido na

educacao infantil.

Pudemos identificar assertividade na opcdo por uma postura dialégica das
educadoras e das familias em colaboracdo, aproximando o conhecimento a
experiéncia sensivel e tornando o aprendizado significativo para juntos atravessarem
este periodo de crise global que marcara definitivamente a vida de todos. Mais do
gue nunca o cenario mundial evidenciou a importancia da ciéncia e da alfabetizacéo
cientifica e tecnologica da populacdo que, em meio a muita desinformacéo, foi exposta
a um negacionismo irracional e a praticas neofascistas de governo, comprometendo

a saude, qualidade de vida e dignidade de toda uma nacao.

Desta forma, reafirmamos a necessidade de uma mudanca urgente de
paradigma educacional contra um projeto de poder autoritario, patriarcal e desumano
que busca legitimar as desigualdades e preconceitos de forma a naturaliz-los numa
sociedade fragilizada e vulneravel diante de uma crise epistémica de descrédito nas
instituicbes produtoras de conhecimento socialmente validado, notadamente a
ciéncia. Diante deste contexto, torna-se fundamental a adocdo de uma prética
pedagdgica critica em busca da emancipacao do ser humano.
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6 CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE

Buscamos orientar esta pesquisa sob o enfoque dos estudos CTS (Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade) com o objetivo de compreender as relacbes entre ciéncia,
educacdo e seus impactos na sociedade. Fazendo uma leitura critica da producéo
cientifica, o campo CTS reconhece as diversas faces da ciéncia e nega a visdo
essencialista, triunfalista e desinteressada, reconhecendo que lutas internas por
capital simbdlico — reconhecimento, publicacdes, fomento, dentre outros — por vezes
desviam a finalidade de servi¢co publico de interesse social que deveria pautar as
pesquisas realizadas principalmente em universidades publicas.

As pesquisas em CTS apontam que a atividade cientifica deve ser socialmente
contextualizada, tendo em conta 0s impactos sociais e ambientais que a intervencao
humana na natureza, na tecnologia e no cotidiano das pessoas podem causar. Desta
maneira trata-se da reflexdo sobre a propria prética cientifica e da critica do modelo
linear do progresso cientifico, que propbe que o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico possibilita desenvolvimento econdmico, culminando em desenvolvimento
social:

Figura 1 - Modelo linear de progresso cientifico

Desenvolvimento

econdmico

Fonte: autoria propria

Uma das reflexbes necessarias sobre os mitos da concepcéo tradicional da
ciéncia € a de que o avanco cientifico e tecnolégico conduz necessariamente a um
desenvolvimento social. Cabe o questionamento de qual desenvolvimento estamos
tratando e a quem ele beneficia, uma vez que a industrializa¢do da ciéncia aproximou
seus interesses do poder econdmico e politico, que passaram a influenciar sua
agenda, atendendo, inclusive a interesses militares.

Como constru¢cdo social, podemos problematizar a préatica cientifica,
diferentemente da proposta pelo desenvolvimento e pelo progresso, como parte
responsavel por riscos humanitarios e ambientais como a guerra, o desmatamento, o
aprofundamento das desigualdades sociais, entre outros. O excesso de racionalidade

de nosso tempo nao justifica os riscos assumidos a humanidade e ao meio ambiente
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de maneira integrada, uma vez que somos parte constituinte da natureza.

Para Morin (2011) mesmo que o conhecimento cientifico esteja aberto a
refutacdo e questionamentos, quando oferece resisténcia as criticas aproxima-se das
doutrinas, num processo fechado de racionalizacdo, que, negando-se a contestacao,
ignora a subjetividade e afetividade humanas. Portanto, a verdadeira racionalidade —
diferentemente do racionalismo mecanicista e determinista — deve ser aberta e
dialogica, tedrica, critica e autocritica. Nao se trata, no entanto, da negacédo da
relevancia do avanco cientifico e tecnoldgico, mas de uma visao reflexiva que também
ndo tenda a ingenuidade de destacar apenas o lado positivo destas construcdes
sociais.

Poli: A gente ndo pode negar que a tecnologia também tem a sua
importancia, né, que desenvolve muito as criancas, né, é musiquinha, é
joguinho, é desenho. Nossa, é um repertério imenso.

Pai: E é a geracao deles também, né, entdo n&o pode privar eles disso.

Poli: Também acho que n&o. Tem que ter o equilibrio de tudo, né, ndo
pode so ficar na tecnologia... [didlogo durante reunido de pais de fim de
semestre em 02/08/2021]]

Considerando o contexto de uma geracdo nativa digital, que j& possui mais
habilidades do que alguns adultos neste aspecto, consideramos a necessidade desta
inser¢cao no mundo digital mantendo o receio ‘[ ...] de quem, de um lado, néo diviniza
a tecnologia, mas, de outro, ndo a diaboliza. De quem a olha ou mesmo a espreita de
forma criticamente curiosa.” (FREIRE, 2019, p. 34)

A busca impetuosa pelo desenvolvimento econémico e tecnoldgico que ignora
sua finalidade cultural e social finda piorando a qualidade de vida das pessoas de
maneira letal e destrutiva, pois “ele pode repentinamente irromper nesta unidade
singular da vida de cada um como forga irresponsavel, deletéria e devastante.”
(BAKHTIN, 2017b, p. 50) Desta forma, o desenvolvimento da tecnociéncia demonstra
sua ambivaléncia quando oferece meios para diminuir as desigualdades e aumentar
0 bem-estar social, mas, ao contrério, cria piores condi¢cdes de vida, morte e
destruicdo. (MORIN, 2011)

Portanto, a busca insana pelo “desenvolvimento pelo desenvolvimento” ou do
“progresso pelo progresso”, que nao buscam propriamente uma transformacéao social

voltada para o bem-estar de todos os seres, pode ser contraria, por vezes, a sua
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proposta. “Se a modernidade é definida como fé incondicional no progresso, na
tecnologia, na ciéncia, no desenvolvimento econdmico, entdo esta modernidade esta
morta.” (MORIN, 2011, p. 62)

Nessa mesma perspectiva, de acordo com a filosofia materialista da
necessidade e da teoria da atividade, Freire (2019, 1987) defende que o progresso
cientifico e tecnologico deve responder aos interesses e necessidades sociais e,
guando nado atende a esta orientacdo perde sua esséncia. O autor argumenta que a
cada avanco tecnoldgico que prejudique de alguma maneira a vida de mulheres e
homens deveria corresponder outro avancgo a servi¢o das vitimas do avanco anterior
e, enfaticamente, aponta que todo desenvolvimento é uma transformacéo, mas que
nem toda transformacao €, efetivamente, desenvolvimento. Trata-se, portanto, de
uma questdo politica e ética, além de tecnologica, que reafirma o carater
interdisciplinar necesséario a pesquisa cientifica e tecnoldgica que seja efetivamente
desenvolvida a servigo dos seres humanos e ndo do mercado.

Para Bazzo, Linsingen e Pereira (2003), os estudos CTS séao relevantes por
colocarem o processo tecnocientifico no contexto social e defenderem uma
participacdo democratica no seu desenvolvimento, incluindo os interesses da
sociedade no ambito académico. Para tanto, é necesséria a ado¢do de uma visao
critica em relacdo a pratica e as politicas cientificas e de inovacao, abandonando o
otimismo ingénuo ou o pessimismo catastrofico. Para estes autores falta um dialogo
aberto sobre o papel da ciéncia na sociedade e da prépria sociedade como
constituinte do conhecimento produzido e sujeito ativo e participante do debate sobre
0 tema,

[...] debate baseado na participacdo e na gestdo democrética da
ciéncia e da tecnologia, em que todos os envolvidos, incluidos os
cidaddos comuns que sofrem as consequéncias do desenvolvimento
cientifico-tecnol6gico, possam emitir opinides sempre sob a garantia
de uma adequada formacgdo e informacéo. (BAZZO; LINSINGEN;
PEREIRA, 2003, p. 74).

Tratando-se de uma construcdo social, para o campo CTS, a ciéncia possui
caracteristicas externas as teorias que podem influenciar a pratica cientifica, como
ideologia, contexto social, politica e economia. Desta maneira os fatores externos sao
parte constituinte fundamental do conhecimento cientifico e as relagbes entre
sociedade-ciéncia e ciéncia-sociedade séo transformadas positiva ou negativamente.

Na relagdo sociedade-ciéncia podemos identificar como o entorno sociocultural,
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condi¢cdes econbmicas, preconceito, ideologia, questdes geograficas, de etnia,
religido e género — e tudo o que envolve a atividade humana — pode influenciar nas
decisfes tecno-cientificas e na relevancia que determinada pesquisa pode alcancar
dependendo de que instituicdo, pais ou grupo de pesquisa a produziu. Em
contrapartida, na relagao ciéncia-sociedade, o campo CTS busca identificar quais 0s
impactos sociais e ambientais o desenvolvimento cientifico pode gerar com o discurso

de “progresso” da ciéncia.

6.1 CIENCIA DE PARADIGMAS E REVOLUCOES

Para Kuhn (1998) paradigmas sao realizacdes cientificas reconhecidas durante
algum tempo por membros de um grupo como solucéo para os problemas impostos a
um campo cientifico do qual fazem parte e o periodo durante o qual este paradigma é
aceito constitui a “ciéncia normal”, cuja assertividade é defendida pelos integrantes do
campo, sendo evitadas novidades que romperiam com a estabilidade do compromisso
estabelecido com a teoria vigente. “Um paradigma é aquilo que os membros de uma
comunidade partilham e, inversamente, uma comunidade cientifica consiste em
homens que partilham um paradigma.” (Ibid., p. 219) Porém, quando estes membros
ja ndo podem ignorar as anomalias evidentes na teoria aceita, ocorrem periodos de
investigacdes extraordinarias que geram revolucdes cientificas, modificando o
paradigma e levando a uma nova pratica cientifica.

A defesa de um paradigma constitui uma tradicdo de pesquisa iniciada com os
estudantes, que ja sdo inseridos em um modelo determinado de prética profissional
direcionada a resolucéo de quebra-cabecas — fendmenos e teorias ja oferecidos pelo
paradigma - da ciéncia normal, “que conduz a uma informacao detalhada e a uma
precisao de integracao entre a observacgao e a teoria que nao poderia ser atingida de
outra maneira” (KUHN, 1998, p. 91), porém essa especializa¢ao restringe a visao do
cientista e cria resisténcia a mudanca. Quando as teorias fornecidas pelo paradigma
e a resolucdo dos problemas ja ndo bastam emerge um periodo de crise em busca de
novas respostas.

Para que haja uma revolucéo cientifica e posterior mudanca de paradigma é
necessario que a teoria proposta apresente melhores argumentos e resolugdo de
problemas que a precedente, substituindo-a, uma vez que a decisao pela aceitacao

de um novo paradigma invalida o anterior. (Ibid., p. 108) Durante a transicéo entre um
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e outro, € possivel até mesmo nao haver acordo sobre qual esta em vigor. Esta
mudanca estabelece a reconstru¢do de toda uma &rea de estudos desde as teorias
até suas aplicacoes.

A emergéncia de uma nova teoria, rompendo com a tradicdo de uma pratica
cientifica ocorre quando se percebe que a perspectiva anterior estava evidentemente
equivocada, porém o novo paradigma ndo necessariamente deve estar apto a
responder todas as questdes e preencher todas as lacunas que deixou o anterior, mas
deve ter um numero de adeptos que cré em sua sustentabilidade e passa a
desenvolvé-lo de maneira a persuadir os demais integrantes da area a aceita-lo como
0 novo status do seu campo de estudos.

A adesdo, porém, é gradual, uma vez que a teoria deve apresentar consisténcia
e resisténcia a refutacdo dos oponentes para s6 entdo ter inicio a fase de conversao
dos céticos. A Filosofia da Ciéncia aparece nestes momentos de crise como recurso
a andlise do campo de estudo pelos proprios cientistas e trata da estrutura do
conhecimento cientifico, como se desenvolve, identifica momentos de crise e
revolucdes, evidencia a tradicdo da ciéncia normal e os fatores externos que podem
influenciar na aceitacdo ou ndo de determinada teoria, como valores e crencgas
individuais. Diante das etapas apresentadas por Kuhn (1998) para as mudancas no
cenario cientifico pudemos identificar certa circularidade nos eventos propostos e,

simplificadamente, apresentamos o seguinte esquema:

Figura 2 - Mudanca de paradigmas na ciéncia
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Fonte: autoria propria, baseado em Kuhn (1998)
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Diante do modelo proposto pelo autor podemos identificar que no periodo
considerado como ciéncia normal ha um paradigma aceito pelos membros do campo
de pesquisa e estes estdo ocupados com a resolucdo de problemas ja identificados,
considerados quebra-cabecas. Quando a teoria e suas aplicacbes ja ndo sao
suficientes para responder as perguntas apresentadas para os problemas, ocorrem
periodos de crise em que novas teorias e aplicacbes sdo propostas por grupos
distintos, iniciando uma revolugéo cientifica em busca de uma nova teoria que seja
aceita como substituta para a anterior, mas para tanto € preciso que ela apresente
respostas que até entdo nado foram apresentadas e que seus argumentos justifiquem
tal adesdo. SO apoés parte significativa dos membros da area de estudos estarem
convencidos que o paradigma emergente é mais adequado que o anterior, passam a
reconstruir todo o campo de pesquisa e a nova teoria aceita passa, também, a vigorar
como ciéncia normal. Para o autor, essas transicées demonstram o desenvolvimento

de uma ciéncia amadurecida.

Velho (2011) defende que o conceito dominante de ciéncia em cada periodo
estabelece as diferencas entre os paradigmas aceitos por cada campo de estudos e
define as relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, definindo a l6gica da Politica
Cientifica, Tecnoldgica e de Inovacado (CTI) adotada em cada caso. Em relacdo ao

campo cientifico de maneira ampla, a autora identifica quatro paradigmas:

(1) Apés a Primeira Grande Guerra emerge o paradigma da “Ciéncia como
Motor do Progresso”, que defendia a autonomia da ciéncia e passa a
atuar de maneira isolada da sociedade. Porém o periodo entreguerras e
todas as atrocidades que foram possiveis através do desenvolvimento
de armas nucleares pelos cientistas estabeleceram a necessidade de
aproximagao entre a ciéncia e a sociedade. Ainda durante este periodo
vigora a visao linear de que a ciéncia desenvolve a tecnologia, que
estimula o crescimento econémico e consequentemente o bem-estar
social, idealizando a ciéncia como uma “fronteira sem fim”. O uUnico
controle social do periodo em relagdo a distribuicdo de recursos
financiados pelo Estado era a revisao por pares por meio de conselhos
de pesquisa;

(2) Entre as décadas 1960 e 1970 surge o paradigma “A Ciéncia como
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Solugéo e Causa de Problemas”, com a ciéncia se tornando objeto de
estudo e a origem dos Estudos Sociais da Ciéncia e da Tecnologia
(ESCT), mudando a concepcdo que vigorava até entdo. A piora nas
condicbes de trabalho devido a substituicAio de méo-de-obra pela
tecnologia, a degradacao do meio ambiente e a concentragédo de renda
evidenciavam seu carater social e demonstraram a falacia da
neutralidade que havia sido defendida anteriormente. Passou-se entéo
a guestionar a total autonomia da ciéncia em decidir a prépria agenda
de pesquisa, mas que esta deveria ser pautada pela resolucdo dos
problemas sociais relevantes. A partir de entdo, além dos cientistas,
servidores publicos passam a atuar na definicdo de politicas e
prioridades do campo cientifico;

(3)J&4 nas décadas de 1980 e 1990, “A Ciéncia como Fonte de
Oportunidade Estratégica” passou a ser o paradigma dominante,
evidenciando a necessidade de uma sociologia do conhecimento
cientifico e considerando-o uma construcdo social passivel de
investigagdo. Mesmo com a resisténcia dos pesquisadores das ciéncias
naturais, que ainda acreditavam realizar seu trabalho livres de influéncia
social, reconhece-se que o0 conhecimento é produzido por agentes
multiplos e de maneira multidisciplinar, extrapolando o campo cientifico
e passando a trabalhar de maneira transepistémica e em locais variados
como empresas, hospitais, ONGs, etc, ndo havendo separacao possivel
entre C&T e sociedade. Entre os principais atores nas politicas de CTI
passam a integrar, além dos pesquisadores e servidores publicos,
também politicos, economistas, especialistas em marketing e industriais.
Os resultados dos projetos financiados passam a ser medidos por seus
impactos econdmicos e sociais;

(4) Ja no século XXI emerge o paradigma “A Ciéncia para o Bem da
Sociedade”, que para a autora ainda esta em constru¢cao e competindo
com o anterior. A diversidade cultural, natural, econémica e humana
passa a ser levada em consideracdo na elaboracdo de politicas de
desenvolvimento cientifico. A nova concepg¢éo de ciéncia admite formas
diferentes de conhecimento e de sua producdo coletiva, além da

incorporacdo de saberes locais aliados aos universais de forma
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predominantemente interdisciplinar. A politica CTI passa a ter como foco
0 bem-estar social, desenvolvendo a participagdo dos atores sociais na
definicdo dos objetivos e disseminacéo dos resultados do conhecimento
produzido. A preocupacdo com a avaliagdo dos impactos sociais e
ambientais da pesquisa passa a ganhar relevancia e mecanismos
passam a ser criados para mensura-los. O controle de qualidade e a
revisdo por pares ampliada passam a incorporar os interesses sociais,
econdmicos e politicos, além de considerar especificidades locais e da

pesquisa multidisciplinar.

Desta maneira, o conceito de ciéncia dominante define as prioridades da
politica CTI, sendo o processo de evolucdo dessa politica representada pelos
paradigmas acima expostos, “‘cada um deles caracterizado por uma racionalidade
derivada de uma concepcao especifica de ciéncia que define o foco, os instrumentos

e as formas de gestdo implementadas.” (VELHO, 2011, p. 148)

6.2 MUDANCA DE PARADIGMA NAS CIENCIAS HUMANAS

A partir da revolucédo cientifica do século XVI passou a dominar o paradigma
racionalista, que viria a consolidar também este pensamento nas ciéncias sociais que
emergiam no século XIX. Este modelo passou a considerar 0 senso comum, a
experiéncia e a sabedoria popular como irracionais, consequentemente as
humanidades passaram a ser rejeitadas pelas ciéncias que representavam o
paradigma dominante. Tal visdo coloca o ser humano num lugar de dominagdo em
relacdo a natureza, ndo como constituinte nem de maneira contemplativa, mas traz
uma separacdo que busca apassiva-la em busca de conhecimento para poder
domina-la.

A matematica aparece em lugar central na ciéncia moderna e a consequéncia
disso é que o rigor cientifico se refere a medi¢cfes e quantificagcdes, tornando o que
ndo € quantificavel irrelevante. Esta logica busca a simplificacdo ou redugdo da
complexidade dos fenbmenos sem considerar que a atividade humana é complexa e
subjetiva. Esta vertente determinista e mecanicista pretende um conhecimento util e
funcional, que busca menos a compreensao profunda do real do que sua capacidade

de transformacéo e dominacgéo. (SANTOS, 2008) Até mesmo o campo da Educacao
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ja sucumbiu as quantificacbes como busca por resultados validos, distanciando a
investigacao da experiéncia, descartando toda sua riqueza e expressao. (CLANDININ;
CONNELLY, 2015)

Prigogine (2011) acredita no surgimento de uma ciéncia que nao mais se limite
a simplificagOes e idealizagdes, mas que compreenda a complexidade do mundo real
e permita a expressao da criatividade na representagcédo da natureza, mas nao apenas
sua abstragao, uma vez que “A atividade humana, criativa e inovadora, ndo € estranha
a natureza.” (Ibid., p. 76), mas constitui um dialogo com ela. As leis da natureza
passam, entdo, a ndo tratar mais de certezas, mas de possibilidades, numa vertente
intermediaria entre a visdo de um mundo determinista e da arbitrariedade de um
mundo submetido apenas a instabilidade e ao caos, uma vez que as leis ndo dominam
o mundo, mas também n&do somos governados apenas pelo acaso.

As ciéncias sociais passaram, entéo, a tentar encontrar leis na sociedade assim
como foram atribuidas as leis da natureza, considerando as organiza¢fes sociais
como mecanismos, sem considerar a imprevisibilidade do comportamento humano,
desconsiderando o fato de que objetividade e subjetividade ndo devem ser
dicotomizadas, mas pensadas em “dialeticidade”, do contrario assumimos o risco de
transformé-las em objetivismo ou subjetivismo. (FREIRE, 1987)

A partir do século XIX com a consolidacdo do paradigma dominante, s6 eram
consideradas ciéncias as disciplinas fundadas no pensamento l6gico mateméatico em
busca de certezas ou as ciéncias empiricas seguindo o modelo mecanicista das
ciéncias naturais. Mas, para Santos (2008), houve uma vertente secundaria durante
muito tempo que passou a ganhar forca, reivindicando um estatuto epistemolégico e
metodoldgico proéprio, considerando as especificidades do ser humano e suas
distincdes em relacéo a natureza, mas para alcancar tal objetivo foram necessarios a
identificacdo e apontamento dos obstaculos para sua superacao.

Para o autor a distingdo entre ciéncias naturais e sociais deixa de fazer sentido
a partir de um paradigma emergente em que as ciéncias sociais passam a ter
protagonismo, sendo que para isso devem abandonar todas as formas de positivismo
ou mecanicismo, revalorizando as humanidades. Esta proposta ndo busca uma
ciéncia Unica ou uma teoria geral, mas a reordenacéo do conhecimento por conjuntos
tematicos e que, a medida que ocorra esta sintese, a distingdo entre conhecimento
cientifico e cotidiano tendera a desaparecer.

Para Morin (2011) grandes progressos foram obtidos através da especializagcao
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disciplinar do século XX, porém esta fragmentacdo compromete a compreensao da
complexidade da realidade, promovendo uma forma particular de abstracdo e
fechando as disciplinas em si mesmas, provocando esta disjuncdo entre ciéncia e
humanidade, a diminuicdo da responsabilidade sobre outras questdes que nao as da
area especializada, assim como o enfraguecimento da solidariedade sob o dominio
de uma pseudorracionalidade que reduziu a compreensdo e a reflexdo acerca de
problemas complexos.

Este movimento passa a mostrar uma vocacgao transdisciplinar, levando os
proprios cientistas a adquirirem competéncias em outras areas do conhecimento,
notadamente ciéncias humanas e sociais, para entdo problematizar a propria préatica
e retomar o valor humano do conhecimento cientifico. Desta maneira, a partir de uma
revolucdo cientifica, surge o paradigma emergente, que passa a ndo ser apenas
cientifico, mas também social. O conhecimento perde sua caracteristica dualista —
natural/social, sujeito/objeto, mente/matéria, fisico/psicoldgico,
positivismo/mecanicismo — e passa, enfim, por uma transicdo que aproxima as
ciéncias da natureza as ciéncias sociais e estas as humanidades. (SANTOS, 2008)

As inovagBes que adivinhamos proximas se materializam pelo
reconhecimento de formas alternativas de saberes e experiéncias, nas
quais imbricam objetividade e subjetividade, senso comum e ciéncia,
teoria e pratica, cultura e natureza, anulando dicotomias e procurando

gerar novos conhecimentos mediante novas praticas. (CUNHA;
ZANCHET, 2007, p. 233)

A ciéncia pés-moderna passa, entéo, a trabalhar de forma tematica e ndo mais
especializada como exigia o rigor disciplinar da concepcao vigente, ampliando a
compreensao acerca de fendmenos e da sociedade de maneira total e nao
fragmentada. Um movimento de maior personalizacdo da pratica cientifica e a
transicdo entre estilos e temas demonstram que, na ciéncia moderna, “a excessiva
parcelizacdo e disciplinarizacdo do saber cientifico faz do cientista um ignorante

especializado e que isso acarreta efeitos negativos.” (Ibid. p. 74)

6.2.1 Ecologia de saberes

Santos (2007) evidencia o abismo entre o conhecimento validado socialmente
e a marginalizacao dos saberes populares, considerados irrelevantes pelo paradigma

vigente da ciéncia. A distincdo entre verdadeiro e falso que as diferentes formas de
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pensar encaram sobre o mundo e a vida expfe o carater considerado racional do
conhecimento cientifico contra as crencas, intuicdo, opinides e subjetividade do
conhecimento popular. Desta maneira, 0 autor acredita que a injustica social esta
intimamente atrelada a injustica cognitiva, que desconsidera o saber da experiéncia
como fonte de conhecimento reconhecida, mas compreende as diferencas culturais e
locais apenas como objeto de estudo, ndo como parte constituinte de um universo
epistemoldgico que mereca inclusdo no campo da pesquisa.

A pesquisa ndo é sé uma pratica cognoscitiva, mas €, sobretudo, um
lugar particular de enunciagado. Um lugar, também, que constitui um
sujeito de enunciagdo (0 pesquisador, o que fala enquanto
pesquisador), uma série de regras de discurso (as que fazem com que
seus enunciados sejam classificados como “conhecimento” legitimo),
e uma certa maneira de construir “o real” como o objeto e o tema desse
tipo particular de enunciacéo. [...] Os assim chamados pesquisadores
nao somente decidem o que é e o que nao é “conhecimento”, mas se
apropriam do préprio real na medida em que nada é ou pode ser “real”
se nao estiver tematizado e objetivado a sua maneira. (LARROSA;
RECHIA, 2019, p. 339)

A emergéncia de considerarmos a experiéncia social dos oprimidos Santos
(2007) denomina pensamento poés-abissal, que compreende as especificidades de
cada cultura e local numa ecologia de saberes, reconhecendo a heterogeneidade e
pluralidade de conhecimentos que interagem de maneira sustentavel. Nesta
perspectiva a ciéncia € apenas um deles. Considerando que o conhecimento é
interconhecimento, a igualdade entre os atores e a diversidade epistemoldgica sédo

consideradas condicfes para um pensamento pos-abissal.

O reconhecimento da existéncia de outras formas de conhecimento além do
cientifico como total e uno e a reflexdo sobre a diversidade sociocultural do mundo
evidenciam a pluralidade de conhecimentos como uma de suas dimensfes, admitindo
gue as crengas e a subjetividade fazem parte de nossa identidade. “Compreender o
humano é compreender sua unidade na diversidade, sua diversidade na unidade. E
preciso conceber a unidade do multiplo, a multiplicidade do uno.” (MORIN, 2011, P.
50)

A ecologia de saberes €, entdo, uma contra-epistemologia que resiste ao
capitalismo global de maneira contra-hegemonica e a ciéncia moderna como uma
nova forma de colonialismo. (SANTOS, 2007, p. 86) Nesta perspectiva ndo ha unidade
de conhecimento e a ciéncia passa entéo a fazer parte desta pluralidade, uma vez que

sua préatica alternativa cria novas epistemologias pés-coloniais de carater igualitario e
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de interdependéncia entre o conhecimento cientifico e o n&o-cientifico. O
reconhecimento dos limites de cada saber é uma das premissas que valida a

intervencao por outras formas de conhecimento.

Assim como a intervengé&o entre os saberes, a intervengao no mundo real figura
como a concretizagdo do conhecimento produzido numa forma de pragmatismo
epistemoldgico (lbid, p. 89) que s6 as relagdes sociais e 0 reconhecimento dos
diversos saberes podem proporcionar. A riqueza desta diversidade revela as ligagbes
entre o local e o global na fundacdo de novas teorias e praticas incompreensiveis ao
positivismo da ciéncia moderna. Desta maneira, a ecologia dos saberes é uma critica
radical ao monopolio do conhecimento cientifico, caracterizando-o como construcao
social também permeado de subjetividades, requerendo permanente vigilancia e auto-
reflexividade.

Nesta perspectiva, Morin (2011) defende que a questdo fundamental para a
educacéao do futuro é a reorganizacao do conhecimento, cujos saberes encontram-se
“[...]desunidos, divididos e compartimentados e, de outro lado, as realidades ou os
problemas cada vez mais multidisciplinares, transversais, multidimensionais,
transnacionais, globais e planetarios.” (lbid., p. 33) Destarte, o conjunto destes
conhecimentos isolados forma um quebra-cabegas ininteligivel. Assim, o
reconhecimento do carater complexo do ser humano e das relacdes sociais se da na
unido entre a unidade e a multiplicidade, promovendo uma inteligéncia geral que

considere o contexto e as dimensées humanas numa concepc¢éao global.

6.2.2 As duas culturas

O dualismo explicito entre a cultura cientifica e as demais culturas foi criticada
por Snow (2015) principalmente em relacdo a literatura, em que refere as duas
atividades intelectuais praticamente como impenetraveis e que as razfes para esta
condicdo sao muitas, profundas e complexas com caracteristicas historicas, pessoais
e sociais. Assim como ciéncia e literatura, podemos enxergar estas diferencas entre
o conhecimento cientifico e a sabedoria popular, distantes e, por vezes,
incomunicaveis. Porém esta falta de comunicacado é perigosa ao passo que a ciéncia
determina boa parte das transformacgdes. A falta de conhecimento da populagdo em

relacdo a ciéncia, ainda isolada em sua “torre de marfim”, também dificulta os
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processos de tomada de decisdo em relacao a politicas publicas na area de C&T que
poderiam apresentar mais beneficios sociais do que riscos.

O autor se refere a uma revolucéo cientifica em curso e cita alguns requisitos
necessarios para que um pais tenha sucesso num periodo de mudanca de paradigma,
que séo:

1. Produzir o méximo de cientistas quanto for possivel;

2. ter uma camada de bons profissionais para pesquisas de apoio e
projetos de desenvolvimento de alto padréo;

3. outra camada educada nas ciéncias naturais e mecanicas para executar
trabalhos técnicos e alguns com responsabilidades nas tarefas
humanas;

4. e politicos, administradores e uma comunidade educada cientificamente
para compreender o que os cientistas dizem e fazem.

Além dos requisitos citados acima ele ainda enfatiza a necessidade de educar
essas pessoas ndo apenas cientificamente, mas também na perspectiva humana, e
apresenta a revolucéao cientifica como a Unica alternativa para as ameacas de guerra
atdbmica, a superpopulacdo e a desigualdade entre ricos e pobres. E é através da
educacdo que podemos enxergar geracdes menos ignorantes e desprovidas de
compreensao, solidariedade e empatia como as que presenciamos até entao.

Para o autor, essa lacuna na educacdo cientifica que presenciamos é
comparada a uma surdez. “E como se [...] um grupo inteiro estivesse surdo. Com a
diferenca de que essa surdez nédo € inata, mas € causada pela educacédo, ou melhor,
pela auséncia de educagao.” (Ibid., p. 32) O autor deixa claro que as mudangas na
educacdo nao solucionardo sozinhas todos os problemas, mas sem elas, néo
seremos capazes nem mesmo de compreender quais sao.

Ja na década de 1960, quando os Estudos Sociais da Ciéncia e Tecnologia
(ESCT) passaram a questionar os riscos do avanco cientifico, Snow sinalizava a
emergéncia de uma terceira cultura, a cultura cientifica:

Talvez seja cedo demais para se falar de uma terceira cultura ja
consolidada. Mas agora estou convencido de que ela ocorrera.
Quando ocorrer, algumas das dificuldades de comunicacao serédo por
fim abandonadas, pois essa cultura deve, exatamente para cumprir
sua tarefa, estar em boas relacBes com a cultura cientifica. Entéo,
como disse, haver4d uma mudanca no foco desse debate, para uma
direcé@o que sera mais proveitosa para todos nés. (SNOW, 2015, p. 95)
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Nesta perspectiva, Santos (2008) também considera a ciéncia moderna pouco
reflexiva e, ao passo que torna o cientista um ignorante especializado, faz dos
cidadaos ignorantes generalizados, entdo sugere que o dialogo entre a ciéncia e o
conhecimento pratico cotidiano — que foi considerado irrelevante ou superficial por um
longo periodo — e busca reconsiderar a importancia de sua contribuicdo ao saber
cientifico. Desta maneira, a experiéncia de vida e a espontaneidade deste
conhecimento pode também ser penetrado pela racionalidade da ciéncia.

A propria Universidade, por vezes, ndo considera questdes mais subjetivas e
reflexivas na producéo do conhecimento, cedendo a uma légica produtivista e focada
em quantificacdes e resultados. Assumindo o mercado e a légica do consumo como
referéncia de gestdo em busca de um ideal de “qualidade”, busca padronizar o
conhecimento sem considerar seu contexto de construcéo e a realidade individual de
cada individuo envolvido neste processo. Contrariando a vocacdo emancipatoria da
educacédo, acaba cedendo a um projeto de homogeneizacao alienante e acritica da
realidade, negando as condicbes de transformacédo do proprio pensamento e da
sociedade. Este processo civilizatério de emancipacdo ndo € dimensionavel e pode
demorar para atingir a maturidade, sendo, portanto, incompativel com esta viséo
corporativista neoliberal de ensino e ciéncia. (CUNHA; ZANCHET, 2007)

Considerando todo conhecimento como autoconhecimento e a caracteristica
intrinseca do juizo de valor e do sistema de crencas como constituintes de toda
atividade humana, podemos entédo abandonar a visao de distanciamento entre sujeito
e objeto e admitir gue ambos se constituem e se alteram quando passam a coexistir
numa nova forma de conhecimento compreensivo e intimo que ndo separe 0
pesquisador daquilo que estuda, e que o objetivo da ciéncia ndo seja mais controlar
0 mundo e a natureza, mas contempla-los como forma de pertencimento, assumindo
a participacado na acao irresponsavel ou pela inacdo sobre a questdo ambiental.
(SANTOS, 2008) Podemos, entdo, considerar que “O controle da natureza e o
controle do comportamento estdo mutuamente ligados, assim como a alteracao
provocada pelo homem sobre a natureza altera a propria natureza do homem.”
(VIGOTSKI, 2007, p. 55).

Podemos observar no relato de experiéncia a seguir a maneira interdisciplinar
e contextualizada que a educadora e sua equipe abordam uma atividade sobre o
cultivo dos pés de feijdo, tratando de temas como boténica, alimentacdo saudavel,

uso responsavel da agua, sentimentos e autocuidado utilizando uma linguagem
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apreensivel pelas criancas:

O mesmo pode ser realizado com as crian¢as ainda que seja de uma
maneira mais relacionada ao seu cotidiano, como questdes relativas
a agua, a comida, a partilha e doagéo, etc. Por exemplo, ja realizei
trabalhos sobre a importancia de valorizarmos esse recurso natural
gue é agua, a partir de uma situagéo problematizadora que acontecera
h&a alguns anos quando tivemos o racionamento da agua, devido a
escassez de chuva. Debatemos sobre o uso da agua para beber e
viver de nés seres humanos e de qualquer ser vivo, como plantas e
animais. Abordamos o uso da agua para higiene como lavar as maos,
escovar os dentes, tomar banho, lavar roupa, manter a higiene das
nossas casas... fizemos um passeio na pista de saiude da UFSCar
para ver onde o rio que abastece a cidade nasce e a importancia das
arvores para a existéncia desta nascente... plantamos um feijao e o
regamos com uma seringa para podermos medir quantos litros de
agua usdvamos para esse feijdo crescer e , por fim, tentei mostrar o
desperdicio na hora da refeicdo quando muitos feijdes eram jogados
no lixo, fora quantidade de agua que fora utilizada para fazer esse
feijdo. Esses processos de conscientizagdo, ndo ocorrem tal como no
adulto, mas as criancas vao se apropriando de no¢des de cuidados
ambientais que acabam dialogando em casa e cobrando muitas vezes
a mudanca de postura de seus familiares. (ZUIN; FERREIRA JUNIOR,
2020b, p. 85)

Portanto, a necessidade de habitar responsavelmente o planeta compartilhado
demanda uma nova forma de viver, de ser, de dividir, de comunicar e comungar da
compreensao de constituintes ndo apenas de uma cultura, mas de um planeta
comum. Para tanto devemos estar dotados de consciéncia antropolégica —
reconhecendo a unidade na diversidade —, consciéncia ecologica — de coabitar a
mesma esfera viva —, consciéncia civica terrena — de solidariedade e responsabilidade
com os semelhantes —, e a consciéncia espiritual da condicdo humana — num
exercicio complexo de compreensao mutua, transformando a espécie humana em
verdadeira humanidade. (MORIN, 2011)
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7 CULTURA CIENTIFICA

Por cultura cientifica entende-se o conjunto de conceitos,
procedimentos, normas e valores relacionados ao campo cientifico,
que se caracteriza por construir uma forma particular de ler a
realidade, ancorada em linguagem e epistemologia proprias que séo
histérica e socialmente produzidas, configurando-se como produto
cultural, empreendimento humano e pratica social.” (MARQUES;
MARANDINO, 2018, p. 7)

A partir da institucionalizagdo da ciéncia em meados do século Xl e sua
aceitacdo como funcéo social valorizada, os cientistas passam a ocupar um papel
relevante na sociedade, porém este status distanciou a atividade cientifica dos demais
grupos sociais, aprofundando a lacuna entre cultura popular e a ciéncia. Neste
contexto pode-se considerar que o ponto de encontro entre a sociedade e a ciéncia
constituiria uma cultura cientifica em que é valorizada sua percepcédo publica, o
contato com outras formas de conhecimento e o reconhecimento das relacdes entre
ciéncia, sociedade, cultura e natureza. Sendo considerada também uma forma de
cultura ou um modo de vida, a cultura cientifica evidencia as alterac6es mutuas entre
natureza e cultura mediadas pelo conhecimento cientifico e suas aplicacées por meio
da tecnologia e da inovacéo. (VOGT; MORALES, 2016)

Representando uma nova racionalidade de oposicdo nhecessaria e
complementar, a cultura cientifica constitui a intersec¢ao entre cultura e ciéncia, em
que ha interpenetracdo entre conceitos e principios num equilibrio das tensdes
resultantes deste dialogo. Para os autores, este contato é possivel através da
divulgacao cientifica e do processo de reflexdo da prépria ciéncia. Desta maneira a
comunicacdo representa a ponte entre o conhecimento técnico e a sociedade,
caracterizando, assim, a transformacado da ciéncia e da cultura em cultura cientifica.
Para a ilustracéo dos niveis de disseminacao desta proposta, eles propdem o modelo
de espiral da cultura cientifica:
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Figura 3 - Espiral da cultura cientifica

Exotérico
(Apropriagao)
"J- Ensino para ciéncia IV. Divulgagdo cientifica
Cientstas, professores e Jornalistas e cientistas deshinam
administradores de museus de informagéo cientifica para a
ciéncia que destinam ciéncia a sociedade
estudantes e publico jovemn
Discurso educacional monossémico Discurso polissémico
(monefénico) (polifénico)
Il. Ensino de ciéncia e |. Produgao e difusao de
formacdo de cientistas ciéncia
Cfef}t sias @ PFO’@S§0T9$ Cientistas sdo destinadores e
destinam informagéao a todos destinatarios da ciéncia
0s nivels de estudantes
I
Esotérico

(Produgao/Apropriagao)

Fonte: Vogt e Morales (2016)

De acordo com o0 modelo proposto, o primeiro quadrante representa a producao
cientifica e sua comunicacédo entre pares, em que apenas 0s proprios cientistas sao
interlocutores do conhecimento produzido por meio de artigos e eventos cuja
linguagem especifica determina a difusdo da ciéncia internamente. O segundo
quadrante constitui 0 ensino de ciéncias desde a educacao basica até a formacao de
Novos cientistas, ja o terceiro constitui o0 ensino para a ciéncia, no qual o contato com
0 conhecimento cientifico se da de maneira externa ao ambiente escolar intermediado
por divulgadores e professores que promovem visitas a museus e feiras de ciéncias
com os alunos. O quarto quadrante representa a divulgacéo cientifica de maneira mais
ampla, direcionada a sociedade em geral e promovida pelos meios de comunicagao.
Sendo assim, a comunicacao tem papel fundamental em todos os momentos deste

processo, seja para a difusdo e divulgacdo ou mesmo para a educacéo cientifica.
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Nesta concepc¢do o eixo vertical representando o publico a quem se destina a
comunicacdo, no qual os quadrantes inferiores sao definidos por uma audiéncia
esotérica (restrita a pequenos grupos), e os quadrantes superiores sao caracterizados
por uma audiéncia exotérica (pela apropriacdo da ciéncia de maneira ampla). Ja o
eixo horizontal define a modalidade do discurso utilizado, notadamente polissémico e
polifénico nos quadrantes a direita, sendo produzidos e dirigidos a diversos
interlocutores, enquanto nos quadrantes a esquerda predomina o discurso
monossémico e monofénico unidirecional caracteristico do ensino de ciéncias e para
a ciéncia.

A cultura cientifica é, portanto, constituida pela fuséo entre o discurso cientifico
e a compreensdo que a sociedade adquire sobre estas representacdes na vida
cotidiana “num movimento que passa da escrita cientifica, que representa a abstracéo
maxima, para uma oralidade que € a experiéncia e a vivéncia da sociedade
relacionada a tudo isso.” (lbid., p. 30) Esta abstracdo da linguagem cientifica
estabelece o0 impasse do afastamento entre cultura, ciéncia e sociedade,
evidenciando que, para 0 necessario intercambio entre conhecimento e cotidiano, &
imprescindivel a adocdo de uma linguagem acessivel, direcionada ao publico em
geral, estabelecendo o contato fundamental entre ciéncia e sociedade.

Eu: Eu queria que vocé me dissesse se a pratica dialégica que vocé
utiliza pode estimular uma cultura cientifica nas criancas tanto nesta questéo
do ensino presencial na época em que Vocé teve esse contato quanto agora
nos desafios do ensino remoto.

Poli: Ah, no presencial com certeza, né. As criangas aprendem Varios
contetdos que se aproximam, ai, da aquisicdo do conceito cientifico. Légico,
né, que é um processo de desenvolvimento conforme a teoria Vigotskiana, que
a crianga so atingiria esse conceito, segundo esse teorico, la pelos 11 anos de
idade, mas a gente percebe, pelo desenvolvimento cultural, social, acho que a
gente consegue ver a formacgao do conceito até antes mesmo na crianga, mas
eu acho que ha um engendramento, sim, pra elas se questionarem, elas vao
levando esse conhecimento da forma como elas entenderam, elas vao fazendo
relagbes com esse cotidiano delas. Do modo remoto a gente tenta, mas,
sinceramente eu ndo sei como elas estdo construindo isSso porque eu néo
tenho acesso. A gente tem uma fotografia de um produto, mas eu néo sei. E
como a gente nao verbaliza no dia-a-dia, na oralidade, a gente ta perdendo

tudo isso, né, na brincadeira, porque eles traziam tudo isso, né. A contacao de
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histérias no parque ou entdo “Olha o céu, vai chover”, eles vao verbalizando,
agora, assim, de modo remoto eu néo tenho nada disso.

Eu: Vocé acha que alguns dos caminhos para a aquisicdo destes
conceitos cientificos seriam o uso da interdisciplinaridade, da contextualizacao
desse conhecimento, da atribuicdo de sentido e do lidico neste contexto?

Poli: Com certeza! Com certeza, tudo isso junto.

Eu: E tem mais alguma coisa que vocé queria de acrescentar que vocé
utiliza no dia-a-dia?

Poli: Ah, essa leitura de mundo, né, de vocé ter uma escuta sensivel
pro que a crianga traz pra vocé tentar relacionar essa leitura de mundo deles
com a leitura da palavra, né, que seria esse conceito cientifico que a gente tem

discutido aqui. [entrevista concedida em 11/06/2021]

Trevisan (1976) defende que a articulacdo entre o discurso pedagoégico e o
discurso cientifico se da na apropriacédo dos resultados e validade da pratica cientifica
pela préatica pedagdgica, tornando-se responséavel por sua disseminacgéo, reproducao
e consequente manutencdo. Esta mediacdo representaria, entdo, uma instancia de
verificacdo do modelo de cientificidade difundido por meio do discurso pedagdgico em

busca de sua apropriacao social.

7.1 ALFABETIZACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA

Um dos caminhos possiveis para o estabelecimento de uma cultura cientifica
na sociedade em geral € o processo de alfabetizacdo cientifica e tecnologica que,
ocorrendo no contexto intra e extraescolar, pretende o dialogo entre a experiéncia dos
individuos e o conhecimento cientifico; a familiarizacdo dos conceitos e das relacées
entre ciéncia, tecnologia e sociedade; o incentivo a uma viséo critica da realidade
apresentada; e o estimulo a participacao no debate publico e tomada de decisdo com
vistas a uma intervencdo e inclusdo social numa perspectiva emancipadora,
integrando a crianga as acdes de educacao cientifica da populacdo sem negar seu
direito a infancia, mas aproximando a cultura da infancia a cultura cientifica. Cabe
ainda ressaltar que este processo € continuo e permanente. (MARQUES;
MARANDINO, 2018)

Além do campo da pesquisa, os estudos CTS vém se desenvolvendo no campo

da politica publica e da educacédo, buscando promover a democratizacdo da tomada
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de decisdo nas politicas cientificas e tecnoldgicas e estimulando uma educacao
cientifica baseada na reflexdo e no questionamento critico de seu desenvolvimento.
Porém, para que haja engajamento sobre o tema de interesse social torna-se
necessario “construir as bases educativas para uma participagdo social formada,
assim como criar 0s mecanismos institucionais para tornar possivel tal participacdo.”
(Ibid., p. 127)

A alfabetizacao cientifica e tecnoldgica ganha, portanto, lugar de destaque nas
discussbes acerca do desenvolvimento tecno-cientifico e suas implicacdes sociais.
Como condicao necessaria para a participacdo democratica e cidada, a educacéo é
imprescindivel para que sua realizagdo seja efetiva e relevante, para tanto é
necessario certo nivel de compreensdo acerca as questdes tecno-cientificas e
socioculturais que demandam sua producdo e disseminacdo, para que entdo seja
possivel uma avaliagdo critica das consequéncias sociais, culturais e ambientais
causadas por sua intervengao. Desta forma “[...] busca-se explorar a influéncia das
forcas sociais, politicas e culturais na ciéncia e na tecnologia, e examinar o impacto
gue as tecnologias e as idéias cientificas podem ocasionar a vida das pessoas.” (Ibid.,
p. 36)

A alfabetizac@o implica uma reflexdo explicita acerca dos valores
tecnoldgicos, a forma como eles sdo gerados e como circulam nos
diferentes contextos da sociedade, assim como nas distintas praticas
e saberes. Para isso sdo necessarias andlises interdisciplinares, mais
especialmente o debate organizado, entendido esse Ultimo como o
desenvolvimento de processos de discussdo que impliquem colocar
em cena os diferentes atores e pressupostos argumentativos que
buscam legitimar uma ou outra posicdo valorativa. (BAZZO;
LINSINGEN; PEREIRA, 2003, p. 36).

Nesta perspectiva, 0s atores sociais possuem um conhecimento da realidade
social do entorno em que vivem, reconhecendo os problemas e possiveis solu¢des
gue os especialistas ndo dominam, revelando uma sensibilidade aos valores sociais
que os modelos tedricos ndo reconhecem. Esta participacdo social fundamenta a
negociagao nas relagdes entre ciéncia e sociedade, ndo como imposi¢cdo nem controle
politico e social, mas como delimitacdo de objetivos e supervisdo de seu cumprimento.
(Ibid.) Para tanto a educacéo CTS torna-se fundamental para que o publico possa se
manifestar e exercer sua cidadania, contribuindo para a reflexao critica, a discussao
publica e o dialogo sobre as relagbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade. Desta

maneira surge um novo contrato social para o ajuste da C&T a padrbes éticos que
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reoriente seus objetivos e prioridades as auténticas necessidades sociais.

Neste contexto, a educacdo CTS, no ambito da formacado publica, propicia a
constituicdo de segmentos sociais a partir da nova visdo sobre C&T que emerge a
partir do enfoque no contexto social. Além da compreensao dos aspectos curriculares,
a educacdo CTS deve partir da didatica para a promocao da criatividade e da
criticidade com o objetivo de construir coletivamente o aprendizado e que, além de
gerir informac®es, deve articular conhecimentos e argumentos na busca da resolucao
de problemas relacionados com o0s possiveis impactos causados pelo
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia.

Esta construcdo coletiva compreende a busca pela negociacdo e o debate
mediado pelo docente, que oferece o material conceitual para o0 embasamento da
argumentacao. Desta maneira a imagem do professor como detentor da verdade e do
conhecimento é substituida pela autocritica e reflexdo sobre o préprio fazer
pedagdgico, assumindo a prépria perspectiva a partir da experiéncia vivida, de seus
valores e incertezas, mas sempre pautado pela responsabilidade e a ética na
conducdo do processo de ensino-aprendizagem. (BAZZO; LINSINGEN; PEREIRA,
2003, p. 149) A educacdo cientifica pode recorrer a diferentes estratégias para que,
além do conteudo das ciéncias possa construir condicdes para uma aprendizagem

significativa que aproxime o tema ao contexto da vida dos educandos.

Poli: As meninas comecaram a fazer esse trabalho de artes plasticas e
do projeto “Eu e meu mundo” buscando trazer, por exemplo, coisas do contexto
da casa. Entdo, assim, o que que vocé tem em casa que da pra gente fazer
com essa historia? Ou entdo, por exemplo, vamos fazer uma hortinha...entao
a gente vai plantar, a gente vai colher, né, essa hortinha, usar nos alimentos.
Ah, qual areceita que vocé fez com a sua familia? E ai originou naquele livrinho
de receitas do Grupo 4. (...) E foi assim, a gente buscou usar o espaco da casa
pra poder incentivar e ter uma aprendizagem, ali, no minimo significativa.
[entrevista concedida online em 11/06/2021]

Mae: “O livro de receitas da familia”. Cada familia poderia apresentar
até trés receitas que remetessem aos bons momentos vividos por seus entes
queridos ao saborear aquela receita. Esta atividade envolveu o afeto, as boas
lembrancas, os sabores e cores. Foi uma atividade cinestésica e nostalgica!
Uma maneira deliciosa de envolver as familias com a escola. Os pais ficaram

tdo empolgados que a professora Poliana teve a ideia de fazer um livro de
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receitas. Na ocasido eu me propus a editar e fazer a arte grafica do livro. Com
isso, acompanhei de perto a empolgacao das familias. O livro foi dividido por
receitas, por familia. Cada familia abria sua sec¢ao do livro com um texto sobre
o que significava familia para ela. Para cada receita havia uma breve descricdo
do sobre a memdria que aquele prato trazia para cada familia e a foto da
crianca preparando um prato. O carinho e cuidado com que cada um me enviou
as fotos e as receitas foi surpreendente. Cada familia teve a oportunidade de
receber um livro impresso e todos puderam entrar mais um pouquinho no
universo de cada crianca, pais, avos e tios, afinal algumas receitas vinham
destes graus de parentesco. Esta atividade proporcionou interacdo com as
familias, com a professora e com a escola e grande afetividade. O letramento
entrou também com o formato de livro de receitas. [relato de experiéncia da

mé&e de uma das criangas, disponivel em Zuin (2020, p. 164)]

O conhecimento sobre o fazer cientifico, suas controvérsias e provisoriedade
desmitifica 0 acaso das “descobertas” e identifica os interesses que permeiam as
relacBes complexas que envolvem sua pratica. Morin (2011) defende que os préprios
paradigmas que constituem a ciéncia podem produzir ilusdes e que nenhuma teoria
esta imune ao erro definitivamente, além de ndo ser possivel apenas cientificamente
tratar de todas as questdes filosdéficas, éticas e epistemoldgicas do pensamento
humano. Esta viséo critica acerca da ciéncia e sua producédo sao essenciais para o
abandono da visdo determinista da C&T como fonte de verdades absolutas -
desmistificando uma visdo ingénua de infalibilidade -, ao cientista acima de qualquer
suspeita e ao desinteresse pregado como parte de um ethos cientifico. (SOUSA,
2009)

Para um engajamento da sociedade em temas relacionados a ciéncia e a
tecnologia e para a participacao publica no debate e tomada de decisdo é necessario
que a populacdo esteja incluida democraticamente na cultura cientifica, o que
demanda além do conhecimento prévio sobre o assunto, um olhar critico sobre o
funcionamento do campo — que tratando-se de uma construcdo social € passivel de
falhas e permeada por interesses. Desta maneira, a compreensao das relacdes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade e suas implicagcbes para o meio ambiente pela
populacdo ndo especializada caracterizam o0 objetivo da alfabetizacédo cientifica e
tecnologica em busca da promoc¢do de uma cultura cientifica. Porém, a execucéo

deste propésito tenciona a transformacao do projeto de sociedade hegemonico e
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[...] deve estar atrelada a um projeto de inclusdo e democratizacdo do
acesso aos bens culturais e materiais da sociedade, de humanizacdo
das relacdes e da prevaléncia de valores ligados a justica social em
detrimento dos interesses mercadoldgicos (MARQUES;
MARANDINO, 2018, p. 6)

Esta transformacao reflete a emergéncia por um novo modelo de ensino em
detrimento da abordagem tradicional de transmissédo de conhecimentos de maneira
abstrata para uma perspectiva que contemple os problemas concretos do cotidiano e
o carater social e historico da producao e disseminacéo do conhecimento. Para tanto,
uma abordagem que defenda a vida, a democratizacdo do acesso a informacéo, o
meio ambiente e a justica social deve pautar a transformag¢do necessaria a uma
postura critica em relacdo aos possiveis impactos socioambientais resultantes das

praticas cientifica e tecnolégica.

Para uma conscientizacdo efetiva do papel social individual e suas
consequéncias no ambito coletivo, a promoc¢do de uma cultura cientifica desde a
infancia a partir da educacédo infantil figura como uma condi¢cdo sine qua non as
transformacdes indispensaveis a vida em sociedade de maneira equanime e
responsavel. E, afinal, a partir da infancia que estes valores podem ser absorvidos de
maneira efetiva e permanente. Mas de que maneira a cultura da infancia poderia fazer
parte de uma cultura cientifica sem ter prejuizos as suas caracteristicas e
especificidades?

Para Margues e Marandino (2018), a infancia deve constituir o centro da
proposta pedagdgica e os conhecimentos cientificos devem ser introduzidos no
aprendizado das criancas na educacao infantil considerando sua forma de pensar e
agir através de brincadeiras e experiéncias de forma ludica, integrada e participativa,
considerando a crianga como sujeito do proprio aprendizado, tornando-o efetivo.
Desta maneira a crianca passa a ser compreendida também como produtora de
cultura. As autoras compreendem que o direito a alfabetizacéo cientifica ndo nega o
direito a infancia, mas o amplia por meio de novas experiéncias de aprendizagem, do
direito a educacdo, a cultura, ao conhecimento e a uma compreensao critica do

contexto social no qual estamos inseridos.

O contato entre a cultura da infancia e a cultura cientifica representam a
mudanca do ensino de ciéncias por transmissao de conceitos e abstragfes — que nao
seriam significativos na educacéao infantil — para o estimulo a uma nova epistemologia,

gue seja pautada pela criatividade, curiosidade e interesses das criancas e que, dessa
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forma, faca sentido na experiéncia concreta que elas vém vivendo no dia-a-dia.

Eu: Eu percebo na sua prética que vocé pauta muito o que vocé vai
fazer pelos interesses das crianc¢as e isso cria uma atribuicdo de sentido
pra elas, né, e também eu vejo que o afeto que vocé dispende as familias, o
dialogo, a proximidade, tudo isso contribui muito para favorecer esse cenario,
vocé concorda?

Poli: Concordo, eu acho que esse vinculo com a familia, inicialmente,
é fundamental porque se a gente consegue uma parceria com essa familia a
crianca vai se sentir mais segura, 0s pais vao poder estar préximos e € isso 0
gue eu quero na sala de aula, participando também, trazendo suas
experiéncias, as suas receitas. Eu acho de fundamental importancia, porque a
crianca fica feliz de ver o pai ali, e ai também o pai vé as nossas fraquezas,
até onde a gente consegue ir e como eles podem aprender nesse contexto de
como lidar com a crianga em casa. Acho que é uma troca, né? [entrevista
concedida online em 11/06/2021]

Poli: A gente tenta ver os interesses delas na nossa casa. “Ah, o meu
filho gosta mais de fazer artes, entdo acho que eu vou puxar por ali”, “Ah, ele
gosta mais de brincar de brincadeiras de movimento”, né, e ai cada um tem
uma forma de manifestacéo da linguagem. [conversa durante reunido de pais
online em 02/08/2021]

Poli: Familias, eu sé queria retomar a questdo de que as criangas
aprenderem as letras por aprender, apenas soletrar as letras, isso nao significa
gue isso faca sentido a elas. Essas letras so fardo sentido se tiver uma fungéo
social, entdo, por exemplo, de vocés juntos brincarem de descobrir os sons
das coisas, de procurarem palavras ainda que pelos objetos, elas ndo precisam
necessariamente escrever, mas € importante que elas ja vao tendo contato
com essas letrinhas que fazem parte do mundo delas, entdo procurem coisas
gue elas se interessem para falar sobre essa letra, ta bom? E, assim, sempre
tentem colocar essas letrinhas dentro de um contexto, para que elas possam
produzir um sentido, porque a aprendizagem s6 se da por meio da producéo
de sentido, e quando a gente fala de alfabetizacdo, n6s estamos falando da
criacdo de sentidos pra crianga, entao por isso que é muito importante quando
nds estamos na sala de aula tentar resgatar pelo exercicio da escuta aquilo
que as criangas trazem para gue a gente possa entdo fazer essa conexao para
gue elas possam produzir o sentido delas, t&? [mensagem de &udio enviada

no grupo de materiais, 10/04/2021]
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Uma das media¢des que mais atraiu a atencéo dos pequenos foi uma atividade
sugerida por uma estagiaria da educacéo fisica, a qual denominaram “o chao é lava”,
que consistia em encontrar um territério seguro enquanto o chao permanecia quente.
De forma ludica todos se divertiram executando as regras, inclusive as colaboradoras,
a educadora e sua filha. Em outros momentos os pais relataram o quanto as criancas
gostaram da brincadeira e gostariam de realiza-la novamente, ao que ela atende
prontamente.

Poli: Bom dia, familias, tudo bem? Hoje é quarta-feira, né. Dia de corpo
e movimento. Eu percebi na ultima live que as criangas gostaram muito da
brincadeira (...) “o chao é lava’, elas propuseram aqui algumas atividades muito
bacanas para vocés realizarem com as criangas e eu quero sugerir também,
gue eu havia conversado com elas, sobre o incentivo das criangas aprenderem
a pular corda. No grupo 4 quando eu trabalhava eu incentivava e elas
aprendiam a pular corda. E muito importante para o desenvolvimento delas
essa atividade do pular corda, vocés também podem trabalhar com os
numerais, né? Batendo corda, no inicio elas vao errar muito, mas vocés vao
fazendo mais devagar até elas aprenderem essa habilidade, ta. E ai é legal
gue elas vao aprendendo a contar e vocés podem ir fazendo musiquinhas, né,
brincadeiras com elas... [mensagem de audio enviada no grupo de materiais,
10/04/2021]

Para Freire (2019) a curiosidade como inquietacao e indagacéo na busca por
esclarecimentos é parte constituinte de nossas vidas e ndo seria possivel uma
criatividade efetiva sem a curiosidade que nos move e transforma, sendo socialmente
construida e indispensavel ao estimulo de um pensamento critico e reflexivo. Para
tanto, jogos, brincadeiras, teatro, leitura, visitas a museus, exposi¢des, zooldgicos,
producdo cooperativa de hortas, observacdes sobre o tempo e a temperatura, e todo
o tipo de recurso ludico que aproxime o universo infantil deste primeiro contato com a

cultura cientifica pode ser significativo para esta nova forma de aprender a aprender.

Durante a semana cuja proposta de atividades foi baseada na historia do “Lobo
e os 7 cabritinhos”, a educadora e os familiares lembram das aulas-passeio que eram

realizadas com as criangas antes da pandemia e do distanciamento.
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Poli: Se nds estivéssemos nos tempos normais eu ia sugerir que a
gente fosse la na USP de Pirassununga porque ai as criancas iam poder dar
mamadeira, iam poder pegar as cabrinhas no colo, iriam poder dar mamadeira
para os bezerrinhos. A gente ja fez isso, [...] eles foram até la quando eu dei
aula para eles e, infelizmente, com essa pandemia, né, a gente ndo vai
conseguir ir (...) [mensagem de audio enviada no grupo de atividades,
09/04/2021]

Pai: cabrito é tudo de bom né?? [Ele] conheceu uns numa fazenda no
mundo pré-apocaliptico, e adorou alimenta-los com acerola. Eles sdo demais!!

Mae: Foi inesquecivel... um passeio muito gostoso [mensagens

enviadas no grupo de atividades, 09/04/2021]

A participacgéo e a interagdo tornam-se fundamentais a constru¢éo conjunta do
conhecimento e seu compartilhamento, além de fortalecer as demais habilidades
sociais necessarias ao convivio em comunidade. A solidariedade, a resolucdo de
conflitos, a partilha, a empatia e a alteridade podem ser desenvolvidas
concomitantemente a introducdo desta cultura cientifica desde a infancia, tendo a
brincadeira e a fantasia como linguagens caracteristicas como formas de expressao

e maneira singular de ver o mundo.

Eu: Pra vocé que estuda linguagem e educacdo qual é o papel da
linguagem neste contexto de aquisicdo de conceitos cientificos e deste
estimulo a esta cultura cientifica?

Poli: A linguagem é o que faz a constituicdo do ser humano, né, ela
que constitui a nossa consciéncia, é ela que permite a nés interagir. Entéo,
assim, linguagem é interacdo, né, e por isso a linguagem se manifesta de
diferentes maneiras, né, na oralidade, no desenho, na brincadeira no
pargue, nos gestos, pra mim tudo é linguagem. Entao, sendo tudo linguagem,
a crianca vai se apropriando desses diferentes tipos de linguagem e se
expressando por essas diferentes formas de linguagem. E ai cada uma tem
uma maneira, isso que é bacana. (...) Entdo eu acho que a gente tem que
valorizar essas diferentes linguagens que cada uma tem, que cada uma traz,
porgue vocé vé que tem crianca que € mais movimento, tem crianca que o
movimento do gesto do pintar € maior, tem crianca que gosta mais de falar,
entdo cada uma tem uma forma de expressar a linguagem, mas a linguagem
€ uma atividade constitutiva, né, entdo por ser constitutiva ela se da nessa

relacdo entre o outro e o eu. Entdo por isso que é importante ter esses
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mediadores pra incentivar a melhora dessa expressao oral, dessa expressao
pelo desenho, dessa expressao até por meio do brincar, do gestual do corpo,
guando a gente faz dramatizacéo, né, eu acho de fundamental importancia. E
isso também vai ajudar nessa aquisicao de conceitos por meio da leitura, e
guando a criancga interpreta essa leitura, seja do jeito dela recontar a historia
ou de tanto ouvir a histéria ela decora aquelas falas(...) [entrevista concedida
online em 11/06/2021]

Buscamos, a partir do exposto, identificar as relagdes entre cultura, ciéncia,
infancia e ensino para o estabelecimento de uma cultura cientifica desde os primeiros
anos da crianga. Como ja mencionado, podemos identificar 0s processos necessarios

a origem desta mudanca:

Figura 4 - Cultura cientifica: Inter-relagdes entre cultura, ciéncia, infancia e ensino

mianecla

Cultura'da

Infancia

Ciencia

Fonte: Autoria prépria

A infancia e a ciéncia relacionam-se atraveés da experiéncia que as criancas
vivem enquanto tém contato com o conhecimento cientifico — experiéncia sensivel e
concreta que se realiza de maneira ludica e didatica promovendo a atribuicdo de
sentido ao conhecimento adquirido. JA o contato entre ciéncia e ensino € mediado

pela educacéao cientifica, que esta diretamente relacionado ao ensino formal, inclusive
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desde a educacdo infantil — possibilitada por este estimulo inicial a curiosidade e a
criatividade. As relagbes entre cultura e infancia demonstram a necessidade de
protagonismo da crianca no proprio aprendizado, considerando-a produtora de uma
cultura infantil. Como demonstrado, estas sdo algumas das caracteristicas basilares

ao ensejo de uma cultura cientifica.

Uma das questdes presentes nesta tematica é a complexa tarefa de ensinar
ciéncias a criancas pequenas — de trés a cinco anos — de uma forma em que o dialogo
entre a infancia e os conceitos abstratos da pesquisa cientifica tenha sentido através
da experiéncia sensivel ainda imanente na vida dos pequenos. Vigotski (2000) aponta
para 0 processo interno que ocorre até que as criangas possam assimilar conceitos:
primeiramente formam-se pensamentos sincréticos, depois complexos e
generalizagbes denominados “pseudoconceitos”, que agrupam objetos semelhantes
com base em um conceito abstrato e a partir dos significados estaveis das palavras
gue ela ndo escolhe nem tem liberdade para criar, mas recebe prontos neste processo
de comunicagdo com os adultos, para s6 entdo se desenvolver o pensamento por
conceitos. “Em termos mais simples, a crianga ndo cria a sua linguagem mas assimila

a linguagem pronta dos adultos que a rodeiam. Isso diz tudo.” (Ibid., p. 196)

Este processo constitui uma ponte entre 0 pensamento concreto e metaférico
e 0 pensamento abstrato da crianca que difere das operacdes intelectuais
processadas pelos adultos, apesar da compreenséo entre ambos. As no¢des gerais
representam uma transicdo entre o pensamento por complexos e pseudoconceitos
baseados na experiéncia cotidiana, para sé entdo ser apreendidos verdadeiramente
como conceitos — que, mediados pela palavra, os sintetiza e simboliza. E mesmo apés
operar na forma superior de pensamento (conceito), a crian¢a ainda recorre as formas
mais elementares que ainda predominam em seu pensamento. Inclusive, os adultos
também ndo pensam apenas por conceitos abstratos. (lbid.)

O desenvolvimento dos conceitos cientificos na idade escolar
€, antes de tudo, uma questédo pratica de imensa importancia
— talvez até primordial — do ponto de vista das tarefas que a
escola tem diante de si quando inicia a crianca no sistema de
conceitos cientificos. Por outro lado, o que sabemos sobre
essa questéo impressiona pela pobreza. E igualmente grande
a importancia tedrica dessa questdo, uma vez que O
desenvolvimento dos conceitos cientificos [...] ndo pode deixar
de revelar no processo investigatorio as leis mais profundas e
essenciais de qualquer processo de formacédo de conceitos em
geral. (VIGOTSKI, 2000, p. 241)
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A colaboragédo entre educador e educando no processo de construgdo do
conhecimento determinam o curso do desenvolvimento desses conceitos,
ocasionando o amadurecimento das func¢des psicoldgicas superiores, que, para o
autor, torna imprescindivel a participacdo e auxilio de um adulto. Este processo
complexo traga o caminho entre o primeiro contato da crianga com o conceito até sua
compreensao e apropriacdo de forma interior, assim como sua assimilagdo e
aplicacdo adequada de forma conclusiva e caracteristicamente humana, unindo o
instrumento ao signo num processo de internalizacdo de operacdes externas nas
inter-relagbes entre os individuos. “Um dos instrumentos basicos inventados pela
humanidade é a linguagem, e Vigotskii deu énfase especial ao papel da linguagem
na organizacao e desenvolvimento dos processos de pensamento.” (LURIA, 2017c,
p. 26, grifo nosso)

A fala adquire, entdo um papel essencial a partir destas interacdes no
desenvolvimento das fung¢des superiores. O primeiro contato com o significado das
palavras e expressfes nao representa o término deste processo, mas apenas o inicio,
sendo que o processo em si deve ser observado e acompanhado. E é a partir do
dominio da fala que a crianca passa a perceber o mundo além de seu carater natural,
mas pela mediacdo fundamental das funcdes superiores no seu desenvolvimento
cognitivo e linguistico. (VIGOTSKI, 2007)

A aparente semelhanca entre o pensamento das criancas na faixa etaria dos
trés anos e dos adultos, além da comunicacéo verbal entre ambos pode sugerir que
a atividade intelectual infantil j& tenha atingido sua plenitude. Porém, nas idades
transitérias ainda ocorrem transformacdes significativas no processo de assimilacdo
de conceitos e no desenvolvimento do pensamento e da linguagem de forma
constante. Apesar do autor considerar que a tomada de consciéncia do proprio
pensamento e a assimilacdo de conceitos complexos e abstracdes se dé apenas entre
os 11 a 12 anos de idade, consideramos que, com o advento das novas tecnologias
da informag&o e comunicacgéo, este processo passa a acontecer mais rapidamente,
podendo iniciar até mesmo na educacdao infantil. (VIGOTSKI, 2000)

Para tanto, Luria (2017c), baseado na teoria historico-cultural, assim como
Vigotski, defende que desde o0 nascimento as criancas estdo em constante interacéo
com os adultos, incorporando sua cultura. Inicialmente seu contato com o mundo é
baseado nos processos naturais/biologicos, mas através da mediacdo dos adultos

proximos 0s processos psicologicos mais complexos comecam a se desenvolver, ou
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seja, numa relacéo interpsiquica na qual os adultos sdo agentes externos. Na medida
em que as criangas crescem, este processo passa a ter carater interior, tornando a
natureza cultural também psicolégica.

Neste contexto em que a mediacdo passou a ser realizada na propria casa
pelos familiares, as orientagbes enviadas pela equipe sobre como executar cada
atividade foram fundamentais para sua efetivagdo, uma vez que alguns pais
consideravam nao ter competéncias pedagogicas para realiza-las. A educadora deixa
de ser, entdo, mediadora das atividades de aprendizagem diretas e passa a ser

mediadora da mediacao dos pais junto as criangas.

Poli: Bom dia, familias. Tudo bem? Eu estou deixando aqui uma
historinha que foi muito bem narrada com as imagens, né, da histéria dos trés
bodes da montanha, [...] eu acho que é legal de vocés instigarem as criancas,
né, o que que elas entenderam da historia, quem foram os personagens, né,
guem passou primeiro pela ponte, assim eles vao tendo a ideia da sequéncia,
né, da interpretacdo do texto, tA bom? Entdo estou a disposi¢do para o que
vocés precisarem. Também € importante a gente trabalhar a letrinha B do
bode, ver assim que palavrinhas desse universo da casa comeg¢am com a letra
B, vocés trabalharem o som, por exemplo, bode, brinquedos, para eles irem
notando essa relagdo do som de que a letra B junto com uma vogal ou uma
consoante apresenta, ta bom? ? [mensagem de audio enviada no grupo de
materiais, 01/05/2021]

Poli: Familias, eu deixei também um videozinho de silabas pa pe pi po
pu, porque as crian¢as ja aprenderam as vogais e ai € legal elas também
ouvirem por meio desse aplicativozinho, desse videozinho, e vocés tentarem
fazer uma brincadeira do que elas tém em casa, “Ah, aqui em casa tem o qué,
a gente tem pipoca? Vamos fazer pipoca? O que a gente tem, qual amiguinho,
qual familiar que comega com a letra P?” Ontem na live foi uma gracinha, as
criancas foram lembrando das palavras, entdo vocés veem 0 quanto essa
guestao da oralidade ja faz parte do repertério delas porque elas mesmas ja
foram falando papagaio, elas foram falando Poliana, eu achei tdo bacana. Vocé
viu como elas aprendem de maneira tdo natural com essa mediacdo que a
gente vai fazendo nesse nosso dia-a-dia. Parabéns a vocés, eu s6 tenho
elogios a todos vocés. [mensagem de audio enviada no grupo de materiais,
01/05/2021]
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Nesta perspectiva, 0s conceitos ndo sdo memorizados nem decorados pelas
criangas, mas representam parte constituinte da atividade intelectual em relagdes
complexas indissociaveis da propria natureza de seu pensamento. Para o
amadurecimento dos conceitos cientificos, seu desenvolvimento deve apoiar-se no
nivel em que se encontram o0s conceitos espontaneos, que devem estar adequados
ao inicio da idade escolar para que a apreensao seja, entédo, efetiva.

Vigotski (2000) ainda defende que as distincées entre 0s processos envolvem
o desenvolvimento da aprendizagem — presente na formacao dos conceitos cientificos
— e a experiéncia — caracteristica da assimilacdo dos conceitos espontaneos —, assim
como a aquisicdo da lingua materna, que ocorre de maneira espontanea, enquanto o
aprendizado de lingua estrangeira se da através do ensino. A aquisicédo da linguagem
compreende, entdo, um fator determinante no desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. (LURIA, 2017c) O aprendizado de uma nova lingua depende,
portanto da maturidade da aquisicdo da lingua materna. Entre os projetos realizados
nesta pratica podemos identificar a aquisicdo de duas novas linguas, sendo o Inglés
e a LIBRAS, que além de estimular estes processos superiores de pensamento,
também contribui para uma conscientizacdo em relacdo a inclusao e respeito as
diferencas.

Poli: E importante que as criancas ja vdo sabendo pra poder incluir
essas criangas, né, de poder conversar com elas nos ambientes que a gente
vai encontra-las, né.

Mae: E elas aprendem rapido, eu vejo assim, é impressionante como
absorvem, como pra elas ndo tem preconceito (...) Eu acho isso lindo, é
fantastico! [didlogo durante reunido de pais de fim de semestre online em
02/08/2021]

Poli: Bom dia, familias, bom dia criancas. Vocés estdo aprendendo
inglés? Entdo facam as atividades, fotografem, registrem para que a gente
possa ver se vocés estdo compreendendo e j& conseguindo falar essas
palavrinhas, ta bom? Familias, eu gostaria de enfatizar que esta aprendizagem
de linguas das criangas € super importante, porque em algumas pesquisas,
esses pesquisadores, estudiosos, cientistas, dizem que as criancas até os 4
meses de idade sdo capazes de ouvir qualquer lingua que a gente tenha no
mundo, porque 0 Nosso cérebro esta bem apto ao aprendizado de diferentes
linguas. E dado o convivio com uma lingua sé essas estruturas cerebrais que

nos permitiriam o aprendizado de diferentes linguas param de se desenvolver
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pela auséncia do contato, mas mesmo assim, segundo esses estudiosos, as
criangas tém muita facilidade de aprender outras linguas, principalmente
nessa primeira infancia. Vocés percebem que eles falam de uma maneira muito
mais rapida do que a gente, adulto, né? Eu vou ser bem sincera, eu tenho
muita dificuldade de aprender outras linguas, porque 0 meu contato com o
idioma foi bem tardio e eu ndo consigo ouvir por essa questao eu néo entendo
muito o ouvir a outra lingua. Eu tenho uma boa memdéria para o registro escrito,
mas pela aprendizagem do som eu tenho muita dificuldade, entdo se vocés
puderem estimular as criancas a aprender outras linguas ainda que pequenas,
vai ser muito importante para a vida adulta delas, ainda mais o idioma inglés e
a LIBRAS, que cada vez tém se tornado de fundamental importancia para a
inclus&o e até um campo de atuagdo muitas vezes, né, para essas criangas
num futuro, ta bom? [mensagem de &audio enviada no grupo de materiais,
10/04/2021]

Vigotski (2000) defende a relevancia da apreensdo de conceitos cientificos
para uma tomada de consciéncia em relacdo aos demais conceitos infantis numa
guestao de ensino e desenvolvimento, por iSSo 0S conceitos espontaneos tornam-se
indicadores deste processo e de seu pensamento. Assim, a partir da experiéncia
pessoal, a crianca toma consciéncia dos conceitos espontaneos a partir do contato
com os objetos antes da assimilacao do conceito, ja nos cientificos o primeiro contato
€ com o conceito antes do objeto representado. O desenvolvimento dos dois € oposto,
uma vez que 0 espontaneo segue o caminho das propriedades inferiores as

superiores e o cientifico das complexas as mais elementares.
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Figura 5 - Nivel de complexidade dos conceitos
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Fonte: autoria prépria, baseado em Vigotski (2000)

Como demonstrado acima, no conceito espontaneo “[...] a crianga caminha do
objeto para o conceito, [...] [j& no cientifico] é forcada constantemente a fazer o
caminho inverso do conceito para o objeto.” (VIGOTSKI, 2000, p. 348). Podemos,
portanto, considerar que seus desenvolvimentos seguem caminhos contrarios, 0
espontaneo mais relacionado a concretude da experiéncia imediata e sensivel do
cotidiano e o cientifico pelas propriedades superiores de conceitos abstratos que nem
sempre demonstram uma aplicacédo. Disto resultaria uma transicdo da consciéncia
sensivel para a racional com o desenvolvimento do pensamento tedrico mais
complexo. (LURIA, 2017b)

Assim como o0s conceitos espontaneos subsidiam as generalizacdes
necessarias ao desenvolvimento dos cientificos, — considerados de grande
importancia no desenvolvimento intelectual da crianga — estes, estabelecidos no
processo de ensino, contribuem de maneira substancial no desenvolvimento dos
demais conceitos durante este processo. Da mesma forma, acreditamos que a
apropriacdo da experiéncia pode contribuir para que os conceitos mais abstratos
rompam o limiar do desenvolvimento imediato, tornando-se significativos para a vida
das criancgas desde a educacéao infantil.

Quais conhecimentos espontaneos meus alunos trazem de
seu cotidiano? Tendo essa questdo norteadora ele podera
utilizar-se de instrumentos mediadores para aproximar esses
conhecimentos aos cientificos. Dai a importancia da interacdo
e a parceria estabelecida com as familias. Essa parceria
possibilita ainda que a crianca tenha mais confianca no
ambiente que se encontra, pois aos dois anos de idade ela
comeca a se perceber no espago e, por essa razdo €
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importante que o espaco escolar também tenha coisas que
remetem ao seu espaco familiar, como fotografias das familias,
de seus animais de estimacéo, etc (ZUIN; FERREIRA JUNIOR,
2020, p. 71)

Para criar este ambiente de seguranca e confiangca para as criangas e as
familias, as educadoras mantém contato permanente com a realidade de cada
educando, seja demonstrando interesse sobre seus bichinhos de estimacéao e falando
sobre eles; perguntando sobre sua rotina e seus familiares, como quando uma das
criangas estava preste a ganhar uma irmazinha e elas demonstraram com afetividade
a preocupacédo sobre 0 momento em que ela chegaria; ou incluindo a prépria familia
nas atividades como forma de aproximar sua realidade a das criancas, criando

identificagc&o e familiaridade com as realidades de cada um.

Poli: O, minha filha ta aqui comigo comento também. [interac&o durante
piguenique em live, 30/04/2021]

A participacao ativa de sua filha nas atividades, inclusive realizando mediacdes
como origami para 0s pequenos, cria um vinculo afetivo entre sua familia e as familias
das criancas do Grupo 4, estabelecendo esta parceria e proximidade necessérias ao

desenvolvimento infantil.
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8 EDUCACAO PARA A EMANCIPACAO

No contexto de uma sociedade permeada pelas Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacédo (TDICs) em constante transformacdo e com um fluxo
continuo de atualizacbes, poderiamos nos perguntar porque ainda vigora
majoritariamente a pratica de ensino tradicionalista, vertical e autoritdria que ha
décadas nao sofre uma mudanca consideravel de paradigma. Diante da quantidade
cada vez maior de informacdes veiculadas todos os dias pelos meios de comunicagao
e pela facilidade de acesso as mais diversas tecnologias, faz-se necessario uma
consciéncia critica em relacdo a todo o conteudo disponivel na era da informacéao.
Para tanto, a sociedade precisa de seres emancipados, capazes de transformar a
propria realidade e conscientes da responsabilidade sobre seus atos e omissdes.

Adorno (1995) acredita que o pleno funcionamento de uma democracia
demanda pessoas emancipadas e que a ideia de emancipacéo precisa estar inserida
na teoria e na pratica educacional, inclusive desde a educacéo infantil e de forma
permanente durante toda a vida. Para o autor este processo é uma superacdo da
alienagao imposta pela ideologia dominante, sendo que a superacgéo desta alienacao
como premissa para uma emancipacdo efetiva demanda conscientizacdo e
responsabilidade social para que os cidadaos se tornem atores das mudancas sociais,
pois “0 mero pressuposto da emancipagdo de que depende uma sociedade livre ja
encontra-se determinado pela auséncia de liberdade da sociedade.” (ADORNO, 1995,
p. 172)

O autor ainda enfatiza o assombro pela peculiaridade de mesmo na prépria
literatura pedagogica ndo haver consenso na tomada de posicdo definitiva pela
educacdo para a emancipacdo e que para uma concretizacao efetiva é necessario
gue as poucas pessoas interessadas direcionem toda sua energia neste sentido, “para
que a educacgao seja uma educacao para a contradi¢cdo e para a resisténcia” (Ibid, p.
183), pois qualquer tentativa de conduzir a sociedade a emancipagédo sofre fortes

resisténcias e acusacoes de que a defesa de tal postura seja desatualizada ou utdpica.

Freire (2019) defende que o respeito a autonomia, a dignidade e a identidade
de cada individuo é uma questao ética e ndo um favor que devemos conceder, uma
vez que este processo constitui um “vir a ser”, sendo que a posi¢cao da educagao deve

estar centrada no estimulo a responsabilidade e ao respeito a liberdade. Ele ainda
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enfatiza que a construcdo da autonomia substitui a dependéncia pela liberdade e
responsabilidade que passam a ser assumidas a partir de entdo. Desta maneira, o
essencial nas relacdes entre pais, filhos e professores € a transformacdo do ser

humano e de sua autonomia.

O autor ainda aponta que a presenca consciente no mundo demanda
responsabilidade ética em relacdo a propria atividade e recusa os determinismos
sociais, culturais e genéticos, reconhecendo que somos condicionados, mas néo
determinados. Desta maneira, a presenca humana no mundo nao deve ser de
adaptacdo, mas de insercdo, de luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito da
histéria e da transformacao social, pois “a educagao é uma forma de intervengao no
mundo. Intervencdo que [...] implica tanto o esforgco de reproducdo da ideologia

dominante quanto o seu desmascaramento.” (FREIRE, 2019, p. 96, grifos do autor)

Leontiev (2017) aponta o quao determinante € para o desenvolvimento infantil
a consideracdo de suas condi¢cbes reais de vida, ou seja, o contexto de suas
atividades para elucidar tanto a concretude de suas experiéncias anteriores quanto de
suas potencialidades. Considerar a realidade social em que cada individuo esta
inserido e estabelecer uma relagcdo concreta com o conhecimento apreendido na
escola, instigando sua consciéncia critica, torna-se fundamental para que o educando
compreenda o proprio potencial de sujeito da transformagdo de uma realidade de
opressao e descaso estabelecida principalmente em regifes de maior vulnerabilidade

social.

Uma das invasdes a serem combatidas nesta busca pelo ser mais é a invasao
cultural, cuja penetracdo da cultura hegeménica e sua visdo de mundo tolhem a
criatividade e expansdo da cultura local, numa forma de dominacédo implicita que
diminui a histéria e especificidade dos povos que, em algum momento, assumem uma
inferioridade pregada pelo agressor em busca da adesao a sua cultura como superior,
alienando-os. A luta contra a opressdo que os quer “fazer menos” tem sentido a
medida em que os oprimidos tentam recuperar sua humanidade e também a dos
opressores, libertando-se mutuamente sem a necessidade de propagar a violéncia
sofrida e, desta forma, restaurando a humanidade e generosidade dos povos num ato
de luta e amor (FREIRE, 1987)

A pedagogia do oprimido proposta pelo autor trata desta construgcéo conjunta

com o educando, feita com ele e ndo para ele, que estimule a reflexdo critica da
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condicdo humana e o potencial para a libertacdo, respeitando a identidade dos
educandos, suas condi¢cdes de vida e seus “conhecimentos de experiéncia feitos”,
condi¢bes fundamentais para a superacao do “saber ingénuo” e o estimulo de sua
curiosidade epistemoldgica, uma vez que “a leitura do mundo [...] precede sempre a
leitura da palavra.” (FREIRE, 2019, p. 79, grifos do autor)

Considerando o letramento como etapa fundamental para o estimulo a uma
cultura cientifica, podemos identificar a efetividade de mediagbes baseadas na
linguagem infantil e pautadas pela identificagéo, proximidade e afeto com o cotidiano
das criancas, como quando bichinhos de pelicia e de estimacgédo séo incluidos na
pratica de Yoga, ou quando uma atividade de relaxamento e respiracao inclui os sons
das vogais estimulando a alfabetizacdo, autoconhecimento, reconhecimento de
sentimentos e sensacfes, consciéncia e expressao corporal e pertencimento a

natureza.

Instrutora de Yoga: Sabia que se a gente estiver bravo e fizer a
respiracdo da abelha a gente fica calmo? [interacdo durante instrucdo de
atividade de Yoga na live em 12/03/2021]

Estagiaria: Levanta devagarinho como uma plantinha crescendo. Estica
0s bracos como se fossem galhos. Sementinha do ninho que a galinha plantou
vai crescendo, crescendo. [interacdo durante pratica de relaxamento em live,
30/04/2021]

Poli: Oi, criangas. Vocés gostaram da historia (...)? Eu adorei! Escolham
nomes para 0s personagens, viu, utilizando as vogais que nés aprendemos.

[mensagem de audio no grupo de materiais, 12/03/2021]
Mae: Boa tarde! Nomes escolhidos (...)
A-Ameixa E-Eduardo I-Isis O-Osvaldo U- Uranio

Poli: Bom dia, tudo bem com vocé? Eu gostei muito dos nomes que
vocé escolheu. Vocé sabia que vocé escolheu dois nomes dos meus
familiares? Eduardo € o nome do meu irmao e Osvaldo do meu avé. Muito
legal, né? Um beijao pra vocé. [mensagem de audio enviada no grupo de
atividades, 15/03/2021]

Poli: Vamos trabalhar com as letras do seu nome? Encontre as letras
do seu nome no quadro do alfabeto e pinte-as. Envie fotografias para a gente!
Vocés também podem dar nomes aos trés porquinhos... [mensagem enviada

no grupo de materiais, 19/03/2021]
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Poli: Oi criangas, tudo bem com vocés? Espero que vocés tenham
gostado da historia do lobo e os 7 cabritinhos. Vamos contar até o nimero 7 e
aprender esses numerozinhos? Um beijo pra vocés. [mensagem de audio no
grupo de materiais, 02/04/2021]

Luria (2017a) também acredita ser equivocada a ideia de que a crian¢a quando
entra na idade escolar € uma “tabula rasa” que possa ser moldada, pois esta ja possui
as habilidades sociais e culturais do ambiente em que habita, no qual ja aprendeu a
lidar com problemas complexos. Desta maneira a “aprendizagem escolar nunca parte
do zero. Toda a aprendizagem da crianca na escola tem uma pré-historia.”
(VIGOTSKII, 2017, p. 109) Assim, a insercdo no sistema pedagdgico e seus
sucessivos estagios de amadurecimento contribuem para o desenvolvimento da
instrucdo formal caracteristica do homem civilizado, inserido na vida social como

membro e sujeito.

Freire (2019) ainda reforca a posicdo do cognoscente como sujeito, também,
do proprio processo de aprendizagem, recusando o ensino bancario e apontando que
‘ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producao ou a sua construcdo.” (Ibid., p. 24) Trata-se, portanto, de ndo considerar o
educando como depositario de conhecimento enquanto o educador torna-se apenas
depositante, mas de comunicar-se, dialogar, experienciar esta transformacao que a
educacao promove na vida de ambos, considerando seus conhecimentos prévios em

busca da producéo de novos saberes hum processo continuo de busca.

Abaixo listamos algumas caracteristicas da vertente bancéaria, criticada por
Freire (1987) em busca de uma outra abordagem, mais horizontal, dialégica, e que

considere a experiéncia dos individuos.
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Figura 6 - Concepgéo bancéria de ensino

Concepcao bancaria de ensino

EDUCADOR EDUCANDO
Educa E educado
Sabe Nao sabe
Pensa E pensado
Diz a palavra Escuta
Disciplina E disciplinado
Prescreve Segue a prescrigao
Atua Tem a ilusdo de atuar
Escolhe o conteudo Acomoda-se ao contetido
Identifica sua autoridade Adapta-se as determinagdes
E sujeito do processo E objeto do processo

Fonte: autoria propria, baseado em Freire (1987)

Observando esta realidade apresentada, o autor propde que os educandos
deixem de ser vistos como seres de adaptacdo, mas que seja estimulada a
consciéncia critica que resultaria em sua insercdo no mundo como sujeitos nao
apenas do ato cognoscente, mas da vida social. Portanto, o educador que se propde
a este deslocamento, a esta pratica horizontal de ensino deve estar consciente de que
sua formacéo é permanente, e que, ao lidar com seres diferentes, com as mais
diversas bagagens culturais e histdrias de vida, também segue aprendendo ao
ensinar.

Essa parceria e dialogicidade conquistada no grupo vai sendo
conquistada nos trabalhos e rotina diaria com as criangas. As
propostas das atividades articuladas com estudantes de areas
distintas permitem com que elas aos poucos vao se formando
como profissionais ao mesmo tempo em que me ensinam e me
formam e juntos apresentamos novas leituras de mundo as
criangas, possibilidades inidmeras de desenvolvimento das
suas diferentes linguagens. (ZUIN; FERREIRA JUNIOR, 2020,
p. 30)

Oposta a pratica acritica e hierarquica do ensino tradicional, ou bancério, Freire

estimula que o educador democratico reforce a capacidade critica do educando, sua
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curiosidade e insubmisséo; e, para tanto, os agentes da constru¢cao do conhecimento
devem ser instigadores, inquietos, curiosos, humildes e persistentes. Uma vez que a
visdo bancaria reduz o potencial criador dos individuos e sua criticidade, ela responde
aos interesses dos opressores, para 0s quais a populacdo deve ser mantida na

ingenuidade, reagindo a qualquer tentativa de educacao transformadora.

Ja a perspectiva libertadora, problematizadora e dialdgica, autenticamente
reflexiva, nega os atos de narrar, depositar ou transferir conhecimento aos educandos
como pacientes da educacdo. O objeto cognoscivel passa a intermediar o ato dos
sujeitos cognoscentes e ja ndo representa a finalidade em si. “Ja agora ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se educam em
comunh&o, mediatizados pelo mundo.” (FREIRE, 1987, p. 69) Desta forma é possivel
superar a contradicdo educador-educandos, estabelecendo uma horizontalidade nas

relacBes de maneira dialdgica, indispensavel ao aprendizado de ambos.

Torna-se evidente, entdo, a quem cada concepcao serve, a primeira —
antidialégica — a permanéncia da dominacéo e a segunda — dialégica — a libertacao,
num constante ato de desvelamento da realidade. A primeira, de carater assistencial,
inibe a criatividade ou mesmo a domestica, hegando a vocacao dos individuos de
humanizar-se; ja a segunda fundada na criatividade e no estimulo a reflexdo e acéo
responde a vocacao dos homens em busca dessa transformacéao criadora e encontra
no afeto e na sensibilidade caracteristicamente humanos uma forma de tornar todas

as ciéncias e as relagdes sociais mais humanas. (Ibid)

Figura 7 - Concepcéao problematizadora / dialgica

Concepcao problematizadora/ dialégica de ensino

Educador e educandos Sujeitos do ato cognoscente

Atores da
transformacao

Constroem o Exercitam sua
conhecimento autoridade e
através do dialogo liberdade

Dotados de
consciéncia

social

Fonte: autoria propria, baseado em Freire (1987)
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Como, entdo, atuar de maneira dial6gica numa estrutura educacional que serve
a um poder que nega o dialogo? Para o autor, uma das alternativas € dialogar,
inclusive, sobre a negacao do didlogo e, além dos conteudos, a tarefa do educador
democratico também ¢é ensinar a “pensar certo”, sendo que uma das condi¢gdes para
tanto € ndo estar certo das proprias certezas.

A grande tarefa do sujeito que pensa certo néo é transferir, depositar,
oferecer, doar ao outro, tomado como paciente de seu pensar, a
inteligibilidade das coisas, dos fatos, dos conceitos. A tarefa coerente
do educador que pensa certo €, exercendo como ser humano a
irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se
comunica, a quem comunica, a produzir sua compreenséo do que vem
sendo comunicado. Nao hé inteligibilidade que ndo seja comunicacéo
e intercomunicacgéo e que nao se funde na dialogicidade. O pensar
certo, por isso, é dialdgico [...] (FREIRE, 2019, p. 38-39, grifo nosso).

A dialogicidade proposta pelo autor refere-se a um contexto em que seres
dialdgicos respeitam suas diferencas e aprendem com elas, assumindo-se
inacabados, buscando o entendimento pela coparticipacdo. Assumindo também o
inacabamento do mundo e o permanente movimento da historia, uma das maneiras
de ser esta presenca, que intervém e transforma, depende da condi¢cao de “pensar
certo” e agir como ser social aberto aos outros numa relagao dialégica, na qual o
pensar do educador e do educando sé ganham autenticidade em conjunto e diante da
realidade que compartilham na tentativa de tornar o mundo um lugar mais humano.
“(...) estar na sala de aula é poder falar dela com propriedade, é levar indagagdes a
todo momento sobre esse processo formativo e levar isso como dialogia aos alunos
de graduacédo e pés-graduacao permite-me formar para transformar.” (ZUIN, 2020, p.

23, grifo da autora)

Freire (2018) defende que esta maneira de pensar deve ser constantemente
testemunhada e vivida, aproximando o que € dito e o que é feito coerentemente, pois
a educacao - como forma de intervencdo no mundo - deve possibilitar ao homem a
discussédo acerca da propria problematica, que estimule sua consciéncia, Ihe dé
coragem para lutar, que o coloque em dialogo constante com o outro e que “o
identificasse com métodos e processos cientificos” (Ibid, p. 119)

Assim, a perspectiva pedagogica dialégica aproxima a pratica, a teoria e a
reflexdo de maneira critica e cientifica. Freire (2018, 1987) defende que nossa
educacao precisa de uma teoria inserida na realidade, de um contato analitico para

comprova-la e vivé-la plenamente e, no caminho oposto a concepg¢do bancaria,
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compreenda os homens como seres conscientes, ndo mais “vazios” ou depositarios
de conhecimento, mas problematizadores de sua relacdo com o mundo e com 0s
outros seres.

Poli: A gente j4 pode introduzir para as criancas esses didlogos
problematizadores para que quando elas forem crescendo e forem se
conscientizando de problemas maiores, né, da sociedade, elas possam se
inserir nesse mundo e ajudar a transformar desde pequenininhos, por
exemplo, a questdo ambiental € uma coisa que t4 muito presente, né, no
cotidiano das criancas, de plantar, de cuidar da agua, do planeta, e a gente
pode problematizar e elas podem ir compreendendo e ir avangando nesse
nivel de consciéncia que todos n6s vamos conquistando a medida em que
vamos envelhecendo. [conversa durante reunido de pais online no fim do
semestre em 02/08/2021]

Esta disposicdo ao didlogo constante é uma mudanca radical de atitude em
relacdo a passividade do ensino que nos foi apresentado por um longo periodo em
busca da ruptura do siléncio e da pratica pedagdgica vertical, bancaria e
generalizadora por uma nova concepcao participativa e critica das interacdes entre
educadores e educandos, escola e sociedade e da consciéncia dos individuos de que
podem ser agentes da propria pratica cognitiva, além da reinvencéo do conhecimento
transformado a partir destas relac6es. Para o autor, o dialogo:

Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da confianca.
Por isso, s6 o dialogo comunica. E quando os dois polos do dialogo se
ligam assim, com amor, com esperanc¢a, com fé um no outro, se fazem
criticos na busca de algo. Instala-se, entéo, uma rela¢do de simpatia
entre ambos. S6 ai ha comunicacgdo. (FREIRE, 2018, p. 141).

Assim, a confianca que se estabelece entre os sujeitos do didlogo os torna
companheiros no caminho pela reformulacdo do mundo e, para tanto, ha que ter uma
intensa fé nos homens, no seu poder de criacdo e de agéo e na sua vocacao de ser
mais, que se torna, entdo, um direito de todos. Trata-se também de ter esperanca na
eterna busca pela humanizacao dos individuos, esperanca no sentido de “esperancar”
e ndo apenas esperar de forma passiva, pois enquanto espero sigo lutando por um
mundo melhor. (Idem, 1987)

O desencantamento de estudantes e profissionais da educac¢éo em relacdo ao

futuro e os desafios diarios impuseram restricbes ao direito de sonhar com uma
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educacéao diferente, com a necessaria transformacéo social a partir da escola e do
conhecimento. Uma nova abordagem, no entanto, nos demonstra a possibilidade de
uma utopia realizavel de fazer uma escola diferente, representando um félego em
meio a um clima de desesperanca e desanimo. A aprendizagem dialogica € construida
diariamente a partir de um sonho comum em busca da restauragédo da humanidade,
compreendendo cada contexto e suas problematicas sem deixar de refletir sobre o
todo e a responsabilidade das implicacbes de cada acdo social. (MELLO; BRAGA;
GAVASSA,2020)

A aposta nesta transformacao da escola e seu reflexo na sociedade se trata de
acreditar nas pessoas e em suas capacidades, admitindo os desafios, limitacdes e
dificuldades impostas as tentativas de construcéo desta alternativa fundada no didlogo
e nas relacdes democraticas, buscando a denuncia das injusticas e desigualdades e
se comprometendo em adotar uma postura critica na luta por supera-las. Para tanto,
considerar a diversidade de interacdes entre diferentes agentes do ato educativo
constitui a riqueza da busca pela maxima aprendizagem de todas e todos na
esperanca por uma vida mais digna para todas as pessoas. (Ibid.)

Numa perspectiva freireana, as autoras defendem que ndo € possivel uma
transformacao social através da educac¢éo que nao seja fundada na ciéncia, no sonho
e na utopia de toda uma sociedade, sonho que implica um ato politico de luta hoje

para viabilizar um horizonte mais humano amanha.
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9 ENSINO DIALOGICO

A perspectiva dialégica de ensino, priorizando a concepc¢do comunicativa das
relacbes entre os atores da aprendizagem, avanca em relacdo as concepcoes
tradicionalistas e construtivistas, assim como avancou a sociedade industrial,
tornando-se a sociedade da informacdo. Estas mudancas foram denominadas por
Aubert et. al. (2018) como giro dialégico das sociedades. Para os autores, as
concepcOes anteriores foram concebidas por e para sociedades industriais que ja nao
existem. Desta forma, esta concepcdo apresenta “avangos, como € préprio da
producéo do conhecimento cientifico.” (MELLO; BRAGA; GABASSA, 2020, p. 12)

Nesta perspectiva, a presenca do dialogo nas relacdes interpessoais € uma das
caracteristicas principais e fator essencial para o desenvolvimento do aprendizado,
produzindo uma compreensdo profunda acerca do mundo. Baseada em teorias
cientificas, a aprendizagem dialégica tem enfoque interdisciplinar, possibilitando
contribui¢cdes de diversas areas do saber aos problemas educacionais. Assim como a
ciéncia ndo busca uma teoria “definitiva”’, a concepgédo dialégica admite sua
provisoriedade, pois cada momento histérico demanda uma nova teoria e pratica
como em outras areas do conhecimento, que a partir dos avancos das teorias
anteriores e das “contribuicdes tedricas e experiéncias praticas, assim como da
analise do contexto social, politico e econdmico do momento, melhorem a educacgéo
de todas as pessoas.” (AUBERT et. al., 2018, p.26)

Este caréter cientifico da proposta foi 0 que motivou a busca pela identificacdo,
na prética diaria, desta caracteristica e de seu incentivo a producédo e construcdo do
conhecimento, da conscientizacdo do individuo de sua responsabilidade em relagéo
a sua realidade, de sua relacdo com o outro e todas as implicacdes que seu estar no
mundo pode gerar na vida das pessoas de seu entorno e, hoje, numa sociedade
globalizada, até mesmo numa esfera macro da sociedade. A possibilidade de dialogo
com a comunidade sobre a educacdo que familias e escola pretendem em cada
contexto tornam democraticas as decisdes em busca de uma realidade melhor que a

que, até entdo, pudemos vivenciar.

Desta forma, profissionais da educagéo e familiares devem se articular com a
comunidade em geral em busca de uma educacdo que seja melhor para todos,

transformando seu contexto e cotidiano de forma concreta. E, para tanto, € necessaria
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esta participacado democratica de todos os sujeitos do processo educativo, ampliando
as responsabilidades para todos os membros de uma sociedade de maneira
diversificada e abrangente em busca de um melhor desenvolvimento dos estudantes
e da comunidade local, promovendo uma convivéncia respeitosa em relacdo a
diversidade que nos constitui. (MELLO; BRAGA; GABASSA, 2020)

A inclusdo da abordagem sobre diversidade no planejamento busca
demonstrar a riqueza das individualidades de cada individuo no processo de ensino e
aprendizagem e a importancia da valorizagdo, reconhecimento e respeito as

diferentes possibilidades de culturas que nos constituem:

Poli: Familias, por gentileza, tentem discutir com as criangas 0s
sentimentos que aparecem nessa historia, a importancia de valorizarmos a
diferenca, né, o direito de igualdade, os direitos, né [mensagem de audio
enviada no grupo de materiais, 14/06/2021]

Poli: Vamos pesquisar pratos de origem africana? Vamos fazer uma
receita e enviar fotografias para o nosso livio de Receitas dos Contos de
Fadas. [mensagem enviada no grupo de materiais, 14/06/2021]

Mé&e 1: Boatarde! Por aqui, conversamos sobre as diferengas e fizemos
brigadeiros! (& [mensagem enviada no grupo de atividades, 16/06/2021]

Pai: Aqui fizemos diversidade com frutas...salada de frutas com uva,
morango e banana e suco de abacaxi. [mensagem enviada no grupo de
atividades, 16/06/2021]

Mé&e 2: Boa tarde! Escolhemos a cocada como prato de origem africana.
Fizemos uma cocada de forno. [mensagem enviada no grupo de atividades,
16/06/2021]

Crianga: Oi gente, como vocés estdo? Eu to bem. Eu fiz um docinho da
Africa que chama docinho de mulata, ta? [mensagem de audio enviada no
grupo de atividades, 16/06/2021]

Mée 3: Beijo de mulata kkkk [mensagem enviada no grupo de
atividades, 16/06/2021]

Mée 4: [ela] enfeitou bexigas de maneira diferente para representar a
diferenca das princesas... [mensagem enviada no grupo de atividades,
22/06/2021]
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Sendo a comunicacdo um fenémeno social e considerando o carater dialégico
de nossa sociedade, tornou-se necessaria a insergéo no “plano da aprendizagem [de]
um fendmeno que as proprias pessoas estdo protagonizando em outras esferas
sociais [...]” (AUBERT et. al., 2018, p. 32) Os autores ainda consideram que quando
as relacdes entre escola, alunos, familia e membros da comunidade s@&o mais

dialdgicas e com maior igualdade, o aprendizado é impactado de maneira positiva.

Ressaltando o0 protagonismo das interacdes dialégicas na vida, esta
perspectiva, além do desenvolvimento cognitivo, desenvolve habilidades

interpessoais, capacidade de reflexdo e de transformacédo do entorno sociocultural.
Nesta concepcédo a aprendizagem dialdgica € constituida por:

e dialogo igualitario, no qual todos sdo considerados importantes e tém
seus argumentos levados em consideracdo nos debates e sua
experiéncia valorizada como fonte de conhecimento valido numa relacéo
horizontal e ndo-hierarquica;

e reconhecimento da inteligéncia cultural, considerando o contexto em
gue vivem os educandos para intervir no processo de aprendizagem em
busca do maior desenvolvimento de cada um;

¢ transformacao dos niveis prévios de conhecimento, buscando alcancar
0 sucesso de todos e todas;

e aumento da aprendizagem instrumental, diminuindo a desigualdade
cognitiva presente na sociedade moderna;

e criacdo de sentido em busca do pertencimento ao mundo social em que
0 sujeito se encontra inserido;

e busca por um humanismo que valorize os principios de solidariedade,
igualdade, respeito as diferencas e os direitos de cada ser. (MELLO;
BRAGA; GABASSA; 2020).

A abordagem democratica desta vertente busca horizontalizar as relagdes
entre os atores envolvidos no desenvolvimento do aluno, que participam de sua vida
diaria e, desta maneira influenciam em sua formacéao, tornando essencial esta parceria
escola-familia-comunidade. Partindo da premissa de que o conhecimento académico
nao deve diminuir o saber da experiéncia e que cada individuo tem algo a ensinar, o

contato com agentes da comunidade torna a experiéncia educacional enriquecedora,
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demonstrando a carater permanente de formacao e transformacéo do ser humano. “A
todas as pessoas, dizemos que, como cidadaos, assumam o valor da escola como
lugar que pode potencializar encontros e aprendizagens para todas as pessoas, como
parte da construcdo de uma sociedade melhor.” (MELLO; BRAGA; GABASSA, 2020,
p. 15)

O respeito a diversidade e a abertura a interacdo com outras formas de viver e
outros contextos culturais ampliam a capacidade de reconhecer no outro 0 mesmo e
o diverso, considerando suas peculiaridades e compreendendo sua maneira de estar
no mundo. Neste contexto, a busca pela superacdo da desigualdade significa partir
de diferentes niveis de conhecimento do alunado e buscar o maior desenvolvimento
possivel para que, respeitando as limitagdes e potencialidades cognitivas de cada um,
seja possivel atingir niveis superiores de aprendizado através das interacdes
dialogicas a partir da riqueza da interculturalidade.

Por isso, é importante transformar o contato, entre diferentes grupos e
pessoas, em convivio, para construirmos conjuntamente
possibilidades de igualdade, aprendizagem mutua. Precisamos nos
educar na diversidade para a igualdade. (MELLO; BRAGA;
GAVASSA, 2020, p. 38, grifo nosso)

Diante da flexibilidade e abertura para abordar temas étnico-raciais propostos
por estagiarios curriculares da pedagogia, receptividade em aprender sobre o tema e
construir este conhecimento juntos, pudemos identificar a horizontalidade,
dialogicidade e respeito as individualidades e diferencgas nas rela¢gdes mantidas entre

os integrantes dos projetos orientados pela pedagoga:

Poli: [...]Jela sugeriu esses dois. Eu até falei pra ela que eu acho legal a
gente trabalhar “Uma princesa diferente” e depois “Ana e Ana”. O que vocés
acham? Nessas duas semanas, e a respeito dos contos populares a gente
talvez possa trabalhar, entdo, no segundo semestre. Talvez a gente continue
com essa proposta dos contos, ai a gente pode pegar alguns contos populares
de algumas nacionalidades e de algumas regides aqui do pais e mostrar como
essa cultura oralizada foi tdo importante que até hoje, entdo é disseminada e
a gente pode conhecer um pouco daquela cultura. O que que vocés acham,
pessoal, da gente caminhar por ai? [...] Mas eu gostei sim, porque ai a gente
pode trabalhar as artes pléasticas com eles falando das diferengas, por
exemplo, no projeto “Eu e meu mundo”eu gosto de comer tal coisa, minha mée
gosta disso, meu pai gosta daquilo, fazer até um registro sobre isso, né, porque

no livro “Ana e Ana” aparece essas diferencas entre as irmas que sdo gémeas,
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né? O que que vocés acham? Eu gostei dos livrinhos.

Também é muito legal, eu tinha falado até para [ela], que o cenario que
marca essas princesas da Disney sdo essas princesas loiras, da pele clara, e
eu achei muito bacana essa histéria “‘Uma princesa diferente” que demarca
muito isso, né? As criangas tém muito esse ideério Disney do que é princesa,
e na verdade a gente pode ter um monte de princesas diferentes,
diferentemente nas culturas, né? Entdo eu acho bacana trazer isso, sim. Muito
obrigada, viu, pessoal? Agora a gente precisa pensar has atividades em
conjunto. Eu vou pensar mais um pouquinho aqui, eu ja to com algumas
ideias, né, no projeto “Eu e meu mundo”, nas artes plasticas, Libras a gente
pega algumas palavras do contexto, né, inglés também, entdo vai ficar super
bacana. Um abraco pra vocés.

[...] nés vamos utilizar essas histérias africanas, porque acho que é
interessante a gente trazer também, né, essa diversidade, trabalhar as
questdes raciais, né, porque ja que a gente entrou na Princesa e a Ervilha essa
semana, acho que é interessante as criangas aprenderem um pouco sobre
princesas existentes em outras culturas e tal. Entdo a gente vai utilizar essas
historias. Ai a gente sO vai pensar em conjunto aqui nesse grupdo, que
atividades vocés pensam em fazer a partir dessa proposta da “Princesa
diferente” pra primeira semana, né? E a “Ana e Ana” depois de 15 dias pra
fechar o semestre, ai a gente fecha o semestre, entra em férias e ai eu to
pensando da gente continuar com esse projeto de leitura, assim, de continuar
com 0s contos, mas a gente passar pelos contos populares, 0 que que vocés
acham, pessoal? [mensagens de audio enviadas no grupo da equipe,
05/06/2021]

Estagiaria 1: Vocés tém alguma ideia de como podemos trabalhar com
as artes plasticas? [mensagem enviada no grupo da equipe, 08/06/2021]

Estagiario: Colares com migcangas ou com macarrdo colorido.
Lembrando que a proxima historia que vamos contar das gémeas, elas gostam
muito de macarrdo... [mensagem enviada no grupo da equipe, 08/06/2021]

Estagiaria 2: comecamos a pensar nas praticas corporais e dei a ideia
de fazermos a brincadeira dos escravos de j6. Tem o caxanga. Pensei no
projeto de artes plasticas talvez confeccionar ele.

Estagiario: Ola meninas ndo se usa mais 0 termo escravo e sim
escravizados. Ja discutimos sobre esse nome da brincadeira. Como o jogo é
legal, pode se mudar o nome dele. O que acham?

Estagiaria 2: Eu sou muito leiga nessa parte, as brincadeiras que
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conheco séo antigas, nem sei se € legal, possivel aplicar, estou aprendendo
com vcs.

Poli: [...] vamos abordar a diferenca?

Estagiaria 3: O sentimento de ser diferente?

Poli: Por exempilo, a tristeza, o ndo pertencimento, a ndo aceitagéo

Poli: [...] que tal montarmos um PDF de comidas de origem africana?
Mostrando as criancas o Mapa, falarmos sobre a escraviddo e a cultura?

Estagiaria 4: [...] fizemos um tutorial de tinta de produtos naturais. O
que vc acha?

Poli: Perfeito. Gente eu estou com vocés sempre!!l Vocés tem ideias
brilhantes...por isso 0 grupo e o didlogo sdo tdo importantes [didlogo no
grupo da equipe, 08/06/2021]

Partindo de uma perspectiva interdisciplinar, aberta a contribuigdes de diversas
areas do conhecimento, a pratica pedagogica dialégica € baseada em evidéncias
cientificas, em suas teorias educacionais e nos avancos obtidos com as tentativas
anteriores para tentar obter éxito e exceléncia na busca por uma sociedade mais justa
e igualitaria por intermédio da educacdo. Assim, uma atitude responsavel e
comprometida, a dos “verdadeiros intelectuais, transmite ao professorado a
necessidade de um funcionamento cientifico e critico na educacéo.” (AUBERT et. al.,
2018, p. 18, grifo dos autores)

A busca por projetos de extensdo interdisciplinares com as distintas
areas do conhecimento foi uma das formas que busquei para tentar
compreender e entender os diferentes olhares e vozes, aprendendo
com as estudantes dos diferentes cursos de Graduagédo, ao mesmo
tempo em que posso ensinar algumas coisas que sei, assim
aprendemos todos juntos, um dos principios de Paulo Freire. Essa
troca tem se tornado essencial para os trabalhos que juntas
desenvolvemos em prol de uma educacdo de qualidade para as
criangas (ZUIN et. al, 2021, p. 30).

A abertura ao dialogo entre os cientistas e a sociedade também é caracteristica
desta concepcéao, que passa a desenvolver teorias mais inclusivas por singularizar a
abordagem respeitando a cultura e as especificidades locais, promovendo a
participagcdo dos mais diversos atores sociais no dialogo sobre a educacgédo e o
desenvolvimento da comunidade. Assumindo a corresponsabilidade pela educacgao
de seus filhos, as familias passam a participar ativamente do desenvolvimento e da

escola que desejam para suas criancas. Para Aubert et. al. (2018) essa
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horizontalidade nas interagOes entre cientista/sociedade, professorado/alunado e
entre escola/familia/comunidade reflete de forma positiva no aprendizado e na

convivéncia de maneira geral.

A parceria entre professor e familia permite:

» Amplitude nas praticas de letramento (melhor apropriagédo da leitura,
do desenho, da oralidade e da escrita) devido a afetividade e parceria
com as praticas do professor;

+ Seguranga da crianga, da familia e do professor (os lagos de
confianca e co-responsabilidade permitem que os adultos se sintam
mais confiantes em suas acfes e nas acfes do professor, fato que
leva a seguranca da crian¢a, minimizando comportamentos de birras,
etc);

» Melhora nas aprendizagens e desenvolvimento da crianga porque as
suas vivéncias e experiéncias em casa (conhecimentos cotidianos e
espontaneos) sdo trazidos pelas familias e considerados pelo
professor na sala de aula a fim de introduzir os contelidos cientificos)
e as experiéncias e aprendizagem da escola séo trazidas para a
discusséao pelos pais em casa,;

» Desenvolvimento positivo nas Atividades de Vida Diarias por meio de
acdes intencionais com as artes plasticas;

» Desenvolvimento das emogées e sentimentos devido a apropriagao
do conceito por meio das histérias;

* Ampliagéo da atividade criadora por meio da literatura;

+ Desenvolvimento da oralidade e aumento do vocabulario pelas
interacdes e mediacdes propostas;

* Desenvolvimento e aprimoramento dos desenhos pictograficos;
* Inicio do processo de aquisi¢gao de escrita;

* Respeito ao outro, aos amigos, aos professores;

* Apropriacao de diferentes linguagens;

* Apreciagao de uma alimentagéo saudavel;

* Incentivo a partilha;

+ Exercicio da escuta e responsividade; entre outros. (ZUIN;
FERREIRA JUNIOR, 2020b, p. 191).

Pai: Gente... d4 um trabalhinho para a gente... valorizo a profisséo de
voceés todos os dias... & E dificil demais, mas juntos e apoiados seguimos.

Poli: A gente fica muito feliz com esse retorno de vocés. [...] Muito
obrigada pelo retorno e parceria de sempre.

Estagiarial: Parabéns pelo empenho de vocés em viabilizar as
atividades para elel!

Pai: Gente... imagina, eu quem agradeco, € mto dificil, confesso, mas
nos esforcamos no meio dessa loucura para que ele tenha o acesso. Talvez
podia fazer melhor, mas dentro das possibilidades acho que ele esta
crescendo, aprendendo, desenvolvendo, isso ja nos deixa mto gratos

Estagiaria 1: Eu imagino! Ainda mais trabalhando e tendo que lidar com

outras responsabilidades dentro de casa. Mas é muito importante essa
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participacao de vocés, ndo digo por nés, mas pelo desenvolvimento dele )

Poli: N6s também somos muito gratas a vocés pelo empenho e por esse
desenvolvimento nitido [dele].

Estagiaria 2: Quanta retribuicdo linda!!! Obrigada familias. Sei que ndo
€ nada facil! Vcs sdo maravilhosas/maravilhosos e muito fortes! [dialogo por
mensagem no grupo de atividades, 18/03/2021]

Mae: Considero a experiéncia, ndo somente a presenca, da familia
junto ao seu filho (a) dentro da escola de suma importancia. (...) Ter alguém da
familia participando em algum momento da vida desta crianca dentro da escola
traz seguranca a todos, inclusive a professora e sua equipe. Certamente estas
profissionais tiveram mais respaldo e consisténcia ao propor suas atividades,
além de cumplicidade e apoio dos pais. Neste sentido todos ganham. A crianca
€ a que mais se beneficia neste processo, afinal ela tem seus pais ou familiares
ora ou outra dentro seu espaco de aprendizagem formal, pessoas estas que
ela confia, se sente segura e tem como referéncia. (...) Na contemporaneidade
vejo este método de cumplicidade entre familia e escola, proposto pela
professora Poliana, como um dos caminhos mais saudaveis e présperos para
a construcdo do saber e da indole de uma crianca. [relato de experiéncia da
mé&e de uma das criancgas, disponivel em Zuin (2020, p. 166)]

Coordenadora pedagdgica: Eu queria parabenizar a Poli, que ta
liderando todo esse trabalho (...) e todas as bolsistas de extensdo que sdo
maravilhosas e realmente é um trabalho em equipe e parece que a
singularidade de cada uma de vocés, como algum pai ai falou, fica presente,
fica marcante, é muito legal. E os protagonistas dessa histéria que séo os pais,
né, que estdo realizando as tarefas. E gostando, eu acho que eles estédo se
empolgando. E gostoso de ver o envolvimento dos pais (...) se ndo fosse a
participacdo dos pais nada disso poderia estar acontecendo. Esses pais s&o
muito participativos. [conversa durante reunido de pais de fim de semestre
online em 02/08/2021]

Ainda nesta concepc¢ao, a aprendizagem dialégica promove a construcédo do
conhecimento mediado pelo didlogo orientado para o desejo de entendimento,
alcancando compreensédo mais profunda sobre algum aspecto da realidade de
maneira que as intervencdes do professor deem validade aos debates que ocorrem
para que as contribuicbes melhorem a qualidade da aprendizagem individual e da

educagcdo de maneira geral. Assim, o conhecimento instrumental e o dominio da
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técnica da leitura e da escrita, assim como de disciplinas ditas “exatas”, deve
acompanhar uma visdo critica e analisados de maneira dialégica para uma
interpretacdo autbnoma da realidade apresentada. (MELLO; BRAGA; GAVASSA,
2020)

Além de atividades interdisciplinares de letramento, a iniciativa de oferecer
diversas versdes da mesma histéria contribui para o estimulo ao pensamento critico
e reflexivo, no qual as criancas podem identificar probleméticas de varios pontos de
vista sobre a mesma situacédo. As mediacdes baseadas nos contos de fadas, género
discursivo caracteristico do universo infantil, demonstraram ser um recurso efetivo ao
letramento destas criancas, que demonstraram interesse e prazer pela leitura
mostrando os livros que tém em casa e contando suas proprias versdes das historias
durante live, sendo pacientemente ouvidos e estimulados pelas educadoras por um
longo periodo de empolgacéao.

Entendemos, entdo, a aprendizagem dialégica ndo como um método a ser
aplicado, mas uma postura do educador democratico que pretende emancipar o
educando em busca da propria atividade cognitiva, incentivando sua capacidade de
aprender e de construir conhecimento por meio de uma visdo critica do mundo e da
reflexdo em busca da transformacédo da prépria realidade. Portanto o conhecimento e
sua cientificidade ndo sdo construidos apenas por especialistas, mas por todas as
pessoas que fazem parte de determinada realidade.

Dessa forma, o conhecimento é criado em situa¢des de interagdo entre
pessoas diferentes, que contribuem com seus saberes, experiéncias,
vivéncias e sentimentos. A aprendizagem resultante desses
processos, por um lado, transforma o que as pessoas sabiam antes
de participar desse dialogo, porque amplia e torna mais complexo o
conhecimento e, por outro, transforma seu entorno sociocultural e a
elas mesmas. (AUBERT et. al., 2018, p. 68)

Essa perspectiva igualitaria de construcdo do conhecimento por meio do
didlogo entre todos os atores sociais da voz aquelas pessoas que vinham sendo
excluidas do ambiente académico, aprofundando o rigor cientifico da abordagem sem
torna-la rigida, uma vez que faz emergir novas perspectivas da realidade social do
ponto de vista da propria comunidade a partir desta transformacéo e abertura da
escola. Bakhtin (2017) considera que o0 mesmo objeto ou evento, visto ou vivido por
pessoas diferentes, de suas diversas posi¢coes, adotam sentidos diversos e

individualizados a partir do juizo de valor e tom emocional que cada individuo atribui.
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Desta maneira, cada contribuicdo, de cada ator social de uma comunidade, torna-se

Unica e indispenséavel a prética dialégica de ensino proposta.

No contexto da pratica analisada pudemos identificar estas caracteristicas de
integracao, dialogo, abertura e humildade na flexibilidade com que a educadora lidou
com a disponibilidade das familias e das colaboradoras para encontros e reunides e
0 respeito com que acolheu opinides e sugestdes de todos estes integrantes do ato
educativo, agradecendo sua participagéo e creditando o trabalho executado por cada
um como forma de valorizar os esforgos individuais e o trabalho construido em

conjunto.

Poli: Meninas, vocés viram que para a proxima semana é a histéria do
Lobo e dos 7 cabritinhos?

Vamos propor atividade de representacdo do 1 ao 7? [mensagem
enviada no grupo da equipe, 02/04/2021]

Poli: Que equipe linda! [mensagem enviada no grupo da equipe,
15/04/2021]

Poli: Boa tarde familias, boa tarde criancas. Essa é a nossa ultima
semana do nosso semestre letivo e eu gostaria que vocés pudessem participar
e eu faco novamente o convite as familias, né, pra essa sexta-feira as 2 da
tarde nés estarmos juntos para a reunido de final de semestre para que eu
possa ouvi-los, para que a gente possa planejar o segundo semestre em
conjunto com vocés, ver o que deu certo, o que a gente precisa melhorar,
porque a gente precisa muito do feedback de vocés para que a gente possa
entdo fazer o planejamento, né? Para que as coisas melhorem ja que a gente
ndo ta na sala de aula, ndo estamos vendo o desenvolvimento das criangas,
ta? Um beijo pra vocés, eu conto com a presenca de vocés na sexta-feira as 2
horas da tarde a reuni&o comigo, com a equipe e com a diregdo. Um abraco a

todos. [mensagem de audio no grupo de materiais, 19/06/2021]

Durante a reunido de pais supracitada estes atores passaram a planejar o
segundo semestre de atividades para as criancas em dialogo, chegando a conclusao
de que a tematica dos contos de fadas agradou a todos devido a familiaridade e
contato que tiveram com esta literatura anteriormente e que a permanéncia desta
estratégia seria a mais adequada para o0 segundo semestre, uma vez gque ainda nao

havia previsao de retorno das aulas de forma presencial.

Além da necessaria parceria entre escola e familia pudemos identificar um fator
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relevante para o desenvolvimento do aprendizado dos educandos na perspectiva
dialégica, que é a fundamental atribui¢cdo de sentido aos conhecimentos produzidos
no ambiente educacional, que, para Aubert et. al. (2018) n&o é algo intrinseco, mas
surge na intersubjetividade, nas interacfes entre aluno e comunidade e € influenciada
pelos objetivos educacionais, a valorizagao social do conhecimento apreendido e as
expectativas académicas e profissionais de cada familia e que

[...] quando a escola incorpora as diferencgas culturais e linguisticas de
forma igualitaria, o sentido da educacéo e o sentido das aprendizagens
aumentam em todos 0s meninos e meninas. O alunado de minorias
étnicas, linguisticas e culturais tem vontade de ir & escola na qual se
transmite, explitica ou implicitamente, que sua cultura e sua lingua séo
tdo vélidas quanto quaisquer outras. (AUBERT et. al., 2018, p. 180)

Para Freire (1987) a educacdo que narra o conteiddo como coisa morta
desconsidera a dimensé&o concreta da realidade das pessoas, implicando narradores
e ouvintes distantes entre si e da realidade que os cerca, de forma estética e alheia
as experiéncias dos individuos e considerando apenas o educador como sujeito da
aprendizagem de maneira unidirecional, desprezando os saberes de experiéncia dos
educandos, conduzindo-0s a uma memorizacao acritica e mecéanica de conteludos.
Esta abordagem é justamente o oposto do que propdem o0s autores da perspectiva
dialogica, que defendem a atribuicdo de sentido a educacdo para que ela seja
significativa para os individuos e para a comunidade de maneira geral. A inclusdo da
familia nas atividades de aprendizagem e a execucdo de propostas que valorizem o
conhecimento cotidiano dos educandos sdo algumas das formas de adocao da pratica
dialogica.

[...] como docente busco diferentes vozes e olhares na constituicdo da
rotina com meus alunos, as minhas criancas, busco inserir as familias
em projetos diarios de culinaria, de profissdes, de estarem presentes
na sala e em outros espacos a fim de que juntos possamos tornar as
praticas acolhedoras para as familias e para as criancas e para que
juntos possamos nos conhecer melhor e assim, criarmos lacos de
envolvimento para além da sala de aula. (ZUIN; FERREIRA JUNIOR,
2020a, p. 29).

Poli: Nao esquecam de nos enviar uma receita da Vové ou Vovd!
Cologuem o nome da Vovo e fagam um desenho dela ou dele para colocarmos
no livrinho! [mensagem enviada no grupo de materiais, 12/03/2021]

Poli: Nossa, que bolo mais lindo esse, hein, de laranja com cobertura
de chocolate. Hmmmmmm, adorei a receita. E eu gostei muito do desenho da
sua vovo e do seu vovo, ficou muito bonito, viu? [mensagem enviada no grupo

de atividades, 19/03/2021]
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9.1 AFETIVIDADE, PROXIMIDADE E SENSIBILIDADE

Além dos conteudos académicos apreendidos no ensino formal ha diversas
outras habilidades, importantes para a vida em sociedade, que podem ser adquiridas
num contexto dialégico em comunidade, como resolucdo de conflitos, habilidades
comunicativas, emocionais, praticas, manuais, entre outras. O tempo livre constitui,
assim, uma parte importante do processo de aprendizado, possibilitando uma
participacdo mais critica e reflexiva na vida comunitéria, uma vez que o entorno passa
a constituir, também, o espaco educativo, e a fronteira que separava a escola da
realidade concreta dos educandos deixa de existir. (MELO; BRAGA; GAVASSA, 2020)

Eu: Vocé estava comentando que o dia que tem piquenique eles
participam mais, justamente por esta questdo da afetividade do alimento?

Poli: Eu acho, com certeza! Comer junto. Vocé viu a gente comendo a
maca? A gente passou um tempdo ali um vendo o outro comer (risos).
Ninguém falava nada, s6 comendo.

Eu: Eu achei que eles se sentiram muito a vontade, porque dava a
impressao de que tava todo mundo na mesma mesa apesar de estar cada um
na sua casa, né? [entrevista concedida online em 11/06/2021]

Pai: Oh, gente, as criangas ai almocaram? (em tom de descontracao)
Porgque estdo comendo que é uma beleza! (risos)

Poli: Ah, mas é gostoso, né, todo mundo se vendo. A gente pode
combinar mais vezes café da tarde, vocés gostaram?

Crianca 1: Sim!

Poli: Vocés querem mais vezes?

Crianca 2: Sim!

Poli: Ah, entéo ta, ndo na sexta-feira que vem, na proxima, a gente pode
fazer outra coisa juntos, outro bolo, um suco ou uma salada de frutas. A gente
combina junto. Vocés vao pensando, ai vocés falam para mamae para ela
falar no grupo "Ah, vamos fazer tal coisa?", pode ser bolo de novo, sem
problemas.

Poli: Que gostoso esse piquenique! [interacdo durante piquenique em
live, 30/04/2021]

Poli: Gente, € uma delicia comer um bolinho a tarde, né? Da um

aconchego na alma! [interag&o durante piquenique em live, 30/04/2021]



103

Algumas das caracteristicas que identificamos como mediadores desta
atribuicdo de sentido do conhecimento cientifico ainda na educacao infantil sdo o tom
afetivo, a proximidade com as realidades dos educandos e suas familias e da
sensibilidade de reconhecer os conhecimentos prévios de todos envolvidos no
processo de desenvolvimento das criangas. Para demonstrar as estratégias utilizadas
pelas educadoras neste sentido enfatizamos as atividades que abordaram temas
relacionados a alimentacéo saudavel, como a sugestéo de video do personagem “Sid,
o cientista” abordando a importancia de conhecer os grupos alimentares e a fungao
de cada um para a manutenc¢do da saude e bem-estar, assim como em um piguenique
durante live, no qual foi possivel demonstrar a piramide alimentar e explicar sobre

como manter uma alimentacéo balanceada:

Poli: Vocés conhecem Sid o cientista? Também é bem legal para
usarem no dia a dia do trabalho de vocés [mensagem enviada no grupo da
equipe, 15/04/2021]

Estagiaria: E super legal! Ele apresenta de uma forma mto lGdica né
[mensagem enviada no grupo da equipe, 15/04/2021]

Poli: A proposta nessa sexta-feira € que vocés vejam um pouquinho
sobre os diferentes tipos de alimentos, e ai na outra sexta, na nossa live a
gente vai fazer o nosso piquenique, lembram? E ai no nosso piquenique a
gente vai ter um alimento que a gente gosta de cada grupo alimentar que faz
bem para 0 nosso crescimento, pra nossa saude, tA bom? [mensagem enviada
no grupo de materiais, 15/05/2021]

Poli: Dia de Live e Piguenique contendo véarios tipos de alimentos que
fazem bem ao nosso corpo: leite ou derivados, frutas e sucos, carboidratos,
doces, etc. O objetivo desta atividade € incentivarmos uma alimentacdo mais
saudavel e o comer juntos faz com que as criangas queiram provar outros
alimentos que habitualmente ndo querem ou ndo gostam de comer. Além de
ter sido muito gostoso o nosso café da tarde. [mensagem enviada no grupo de
materiais, 22/05/2021]

Poli: Tudo bem com vocés? Eu vou fazer um suco aqui de laranja para
o café datarde. Eu fiz um outro bolo porque o meu bolinho de banana t4 muito
pequenininho. Lembra que eu fiz ontem? Olha sé, s6 sobrou esse pedacinho,
entdo eu estou fazendo agora um bolinho de iogurte [...] Criangas, eu adoro

mamao, entdo eu sempre coloco um mamaozinho no meu suquinho de laranja.
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Vou pér hoje também, t4? Fica gostoso, né, e faz bem pra salde a gente comer
mamaozinho, né? Um beijo pra vocés e até daqui a pouco. [videos enviados
no grupo de atividades, 30/04/2021]

Poli: Boa tarde, pessoal. Entao a préxima semana a gente vai trabalhar
com a histéria da princesa e da ervilha, entdo a sugestdo de culinaria é eles
fazerem uma sopa de ervilha, ou um puré de ervilha ou incluir a ervilha em
algum prato [...] Entdo como vocés podem ver nessa sexta-feira é pra eles
fazerem a pesquisa sobre a ervilha porque a gente comecou a trabalhar essa
questao dos alimentos, a piramide alimentar, de onde vem a ervilha, né, e acho
que é interessante e depois na outra semana a culinaria pra gente poder fazer
0 nosso livro de receitas. [mensagem de audio enviada no grupo da equipe,
27/05/2021]

Além do carater afetivo das atividades relacionadas a alimentacdo, cabe
destacar também a pratica de atividade fisica como proposta de autocuidado e
promoc¢do por uma vida mais saudavel:

Poli: Olha o que a gente aprendeu hoje e essa semana: nés
aprendemos que é muito importante para 0 nosso corpo, 0 qué? Fazer
exercicios, esse relaxamento, brincar, também é muito importante a gente se
alimentar, tomar bastante dgua. Nosso corpo precisa de muita 4gua, vocés
tomam bastante aguinha?

Criangas: eu tomo!

Poli: isso mesmo, ndo é porque ta chegando o friozinho que pode deixar
de tomar agua, ndo pode nao! Tem que tomar muita agua. Olha, vocés fizeram
comidinhas bem saudaveis, ndo é verdade? Todo mundo usou fruta, legume,
cenourinha, milho para fazer pado, para fazer bolo. Tudo muito gostoso!
[interacdo durante live, 30/04/2021]

A mediagdo realizada durante este café da tarde demonstra a
interdisciplinaridade da abordagem adotada pela equipe que, além de compartilhar
um momento de confraternizacdo e descontracdo diante da experiéncia
compartilhada, puderam explicar para os pequenos sobre 0s grupos alimentares com

a inclusao de conceitos complexos de forma ludica e afetiva.
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Foto 2: Piramide alimentar Foto 3: Café da tarde

=0

CAR BOIDRA TOS

=T O &

\i | P

2 ( z .
AGUA € E\(Ei{/ixc.\os

(

Autoria: Poliana Bruno Zuin Autoria: Poliana Bruno Zuin

Poli: essa semana nos trabalhamos o conto de fadas do Jodo e Maria
e ai eles tinham que fazer uma casinha de doces (...) E ai a proposta é que a
gente faca a piramide alimentar, né. Porque doce nem sempre faz bem para o
Nnosso corpo. Tanto é que ele ta aqui, 0, a gente tem que consumir muito pouco
doces e Oleos. Ai a gente tem que comer um pouco de cada grupo para a gente
ficar saudavel e eles fizeram a piramide deles, recortaram, eu vi figuras (...)
Yoga é um exercicio que faz muito bem para o nosso corpo. Para que a gente
possa ter energia a gente precisa desse grupo aqui, 6, os carboidratos, a
energia que pode ser um paozinho, um macarrao, batata, arroz, mandioca, né,
gue fazem parte aqui desse grupo que da energia. E aqui a gente tem
legumes, folhas e frutas que nos dao muitas vitaminas.

Instrutora de Yoga: para néo ficar doente, n€, as vitaminas

Poli: Isso, entdo & muito importante a gente comer muita fruta, tomar
suco de fruta, comer alface. Eu adoro almeirdo, a minha filha adora couve. Ai
a gente tem também a ervilha, pepino, cenourinha. E ai depois a gente tem o
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grupo das proteinas, que faz com que nossos musculos cres¢gam, né (...)

Instrutora de Yoga: O, tem que ficar forte para fazer yoga, andar de
bicicleta...

Poli: E ai a gente pode comer entdo carninha de vaca que a gente
estudou nos trés bodes da montanha, a gente viu que come também, né? A
gente viu que carninha de boi, o frango, né, que a gente viu a galinha ruiva,
ovos, e ai também a gente tem nesse grupo os leites e os derivados, olha
agui, né. Eu tentei fazer aqui: manteiga, queijo, o leite, né, que é tdo importante
para o nosso osso ficar forte, porque tem muito célcio, ta? Ai ndés temos as
oleaginosas, que sao os feijdes, grado-de-bico, améndoa, que também faz
muito bem, tem muita proteina e l& em cima que a gente tem que comer muito
pouquinho, gente, olha, sdo as coisas gostosas, né! Bolo, sorvete, cupcake,
bolachinhas e frituras, né. Ai a gente pode comer de vez em quando esses
alimentos, né. Essa semana eu Vi que vocés comeram por conta da casa de
doces do Jodo e Maria, né! (..) [mediagcdo durante piquenique em live,
28/05/2021]

Poli: Criangas, a gente vai comer agora e vocés vao mostrar para a
gente 0 que vocés pegaram para fazer bem para o corpo de vocés, se vocés
pegaram frutinhas, se vocés pegaram leite para fortalecer os 0ssos, alimentos
que dao energia para vocés. [mediacdo durante piquenique em live,
28/05/2021]

Poli: Que gostoso, a banana faz muito bem para nossas pernas, porque
tem potéssio e ndo da caimbra, sabia?

Poli: Vocés sabiam que a uva faz muito bem para o nosso coracéo? Ela
é rica em flavonoides. Tem que comer muita uva para proteger o coracao,
sabiam?

Estagiaria: Quem trouxe laranja? Alguém trouxe laranja?

Crianga: Eu!

Estagiaria: Laranja é rica em vitamina C, sabia? Vitamina C faz muito
bem para a gente.

Poli: Nossa, como é gostoso a gente fazer piquenique juntos, né,
criangas! E bom, né? Logo, logo a gente vai fazer piquenique no gramado la
da UAC.

Pai: Oba! (empolgado) juntos, todo mundo.

Crianca: O pai também.

Pai: Isso! Todos os pais.

Poli: Todos os pais, todo mundo. Os pais sempre sao convidados la. A
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gente fazia muito café da tarde, café da tarde, piquenique. Participava também
mamae, papai, todo mundo, a vovod se quiser ir...

Poli: Eu vou tomar suco de laranja para ter bastante vitamina c.

Estagiaria: Eu trouxe suco de liméo, Poli.

Poli: Ah, é 6timo também suco de lim&o, vitamina C, muito bom. E sabia
gue o suco de liméo ele faz muito bem para os rins?

Estagiaria: Faz, né? E diurético.

Poli: E, quem tem tendéncia a ter pedra no rim ele ajuda n&o ter.
[mediacéo durante piquenique em live, 28/05/2021]

Familia: As atividades de culinaria foram as mais faceis de implementar
na pandemia (...) Ela gosta de separar os ingredientes, quebrar ovos, mexer
com farinha. Tem paciéncia na modelagem de massas e bolachinhas e é uma
6tima oportunidade para trabalhar com a parte motora, sempre incentivando
que ela modele com calma a comida. Na confeccdo de bolos e tortas,
remetemos o0 costume antigo de provar, entdo ela aguarda ansiosa quando vai
poder lamber a colher. Trabalhamos os conceitos de cru e assado, comidas
que podemos comer cruas, comidas que precisam de fogdo/forno. Essa parte
culinéria, juntamente com o trabalho que comecou na escola, incentivou [ela]
a querer provar cada vez mais coisas e a incentivou a ter uma alimentacéo
melhor. Saber quais os valores nutricionais de cada alimento fez com que ela
tivesse mais interesse em provar alimentos diferentes. Enfeitar os pratos e
saber que o arroz da energia, que o feijdo tem ferro, que a cenoura tem
vitamina A, que o peixe tem 6mega 3, que a banana tem potassio, que o
brécolis e as folhas escuras tem vitamina C, etc. e saber porque esses
nutrientes séo importantes para o bom funcionamento do organismo, fizeram
com que [ela] buscasse por mais informacfes e quisesse comer. [relato de
experiéncia escrito pelos pais de uma das criangas, disponivel em Zuin (2020a,
p. 189)]

O ambiente de comunh&o e familiaridade observado durante as mediagbes
relacionadas a preparacao e consumo de alimentos demonstram que um dos fatores
constituintes da aprendizagem dialdgica € a experiéncia sensivel e, para que o
aprendizado se torne efetivo, é fundamental na educacéo infantil que ele seja também

afetivo.
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10 O VALOR DA EXPERIENCIA NA EDUCACAO E NA VIDA

E através da linguagem que as relagdes dialdgicas se estabelecem como fato
social, refletindo e refratando a realidade, sendo desenvolvida a partir da experiéncia
sociocultural da criancga. Afinal, o desenvolvimento do pensamento depende de suas
relacBes no meio social através da linguagem. (VIGOTSKI, 2000). E é por meio da
escuta da criancga, que, para Jobim e Sousa (1995) temos a oportunidade de um olhar
critico sobre o mal-estar de nossa sociedade. A autora lamenta a homogeneidade que
a cultura de massa tem promovido no mundo, extinguindo as peculiaridades,
eliminando as diversidades culturais e substituindo-as pela cultura do consumo e do

individualismo.

Para Freire (2019) a mudanca dessa realidade implica a dialetizacdo entre a
dendncia da situacdo desumanizante e o desejo por sua superacdo, um sonho na
visdo do autor, que refor¢a que a luta pela humanizacao e pela desalienagao dos seres
s6 faz sentido diante de uma ordem injusta que viola seus direitos e as oprime na
tentativa de fazé-los “ser menos”. (ldem, 2002) Uma das consequéncias da
desumanizacdo, padronizacdo e objetificacdo do ser humano na abordagem
positivista foi o distanciamento da experiéncia sensivel, dimensao intrinseca do
comportamento e pensamento humanos:

A expropriacdo da experiéncia no mundo moderno relaciona-se
profundamente com o projeto da ciéncia contemporanea. A ciéncia
moderna, ao desautorizar a credibilidade da experiéncia tradicional,
instaurou a fragmentacao entre o racional e o sensivel, entre o uno e
0 multiplo, entre o humano e o divino. Uma das consequéncias disso
foi a exclusédo da imaginacdo dos limites da experiéncia ocasionando
um irremediavel empobrecimento das formas de se chegar ao
conhecimento. (JOBIM E SOUSA, 1995, p. 146)

Para Larrosa (2002, 2015) a ciéncia moderna, a partir de Bacon e atingindo seu
auge em Descartes, desconfia da experiéncia, tratando de converté-la em um
elemento do método, ou seja, seguindo o caminho seguro e previsivel da ciéncia, a
experiéncia ja ndo transforma nem toca a vida das pessoas, mas converte-se em
experimento, objetivando a apropriacdo e o dominio do mundo. Porém, reavaliar o
lugar da experiéncia no conhecimento cientifico ndo dispensa a teoria nem o
pensamento dedutivo, mas inclui a observagdo dos fatos como instancia de
confirmacéo. (SANTOS, 2008)

“A ciéncia classica privilegiava a ordem, a estabilidade, ao passo que em todos
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0s niveis de observacao reconhecemos agora o papel primordial das flutuacdes e da
instabilidade.” (PRIGOGINE, 2011, p. 12) Desta forma, no¢des como a de caos
passaram a fazer parte de todos os campos cientificos. A necessidade de uma nova
abordagem traz a tona a individualidade, as especificidades de cada regido, de cada
contexto e de cada realidade. No que as ciéncias exatas buscam generalizacdes, as
humanidades deveriam buscar as diferencas, na constancia e previsibilidade
deveriam evidenciar o novo que surge a partir do dissenso e valorizar a
heterogeneidade e a singularidade que nos identifica. Santos (2008) reafirma a

necessidade dessa mudanca de concepc¢ao da seguinte forma:

Figura 8 - Outra abordagem possivel

ETERNIDADE HISTORIA
DETERMINISMO IMPREVISIBILIDADE
INTERPENETRACAO,
MECANICISMO ESPONTANEIDADE E AUTO-
ORGANIZACAO
REVERSIBILIDADE IRREVERSIBILIDADE E
EVOLUCAO
ORDEM DESORDEM
NECESSIDADE CRIATIVIDADE E ACIDENTE

Fonte: Autoria propria, baseado em Santos (2008)

A retomada do valor da experiéncia, da expressividade e da sensibilidade na
busca pelo entendimento sobre as relagdes sociais demandam a compreensao de que
a linguagem deve estar em lugar de destaque nas investigacbes que buscam
identificar as contradicdes das rela¢des sociais na nossa cultura. Para Adorno (1995)
a inaptidao a experiéncia pressupde a diminuicdo de um nivel qualificado de reflexéo,
sendo que pensar seria 0 mesmo que fazer experiéncias intelectuais, e que a

educacao para a experiéncia € o mesmo que a educacao para a emancipacao.

A compreenséao do papel da linguagem no desenvolvimento de um pensamento
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critico desde a infancia torna-se fundamental para entendermos como as interagfes
dialégicas séo constituidas e como podem contribuir para a transformacéo social ou
para a manutencdo do status quo. Para Morin (2011) o livre exercicio da curiosidade,
mais viva durante a infancia e adolescéncia, deve ser favorecida pela educacédo na
missao de promover a inteligéncia geral dos individuos. Freire (2019) evidencia que o
exercicio da criticidade implica o estimulo da curiosidade epistemolégica e o
reconhecimento do valor das emocdes, da afetividade e da intuicdo, constituintes de

nossa humanidade.

A necessaria retomada do papel da experiéncia no contexto educacional e em
todas as esferas da vida evidencia a dimenséo verdadeiramente humana das ciéncias
humanas e sociais e um apelo a latente expressividade e individualidade de cada fato
vivido em cada circunstancia irrepetivel e irreproduzivel da vida. Para Larrosa (2015)
pensar a educacdo sob a Otica da experiéncia a aproxima mais da arte do que
propriamente de uma teoria ou pratica. Desta maneira, o carater irreproduzivel da
experiéncia impossibilita a sua didatizacdo ou transformacdo em metodologia, técnica
ou pratica. Nesta perspectiva a experiéncia é aquilo gue nos passa e nos toca, mas
gue esta cada vez mais rara.

A visdo da educacédo sob o ponto de vista da ciéncia/técnica corresponde a
uma perspectiva positivista e a da teoria/pratica a uma concepcao politica e critica que
busca uma reflexdo emancipadora. Além destas possibilidades h& a oportunidade de
pensar a educacdo sob a 6ética da experiéncia/sentido. Como somos seres que
pensam a partir de palavras, entdo pensar é dar sentido ao que nos acontece e tem a
ver com nossa postura responsavel diante dos outros e do mundo nesta disputa pelo
dominio das palavras. (LARROSA, 2002)

Para o autor o excesso de informacdo da modernidade afasta 0 homem da
experiéncia que da sentido a vida. A falta de tempo e o0 excesso de trabalho também
sao fatores que impedem que 0s seres se aproximem da experiéncia sensivel, pois
0S acontecimentos passam de maneira instantanea, efémera, pontual e fragmentada.
A velocidade com que passam e a obsessao pela novidade impedem uma conexao
profunda com o que acontece. O excesso de informacao néo significa, sob esta otica,
nem conhecimento, nem sabedoria, mas nos afasta da experiéncia que nos permite o
verdadeiro ato de aprender, de pensar, de sentir, de escutar e de cultivar a arte do
encontro.

Desta forma o sujeito da experiéncia seria este “territério de passagem’,
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definindo-se por sua abertura, disponibilidade e receptividade, “algo como uma
superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo, produz alguns
afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos” (LARROSA,
2002, p. 24), mas também pontua que estar aberto a experiéncia € ser passivel de
sofrimento, demonstrando que o sujeito inapto a experiéncia é de maneira oposta:

firme, autocentrado e apético.

Diante de um contexto de rupturas e inseguranc¢a, pudemos observar que 0s
sujeitos da experiéncia vivenciaram um periodo de sofrimento psicolégico que
culminou, por vezes, em adoecimento. Demonstrando humildemente sua

sensibilidade sobre a questédo, a professora desabafa:

Poli: Isso me trouxe também muita ansiedade, porque vocé tem uma
alta expectativa e se vocé nao vé que a pessoa corresponde, ali, as familias,
do jeito que vocé queria, ai vocé comeca a ficar mal, ai chega um momento
gue vocé esta ha tanto tempo trancado que vocé comecga até a recorrer a
remédio. Eu fui la na médica e falei, “Ah, n&o to mais aguentando”.

Eu: Porque é frustrante, né, Poli, vocé se esforga tanto e as vezes nédo
vé uma contrapartida significativa...

Poli: Nesse ensino remoto eu nao tenho essa questdo desse estresse,
desse cuidado com as criangas porque elas ndo estdo comigo ali, né. S6 que
eu tenho um estresse de ver se eu estou atendendo a expectativa da familia
nesse modo remoto, entdo me causa muita ansiedade. [entrevista concedida
em 11/06/2021]

Nesta concepcgdo, a experiéncia, ao nos passar, nos toca e nos transforma,
tornando-nos sujeitos da experiéncia abertos a propria transformacéo. Na perspectiva
educacional que prioriza a emancipac¢ao dos individuos, a abertura a experiéncia e a
criacdo de ambientes adequados a sua viabilidade no contexto académico, torna-se
indispensavel a adocdo de uma pedagogia critica, que busque a construgcdo do
conhecimento conjunto em detrimento do mecanicismo dogmético da educacéo
tradicional. Desta maneira, a experiéncia atribui sentido a educacao, tornando o
aprendizado significativo. O autor ainda defende que o sujeito da formacgéo ndo é da
educagcdo ou da aprendizagem, mas sim da experiéncia que forma e, ao nos

transformar converte-nos em algo novo.
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O saber da experiéncia acontece na mediagcdo entre o conhecimento —
caracterizado pela ciéncia e tecnologia — e a vida humana, portanto, trata-se de um
saber pessoal, subjetivo, singular e relativo. Desta maneira, a experiéncia ndo € um
caminho até o previsivel, mas uma abertura ao desconhecido em busca desta
atribuicdo de sentido ao que nos passa. O autor reivindica o valor da experiéncia na
ciéncia, na educacao e na vida, mas adverte sobre o uso indiscriminado do termo com
conotacdo empirica e experimental, buscando ndo objetiva-la ou produzi-la
tecnicamente nem reduzi-la apenas a sua dimenséo biologica de satisfacdo de
necessidades. (LARROSA, 2002; 2015) Abaixo fica claro que no contexto presencial
0s passeios eram um dos fatores fundamentais para a vivéncia dessas experiéncias,
mas que, mesmo no ensino remoto, as atividades de cuidados com plantas em casa
puderam introduzir conhecimentos botanicos e até mesmo o principio de fotossintese

numa linguagem apreensivel pela faixa etaria dos alunos.

Poli: (...) Criangas, nos sempre pintamos |4 na UAC, eu levo um livro
de poesias sobre o ipé. O ipé é uma arvore que a gente tem la na Federal, em
frente a UAC, né. L4 quando a gente faz 0s nossos passeios, nds conseguimos
ver o ipé Rosa, o ipé-amarelo ali embaixo, em frente & UAC nés temos o branco
e de la também da para vermos o rosa.

Poli: A plantinha precisa de agua para viver? Quem sabe me responder,
a plantinha precisa de agua?

Crianga: Sim, precisa!l

Poli: e ela precisa de mais 0 qué? Ela precisa de sol?

Criancas: Sim!

Poli: Ah, muito bem, isso mesmo, se a gente ndo rega a plantinha ela
morre, né? Ela precisa da luz do sol para crescer. [interacdo durante live,
11/06/2021]

Podemos, desta feita, atribuir um protagonismo a experiéncia na perspectiva
dialégica de educacgédo e a cientificidade que busca resgatar o valor humano das
interacdes sociais contidas no objeto de estudo das ciéncias humanas e sociais. Esta
abertura a experiéncia no contato com seres Unicos, subjetivos e complexos possibilita
diferentes maneiras de abordagens e compreenséo da presenca humana no mundo,
enriguecendo a discussdo e dando relevancia ao que torna o ser essencialmente

humano.
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11 MEDIACAO, APROXIMACAO E DESENVOLVIMENTO

Dentre as relacdes presentes no desenvolvimento cognitivo e social de uma
crianca, as questdes que envolvem o pensamento e a linguagem demonstram que
ambas séo indissociaveis, sincronas e estdo envolvidas no processo de aprendizado.
Vigotski (2000) aponta este fluxo como uma atividade dinamica entre o material verbal
interior — o proprio pensamento — e a sua forma verbal exterior, caracterizada pela fala

em voz alta.

Diferentemente da proposta bakhtiniana, cujo enunciado representa a unidade
da linguagem, o autor aponta a palavra como célula viva e forma mais simples do
conjunto do pensamento discursivo, integrando som e significado num ato verbal do
pensamento e também da linguagem, defendendo que palavra sem significado
caracteriza apenas um som vazio e que, desprovida de pensamento, ndo passa de
palavra morta. Desta forma, a funcdo da linguagem demonstra seu carater
comunicativo e social de enunciacdo e compreensao neste processo de

desenvolvimento do pensamento e da palavra.

A comunicacdo apresenta-se, entdo, como funcdo priméaria da linguagem,
assim como a criagdo de inter-relagbes entre as pessoas, tanto adultos quanto as
criancas. Podemos identificar, portanto, que a linguagem infantil é intrinsecamente e
primordialmente social para, s6 durante o processo de seu desenvolvimento, tornar-
se individual. (VIGOTSKI, 2000)

O autor ainda defende que o desenvolvimento da linguagem e do pensamento
podem ou nado coincidir, mas que as relacdes entre ambos ocorrem de maneira
qualitativa e quantitativa ao longo do processo e de forma nao paralela, convergindo
e divergindo, podendo até mesmo confluir em alguns momentos. Desta forma, a
aprendizagem pode adiantar o processo de desenvolvimento, surtindo efeitos de
longo alcance, ndo apenas anterior a ele, mas superando-o e até mesmo projetando-
o a frente, dificilmente coincidindo em paralelismo, mas que alcancam o apice do
desenvolvimento intelectual quando coincidem num mesmo patamar. (Idem, 2000,
2007)

Um desses momentos € por volta dos dois anos de idade, quando a crianca
passa a desenvolver a fala de forma mais concreta com o aumento de seu vocabulario.

Identificando seu comportamento como caracteristicamente humano, trata-se,
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portanto de um “momento crucial, a partir do qual a fala se torna intelectual e o
pensamento verbalizado [...]” (VIGOTSKI, 2000, p. 131, grifo do autor)

Figura 8 - Pensamento verbal e fala intelectual

Estagio pre-

Pensamento
verbal

Pensamento

) verbal e fala
intelectual
Estagio pre-
intelectual

Fonte: autoria propria, baseado em Vigotski (2000)

Como demonstrado acima, Vigotski (2000) aponta que o pensamento e a fala
tém raizes diferentes, tendo a fala da crianca um estagio pré-intelectual e o
pensamento um estagio pré-verbal. Estes dois processos seguem em momentos
diferentes e independentemente até que, em determinado ponto se cruzam e o

pensamento se torna verbal e a fala intelectual, como supracitado.

Nesta mesma direcdo, o0 autor propde quatro estadgios do processo de

desenvolvimento da linguagem:

1. o estagio natural, que corresponde a esta etapa de linguagem pré-
intelectual e pensamento pré-verbal, numa fase de comportamento
primitiva;

2. osegundo é definido como psicologia ingénua, que denota a experiéncia
da crianca consigo mesma e com o mundo, além das primeiras
indicagbes de aplicacdo da inteligéncia pratica no uso de instrumentos;

3. ja ao terceiro estagio, que acumula os anteriores, é acrescentada a
capacidade de utilizar signos externos para a resolucdo de problemas
internos, como apreensdo de numeros e operacdes simples, além do
processo de memorizagao;

4. o quarto estagio — ou estagio do crescimento para dentro — apresenta a
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interiorizacdo das operacdes externas numa profunda transformacao,
com a utilizacdo da memoria l6gica, em que a linguagem interior ou
silenciosa permite a operacao de questdes interiores por meio de signos.
Dito iss0, ndo é necessario sublinhar que a caracteristica essencial da
aprendizagem é que engendra a area de desenvolvimento potencial,
ou seja, que faz nascer, estimula e ativa na crianca um grupo de
processos internos de desenvolvimento no ambito das inter-relacées
com outros, que, na continuacéo, sao absorvidos pelo curso interior de

desenvolvimento e se convertem em aquisi¢des internas da crianga.
(VIGOTSKII, 2017, p. 115)

Desta forma, ha uma constante interacdo entre as operacdes internas e
externas em permanente transformacédo. Assim, um desenvolvimento ndo é apenas a
continuacgéo do outro, mas ha a mudanca do processo bioldgico para o histérico social.
E é no contato com outras criancas e adultos, mediados pela linguagem, que as
criancas desenvolvem suas potencialidades intelectuais por meio da zona de
desenvolvimento proximal, ou seja, passam a fazer algo que ainda ndo sabem a
partir de algo que ja apreenderam através da imitacdo e colaboracdo dos
companheiros e sob a orientagcdo do professor. Estas inter-relagbes demonstram a
influéncia direta da aprendizagem no desenvolvimento, que, estando a sua frente, o
impulsiona. E é a partir destas transi¢coes acessiveis que a crianca passa a ser capaz
de executar tarefas sozinha que antes s6 conseguia em colaboracao. (Idem, 2000,
2007, grifo nosso)

Crianga 1: A gente ta com cérie no dente

Crianca 2: Abra a boca. Obedeca a médica!

Crianca 2: Agora eu vou dar injecdo. Olha, fica quietinha que eu vou te
dar injecéo.

Criancga 1: Ela td amarrando meu brago, méae.

Crianca 3: N&o ta. [didlogo entre alunos ainda no contexto presencial,
11/02/2020]

A passagem acima demonstra como o papel das representagdes sociais
permitem as criancas assimilar conceitos que, de outra maneira poderia constituir uma
tarefa complexa, com a adocdo da linguagem especifica da profisséo representada,

como carie e injegcao, além de agir como os profissionais de saude, examinado
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ouvido, aferindo presséo e imobilizando o brago da colega.

Por meio da imitagcdo de maneira coletiva e sob a orientacdo de um adulto, as
criancas passam a realizar atividades além das capacidades ja estabelecidas.
Qualquer forma de brincadeira ja demonstra a imposicéo de regras de comportamento
como representacdo da organizacao social do universo adulto. O papel que a crianca
assume na brincadeira define sua relacdo com o0 sujeito representado e exige o
controle do comportamento impulsivo, uma vez que deve seguir as regras pre-
determinadas. Este contexto estimula sua zona de desenvolvimento proximal pois, na

brincadeira, a crianca age além do comportamento cotidiano. (Idem, 2007)

Na pratica a seguir a professora apresenta uma das estagiarias que é estudante

de educacéo fisica e propde atividades para o projeto Corpo e Movimento:

Poli: (...) E ela ia propor para gente uma brincadeira hoje, né (...)?

Estagiaria: Oi pessoal, tudo bem? Vamos brincar, vamos continuar
brincando?

Poli: A gente vai brincar, vamos escutar as regrinhas da brincadeira e
a gente também brinca, viu (...)?

Estagiaria: Pessoal, hoje a gente vai imaginar que esse espaco onde a
gente estd, ta pegando fogo, entdo o chdo, ele vai estar muito quente, s6
alguns lugares vai ser o territério seguro para a gente poder pisar, entdo toda
vez que eu falar um dois trés, territorio seguro, e eu falar o lugar, a gente tem
que correr para esse lugar e se proteger, porque o chao ta muito quente, entdo
se eu falar 123 territério seguro é o sofa, todo mundo tem que correr para o
sofé e ficar esperando o préximo lugar. Ai a gente respira, espera e fica atento
para descobrir qual é o pré6ximo lugar que vai ser o territério seguro (...)

Estagiaria: Territorio seguro € abracando alguém que vocés gostam.

[atividade realizada durante live, 17/03/2021]

Pudemos identificar a descontracdo e empolgacdo experienciada pela turma
durante esta mediagdo que, além do estimulo sensorial, de coordenacdo motora e
sociabilidade, também insere o cumprimento de regras em forma de brincadeira e de
forma Iudica ao universo das criancas. Esta intervencéo foi tdo divertida para todos os
participantes, incluindo as criancas, professora, sua filha e as estagiarias presentes,

que nos didlogos e encontros subsequentes as criangas pediram para brincar
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novamente de “chdo é lava” — como elas mesmas nomearam a atividade — e os pais

admiraram o quanto elas gostaram de realiza-la.

Poli: Vocés querem fazer o qué? Querem brincar de “Chéo é lava”?
Criancas: Sim! [atividade realizada durante live, 01/04/2021]

E por meio da brincadeira que surgem outros tipos de atividades, inclusive a
instrucdo, desenvolvendo-se a partir do brinquedo na fase pré-escolar, iniciando o
aprendizado através da brincadeira de forma ludica, passando a apreender regras a
partir de jogos e cuja assimilacao das funcfes sociais e padrdes de comportamento
presentes na sociedade da qual fazem parte os torna membros desta coletividade. A
ludicidade constitui, entdo, um dialogo entre a linguagem da infancia e a prética
pedagdgica em busca do desenvolvimento das potencialidades das criancas. As
transicOes entre os estagios sdo, desta forma, estabelecidas a partir das relacdes
sociais e do convivio com outras pessoas que fazem parte de sua realidade imediata,

sendo expressa em suas atividades cotidianas. (LEONTIEV, 2017)

Mé&e 1: A parte de movimento eu fago mais nos fins de semana (...)

Ela brinca lindamente, ela aceita, muito gostoso, ela aceita muito bem
as atividades, ela encara como uma brincadeira mesmo e eu estou vendo
muito o desenvolvimento dela. E muito gostoso, assim, acompanhar, é bem
legal, eu s6 tenho elogios a toda a equipe. [conversa durante reunido de pais
de fim de semestre online em 02/08/2021]

Mée 2: Da forma que vocé foram colocando as atividades, entédo eu
consigo ir acompanhando as potencialidades dela, né, as habilidades. Entéo
eu observei, tudo o que era brincadeira era mais gostoso. A culinaria, eu
gue ndo sou de culinaria, entdo a mae € a culpada (risos). Mas tudo o que é
de artes ou de cantar foi 6timo, de pintar, entdo eu via que tudo o que é de
escrever ndo quer, ndo, sabe? Entdo vocé tem que ficar vendo um pouquinho
mais como abordar. Mas eu achei fantastica a forma, a didatica. Vocés estédo
de parabéns! [conversa durante reuniao de pais de fim de semestre online em
02/08/2021]
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‘O nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal caracteriza o
desenvolvimento mental prospectivamente.” (VIGOTSKI, 2007, p. 98). Os dois niveis
— de desenvolvimento real e proximal — revelam o estagio de desenvolvimento
intelectual da crianca. Assim sendo, € possivel que o educador identifiqgue os estagios
de maturacdo ja completos e também os que ainda estdo em formacao, permitindo-o
vislumbrar estratégias especificas para atingir o objetivo educacional proposto. Do
mesmo jeito, 0 acompanhamento das etapas do desenvolvimento deve ser pautado
pelas necessidades individuais e pelo incentivo através das motivacdes de cada um
para que torne o0 avanco de um estagio a outro efetivo.

A fala adquire, entéo, funcao fundamental para a resolucdo de problemas por
meio da acdo numa funcdo psicolégica complexa, que mobiliza suas motivacdes
interiores e estimula sua realizacdo. Assim, a fala também controla as atividades
efetuadas pela crianca, que se torna tanto sujeito quanto objeto do proprio
comportamento. A internalizacdo desta linguagem, que até entdo apresentou
caracteristica social dirigida a um adulto, passa a adotar um carater intrapessoal, ou
seja, uma maneira da crianca controlar a si mesma a partir de uma forma social de
comportamento. Logo, a “[...] histéria do processo de internalizacdo da fala social é
também a histéria da socializagdo do intelecto pratico das criangas.” (VIGOTSKI,
2007, p. 16, grifo do autor) Uma das estratégias adotadas pela equipe para o estimulo
a este autocontrole € a pratica da expressao verbal sobre os préprios sentimentos,

nomeando-0s para que aprendam a lidar melhor com eles.

Poli; Foi tdo importante a gente fazer esse trabalho, né, dos
sentimentos e emog¢des com as criangas, né, porque a gente tem percebido
que conforme elas vao conseguindo nomear essas emoc¢des, elas vao
regulando o préprio comportamento. (...) E essa questdo das emocoes ela
€ muito, assim, todo um processo de elaboracdo, e se a gente deixa de
trabalhar, se a gente ndo ensina as criangas a nomearem, né, essas diferentes
emocdes que a gente sente, elas ndo vao conseguir lidar bem com aquele
sentimento que elas tém. Entdo é um trabalho muito importante e vocés estéo,
assim, de parabéns por terem feito, terem conversado com as criangas sobre
esses diferentes sentimentos que nos fomos propondo no decorrer do
semestre. [conversa durante reunido de pais no fim do semestre online em
02/08/2021]
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A partir deste processo a crianga passa a se desenvolver de forma
independente, assim, o aprendizado torna-se necessario ao desenvolvimento das
funcdes superiores caracteristicamente humanas. O ato cognitivo surge antes mesmo
do periodo escolar pois as situacbfes educativas apresentam sempre um
conhecimento ou experiéncia prévios. Na idade pré-escolar a criangca assimila o
ambiente a sua volta e adquire informac¢des imitando o comportamento dos adultos e
as instrucbes sobre como agir, ja a idade escolar é voltada ao aprendizado de
conteados cientificos. Ambos processos inter-relacionados estimulam o
desenvolvimento infantil desde o nascimento. (VIGOTSKI, 2007)

Diante deste contexto, é importante na educac¢éo infantil compreender
que 0S processos cognitivos ocorrem na interacdo desde o
nascimento, o que implica no planejamento de a¢fes intencionais que
fagam com que o bebé se aproprie da cultura ao seu redor. Por essa
razdo, necessita-se de uma infra-estrutura (relagcdes de ensino-
aprendizagem por meio da mediacdo intencional) para que o
bebé/crianca aprenda e se desenvolva. O trabalho pedagdgico nesta
etapa da Educacdo Basica deve favorecer a apropriacdo do
conhecimento cientifico que fazem parte dos constructos culturais ao
longo da histéria, entendida tanto na sua dimenséo de produgéo nas
relacbes sociais cotidianas e como produgdo historicamente
constituida. (ZUIN; FERREIRA JUNIOR, 2020b, p. 40, grifo nosso)

Leontiev (2017) defende que durante a infancia as criancgas se relacionam com
pessoas de dois grupos distintos, um constituido por pessoas préximas como
familiares e o outro formado pelas demais. E a relagdo com o segundo grupo se torna
mais presente a partir de sua insercdo no jardim de infancia, principalmente pela
mediacao necessaria das professoras e de outras criancas da mesma idade.

Os vinculos que as criancas de trés a cinco anos estabelecem entre si
constituem ainda, em grande parte, o elemento pessoal [...] em seu
desenvolvimento, que conduz a um verdadeiro espirito de grupo.
Nesse aspecto, a professora desempenha o papel principal — mais
uma vez em virtude de suas relacdes pessoais com as criangas.
(LEONTIEV, 2017, p. 60)

Assim, sua presenca ha escola constitui a transicdo do periodo pré-escolar
para a proxima etapa do desenvolvimento psiquico. Ja na iminéncia do aprendizado
do sistema da lingua, de seus signos e simbolos, o processo de desenvolvimento
atinge um ponto crucial na imersdo sociocultural da vida intelectual das criangas.
Porém a abordagem mecanica com que este processo vem sendo adotado durante
séculos diminui a relevancia deste periodo essencial de desenvolvimento cultual do

ser humano. Vigotski (2007) defende que uma abordagem cientifica se faz necessaria
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para que o aprendizado da linguagem escrita seja significativo, ndo imposto pelo
professor, mas que ocorra mediado pela brincadeira, numa transi¢cao natural. Antes
de tudo a leitura e a escrita tém de se tornar necessarias a crianca para haja atribuicao
de sentido a relevancia deste aprendizado para a vida, deixando de considera-las
passiveis de memorizacdo, mas passem a ser valorizadas como complexas formas
de linguagem.

Poli: Ola, familias, tudo bem com vocés? Eu estou aqui enviando este
audio porque eu tenho uma preocupacdo muito grande dessa aprendizagem
do alfabeto, das vogais, né, ndo ocorrer de modo significativo e contextualizado
para as criangas. Entdo, assim, toda vez que vocés forem inserir uma letra que
a gente coloca aqui...Légico que na sala de aula seria contextualizado, a gente
estaria trabalhando desta forma, mas aqui a gente vé a necessidade de passar
algumas orientacdes pra que as criancas ja vao se apropriando da
visualizagdo, da forma, do desenho, né, e ir tentando relacionar com as
palavras do dia-a-dia. Entdo é importante que vocés busquem salientar a letra
nesse contexto da crianga. Se vocés forem ver algum anudncio ou algum
livrinho, tentar fazer uma brincadeira mesmo com elas por meio da oralidade.
E muito importante porque assim ela vai aprender e se apropriar de um modo
divertido, t4, porque como eu ja tinha dito na reunido, esse processo de
alfabetizacdo utilizando os métodos especificos, né, ele vai ocorrer 1a no
primeiro ano, mas isso ndo impede que as criangas ja vao se apropriando de
uma forma divertida ja que elas estdo nessa sociedade letrada, cercada por
todas essas letras. [mensagem de audio enviada na pasta do GoogleDrive com
as atividades da semana.

Poli: Familias, a proposta da atividade de hoje é trabalhar com a letra
G com as criangas, e vocés também podem verificar com elas no som
conforme vocés vao ouvindo a historinha, se vocés quiserem colocar as
palavrinhas e pedir pra elas desenharem os animaizinhos que aparecem na
historia, acho que também é bem interessante, mostrando as iniciais de cada
palavrinha, por exemplo, vaca, gato, a galinha, os pintinhos, acho que vocés
pedem pra elas desenharem, e ai € interessante vocés perguntarem quantos
animais apareceram na histéria, sempre contextualizando, de uma forma
ludica, “Ah, vamos brincar de achar? Qual foi o primeiro animalzinho que a
galinha conversou? Ah, e o segundo, terceiro?” Porque a gente vai mostrando
também essa outra classificagdo numeral, de numeros, que a gente pode falar

primeiro, segundo, terceiro, ta? Ai eles vao aprendendo de uma forma bem
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espontanea, natural, segundo Freinet, ta bom? Acho que a aprendizagem da
lingua tem que ser como a linguagem falada, ndo pode ser uma coisa pesada,
mas uma coisa como acontece na linguagem falada, a gente vai denominando,
a gente vai aprendendo, a gente vai ensinando sem cobrancgas, ta bom?
[mensagem de 4udio enviada no grupo de materiais, 16/04/2021]

Poli: Vamos instigar o desenvolvimento da linguagem ensinando os
sinbnimos e anténimos sem mencionar esses termos? Procurar palavras que
tenham o mesmo significado ou significados opostos pode virar uma
brincadeira em familia...que tal vocés tentarem e compartilhar essa experiéncia

conosco? [mensagem enviada no grupo de materiais, 05/03/2021]

Diante do contexto de pandemia e apesar da melhora na concentracao relatada
pelos pais e professora em relacdo as criancas durante as interacdes online, foi
possivel identificar o atraso no desenvolvimento da fala e a dificuldade de pegar no
lapis de algumas das criancas devido as restricdes impostas ao convivio presencial,
comprometendo a mediacao entre professor-aluno e aluno-aluno, uma vez que as
familias passaram a ser os Unicos responsaveis pelo ensino formal dos pequenos

durante a extensa quarentena que ainda vigora até a entrega deste trabalho.

Poli: (...) os pequenos ano passado eles ndo tinham essa atencao pra
fazer nada aqui na tela, eles ficavam pegando toda hora objeto pra mostrar pra

”

gente “Oh, meu brinquedo, meu carrinho...” e ndo sei se vocés estao
percebendo, as vezes até a questédo da fala de algumas criancas a pandemia
acarretou no ndo desenvolvimento.

Poli: Eu acho bem interessante 0 que a pandemia ocasionou para o
desenvolvimento das criancgas, até, assim, do desenho, do lapis, porque é tudo
uma questédo, assim, a meu ver, de mediacdo, né. Vocé viu que eu fui falando
assim “E as pernas, o minion tem pernas? Tem bracgo, tem olhos?” (...) ai a
crianca vai lembrando e vai pondo. E era pra estar muito mais adiantado, no
ano passado a gente fez isso, nesse um més a gente viu uma evolu¢cao muito
grande por conta dessas mediacdes. [interacdo com estagiarios da pedagogia
durante reunido 11/06/2021]

Poli: Acho que o principal obstaculo é que eu deixei de ser a mediadora
das criancas e quem passou a ser os mediadores foram os familiares, né,
porque quando a gente propOe atividade, algumas coisas a gente fala

diretamente com a crianga, né, por exemplo a contagéo de historia. Mas todas
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as instrucdes, elas sao passadas para a familia e a familia ndo tem a formacéao,
né, de pedagogo, de como a crianca se desenvolve, entdo a gente percebe um
entrave muito grande, né? [entrevista concedida online em 11/06/2021]

Poli: Com certeza a educacéo infantil seria esse espacgo de interacdes
(...) a gente viu isso naquelas semanas (duas primeiras semanas de aula
presencial em 2020) né, a gente fazendo a mediagdo. “Olha, essa crianga tem
brago”, ai ela colocava o brago (...) entdo a gente perdeu todo esse contato,
sim. A gente ndo sabe como a crianca se desenvolveu porque quando eles
mandam a fotografia € s6 o produto, a gente ndo acompanhou aquele
processo. Com relacéo a fala eu sinto, sim, que as crian¢as tém uma grande
dificuldade na fala, principalmente aquelas que néo estdo indo pra escola.

[entrevista concedida online em 11/06/2021]

Apesar das adversidades mencionadas pela profissional, pudemos observar
sua postura de gentileza e alteridade durante as instrucdes sobre as mediacdes
realizadas pelos familiares, que levaram em consideracao a falta de conhecimento
prévio da maioria deles sobre intervencbes pedagdgicas. Algumas familias que
tiveram a necessidade de matricular os filhos em escolas particulares devido aos
compromissos profissionais mantiveram as criancas também acompanhando as
atividades propostas pela professora, mas relataram sobrecarga ao tentar mediar o
desenvolvimento das duas propostas. Diante desta realidade a educadora busca
sempre valorizar e elogiar os esforcos que cada um dedica ao desenvolvimento das
criancas e respeita o cotidiano de cada familia nesta parceria pelo desenvolvimento

de todos os envolvidos neste contexto educativo.
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12 ENUNCIADO E IDEOLOGIA

O enunciado (producdo de discurso) como um todo entra em um
campo inteiramente novo da comunicac¢éo discursiva (como unidade
desse novo campo), que ndo se presta a descri¢do e a definicdo nos
termos e métodos da linguistica e mais amplamente — da semidtica.
Esse campo é dirigido por uma lei especifica e para ser estudado
requer uma metodologia especial e, pode-se dizer francamente, uma
ciéncia especial (uma disciplina cientifica). O enunciado enquanto
totalidade ndo se presta a uma definicdo nos termos da linguistica (e
da semidtica). O termo “texto” ndo corresponde, em absoluto, a
esséncia do enunciado integral. (BAKHTIN, 2017a, p. 26)

A partir do fragmento acima podemos identificar na teoria de Bakhtin a
necessidade de uma ciéncia que considere o enunciado a unidade do discurso,
diferentemente do que vinha sendo trabalhado na linguistica e nas ciéncias humanas
de maneira geral. A unidade de analise deixa de ser a palavra ou o texto e passa a
ser 0 enunciado em sua totalidade, mesmo que este ndo inclua uma Unica palavra,
mas seja carregado de expressdo e entonacdo. Assim sendo, todos nossos
enunciados séo plenos de palavras alheias, que trazem consigo sua expressividade,
seu tom emotivo e valorativo que passamos a assimilar, reelaborando e reacentuando,
de modo que estas ja ndo constituem a palavra do outro, mas adquirindo a entonacao

atribuida por mim, ja se tornam palavras minhas. (Idem, 2019)

Para o autor os elementos extratextuais devem ser considerados componentes
desta totalidade, considerando a complexidade da interagdo com a palavra do outro.
A compreensdo desta inter-relacdo e reciprocidade entre 0 eu e 0 outro
compreendem, para Bakhtin, uma lacuna no conhecimento em ciéncias humanas.
Desta maneira, ele se ocupa do processo de interlocucdo da palavra viva,
diferentemente da abstracao de discursos impessoais — como o cientifico -, seu objeto
é o dialogo entre consciéncias, entre o falante, seu contexto e a relagdo que o vincula
com seu(s) interlocutor(es), uma vez que estas caracteristicas determinam o estilo e

0 género do enunciado.

Este, como produto do ato discursivo, ndao pode ser considerado um fenémeno
individual, mas tem natureza social, que pode ser caracterizada pela interagao pessoal
ou de uma coletividade, constituindo uma estrutura social desde a dindmica de sua
formacao, uma vez que o ‘centro organizador de qualquer enunciado, de qualquer
expressao ndo esta no interior, mas no exterior, no meio que circunda o individuo.”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 216, grifos do autor)
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Por estas razdes, o autor identifica no ser expressivo e falante o objeto das
ciéncias humanas, ndo na exatiddo do conhecimento praticado pelas ciéncias
naturais, mas na profundidade da penetracdo desta relacdo dialdégica entre
cognoscente e cognoscivel, revelando o ativismo de ambos e o constante movimento
da vida que acontece concomitantemente a este processo mutuo de compreensao

entre estas duas consciéncias (do eu e do outro).

Vigotski (2000) também defende que as questdes do pensamento e da
linguagem demandam uma abordagem metodoldgica prépria que ultrapassa os limites
das ciéncias naturais, passando a ser questao central da psicologia social e histérica
do homem. O estudo desta interpenetracdo ndo pode ser considerado cientifico na
concepcao tradicional de ciéncia, mas € a interpretacdo cognitiva dos sentidos
produzidos que constituem uma heterocientificidade necessaria a filosofia da
linguagem. (BAKHTIN, 2017a) “[...] € um modo de nos abrirmos para a possibilidade,
um modo de rompermos o espac¢o limitado criado pelos enredos das pesquisas
formalista e reducionista no meio das quais aprendemos a viver. (CLANDININ;
CONNELLY, 2015, p. 212)

A parte comum entre todas as ciéncias € o discurso e o contato de um texto
com outros textos numa relacdo dialégica, uma vez que partem de enunciados ja
proferidos e dirigem-se a uma compreensdao responsiva do(s) possivel(is)
interlocutor(es). Numa perspectiva narrativa:

“[...] partilhamos nossas escritas com caracteristicas de um trabalho
em construgdo em comunidades responsivas. Por comunidades
responsivas, queremos dizer que pedimos aos outros que leiam nosso
trabalho e que respondam de maneira a auxiliar-nos a ver outros
sentidos possiveis que poderiam levar a outras recontagens.
(CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 96)

A distincdo entre dialética e dialogo reside, entdo, no contato estabelecido com
0 outro, que no primeiro caso deve ser derrotado, enquanto no “didlogo, a destrui¢ao
do adversario destréi a propria esfera dial6gica da vida da palavra.” (BAKHTIN, 2017a,
p. 49). Desta maneira o autor entende que a dialética parte do dialogo para, entéo,

retornar a este jA em um nivel superior.

Voléchinov (2018) afirma que todo enunciado se orienta a uma resposta,
constituindo apenas uma parte do processo dos discursos verbais, partindo de uma

continuidade de obras anteriores e dirigindo-se a uma compreensao responsiva, que
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ocorre a partir do contexto ideolégico da realidade atual ao qual o seu interlocutor
pertence. O autor também pontua que o didlogo € apenas uma das formas de
interacao discursiva — apesar de ser a mais importante —, mas existem outras formas
de comunicacdo verbal além do contato pessoal, como textos impressos, que também
fazem parte de um discurso verbal — jornais, revistas, trabalhos académicos, entre
outros — e sao direcionados a uma percepgao ativa e compreensado responsiva,

mesmo que a réplica seja interna.

Desta forma o discurso impresso faz parte de uma grande discussao ideoldgica
em que confirma, refuta, responde, antecipa-se a criticas além de buscar apoio
através da caracteristica dialogica presente em discursos até entdo considerados
monoldgicos. Para Bakhtin (2019, 1992) o enunciado nao pode ser separado dos elos
precedentes e subsequentes da cadeia da comunicacgao discursiva, gerando nele uma
postura responsiva e ressonancias dialdégicas. Desta maneira, a compreensdo da
lingua e do enunciado demandam esta responsividade e, consequentemente,

atribuicdo de valor.

Este contato de um texto com outros textos evidencia a importancia da
influéncia do contexto extraverbal do enunciado desde a aquisi¢cdo da lingua materna,
num processo de insergcdo gradual da crianca na comunicagao discursiva de sua
realidade social e de formacgédo de sua consciéncia. Apreendida primeiramente pelas
palavras alheias - no contato familiar -, tornando-se de maneira dial6gica palavras
“‘minhas-alheias”, para entdo, no contato com outras palavras alheias, tornarem-se
palavras de minha autoria. (BAKHTIN, 2019, p. 69)

A partir de 0 momento que a crianca passa a pensar de maneira verbalizada,
além da percepcao imediata, até mesmo na resolugdo de problemas néo-verbais, a
linguagem adquire papel fundamental. O contato que a crianga estabelece com o
mundo adulto desde cedo inicia sua relagdo com o ambiente falante que habita,
passando, a partir dos dois anos de idade, a adotar 0 mesmo mecanismo de
comunicacdo. Porém, o processo de socializacdo de seu pensamento passa a se
desenvolver mais tarde e a ele corresponde a elaboracdo de conceitos abstratos mais
elaborados. Através das palavras e seus significados a crianca estabelece uma
interacdo comunicativa com os adultos, criando lagos e vinculos por meio de suas
impressodes acerca do ambiente mediado por estas relacdes. E € neste processo de

natureza social que as criangcas passam a pertencer ao universo intelectual dos
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demais individuos. (VIGOTSKI, 2000, 2007)

A infancia para a Psicologia se constitui como uma etapa
fundamental para o desenvolvimento da personalidade do
individuo. E na infancia que as brincadeiras, os brinquedos, o
lidico, os jogos simbdlicos ganham a categoria de atividade
principal da crianca. E por meio da ludicidade que a crianca vai
se apropriando do mundo a sua volta, das fun¢des simbdlicas,
dos papéis sociais, da cultura. (ZUIN, 2020, p. 16)

Desta maneira, a infancia representa um periodo de criagdo de identidade e
dos primeiros contatos com o0s textos que constituirdo suas palavras e a quem
responderdo. Vigotski (2007) aponta que 0s signos representam o primeiro meio de
contato social da infancia com o mundo exterior, inaugurando novas funcdes
cognitivas superiores e de linguagem que subsidiam uma nova forma superior de
atividade do ser humano, distinguindo-o dos animais por um comportamento
fundamentado na cultura e ndo apenas nas fungdes bioldgicas. “Essa estrutura
humana complexa é o produto de um processo de desenvolvimento profundamente

enraizado nas ligacdes entre histéria individual e histéria social.” (Ibid., p. 20)

Nesta perspectiva, Volochinov (2018) aponta a caracteristica ideoldgica dos
signos — refletindo e refratando outra realidade -, que poderd corresponder a sua
significacdo ou ndo. De outra maneira, este signo pode ser o reflexo de uma realidade,
mas pode também ser parte material desta realidade. Portanto, onde ha signo ha
ideologia.

Essa cadeia ideol6gica se estende entre as consciéncias
individuais, unindo-as, pois 0 signo surge apenas No pProcesso
de interacdo entre consciéncias individuais. A propria
consciéncia individual esta repleta de signos. Uma consciéncia
s6 passa a existir como tal na medida em que é preenchida
pelo conteldo ideolégico, isto é, pelos signos, portanto apenas
no processo de interacdo social. (VOLOCHINOV, 2018, p. 95)

Assim, também para Vigotski (2000), as formas de comunicacdo superior
inerentes ao homem refletem a realidade por meio do pensamento e da consciéncia,
gue tornam possivel a comunicacdo e a compreensao. Portanto, a primeira forma do
pensamento é social, que passa a ser transformada pela experiéncia para so entao
adquirir carater logico. Desta forma a palavra exerce papel fundamental neste
processo, pois “€ a expressao mais direta da natureza historica da consciéncia
humana.” (Ibid., p. 486)
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“Os seres humanos falam e escutam, sdo falantes e escutantes, escritores e
leitores, mas ndo codificadores-decodificadores ou emissores-receptores.”
(LARROSA; RECHIA, 2019, p. 115, grifo dos autores) Portanto, para que um signo
seja compartilhado, € necessario que seus interlocutores estejam socialmente
organizados, constituindo uma mesma coletividade, uma vez que a consciéncia
individual compreende um fato social e ideoldgico, pois esta “se forma e se realiza no
material signico criado no processo da comunicacdo social de uma coletividade
organizada.” (VOLOCHINOV, 2018, p. 97).

Desta forma a palavra se mantém neutra em relacéo a sua funcéo ideoldgica,
podendo assumir o material ideoldégico especifico de cada campo ao qual possa ser
aplicada, sendo que cada campo possui 0s proprios signos e simbolos especificos.
Cada contexto ideoldgico atribui o proprio tom valorativo a palavra, penetrando todas
as areas da organizacdo social, desde eventos cotidianos até as mais radicais
mudancas sociais, atuando como mediadora destas transformacfes desde sua

concepcao até sua efetivacao.

Além da caracteristica exterior do contato entre duas consciéncias, a palavra
constitui o signo interior — a consciéncia individual — que ndo é expresso de maneira
externa, mas é imprescindivel ao fenbmeno ideoldgico e permanece presente tanto
nos atos de compreensao quanto nos de interpretacéo. A partir de uma perspectiva
marxista, Volochinov (2018) identifica que cada grupo social, em cada momento de
sua existéncia, possui um repertorio de comunicacéo ideoldgica, que € determinado
pelas relacbes de trabalho e regime econdmico e politico dominante, uma vez que sé

0 gque se tornou social pode se consolidar em ideologia.

A crianga, a partir do momento em que passa a controlar o proprio
comportamento, passa a controlar também o ambiente por meio da fala,
estabelecendo uma organizacdo que constitui a base do trabalho caracteristicamente
humanos através do uso de instrumentos. O autor ainda defende que a linguagem
humana surge da necessidade de comunicacdo no processo de trabalho,
estabelecendo-se como base na transmissdo de ideias e vivéncias e sua

compreensao racional por meio de um sistema linguistico. (VIGOTSKI, 2000, 2007)

Desta forma, as mudancas sociais — como a luta de classes — séo refletidas por
meio da palavra, sendo que o signo se torna o cenario desta tensao em que a classe

dominante pretende a hegemonia do dominio sobre o signo ideoldgico de maneira
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monolitica. (VOLOCHINOV, 2018) A ordem vigente se apropria, inclusive, da ciéncia
e da tecnologia como instrumentos para alcancar suas finalidades para a manutencao

da manipulacéo sobre a populagéo ja oprimida e violentada. (FREIRE, 1987)

Considerando o carater reacionario da ideologia dominante, ha “uma espécie
de tentativa de estabilizar o momento anterior do fluxo dialético da formacgéo social,
ou seja, de enfatizar a verdade de ontem como se fosse a verdade de hoje”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 113), distorcendo e refratando a realidade conforme sua
Otica. Desta maneira, o autor identifica o signo ideol6gico como territdrio comum entre
a psicologia e a ideologia, sendo que esta filosofia tem a palavra como signo

ideoldgico por exceléncia.

‘A realidade efetiva da linguagem ndo € o sistema abstrato de formas
linguisticas, nem o enunciado monoldgico [...], mas o acontecimento social da
interagdo discursiva que ocorre por meio de um ou de varios enunciados.” (Ibid., p.
218, grifos do autor) O enunciado representa, entdo, apenas uma parte da
comunicacao discursiva, seja ela cotidiana ou formal, — como na ciéncia, na politica
ou na literatura — que por sua vez constitui uma coletividade social. Destarte faz-se
necessario, para a compreensao desta realidade, a ligagdo com sua situacao concreta
e de sua constante transformacgdo. Para tanto, a compreensdo desta realidade
concreta, de seu contexto e da situacao extraverbal presente, constituem o problema

da significacdo que as diferentes situacdes apresentam em momentos diversos.

Vigotski (2000) considera que o pensamento verbal ndo é natural, mas
histérico-social, distinguindo-se das formas biolégicas de pensamento e linguagem.
Desta maneira, o desenvolvimento do comportamento humano apresenta relacéo
direta de dependéncia do carater historico das sociedades humanas. A potencialidade
para operacdes com signos jA se apresenta desde o0s estagios iniciais do
desenvolvimento humano, seguida por diversos sistemas intermediarios de
transmissdo até atingir niveis superiores de compreensdo, este processo de
transformacao entre o carater biologico e sociocultural do comportamento, sendo

referido pelo autor como “historia natural do signo”.

O enunciado, formando-se entre individuos socialmente organizados, orientado
a um interlocutor que faz parte de um grupo ou comunidade, deve considerar qual sua
relacdo com os demais integrantes desta interlocucdo, posicdo hierarquica em

determinado grupo e em qual época ocorre esta interacdo dialogica, se
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contemporaneos ou nao, enfim, o ambiente social em que estdo inseridos. Temos,
entdo, que observar o carater social do signo interior — ou da consciéncia — formado
ideologicamente por seu contexto, experiéncias, vivéncias e conjunto de leis e regras
gue dominam a sociedade que o individuo se encontra inserido, estabelecendo as
inter-relagbes entre signo interior e exterior, constituindo um fendmeno
socioideoldgico que pode ocorrer em duas direcdes:

[...] na dire¢do do sujeito ou a partir dele na direcdo da
ideologia. No primeiro caso, o enunciado tem como objetivo
expressar 0s signos interiores por meio dos signos exteriores
e exige que o ouvinte os relacione com o contexto interior, ou
seja, é necessaria uma compreensdo puramente psicolégica.
No outro caso, € preciso uma compreensdo puramente
ideoldgica e objetiva desse enunciado. (VOLOCHINOV, 2018,
p. 132)

O discurso interior € determinado, portanto, pelas condicbes externas a
consciéncia do individuo como condicdes historicas e socioculturais em que esteja
imerso. Ja a ideologia também pode ser transformada a partir do signo interior
individual, como os valores, crengcas e posicao valorativa. Esta interpenetracdo
demonstra o carater de resisténcia da palavra nas relagbes sociais que,
dialeticamente, busca a compreensao e o ato responsivo, descartando a ideia de

compreensao passiva.

O territério das inter-relacfes dialégicas abrange, entdo, tanto a expressao
exterior quanto a vivéncia interior do interlocutor, revelando seu caréater e orientacéo
social. Diferentemente da ética, da moral e dos sistemas formais de ideologia (como
ciéncia, arte e religido), Voldchinov (2018) aponta a ideologia do cotidiano como o
campo que abriga tanto o discurso interior quanto o exterior, sendo que as ideologias
formais séo influenciadas e influenciam estes produtos ideol6gicos informais, que
inserem dada obra em uma situagao social, contextualizando-a e significando-a na

consciéncia individual.

O autor considera que a ideologia do cotidiano possui carater mais ativo e
sensivel que a ideologia formada e é capaz de transformacdes sociais mais rapidas,
uma vez que antes de se cristalizarem como sistema oficial organizado, estas forcas
sociais encontram espaco em camadas superiores da ideologia do cotidiano num

processo de aproximacdo gradual com a ideologia ja formada.

Diante dos desafios da pratica observada, pudemos identificar estas tensées
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entre as ideologias dentro do ambiente académico a partir das lutas simbdlicas entre

os campos do conhecimento que buscam a legitimidade do fazer cientifico

desconsiderando outras formas de saber, além de disputas sobre divergéncias

tedricas no préprio campo que dificultam ou até mesmo impossibilitam o diadlogo e a

integracao entre as diferentes &reas que poderiam ser mutuamente beneficiadas com

esta aproximacao e estabelecimento de parcerias produtivas.

Poli: Eu acho que poderia ter mais, assim, parcerias. Eu tenho buscado
essas parcerias por meio dos projetos de extensdo. Porque é uma forma,
assim da gente inserir, né, vocés estudantes e a gente também aprender com
vocés de diferentes areas, mas eu acho que precisava ter maior integracao.

Poli: Eu sempre trabalho com os insetos da primavera, entdo a gente
vai vendo historinhas sobre determinado inseto e o pessoal do PET, antes
mesmo, né, levava as criangas no laboratério la da Biologia, que tem um
laboratorio s6 de insetos, né, um insetario, varios insetarios, de besouros,
borboletas. (...) E ai eu levava as criancas |4, até tinha uma doutoranda que
falava assim: “Vocés querem essa bolacha de morango? Vocés sabiam que é
a coxonilha que é o bichinho que a joaninha come que é o corante?”. [interacéo

com estagiarios da pedagogia durante reunido 11/06/2021]

Em suma, para Voléchinov (2018):

A normatividade da lingua constitui apenas uma abstracao cientifica, ndo
adequada a realidade concreta;

A lingua permanece em constante transformacao por meio da interacéo
social de seus falantes;

A caracteristica de formacédo da lingua néo é individual ou psicolégica,
mas socioldgica por esséncia;

A criagdo da lingua ndo é especificamente ideoldgica, mas tampouco
pode-se compreendé-la sem considerar seus valores ideoldgicos e
formacao histérica;

O enunciado é social, existindo apenas numa estrutura social e

direcionado a membros de uma mesma coletividade organizada.



131

12.1 SIGNO, SIGNIFICADO E SENTIDO

Como mencionado anteriormente, ndo € possivel separar 0 signo de sua
realidade social, uma vez que € o carater social que constitui sua natureza interior e
exterior. A critica do Circulo de Bakhtin & abordagem estética dada a significacéo das
palavras pela linguistica reside na ndo consideracéo da énfase valorativa em seus
diferentes contextos, pois o “sentido da palavra € inteiramente determinado pelo seu
contexto. Na verdade, existem tantas significacbes para uma palavra quantos
contextos de seu uso.” (VOLOCHINOV, 2018, p. 196)

Esta é, entdo, a caracteristica que define a pluralidade da palavra viva.
Negando a transmisséo da lingua materna, mas considerando sua continuidade em
constante transformacéo, este grupo de estudiosos inicia um novo periodo da filosofia
da linguagem. Para estes autores o signo € criado entre os membros de uma
coletividade num processo de interacdo, sendo que para tanto deve possuir uma
significagc&o entre os individuos e ja tenha adquirido valor social, consolidando-se em
ideologia. Desta maneira o signo reflete e refrata a realidade e as mudancas na

existéncia social, particularmente, a luta de classes.

Vigotski (2000) defende que o significado da palavra se trata tanto de um
fenbmeno da linguagem como do pensamento e constitui parte fundamental da
palavra, envolvendo o processo de generalizacdo na formacéo de um conceito. Desta
forma, a linguagem néo expressa um pensamento de maneira pronta, mas modificado
e reestruturado, realizando-se na palavra. A expressédo verbal, entdo realiza a
exteriorizagcdo do pensamento e a compreensao pressupde o caminho inverso, da

linguagem para o pensamento.

Tratando-se, entdo, a generalizagdo como um ato verbal do pensamento,
refletindo a realidade diferentemente da sensacao imediata e realizando o movimento
da sensacao ao pensamento, este concretiza-se num reflexo generalizado da
realidade:

Dai podermos concluir que o significado da palavra [...] tem na
sua generalizagdo um ato de pensamento na verdadeira
acepcao do termo. Ao mesmo tempo, porém, o significado é
parte inalienavel da palavra como tal, pertence ao reino da
linguagem tanto quanto ao reino do pensamento. Sem
significado a palavra ndo é palavra mas som vazio. Privada do
significado, ela j4 ndo pertence ao reino da linguagem.
(VIGOTSKI, 2000, p. 10)
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Ja a significacdo, na concepcéao bakhtiniana, s pode ser expressa em relacéo
ao signo, sendo que sem esta relagdo ndo passaria de abstracdo. A significacao
representa a materialidade do signo e ndo existe de maneira isolada, assim como o
signo so existe de maneira social. Desta maneira um sinal s6 se converte em signo a
partir da compreensdo de sua significacdo em determinado contexto e do
reconhecimento desta no enunciado de maneira mutavel. Assim, o sinal sé pode ser
reconhecido, enquanto o signo pode ser compreendido. (VOLOCHINOV, 2018) Ou
seja:

Sinal + compreenséao + contexto = signo

A mutabilidade do signo e sua orientacdo em determinado contexto constituem
o sentido do enunciado. A énfase valorativa e a entonacdo expressiva também
representam parte essencial desta relacdo, uma vez que todo enunciado possui uma
avaliacao, identificada de maneira mais evidente por meio da entonacéo utilizada em
sua transmissdo. Desta forma, o sentido € inesgotavel, dependendo de todos os
contextos e avaliagbes que lhe sao atribuidos. “O sentido real de cada palavra é
determinado, no fim das contas, por toda riqueza dos movimentos existentes na

consciéncia e relacionados aquilo que esta expresso [...]". (VIGOTSKI, 2000, p. 466)

Uma unica palavra, dita com entonacdo expressiva, por pessoas e em
contextos diferentes pode adquirir diversos sentidos distintos, tornando-se, entdo, um
enunciado acabado. “Nao existe um enunciado sem avaliagdo. Todo enunciado é
antes de tudo uma orientacao avaliativa.” (VOLOCHINOV, 2018, p. 236, grifo do autor)
Esta caracteristica valorativa torna impossivel um enunciado neutro, uma vez que a
posicao valorativa do falante determina desde a escolha do estilo da linguagem até

sua entonagao expressiva.

Ja a palavra é considerada neutra, uma vez que necessita de expressao e
posi¢cdo valorativa, podendo adquirir juizos diversos apenas no conjunto do
enunciado. (BAKHTIN, 2019) Desta maneira, a mesma palavra repetida iniUmeras
vezes em forma de enunciado, mesmo que dita de forma idéntica, jamais se repete,
mas torna-se um novo enunciado, pois mudou de lugar e de funcdo. O todo do
enunciado ndo representa a unidade da lingua, mas da comunicacao verbal, que ndo

possui significacdo, mas um sentido relacionado a um juizo de valor e a uma
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compreensao responsiva de carater dialégico. O tom atribuido ao enunciado
determina o contexto emocional e valorativo ao ato de compreensao do sentido.
(Idem, 1992)

Nesta perspectiva, a unidade da linguagem é o dialogo, ou seja, a interacéo de
pelo menos dois enunciados em que a percepcao do discurso alheio ocorre entre
individuos socialmente organizados e orientada a um terceiro, que néo participa do
dialogo, mas o compreende responsivamente. O enunciado alheio é percebido por um
ser constituido por palavras interiores, sensacfes e experiéncias que entram em
contato com o discurso exterior, e é nesta inter-relacdo que ocorre a percepcao do
enunciado alheio ou orientacdo ativa do falante, refletindo o carater social desta

comunicacao.

Desta maneira, a palavra € um ato bilateral, produto das relacdes entre o falante
e 0 ouvinte, ou seja, uma espécie de ponte que liga um em relacdo ao outro num
territério comum. As condi¢cfes para esta interacdo sdo determinadas pelas forcas
sociais de cada época e contexto e determinam as formas de transmissao do discurso
socioideolégico durante a historia. Tendo o texto como dado primario do pensamento
filosofico, Bakhtin (1992) considera esta unidade como a representacéo da realidade
imediata, da emocédo e do pensamento, e aponta-o como objeto passivel de estudo.
Desta forma, o autor revela, nas ciéncias humanas, a especificidade do estudo do
pensamento sobre 0 pensamento, de textos que tratam de textos e palavras que
versam sobre palavras.

O que nos interessa, nas ciéncias humanas, é a historia do
pensamento orientada para o pensamento, o sentido, o
significado do outro, que se manifestam e se apresentam ao
pesquisador somente em forma de texto. Quaisquer que sejam
0s objetivos de um estudo, o ponto de partida s6 pode ser o
texto. (BAKHTIN, 1992, p. 330, grifo do autor)

Enquanto texto, no sistema da lingua, esta unidade pode ser repetida e
reproduzida, mas j& como enunciado na comunicacdo verbal adquire carater
irrepetivel e irreproduzivel, uma vez que adquire sentido Unico através de seu contexto
extraverbal. Nesta perspectiva, é esta individualidade que o torna veridico. O contato
entre dois enunciados, duas consciéncias, dois sujeitos autores destes enunciados,
estabelece uma relacédo dialdgica interdependente entre o texto e o contexto que o

envolve.

As ciéncias humanas, tendo como objeto de estudo o homem e sua atividade
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como ser expressivo e produtor de textos, ndo podem considera-lo fora de seu
contexto dialégico e da especificidade do ato humano ser um texto potencial. “Para ter
sentido, a palavra necessita do texto, que € o proprio contexto, e o0 texto necessita do
contexto no qual se enuncia.” (MORIN, 2011, p. 34) Desta forma a individualidade e
nao a generalizacdo é que passa a ser o foco da pesquisa, que trata de seres Unicos,

nao objetos ou fendbmenos mudos.

A busca pelo mesmo, pelas sequéncias e pelo previsivel j& ndo faz parte do
trabalho do pesquisador em ciéncias humanas que considera seu “objeto”, também
humano - produtor de sentido como ele - um ser Unico e imprevisivel que merece e
deve ser interpretado de maneira individual e contextualizada a partir da experiéncia
sensivel que acontece a partir desse encontro, uma vez que “[...] a experiéncia nao é
um caminho até um objetivo previsto, até uma meta que se conhece de antemao, mas
€ uma abertura para o desconhecido [...] (LARROSA, 2002, p. 28) A poténcia deste
encontro reside nos outros sentidos atribuidos a esta interagdo entre os enunciados e

a relacao dialégica estabelecida a partir de entéo.

Para Bakhtin (1992) esta individualidade é totalmente passivel de estudo
cientifico pois, além das caracteristicas linguisticas desta interlocu¢éo, hd um amplo
campo pouco explorado na filosofia da linguagem que aborda, exatamente, os
aspectos extraverbais do enunciado, tais quais contexto e entonacdo — que O
constituem —, e a relagcéo dialégica que se estabelece no contato entre enunciados.

Porém, a especificidade desta relacdo demanda uma abordagem diferenciada.

Desta forma, a relacdo dialégica compreende o estabelecimento de sentido
entre 0s enunciados na comunicacao verbal. Diversos enunciados sobre o0 mesmo
tema na ciéncia, por exemplo, estabelecem uma dialogicidade entre si.
Diferentemente da analise linguistica, que aborda apenas os elementos do sistema
da lingua, a abordagem bakhtiniana prevé, além dos recursos da comunicacao verbal,
o estudo do enunciado e das relagbes dialdgicas presentes nesta interlocucéo e o
estudo dos géneros do discurso, que compreendem “modelos padrées da construgao
de um todo verbal.” (Ibid.)
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12.2 OS GENEROS DO DISCURSO

Os géneros discursivos compreendem as formas de discurso verbal que
apresentam relativa estabilidade em relacdo ao estilo, tom, grau de intimidade entre
interlocutores, determinagcdo do espaco e do tempo, assim como expressdes
extraverbais. Além dos géneros formais como o jornalistico, cientifico, publicitério,
entre outros, as formas de enunciado do cotidiano também adquirem uma forma
verbal definida dependendo do contexto em que estdo inseridas e a quem sao
dirigidas. A adocdo de diversos géneros discursivos durante a pratica pedagogica
analisada foi um dos fatores marcantes na busca pela aquisicdo de novas linguagens
pela crianca durante a infancia.

O trabalho com os diferentes géneros textuais e recontos
possibilita que essas criancas vao se letrando de forma lidica,
por meio de representacbes por brincadeiras, expressdes
corporais, artes plasticas, oralidade, desenhos, etc. Com essa
ampla dialogia entre as areas as criangas vao se apropriando
de diferentes formas de expressao da linguagem. (ZUIN, 2020,
p. 18)

Poli: No comecgo eu havia falado pra vocés, né, que toda a pratica,
assim, que a gente busca desenvolver aqui na nossa salinha, né, eu, as
meninas em diadlogo, a gente busca, entdo trabalhar esse conceito de
letramento que nada mais é do que a gente ensinar para a crianca
pequenininha, né, essa pratica social do uso da leitura, da escrita, das
diferentes linguagens que nds temos, né. Entdo a gente buscou trabalhar
com esses diferentes géneros, né, sendo o conto de fada o principal, mas
também a gente trouxe os contos e as fabulas. [conversa durante reunido de

pais no fim do semestre online em 02/08/2021]

Para Bakhtin (2019) toda atividade humana compreende o uso da linguagem e
adquire determinada forma dependendo do contexto em que se aplica, uma vez que
o emprego dos enunciados unicos produzidos em cada campo apresenta
especificidades ndo s6 de conteddo, mas de estilo da linguagem. Desta maneira o
enunciado permanece Unico, mas cada campo apresenta o préprio género discursivo
com caracteristica relativamente estavel. Tao variados quanto as diversas
possibilidades de atividade humana, os géneros do discurso sao utilizados na

comunicacao oral e escrita a partir destas formas tipicas do enunciado.
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A flexibilidade de transitar entre os diversos géneros no cotidiano torna, por
vezes, imperceptivel e espontanea a aquisicdo de uma nova forma, assim como o
aprendizado da lingua materna. Neste trabalho nos ocupamos da observacao da
aguisicado da lingua materna concomitantemente a assimilagcdo do género cientifico
pelas criancas da educacdo infantil, com faixa etaria entre trés e cinco anos.
Buscamos compreender como o género cientifico, com sua linguagem especifica e
por vezes incompreensivel, pode fazer parte do universo infantil por meio de outros

géneros mais intimos e afetivos utilizados na pratica pedagogica dialdgica.

Além do conto e reconto de diversas versbes das historias como forma de
estimular uma viséo critica acerca do tema abordado, as criancas puderam ter contato
com outros géneros como as receitas, as brincadeiras, musica, arte, expressao
corporal, dentre tantos outros géneros afetivos utilizados de forma intuitiva pela
educadora, que demonstrou ndo adotar uma técnica especifica de contacdo de
histérias, mas faz a interpretacdo dos personagens com entonacdes diferentes,
transitando entre os géneros discursivos e utilizando diversas figuras de linguagem
para aproximar a literatura do universo infantil a partir uma leitura atraente para as

criangas com o uso de livros interativos como recurso.

Poli: La no nosso planejamento inicial nés haviamos combinado,
conversado com vocés de trabalhar os contos de fadas, outros contos e
algumas fabulas, né. Dado esse momento da pandemia e por ser também
leituras que fazem parte do desenvolvimento das criancas, da imaginacao
delas, que as levam a compreender muitas coisas da realidade em que elas
vivem, que permitem, entdo, brincar de forma simbdlica, né, por meio desses
personagens, que permitiria que elas fizessem muitas artes plasticas, né, o
que iria ajudar no futuro na coordenacdo motora fina para que elas possam
escrever, que também ja vai fazer que elas ja vdo se apropriando desses
diferentes géneros por meio das leituras, das contacBes, de ouvir vocés
contando as historias, de ouvir as estagiarias, eu contando as histérias. Entao
isso é um meio muito saudavel, né, de aprenderem e desenvolverem as suas
diferentes linguagens, né? [conversa durante reunido de pais no fim do
semestre online em 02/08/2021]

Poli: Por que eu sempre trabalhei com a questéo da literatura? Porque
eu tenho uma paixdo muito grande pelos livros de contacdo de historias de

criangas, todas as histérias possiveis, né, e essa paixao acaba transbordando,
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entdo, nessa pratica, e me fez pensar como atividade principal, ai, dos
trabalhos com as criangas da educacéo infantil, porque da pra gente desdobrar
em muitas coisas, em interfaces, e nds buscamos explorar algumas delas que
eu acho que chamam mais a aten¢cdo das criancas, mas a gente poderia
explorar muitos outros conceitos e contetdos, né. [conversa durante reunido
de pais no fim do semestre online em 02/08/2021]

Poli: A propria entonagéo, ela muda a hora que eu vou contar a historia.
Olha, eu ndo penso nisso, viu, Jéssica, mas o0 pessoal da pos fala pra mim
“Nossa professora, a sua voz ao contar histérias, ela é musicalizada”, é

verdade? [entrevista concedida online 11/06/2021]

Além das formas oficiais de géneros discursivos, como textos jornalisticos,
cientificos, publicitarios, arte e literatura, a comunicagdo do cotidiano também
apresenta uma grande heterogeneidade de géneros, considerados por Bakhtin como
primarios, ou seja, a réplica do dialogo que se forma nas condi¢cdes discursivas
imediatas. Os géneros secundarios, alguns dos quais acima mencionados, surgem
num contexto cultural mais desenvolvido e organizado. Estas formas discursivas
representam em cada época e contexto individual a influéncia exercida sobre a
sociedade através de enunciados que ditam as tendéncias e estabelecem modelos a
serem seguidos. (BAKHTIN, 2019)

Nos ateremos especificamente ao género cientifico e suas caracteristicas na
pesquisa em ciéncias humanas. Diferentemente do pesquisador em ciéncias naturais,
gue tratam de objetos e fendmenos, o pesquisador em humanidades lida com outra
consciéncia, outras palavras e, de maneira geral, com o outro, numa relacao dial6gica
de compreensdo dos enunciados entre observador e observado, na qual a
subjetividade do pesquisador constitui uma relacdo de alteridade entre os individuos,
que reconhecem o0 mesmo e o0 diverso na propria condicdo humana. Nesta
perspectiva, o dado da pesquisa é 0 texto produzido por este outro, seus
conhecimentos, experiéncias e valores além de seu contexto social, o0 que demonstra
a necessidade de uma outra abordagem em relacdo a pesquisa em humanidades,
recusando a visao que objetifica o ser social e Ihe atribui o carater de coisa, além de

caracterizar toda uma organizacgao social como fendbmeno.

SO a partir do didlogo este contato entre duas consciéncias pode manifestar

sua complexidade, a subjetividade humana e a riqgueza com que esta relacao Unica
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pode transformar as duas vidas envolvidas nesta conversa, além da interpretacao
destes signos e significados na constru¢ao de novos sentidos a partir desta interacao.
Para Vigotski (2000, p. 456):

O diédlogo é um discurso constituido de réplicas, é uma cadeia
de reacoes. O discurso falado [...] desde o inicio esta ligado a
consciéncia e a intencionalidade. Por isso, o dialogo quase
sempre conclui em si a possibilidade da n&o-conclusdo do
enunciado, da enunciacdo incompleta [...]. Aqui as relacdes
discursivas se tornam determinantes e fontes de
vivenciamentos que se manifestam na consciéncia por motivo
dessas mesmas relacdes discursivas.

A compreensao de uma obra é, ja, um didlogo com seu autor e 0 contato com
outra consciéncia a partir de seu lugar Unico. Vale destacar que esta relacdo pode ser
observada tanto a partir da controvérsia ou da discordancia quanto da concordancia
entre 0s enunciados estabelecidos no dialogo.Tratando-se, entdo, o conhecimento
cientifico deste campo como o “pensamento sobre pensamentos dos outros, sobre
exposicoes de vontades, manifestagdes, expressoes, signos [...]" (BAKHTIN, 2019, p.
72), pode-se considera-lo uma metalinguagem cuja unidade é o texto produzido por

um sujeito ou ator social.

O proprio carater dialégico da pesquisa cientifica, que transforma a atividade
numa luta pelos sentidos em cada campo do conhecimento, revela a posi¢ao
responsiva caracteristica deste género discursivo, que, por vezes, dialoga com textos
de outros autores e em outras épocas, revelando uma convergéncia de sentido
aparentemente improvavel, mas que se inter-relaciona apesar de suas diferentes

posicées no tempo e no espaco, apenas apresentando em comum o tema abordado.

Ha, porém, um carater monoldgico na pesquisa em ciéncias exatas, cuja
abordagem é voltada a uma coisa e a percep¢do de um Unico sujeito sobre ela —
aguele que contempla, pratica o ato cognitivo e se pronuncia sobre a coisa muda.
Uma vez que o ser humano é um ser falante e um texto potencial, ndo pode ser
considerado coisa, mas sujeito também cognoscente. Portanto o conhecimento
produzido a partir deste contato é intrinsecamente dialégico entre duas consciéncias,
seus valores, contexto e conhecimento, que, a partir deste encontro adquire o carater
de cognicao dialdgica. (Idem, 1992)

A percepgdo do destinatério do texto também determina suas caracteristicas

estilisticas e seu género discursivo, devendo-se levar em consideracdo o
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conhecimento do publico sobre o tema, suas crencas, convic¢des e valores que
poderao contribuir ou N4o para uma compreensao responsiva ativa do enunciado. No
caso da disseminacdo do género cientifico, deve-se levar em consideracdo se a
audiéncia é constituida por pares do campo cientifico, se por pessoas da mesma area
do conhecimento, se para o publico leigo em geral, para criangas em visita a um
museu ou feira de ciéncias, ou até mesmo se o conhecimento esta sendo construido
num ambiente escolar cujos autores sdo professores e alunos numa aula de ciéncias.
No caso desta pesquisa, a observacdo de um contexto de pratica pedagodgica
dialdgica na educacdo infantil nos permitiu identificar de que maneira a cultura da
infancia pode dialogar com o conhecimento cientifico promovendo uma cultura

cientifica desde a educacao infantil.

12.3 RESPONSABILIDADE E ALTERIDADE

Na relacdo Unica entre a cultura e a vida e na singularidade da existéncia de
cada ser, reflete-se a necessaria postura responsavel em relacdo a cada ato de
nossas vidas, inclusive sobre pensamentos e omissodes. Tratando-se a vida de um ato
complexo, cada experiéncia contempla um momento deste todo que constitui a
trajetéria de vida como acao. Bakhtin (2017) refere-se a esta postura como “ato
responsavel’, que expressa o dever de agir responsavelmente enquanto seres

singulares.

Diferentemente da abstracdo do conhecimento tedrico e da ética, o agir
responsavel de que o autor trata se refere a praxis cotidiana cujo individuo nao é
suprimido de seu protagonismo na atuagcdo como ser social que vive e realiza atos
singulares e irrepetiveis de modo participativo e operativo diante da concretude do
mundo real. E é sO a partir do ato responsavel, e ndo de sua abstracdo, que pode
haver a existéncia Unica — ndo individualista — na qual tomo consciéncia da
consequéncia de minha participacdo. Para Larrosa e Rechia (2019), esta
responsabilidade refere-se a reciprocidade e a presencga, em se comprometer com o
gue é dito e feito, pensando, colocando-se e sustentando coerentemente nosso

discurso e nossas a¢des como uma forma de imperativo moral.

Para Morin (2011) a antropoética, ou a ética propriamente humana nos convida

a assumir a responsabilidade antropolégica do milénio:
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trabalhar para a humanizacdo da humanidade;

[...] obedecer a vida, guiar a vida;

alcancar a unidade planetaria na diversidade;
respeitar no outro, ao mesmo tempo, a diferenca e a
identidade quanto a si mesmo;

desenvolver a ética da solidariedade;

desenvolver a ética da compreensao;

ensinar a ética do género humano (MORIN, 2011, p.
94)

VR NN

Ll

Na perspectiva da relacdo opressor-oprimido, Freire (1987) aponta que a
liberdade dos seres constitui uma constante busca que se efetiva no ato responséavel
do agente, e que esta luta € condicdo indispensavel a formacao de seres inconclusos,
reconhecendo criticamente a situacdo de dominacdo buscando sua superacao e a
efetivacdo transformadora do “ser mais”. Esta vocagao contrapde a visdo materialista
do “ter mais” do opressor que vive a custa do ter menos ou nada ter do oprimido que,

em consequéncia se torna menos.

Entre a passividade e a atividade de transformagéo reside o silenciamento
autoritario e violento que objetiva a proibicdo da vocacdo humana para ser mais, que
detém a possibilidade criadora da mudanca social e da libertacdo em potencial, mas,
para o autor, a passagem de um estado a outro pode ser dolorosa, mas se torna
essencial. A partir do momento em que a necessidade dessa luta é aceita pelos
oprimidos, eles passam a assumir a responsabilidade total por sua atividade disruptiva
e pela liberdade dos homens que, sob a dominac¢éo do opressor, estiveram resumidos

a coisas, destituidos de sua humanidade, expressividade e cultura.

A existéncia humana nao pode ser silenciosa, pois, para 0s homens cumprirem
sua vocacao de transformar o mundo, este deve ser pronunciado e modificado por
ele, voltando problematizado aos sujeitos, exigindo deles a acao-reflexdo necessaria
a praxis pois, somente da minha posi¢ao posso agir para o cumprimento do dever que
nao cabe ao outro, mas somente a mim como sujeito Unico naquele momento e

contexto irreproduzivel, irrepetivel e insubstituivel. (FREIRE, 1987)

Larrosa (2002) defende que duas pessoas que enfrentam 0 mesmo
acontecimento ndo tém a mesma experiéncia, mas cada um vive 0 momento com sua
forma singular de estar no mundo. A toda esta singularidade Bakhtin (2017) denomina
“existir-evento”, que, diferentemente das normas éticas (de carater externo e
universalizante), tém origem no interior, ou seja, uma orientagdo moral da prépria

consciéncia e subjetividade. Desta maneira, o dever torna-se um ato individual, Unico
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em determinada realidade concreta, daquele que “pensa teoricamente, contempla

esteticamente e age eticamente.” (lbid, p. 79)

Para Vigotski (2000) entender o discurso do outro € um exercicio de entender
seu pensamento e, por conseguinte, suas motivagdes ao emiti-lo. Assim, sua postura
ativa, responsiva e responsavel em relacao ao fato e ao evento da existéncia adquirem
um tom emotivo-volitivo, que determinam a decisdo pela acdo como resultado ou
concluséo desta posi¢cdo na qual a racionalidade € apenas uma das caracteristicas,
nao construindo conceitos generalizantes, nem mesmo leis, mas demonstrando o
carater uno do existir-evento e da opc¢éo pela atitude responsavel a que cada ser

responde.

O tom emotivo-volitivo se torna imprescindivel para a valoracdo efetiva do ato
experimentado, atribuindo sentido Unico a acédo, interrompendo o isolamento
individualista e iniciando uma postura participativa em relacdo ao evento. Desta
maneira, meus pensamentos, sentimentos, atitudes e palavras demonstram minha
disposicéo a conduta ativamente responsavel no contexto da vida real. O dever surge,
entdo, da reflexdo sobre o lugar singular e insubstituivel que ocupo, impenetravel por
outro. Portanto a consciéncia responsavel ndo se exime da consequéncia de sua
atividade ou passividade em relacdo a vida e aos fatos de maneira irrevogavel,
considerando cada existir como unico. (BAKHTIN, 2017) Neste contexto de pandemia
pudemos experienciar de forma contundente a responsabilidade de cada ser em
relacdo ao todo, cuja inagdo ou omissdo também constituiram formas de atentar
contra a vida e a dignidade humana.

A amorosidade, o ato responsavel nos colocou e, ainda
coloca, que neste momento precisamos da tecnologia para
suprir a auséncia fisica, mas que como profissionais
comprometidos a nossa responsabilidade com relacdo ao ato
pedagdégico implica fornecer subsidios meditativos as familias.
(ZUIN et. al., 2021, p. 35)

Poli: Poli: Eu prefiro que eles estejam bem e vivos, porque isso (0
desenvolvimento) recupera, e eles também estédo tendo aprendizagens com a
familia, com a avo que eles ndo teriam na escola, entdo sdo outros tipos de
aprendizagem. Entdo € uma aprendizagem, acho que tudo é uma
aprendizagem e talvez seja a grande lembranca que eles terdo dos avos. Se
eles ficam fora o dia todo, que momento eles iam passar ali com a familia?

[entrevista concedida online em 11/06/2021]
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Realizando a propria singularidade a partir do dever que é apenas meu, nao
do outro, posso cumprir apenas do meu lugar a participagdo na concretude da vida,
agindo deste lugar unico em relacdo a tudo o que ndo coincide com minha propria
existéncia. E é desde o reconhecimento desta unicidade que assumo a
responsabilidade pelos meus atos e omissfes. Abdicar desta obrigacéo, optando pela
passividade ou por um alibi, para o autor, caracteriza uma impostura, pois ser e agir

de maneira responsavel é nao ser indiferente, afirmando um “n&o-alibi” na existéncia.

A necessidade de minha acgdo fundada numa consciéncia singular e de um
lugar que ninguém mais ocupa — reconhecendo minha formacé&o, valores e crengas —
torna essencial minha intervencdo, que, mais que opc¢ao, emerge como dever. “A
minha comprovada participacdo no existir € ndo somente passiva (0 prazer da
existéncia), mas sobretudo ativa (o dever de ocupar efetivamente o meu lugar unico).”
(Ibid., p. 123)

Quando renuncio meu lugar e minha palavra passo a n&o agir de maneira
responsavel, pois s6 minha entonagédo emotiva e meus valores e vivéncias anteriores
podem, a partir de meus pensamentos verbalizados, ser incorporado ao evento
demandando uma postura ativa em relacdo ao meu dever a partir desta intervencao.
O fato de pensar sobre algum fato ou evento ja requer minha valoracao, ou seja, ja
ndo é possivel ser indiferente aquela situacdo que foi apresentada, uma vez que

minha entonacéo e atitude avaliativa movimentam minha acdo em relagéo ao fato.

Entender o outro em sua singularidade e a partir de sua posicéo Unica constitui
parte fundamental desta filosofia moral, em que a relagéo entre a minha propria viséao,
minha visdo do outro, a visdo do outro sobre mim e o tom emotivo-volitivo atribuido a
estas concepc¢Bes condicionam os valores da vida e da cultura, incluindo ciéncia,
politica, religido e demais constru¢des sociais. E neste todo me torno o centro da
realizacdo de meu ato Unico e insubstituivel, do meu n&o-alibi, do meu dever de
participacdo e insersdo na realidade apresentada, realizando na pratica minha viséo

e pensamento sobre a vida e ao contexto dado.

Somente de minha posicdo Unica passo a encontrar 0 outro em sua
individualidade e a partir deste contato poder transformar e ser transformado,
recuperando a distincdo possivel no olhar sobre o0 mesmo evento partindo de

perspectivas e valores diversos. Desta forma, o dever de realizar a propria unicidade
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se funda na oposicéao entre minha singularidade e a do outro.

Bakhtin (1992) defende que o pensamento e a pratica moral dos individuos
ocorrem na relacdo entre as coisas e as pessoas, mas reitera a tendéncia aos
extremos da reificacdo e da personalizacdo, propondo que, como limites do
conhecimento, coisa e pessoa participem do encontro caracteristico do acontecimento
da cognicdo dialdgica. Para tanto, deve-se admitir o carater cognitivo do outro
enquanto sujeito de estudo, portando-se dialogicamente quanto a ele numa relacéo
de alteridade que consiste na superacédo do alheio sem torna-lo pessoal. O principio
da alteridade sugere que a consciéncia sobre mim passa sempre pela percepcédo do
outro, porém, ha que diferencia-la da empatia, em que o movimento de se colocar no
lugar do outro caracteriza a perda do proéprio lugar, reduzindo minha consciéncia a

consciéncia alheia.

Sobre a distingdo entre a empatia e a alteridade, o autor enfatiza a diferenca
entre a postura ativa de nao perder meu lugar em detrimento do outro, mas de viver
empaticamente reconhecendo a singularidade e individualidade do lugar de cada um,
nao devendo me perder ou apassivar, mas viver ativamente este ato. Desta maneira,
o colocar-se no lugar do outro empobreceria o existir de ambos em sua unicidade,
pois minha consciéncia em meu momento de existéncia ndo se realizaria nem para
mim nem para o0 outro, pois este contato entre as duas consciéncias e a producéo de
um novo sentido a partir desta interacdo passa a nao existir. Quando cedo meu lugar,
minha voz e meu ato a outra consciéncia, ja ndo vivo a alteridade proposta nesta
perspectiva, mas negligencio meu lugar e minha voz, que s6 poderiam ser vividos a

partir da minha experiéncia Unica, irrepetivel e insubstituivel.

Para Miotello (2018) o outro exige de mim uma postura responsavel para a
manutencado de uma relacao de alteridade, na qual € preciso ser ético até mesmo no
ato de pensar. Desta maneira 0 meu agir e pensar responsavel também tem
caracteristica de resposta direcionada a este outro a quem tenho o dever de agir
responsiva e responsavelmente. Nesta perspectiva, o ato responsavel humaniza o
mundo a partir dos sentimentos, pensamentos e valores que atribuo ao jeito como vivo
e passo a ser constituido por um existir mais humanizado, no qual as relacdes de

alteridade constituem a identidade dos individuos.

Tratando-se do ato de pensar como intrinsecamente social, a individualidade

s6 pode ser vivida a partir do outro e, no constante movimento da histéria e das
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sociedades, minha postura pela transformacéo da realidade define a mudanca que
qguero para o mundo e a mudanca que ele opera responsivamente em mim, sendo no
cotidiano que nascem as relacdes de alteridade e é construida a ideologia. E € s6 a
partir das relacbes sociais que esta ansia pela mudanca se transforma em
possibilidade real, sendo que no intercambio de valores e olhares sobre a vida que
efetivo meu ato responsavel do meu lugar tnico e compreendo o modo de ver o mundo
do outro, nos constituindo mutuamente diante deste movimento dialégico. (lbid.)

Na verdade, ndo ha eu que se constitua sem um nao-eu. Por
suavez, 0 ndo-eu constituinte do eu se constitui na constituicao
do eu constituido. Desta forma, o mundo constituinte da
consciéncia se torna mundo da consciéncia, um percebido
objetivo seu, ao qual se intenciona. (FREIRE, 1987, p. 71,
grifos do autor)

Como Unicos seres capazes de ser objeto da prépria consciéncia, é necessario
se assumir como sujeito social e histérico, que pensa, se comunica, cria e transforma,
e que, reconhecendo seu eu, ndo exclua o outro, mas a partir desta “outredade”
assuma radicalmente seu eu, assumindo sua presenca no mundo e com 0S Outros.
Desta maneira, reconhecendo o “ndo eu”, reconhe¢o a mim mesmo, refletindo sobre
esta presenca, transformando-a a partir de minha valoragdo acerca da vida e do
mundo, adotando a postura ética do meu agir responsavel que intervém na realidade
vivida de maneira critica e reflexiva na busca por um mundo mais justo, solidario e

equitativo que seja possivel a todos os seres. (Ildem, 1987, 2019)

A infancia constitui, entdo, este espaco para o fomento a esta busca por uma
transformacao social baseada na alteridade, solidariedade e colaboracéo, enfatizando

a importancia da divisdo de tarefas e da ajuda mutua por um beneficio comum:

Poli: Vocés ajudaram a mamae de vocés, a vovo, o papai a fazerem
esse bolo, ndo foi gostoso ajudar?

Crianca 1: Foi muito gostoso, eu fui a cozinheira e minha mée minha
ajudante numero um.

Poli: E isso mesmo, aqui em casa também é assim, a minha filha vai
fazendo, vai colocando os ingredientes e eu vou lavando a louca, eu sou
ajudante também.

Poli: Entéo, criancas, eu peguei esse livro que se chama "meu tesouro

de historias de 5 minutos”, e aqui nesse livro tem a historia da galinha ruiva, foi
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daqui que eu pensei em trabalhar com vocés essa histéria (...). Mas eu sei que
vocés ja sabem essa historia muito bem, que vocés disseram que gostaram
bastante dos personagens dessa histéria, né! E a gente viu o quanto é
importante a gente colaborar, né, porque a gente viu o gato, o rato, o
porquinho, ninguém queria ajudar a plantar o trigo, a debulhar o trigo, cuidar
do trigo, fazer a farinha, né. E ai depois quando ela fez aquele lindo paozinho
(olha aqui ela amassando paozinho) quando depois comecgou a sentir aquele
cheirinho do pao assando no forno (olha aqui eles cheirando, sentindo o aroma
do péozinho ou do bolo) e ai eles foram ficando com vontade. A galinha poderia
ter dividido p&ozinho, né, e ter dado um pedaco para cada um e ai da proxima
vez que ela tivesse que plantar, por exemplo, o milho ou trigo eles iriam ficar,

talvez, felizes em ajudar. [didlogo durante live, 30/04/2021]
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13 PEDAGOGIA E DEMOCRACIA

A pratica pedagogica democratica, essencialmente dialégica, exige do
educador um equilibrio nas relacdes entre autoridade e liberdade, pautadas pelo
respeito mutuo e pela distingdo entre autoridade e autoritarismo e liberdade e
licenciosidade (FREIRE, 2019), sendo que autoritarismo e licenciosidade demonstram
rupturas dos limites que ndo devem ser transgredidos para a manutencéo da harmonia

e da disciplina necessarias a uma pratica verdadeiramente democratica.

“Ambas, autoridade e liberdade, vao se tornando cada vez mais convertidas ao
ideal do respeito comum somente como podem autenticar-se.” (lbid., p. 87) Nesta
perspectiva, o clima de respeito que nasce dessas relacdbes de humildade e
solidariedade em que a autoridade do educador e a liberdade do educando coexistem
€ 0 gue caracteriza como transformadoras as interacdes dialégicas possiveis no
ambiente pedagdgico. Esta compreensdo mutua se estabelece num processo de

alteridade, identificacéo, abertura, simpatia e generosidade. (MORIN, 2011)

As relacdes estabelecidas entre a educadora e as estagiarias demonstraram
este carater acolhedor, doce e gentil que a generosidade entre estas agentes do ato
pedagdgico mantiveram durante este periodo, demonstrando a postura dialégica de
seres que, considerando-se inacabados, estdo sempre abertos a novas experiéncias
e aprendizados. Vale ressaltar os diversos lugares ocupados por elas, como
educadoras-educandas no mesmo contexto e da pesquisadora-educadora-
orientadora, além da humildade desta exotopia da posicdo de académica e docente
universitaria para vivenciar a pratica pedagdgica no dia-a-dia em sala de aula,
executando no mesmo ambiente a triade ensino, pesquisa e extensao de forma
competente e inspiradora, valorizando o trabalho construido em colaboracéao.

Poli: Essa daqui € toda a equipe que esta por tras das atividades que a
gente envia semanalmente para as familias, entdo é um grupo de
planejamento, de extensionistas, de orientandas de iniciagdo cientifica,
mestrado e aqui a gente dialoga (...) [mensagem de &udio enviada no grupo
da equipe para apresentacao do trabalho a novas estagiarias, 18/03/2021]

Poli: Bom dia, familias, tudo bem? Nessa segunda-feira a gente tem a
contacao de historias (...) e essa atividade para ajudar as criancas a contarem
até o numero 7 foi proposta pelas estagiarias curriculares da pedagogia.

[mensagem de audio enviada no grupo de materiais, 10/04/2021]
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Poli: Ai, gente que demais! Como é que vocés fazem pra fazer a
cabecinha [da animacgédo do video] mexendo? Vocés que fizeram toda essa
animacgdo? Nossa! A voz é muito bacana, meus parabéns mesmo, vocés sao
demais!

Pessoal, eu quero que vocés trabalhem comigo o ano todo.
Hahahahaha. A gente podia fazer essa parceria ai pro outro semestre, hein!
Vocés ndo querem participar do grupo de extensao e de vez em quando Vocés
fazem uma histéria assim? Ai, eu amei! [mensagem de audio enviada no grupo
da equipe, 17/06/2021]

Estagiaria 1. Poxa que bacana! Obrigada, Poli, pela oportunidade %

[mensagem enviada no grupo de atividades, 18/06/2021]

Poli: Imagina eu que agradec¢o essas pessoas maravilhosas que a vida
coloca em meu caminho. Sem vocés 0 nosso trabalho néo teria acontecido
dessa maneira linda [mensagem enviada no grupo da equipe, 18/06/2021]

Estagiaria 2: Que lindo, Poli!! Obrigada por tanta assisténcia, carinho e
solicitude {0 [mensagem enviada no grupo da equipe sobre livro publicado em

conjunto, 25/03/2021]

O essencial nestas relacfes € a reinvencéo do aprendizado da autonomia do
educando, diante das quais o educador, lidando com a proépria liberdade, também o
estimule na construcdo de sua autoridade, sendo que quanto mais solidariedade
existir entre os agentes da construcdo do conhecimento, mais possibilidades
democréticas e dialégicas se abrem no ambiente escolar. A adesdo a verdadeira
autoridade se afirma, entdo, na adesao simpatica, contraria a qualquer imposicao que
colocaria ambas, autoridade e liberdade em situacdo de antagonismo. Portanto,
apenas o equilibrio entre ambas pode estabelecer um ambiente pedagdégico dialdgico.
(FREIRE, 1987)

Desta maneira, na pratica democratica, solidaria e coerente com um sonho
igualitario, ndo ha liberdade sem autoridade e vice-versa. E desta relagdo
reconhecemos a ética dos seres que exercem sua liberdade e a responsabilidade
decorrente de seus atos, assim como a autoridade do educador democrético coerente
nao se omite, ndo silencia e nem suprime a liberdade do educando no processo de
construcdo do conhecimento, pois, para se fazer autoridade, “se necessita de estar

sendo com as liberdades e nao contra elas.” (Ibid, p. 68, grifo do autor)
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Diante de uma realidade social paternalista, cujas relacdes entre pais e filhos
reforcam o clima de opressédo baseada no autoritarismo, — blindado por um néo
guestionamento camuflado como respeito — a escola reflete esta tendéncia a rigidez
apresentada no seio desta sociedade, cuja adesao ao modelo vigente representa uma
postura antidialdgica. Por isto mesmo, a opcdo por uma acao dialdgica diante do
mundo e das pessoas constitui um desafio e, mais que tudo, uma atitude
revolucionaria contra a dominacéo e opressao dos seres em busca de sua liberdade
e do ser mais. Desta forma, a formacdo técnica e cientifica dos homens exige,
também, uma formacdo humanista capaz de transformar as estruturas e cultura de
uma sociedade, tornando-as mais humanizadas a servigco da conscientizacdo dos

seres como atores da mudanca por um lugar melhor para todos. (Ibid.)

13.1 INFANCIA, CURIOSIDADE, SEGURANCA E HUMILDADE

A curiosidade intrinseca da infancia oferece uma rica oportunidade de estimulo,
também, para uma curiosidade epistemologica, mediada pelo profissional de
educacédo que ndo tolhe, mas incentiva, pautado pelo préprio interesse das criangas,
a busca pelo conhecimento desde a educacao infantil, ndo apenas no ambiente
escolar, mas em todos os contextos frequentados pelos alunos. Esta proposta
contrapfe o ensino mecanicista de memorizacdo, apontando um caminho mais
coerente para a real apreensdo dos objetos e conceitos estudados. Freire (2019)
aponta que, na postura dialégica, indagadora e ndo apassivada, o importante € que
0S sujeitos da construcdo do conhecimento se assumam espontaneamente
epistemologicamente curiosos e que o papel do educador € instigar o aluno a produzir
a propria compreensao sobre o0 objeto, tornando-se, desta maneira, responsavel pela
propria préatica cognoscitiva.

Para o autor, esta inquietagcado indagadora em busca de esclarecimento faz
parte da vida e que ndo havendo criatividade sem curiosidade, a promoc¢édo da
criticidade depende do desenvolvimento de uma curiosidade insatisfeita e indocil. Ele
defende que a curiosidade em si ja constitui 0 conhecimento e ndo apenas sua
expressao, apontando que o professor democratico, em sua pratica deve respeitar a
inquietude e a liberdade do aluno, criando um bom clima pedagdgico-democratico.
Desta feita, o educando deixa de ser paciente da educacao para se tornar participante
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da constru¢do do conhecimento, tornando-se sujeito critico e epistemologicamente
curioso. Para tanto, a postura entre professor e alunos deve ser dialdgica, aberta e
indagadora, pois quanto mais metddico se torna o exercicio da curiosidade, quanto
mais sua espontaneidade se rigoriza, mais epistemologica ela acaba se tornando, pois
0 “sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacéo
dialégica em que se confirma como inquietagdo e curiosidade, como inconclusdo em

permanente movimento na histéria.” (Ibid., p. 133)

Esta proposta encontra na humildade uma de suas caracteristicas
fundamentais, pois o respeito as diferencas e o dialogo igualitario sdo fundamentos
gue apenas confirmam uma das poucas certezas davida: ade ninguém € superior
a ninguém. (FREIRE, 2019) Uma das premissas desta concepcdo é o didlogo
horizontal, a escuta e o respeito as opinides divergentes “de seres que, inacabados,
assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos.” (Ibid., p. 59)

Poli: Agora, criangas, a gente vai prestar atencdo na professora (...).
Sabia que [elas] (...) que ajudam a pensar essas atividades motoras, porque

elas fazem TO, educacéo especial, entdo elas tém maiores conhecimentos

desta area do que eu. [instrucdo sobre atividade durante live, 30/04/2021]

Desta forma, uma das qualidades da docéncia democratica € a seguranca na
capacidade de transformacdo por meio de relacdes de alteridade e didlogo cuja
autoridade exige competéncia profissional, constante formagéo e pesquisa por parte
do professor que, “...] recusando a arrogancia cientificista, assume a humildade
critica, propria da posi¢cdo verdadeiramente cientifica.” (FREIRE, 2019, P. 120, grifo
nosso). “Acredito que para estar nesse nivel de envolvimento o docente precisa estar
aberto, ter muita confianga nas suas ac¢oes, o que implica saber de onde partir e aonde
quer chegar.” (ZUIN; FERREIRA JUNIOR, 2020b, p. 98)

Complementarmente, a conviccdo de poder aprender a cada novo contato e
estar aberto a esta experiéncia requer a humildade de estabelecer o dialogo
assumindo a prépria ignorancia e, sabendo-se tdo humano quanto os demais,
encontrar-se com eles em comunhdo na busca por saberem mais. Também a
generosidade, pautada pela humildade, estabelece o necessario ambiente respeitoso
para a horizontalidade destas relagbes que, justas, permitem que a autoridade

docente e as liberdades dos alunos convivam de maneira ética, assumindo a
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caracteristica formadora do fazer pedagdgico. Desta forma, sé ha dialogo diante da
humildade de seres que reconhecem sua inconcluséo e assumem esta relacéo de
colaboracédo na construcdo do conhecimento e na pronuncia do mundo, denunciando
sua situacao de segregacao e dominacdo em busca de sua humanizacao e libertacéo.
(FREIRE, 2019, 1987)

Poli: O que que vocés acham, pra gente dar seguimento, a gente vai
ter que montar o classroom, ai eu vou precisar da ajuda de um de vocés
para me ensinarem a mexer direitinho nas ferramentas, né? Pra gente abrir a
sala, e a gente vai continuar entdo com esses mesmos trabalhos,
apresentando outros contos, ai eu vou pensar em alguns contos, gostaria que
vocés pensassem também pra gente conversar. Vejam que dia que é
melhor para vocés porque agora a gente comeca as férias, né, nessa proxima
semana na UAC vai ter as reunides de familias, a nossa foi hoje, entédo a gente
encerrou o semestre hoje. Agradeco muito vocés todos, os pais estdo bem
contentes com a equipe e elogiaram muito. [mensagem de audio enviada no
grupo da equipe, 25/06/2021]

E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes como
amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto da
alegria, gosto da vida, abertura ao novo, disponibilidade & mudanga,
persisténcia na luta, recusa aos fatalismos, identificacdo com a
esperanca, abertura a justica, ndo € possivel a pratica pedagdgica-
progressista, que ndo se faz apenas com ciéncia e técnica. (FREIRE,
2019, p. 118)

O autor ainda defende que o didlogo s6 é possivel quando ha um amor
profundo pela vida e pelas pessoas, sendo o préprio amor dialégico. Inclusive
defende que os verdadeiros revolucionarios reconhecem a revolugdo social como ato
criador e libertador e, portanto, um ato de amor em busca da melhora na condicao de
vida das pessoas e por sua humanizacdo. Para Bakhtin (2017b) o desamor nédo €&
capaz de gerar forcas suficientes para deter nossa atencéo sobre um objeto, portanto,
s6 0 amor é esteticamente produtivo, sendo possivel alcancar a plenitude apenas por

esta via.
Uma vez que “[...] o desenvolvimento da inteligéncia é inseparavel do mundo

da afetividade, isto €, da curiosidade, da paixdo, que, por sua vez, sdo a mola da

pesquisa filosofica ou cientifica.” (MORIN, 2011, p. 20). O estabelecimento da
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racionalidade ndo estd dissociado da emoc¢do, mas inserido numa relacdo entre
intelecto e afeto, assim como a educagéao representa objeto de entrega, dedicagéao,
estudo, cuidado, preocupacédo e devocao como deveres de respeito ao exercicio do
oficio. (LARROSA E RECHIA, 2019)

“A pratica educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica,
dominio técnico a servigco da mudanca ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje.”
(FREIRE, 2019, p. 140) A afetividade e a alegria, principalmente quando tratamos de
criangas na educacéo infantil, sdo tragos essenciais do educador que adota uma
postura dialégica em sua prética diaria, despertando o gosto pelo aprendizado e
estimulando as criancas a buscarem a propria pratica cognoscitiva. O afeto aproxima
e torna o didlogo possivel e a alegria torna a aprendizagem mais prazerosa sem deixar
de zelar pela rigorosidade metddica. Assim, o oficio de professor tem a ver com o
amor ao mundo e a infancia, encontrando felicidade e alegria em compatrtilhar o saber.
(LARROSA; RECHIA, 2019)

13.2 TEORIA, REFLEXAO E PRATICA

“A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento

dindmico, dialético entre o fazer e o pesar sobre o fazer.”

(FREIRE, 2019, p. 39).

E necessario voltar-se a si mesmo por meio da reflexdo sobre a préatica docente
para que a curiosidade ingénua va se tornando critica, assim, educador e educandos
se encontram diante da realidade como sujeitos do ato de desvela-la, conhecé-la
criticamente, e de juntos construir um novo conhecimento que nasca da reflexdo e
acdo, tornando-se responsaveis pela transformacdo destes saberes

permanentemente, numa educagao que se renova constantemente na pratica.

Estar nesse espaco universitério possibilita a nds professores e futuros
professores o exercicio diario das reflexdes sobre o encontro entre a
pratica e a teoria e a dialogia entre as distintas areas do conhecimento.
Visualizo o espago das instituicbes de Educacéo Infantil alocadas nas
Universidades como espa¢co amplamente formativo, pois forma as
criangas, os alunos e também o professor que atua com as criangas.
Esse cenario deveria ser o cenario de todas as instituicdes de
Educagédo Infantil, principalmente as assistidas pelo poder publico,
pois a formagdo se da no encontro entre o0 ensino, a pesquisa e a
extensdo. (ZUIN, 2020, p. 18)
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Figura 9 - Acao, reflexdo e praxis

Fonte: adaptado de Freire (2019)

A praxis é constituida pela unido entre a reflexao e a acdo dos atores sociais
gue almejam a transformacdo do mundo em que habitam para a superacdo das
contradicbes sociais, 0 que demanda esta postura critica diante da realidade e,
através de sua atuacdo, possam impulsionar as mudancas necessarias a uma
vivéncia mais humana e equitativa entre os seres e o ambiente. Conforme o esquema
relacionado acima, o equilibrio entre acéo e reflexdo é fundamental para a pratica de
tais transformacdes. De acordo com a perspectiva problematizadora e critica proposta
por Freire (1987), a palavra separada da acdo se torna verbalismo alienante e quando
a énfase é apenas na acao, sacrificando a dimenséo reflexiva, tende a se converter
em ativismo, impossibilitando o didlogo.

Esta dialética entre 0 mundo e a a¢cdo humana constitui uma relagao solidaria
que ndo pode ser dicotomizada da reflexdo, mas estimulo para a libertacdo dos seres
de sua situacdo dada como determinada, dialogando com eles sobre o potencial de
acao transformadora de sua realidade e da dos demais. Ressaltando que o0 processo
de libertacéo se trata de autolibertagdo, uma vez que “ninguém se liberta sozinho”
(FREIRE, 1987, p. 53), nem é libertado por outros, faz-se necessaria esta acdo com
os oprimidos, admitindo-os capazes de pensar certo e reconhecendo a dependéncia
dominadora e a vulnerabilidade dessas pessoas, tentando, através da reflexdo e da
acao, trilhar com eles o caminho da independéncia que resulta de sua

conscientizacéo auténtica.

Os seres, reconhecendo-se humanos, assumindo sua vocagao para ser mais,
encontram na reflexdo critica e na acao resultante 0 meio que conduz a pratica
libertadora e transformadora. Desta maneira, uma pedagogia critica e humanista, que

esteja pautada pela reflexdo sobre o sofrimento do homem e pela luta por sua
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libertacdo na pratica, passa a ser a pedagogia dos homens em permanente processo
de transformacgéo.

O oprimido que se liberta, liberta também seu opressor, — que apenas o0
reconhece como coisa — restaurando sua humanidade e liberdade perdidas no ato de
opressao que pretende proibir a humanidade de ser mais. Esta busca, portanto, ndo
pode ser realizada de maneira individualista, mas em comunhdo, pautada pela
solidariedade e pela luta pela emancipacdo de todos, opressores e oprimidos num
processo de humanizacao das relagdes sociais. (FREIRE, 1987)

O autor ainda defende que esta pratica como transformacdo do mundo, trata-
se de um quefazer que seja iluminada por uma teoria, num movimento continuo deste
aprofundamento tedrico seguido do fazer, do refletir sobre o fazer, e assim

consecutivamente, evitando uma queda ao verbalismo ou ao ativismo.

Figura 10 -Teoria, reflexdo e pratica

Fonte: autoria propria, baseado em Freire (1987)

Para tanto, o fazer pedagogico exige constante vigilancia e autocritica diante
dos desafios apresentados; humildade para reconhecer que nem sempre a estratégia
considerada melhor pelo educador € o que necessitam os educandos; abandonar o
dogmatismo e se abrir a novas possibilidades, uma vez que a cada novo contato com
pessoas diferentes esta inter-relacdo se renova e ja é outra; e, enfim, por meio desta
constante busca, pesquisa e reflexdo, encontrar outras maneiras do quefazer
pedagogico, extraindo delas seus pontos positivos, tentando estabelecer uma
conexdo com as individualidades dos atores da constru¢cdo do conhecimento em que
atua, num movimento de continua transformacdo do mundo, das pessoas e do fazer

pedagogico.
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Durante meu contato com esta pratica pedagogica dialégica pude perceber a
maleabilidade da educadora e equipe em readequar suas propostas diante de
obstaculos ao aprendizado das criancas, como quando perceberam que os encontros
semanais de forma online e lives muito prolongadas se tornavam cansativas para
todos, lamentando ocasibes em que havia pouco engajamento e participacdo e
pedindo sugestbes para a melhoria no calendario de atividades. Diante de momentos
como este, elas demonstravam o tratamento individualizado dedicado a cada familia,
buscando entender os motivos das auséncias conversando diretamente com o0s

familiares.

Poli: As lives, elas aconteciam inicialmente semanalmente até que a
gente viu que tava sendo desgastante para as familias, que hem todo mundo
entrava. Vocé viu, hoje entraram sé 3. [entrevista concedida online em
11/06/2021]

Poli: A gente t4 aprendendo, né, eu achei que depois de um ano deu
pra gente chegar mais amadurecido este ano, né, de ver o que funcionou (...)
NOs tivemos que nos adaptar. Tivemos que rever a nossa mediacao.

[entrevista concedida online em 11/06/2021]

A humildade de reconhecer quando uma mediacao néo € efetiva e a abertura
as mudancas sugeridas pelos demais atores da pratica cognoscitiva demonstrou o
carater reflexivo e ndo-dogmatico de quem busca frequentemente reavaliar a propria
pratica em busca de uma aprendizagem significativa. A educadora, admirando e
agradecendo o esforco das familias pelo desenvolvimento de seus filhos, chega a
conclusao de que os objetivos de aprendizagem estabelecidos ainda naquela primeira
reunido de pais em 2020 puderam ser alcancados através da fundamental parceria

entre escola e familia, que foi mais necessaria do que nunca neste contexto.

Para Morin (2011) a educacédo do futuro deve estar voltada as incertezas do
conhecimento, uma vez que o que temos sobre o real € apenas a ideia de realidade e
que, desta forma, é necessario sabé-la interpretar. O conhecimento figura, entdo como
uma aventura diante da incerteza e do risco de ilusdo e erro, pois “Os sistemas
estaveis que levam a certezas correspondem a idealizagbes, a aproximacgoes.”
(PRIGOGINE, 2011, p. 59)

Adotando uma postura verdadeiramente democratica de quem reconhece o
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proprio inacabamento em constante processo de transformacao e apesar dos reveses
e dissabores que a pandemia instalou na vida de todas as familias, especialmente no
ambiente pedagodgico, a educadora, adotando uma postura otimista
caracteristicamente freireana e humanista, relata ver um lado positivo apesar de

tantas adversidades vividas nestes ultimos dois anos téo dificeis para a humanidade:

Poli: Sabe o que eu mais gostei? De poder ser mamae, de ficar com ela
(filha). Ah, é tdo bom enquanto mae.

Filha: Eu ndo gostei muito porque parou as aulas ha escola, de brincatr,
de ver meus amigos.

Poli: E o que eu falei para as familias, Jéssica, eu acho que ao mesmo
tempo que a pandemia tirou muita coisa, mas também ela acrescentou essa
possibilidade de a gente ver o desenvolvimento do nosso filho integralmente.
A gente perdeu isso como professor, mas a gente tem essa possibilidade de
estar com eles, cuidar deles, de acompanhar. [entrevista concedida online em
11/06/2021]

Queremos deixar claro que nada substitui 0 ambiente escolar, a troca
das interagBes que ocorrem entre as criancas, professores e
familiares; porém, em um ano tdo amargo vislumbramos as atividades
remotas como acolhimento da escola para que os familiares e suas
criangas pudessem ter momentos prazerosos diante de tantas
incertezas, receios e medos. Pensando de um modo "Poliana” de ser
a quarentena possibilitou que os pais pudessem estar mais préximos
aos seus filhos, que pudessem estar juntos, observando
proximamente o0 seu crescimento, suas aprendizagens e
desenvolvimentos. Pudemos talvez nos conscientizar do que
realmente importa: “estarmos juntos”. (ZUIN et. al., 2021, p. 35)
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REFLEXOES

Durante este processo de compreensao foi possivel identificar, a partir do
contexto analisado, quais as relacdes possibilitam a insercéo da crianca na educacao
infantil em uma cultura cientifica partindo de uma pratica dialégica de ensino. Desta
forma, demonstramos uma das alternativas possiveis de abordagem para a realizacao
desta proposta. Diante de uma realidade Unica, irrepetivel e irreproduzivel do
acontecimento educativo, ndo cabe propor um modelo ideal de ensino para seres
diversos em realidades diversas, mas de enxergar novas possibilidades para o fazer
pedagdgico.

Pudemos acompanhar a ciéncia sendo construida, aos moldes de Latour
(2000) — cujo laboratorio é a vida e a experiéncia humana — e abrir esta “caixa-preta”
que é a promoc¢do de uma educacao cientifica que incentive 0 senso critico e a
emancipagao de uma sociedade impactada pelo “necroliberalismo” e sem senso de
coletividade. A imersdo nesta realidade diante da maior crise humanitaria e
educacional do século nos fez refletir sobre a emergéncia da adocdo de uma
perspectiva humanista de ensino e aprendizagem.

Desta forma, o estimulo a curiosidade epistemolégica a partir dos interesses
das criancas, empenhando-se para elas se tornem protagonistas do proprio
aprendizado, foi um dos recursos facilitadores deste processo, assim como a
valorizacdo do contexto individual e cotidiano de cada familia como forma de
aproximacéo e identificagdo com suas diferentes realidades. O acolhimento oferecido
as criancas e seus familiares durante a pandemia foi fundamental para que todos
superassem as instabilidades emocionais manifestadas durante este momento.

A afetividade e validacdo das emocBes dos envolvidos nesta pratica
demonstraram o carater humano dos envolvidos no desenvolvimento dos pequenos.
A leveza, docura, delicadeza, cordialidade e gentileza com que as profissionais
lidaram com as diferencas e potencialidades dos educandos foram marcantes e
inspiradoras, demonstrando que para que a aprendizagem seja efetiva ela também
deve ser afetiva.

Uma das estratégias adotadas para a criagdo de experiéncias sensiveis que
atribuissem sentido ao ensino foi este contato entre o cotidiano e a escola através de
atividades voltadas a alimentacdo que incluiram integrantes da familia, valorizando a

leitura de mundo para que, entéo, eles possam adquirir a leitura da palavra. Além da
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apreensdo de conceitos e praticas cientificas, a promog¢édo de uma cultura cientifica
desde a infancia deve estimular o pensamento critico, questionador e reflexivo sobre
a responsabilidade que cada ser deve assumir diante de seu lugar Unico no mundo.

O uso de diferentes linguagens e géneros discursivos aproximaram a
linguagem do universo infantil & aquisicdo de conceitos espontaneos e cientificos
através de préticas de letramento interdisciplinares, que usaram a ludicidade como
recurso imprescindivel para este contato entre as diferentes linguagens das criancas
e as diferentes linguagens presentes no contato com os adultos. Para tanto, a
brincadeira foi um mediador eficaz para que as criancas adotem competéncias e
vivam experiéncias a partir de seus interesses para a atribuigcdo de sentido em busca
de uma aprendizagem significativa.

A parceria entre a escola e a familia se tornou ainda mais fundamental diante
desta crise que experienciamos, uma vez que 0s pais passaram a ser os mediadores
do desenvolvimento dos filhos em casa, recebendo orienta¢cdes da equipe para a
realizacdo das atividades de aprendizagem. A disponibilidade e flexibilidade das
educadoras em colaborar com este processo num trabalho conjunto aproximou o
ambiente escolar da casa e inspirou seguranca as familias, invertendo a tentativa
anterior de aproximar o cotidiano da familia a escola.

Um conhecimento produzido de forma intencional e contextualizada foi
fundamental para esta atribuicdo de sentido na educacdo infantil, atingindo os
objetivos de aprendizagem mesmo diante de todas as adversidades que o contexto
imp06s. A alteridade de identificar e compreender as dificuldades individuais para a
realizacdo do projeto demonstram a postura dialégica e democratica adotada pela
educadora, que atua respeitando as diversidades e valorizando o trabalho da equipe
realizado em colaboracdo, evidenciando sua atitude reflexiva e horizontal em
reconhecer o préprio inacabamento e constante aprimoramento da pratica em busca
da melhora das aprendizagens para todos os atores do ato educativo.

A coeréncia entre os textos produzidos na teoria, na pratica e na experiéncia
de suas relagbes demonstram que sua pedagogia € baseada em teorias ja
consolidadas, mas que tem a liberdade de criar experiéncias unicas no contexto em
gue atua, tratando com a necessaria individualidade cada ser inico com quem passa
a se relacionar, sejam as proprias criangcas, seus familiares, a comunidade

universitaria, as estagiarias e os funcionarios da unidade em geral.

A inser¢cdo num contexto académico pode ter contribuido significativamente



158

para a abertura a esta nova abordagem por todos os envolvidos nesta prética
cognoscitiva, aproximando o universo infantil a préatica cientifica. A exotopia praticada
pela educadora demonstrou seu carater humilde e seguro ao se deslocar de sua
posicdo de cientista e docente universitaria para se colocar na pratica diaria da
educacao infantil, construindo um conhecimento que apresenta verdadeiramente um
resultado positivo para a sociedade, trabalhando pela transformacéo da vida das
criancas em prol de uma mudanca social por meio de uma educacao verdadeiramente

dialégica e emancipadora.

Que as reflexdes que surgiram durante o desenvolvimento deste trabalho
possam inspirar educadoras, educadores e responsaveis pelas criancas a repensar
suas praticas a partir de uma Gtica dialégica e democratica de ensino em busca da
emancipacdo necessaria dos seres que, inconclusos, trabalham em conjunto pela
transformacao de todos, e que as praticas cientifica e educativa ndo desprezem o

carater emotivo e sensivel da existéncia humana.

Obrigada por me acompanhar até aqui!
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