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RESUMO

Dentre as diversas situacdes da vida humana que se constituem nas interacdes sociais, aquelas
entre a mae vidente e seu filho com deficiéncia visual, destacam-se pela importancia para o
desenvolvimento da crianga. O objetivo deste estudo foi caracterizar as classes de interacdo
mée vidente - crianga cega definidas/nomeadas como “Ganho” ou “Perda" de oportunidades de
ensino pela mée para seu filho com deficiéncia visual, no contexto de alimentagéo da crianca.
Participaram uma criangca com cegueira congénita e sua mée vidente. As interaces mae
vidente-crianca cega foram video-gravadas pela mée durante a alimentacdo da crianga, na
residéncia da diade. Para andlise dos desempenhos da diade foram empregados protocolos de
tratamento e analise de dados destinados as criangas com e sem deficiéncia visual. Em relacéo
aos comportamentos da mde, os resultados indicaram maior nimero de ocorréncias de
oportunidades de ganho, sinalizando o aproveitamento pela mae das possibilidades promover o
desenvolvimento da crianca. Em relacdo ao desempenho da diade houve maior nimero de
ocorréncias de perda. Este ultimo resultado requer analises adicionais e a discussdo sobre a
elaboracdo de instrumento de analise apropriados ao exame das condicGes de desenvolvimento
da populacéo de criangas com deficiéncia visual.

Palavras-chave: Interacdo mae-crianca. Deficiéncia Visual. Desenvolvimento Infantil.

ABSTRACT
MOTHER-BLIND CHILD DYAD INTERACTION IN FEEDING CONTEXT

Among the various situations in human life that constitute social interactions, those between
the sighted mother and her visually impaired child, stand out for their importance for the child's
development. The aim of this study was to characterize the sighted mother - blind child
interaction classes defined/named as “Gain” or “Loss” of educational opportunities by the
mother for her visually impaired child, in the context of child feeding. The participants were a
congenital blindness child and her sighted mother. The sighted mother-blind child interactions
were video-recorded by the mother during the child's feeding, in the dyad's residence. For the
analysis of the dyad's performance, treatment protocols and data analysis for children with and
without visual impairment were used. In relation to the mother's behavior, the results indicated
a greater number of occurrences of opportunities for gain, signaling the seizing by the mother
of the possibilities to promote the child's development. In relation to the performance of the
dyad, there was a greater number of occurrences of loss. The last result requires additional
analysis and discussion on the development of an appropriate analysis instrument for the
examination of the conditions of development of the population of children with visual
impairment.

Keywords: Mother-child interaction. Visual impairment. Child development.
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1 INTRODUCAO

1.1 Interacdo Mée-Bebé

Muitas situacdes da vida humana, se ndo a maioria delas, se constituem de interagdes
que podem ser especificadas como “sociais”. Para Carvalho (1988), interacdo social é a acdo
mutua entre objetos e sujeitos ou entre sujeitos. E um estado ou processo de regulago reciproca,
inferido a partir do comportamento dos integrantes. O termo interagdo engloba, no minimo, o
recorte composto por um comportamento de cada parceiro, sendo que se 0 comportamento de
um individuo néo for respondido pelo seu alvo, ndo ha evidéncias de que ocorreu a interacao
(MOURA, 1999).

De acordo com Carvalho (1988), o carater bidirecional é intrinseco ao conceito de
interacdo e este processo tem sido compreendido como um modelo de comunica¢do marcado
por seu ritmo, sincronia, ajuste mutuo e, especialmente, reciprocidade.

De modo semelhante, Piccinini et al. (2001) partem da prépria raiz etimoldgica da
palavra interacdo para conceitua-la e destacam a premissa de que “inter-agdo” que significa
“agdo entre”, traduz a ideia de bidirecionalidade. Apesar disso, os autores analisam que o carater
bidirecional nem sempre tem sido considerado nas pesquisas sobre o estudo do comportamento
social, e que a categoria interacdo parece ter perdido um pouco da sua especificidade, ou seja,
a ideia de acdo reciproca. De acordo com estes autores, alguns estudos sobre interacdo inicial
mée/bebé ou criancas pequenas sdo um bom exemplo da analise unidirecional da interacéo.
Para Piccinini et al. (2001), normalmente sdo empregadas categorias de observacdo do
comportamento materno denominadas como “Comportamento Socialmente Dirigido”. Tais
categorias descrevem, de modo exclusivo, 0 comportamento da mae; por exemplo, quando a
mde sorri para o bebé, sem fazer referéncia as agdes do bebé. Categorias formuladas e com
exemplos similares desconsideram o modelo bidirecional que enfatiza a reciprocidade e a
adaptacdo matua entre os parceiros da interacdo (PICCININI et al., 2001).

Depois de abordar a questdo do prefixo “inter”, Piccinini et al. (2001) discorrem sobre
a maior complexidade de conceituar o termo acdo e explicam que, se a expressao acao for
considerada externa, coordenada e intencional, corre-se o risco de excluir formas de influéncia
reciproca. Para esses pesquisadores, esta € uma questdo dificil, pois consideram que o carater
reciproco da interacdo envolve as agdes externas ou explicitas, além de admitir a possibilidade

de acBes ndo explicitas. Apesar disso, 0s autores sugerem cautela sobre quais aspectos das
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interacOes se deve englobar no termo agdes ndo explicitas, evitando assim problemas, como por
exemplo, a dificuldade em distinguir acdo de percepcao (PICCININI et al., 2001).

A definicdo de interacdo, proposta por Moura (1999), e adotada por alguns autores,
leva em conta a observacdo do fluxo interativo e o seu recorte em episodios, trazendo a questao
das diferentes propostas, modos e forma de orientar os procedimentos de coleta e analise de
dados interacionais. Para o estudo das interagdes sociais, a definicdo de categorias de interagéo
como forma de recortar o fluxo de interacBes que as constituem, tem sido a metodologia
frequentemente empregada nas investigacdes (MEDEIROS; SALOMAO, 2012a; MEDEIROS;
SALOMAO, 2012b).

Para se identificar episodios de interag&o, Piccinini et al. (2001) especificaram o inicio
e o término dos recortes do fluxo interativo adotando a definicdo de interacdo apresentada por
Moura (1999):

O inicio de uma interacdo € caracterizado por um dos parceiros dirigir um
comportamento social (atividade) em relagcdo ao outro e ser respondido por ele com
um comportamento social (atividade), num intervalo de 5 segundos. O fim do episddio
de interacdo é caracterizado por um ou ambos os parceiros deixarem de dirigir
comportamentos sociais (atividades) em relacdo ao outro por um intervalo de tempo
maior que 5 segundos (PICCININI, 1999, p.19-20).

Em relacdo ao estudo da interacdo mae-bebé, Piccinini et al. (2001) afirmam que este
pode ser realizado com diferentes métodos, empregados em conjunto, ou cada um deles adotado
isoladamente. Para os autores, os métodos que adotaram as entrevistas, questionarios e
inventarios fornecem informacdes obtidas pelo relato da mée sobre o comportamento
interacional. Exploram, ainda, atitudes, intencfes e sentimentos sempre relatados pela mée. Os
dados também podem ser colhidos pela observacdo do comportamento dos envolvidos durante
a interacdo. Geralmente, as observacdes séo realizadas na residéncia da diade, com a presenca
da mée e do bebé. Busca-se preservar o cotidiano da diade e minimizar a interferéncia que a
presenca do observador produz. Alternativamente, visando evitar a presenca do observador na
residéncia dos participantes, a filmagem pode ser realizada pela prépria mée sob a orientagdo
dos pesquisadores (CANOSA; POSTALLLI, 2016).

No campo de pesquisas sobre a interacdo social, destacam-se as investigacOes sobre
interacdo mée-bebé nas etapas iniciais do desenvolvimento justificadas pela significativa
contribuicdo para a compreensdo do desenvolvimento humano. Sabe-se que as primeiras
relaces, em especial a interacdo entre mae-bebé, sdo essenciais, sendo decisivas, em toda a

aquisicao e desenvolvimento da crianga. Além disso, a interacdo entre a mée e seu filho é um
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aspecto significativo na promo¢do de um ambiente familiar estimulante que pode trazer
consequéncias significativas para o desenvolvimento infantil (OLIVEIRA; MARQUES, 2005).

O bebé humano recém-nascido apresenta um conjunto de caracteristicas que o
capacitam para 0s primeiros contatos sociais e ja no primeiro més de vida é possivel identificar
trocas entre a mée e seu bebé que podem ser consideradas interagdes (MOURA et al., 2004).
Estudos com a participagdo de bebés com desenvolvimento tipico, nos meses iniciais de vida,
tém evidenciado a preferéncia das criancas por caracteristicas préprias do ser humano mais do
que por outros estimulos (MOURA, 1999; MOURA et al., 2004; PEREZ-PEREIRA; CONTI-
RAMSDEN, 2008; KREUTZ; BOSA, 2009). Além disso, bebés apresentam um repertério de
comportamentos como choro, 0 sorriso e a imitagcdo que tém grande potencial de comunicacgéo
e os habilitam para interacdes sociais. Através desses sinais, 0 bebé consolidara as primeiras
trocas comunicativas com seus cuidadores que serdo a base do desenvolvimento da
comunicacdo (KREUTZ; BOSA, 2009).

As interacOes mée-bebé parecem ser orientadas por dois elementos fundamentais: a
reciprocidade e a comunicacdo (RIBAS; MOURA, 1996). De acordo com Moura et al. (2004),
a reciprocidade na interacdo exige que 0s parceiros respondam aos comportamentos um do
outro e que os episddios interativos sejam, sobretudo, sustentados por ambos. Quanto a
comunicacgdo, a autora aponta que ela pode acontecer por meio do contato visual, sorrisos,
vocalizagOes, posturas, gestos, expressdes faciais, tom de voz, postura corporal, brincadeiras e
choro. Na interacdo destes parceiros fica nitido que mae e o bebé sdo sensiveis aos sinais um
do outro e respondem a eles. A mée pode atribuir significados aos comportamentos do bebé de
acordo com os contextos de troca e conhecimento sobre seu filho.

Segundo Moura (1999), a atribuicdo, pela mae, de significados especificos aos
comportamentos dos bebés durante a interagdo é permeada pelas concepcbes da mae acerca de
um modelo geral de infancia, de um conjunto de expectativas sobre seu filho, seu
desenvolvimento e pelas pistas contextuais disponiveis. A partir desta atribui¢do de significado
aos comportamentos do bebé, a mae vai promovendo ajustes no processo interacional. Pérez-
Pereira e Conti-Ramsden (2008) destacaram que inicialmente bebés manifestam
comportamentos que sdo somente reacGes contingentes a sinais materno tais como expressoes
faciais ou vocalizagGes, que sdo interpretadas como intencionais pelo adulto, e tal interpretacéo
colabora para realmente tornarem-se intencionais.

Os autores Pérez-Pereira e Conti-Ramsden (2008) destacam que é a partir desta
interacdo que bebés aprendem a discriminar pessoas importantes em seu entorno e respondem

a elas com um sorriso, uma vocalizacdo ou uma aproximacdo corporal, além de estarem
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aprendendo sobre como suas a¢fes tem consequéncias previsiveis no mundo, e sobre outras
pessoas como agentes intencionais capazes de realizar agdes. A regularidade desta interacéo
permite que o bebé aprenda a associacdo entre sua propria acdo e 0 que acontece no ambiente
a sua volta, desenvolva expectativas e antecipem consequéncias especificas de suas proprias
acoes.

De acordo com Pérez-Pereira e Conti-Ramsden (2008), € ainda neste processo
interativo que se desenvolve a atencdo compartilhada, quando a criangca compreende que
atencdo para algo externo a ela é compartilhada com outros.

Conforme o bebé cresce, a mée modifica 0 modo de falar com ele, reduzindo o uso do
tom infantil e aumentando o tom de conversagdo adulto. O bebé também mostra mudancas no
interesse visual, a medida que tende a diminuir a proporcdo de tempo que despende olhando
para a face de sua mée e, aos poucos, incluem objetos animados e inanimados do ambiente em
suas preferéncias visuais, além do rosto humano (MOURA et al., 2004).

Pérez-Pereira e Conti-Ramsden (2008) consideram que os avancos feitos pela crianga
no primeiro ano de vida dependem tanto da sensibilidade dos pais ao interpretarem 0s
comportamentos dos bebés (como comunicativos e adequados para a situacdo) quanto da
habilidade da criangca para usar informacOes fornecidas pelo ambiente. Neste processo, a
informacdo visual, indiscutivelmente, desempenha um papel de grande importancia, visto que
a visdo possibilita a ligagdo com o mundo social e é de grande relevancia na regulacdo da
interacdo do individuo com os que o rodeiam (KREUTZ; BOSA, 2009).

Em um mundo organizado para quem tem visdo, a falta do acesso visual ao ambiente
tem efeitos potenciais no ciclo e no desenvolvimento da comunicagéo da crianga com o0 mundo,
(CUNHA; ENUMO, 2003; FREITAS; DEL PRETTE, 2007; PEREZ-PEREIRA; CONTI-
RAMSDEN, 2008; MEDEIROS; SALOMAO, 2012a). A auséncia da percepcdo visual na
crianga com deficiéncia visual pode dificultar o reconhecimento do ambiente, das pessoas e de
objetos. Assim, a cegueira congénita pode comprometer o ciclo de interacdo convencional entre
a mae vidente e seu bebé cego, pela auséncia de pistas visuais que ajudem a crianga a se engajar
em comportamentos interativos esperados pela mée.

Outro aspecto que pode também influenciar a relacdo da mée com seu filho com
deficiéncia visual, para Cunha e Enumo (2003), € o sentimento de luto vivenciado pela familia,
diante do nascimento de uma crianca cega. O choque ao nascimento de uma crianga que nédo
enxerga pode levar a familia, e em especial a mae, a vivenciar um longo periodo de adaptacéo

e aceitacdo gradual da nova realidade (CUNHA; ENUMO, 2003), além de poder gerar nos pais,
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conforme apontado por Medeiros e Saloméo (2012a), sentimento de insegurancga, medo e a
ocorréncia de comportamentos de superprotecéo.

A dificuldade da mé&e ou do cuidador diante do impacto da constatacdo da deficiéncia
visual da crianca quase sempre dificulta a interacdo da diade, podendo influenciar o
desenvolvimento da crianca. Muitos déficits apresentados por criancas cegas resultam da
dificuldade dos pais em encarregarem-se da responsabilidade de ensinar e/ou criar
contingéncias para que a crianga aprenda comportamentos responsivos e socialmente
adequados (FREITAS; DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2007). A compreensao errdnea da mée
sobre a deficiéncia de seu filho, entendendo-a como limitante e incompativel com
aprendizagem, acarreta baixas expectativas sobre o desenvolvimento e desempenho da crianca
e desestimula a mae a ter uma postura de incentivo a exploracdo do ambiente, restringindo
oportunidades de uma interacdo rica e que promova aprendizagem (CUNHA; ENUMO;
CANAL, 2006).

Pérez-Pereira e Conti-Ramsden (2008) destacam que apesar da possibilidade de haver
oportunidades para intera¢fes ndo visuais, hd muita surpresa e falta de controle por parte da
crianca cega, o que pode torna-la relutante e temerosa em participar de encontros sociais. Estas
reacOes por parte da crianga podem gerar no cuidador a falsa impresséo de que a crianga nao
entende ou ndo se expressa emocionalmente, além de acarretar ansiedade e auséncia de reacéo,
por desconhecer o que fazer. Os autores destacam que isto dificulta a exposic¢ao da crianca cega
a regularidade de comportamentos contingentes dos pais, prejudicando o desenvolvimento da
capacidade de antecipacdo e previsao de eventos futuros.

A importancia da interag&o da crianga com deficiéncia visual com sua mée ou o adulto
cuidador tem sido destacada como um dos principais recursos na superacgao de possiveis atrasos
no desenvolvimento da crianga. Esta interacdo, juntamente com a utilizagdo de recursos
linguisticos, vem sendo destacada como se um dos mais relevantes mecanismos para lidar com
as possiveis consequéncias da deficiéncia visual para o desenvolvimento da crianga (CUNHA,;
ENUMO, 2003; LAPLANE; BATISTA, 2008; NUNES; LOMONACO, 2008; FRANCA-
FREITAS; GIL, 2012; MEDEIROS; SALOMAO, 2012a; MEDEIROS; SALOMAO, 2014).

E também na interacdo que a linguagem se estabelece e se mostra o principal meio de
comunicacdo entre a crianca e 0 ambiente a sua volta. Avaliada como uma das ferramentas para
ultrapassar as possiveis limitacGes e atrasos impostos pela deficiéncia visual, inclusive aqueles
na interacdo com seus parceiros, a linguagem parece atuar, de forma relevante, na promogéo

ativa do desenvolvimento da crianga com deficiéncia visual, na determinacdo da interagédo
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social, na atribuicdo de sentido as experiéncias e na participacdo em diversos ambientes
(CUNHA; ENUMO, 2003; LAPLANE; BATISTA, 2008; NUNES; LOMONACO, 2008).

O desenvolvimento das habilidades linguisticas, cognitivas e a aquisicdo de
conhecimento da crianca dependem da interacdo com as primeiras pessoas com as quais ela se
relaciona, (MEDEIROS; SALOMAO, 2012a). Assim, no desenvolvimento da crianca com
deficiéncia visual o processo de interagdo mae-crianga parece ser ainda mais critico, ja que uma
estimulacdo adequada por parte dos parceiros de interacdo da crianca, que sejam aptos e
sensiveis para interpretar os diferentes sinais comunicativos do bebé, é fundamental para
garantia de um ambiente estimulante e a promog¢do de uma interacdo adequada e sincrénica
(KREUTZ; BOSA, 2009).

Estudos com o objetivo de analisar a interacdo mae-bebé com deficiéncia visual foram
realizados em diferentes contextos.

Medeiros e Salomao (2012a), em um estudo com mae-bebé com deficiéncia visual,
tiveram como objetivo analisar a interagdo por meio dos estilos de fala materna, dos
comportamentos ndo verbais maternos e infantis e dos episodios interativos. Participaram deste
estudo trés diades mée-bebé, os trés bebés com deficiéncia visual total, na faixa etaria dos seis
aos treze meses no inicio das observagdes, e suas respectivas maes. Foi utilizada uma camera
de video para registrar as interacoes entre as diades, em uma situacdo de brinquedo livre. Foram
realizadas trés filmagens por diade participantes. Cada filmagem tendo a duracéo de 20 minutos
para cada observacéo realizada.

Os dados obtidos nas sessdes de observacao constituiram o recurso metodologico
principal para a analise dos comportamentos comunicativos verbais e ndo verbais. No que diz
respeito aos estilos comunicativos maternos, foi possivel verificar que nas mées de bebés com
deficiéncia visual, predominou o estilo diretivo, ou seja, quando a mée tende a dirigir a atencao
e/ou as acOes do bebé. Este estilo pode ser representado por comandos ou ordens. Aconteceram,
sobretudo, os comandos denominados diretivos de atencéo, atuando com a funcéo de direcionar
a atencdo do bebé e melhor envolvé-lo nas atividades propostas. Com isso, a analise realizada
por Medeiros e Saloméo (2012a) possibilitou verificar os aspectos em comum das diades, mas
também as diferencas individuais, provavelmente decorrentes das diferencas de idade dos
bebés.

Em outro estudo, Medeiros e Salomé&o (2012b) também trabalharam com criangas com
deficiéncia visual. O estudo teve o0 objetivo de apreender as concepgdes maternas sobre o
desenvolvimento das criancas, na faixa etaria dos dois aos sete anos de idade. Participaram dez

mées, com idades entre 22 e 39 anos e suas criangas com deficiéncia visual. Foram realizadas
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entrevistas estruturadas com uso de um gravador digital e de um roteiro de perguntas com
questdes sobre o desenvolvimento da crianga, bem como sobre a percep¢do materna a respeito
do momento do diagndstico e suas implicacdes. As entrevistas foram transcritas e analisadas a
luz da andlise de conteudo categorial tematica. O objetivo do estudo e os discursos maternos
orientaram a definicdo das categorias de analise. Quatro categorias foram propostas: detec¢do
da deficiéncia visual; reacBes frente a descoberta da deficiéncia visual; avaliacdo das
caracteristicas da crianca (a partir das subcategorias motor, linguistica e das relagdes sociais) e
a percepcao do desenvolvimento atual da crianca deficiente visual. As verbalizagcbes maternas
evidenciaram que o atendimento especializado desde cedo € importante para lidar com as
possiveis expectativas em relagdo ao desenvolvimento infantil. Considerou-se, portanto, que o
acesso as concepgdes maternas € relevante, haja vista que estas concepcdes podem revelar o
modo como as mées interagem com os filhos.

Medeiros e Saloméo (2014) ainda analisaram interagcdes mée-crianga com deficiéncia
visual, a partir dos contextos de brincadeira livre e brincadeira estruturada, com o objetivo de
apreender estratégias maternas que facilitavam a participacdo das criangas no processo
interacional e identificar cenas de atencdo conjunta. Participou da pesquisa uma diade mae-
bebé. A crianca tinha 36 meses, cegueira decorrente de retinopatia da prematuridade, e a mée
tinha 37 anos. Foram realizadas observagdes com uso de filmagem, na residéncia da diade. Na
situacdo de brincadeira livre, a estratégia materna em dar espago & crianga para iniciar a
interacdo favoreceu a participacdo infantil.

Na situacdo de brincadeira estruturada observou-se que 0 comportamento materno de
aproximar objetos da crianca ou de aproximar a mao da crianca dos objetos, além de fazer uso
de indicacOes gerais de como a crianca deve utilizar os recursos que dispde, possibilitou que a
crianga identificasse 0s objetos e suas localiza¢Bes. Evidenciou-se que na diade mée-crianca
com deficiéncia visual a aten¢do conjunta vai acontecer com o emprego do toque. Constatou-
se também, que estratégias de questionar a crianca sobre as propriedades dos objetos e de
aproxima-los do espaco tatil da crianca facilitam o reconhecimento e a posterior identificacéo.
Considera-se que esses dados podem fornecer pistas para que intervencgdes sejam realizadas
com o intuito de promover o desenvolvimento da criangca com deficiéncia visual, a partir da
interacdo com a mae, mas também por meio do uso dos recursos perceptiveis que dispde, como
0 tato e a audicdo.

No estudo de Gandolfine (2013), buscou-se caracterizar a interagdo entre uma crianga
cega e sua mée, em situacOes de alimentacdo, pela identificacdo das oportunidades oferecidas

ou ndo pela mae para a promocao de autonomia e para o desenvolvimento do bebé. Participaram
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um bebé de 17 meses de idade (no inicio do estudo) com deficiéncia visual e desenvolvimento
tipico e sua mée com 22 anos de idade, ensino médio completo. A coleta de dados foi realizada
pela mée, na residéncia da diade, durante um més. Ela ligou a camera e gravou as suas
interacdes com o bebé nas situacbes de alimentacdo. A cada semana, as gravacdes eram
entregues a experimentadora. Para tratamento e andlise de dados, as gravagdes foram
selecionadas de acordo com critérios pré-estabelecidos. Posteriormente, foram transcritas,
literalmente, as acOes da mée e as acdes da crianca, em ordem cronoldgica dos acontecimentos.

Foram identificadas e caracterizadas as interacdes que resultaram em ganhos para o
bebé e em possibilidades de ganhos ndo aproveitadas pela mée. As interacGes foram
organizadas em duas categorias nomeadas ganho e perda. Finalmente, as possibilidades de
promocdo da autonomia e do desenvolvimento, proporcionados pelas interacdes, foram
avaliadas. As categorias foram definidas como se segue: Ganho: Interacdo entre mée vidente
e a crianga cega, na qual as oportunidades de aprendizagens foram exploradas pela mée visando
promover aquisi¢do de repertorios pelo filho. Perda: Interacdo entre mée vidente e a crianca
cega, na qual as oportunidades de aprendizagens aconteciam sem que fossem empregadas para
ampliar o repertdrio da crianca em relacdo a autonomia ou ao o desenvolvimento nas situacdes
de alimentacdo da crianga. Nos resultados observou-se maior frequéncia de ocorréncia de
oportunidades de aprendizagens perdidas, quando comparadas com oportunidades que
resultaram em ganhos para o bebé.

O estudo suscitou questdes sobre quais comportamentos estariam especificados em
cada uma das situacGes denominadas Ganho e Perda, descritas pela analise da interacdo entre a
mée vidente e seu filho cego. Ou seja, quais foram as acdes da mée identificadas como
“aproveitar oportunidades para aquisicao de repertérios pelo filho” e, ao contrério, quais os
comportamentos da mae que foram definidos como o “ndo aproveitamento de oportunidades
para estimulacdo do desenvolvimento da crianga”. Considerou-se, entdo, a importancia de
descrever as caracteristicas da interacdo mae vidente-crianca cega especificadas nas categorias
definidas como Ganho e Perda. O objetivo deste estudo foi caracterizar as classes de interacdo
mae-crianga cega definidas/nomeadas como “Ganho” ou “Perda" de oportunidades de ensino

pela mée para seu filho com deficiéncia visual, no contexto de alimentacao da crianca.
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2 METODO

2.1 Delineamento

Trata-se de um estudo descritivo para a caracterizagdo dos desempenhos de uma diade
mae — bebé com deficiéncia visual (uma determinada populagdo), sem o objetivo de identificar
se as variaveis observadas se correlacionam ou estabelecem relacOes causais entre si
(SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2006). Uma das peculiaridades do estudo foi a utilizagao
de instrumentos e técnicas padronizadas, testadas em outras pesquisas, para proceder a
formulagdo dos instrumentos de anélise dos dados obtidos pela observacgdo sistematica (GIL,
2008). Este trabalho situa-se area da Educacdo Especial na investigacdo das interacdes de uma
unica diade formada pela mae vidente de uma crianga pequena cega. Nao houve, portanto, a
expectativa da generalizacdo dos dados e, sim, a de oferecer resultados que poderao inspirar a
atuacdo de profissionais em situagdes similares as dos contextos aqui tratados, a partir do
julgamento da relevancia da informagdo para as suas proprias circunstancias (BRANTLINGER
et al., 2005).

2.2 Participantes

Participaram deste estudo uma crian¢a (M.) com deficiéncia visual congénita e sua mae
(V.) sem deficiéncia visual.

O recrutamento dos participantes foi realizado em uma instituigdo para atendimento de
pessoas cegas, frequentada pela crianca. A mée e a instituicdo foram devidamente esclarecidas
sobre os objetivos do estudo e foram convidados a assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (APENDICE 1). O participante informou o seu assentimento de acordo com o
estabelecido pelo Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (APENDICE 2), no qual se
previa que a partir de uma brincadeira entre a pesquisadora e o0 participante se pudesse verificar
a aceitacdo da crianga em participar da pesquisa.

M. era um menino com desenvolvimento tipico e cegueira decorrente de hipoplasia do
nervo optico, com 21 meses de idade no inicio da coleta de dados. Filho Unico, ele residia com
0s pais em uma cidade de médio porte do interior paulista. M. frequentava o ensino infantil de
uma creche municipal e recebia atendimentos especializados na area de terapia ocupacional em
uma instituicdo para atendimento de pessoas com deficiéncia visual. O diagnostico de
hipoplasia do nervo optico foi recuperado no prontuario da crianga que estava arquivado na
instituicdo frequentada por ele, de acordo com avaliacdo realizada por ortoptista.

A mée V., 26 anos no inicio da coleta de dados, completou o0 ensino médio e ndo exercia
atividade remunerada, dedicando-se integralmente ao filho.
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Este estudo foi aprovado no Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos da

Universidade Federal de Sdo Carlos com o parecer nimero 1.147.034/ 2015.

2.3 Material e Instrumentos

Foi utilizada uma cadmera filmadora Digital Sony Cyber-shot Dsc-w350 14.1mp para a
coleta de dados; um computador Samsung, modelo Essential E22 para processamento e analise
dos dados e os protocolos de transcricdo e de analise de dados previamente elaborados.

Para a entrevista de avaliacdo do desenvolvimento foi empregado o Roteiro de entrevista

- Avaliacdo educacional de alunos com baixa visdo e maltipla deficiéncia na educacao infantil,

ajustado (BRUNO, 2005). Trata-se de um instrumento para a observacdo informal do

desenvolvimento, das habilidades, competéncias e necessidades especiais de criangas com
baixa visao e multipla deficiéncia na faixa etéria de trés a seis anos e onze meses.

Quatro protocolos de andlise foram empregados neste estudo. Dois protocolos
destinaram-se & analise dos comportamentos da mée vidente ou da crianga cega. O terceiro
protocolo visou a analise dos comportamentos dos pais videntes e o quarto protocolo serviu a
analise das interacOes diadicas/triadicas (e ndo mais do comportamento de cada participante da
interacdo).

Protocolo para a analise dos comportamentos da mae vidente

Para a elaboracdo deste protocolo, foram adaptados trés outros instrumentos
empregados nos estudos de Gandolfine (2013/um protocolo) e Canosa e Postalli (2016/dois
protocolos diferentes). Os protocolos haviam sido elaborados para atender propostas especificas
de analise da interacdo méae-bebé dos estudos originais. A sequéncia de modificacdes realizadas
em cada protocolo empregados no estudo atual foi descrita, pois os dois protocolos empregados
por Canosa e Postalli (2016) resultaram da adaptacdo de instrumentos originalmente
formulados para a anélise da interacdo mae-bebé sem deficiéncia visual.

Segue-se a apresentacdo de cada um dos protocolos com as respectivas adaptacoes.

1) Protocolo de Analise de Dados para Categorias de Ganhos e Perdas, concebido por
Gandolfine (2013), no Trabalho de Conclus&o de Curso, para a Licenciatura em Educacéo
Especial. A categoria Ganho referia-se a interacdo entre mée vidente e a crianga cega, na
qual as oportunidades de aprendizagens foram exploradas pela mée visando promover
aquisicdo de repertorios pelo filho. A categoria Perda Interacdo entre mae vidente e a
crianca cega, na qual as oportunidades de aprendizagens aconteciam sem que fossem
empregadas para ampliar o repertério da crianca em relacdo a autonomia ou ao o
desenvolvimento nas situacGes de alimentacdo da crianga. Afim de garantir a clareza do

texto, neste estudo estas categorias serdo referidas como Classe Ganho e Classe Perda.
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2) Protocolo de Categorias de Analise de Filmagens de Interacdo — ADA, adaptado por
Canosa e Postalli (2016a)*. A adaptacdo constou do acréscimo de duas categorias de
comportamentos ao protocolo elaborado por Da Silva e Aiello (2012). Estas autoras, por
sua vez, haviam adaptado um protocolo proposto por Buonadio (2003). Todos os trés
protocolos, cada um proposto em um estudo diferente, receberam o mesmo titulo, embora
cada um deles acrescentasse categorias ao protocolo formulado no estudo precedente
(Protocolo de Categorias de Andlise de Filmagens de Interacdo). Para maior clareza,
recuperou-se a sequéncia cronologica de formulacéo e adaptacao dos protocolos: Buonadio
(2003) com a proposta do primeiro protocolo; Da Silva e Aiello (2012) com a proposicao
de uma adaptacdo do protocolo empregado por Buonadio (2003) e Canosa e Postalli (2016)
com a adaptacdo do protocolo de Da Silva e Aiello (2012).

3) O Protocolo de Categorias de Andlise de Filmagens de Interacdo, proposto por Buonadio
(2003) (APENDICE 3), foi elaborado visando classificar a interagdo entre mée e crianca
com desenvolvimento tipico. O protocolo era composto por 22 categorias relativas ao
comportamento dos pais e aos comportamentos das criangas. Destas, 14 categorias
descreviam 0s comportamentos dos pais (Comentario positivo; Olhar dirigido a crianca;
Dar dicas/verbais ou gestuais; Ajuda fisica; Comentéarios negativos; Imitacdo da
vocalizacdo da crianga e/ou expansédo; Corre¢ao de comportamento inadequado; Repressao
fisica; Fazendo uma questdo; Modelando; Rotulando; Comando; Contato fisico positivo; e
Brincar sozinho. Oito categorias que descreviam os comportamentos das criancas
(Prestando atencdo; Obediéncia; Desobediéncia; Vocalizagbes positivas; Vocalizacdes
negativas; Comportamento fisico negativo; Fazendo uma questao; e Brincar sozinho).

Da Silva e Aiello (2012), em uma publicacdo que relatou parte dos resultados do
doutorado de Da Silva (2007), adaptaram o protocolo de Buonadio (2003) para a analise das
interacOes entre os pais e seus filhos com sindrome de Down. Neste protocolo duas novas
categorias foram acrescentadas ao Protocolo de Categorias de Andlise de Filmagens de
Interacdo de Buonadio (2003). Uma nova categoria de comportamento materno foi denominada
“Motivar a crianga para a tarefa” e uma nova categoria de comportamento infantil foi

denominada “Crianga engajada na tarefa”.

[T L)

1O acréscimo das letras “a” ap6s a referéncia da publicagio do protocolo de Canosa e Postalli (2016) deve-se ao
fato do estudo destas autoras ter empregado dois protocolos diferentes, adaptados de outros estudos e de que ambos
foram adotados no presente trabalho. O segundo protocolo, descrito adiante, teve a letra “b” acrescida a referéncia
Canosa e Postalli (2016) com o objetivo de distingui-lo do Protocolo de Categorias de Analise de Filmagens de
Interacéao.
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O protocolo de anélise do comportamento da mée vidente, empregado neste estudo,
designado por Protocolo de analise do comportamento materno na interacdo mae vidente-
crianca cega durante a alimentacéo foi composto por 18 categorias. Dezessete delas constavam
do protocolo de Canosa e Postalli (2016/a) e uma foi acrescentada para atender o presente
objetivo. As categorias foram designadas como se segue: Comentario Positivo; Dar Dicas;
Comando; Rotulando; Contato Fisico Positivo; Modelando; Brincar Sozinho; Olhar Dirigido a
Crianca; Fazendo uma questdo; Repressdo Fisica; Imitacdo da Vocalizacdo da crianca e/ou
expansdo; Ajuda Fisica; Comentarios Negativos; Correcdo de comportamento Inadequado;
Motivar a crianca para; Descricao e antecipacgdo das proprias acdes pela mae a tarefa; Responder
a Crianca; Organizacdo/Preparacdo. Esta nova categoria de comportamento materno
(Organizacao/Preparacao) se referiu a situacdes nas quais a méde organizava os alimentos no
prato do filho e preparava a colher, enchendo-a com o alimento, para que a crianca a levasse a
boca.

No Quadrol encontram-se, em ordem cronoldgica de publicacéo, as adaptacdes dos
protocolos, cada descricdo de instrumento em uma coluna na seguinte ordem da primeira para
a ultima: Buonadio (2003), Da Silva e Aiello (2012), Canosa e Postalli (2016a) e as categorias
do protocolo empregado neste estudo (Protocolo de analise do comportamento materno na
interacdo mae vidente-crianga cega durante a alimentacéo). Todas as categorias propostas por
Buonadio (2003) foram apresentadas na primeira coluna. Na segunda coluna, foram
especificadas todas as categorias e mais uma que foi acrescentada no estudo de Da Silva e
Aiello (2012). Na terceira coluna, foram apresentadas as categorias mantidas por Canosa e
Postalli (2016a) e o acréscimo de duas categorias. Na ultima coluna foram apresentadas todas
as categorias propostas nos estudos anteriores com a adi¢ao de uma categoria considerada neste
trabalho. Na coluna denominada Protocolo de analise do comportamento materno na interacéo
mae vidente-crianga cega durante a alimentacao” a categoria mantida para a classificacdo do
comportamento materno, denominada Brincar sozinho foi ajustada de acordo com os objetivos
desta pesquisa. Na definicdo da categoria compreendeu-se que a crianga ndo participava da
atividade de “alimentag@o”, por exemplo, ela cantava ao mesmo tempo em que pegava a colher
e batia na mesa repetidamente, sem que a mée se dirigisse a crianga. Enfatiza-se que as
adaptacOes atenderam as exigéncias de analise das interacGes entre uma crianga cega e sua mae

vidente.
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Quadro 1- Descri¢do dos comportamentos da mée - Sequéncia cronoldgica dos protocolos com a indicacdo das respectivas adaptacGes realizadas
nos estudos de Buonadio (2003), Da Silva e Aiello (2012), Canosa e Postalli (2016) e no presente estudo

Buonadio (2003)

Da Silva e Aiello (2012)

Canosa e Postalli (2016a)

Interacdo mae-crianca cega durante a

alimentacéo
Comentario positivo Comentario Positivo Comentario Positivo Comentario Positivo
Dar dicas Dar dicas Dar dicas Dar Dicas
Comando Comando Comando Comando
Rotulando Rotulando Rotulando Rotulando
Contato Fisico Positivo Contato Fisico Positivo Contato Fisico Positivo Contato Fisico Positivo
Modelando Modelando Modelando Modelando

Brincar sozinho

Brincar Sozinho

Brincar Sozinho

Brincar Sozinho

Olhar dirigido a crianca

Olhar Dirigido a Crianca

Olhar Dirigido a Crianca

Olhar Dirigido a Crianca

Fazendo uma questdo

Fazendo uma questao

Fazendo uma questdo

Fazendo uma questdo

Repressao fisica

Repressdo Fisica

Repressdo Fisica

Repressdo Fisica

Imitacdo da Vocalizacdo da crianca
e/ou expanséo

Imitacdo da Vocalizagcdo da crianca
e/ou expanséo

Imitacdo da Vocalizacéo da crianga e/ou
expansao

Imitacdo da Vocalizagdo da crianga e/ou
expansao

Ajuda fisica Ajuda Fisica Ajuda Fisica Ajuda Fisica

Comentdrios Negativos Comentarios Negativos Comentarios Negativos Comentarios Negativos

Corregéo de Comportamento | Correcéo de comportamento | Corregéo de comportamento | Correcdo de comportamento Inadequado
Inadequado Inadequado Inadequado

Motivar a crianca para a tarefa

Motivar a crianca para a tarefa

Motivar a crianca para a tarefa

Descricdo e antecipacdo das proprias

acoes pela mée

Descricdo e antecipagdo das proprias acoes
pela mée

Responder a crianca

Responder a Crianca

Organizacao/Preparacdo

Fonte: elaborado pela autora

Nota: As categorias marcadas em escala cinza eram as categorias previstas pelo Protocolo de Andlise de Filmagens de Interagdo” de Buonadio (2003). Nos protocolos
subsequentes foram marcadas em escala cinza as categorias acrescidas nos protocolos dos estudos de Da Silva e Aiello (2012), Canosa e Postalli (2016a) e neste trabalho. Em
escala branca estéo as categorias dos protocolos de Buonadio (2003) e as categorias dos outros protocolos que foram mantidas neste estudo. Destaca-se que apenas os trabalhos
de Canosa e Postalli (2016a) e este trataram de criangas com deficiéncia visual.
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Protocolo para a analise dos comportamentos da crianga cega

O protocolo de anélise do comportamento da crianga cega, empregado neste estudo,
designado por “Protocolo de analise do comportamento da crianga cega na interacdo com a
mae durante a alimentacdo” foi composto por 12 categorias. Oito categorias constavam do
protocolo de Buenadio (2003), nove constavam do protocolo Da Silva e Aiello (2012), dez
compunham o estudo de Canosa e Postalli (2016a) e uma foi acrescentada para atender o
presente objetivo. As categorias foram designadas como se segue: Comentario Positivo; Dar
Dicas; Comando; Rotulando; Contato Fisico Positivo; Modelando; Brincar Sozinho; Olhar
Dirigido a Crianca; Fazendo uma questdo; Repressdo Fisica; Imitagdo da Vocalizacdo da
crianga e/ou expansdo; Ajuda Fisica; Comentarios Negativos; Correcdo de comportamento
Inadequado; Motivar a crianca para; Descri¢do e antecipacdo das proprias acdes pela mée a
tarefa; Responder a Crianca; Organizacao/Preparacdo. Esta nova categoria de comportamento
materno (Organizagdo/Preparacdo) se referiu a situacbes nas quais a mée organizava 0S
alimentos no prato do filho e preparava a colher, enchendo-a com o alimento, para que a crianga
a levasse a boca.

No Quadro 2, na mesma disposi¢cdo adotada para descricdo das adaptacdes dos
protocolos de analise, encontram-se, em ordem cronol6gica de publicacdo, as adaptacdes e a
descricdo de cada instrumento em uma coluna, na seguinte ordem da primeira para a Gltima:
Buonadio (2003), Da Silva e Aiello (2012), Canosa e Postalli (2016a) e as categorias do
protocolo empregado neste estudo (Protocolo de anélise do comportamento da crianca cega
na interacdo com a mée durante a alimentacéo). Todas as categorias propostas por Buonadio
(2003) foram apresentadas na primeira coluna. Na segunda coluna, foram especificadas todas
as categorias do estudo de Da Silva e Aiello (2012) e mais uma que foi acrescentada. Na terceira
coluna, foram apresentadas as categorias mantidas por Canosa e Postalli (2016a) e o0 acréscimo
de uma categoria. Na ultima coluna foram apresentadas todas as categorias propostas nos
estudos anteriores com a adicdo de uma categoria considerada neste trabalho. Na coluna
denominada “Interagdo maie vidente-crianca cega durante a alimentagdo” as duas novas
categorias de comportamento da crianga cega foram - Movimento das maos, referente a
situages nas quais, enquanto mastigava o alimento ou apds engoli-lo, a crianga movimentava
as méos sem funcgéo observavel relacionada a atividade de alimentag&o ou sem estar relacionado
a alguma brincadeira identificavel pela pesquisadora; - Responder a mée, relativa a situagoes

nas quais a mae fazia alguma pergunta e a crianca respondia.
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Quadro 2 - Descricdo dos comportamentos da crianca cega - Sequéncia cronolégica dos
protocolos com a indicacgéo das respectivas adaptacdes.

. . . Interacdo mae-crianca
Buonadio (2003) Da Sl(l\zlgléfuello Cano(szez)it;c))stalll cegfa duran'Ee a ;
alimentacéo
Prestando Atencéo Prestando Atencéo Prestando Atencdo Prestando Atencdo
Obediéncia Obediéncia Obediéncia Obediéncia
Desobediéncia Desobediéncia Desobediéncia Desobediéncia
Vocalizagdes positivas | Vocalizagdes positivas | Vocalizagdes positivas Vocalizagdes positivas
Vocalizacdes negativas | VocalizacBes negativas | Vocalizagdes negativas Vocalizacdes negativas
Comportamento  fisico | Comportamento  fisico | Comportamento fisico | Comportamento fisico
negativo negativo negativo negativo
Fazendo questao Fazendo questdo Fazendo questéo Fazendo questdo
Brincar sozinho Brincar sozinho Brincar sozinho Brincar sozinho
Crianca engajada na | Crianca engajada na tarefa | Crianga engajada na tarefa
tarefa
Solicitacbes feitas pela | Solicitacbes feitas pela
crianca crianca
Movimento das méos
Responder a Mée

Fonte: elaborado pela autora.

Nota: As categorias marcadas em escala cinza eram as categorias previstas pelo Protocolo de Analise de Filmagens
de Interagdo” de Buonadio (2003). Nos protocolos subsequentes foram marcadas em escala cinza as categorias
acrescidas nos protocolos dos estudos de Da Silva e Aiello (2012), Canosa e Postalli (2016a) e neste trabalho. Em
escala branca estdo as categorias dos protocolos de Buonadio (2003) e as categorias dos outros protocolos que
foram mantidas neste estudo. Destaca-se que apenas os trabalhos de Canosa e Postalli (2016) e este trataram de
criangas com deficiéncia visual.

Protocolo para a Avaliacao da interacdo diadica/triddica mée vidente-crianca cega

Um terceiro protocolo foi empregado com a finalidade de analisar as caracteristicas da
interacdo pais vidente - crianca cega. O protocolo foi adaptado por Canosa e Postalli (2016b) e
empregado neste trabalho tal como proposto pelas autoras. O instrumento denominado
Protocolo para avaliagdo da interacdo Diadica/Triadica (mae-crianca) foi adaptado de parte
do Protocolo de Avaliagdo da Interagdo Diadica/Triddica formulado por Piccinini, Frizzo e
Marin (2007) (APENDICE 4). O protocolo proposto por Piccinini et al. (2007) visava descrever
as interacOes maes/familias sem qualquer deficiéncia visual. Era composto por seis categorias
de comportamentos parentais sendo elas: Sensibilidade, Estimulacdo Cognitiva, Afeto Positivo,
Afeto Negativo, Desengajamento e Intrusividade e quatro categorias de comportamentos
infantis, listadas como: Envolvimento, Interacdo, Afeto positivo e Afeto Negativo. A adaptacédo
apresentada por Canosa e Postalli (2016b) consistiu em ajustar o conteddo das categorias e
subcategorias que examinavam o contato visual da criangca com a mae para a utilizacdo na

andlise de dados provenientes de criancas com deficiéncia visual.
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No Quadro 3 encontram-se, em ordem cronoldgica de publicacdo, as adapta¢des dos
protocolos acompanhadas pelos respectivos acréscimos ou alteragGes, até a formulagdo do

protocolo empregado neste estudo para a analise dos comportamentos dos pais.

Quadro 3 - Descri¢do dos comportamentos dos pais - Sequéncia cronoldgica dos protocolos
com a indicacdo das respectivas adaptacdes realizadas nos estudos de Piccinini et. al. (2007),

Canosa e Postalli (2016b) e no presente estudo

Piccinini, Frizzo e Marin (2007) | Canosa e Postalli (2016b) Interagdo maael-i(rzrl]’:ea:]rigzggga durante a
Sensibilidade Sensibilidade Sensibilidade
Estimulacdo Cognitiva Estimulacdo Cognitiva Estimulacdo Cognitiva
Afeto Positivo Afeto Positivo Afeto Positivo
Afeto Negativo Afeto Negativo Afeto Negativo
Desengajamento Desengajamento Desengajamento
Intrusividade Intrusividade Intrusividade
Oferecimento de Instrucdes | Oferecimento de InstrucGes
Orientacbes da Mad&e a|Orientacdes da Mae a Crianca
Crianca

Fonte: elaborado pela autora.

Nota: As categorias marcadas em escala cinza eram as categorias do Protocolo para avaliacdo da interacdo
Diédica/Triadica méae-crianca (Piccinini et. al., 2007), seguidas das categorias acrescentadas por Canosa e Postalli
(2016) em relagdo aos comportamentos dos pais e as marcadas em escala branca eram as categorias originais de
Piccinini et al. (2007) mantidas nos estudos de Canosa e Postalli (2016/b) e empregadas neste estudo.

As categorias que compuseram o quarto protocolo que avaliava a interacdo diadica/triadica
foram apresentadas no Quadro 4. Também neste quadro, as adaptacdes dos protocolos foram
apresentadas em ordem cronoldgica de publicacdo, acompanhadas pelos respectivos acréscimos ou
alteracOes, até a formulacdo do protocolo empregado neste estudo para a analise dos comportamentos
dos pais. Uma nova categoria de comportamento infantil “Expressoes faciais positivas” foi acrescentada
por Canosa e Postalli (2016b) aquelas descritas pelo Protocolo de Avaliacdo da Interagdo
Diédica/Triadica (PICCININI et al., 2007). Assim, também aqui, as categorias utilizadas para anélise se
constituiram da soma das categorias originais dos protocolos com aquelas criadas e listadas pelas

autoras.
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Quadro 4 - Descricdo dos comportamentos da crianca cega - Sequéncia cronolégica dos

protocolos com a indicacdo das respectivas adaptacOes realizadas nos estudos de Piccinini et.

al. (2007), Canosa e Postalli (2016b) e no presente estudo

Piccinini, Frizzo e Marin (2007)

Canosa e Postalli (2016)

Para este estudo

Envolvimento

Envolvimento

Envolvimento

Interacdo

Interacdo

Interacdo

Afeto Positivo

Afeto Positivo

Afeto Positivo

Afeto Negativo

Afeto Negativo

Afeto Negativo

Fonte: elaborado pela autora.

Expressbes Faciais Positivas

Expressbes Faciais Positivas

Nota: As categorias marcadas em escala cinza sdo as categorias do Protocolo para avaliacdo da interacdo
Diédica/Triadica mée-crianga (PICCININI ET. AL.,2007), seguidas das categorias acrescentadas por Canosa e
Postalli (2016) em relagdo aos comportamentos da crianga e as marcadas em escala branca sdo as categorias

originais de Piccinini et al. (2007) mantidas nos estudos de Canosa e Postalli (2016) e neste estudo.
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3 PROCEDIMENTOS

O recrutamento dos participantes foi realizado pelo contato inicial com a institui¢éo
que atendia pessoas com deficiéncia visual. Um levantamento dos participantes que atendiam
aos critérios estabelecidos para a pesquisa foi realizado: - ser uma crianga com deficiéncia
visual, com até 36 meses de idade e desenvolvimento tipico. Uma crianca foi selecionada e sua
mée contatada e convidada para uma reunido na qual foram apresentados os objetivos da
pesquisa, 0s procedimentos adotados e o tempo necessario para a coleta de dados.

Ap0s esclarecimentos e concordancia da mae em participar do estudo junto com seu
filho, foi solicitado que esta assinasse o Termo de consentimento livre e esclarecimento,
conforme prevé o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFSCar. Foi entdo
agendada data e horario para a realizacdo da entrevista para caracterizacdo do participante —
Avaliacdo educacional de alunos com baixa visdo e multipla deficiéncia na educacéo infantil,
adaptado (BRUNO, 2005), com a mée da crianga. A entrevista ocorreu na instituicdo
frequentada pelo participante e durante o periodo de atendimento terapéutico da crianca. Apos
a entrevista, 0 Termo de Assentimento foi apresentado a crian¢a, que concordou em participar
da pesquisa.

3.1 Coleta de dados

A coleta de dados foi realizada pela propria mée, na residéncia da diade, durante os
momentos de alimentacdo do seu filho, trés vezes por semana, por trés meses consecutivos. As
acOes da mae e da crianca foram videogravadas durante as situacdes de alimentacao, tais como:
café da manhd, almoco, lanche e jantar. Os dias mais apropriados para realizacdo dos registros
foram escolhidos pela mée. A decisédo de solicitar a mae que fizesse as filmagens das interacdes
na residéncia da diade buscou garantir o registro da situacdo no contexto mais proximo daquele
do cotidiano da mée e da crianca e, a0 mesmo tempo, preservar a intimidade da familia e
evitando a possivel influéncia da permanéncia da experimentadora na casa.

Antes do inicio da coleta de dados, a mae foi exposta a capacitacdo para realizacéo as
filmagens. Ela recebeu orientacbes quanto ao manejo da camera, posicionamento desta no
espaco e enquadramento da imagem. Tambeém foram especificadas as situacdes que deveriam
ser video-gravadas e que atendiam aos objetivos do estudo: situagdes de alimentacdo em que a
mé&e e a crianga estivessem presentes no mesmo ambiente e fossem, ambas, enquadradas na
filmagem.

As gravac0es feitas pela mée eram entregues a experimentadora semanalmente. Nestas

ocasides, a pesquisadora buscava garantir a disposi¢cdo da mae em continuar participando da

29



pesquisa, reorientando-a quanto as filmagens e buscando minimizar possiveis desconfortos para
ela e a crianga, durante as gravacgoes. Foram realizadas um total 15 filmagens em diferentes
dias, totalizando 3 horas e 20 minutos de registro.

3.2 Tratamento e anélise de dados

A pesquisadora assistiu a todas as filmagens realizadas pela mae e selecionou aquelas
que contemplavam os critérios estabelecidos para sele¢do, que foram: - tratar-se de uma
situacdo de interacdo mae-crianca, durante um periodo de alimentagéo da crianca; - 0s registros
com maior duracdo. No total, 15 filmagens foram obtidas; com a duragdo média de 13 minutos
e 20 segundos. A filmagem de maior duragéo tinha 18 minutos e 08 segundos e a de menor
duracéo tinha de 43 segundos.

Considerando os critérios para selecdo das filmagens analisadas, sete video-gravagdes
foram escolhidas, totalizando 49 minutos de duracdo. Video 1= hl1lmin40s; video 2=
15min49s; video 3= 18min08s; video 4= 10 min10s; video 5=12min05s; video 6=09min26s e
video 7=08 min49s.

O tratamento e a andlise de dados obedeceram ao procedimento de registro por
amostragem de tempo de 10 segundos de observacdo e 10 segundos de registro (DANNA,;
MATQOS, 2006). Para a categoriza¢do dos comportamentos na intera¢do, em cada atividade de
alimentacdo, cada filmagem selecionada foi, inicialmente, assistida sem interrupcGes pela
pesquisadora. Posteriormente, foram assistidas novamente, por diversas vezes e com
interrupcdes, para o preenchimento dos protocolos adotados.

Todas as filmagens foram primeiramente analisadas com o emprego do Protocolo de
Categorias de Analise de Filmagens de Interagio de Canosa e Postalli (2016a) (APENDICE 5)
e, depois, pelo Protocolo de Avaliacdo da Interacdo Diadica/Triddica de Canosa e Postalli
(2016b) (APENDICE 6). Retoma-se aqui, que o acréscimo das letras “a” e “b” apds a referéncia
da publicagéo dos protocolos de Canosa e Postalli (2016a; 2016Db) teve por objetivo distinguir
0s dois protocolos empregados naquele e neste estudo.

Para o preenchimento dos dois protocolos, foram analisados os 07min finais de cada
filmagem, de acordo com o estabelecido por Piccinini et al. (2007) e padronizado neste estudo.
Piccinini et al. (2007) argumentaram que recorrendo aos sete minutos finais das gravagoes
evita-se possiveis distdrbios que aconteciam no inicio das filmagens e padroniza-se a duragédo
dos registros considerados no estudo. Atendendo a esta normativa, em cada um dos protocolos
(Protocolo de Categorias de Andlise de Filmagens de Interacéo e Protocolo de Avaliagéo da
Interacdo Diadica/Triadica), tomou-se o periodo de 7 minutos finais e estes foram segmentados

em 42 intervalos de dez segundos cada.
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O registro da ocorréncia de cada categoria foi efetuado em intervalos alternados de 10
segundos. A gravacéo era observada durante 10 segundos e as categorias eram anotadas nos 10
segundos subsequentes. De acordo com este procedimento, a frequéncia absoluta de
comportamentos, em cada categoria listada, era de, no maximo, 21 para cada situacdo de
alimentacdo analisada (visto que, havia 21 intervalos de 10 segundos durante os quais a
observacdo era realizada e 21 intervalos durante os quais acontecia o registro das categorias).
Assim, a frequéncia de ocorréncia nao foi computada nos intervalos de observacao. Por
exemplo, se no primeiro intervalo de 10 segundos a mae motivou a crian¢a a comer cinco vezes,
a categoria de comportamento materno Motivacao para tarefa foi identificada como presente e
registrada apenas uma vez.

E importante retomar que, durante a analise das filmagens, preenchendo o Protocolo
de Categorias de Analise de Filmagens de Interacdo (CANOSA; POSTALLI, 2016a), houve a
necessidade de se criar novas categorias que abrangessem os comportamentos da mae e da
crianca, ndo comtemplados pelas categorias do protocolo (Comportamento materno:
Organizacao/Preparacao; - Comportamento infantil: Movimento das maos e responder a mae).
No protocolo de Avaliacdo da Interacdo Diadica/Triadica (PICCININI et al., 2007) ndo foram
acrescentadas novas categorias.

Neste estudo, portanto, as categorias utilizadas para analise se constituiram categorias
originais dos protocolos somadas aquelas criadas e descritas na secdo de Material e
Instrumentos.

Apds analise das filmagens realizada pela classificacdo dos comportamentos de acordo
com os instrumentos adaptados de Canosa e Postalli (2016a; 2016b), a relacdo entre as
categorias obtidas e as classes de Perda ou Ganho propostas por Gandolfine (2013) foi
examinada. Cada uma das categorias empregadas nos protocolos tinha uma definicdo
correspondente e as classes Perda ou Ganho eram definidas pelas oportunidades de
aprendizagem/aquisicdo de repertdrio pela criancga, aproveitadas ou ndo pela mae.

O criterio estabelecido para a insercdo de determinadas categorias descritas em cada
protocolo na classe “Ganho” foram: aquelas categorias que incluiam comportamentos das maes
considerados potencialmente favordveis a promogéo de aprendizagem e desenvolvimento da
crianca. Por exemplo: na categoria Modelando, a mée pegava a méo da crianca segurando a
colher junto com ela, levava a colher até o prato, enchia-a de comida e, em seguida, levava-a
até a boca da crianca e devolvia a colher ao prato, a0 mesmo tempo em que explicava oralmente

a acdo. Esse comportamento da mée foi considerado de grande relevancia para a crianga
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aprender a se alimentar de forma independente e, assim considerado como um comportamento
da classe Ganho.

De forma semelhante, o critério estabelecido para insercdo de determinadas categorias,
em cada protocolo, na classe Perda, foi: aquelas categorias cujos comportamentos da mae
descreviam ac¢des que ndo contribuiam para a aquisi¢do de determinado repertdrio pela crianga
e a promocao de sua autonomia. Por exemplo, situacBes nas quais a mée oferecia o alimento a
crianca sem nomea-lo ou a mae ndo informava quais alimentos estavam disponiveis para a
crianca comer. Estes comportamentos foram incluidos na categoria que indicava perda de
oportunidade de estabelecer a relagdo entre 0 nome da comida e sua textura ou paladar e, assim,
promover a aquisicao de determinado repertorio pelo filho.

J& a categoria “Brincar sozinho” foi avaliada como comportamentos em que a mae
desperdicava oportunidades para ensinar algo a crianca e foi, assim, classificada dentro da
classe Perda.

Um ultimo procedimento de anélise foi realizado tendo em vista que o objetivo deste
trabalho foi caracterizar as classes de interacdo mée vidente-crianca cega definidas/nomeadas
como “Ganho” ou “Perda" de oportunidades de ensino pela mae vidente para seu filho com
deficiéncia visual no contexto de alimentacéo da crianca. Buscou-se a correspondéncia entre as
categorias propostas por Canosa e Postalli (2016a; 2016b) ¢ as classes de “Ganho” ou “Perda”
do protocolo de Gandolfine (2013).

No Quadro 5 encontra-se a classificacdo das categorias listadas em ambos o0s
protocolos (Protocolo de analise das filmagens de interacdo de Canosa e Postalli (2016a) e
Protocolo de Avaliagdo da Interacdo Diadica/Triadica de Canosa e Postalli (2016b), de acordo

com as classes Ganho ou Perda referentes aos comportamentos dos pais.
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Quadro 5 - Correspondéncia entre as classes Ganho e Perda e as categorias listadas no Protocolo de

analise das filmagens de interacdo e no Protocolo de Avaliacdo da Interacdo Diadica/Triadica, em

relacdo aos comportamentos dos pais e da crianca

Comportamentos dos pais (méae)

Protocolo de andlise das filmagens de

Protocolo de Avaliacdo da Interacdo

interacdo  (CANOSA; POSTALLI, | Diadica/Triddica (CANOSA; POSTALLI,
Classes | 2016a) referentes aos comportamentos | 2016b) referentes aos comportamentos dos
dos pais pais
Comentarios positivos Sensibilidade
Motivar a crianga para a tarefa Estimulacdo cognitiva
Olhar dirigido a crianga Oferecimento de Instrugdes
Dar dicas (verbais ou gestuais) Orientacdes da mae a crianca
Ajuda fisica Afeto Positivo
Imitacdo da vocalizacdo da crianca e/ou
expansao
Correcdo de comportamento inadequado
Ganho | Fazendo uma questdo
Modelando
Rotulando
Comando
Contato fisico positivo
Descricdo e antecipacdo das préprias
acoes pela mée
Responder a crianga (mae)
Organizacéo/ Preparacdo
Brincar sozinho Afeto negativo
Perda | Repreensdo Fisica Desengajamento
Comentério Negativo Intrusividade
Comportamentos da crianga
Protocolo de anélise das filmagens de | Protocolo de Avaliagdo da Interagéo
interacdo (CANOSA; POSTALLI, Diadica/Triadica (CANOSA; POSTALLI,
Classes | 2016/a) referentes aos comportamentos | 2016/b) referentes aos comportamentos das
das criancgas criancas
Prestando Atencéo Envolvimento
Obediéncia Interacdo
VocalizagGes positivas Afeto Positivo
Ganho Fa_zendo uma_questéo Expressdes Faciais Positivas
Crianca engajada na tarefa
Solicitacdes feitas pela crianca
Responder a Mée
Desobediéncia Afeto Negativo
VocalizagGes negativas
Perda Comportamento Fisico negativo

Brincar sozinho
Movimento com as maos para distracdo

Fonte: elaborado pela autora.
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3.3 Indice de concordancia

O célculo do indice de Concordancia (IC) simples entre observadores foi realizado com base
no registro de 50% da amostra total de videos por um segundo observador ingénuo quanto aos objetivos
do estudo e devidamente treinado para analise com os dois diferentes protocolos. Para o calculo do IC
simples, em cada protocolo, o nimero de concordancias foi dividido pela soma do numero de
concordancias com o nimero de discordancias e multiplicado por 100 (KAZDIN, 1982). Para obter o
IC simples da diade foram somados os IC dos dois diferentes protocolos e o resultado foi dividido por
2, resultando em 90,4 %. O IC em relagdo aos dados das interacbes mée crianca variou entre 90% e
91%.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste trabalho, os comportamentos da mde vidente foram categorizados
predominantemente na classe de oportunidades de Ganho (138), em relagdo as oportunidades
ndo aproveitadas pela mée da classe Perda (25), para promover o desenvolvimento da crianca
cega na direcdo da autonomia (Tabela 1). Entretanto, ao se considerar a proposta de analise das
interagdes diadicas e triadicas os resultados se inverteram. As ocorréncias de oportunidades de
Ganho (79) foram menores do que as oportunidades ndo aproveitadas - Perda (138).

Considerando que o objetivo deste estudo foi caracterizar as classes de interagdo méae
vidente-crianca cega, definidas/nomeadas como “Ganho” ou “Perda" de oportunidades de
ensino pela mée para seu filho com deficiéncia visual, no contexto de alimentagéo da crianca,
€ preciso examinar o quanto protocolos de analise propostos para estudar as interacbes entre
parceiros videntes é apropriada neste caso. Oliveira e Nunes (2015) discutiram a importancia
da realizacdo de pesquisas e do investimento em elaborar instrumentos de avaliagédo psicolégica
apropriados para populagdes especificas. Embora a andlise das autoras tratasse da avaliacéo
psicoldgica, a discussao parece aplicar-se apropriadamente a discussdo dos resultados deste
trabalho.

O questionamento sobre o quanto o emprego de instrumentos elaborados para a
populacdo em geral é pouco apropriado para a andlise das situacfes das populagdes alvo da
Educacgéo Especial ganha relevo (OLIVEIRA; NUNES, 2015). A comparagdo dos resultados
obtidos pelo uso dos protocolos elaborados para estudar a interacdo de pessoas videntes com
criancas com deficiéncia visual (Tabela 1), com os resultados obtidos pelo uso dos protocolos
destinados a pessoas sem comprometimento visual (Tabela 2), parece confirmar o quanto é
necessario elaborar e testar a validade de instrumentos que levem em conta as especificidades
da populacéo.

Na Tabela 1 encontram-se as categorias listadas no Protocolo Andlise de Filmagens de
Interacdo Canosa e Postalli, (2016a) - para criangas com deficiéncia visual) organizadas de
acordo com as classes Ganho ou Perda (GANDOLFINE, 2013), para cada videogravagao.
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Tabela 1- Frequéncia de ocorréncia de comportamentos maternos nas categorias do Protocolo Analise
de Filmagens de Interacdo (CANOSA; POSTALLLI, 2016a) e classificadas de acordo com as classes

Ganho ou Perda

Categorias da Classe

Video Video Video Video Video Video Video

N° Total de

Ganho 1 2 3 4 5 6 7 ocorréncias
Comentario positivo 1 1 0 0 0 0 0 2
Motivag&o para a tarefa 7 6 3 6 1 0 0 23
Dica Verbal 5 2 3 1 1 0 7 19
Olhar Dirigido a crianga N&o se aplica
Dica Gestual 0 0 0 0 0 0 0 0
Ajuda Fisica 1 0 1 1 0 0 3 6
Imitacdo vocalizacdo da
crianga//Expansdo 0 0 0 0 0 0 0 0
Correcéo de
Comportamento 0 0 0 0 0 0 0 0
Inadequado
Fazendo Questdo 3 3 4 3 0 0 1 14
Modelando 1 0 0 0 0 0 0 1
Rotulando 0 0 0 0 0 0 0 0
Comando 10 13 1 6 2 0 5 37
Contato Fisico positivo 0 2 3 0 0 0 2 7
Responder & crianca 1 1 0 0 0 0 0 2
Organizacao/Preparagdo 8 11 5 3 0 0 0 27
da tarefa
Total 37 39 20 20 4 0 18 138

Categorias da Classe  Video Video Video Video Video Video Video N° Total de

Perda 1 2 3 4 5 6 7 ocorréncias
Brincar Sozinho 9 0 7 0 0 0 2 18
Comentario negativo 4 0 1 1 0 0 1 7
Repressao Fisica 0 0 0 0 0 0 0 0
Total 13 0 8 1 0 0 3 25

Na Tabela 2 encontram-se as categorias listadas no Protocolo de Avaliacdo da Interacdo

Diadica/Triadica adaptado por Canosa e Postalli (2016b) organizadas de acordo com as classes

Ganho ou Perda (GANDOLFINE, 2013), para cada videogravacao.

Tabela 2 - Frequéncia de ocorréncia de comportamentos da mae nas categorias do Protocolo de
Avaliacdo da Interacdo Diadica/Triddica (CANOSA; POSTALLI, 2016b) e classificadas de acordo com

as classes Ganho ou Perda

Video Video Video Video Video Video Video

Categorias da Classe Ganho 1 5 3 4 5 6 7 TOTAL
Sensibilidade 2 0 0 0 0 0 2 4
Estimulacdo Cognitiva 3 5 3 5 1 0 7 24
Afeto Positivo 4 9 8 1 0 0 7 29
Oferecimento de Instrucfes 3 0 1 1 1 0 7 13
Orientacdo da mée a crianca 3 6 0 0 0 0 0 9
Total 15 20 12 7 2 0 23 79
Categorias da Classe Perda Video Video Video Video Video Video Video TOTAL
1 2 3 4 5 6 7
Afeto Negativo 7 2 0 3 1 0 1 14
Desengajamento 5 8 11 19 19 19 16 97
Intrusividade 10 3 3 1 0 0 0 17
Total 22 13 14 23 20 19 17 128
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De modo geral, a analise da ocorréncia de cada categoria pelo “Protocolo de Categorias
de Analise de Filmagens de Interagao” (CANOSA; POSTALLI, 2016a) indicou maior
frequéncia de comportamentos da mée nas categorias Comando, Organizagao/Preparagdo da
tarefa e Motivacdo para a tarefa. No protocolo de Avaliacdo da Interagcdo Diadica/Triadica
(CANOSA; POSTALLLI, 2016b), as categorias de comportamento maternos mais frequentes
foram Estimulacdo cognitiva e Afeto positivo. Estes resultados entdo confirmam aqueles
obtidos nos estudos de Canosa e Postalli (2016a; b) que indicaram, na analise da interacdo de
trés diades maes-criangas com deficiéncia visual, a utilizagdo mais frequente pelas maes de,
principalmente, comandos e motivacéo de comportamentos e de afeto e responsividade ao filho.

A ocorréncia predominante da categoria Comando vai ao encontro de um dos temas
mais consistentes na literatura sobre linguagem e interacdo mée-crianca, que diz respeito ao
estilo diretivo dos pais quando se comunicam com seus filhos, incluindo desde o uso de
imperativos ou de comandos e/ou solicitacbes. No caso da crianca com deficiéncia visual,
embora existam evidéncias de que o desenvolvimento da linguagem destas criancas seja similar
ao das outras criancas, as diferencas qualitativas encontradas no desenvolvimento linguistico
de ambos os grupos parecem ser reflexo da linguagem usada pelos pais na interacdo com a
crianca DV. Medeiros e Salomao (2012a) ao analisarem a interacdo méae-bebé com deficiéncia
visual em um contexto de brincadeira livre verificaram que as interacbes ocorreram,
principalmente, por meio da coordenagdo da fala da m&e com a acgdo gestual na forma de
comandos.

Kreutz e Bosa (2009), ao discutirem o estudo de Behl et al. (1996), que comparou 0s
padrdes interativos de maes de criangas com deficiéncia visual com 0s comportamentos
interativos de criangas videntes, consideram que as mées de criangas cegas apresentaram maior
frequéncia de comportamentos diretivos o que ndo impediu que, simultaneamente,
apresentassem comportamentos de responsividade e afeto apropriados. Os autores discutem que
as diferencgas encontradas foram, possivelmente, funcdo das tentativas das maes de usarem
formas alternativas a visdo para manterem contato com a crianga.

Medeiros e Salomao (2014) verificaram estratégias de comunicacao utilizadas pela mée
de uma diade mée-crianca com deficiéncia visual, em uma situac¢éo de brincadeira livre e uma
de brincadeira estruturada. Segundo o0s autores as estratégias utilizadas pela mae foram verbais,
quando a mae utiliza do direcionamento como forma de chamar a atencdo da crianca para o
episodio interativo, aléem do contato fisico, ou seja, a acdo de tocar a crianca e de aproxima-la
dos objetos e eventos com os quais deseja compartilhar. Nesse sentido, de acordo com Sigolo
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(2000), o comportamento diretivo da mée possibilita que ela regule ou mesmo direcione o
comportamento do filho. O comando ou a ordem dada pode ser realizado através de convites,
de incentivos, de sugestfes ou ajuda fisica. Neste estudo este aspecto pode ser evidenciado
quando a mae incentiva a crianga a comer, dizendo “Vai, isso mesmo, pega a colher!” ou até
mesmo ajuda fisica, quando a méde pega a mao da crianca para ela pegar a colher, encher de
comida e fazer o movimento de levar até a boca e voltar a colher no prato.

Um comportamento da mée identificado neste estudo foi categorizado como
Organizacdo/Preparacdo da tarefa. Referia-se a organizacao feita pela mdo dos alimentos no
prato e na colher para que a crianga a levasse a boca. Apesar de este ser um comportamento
importante para a aprendizagem da crianga durante episodios de alimentagdo, estas acfes ndo
foram, na maioria das vezes, acompanhadas da descricdo verbal da acdo empreendida pela mée,
ou seja, esta ndo informou ao filho quais alimentos estavam no prato ou na colher. Tampouco
orientou-o na exploragao e reconhecimento do que iria comer.

E esperado que pessoas videntes, sem orientacdo especializada, ndo atentem para as
necessidades de descri¢do e oferta de oportunidades de exploracdo para que as pessoas com
deficiéncia visual sirvam-se dos alimentos em uma refeicdo. A auséncia da descri¢do ou da
antecipacédo das acOes, quando ocorre de modo exclusivo, parece ser pouco eficiente para a
promocdo da aprendizagem e autonomia da crianca.

No caso da crianga com deficiéncia visual é preciso considerar cuidadosamente as
formas como a informacdo e transmitida a crianca e a anunciacdo ou descricdo do que vai
acontecer (para a crianca) deve ter o objetivo de antecipar eventos e permitir que ela
compreenda o que se sucedera. Neste processo a mae dispde de outras modalidades sensoriais,
diferentes da visdo, que possibilitam o fornecimento de pistas para a adequada transmissao de
tais informagdes a crianga, como pistas tateis, pistas relativas aos aspectos fisicos e sonoros dos
objetos, entre outras.

Dentre as categorias de comportamento da mae menos frequentes, de acordo com a
analise pelo “Protocolo de Categorias de Andlise de Filmagens de Interacdao” (CANOSA;
POSTALLLI, 2016a), estavam Ajuda Fisica e Modelando. A auséncia destas agdes por parte da
mée foi observada nas situacGes em que a crianga se encontrava sentada em frente ao prato com
comida e a méde dava comando verbal pedindo para a crianca comer. A oferta de ajuda fisica
para a conquista da autonomia da crianca cega ao alimentar-se parece relevante para estabelecer
as primeiras habilidades de pegar a colher, preenché-la com o alimento que esta no prato, leva-
las a boca e devolvé-la sobre a mesa ou prato. Ou seja, neste processo a crianga precisa receber

orientagdes que englobem ajuda fisica da mae, segurando em suas maéaos, indicando o
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movimento que ela deve realizar, simultanea descricdo verbal da acdo, buscando, deste modo,
promover a autonomia na realizagédo da atividade, acompanhada por comandos ou descrigdes
das agBes em curso.

As oportunidades de imitacdo parecem ser um outro aspecto critico do desenvolvimento
de habilidades de vida diaria em criancas com deficiéncia visual, de acordo com Franga-Freitas
e Gil (2012). As autoras discutiram que o bebé com vis&o integra aprende como realizar certas
tarefas tanto pela reproducdo dos gestos e acdes das pessoas com quem convivem (imitacéo
pela observacdo dos comportamentos das pessoas em seu entorno, e suas consequéncias -
aprendizagem observacional). No caso de criangas com acesso visual comprometido, a imitagéo
e a aprendizagem observacional sdo processos de aquisicdo de habilidades que ficam
prejudicados e que requerem a complementacdo por outras ac6es planejadas pelos adultos para
maximizar o desenvolvimento (NUNES; LOMONACO, 2008).

O estudo do desenvolvimento da crianca cega parece mostrar que a estimulagdo
adequada e condigdes eficientes de aprendizagem proporcionardo o ambiente que pode
contribuir de forma decisiva as habilidades cotidianas e para a autonomia da crianca cega.
(PEREZ-PEREIRA; CONTI-RAMSDEN, 2008).

O reconhecimento do papel determinante da acdo do adulto para o desenvolvimento da
crianga com deficiéncia visual se estende para a compreensdo de que é preciso planejar 0s
contextos e as atividades oferecidas cotidianamente para esta populagao.

Para Pérez-Pereira e Conti-Ramsden (2008) os programas de orientacdo e intervengao
com pais, por serem eles o0s principais agentes de desenvolvimento, devido ao grande periodo
de tempo que passam com seus filhos com deficiéncia visual sdo imprescindiveis para o
desenvolvimento da crianca. Os programas de intervencdo devem ser altamente
individualizados, considerando as caracteristicas da crianca, da familia e a interag&o entre elas,
evidenciando-se assim, a importancia de uma abordagem interdisciplinar no atendimento a
crianca cega. Apontam tambem que para uma intervencao ter sucesso ela deveria ser precoce,
estar dirigida a prevencdo e a antecipacdo de possiveis dificuldades e desafios da crianca cega,
estando baseada em uma avaliacdo cuidadosa do desenvolvimento da crianga em diferentes
areas e promovendo informagdes aos pais sobre os padrbes de desenvolvimento da crianga cega.

Os dados apresentados na Tabela 1 foram detalhados de acordo com os registros
videogravados, apresentados em ordem cronolégica, conforme se segue.
Video - 1, em relacéo a classe Ganho, houve a ocorréncia dos comportamentos maternos nas
categorias: Comentario Positivo (1), Motivacgdo para a Tarefa (7), Dica Verbal (5), Ajuda Fisica
(1), Fazendo Questdo (3), Modelando (1), Comando (10), Responder a Crianca (1) e
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Organizagao/Preparacéo (8).Nao houve ocorréncia dos comportamentos maternos em relacéo a
Classe Ganho, nas categorias: Olhar Dirigido & Crianca, Dica gestual, Imitacdo/Expanséo das
Vocalizacdes da Crianca, Correcdo de Comportamentos Inadequados, Rotulando e Contato
Fisico Positivo. Nas categorias relativas a classe Perda, houve a ocorréncia dos
comportamentos maternos: Brincar Sozinho (9) e Comentarios Negativos (4). Nado houve
ocorréncia do comportamento materno em relacdo a Classe Perda, na categoria: Repressdo
Fisica.

Video 2, em relacéo a classe Ganho, houve a ocorréncia dos comportamentos maternos nas
categorias: Comentario Positivo (1), Motivacdo para a Tarefa (6), Dica Verbal (2), Fazendo
Questdo (3), Comando (13), Contato Fisico Positivo (2), Responder a Crianca (1) e
Organizacdo/Preparacdo (11). Nao houve ocorréncia dos comportamentos maternos em relacao
a Classe Ganho, nas categorias: Ajuda Fisica, Olhar Dirigido a Crianca, Dica gestual,
Modelando, Imitacdo/Expansdo das Vocalizagdes da Crianca, Correcdo de Comportamentos
Inadequados e Rotulando. Nas categorias relativas a classe Perda, ndo houve a ocorréncia dos
comportamentos maternos: Brincar Sozinho, Comentarios Negativos e Repressdo Fisica.
Video 3, em relacdo a classe Ganho, houve a ocorréncia dos comportamentos maternos nas
categorias: Organizacdo e Preparagédo da situagéo (5), Motivacgéo para Tarefa (3), Dica Verbal
(3), Fazendo Questdo (4) e Contato Fisico Positivo (3), Ajuda Fisica (1) e Comando (1). N&do
houve ocorréncia dos comportamentos maternos em rela¢do a Classe Ganho, nas categorias:
Comentario positivo, Dica gestual, Imitacdo/expansdo das vocalizagdes da crianca, Correcao
de comportamentos inadequados, Modelando, Rotulando e Responder a crianga. Nas categorias
relativas a classe Perda, houve a ocorréncia dos comportamentos maternos: Brincar Sozinho
(7) e Comentario Negativo (1). Ndo houve ocorréncia do comportamento materno em relagdo
a Classe Perda, na categoria: Repreensdo Fisica.

Video 4, em relacdo a classe Ganho, houve a ocorréncia dos comportamentos maternos nas
categorias: Comando (6), Motivacdo para a tarefa (6), Fazendo questdo (3),
Organizacao/preparacéo da situacdo (3), Dica verbal (1), Ajuda fisica (1). Nao houve ocorréncia
dos comportamentos maternos em relacéo a Classe Ganho, nas categorias: Comentario positivo,
Dica Gestual, Imitagdo/expansdo das VocalizagOes da crianga, Correcdo de comportamentos
inadequados, Olhar Dirigido a Crianga, Modelando, Rotulando, Contato fisico positivo e
Responder a crianca. Nas categorias relativas a classe Perda, houve a ocorréncia do
comportamento materno: Comentario Negativo (1). Nao houve ocorréncia dos comportamentos

maternos em relagdo a Classe Perda, nas categorias: Brincar Sozinho e Repreenséo Fisica.
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Video 5, em relacdo a classe Ganho, houve a ocorréncia dos comportamentos maternos nas
categorias: Motivacéo para tarefa (1), Dica verbal (1) e Comando (2). N&o houve ocorréncia
dos comportamentos maternos em relacdo a Classe Ganho, nas categorias: Comentario
Positivo, Olhar dirigido a crianca, Dica Gestual, Ajuda Fisica, Imitacdo vocalizacdo da
crianca/expansao, Correcdo de comportamento inadequado, Fazendo questdo, Modelando,
Rotulando, Contato fisico positivo, Responder a crianga, Organizacdo/preparacdo da tarefa. Nas
categorias relativas a classe Perda, ndo houve a ocorréncia dos comportamentos maternos:
Brincar sozinho, Comentario negativo e Repressao fisica.

Video 6 a andlise indicou que ndo houve registro de ocorréncia de comportamentos
relacionados as categorias da classe Ganho e das categorias relativas a classe Perda, pois
durante a filmagem a mae ndo interagiu com a crianca. O reexame do registro mostrou que a
mée permaneceu comendo, sentada ao lado da crianca.

Video 7, em relacdo a classe Ganho, houve a ocorréncia dos comportamentos maternos nas
categorias: Dica Verbal (7), Comando (5), Contato Fisico Positivo (2), Ajuda Fisica (3),
Fazendo uma Questdo (1). Ndo houve ocorréncia dos comportamentos maternos em relacéo a
Classe Ganho, nas categorias: Comentario Positivo, Motivacdo para Tarefa, Olhar dirigido a
crianca, Dica Gestual, Imitacdo/Expansdo das vocalizacbes da crianga, correcdo de
comportamentos inadequados, Modelando, Rotulando, Responder a crianca e
Organizacao/Preparacdo da situacdo. Nas categorias relativas a classe Perda, houve a
ocorréncia dos comportamentos maternos: Brincar Sozinho (2), Comentarios Negativos (1) e
ndo houve a ocorréncia do comportamento materno: Repressao fisica.

A Tabela 2 apresenta os resultados obtidos na anélise da interacdo entre mée e seu
filho cego, bem como a frequéncia de ocorréncia de comportamentos maternos nas categorias
listadas (numero apresentado entre parénteses) no Protocolo de Avaliagdo da Interagdo
Diadica/Triadica adaptado por Canosa e Postalli (2016b) e classificadas de acordo com as
classes Ganho ou Perda (GANDOLFINE, 2013), além do nimero total de ocorréncias durante
todas as ocasides observadas.

Os dados apresentados na Tabela 2 foram detalhados de acordo com os registros
videogravados, apresentados em ordem cronoldgica, conforme se segue.

A andlise da interacdo mée/crianca cega de acordo com as categorias do Protocolo de
Avaliacdo da Interacéo Diédica/Triadica (CANOSA; POSTALI 2016/b) e das classes Ganho e
Perda (GANDOLFINE, 2013) indicou, no video 1, em relacdo a classe Ganho, a ocorréncia
dos comportamentos maternos nas categorias: Sensibilidade (2), Estimulagdo cognitiva (3),

Afeto positivo (4), Oferecimento de instrugdes (3), Orientagdo da mae a crianga (3).
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Em relacdo a classe Perda houve a ocorréncia dos comportamentos maternos nas
categorias: Intrusividade (10), Afeto Negativo (7) e Desengajamento (5).
Video 2, em relacéo a classe Ganho, houve a ocorréncia dos comportamentos maternos nas
categorias: Estimulacédo cognitiva (5), Afeto positivo (9) e orientagdo da mée a crianca (6). Ndo
houve a ocorréncia dos comportamentos maternos, em relacdo a classe Ganho nas categorias:
Sensibilidade e Oferecimento de Instrucfes. Em relagdo a classe Perda, houve a ocorréncia dos
comportamentos maternos nas categorias: Intrusividade (10), afeto negativo (7) e
desengajamento (5).
Video 3, em relacdo a classe Ganho, houve a ocorréncia dos comportamentos maternos nas
categorias: Estimulacdo Cognitiva (3), Afeto Positivo (8) e Oferecimento de instrugéo (1). Nao
houve a ocorréncia dos comportamentos maternos em relacdo a classe Ganho nas categorias:
Sensibilidade e Orientacdo da méde a criangca. Em relacdo a classe Perda, houve a ocorréncia
dos comportamentos maternos nas categorias: Desengajamento (11) e Intrusividade (3). N&o
houve a ocorréncia do comportamento materno, em relacéo a classe Perda na categoria: Afeto
Negativo.
Video 4, em relacdo a classe Ganho, houve a ocorréncia dos comportamentos maternos nas
categorias: Estimulacdo Cognitiva (5), Afeto positivo (1) e Oferecimento de instrugéo (1). N&o
houve a ocorréncia dos comportamentos maternos, em relacdo a classe Ganho nas categorias:
Sensibilidade e Orientacdo da mée a crianca. Em relacdo a classe Perda, houve a ocorréncia
dos comportamentos maternos nas categorias: Desengajamento (19), Afeto Negativo (3) e
Intrusividade (1).
Video 5, em relacdo a classe Ganho, houve a ocorréncia dos comportamentos maternos nas
categorias: Estimulacdo Cognitiva (1) e Oferecimento de Instrugdes (1). Nado houve a
ocorréncia dos comportamentos maternos, em relacdo a classe Ganho nas categorias:
Sensibilidade, Afeto Positivo e Orientagdo da mée a crianca. Em relagdo a classe Perda, houve
a ocorréncia dos comportamentos maternos nas categorias: Desengajamento (19) e Afeto
negativo (1). Ndo houve a ocorréncia do comportamento materno, em relagdo a classe Perda
na categoria: Intrusividade.
Video 6, em relacéo a classe Ganho, ndo houve ocorréncia dos comportamentos maternos nas
categorias: Sensibilidade, Estimulacdo Cognitiva, Afeto positivo, Oferecimento de Instrucoes
e Orientacdo da mée a crianca. Em relacdo a classe Perda, houve a ocorréncia do
comportamento materno na categoria: Desengajado (19). Ndo houve a ocorréncia dos
comportamentos maternos, em relacdo a classe Perda nas categorias: Afeto negativo e

Intrusividade.
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Video 7, em relacdo a classe Ganho, houve a ocorréncia dos comportamentos maternos nas
categorias: Sensibilidade (2), Estimulacdo cognitiva (7), Afeto positivo (7), Oferecimento de
Instrucdes (7). Em relacdo a classe Ganho, ndo houve ocorréncia do comportamento materno
na categoria: Orientacdo da mée a crianca. Em relagéo a classe Perda, houve a ocorréncia dos
comportamentos maternos nas categorias: Desengajado (16) e Afeto negativo (1). Nao houve a
ocorréncia do comportamento materno, em relacédo a classe Perda na categoria: Intrusividade.

Nas Tabelas 3 e 4 encontra-se a frequéncia de ocorréncia de comportamentos da
crianca nas categorias listadas (nimero apresentado entre parénteses) no Protocolo de Anélise
de Filmagens de Interacdo (CANOSA; POSTALLLI, 2016a) e no Protocolo de Avaliacdo da
Interacdo Diédica/Triadica (CANOSA; POSTALLLI, 2016b).

Tabela 3 - Frequéncia de ocorréncia de comportamentos da crianca nas categorias contidas no Protocolo
de Analise de Filmagens de Interacdo (CANOSA; POSTALLI, 2016a)

Categorias Video Video Video Video Video Video Video Total
1 2 3 4 5 6 7
Prestando Atencdo 6 12 5 11 1 8 6 49
Obediéncia 15 13 5 8 2 12 3 58
Desobediéncia 1 0 0 0 1 0 1 3
Vocalizagbes Positivas 2 2 4 6 1 0 0 15
Vocalizagdes Negativas 3 2 4 1 0 0 0 10
Engajada na tarefa 21 19 16 17 17 14 12 118
Comportamento fisico negativo 0 0 0 0 0 10 0 10
Fazendo uma questdo 0 1 3 1 5 2 0 12
Crianca brinca sozinha 0 2 5 7 8 9 18 49
Movimentos com as maos para 1 0 3 4 7 2 1 18
distracdo
Solicitaces 0 1 0 1 0 0 0 2
Manipulacéo de Objetos 0 1 1 2 0 1 1 6
Responder a Mée 0 1 1 2 3 0 0 7
Total 49 54 47 60 45 58 42 357
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Considerando a participacdo da crianga na interacdo com a mée e na atividade de
alimentacdo, verifica-se que o0 menino esteve predominantemente envolvido em
comportamentos favoraveis a uma relacdo positiva em 73,1% das ocorréncias (261) e em
comportamentos desfavoraveis em 6,4% (23) das ocorréncias registradas. Um conjunto de
ocorréncias 20,5% (73) esteve relacionado a categorias que descreveram comportamentos que
poderiam ou ndo se avaliados como favoraveis ao engajamento da crianga na atividade e com
a mée: Crianca brinca sozinha; Movimentos com as maos e Manipulagédo de objetos.

Os dados apresentados na Tabela 3 foram detalhados de acordo com os registros
videogravados, apresentados em ordem cronoldgica, conforme se segue.

Quanto a analise dos comportamentos da crianca na interacdo mae/crianca cega, de
acordo com as categorias do Protocolo de Analise de Filmagens de Interacdo (CANOSA;
POSTALLI, 2016a), no video 1, houve a ocorréncia de comportamentos nas categorias:
Engajado na Atividade (21), Obediéncia (15), Prestando Atencédo (6), Vocalizagdo Negativa
(3), Vocalizagéo Positiva (2), Desobediéncia (1), Movimento com as Mé&os para distragdo (1) e
Manipulacdo de Objetos (1). Os comportamentos, Fazendo Questdo, Comportamento Fisico
Negativo, Crianca Brinca Sozinha, SolicitacGes e Responder a Crianca ndo tiveram nenhuma
ocorréncia.

Video 2, houve a ocorréncia de comportamentos nas categorias: Engajado na Atividade (19),
Obediéncia (13ezes), Prestando atencédo (12), Vocalizacdo positiva (2), vocalizagcdo negativa
(2), crianca brincar sozinha (2), Fazendo Questao (1), Solicitacdes (1) e Responder a Crianca
(1). Os Comportamentos Desobediéncia, Comportamento Fisico Negativo, Movimento com as
Mé&os para Distracdo e Manipulacdo de Objetos ndo tiveram nenhuma ocorréncia.

Video 3, houve a ocorréncia de comportamentos nas categorias: Engajado na Atividade (16),
Prestando Atencdo (5), Obediéncia (5), Brincar Sozinho (5), Vocalizacdo Negativa (4),
Vocalizacdo Positiva (4), Fazendo Questdo (3), Movimento com as Maos para distragéo (3),
Manipulacdo de Objetos (3) Responder a Crianca (3). Os comportamentos, Desobediéncia,
Comportamento Fisico Negativo e Solicitagdes ndo tiveram nenhuma ocorréncia.

Video 4, houve a ocorréncia de comportamentos nas categorias: Engajado na Atividade (17),
Prestando Atengdo (11), Obediéncia (8), Brincar Sozinho (7), Vocalizacdo Positiva (6),
Manipulacgéo de objetos (4), Movimento com as Maos para Distracdo (4), Responder a crianga
(2), Vocalizagdo Negativa (1), Fazendo questdo (1) e Solicitagdes (1). Os comportamentos,
Desobediéncia e Comentario Negativo ndo tiveram nenhuma ocorréncia.

Video 5, houve a ocorréncia de comportamentos nas categorias: Engajamento na Tarefa (17),

Brincar Sozinho (8), Movimentos com as Maos (7), Fazendo Questdo (5), Responder a Crianca
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(3), Obediéncia (2), Prestando Atencdo (1), Desobediéncia (1) e Vocalizagéo Positiva (1). Os
comportamentos Solicitacbes e Comportamento Fisico Negativo ndo tiveram nenhuma
ocorréncia.

Video 6, houve a ocorréncia de comportamentos nas categorias: Engajamento na Tarefa (14),
Obediéncia (12), Comportamento Fisico Negativo (10), Brincar Sozinha (9), Prestando Atencéo
(8), Fazendo Questdo (2), Movimento com as Mé&os para Distracdo (2) e Manipulacdo de
Obijetos (2). Os comportamentos Desobediéncia, VVocalizacdo Positiva, Vocalizacdo Negativa,
Solicitacdes e Responder a crianca ndo tiveram nenhuma ocorréncia neste video.

Video 7, houve a ocorréncia de comportamentos nas categorias: Brincar sozinho (18), Engajado
na Atividade (12), Prestando Atencéo (6), Obediéncia (3), Desobediéncia (1), Movimento com
as Maos para Distracdo (1) e Manipulacdo de Objetos (1). Os comportamentos, VVocalizacao
Negativa, Comportamento Fisico Negativo, Fazendo Questdo, SolicitacGes e Responder a
Crianca ndo tiveram nenhuma ocorréncia.

O resultado da classificagdo dos comportamentos da crianga de acordo com o Protocolo
de Avaliacdo da Interacdo Diadica/Triadica (CANOSA; POSTALLI, 2016/b) é compativel com
os dados obtidos pela aplicacao do Protocolo de Analise de Filmagens de Interacdo (CANOSA,;
POSTALLLI, 2016a). Para os comportamentos do participante classificados de acordo com o
Protocolo de Interacdo Diadica/Triadica, a caracteristica foi de engajamento em uma interacdo
altamente positiva com a mae, pois 100% das ocorréncias foram categorizadas como
Envolvimento 72,0% (131), Interacdo 15,4% (28) e Afeto positivo 12,6% (23).

Chama a atencdo a auséncia de expressdes faciais positivas em contraposicdo as
caracteristicas positivas das outras ocorréncias. Entretanto, a literatura destaca a necessidade de
ensinar, com atividades planejadas, as expressoes faciais para criangas com deficiéncia visual,
dado que esta populagdo ndo tem acesso as expressdes faciais das pessoas que as rodeiam e,
assim, ndo podem reproduzi-las.

As oportunidades de imitacdo parecem ser um aspecto critico para o desenvolvimento
de habilidades de vida diaria em criancas com deficiéncia visual, de acordo com Franca-Freitas
e Gil (2012). As autoras discutem que o bebé com visdo integra é capaz de aprender como
realizar certas tarefas, como atividades de vida diaria, por exemplo, por meio da observagdo
direta das pessoas em seu entorno. Entre estas capacidades, encontra-se a de expressar-se pelos
movimentos da face. No caso de criangas desprovidas do sentido visual, a aquisicdo destes
repertorios apresenta diferencas significativas, na medida em que criangas cegas necessitam de

outros referenciais para se orientar em relacéo a determinadas atividades e a aprendizagem
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ocorre por meio de uma organizacdo sensorial diferente de criangas videntes (NUNES;
LOMONACO, 2008).
Em continuidade a apresentacéo da Tabela 4, a ocorréncia das categorias foi detalhada,

de acordo com os registros videogravados apresentados em ordem cronoldgica.

Tabela 4 - Frequéncia de ocorréncia de comportamentos da crianca nas categorias contidas no Protocolo
de Avaliacdo da Interacdo Diadica/Triadica (CANOSA; POSTALLI, 2016b)
Video Video Video Video Video Video Video

Categorias 1 2 3 4 5 6 7 Total
Envolvimento 21 19 17 15 21 18 20 131
Interacdo 10 8 6 2 0 0 2 28
Afeto Positivo 5 7 0 5 0 0 6 23
Afeto Negativo 0 0 0 0 0 0 0 0
Expressdes Faciais Positivas 0 0 0 0 0 0 0 0

Total 36 34 23 22 21 18 28 182

A andlise da interacdo mae/crianca cega indicou a ocorréncia das categorias em relagéo
aos comportamentos da crianga no video 1: Envolvimento (21), Interacéo (10), Afeto Positivo
(5). As categorias Afeto Negativo e Expressdes Faciais Positivas ndo ocorreram na analise do
video nimero 1.

Video 2, houve a ocorréncia de comportamentos nas categorias: Envolvimento (19), Interacdo
(8), Afeto Positivo (7). As categorias Afeto Negativo e Expressdes Faciais Positivas nao
ocorreram na anélise do video 2.

Video 3, houve a ocorréncia de comportamentos nas categorias: Envolvimento (17) e Interacédo
(6). As categorias Afeto Positivo, Afeto Negativo e Expressdes Faciais Positivas ndo ocorreram
na andlise do video 3.

Video 4, houve a ocorréncia de comportamentos nas categorias: Envolvimento (15), Afeto
Positivo (5) e Interacdo (2). As categorias Afeto Negativo e Expressdes Faciais Positivas ndo
ocorreram na analise do video 4.

Video 5, houve a ocorréncia de comportamento na categoria: Envolvimento (21). As categorias
Interacdo, Afeto positivo, Afeto negativo e Expressdes Faciais Positivas ndo ocorreram no
video 5.

Video 6, houve a ocorréncia de comportamento na categoria: Envolvimento (18). As categorias
Interacdo, Afeto Positivo, Afeto Negativo e Expresses Faciais Positivas ndo ocorreram no

video 6.
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Video 7, houve a ocorréncia de comportamentos nas categorias: Envolvimento (20), Afeto
Positivo (6) e Interacdo (2). As categorias Afeto Negativo e Expressdes Faciais Positivas ndo
ocorreram no video 7.

Este trabalho vai ao encontro da literatura que afirma a importancia de o
desenvolvimento da crianca cega estar fortemente relacionado a estimulagdo planejada,
constante e adequada. Esta organizacdo do contexto de vida oferecerd a crianca as condicbes
eficientes de aprendizagem que proporcionardo a possibilidade de autonomia e independéncia
em todos os aspectos da vida, ou seja, a organizacdo de um ambiente que possa contribuir de
forma decisiva para o desenvolvimento da crianca cega (PEREZ; CONTI-RAMSDEN, 2008).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os pais e, especialmente a mde, tém, nos primeiros anos de vida da crianca, papel
crucial no desenvolvimento dela, pois € com eles que as criangas adquirem suas primeiras
aprendizagens. Os pais atuam de forma relevante na promogéo de condigdes que podem
favorecer o desenvolvimento motor, cognitivo e socio-afetivo da crianga.

Os resultados deste estudo sugerem a importancia da realizacdo de programas de
orientacdo e intervencdo destinados aos pais, por serem eles 0s principais agentes de
desenvolvimento, devido ao grande periodo de tempo que passam com seus filhos. De acordo
Pérez e Conti-Ramsden (2008), programas de intervencdo devem ser altamente
individualizados, considerando as caracteristicas da crianc¢a, da familia e a interacéo entre elas,
evidenciando-se assim, a importancia de uma abordagem interdisciplinar no atendimento a
crianca cega. Apontam também que para uma intervencao ter sucesso ela deve ser iniciada o
quanto antes, deve estar focada na prevencdo e antecipacéo de possiveis dificuldades e desafios
da crianca cega, estar baseada em uma avaliacdo cuidadosa do desenvolvimento da criangca em
diferentes areas e promover informacgdes aos pais sobre os padrdes de desenvolvimento da
crianca cega.

Assim, estudos futuros que visem avaliar os padrdes de interacdo da crianca cega com
seus pais e identificar oportunidades de aprendizagens em diversas situacdes cotidianas, além
da situacdo de alimentacao, e que considerem o desenvolvimento da crianca cega nas diferentes
areas, sdo necessarios para que seja possivel a proposicdo de programas de orientacdo e
intervencdo, que busquem orientar, capacitar e dar suporte as méaes, pais e cuidadores no
aproveitamento das oportunidades oferecidas pelas interacbes e na promocdo ativa do

desenvolvimento de criangas cegas.
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7 APENDICES

APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé e seu filho(a) estdo sendo convidados para participar da pesquisa intitulada
Interacdo de uma diade mée-criancga cega no contexto de alimentacao, sob responsabilidade
da pesquisadora Milena Gandolfine, mestranda do Programa de P6s-Graduagdo em Educacao
Especial da UFSCar. O motivo que nos leva a estudar esse tema € identificar as oportunidades
de aprendizagem da crianga que surgem na interacdo entre a mée e seu filho com deficiéncia
visual durante as situagdes de alimentacéo.

Vocé e seu filho foram selecionados porque ele/a tem idade entre 12 e 48 meses e tem
deficiéncia visual. A participacdo € voluntaria, sem qualquer obrigacdo, sem custos e vocé
podera desistir de participar quando quiser.

A pesquisa acontecerd na sua casa, nas atividades de almogo, jantar ou lanche do seu
filho/a. A participacdo de vocés acontecerd por meio da filmagem, com uma camera. Durante
aproximadamente trés meses, trés vezes por semana, vVocé mesma posicionara e ligara a camera.
NOs orientaremos vocé sobre como mexer na camera. Antes do comeco das filmagens, nos
pediremos informagdes sobre o desenvolvimento do seu bebé.

Este estudo pode beneficiar vocé e seu filho por Ihes oferecer oportunidades de explorar
as situacdes do cotidiano visando o planejamento do ensino de habilidades e capacidades de
autonomia da crianca com deficiéncia visual. Espera-se que a compreensao das potencialidades
de desenvolvimento do bebé na interacdo méde e crianca com deficiéncia visual levem a
otimizacdo das interacdes em beneficio da autonomia da crianca e permita propor futuramente
formas eficazes de orientacdo a pais e cuidadores.

Os riscos da pesquisa sdo de baixa gravidade. Pode acontecer que o bebé ou crianca faca
birra, ou ndo queira comer ou esteja indisposto ou doente e, nestes casos, vocé podera cancelar
afilmagem ou pedir que esta filmagem seja apagada na sua frente pela pesquisadora: E possivel,
também, que em alguns dias vocé esteja indisposta ou doente, ou que vocé se sinta estressada,
cansada ou, ainda, que receba uma visita durante o horario das filmagens. VVocé podera
suspender as filmagens nestes dias e a pesquisadora combinard com vocé novos periodos de
filmagem. Se vocé ou o seu filho ficarem inibidos com a filmagem nds faremos um periodo de
familiarizacdo entre a pesquisadora, 0s participantes e a cAmera.

Todas as informacgdes obtidas com esta pesquisa serdo confidéncias e sigilosas. As

filmagens s6 poderdo ser utilizadas para fins cientificos e educacionais e ndo serdo utilizadas,
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em nenhuma circunstancia, para fins comerciais. Ao término da pesquisa e da andlise dos
resultados vocé receberd orientagbes sobre formas mais propicias de interacdo para
potencializar o desenvolvimento de seu filho/a.

Vocé receberd uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido com o
telefone e 0 endereco das pesquisadoras. VVocé pode tirar suas duvidas sobre o projeto e a
participagdo, agora ou a qualquer momento. Podera também entrar em contato conosco para

obter mais informacdes.

Milena Gandolfine - Mestranda em Educacéo Especial- Pesquisadora responsavel
Universidade Federal de Sdo Carlos/Programa PG em Educacéo Especial
Rodovia Washington Luis Km 235, Sao Carlos/ SP, tel: (16) 3351-8357.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar, que funciona na Pro-Reitoria de P6s-Graduacdo,da
Universidade Federal de Sdo Carlos, Rodovia Washington Luiz, Km. 235. CP 676 - CEP
13.565-905/Sao Carlos/SP/Brasil. Fone (16) 3351-8110. E-mail: cephumanos@ufscar.br

Eu, , declaro que entendi os

objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo e de meu filho(a) na pesquisa e concordo

em nossa participacao.

Sédo Carlos, de de

Assinatura do participante da pesquisa (mae) e responsavel pelo participante bebé

Orientadora: Prof. Dra. Maria Stella Coutinho de Alcantra Gil

Departamento de Psicologia — Laboratorio de Interacdo Social — UFSCar

Contato: Rod. Washington Luis, Km 235, - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Séo Carlos -
SP — Brasil
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APENDICE 2 - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
(Valido para criancas entre 12 e 48 meses)

Oi (nome da crianca)

Vocé ja pegou uma camera? Esta € uma camera (colocar nas maos da crianca). Ela filma
0 que voceé faz e grava o que vocé diz. Vamos cantar para vocé ouvir depois? Eu vou ligar a
camera. Agora vamos cantar .... (Cantar uma musiquinha conhecida da crianca, comecar junto
com ela e depois parar e deixa-la cantar sozinha ou com a mae.). Acabou de filmar e eu vou
colocar para vocé ouvir. (Acionar o audio da cAmera). Quem esta cantando? E vocé? E a
mamé&e? Que legal!

Quando vocé estiver comendo, a sua mée vai gravar tudo o que acontece e, depois, vai
passar para Vocé ouvir. Eu também vou ouvir e ver 0 que acontece quando vocé estd comendo
para conhecer melhor o jeito de comer quando vocé estd com a sua mae. Depois, vou conversar
sobre o jeito de vocé comer ou com muito pouquinha ajuda da sua mée ou comecar a comer
sozinho.

Esta pesquisa tem um nome que é: “Interacdo de uma diade mé&e-crianga cega no
contexto de alimentagdo”.

Agora, eu preciso saber se vocé quer participa da pesquisa. Vou pedir para vocé bater
neste pandeiro (oferecer o pandeiro para a crianga explorar tatilmente) ou empurrar o pandeiro
e eu vou filmar.

Vocé quer participar desta pesquisa? Se vocé quiser participar, bata no pandeiro. Se
vOCé ndo quiser participar empurre o pandeiro.

E agora, vocé quer participar?

“resposta da crianga”

Que bom, esta gravado aqui.

DECLARACAO

Eu, RG , responsavel pelo
menor , declaro que entendi os objetivos, riscos e
beneficios da pesquisa proposta pela mestranda Milena Gandolfine, junto ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal e Sdo Carlos e, participarei da
pesquisa a ser executada. O pesquisador informou-me que o projeto foi aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar, que funciona na Pré-Reitoria de Pesquisa
da Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na rodovia Washington Luiz, Km 235, Caixa
Postal 676, CEP. 13.565-905, S&o Carlos, SP, Brasil. Fone (16) 3351 8110. Endereco
eletrénico: cephumanos@power.ufscar.br

Séo Carlos, de 2015.
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APENDICE 3 - DEFINIC;AO OPERACIONAL DAS CATEGORIAS DE ANALISE DAS
FILMAGENS DE INTERA(;AO (BUONADIO, 2003; DA SILVA; AIELLO, 2012)
(adaptadas para analise da interacdo mée-crianga com deficiéncia visual)

A. Categorias referentes aos comportamentos da mée quando em interagdo com seu filho:
1) Comentarios positivos (Coment +): dirigidos a crianca, apresentados de maneira
contingente ao comportamento da mesma, que expressam aprovacao ou prazer/agradecimento,
tais como: “bom trabalho”, “eu gosto disso”, “muito bom”, “ta certo”, “legal”, “isso”.

2) Motivar a crianca para a tarefa (Mot p/ Tarefa): fazer comentérios sobre a tarefa/objeto
chamando atencédo da crianga ou motivando -a para se engajar na tarefa.

Ex.: mae e filho sentados a mesa no momento de alimentagao, mae diz; “Vamos, coloca o garfo
na boca”, “vamos comer tudo!”.

3) Olhar dirigido a crianca (Ol Dir Cri): Méae prestar atencdo a crianca.

4) Dando dicas na situacao de alimentacdo. As dicas podem ser:

a) Dicas verbais (Di Ver): instrucdes ou outras formas de estimulos orais com o objetivo de
guiar a resposta da crianca. EX.: dicas verbais para nomeacao de objeto. A dica verbal para a
resposta de nomear “copo” poderiam ser “co...”, ou entdo “vocé toma suco nele”, ou o0 modelo
em voz baixa.

b) Dicas fisicas (Di Fis): oferecer a crianca algum objeto indicativo da resposta correta, por
meio de contato fisico com a crian¢a. Ex.: oferecer algum objeto e perguntar o que é/para que
serve.

5) Ajuda fisica (Aj Fis): contato fisico entre crianca e méae, para a realizacdo de determinada
acao a ser realizada pela crianca.

6) Comentarios negativos (Coment -): comentarios feitos contingentes ao comportamento da

2 (13 2 13

crianca que expressam descontentamento/desaprovacdo. Ex. “ndo faz isso”, “para”, “ndo ¢
assim”, “vocé € burro (a)”.

7) Imitacéo da vocalizacdo da criancga e/ou expansao (Im V Cr/Ex): repetir verbalmente os
sons feitos pela crianca e/ou expandindo suas vocalizagdes, dentro de 5s ap6s a fala da mesma.
8) Correcdo para comportamento inadequado (Cr Cp Inad): usar extingdo ou time-out
contingente a exibicdo de comportamento inadequado da crianca.

9) Repressao fisica (Rep Fis): evitar/impedir que a crianca realize algum comportamento,
segurando-a.

10) Fazendo uma questéo (Faz Ques): uma verbalizagdo que requer uma resposta da crianga.
Ex.: “o que ¢ isto?”, “quer brincar?”.

11) Modelando (Mdel): mostrar ao filho como é o comportamento que este deve desempenhar.
O modelo deve ser fornecido (demonstragéo fisica) junto com a instrucdo verbal. Todo tipo de
modelo sera considerado, desde o mais simples até os mais completos e elaborados.

12) Rotulando (Rotul): uma verbalizacdo descrevendo os atributos do objeto. Ex.: a colher €
grande.

13) Comando: uma instru¢do (ordem) para a crianga fazer algo. Ex.: “coloque a colher no
prato”.

14) Contato fisico positivo (Cont Fis +): um comportamento para mostrar para a crianga que
ela fez algo bem/bom e corretamente como um abraco, um beijo, um toque na mao ou bochecha,
um sorriso/riso.
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15) Realizar alguma atividade sozinha (Real. At. Soz): Mée realizar alguma atividade
sozinha verbalizando ou ndo, sem voltar a atengdo para a crianga. Por exemplo: mae
almocando/jantando ao lado do filho sem interagir com ele.

B. Categorias referentes aos comportamentos das criancas quando em interagdo com sua
mae

1) Prestando atencdo (Pres Aten): crianca voltando o rosto na direcdo da mae quando estiver
desempenhando alguma atividade ou falando.

2) Obediéncia (Obed): crianca seguindo as ordens da mae.

3) Desobediéncia (Desob): crianga ndo executando um pedido de atividade efetuado pela mae.
4) Vocalizages positivas (Voc +): qualquer vocalizagdo da crianga, imitando ou respondendo
ao que a mae disse, com afeto positivo ou vocalizagdo espontanea (emisséo de sons ou palavras
sem o objetivo de comunicar -se, por exemplo: crian¢a canta ou fala sozinha enquanto come).
5)VocalizacBes negativas (Voc -): algum som vocal (choro, gemido, grito) ou qualquer
vocalizacdo da crianca que de indicios de raiva ou comportamento inapropriado (birra, por
exemplo).

6) Engajada na tarefa (Engaj na Tar): crianca envolvida na tarefa com a mée, realizando
parte da tarefa.

7) Comportamento fisico negativo (Cp Fis -): comportamento fisico que ndo tem o propésito
de completar uma atividade adaptativa. Ex.: repelir ou langar um objeto, bater nos pais ou em
si mesmo.

8) Fazendo uma questdo (Faz Ques): uma vocalizacdo direcionada a méae que requer uma
resposta.

9) Brincar sozinha (Brin. Soz.): Crianca realiza alguma atividade sozinha ou brinca sozinha
com os objetos, vocalizando ou ndo, sem voltar o rosto para a méae e sem interagir com ela.

56



APENDICE 4 - DEFINI(;AO DAS CATEGORIAS DO PROTOCOLO PARA
AVALIACAO DA INTERACAO DIADICA/TRIADICA (Piccinini; Frizzo; Marin, 2007)
(adaptadas para a analise da interacdo méae-crianca com deficiéncia visual)

e CATEGORIAS ANALISADAS NA INTERAC}AO DIADICA/TRIADICA

CATEGORIAS DE COMPORTAMENTOS INFANTIS

1- Envolvimento: refere-se ao grau de engajamento da crianga com o genitor, brinquedo ou
atividade, mostrando-se bem integrada. Os escores mais baixos representa a crian¢a que nédo
mostra envolvimento, que parece evitar se envolver com o genitor, brinquedo ou atividade ou
que faz mecanicamente sem evidencias de estar interessada. Ela também pode demostrar ndo
estar envolvida engajando-se por curtos periodos de tempo. Os escores mais altos representam
a crianga que se mostra interessada e envolvida com o genitor, brinquedo ou atividade durante
grande parte da observagdo ou que apresenta intenso envolvimento. Como partes da observacgéo
da categoria serdo observadas as seguintes subcategorias:

1. Volta o rosto para o0 genitor: crianga orienta a cabeca para o rosto ou corpo do genitor,
ainda que ndo possa vé-lo.

2. Responde a fala do genitor e/ou atividades propostas: crianga responde, seja através de
vocalizacGes ou acbes, o que é solicitado pelo genitor (por exemplo, o genitor pede a
crianca que pegue a colher e a leve a boca).

3. Explora o objeto: crianca segura um objeto em suas maos, mesmo que ndo o esteja
manipulando.

4. Explora o ambiente: crianga se locomove e explora tatilmente o ambiente para conhecé-
lo. N&o registrado quando a crianga se locomove para buscar algo que esteja procurando.

2- Interacdo: Os comportamentos facilitadores da interacdo séo caracteristicos da crianca que
busca e mantém contato com o genitor, durante grande parte da observacdo, mesmo que as
vezes, interaja a distancia. Ja os comportamentos ndo facilitadores da interacdo sdo
caracteristicos da crianga que ndo busca interagir com o genitor, que parece esquivar-se de
qualquer contato com ele ou que apresenta resisténcia a interacdo na maior parte da observacao.
Como partes da observacao da categoria serdo observadas as seguintes subcategorias:

1. Busca de contato e proximidade: crianca busca contato fisico com o genitor.

2. Manutencdo de contato: mantem contato fisico ou proximidade ao genitor.

3. Interacdo a distancia: criancga vocaliza ou sorri a0 mesmo tempo em que volta a cabeca
para o genitor e/ou quando a crianga oferece algum objeto para o genitor ou quando se
refere verbalmente a algo mesmo que ndo esteja voltado fisicamente para o genitor.

4. Resisténcia: crianga resiste a tentativa do genitor de iniciar contato (verbal ou fisico)
com ela.

5. Esquiva: crianca se esquiva a proximidade e a interagdo, mesmo a distancia, do genitor.
Distingue-se da subcategoria resisténcia por apresentar uma reacdo mais intensa por
parte da crianca ou maior aflicéo.

3- Afeto positivo: refere-se ao quanto a crianca esta satisfeita, contente e confortavel com a
interacdo. Os escores mais baixos representam a crianga que ndo apresenta sinais de afeto
positivo, que tem humor negativo ou que ndo apresenta nenhum afeto. A crianga também pode
apresentar afeto positivo infrequente ou fraco ou pode alternar momentos de intenso afeto
positivo com negativo. Os escores mais altos representam a crianca que, predominantemente,
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apresenta afeto positivo e que é agradavel na maior parte da observacdo, ndo apresentando
nenhum episddio de aflicdo. Como partes da observacdo da categoria serdo observadas as
seguintes subcategorias:
1. Apresenta vocalizagdes positivas: crianga vocaliza, balbucia e/ou gesticula com a boca
tentando vocalizar.
2. Sorri e/ou da gargalhada: crianga visivelmente sorri, mesmo que este sorriso ndo seja
direcionado ao genitor.
3. Abraca, beija ou mostra outras expressoes faciais de afeto: crianca beija, abraca ou
demonstra outras manifesta¢Ges de carinho ao genitor.
4. Movimenta o corpo para demonstrar entusiasmo: movimenta o corpo, a0 mesmo tempo
em que vocaliza ou sorri. Também ¢é registrado quando a crianca bate palmas. Nao é
computado quando a crianga segura um objeto ou brinquedo e movimenta o corpo, pois
se entende que esse comportamento diz respeito a tentativa da crianca de movimentar o
objeto ou brinquedo.
4- Afeto negativo: se refere as expressdes de descontentamento da crianca em relacdo a
interacdo. Os escores mais baixos representam afeto negativo pouco frequente. A crianca deve
manifestar comportamentos sutis de raiva ou resisténcia ao genitor. Os escores mais altos
representam intenso afeto negativo, presente em alguns momentos da interagdo ou moderado
descontentamento durante a maior parte da observacdo. A raiva e resisténcia da crianga
aparecem repetidamente nas interagdes com o genitor. Como partes da observagao da categoria
serdo observadas as seguintes subcategorias:
1. Apresenta vocalizacdes negativas: crianca resmunga ou choraminga (choro de fraca
intensidade ou descontinuo).
2. Chora; crianca chora com forte intensidade e continuo.
3. Expressa descontentamento: crianga franze a testa, faz careta, demonstrando que nao
esta contente.
4. Ficainquieta: encontra-se visivelmente desconfortavel, inquieta. Pode vir acompanhado
de vocalizagdes negativas ou choro.
5. Demonstra raiva e/ou hostilidade: criancga grita, esperneia, agride o genitor e/ou bate em
um objeto ou brinquedo.

CATEGORIAS DE COMPORTAMENTOS PARENTAIS

Sensibilidade: refere-se a sensibilidade dos pais as necessidades da crianga. Pais indicam estar
cientes das necessidades, humor, interesses e capacidades da crianca, oferecendo uma mistura
adequada de apoio e independéncia. Eles também respondem apropriadamente a crianca. Os
escores mais baixos representam pouca evidencia de sensibilidade parental. Os pais raramente
respondem apropriadamente as demandas infantis ou manifestam desatengé@o as necessidades
da crianca. As interacfes sdo assincronas ou inadequadas. Se o adulto estd preocupado ou
desatento, entdo ele ndo é sensivel mesmo que a crianga esteja engajada. Os escores mais altos
representam os pais que sdo predominantemente sensiveis. Eles demonstram sensibilidade na
maior parte das interacbes, mas ndo em todas, ou podem demonstrar um pouco de
insensibilidade. Como parte da observacdo da categoria serdo observadas as seguintes
subcategorias:
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. Fornece disciplina adequada a natureza da tarefa e ao nivel de entendimento da crianca.

Genitor orienta a crianga quanto a uma situagédo de perigo iminente.

. Fornece um nivel de estimulagdo e/ou uma variedade de atividades: genitor oferece um

brinquedo ou objeto a crianga e/ou incentiva que ela continue brincando/manipulando
ou a brincar/manipular algo.

. Responde ao conteudo da fala e/ou atividade da crianca: genitor vocaliza colocando-se

empaticamente no lugar da crianca, interpretando os sinais e/ou estado desta ou quando
fala como se fosse a prépria crianca.

. Aproveita o interesse da crianga por um brinquedo, objeto e/ou atividade: genitor passa

a interagir com a crianca a partir do que esta escolheu, introduzindo novos elementos na
situacdo. N&o é pontuado quando o genitor sé fala com a crianca a partir do que esta
fazendo.

. PropGe brincadeira/atividade, mas respeita o interesse da crianca: genitor propde uma

brincadeira/atividade a crianca, mas esta ndo aceita e este ndo insiste que a realize.

. Respeita o interesse da crianca por um brinquedo e/ou atividade: genitor ndo impede,

verbalmente ou através de acdes, que a crianca siga fazendo o que € de seu interesse.

. Muda o ritmo quando a crianca parece pouco estimulada, cansada: genitor propde outra

atividade, visto que a crianca se encontra pouco estimulada ou cansada.

2- Estimulacéo cognitiva: - Refere-se as tentativas de estimular o desenvolvimento cognitivo
e mental da crianga que fazem parte dos propdsitos da familia. Os pais estimuladores podem
aproveitar qualquer atividade de rotina para estimular o desenvolvimento, e constantemente se
engajam em atividades com a intencdo de facilitar e promover a aprendizagem de seus filhos.
Como parte da observacdo da categoria serdo observadas as seguintes subcategorias:

1.

Ensina/ da oportunidade de experimentar materiais que ilustram ou ensinam um
conceito: genitor menciona a crianca algo em relacdo a formas, tamanhos, partes do
corpo, etc.

. Encoraja as tentativas de dominio da crianca ou a desafia para tentar novas atividades:

genitor encoraja as tentativas de dominio da crianca (Isso!) ou a desafia para tentar novas
atividades (e agora? O que é este?), com objetivo de estimula-la cognitivamente.

. Apresenta atividades organizadas em uma sequéncia programada de passos: por

exemplo: primeiro coloca essa pega, depois outra.

. Descreve ou faz perguntas sobre brinquedos/objetos: descreve em relagcdo ao que o

compde e ndo no sentido de nomeé-lo.

. Mostra fisicamente a crianga como utilizar um objeto/brinquedo (modelo fisico e

verbal): (“¢ assim, 6h”) crianga deve estar engajada naquilo que o genitor esta fazendo.

. Estimula a linguagem da crianca e suas verbalizagdes: (“diz, fala” ou soletra uma

palavra para que a criancga repita).

. Nomeia as experiéncias da crianga: um objeto (“¢ um pratinho”) ou em relacdo a

experiéncia (“voce estd mastigando?”).

3- Afeto positivo -Refere-se a extensdo na qual mae e filho parecem apreciar estar junto. Sdo
carinhosos entre si e parecem relaxados e & vontade um com o outro. Os sentimentos positivos
sdo mostrados quando:

1- Genitor mantém contato visual enquanto interagem.

2- Genitor fala num tom de voz afetuoso.
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3- Genitor abraga, beija ou mostra outras expressdes de afeto fisico.
4- Genitor apresenta sorriso e gargalhadas.
5- Genitor entusiasma-se com 0 que a crianga estava fazendo.
4- Afeto negativo- Refere-se as expressdes de afeto negativo, conflitos, discordancias ou
criticas dos pais em relacdo as criancgas. As interacGes podem ser hostis, punitivas, de forma
encoberta ou explicita. Incluem:
1- Expressdes faciais negativas: genitor franze a testa, faz careta, expressa descontentamento.
2- Tom de voz seco: fala de forma rude com a crianga.
3- InteragOes caracterizadas por reprimendas (“ndo pode pOr na boca”!), ameagas (“ndo vai
porque o bicho pega™!), gritos e outras formas negativas ou de asser¢ao de poder para controlar
0 comportamento da crianca.
5- Desengajamento (Desligamento) - Reflete a extenséo na qual os pais parecem nédo estar
envolvidos com os filhos. Eles parecem ndo engajados, emocionalmente nédo envolvidos, ndo
responsivos e ndo conscientes das necessidades da crianca. Pais mostram passividade e falta de
interesse.
Desligamento pode ser visto em:

1. Pais ndo acompanhar visualmente a atividade da crianca.

2. Apresentar objetos para a crianga sem convidar & interag&o.

3. Néo responder as vocalizagdes, sorrisos ou outros comportamentos da crianca.

4. Ignorar coisas interessantes que a crianca faz. Pais podem n&o prestar atencdo na crianga

ou estar muito atentos as suas proprias atividades.

6- Intrusividade -A interacdo é intrusiva e supercontrolada e é centrada no adulto e ndo na
crianca. O (s) adulto (s) impde seus préprios objetivos a crianca. Ele superestrutura o brinquedo
da crianca, insiste em seus proprios objetivos e temas para o brinquedo e interrompe a crianga
para redirecionar o brinquedo. Insiste num uso particular do brinquedo, mesmo quando esse
controle ndo é necessario para a seguranga da crianga ou por respeito aos outros. Viola o espago
da crianca através de afastamento fisico dela. Impede o direito da crianga por seu proprio espaco
e controle do seu corpo. Eles podem ser intrusivos de uma forma afetiva ou ndo. Mas o que
caracteriza 0 comportamento como intrusivo é a a¢do dos pais de ndo reconhecer as intencdes
da crianca como reais ou validas e comunicar que € melhor depender dos pais para direcionar
as atividades do que tenta-las individualmente.
Comportamentos especificos que caracterizam a intrusividade:
1- Oferecer uma barreira continua & conversa e interacdo: impede que a crianga interaja com
ele ou ignora suas tentativas de interagéo.
2- N&o permitir que a crianca faca escolhas ou ndo permitir que a crianga selecione atividades
ou objetos e brinquedos.
3- Modificar as atividades quando a crianga ainda aparenta interesse, sem prepara-la para a
transicéo.
4- Insistir que a crianca faca alguma coisa sem estar interessada.
5- Invadir fisicamente o0 espago da criancga atraves da remocao de objetos de suas méos e, mudar
a sua posicao corporal.
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APENDICE 5 - DEFINIC}AOPPERACIONAL DAS CATEGORIAS DE ANALISE DE
FILMAGENS DE INTERACAO

Video 01 Data: 17 de Agosto de 2015 Tempo de Video: 11 minutos e 40 segundos
A Categorias Referentes aos comportamentos dos pais (pai ou mae) quando em interagao

com seu filho.
GANHO
Categoria Ocorréncia Descricao
Cgmgn_tano 1 8- Mée fala: Aiii! Indicando que a crianga acertou.
ositivo

Motivar a Crianca
para a Tarefa

Dica Verbal

Dica Gestual

Ajuda Fisica

Comentarios
Negativos

Imitagdo da Voc.
da Cca e/ou Exp

Corregdo para
Comp. Inadequado

Repressao Fisica

Fazendo uma
Questdo

Modelando

Rotulando

Comando

10

2- A mée fala: Vai! E explica que € pra ir devagar, incentivando a crianga em
comer sozinha.

10- Mae ajuda a crianca fazer o movimento completo, chamando a atencédo da
crianca para fazer sozinho.

16- Mae fala em tom de voz alto para 0 M comer todo o papa!

20- Mae incentiva 0 M a comer, perguntando e dando comando.

22- Quando a mée questiona a crianga logo realiza a tarefa pedida pela mée..
27- A crianca esta mastigando e a mée ndo espera ela acabar para influencia-la
a pegar mais!

28- Mae fala em tom de voz mais firme para a crianga querer comer!

2- Mée fala para crianca ir devagar para ndo cair a comida.
23 — Mée fala:Pega direito a colher pra vocé levar na boca!
25- Mae fala: Para de bater o prato filho, assim vai cair!
27-Vai, cavoca e leva na boca filho!

28- Mée fala: segura a colher para néo cair.

Nao se aplica

18- Mae pega na mao da crianca e leva até a colher, movimento incompleto.

14- Segura direito essa colher se ndo vai cair tudo!

17- Mée fala para a crianga: M sem brincar com a colherrr!!

18- Mée fala: M é devagar, nédo é rapido assim!!

19- M esta batendo com as maos na mesa e no seu prato e a mae fala: M!
M!Para de mexer no prato!!

2- Mée pergunta para a crianca: Cadé a colher?

20- Mae pergunta para 0 M: Cadé a colher para vocé comer? Cadé a colher??
22- Mée pergunta: E o papa?? Como faz??

10- Mé&e pega a mdo do M e faz 0 movimento completo de pegar a colher no
prato, cavocar a comida, levar a colher até a boca e voltar a colher no prato,
verbalizando todos 0s movimentos.

2- Mée fala para a crianca: Vaiii!!

7- Mée fala para a crianca: Cavocaaa!!!

9- A mée fala: Vaaii!!

16- Mée fala para a crianca: Vai M, papar!!

18- Mée diz: Vai M come!

20- M esté parado em frente ao prato e a mae diz: Pega a colher para comer!
23- Manda o M soltar um pouco a colher.

26- Mae fala: Pega a colher pra vocé comer M!
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Contato Fisico

27- Mae fala: Vai!! cavoca e pde na boca!
28- Mée fala: Vaii!

Positivo 0
Responder a 1 4- Crianga pergunta para a mée se a comida ¢ do “celdo” e a mae responde:
Crianga Né&o! E comida da mamée!
2- Mée organiza a comida no prato para a crianca em siléncio.
5- Mé&e organiza a comida no prato da crianca em siléncio.
10- Mé&e tira a colher da méo da crianca e organiza a comida no prato.
Organizagéo efou 12- Mzzle pegar a colher do M e mexe a comi_da, juntando tudo. _
~ 8 21- Mée pega a colher e coloca comida e deixa a colher sobre o prato cheio de
Preparacao .
comida.
25- Mée junta a comida no prato que esta acabando.
28- Mée junta a comida no prato com auxilio da faca que estava comendo.
29- Mée raspa o prato com a colher e enche a Gltima colher.
Olhar Dirigido a 0 x .
: N&o se aplica
Crianca
Descrigdo e 0
Antecipacdo
PERDA
Categoria Ocorréncia Descricdo
1-Mé&e esta sentada ao lado da crianga comendo sua comida em siléncio.
3- Mée esté sentada ao lado da crianca comendo sua comida em siléncio.
6- Mée esta sentada ao lado da crianga comendo em siléncio.
7- Mée esta sentada ao lado da crianga comendo em siléncio.
Brincar Sozinhos 9 9- Mae esta sentada ao lado da crianga comendo em siléncio.

11- Mée esta sentada ao lado da crianga comendo em siléncio.
13- Mée esta sentada ao lado da crianga comendo em siléncio.
15- M&e esta ao lado do M comendo em siléncio.

17- Mée esta sentada ao lado da crianga comendo em siléncio
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Video 02 Data: 22 de Setembro de 2015 Tempo de Video: 15 minutos e 49 segundos
A- Categorias Referentes aos comportamentos dos pais (pai ou mae) quando em interacdo com

seu filho.
GANHO
Categoria Ocorréncia Descricéo
Comentério Positivo 1 24- Mée fala: Olha so ta ficando vazio seu prato, comeu tudo o papa!!
2- M&e mexe a comida e fala ao mesmo tempo para crianga comer.
5- Mé&e sempre dizendo vai, e motivando com tons de voz diferentes.
8- A méae passa sua mdo sobre a do bebé e fala pra ele comer.
Motivar a Crianca para 6 14- A mée passa a mao na cabeca da crianca e fala para prestar atencdo na
a Tarefa comida.
21- A Mae questiona a crianca e diante da resposta da crianca a mae motiva
a continuar com comando.
29- A situagdo e os comandos incentivam a crianca a comer!
Di 5- Mée fala para o M: segura direito a colher!
ica Verbal 2 ~ ) ~ ..
29- Mée fala: pega a colher no prato sendo vocé vai derrubar!
Dica Gestual 0 N&o se aplica
Ajuda Fisica 0
Comentarios
. 0
Negativos
Imitacdo da Voc. da 0
Cca e/ou Exp
Correcdo para Comp.
Inadequado
Repressao Fisica 0
15- Mae fala: Quer mais ou esté cheio?
Fazendo uma Questdo 3 21- A mae pergunta vai querer mais ou ta cheio?
27- Mée mexendo com a colher no prato pergunta: quer mais ou ta cheio?
Modelando 0
Rotulando 0
2 — Mae fala em voz alta: Vail!!
5- A crianga pega a colher de comida e a mée da um comando: Vaii!!
7- Enquanto a crianca fica mexendo as maos e ndo come a mée novamente
fala: Vaiik
8- A crianga ja terminou de comer e a mée fala: Vai mocinho pega ai!!
11- Crianga esta sentada mastigando e a Mae fala: Pegal!!
12- A crianga estd com a colher cheia de comida na mao e a mée fala: Ai!!
Leva na boca!
Comando 13 13- Ap6s mexer a comida da crianca a mée fala: Vai!!
14 -A crianga esta segurando a colher, mas ndo faz o movimento de levar
até a boca, entdo a mée fala: Vai! Vai! Vai M come!!
15 — Mae fala: Entdo papa!
17- A crianga esta brincando com os pés e a mée fala: Vai!!
18- A mée fala: Vai filhooo!
21- Mée fala: Ento vaii!
29- A crianca estava segurando a colher cheia e a mée disse: Vaii!
o 16- Mé&e da a mao para 0 M segurar enquanto come.
Contato Fisico . , N x x
Positivo 2 23- A Crianca esta segu[ando_uma das maos,da mae e com a~outra mao
segurando a colher, a mée carinhosamente da um beijo na méo da crianga.
Responder & Crianca 1 5- A crianga pergunta: salada de que? E a mée a responde: Salada de

Pepino!
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Organizacdo e/ou

2- Mée pega a colher de comida e organiza a comida no prato da crianca.
5- Enquanto a crianca faz pergunta para a mée ela pega sua colher e junta a
comida no prato.

7- M&e mexe a comida no prato da crianga com sua colher.

10- Enquanto a crianga mastiga a comida a mae pega a colher da crianca e
mexe a comida e junta no prato.

13- Enquanto a crianga fica mexendo as pernas se distraindo a mée mexe a
comida e ajeita no prato.

17- Enquanto a crianca mastiga a mée organiza a comida no prato.

N 11 19- Mée pega a colher da crianca e enche de comida, depois coloca ele do
Preparacao | -
ado para a crianga pegar.
20- Mae pega a colher e mexe a comida e deixa a colher vazia no prato.
22- Mae pega a colher e junta a comida, em seguida volta a colher no
mesmo lugar que estava.
27- M@e enquanto pergunta se a crianga quer mais junta o restinho de
comida no prato.
28- Mée pega a colher da crianca e a faca que ela estava usando para comer
e junta tudo na colher.
Olhar Dirigido a 0 N&o se aplica
Crianca
Descrigéo e 0
Antecipacdo
PERDA
Categoria Ocorréncia Descrigdo

Brincar Sozinhos
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Video 03

Data: 19 de Outubro de 2015

Tempo de Video: 18 minutos e 08 segundos

A- Categorias Referentes aos comportamentos dos pais (pai ou mae) quando em interacdo com

seu filho.
GANHO
Categoria Ocorréncia Descricéo
Comentario Positivo 0
7- Mae verbaliza muito para a crianca comer e acertar a tarefa de levar a
Motivar a Crianca 3 colher com comida até a boca.
para a Tarefa 21-Mae faz comentario sobre a tarefa.
22- Méae comenta que ele estd comendo toda comida sozinho!
7- Mae fala pro M: Néo vira a colher, segura certo!
. 21- Mae fala pra crianca: Pera! Porque sua colher esta vazia e mesmo assim
Dica Verbal 3 . . a
a crianca esta levando até a boca.
30- Mée fala: Quando vocé estiver cheio, vocé avisa!
Dica Gestual 0 Nao se aplica
. - 7- Quando o M esta quase derrubando a comida da colher a mée ajuda-o
Ajuda Fisica 1 x ;
pegando sua mao com a colher e levando até a boca!
Comentarios 1 7- A crianca derruba macarrdo e a méde comenta que viu o que ele fez com
NlAamativina 1iman vin=m Aa Adana~anfavial
Imitagdo da Voc. da 0
NAan Alac Taa
Corregdo para Comp. 0
lnadAa~niindA
Represséo Fisica 0
21- Mae pergunta: sua colher ndo esta limpa ndo? Tem que cavoucar, ndo
tem néo?
x 22- Mée questiona: T4 comendo uma pratada sozinho?
Fazendo uma Questéo 4 N : L : Cngs N
28- Mée estica o braco em direcéo a crianca e pergunta: M&o na méo?
29- M joga macarrdo na parede e a mae questiona: Vocé esta jogando todo
macarrdo na minha parede, né, pensa que eu nao estou vendo??
Modelando 0
Rotulando 0
Comando 1 7- Mée fala pra crianga: Pega ai mano!
3- A mée vai se aproximando da crianga com a mdo, passando sobre a dela
e em seguida segurando enquanto a crianga come.
Contato Fisico 3 6- Mée pega na mdo da crianga carinhosamente e a crian¢a com a outra méao
Positivo faz 0 movimento completo de levar até a boca.
20- Mée estende a méo de encontro com a da crianca, faz carinho e
permanece segurando.
Responder a Crianca 0
1- Mae pega a colher do prato da crianga e junta a comida.
11- Mé&e pega a colher da méo da crianga e mexe a comida e deixa a colher
em cima do prato do lado direito da crianca.
- 15- Mée pega a colher e enche de comida e deixa sobre o prato para crianga
Organizacdo e/ou
Preparacao 5 pegar. . . .
23- Mée pega a colher e junta o resto de comida, colando comida na colher
e deixando ela em cima do prato do lado direito da crianca.
27- Mae enche a ultima colher de comida e raspa o prato para pegar o0 resto
com a colher.
Olhar Dirigido a 0 N&o se aplica
Crianca
Descrigdo e 0

Antecipacao
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PERDA

Categoria

Ocorréncia Descricdo

Brincar
Sozinho

2- Mée fica em siléncio do lado da crianca, sentada huma cadeira ao lado comendo
sozinha.

3- Mée fica em siléncio do lado da crianga, sentada numa cadeira ao lado comendo
sozinha.

4-Mae fica em siléncio do lado da crianca, sentada numa cadeira ao lado comendo
sozinha.

5-Mée fica em siléncio do lado da crianca, sentada numa cadeira ao lado comendo
sozinha.

8-Mée fica em siléncio do lado da crianca, sentada numa cadeira ao lado comendo
sozinha.

9-Mée fica em siléncio do lado da crianca, sentada numa cadeira ao lado comendo
sozinha.

10-Mé&e fica em siléncio do lado da crianga, sentada numa cadeira ao lado
comendo sozinha.
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Video 04  Data: 11 de Julho de 2015  Tempo de Video: 10 minutos e 10 segundos
A - Categorias Referentes aos comportamentos dos pais (pai ou méde) quando em interacdo com
seu filho.

GANHO

Categoria Ocorréncia Descricio

Comentério Positivo 0

2- M esta sentado em frente um pote com frutas e a mée o chama pra
comecar comer!

14- Mée incentiva com a fala 0 M para comer.

23- Mée fala pra crianca comer.

Motivar a Crianca para 6 27- Mée incentiva a parar de brincar e comer!

a Tarefa < ~ :
28- Mée quando chama atencéo da crianca, faz com ele comece a comer.
29- Quando a méde chama atencao, crianga para de brincar e comeca a
cavocar.
Dica Verbal 1 29-Mae da dica para crianca de abrir a boca para comer.
Dica Gestual 0 N&o se aplica
Ajuda Fisica 1 gi(l)e::n“éliiﬁ pega na mao da crianga, pega a colher e leva até a boca em
Comentarios Negativos 1 9- Mae fala gritando: M!
Imitacdo da Voc. da 0
Cca e/ou Exp
Correcdo para Comp.
0
Inadequado
Repressao Fisica 0

10- Mée fala: Nao t4 vendo que a colher ta ai?
Fazendo uma Questéo 3 14- Mae questiona: Comida é pra brinca?? Comida € pra brincar M??
29- Mée pergunta: E assim que leva??

Modelando 0
Rotulando 0
2- Mae fala: Vai Filho!
14-Mae fala: Vai M!!
Comando 6 23-Me:1e fala: Va! FiIh(_)! _ _
27-M@e fala: Vai mocinho, para de brincar e vai papar!
28- Mae fala brava: Han!! VVai mocinho!
29- Mae fala: Vai abre a boca!!
Contato Fisico Positivo 0
Responder a Crianga 0

5- Mée levanta e vai mexer o pote com frutas com a colher do M.

Organizagéo efou 3 15- Mée senta do lado do M e coloca a fruta na colher sem avisar ele.

Preparagao 30- Mé&e mexe o0 pote com fruta para 0 M comer.
Olhar Dirigido a 0 Niio se aplica
Crianca
Descrigéo e 0
Antecipacdo
PERDA
Categoria Ocorréncia Descricdo

Brincar Sozinho 0
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Video 05 Data: 05 de Outubro de 2015 Tempo de Video: 8 minutos
A- Categorias Referentes aos comportamentos dos pais (pai ou mae) quando em interagdo com

seu filho.

GANHO

Categoria

Ocorréncia

Descricdo

Comentario
Positivo
Motivar a Crianca
para a Tarefa
Dica Verbal
Dica Gestual
Ajuda Fisica
Comentarios
Negativos
Imitagdo da Voc.
da Cca e/ou Exp
Corregdo para
Comp.
Inadequado
Repressao Fisica
Fazendo uma
Questdo
Modelando
Rotulando

Comando

Contato Fisico
Positivo
Responder a
Crianca
Organizacdo e/ou
Preparacéo
Olhar Dirigido a
Crianca
Descrigéo e
Antecipacao

0

o ook -

5- M estava debrucado na mesa e assim que a mae falou, ele se levantou e
comecou a comer. O comando da mée incentivou-o a comer.

21- Mée fala: Nao é de chupar filho, é de comer!

Néo se aplica

21- Mée pergunta: M, ndo t4 comendo???

5- Mae fala: Vai filho! Comendo!!
21- Mae fala: VVai M, come!

Né&o se aplica

PERDA

Categoria

Ocorréncia Descricdo

Brincar Sozinhos
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Video 06  Data: 28 de Setembro de 2015 Tempo de Video: 09 minutos e 26 segundos
Categorias Referentes aos comportamentos dos pais (pai ou mae) quando em interacdo com seu
filho.

GANHO
Categoria Ocorréncia Descricéo

Motivar a Crianca para
a Tarefa

Dica Gestual Nao se aplica

Comentarios Negativos 0

Correc¢do para Comp.
Inadequado

Fazendo uma Questédo

Rotulando

Contato Fisico Positivo 0

Organizacdo e/ou
Preparacéo

Descrigdo e

Antecipacdo 0
PERDA
Categoria Ocorréncia Descricdo
Brincar Sozinho 0

6
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Video 07 Data: 22 de Novembro de 2012  Tempo de Video: 8 minutos e 12 segundos
A- Categorias Referentes aos comportamentos dos pais (pai ou mae) quando em interacdo com
seu filho.

GANHO
Categoria Ocorréncia Descricéo
Comentério Positivo 0
Motivar a Crianca para
0
a Tarefa
1-Mae fala: Pega a méozinha, pega a mao, poe a mao no prato filho!
2- Mée fala: Bananinha!! Pega a mao, pde a méo no prato. O da a mao
aqui pra mamae!
8- Mée fala: Pega!! Pega pra comer! Aqui 6!! Pega pra comer um
. pedaco!!
Rleardl ! 9- Mée fala: Na boca amor!!
13- Mae disse: Aqui a magad, filho! Para ele poder acertar onde estava.
15- Mae fala: P6e na boca pra comer filho!
23- Mae da a dica de que esta dentro do pote, e fala pra ele pegar um
pedacinho!
Dica Gestual 0 Nao se aplica

8-Mae pega a méo da crianca e coloca sobre o prato de fruta.
13- Mée fala: Aqui a macd, e pega a mao dele e coloca sobre o pote de
Ajuda Fisica 3 frutas.
23- Mae passa a mdo nas costas do M e pega no braco esquerdo dele e
segurando a outra mao do M.
Comentarios Negativos 1 7- Mée fala brava: Eu vou tirar vocé da mesa!!

Imitagdo da Voc. da
Cca e/ou Exp
Correcao para Comp.
Inadequado
Represséo Fisica
Fazendo uma Questdo
Modelando
Rotulando

o

21-Mée fala: Vocé ndo quer mais M?

oo, O O

1- M&e manda o M pegar a fruta.

2- Mae fala: da a méo aqui!! Da a médo pra mamae!
Comando 5 6- Mae fala: M pde a méo pra come a banana!!!

8- Mée fala: Pega, pega pra comer!!

15-Mae da ordem de: pde na boca pra comer filho!

2- A Mée convida-o pra dar a mao como gesto de carinho.

Contato Fisico Positivo 2 23- A mée vai chegando aos poucos e passando seu rosto no do M com
carinho.
Responder a Crianga 0
Organizacdo e/ou 0
Preparacéo
Clirer P'r'g'do a 0 Né&o se aplica
Crianga
Descrigdo e 0

Antecipacao

PERDA

Ocor

Categoria e Descricao
réncia

12- Mée estava sentada ao lado do M comendo maca em siléncio.

Brincar Sozinho 2 16- Mée esta sentada ao lado do M sem falar ou até mesmo interagir com a crianca.
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APENDICE 6 - DEFINICAO OPERACIONAL DAS CATEGORIAS ANALISADAS NA
INTERACAO DIADICA/ TRIADICA

(Os numeros entre parénteses sdo referentes as subcategorias descritas nos protocolos em
relagdo ao comportamento da mae).

Video 1 Data: 17 de Agosto de 2015 Tempo de Duracgdo: 11 min e 40 seg.
GANHO
Categoria Ocorréncia Descricéo
3- (2) Fornece disciplina adequada, pedindo para a crianga segurar direito
Sensibilidade g  CEEESEDE . .
8- (2) Fornece disciplina adequada, falando para a crianca: M. sem brincar
com o prato!
9- Mée encoraja M. e desafia a tentar novas atividades, dizendo: Onde esta
Estimulacdo Cognitiva 3 a colher?? Cadeé a c_olher?? .
11- (2) Mée encoraja M. a comer, dizendo: e 0 papa, como faz?
15- Mé&e estimula cognitivamente a crianca dizendo: Vai filho!
5- (2) Mée fala num tom afetuoso, M vai papar!!
9-(2) Mae fala em tom afetuoso com a crianga perguntando onde esta a
Afeto Positivo 4 colher.
11- (2) Mé&e fala em tom afetuoso: e o papa como faz?
15- Mae fala em tom afetuoso: Vai Filho!
3- Mae oferece instrucdo dizendo a M.: segura direito se ndo a colher cai
heim!
Oferecimento de 3 16- Mée oferece instrucdo de como pegar a comida e levar até a boca
Instrugdes dizendo: Vai, cavouca e pde na boca!
17- Mée oferece instrugdo novamente dizendo: Vai! Cavouca e pbe na
boca.
6- Mée fala pra crianca que a colher ndo é de brincar.
Orientacdes da mae a 3 7- Mée orienta a crianca a colocar a colher de comida na boca devagar e
crianca n&o répido.
8- Mae orienta M. a ndo brincar com o prato.
PERDA
Categoria  Ocorréncia Descrigdo

Afeto Negativo

Desengajamento

Intrusividade

7

5

10

3- (3) Fala para a crianca segurar direito a colher se ndo cai com alteragéo de voz
negativa para o comportamento da crianca.

6- (2) Mée orienta a crianca falando em tom seco e rude.

7- (2) Mée orienta a crianca a ir devagar, com a colher, ndo rapido, em tom de
VO0Z Seco.

8- (3) Mée faz reprimendas a M. dizendo que prato ndo é para brincar!

14- (3) Mée fala de forma negativa ao comportamento de M., dizendo: N&o
Filho, ndo mecha no prato.

20- (2) Mée fala em tom seco: Vai M! M! M!

21- (3) Mée dala de forma negativa pra crianga: esta mais derrubando do que
comendo heim!

2- (4) Mée esta muito atenta a sua atividade, come sua comida e ignora as coisas
que o M. faz.

4- (3) M. vocaliza e a mae ndo responde a suas vocalizaces.

13- (4) Mae esté atenta a sua atividade, come sua comida e ignora as coisas que o
M. faz.

18- (4) Mée ndo esta atenta a crianga, come sua comida e ignora as coisas que 0
M. faz.

19- (4) Mée ndo esta atenta a sua atividade, e ignora as coisas que 0 M. faz.

1- (5) Mae tira a colher da médo do M., invadindo seu espago através da remog¢éo
da colher de sua mdo, para organizar a comida no prato.

3- (5) Mée tira novamente a colher da méo da crianca, invadindo seu espaco,
atraves da remocdo da colher de sua mée, para organizar a comida no prato.
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Video 2

Data: 22/09/2015 Tempo de Duragéo: 15 min e 49 seg.

GANHO

Categoria

Ocorréncia

Descricdo

Sensibilidade

Estimulagéo
Cognitiva

Afeto Positivo

Oferecimento
de Instrucbes

OrientacGes da
mae a crianca

0

3

10

3- (2) A mée encoraja M., dizendo: Aiii!lsso!

6- (4) Mée faz questdo a crianca: Quer mais ou esta cheio?

13- (4) Mée faz pergunta para M.: Quer mais ou esta cheio? Quer mais ou esta
cheio?

16- (2) Mée estimula cognitivamente M. dizendo: eita esta ficando vazio seu
prato heim! Esta comendo tudo.

19- (4) Mée faz pergunta para M.: Quer mais ou esta cheio?

7- (3) Mée pega na mdo de M. mostrando expressao de afeto fisico.

11- (3) Mée pega na méo de M. de forma carinhosa enquanto M. com a outra
mao esta levando a colher até a boca com comida.

13- (3) Mée pega na mdo de M. de forma carinhosa enquanto M. com a outra
mao esta levando a colher até a boca com comida.

15- (3) Mé&e pega na mdo de M. enquanto come e beija carinhosamente.

16- (2) Mae fala em tom afetuoso que M. esta terminando a tarefa.

17- (3) Mé&e pega na mdo de M. enquanto M. come.

18- (3) Mée pega na mdo de M. enquanto M. come.

20- (3) Mae pega na méo de M. enquanto M. come.

2- Mée orienta M. em pegar a colher com comida, dizendo: Pegal!!
3- Mae orienta M. dizendo: Leva na boca!

4- Mée orienta M. dizendo: Vaii! Pra M. comer.

8- Mée orienta a crianga a comer dizendo: Vaii!

13- Mae orienta M. a comer apos resposta de M.: Entdo vai! Come!
21- Mée diz pra M.: Vai, come!

PERDA

Categoria

Ocorréncia

Descrigdo

Afeto Negativo

Desengajamento

Intrusividade

1

0

0

21- (3) Mae diz: Presta atencdo, sendo vocé vai derrubar!

10- (4) Mée ignora interesses de M., ndo prestando atencéo, pois esta realizando
suas atividades.

14- (5) Mée esta realizando outra atividade e ndo da atencéo ao que M. estd
fazendo.

15- (3) Mée ndo responde as vocalizagBes de M.

17- (3) M. balbucia e mée néo responde as suas vocalizages.

18- (3) M. balbucia e mée néo responde as suas vocalizages.

19- (3) Mée ndo responde as vocaliza¢Bes de M.

19- (4) Mée ignora o que M. esta fazendo, ndo lhe dando atengédo.

20- (3) Mé&e ndo responde as vocalizagdes de M.

9- (5) Mée tira a colher da méo de M. para organizar a comida no prato.
13- (4) Mée insiste perguntando a M. se quer comer mais ou néo, repete a
pergunta por 3 vezes.
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Video 3 Data: 19 de Outubro de 2015 Tempo de Duracgéo: 18 min e 08 seg.

GANHO

Categoria  Ocorréncia

Descricao

Sensibilidade 0

Estimulagéo 3
Cognitiva

Afeto Positivo 8

Oferecimento
de Instrucbes
OrientacGes da
mée a crianca

o

11- (2) Mée encoraja M. em continuar comendo dizendo: Vai filho!

13- Mée faz questdo a M.: sua colher néo esta limpa?

20- (4) Mae descreve o que M. esta fazendo com a comida.

1- (3) Mée segura a mdo de M. enquanto com a outra mé&o ele segura a colher,
enche de comida e leva até a boca.

4- (3) Mée senta ao lado de M. e fala da a mé&o! Pega na méo de M. enquanto M.
come.

11- (3) Mée segura a méao de M. enquanto com a outra mao ele segura a colher,
enche de comida e leva até a boca.

12- (3) A mée segura a mao de M. enquanto ele tenta cavoucar a comida no prato
com a colher.

13- (2) Mée fala em tom afetuoso com M. quando a colher de comida fica vazia.
17- (3) Mée segura na méo de M. enquanto com a outra médo M. segura a colher
com comida e leva até a boca.

19- (3) Mée fala: mdo na méo e pega carinhosamente a mao de M. enquanto M.
mastiga a comida.

20- (2) Mae fala em tom afetuoso: Voceé ta jogando tudo na minha parede, pensa
que eu ndo to vendo nao?

13- Mée oferece instrucdo de que a colher esta vazia, e fala pra M. cavoucar para
enché-la novamente.

PERDA

Categoria  Ocorréncia

Descricao

Afeto Negativo 0
Desengajamento 11
Intrusividade 3

2- (4) Mée realiza outra atividade enquanto M. esta comendo, sem dar
atencdo a M.

3- (4) Mée ndo presta atencdo em M. porque esta ocupada fazendo outra
coisa.

5- (4) Mé&e ndo presta atencdo em M. pois estd comendo sua comida.

7- (4) Mé&e ndo presta atencdo em M. pois estd comendo sua comida.

8- (4) Mée ndo presta atencdo em M. pois estd comendo sua comida.

9- (4) Mée ndo presta atencdo em M. pois estd comendo sua comida.

10- (4) Mé&e ndo presta aten¢do em M. pois estd comendo sua comida.

15- (4) Mé&e ndo presta atengdo em M. pois esta realizando outra atividade.
16- (4) Méae ndo presta atengdo em M. pois estd comendo sua comida.

18- (4) Mée ndo presta atengdo em M. pois esta realizando outra atividade.
21- (4) Mae nao presta atencdo em M., pois esta realizando outra atividade.
6- (5) Mée tira a colher da médo de M., para organizar a comida no prato.
12- (5) Mée tira a colher da médo de M., para organizar a comida no prato.
13- (5) Mée tira a colher da mdo de M. para encher a colher de comida.
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Video 4 Data: 11 de Julho de 2015 Tempo de Duracdo: 10 min e 10 seg.

GANHO
Categoria  Ocorréncia Descricdo
Sensibilidade 0
5- (4) Faz questdo a M. se comida é pra brincar? N&o é pra comer?
15- (2) Mée encoraja M. dizendo: Vai filho, vamos!
Estimulagéo 19- (2) Mée fala em tom de desafio: vai mocinho, colher é de comer néo é de

Cognitiva brincar, vamos!
20- (2) Mée estimula cognitivamente M. dizendo: vai mocinho, ham!
21- (4) Mae questiona: é assim que faz mocinho?
Afeto Positivo 1 7- (2) Mée canta em tom afetuoso para M.
Oferecimento

q - 1 19- Mée explica que colher ndo é de brincar, é de papar.
e Instrucdes

OrientacGes da 0

mae a crianca

PERDA
Categoria  Ocorréncia Descricao
5- (2) Mée fala em tom rude com M.

Afeto Negativo 3 20- (2) Mée fala em tom rude para M. comer: Vai mocinho! Ham!

21- (2) Mée fala em tom rude com M. é assim que faz mocinho?

2- (4) Mée esté realizando outra atividade e ndo presta atencdo em M.

3- (4) Mée esté realizando outra atividade e ndo presta atencdo em M.

3- (3) M. esté fazendo vocalizagdo e a mée ndo o responde.

4- (4) Mae est realizando outra atividade e ndo presta aten¢do em M.

4- (3) M. esté fazendo vocalizagdo e a mée ndo o responde.

6- (4) Mée esté realizando outra atividade e ndo presta aten¢do em M.

6- (3) M. esté fazendo vocalizagdo e a méae ndo o responde

7- (1) Mé&e ndo acompanha visualmente M. comendo.

8- (1) Mée ndo acompanha visualmente M. comendo.
Desengajamento 19 9- (1) Mée ndo acompanha visualmente M. comendo.

10 - (1) M&e ndo acompanha visualmente M. comendo.

11- (1) Mé&e ndo acompanha visualmente M. comendo.

12- (1) Mée ndo acompanha visualmente M. comendo.

13- (1) Mé&e ndo acompanha visualmente M. comendo.

14- (1) Mé&e ndo acompanha visualmente M. comendo.

15- (1) Mé&e ndo acompanha visualmente M. comendo.

16- (1) Mé&e ndo acompanha visualmente M. comendo.

17- (4) Mé&e ndo presta atencdo em M. pois esta realizando outra atividade.

18- (4) Mé&e ndo presta atencdo em M. pois esta realizando outra atividade.
Intrusividade 1 1- (5) Mée tira a colher da mdo de M. e organiza a comida no pote.




Video5  Data: 5 de Outubro de 2015 Tempo de Duracgdo: 8 minutos

GANHO
Categoria  Ocorréncia Descricao
Sensibilidade 0
Estimulacdo ~ . - "
Cognitiva 1 16- (4) Mée pergunta: o que vocé esta comendo*?
Afeto Positivo 0
Oferecimento 1 17- Mée fala o que deve fazer: ndo mexer na mesa.

de Instruces
OrientacGes da
mae a crianca

o

PERDA

Categoria

Ocorréncia

Descricdo

Afeto Negativo

Desengajamento

Intrusividade

1

34

17- (2) Fala em tom rude com M. Para de mexer a mesa!

1- (1) Mée ndo acompanha visualmente a atividade de M.

1- (4) Mae ndo presta atengdo em M. pois esta realizando outra atividade.
2- (1) Mé&e ndo acompanha visualmente a atividade de M.

2- (4) Mae ndo presta atencdo em M. pois esta realizando outra atividade.
3- (4) Mée ndo presta atencdo em M. pois esta realizando outra atividade.
4- (4) Mée ndo presta atencdo em M. pois esta realizando outra atividade.
5- (1) Mé&e ndo acompanha visualmente a atividade de M.

5- (4) Mée ndo presta atencdo em M. pois esta realizando outra atividade.
6- (1) Mae ndo acompanha visualmente a atividade de M.

6- (4) Mée ndo presta atencdo em M. pois esta realizando outra atividade.
7- (1) Mé&e ndo acompanha visualmente a atividade de M.

7- (4) Mé&e ndo presta atengdo em M. pois esta realizando outra atividade.
8- (1) Mé&e ndo acompanha visualmente a atividade de M.

8- (4) Mé&e ndo presta atencdo em M. pois esta realizando outra atividade.
9- (1) Mé&e ndo acompanha visualmente a atividade de M.

9- (4) Mée ndo presta atencdo em M. pois esta realizando outra atividade.
10- (1) Mée ndo acompanha visualmente a atividade de M.

10- (4) Mée ndo presta atengdo em M. pois esta realizando outra atividade.
11- (1) Mée ndo acompanha visualmente a atividade de M.

11- (4) Mée ndo presta atengdo em M. pois esta realizando outra atividade.
12- (1) Mé&e ndo acompanha visualmente a atividade de M.

12- (4) Mé&e ndo presta atengdo em M. pois esta realizando outra atividade.
13- (1) Mé&e ndo acompanha visualmente a atividade de M.

13- (4) Mée ndo presta atengdo em M. pois esta realizando outra atividade.
14- (1) Mé&e ndo acompanha visualmente a atividade de M.

14- (4) Mé&e ndo presta atengdo em M. pois esta realizando outra atividade.
15- (1) Mé&e ndo acompanha visualmente a atividade de M.

15 - (4) Mae ndo presta atencdo em M. pois esta realizando outra atividade.

18- (4) Mée ndo presta atengdo em M. pois esta realizando outra atividade.
19- (3) Mée ndo responde as vocaliza¢Bes de M.

20 - (1) Mé&e ndo acompanha visualmente a atividade de M.

20- (4) Mée ndo presta atencdo em M. pois esta realizando outra atividade.
21 - (1) Mé&e ndo acompanha visualmente a atividade de M.

21- (4) Mé&e ndo presta atencdo em M. pois esta realizando outra atividade.
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Video 6

Data: 28 de Setembro de 2015

Tempo de Duragao: 9 min e 26 seg.

GANHO

Categoria

Ocorréncia

Descricdo

Sensibilidade
Estimulacdo
Cognitiva
Afeto Positivo

Oferecimento
de Instruces

OrientacGes da
mée a crianca

1
1
0

1- (2) Mae fornece disciplina adequada de como pegar a batata.

2- (3) Mée ensina passo a passo como comer a batata: Pega um pedacinho,

segura o pedacinho e coloca na boca, ai faz de novo!

1 — Mée oferece instrucdo de como pegar a batata dizendo: N&o, de uma em uma!

2- Mée da instrucdo de como pegar a batata e levar a boca: pegando um
pedacinho, e colocando na boca, repetindo o movimento.

PERDA

Categoria

Ocorréncia

Descrigdo

Afeto Negativo

Desengajamento

Intrusividade

0

35

3- (1) Mé&e ndo estd acompanhando a atividade de comer a batata.

3- (4) Mée esté realizando outra atividade e ndo presta aten¢do em M.
4- (1) Mée ndo estd acompanhando a atividade de comer a batata.

4- (4) Mée esté realizando outra atividade e ndo presta atencdo em M.
5- (1) Mée ndo estad acompanhando a atividade de comer a batata.

5- (4) Mée esté realizando outra atividade e ndo presta atencdo em M.
6- (4) Mae esta realizando outra atividade e ndo presta atencdo em M.
7- (1) Mé&e ndo estd acompanhando a atividade de comer a batata.

7- (4) M&e esta realizando outra atividade e ndo presta aten¢do em M.
8- (1) Mé&e ndo estd acompanhando a atividade de comer a batata.

8- (4) Mée esté realizando outra atividade e ndo presta atencdo em M.
9- (4) Mée esté realizando outra atividade e ndo presta atencdo em M.
10 - (1) M&e ndo esta acompanhando a atividade de comer a batata.
10- (4) Mée esta realizando outra atividade e ndo presta atencdo em M.
11- (1) Mée nao esta acompanhando a atividade de comer a batata.

11- (4) Mée esta realizando outra atividade e ndo presta atengdo em M.
12- (1) Mée nao esta acompanhando a atividade de comer a batata.

12- (4) Mée esta realizando outra atividade e ndo presta atencdo em M.
13- (1) Mée nao esta acompanhando a atividade de comer a batata.

13- (4) Mée estd realizando outra atividade e ndo presta atencdo em M.
14- (1) Mé&e ndo estd acompanhando a atividade de comer a batata.

14- (4) Mée esté realizando outra atividade e ndo presta atengdo em M.
15- (1) Mée ndo est4d acompanhando a atividade de comer a batata.

15- (4) Mée esté realizando outra atividade e ndo presta atencdo em M.
16- (1) Mée ndo estd acompanhando a atividade de comer a batata.

16- (4) Mée esta realizando outra atividade e ndo presta atencdo em M.
17- (1) Mée ndo estd acompanhando a atividade de comer a batata.

17- (4) Mée esta realizando outra atividade e ndo presta atencdo em M.
18- (1) Mée ndo estad acompanhando a atividade de comer a batata.

18- (4) Mée esta realizando outra atividade e ndo presta atencdo em M.
19- (1) Mé&e ndo est4 acompanhando a atividade de comer a batata.

19- (4) Mée estd realizando outra atividade e ndo presta atencdo em M.
20- (4) Mée esté realizando outra atividade e ndo presta atencdo em M.
21- (1) Mé&e ndo est4 acompanhando a atividade de comer a batata.

21- (4) Mée esté realizando outra atividade e ndo presta atencdo em M.
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Video 07 Data:

22 de Novembro de 2012  Tempo de Video: 8 minutos e 12 segundos

GANHO

Categoria

Ocorréncia Descricdo

Sensibilidade

Estimulacdo
Cognitiva

Afeto Positivo

Oferecimento de
Instrucdes

Orientac6es da
mae a crianca

2

2- (6) Mée prop6e que M. pegue a banana, mas M. ndo se interessa por ela.
6- (3) Mée oferece a banana a M. e incentiva que ele pegue a banana.

1- (2) Mée encoraja M. em pegar a fruta, falando: pega a méozinha filho,
pega a méozinha, pde a mao no prato filho.

2- (7) Méae nomeia o que M. esta comendo: bananinha filho, bananinha.
6- (7) M&e nomeia o que M. vai comer: é bananinha filho!

8- (7) Mé&e nomeia a outra fruta que M. esta comendo: é a magazinha.

9- (2) Mée encoraja M. a pegar a fruta no prato.

15- (2) Mée encoraja M. a p6r a mao na maca, dizendo é a Macgazinha.
15- (7) Mé&e nomeia a fruta que M. vai pdr a mdo para pegar e comer: é a
macazinha.

1- (2) Mée fala em tom afetuoso, encorajando M. a pér a mao no prato.

2- (3) Mae pega na méo de M. para ajuda fisica de colocar a mao no prato
com banana.

6- (2) Mée fala em tom afetuoso para M. pegar a banana.

9- (2) Mée incentiva M. a pegar a fruta em tom afetuoso.

9- (3) Mée pega na méo de M. para encoraja-lo a pegar a fruta.

10- (2) Mée fala em afetuoso para M. colocar a fruta na boca.

15- (2) Mée pega na méo de M. para que ele toque na fruta.

1- Mae dé instruces para M. colocar a méo no prato.

2- Mée fala: d& a méo aqui, pGe a mao no prato pra pegar a bananinha.

6- Mée da instrugdo para M. pegar a banana: Mzinho olha a banana, é
bananinha filho.

8- Mée fala pra M. pega no prato a magazinha, pega.

10- Mé&e fala pra M.; pde na boca amor!

18- Mée da instrucdo pra M. colocar a fruta na boca, dizendo: pde na boca!

PERDA

Categoria

Ocorréncia

Descrigdo

Afeto Negativo

Desengajamento

1

16

7- (2) Mée fala em tom rude que vai tirar M. da mesa, pois esta batendo a cabeca
na parede e ndo estd comendo.

3- (4) Mée ndo presta atencdo no que M. esta fazendo, pois esta realizando outra
atividade.

4- (1) Mé&e ndo acompanha a atividade de M.

4- (4) Mée nao presta atencdo no que M. esta fazendo, pois esta realizando outra
atividade.

5- (1) Mé&e ndo acompanha a atividade de M.

5- (4) M&e ndo presta atencdo no que M. estéa fazendo, pois esta realizando outra
atividade.

11- (4) Mée ndo presta atengdo no que M. esta fazendo, pois esta realizando outra
atividade.

12- (3) Mée ndo responde as vocaliza¢Bes de M.

12- (4) Mée ndo presta atengdo no que M. esta fazendo, pois esta realizando outra
atividade.

13- (3) Mée ndo responde as vocaliza¢Bes de M.

14- (3) Mée ndo responde as vocaliza¢Bes de M.

16- (3) Mée nao responde as vocalizagdes de M.

17- (3) Mée ndo responde as vocalizagdes de M.

19- (2) Mée coloca a médo de M. no pote com fruta, sem convida-la a interagéo.
20- (4) Mée ndo presta atencdo no que M. esta fazendo, pois esta realizando outra
atividade.

21- (1) Mée ndo estd acompanhando o que M. esta fazendo.
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Intrusividade

21- (4) (4) Mée ndo presta atencdo no que M. esta fazendo, pois esta realizando
outra atividade.
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