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Resumo

O artigo ¢ fruto de um trabalho de conclusdo de curso (TCC), vinculado a licenciatura em Pedagogia
da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), em que apresentamos encaminhamentos e resultados
de um estudo desenvolvido com dois grupos de pesquisa brasileiros em Educacdo Matematica, dentre
0s quais integram académicos(as) de Pedagogia de Universidades publicas federais. Como objetivo,
intencionamos compreender o papel destes na formacao inicial dos(as) futuros(as) professores(as), bem
como as motivagdes para vinculagdo e permanéncia neste espaco mediado pela pesquisa na perspectiva
de desvelar condicionantes e racionalidades que emergem da participacdo ativa nas reunides. A
metodologia adotada se inscreve no campo da pesquisa qualitativa em educacdo em que os dados sdo
produzidos, prioritariamente, com base em um questiondrio Google Forms. O referencial teérico
explora problemas e perspectivas da formacdo de professores(as) pela pesquisa, como ainda a
caracterizacdo da formagdo matematica e para o ensino de Matematica do(a) pedagogo(a). Em termos
de resultados, levantamos indicadores que demarquem a contribuicdo de grupos de estudos para a
ampliacdo do repertdrio didatico-pedagogico pelo viés reflexivo possibilitado no olhar coletivo dos
participes do "MANCALA — Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica, Cultura e
Formagao Docente" (CNPq/UFSCar) e do "TA’AROMBY - Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagio
Matemaética e Sociedade (CNPg/UFMS /CPNV). Frente ao processo de producdo e analise dos dados,
é possivel concluir que a participacdo nos grupos despertou trés tipos de sentimentos pelo viés da
pesquisa, sendo eles: 1. Sentimento de pertenca, que tem relagéo direta com a acolhida no espaco de
estudo; 2. A proposta dos grupos de pesquisa de constituirem-se como um ambiente de colaboracéo e
de partilha; 3. Sentimento de identificacdo que tem o ambiente do grupo como espago coletivo, de
identidade com a carreira docente que reverbera ao que é ser professor(a).
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1 INTRODUCAO

Neste trabalho apresentaremos um estudo, de natureza qualitativa, cuja tematica

envolve o papel de grupos de pesquisa em Educacdo Matematica na formacdo inicial de

! Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar), apresentado a Banca Examinadora: Prof. Dr. Alexandre Rodrigo Nishiwaki da Silva
(DTPP/UFSCar) e Profa. Ma. Marcielli de Lemos Cremoneze (Doutoranda PPGE/UFSCar). A defesa ocorreu em
19/11/2021.

2 Académica do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar; Integrante
do "MANCALA - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Matematica, Cultura e Formagdo Docente"
(CNPq/UFSCar). E-mail: victoriapratalli@gmail.com

3 Professor Adjunto do Departamento de Teorias e Praticas Pedagdgicas (DTPP) do Centro de Educacéo e Ciéncias
Humanas (CECH) da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar). Professor Permanente dos seguintes
Programas de POs-Graduacdo: Educacdo (PPGE/UFSCar); Profissional em Educacdo (PPGPE/UFSCar) e
Educacdo Matemética (PPGEduMat/UFMS). Lider do " MANCALA — Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo Matematica, Cultura e Formacdo Docente” (CNPg/UFSCar). E-mail: klinger.ciriaco@ufscar.br



mailto:victoriapratalli@gmail.com
mailto:klinger.ciriaco@ufscar.br

professores(as). Para atingirmos nosso objetivo, realizamos uma pesquisa exploratoria, a partir
do desenvolvimento de questionarios Google Forms, com perguntas abertas e fechadas que
foram aplicadas com estudantes de licenciatura em Pedagogia de duas instituicdes publicas
federais, uma do Centro-Oeste e outra do Sudeste.

A aproximacdo da pesquisadora com o tema, opc¢édo e a delimitacdo do problema de
investigacao teve influéncia de dois fatores presentes em sua trajetdria académica ao cursar
Pedagogia na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar): 1) participagdo no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia* (PIBID) durante o ano de 2017; e 2) ter
cursado a disciplina "Matematica: Contetdos e seu Ensino”, também em 2017.

No decorrer de suas insercdes na escola parceira, a licencianda observou que os alunos
tinham as mesmas dificuldades que ela teve em relacdo a Matematica durante seu proprio
processo de escolarizacdo como, por exemplo, dificuldades com as operacGes aritméticas
basicas e com o0s processos implicitos na resolucdo de problemas. Quando havia uma lista de
problemas a serem resolvidos, surgiam dos varios cantos da sala a pergunta classica: "Pr6, aqui
é para fazer conta de multiplicar ou de dividir?". Tais experiéncias no PIBID despertaram na
autora reflexdes sobre sua relacdo com a Matematica e da préatica de ensino da disciplina que
gostaria de adotar com seus futuros alunos. Estava posto o desafio: ensinar o que ndo havia
aprendido, mas como gostaria de ter aprendido com base nos conhecimentos e experiéncias
adquiridos ao longo da graduacao.

A disciplina "Matematica: Contetidos e seu Ensino", é uma disciplina obrigat6ria do
Curso de Pedagogia (UFSCar) e tem como objetivo "[...] subsidiar pedagogos (as) para
estruturar os conceitos matematicos tratados nas séries iniciais do ensino fundamental e na
EJA, estabelecendo uma visdo geral dos conteddos matematicos e suas relagdes com outras
areas do conhecimento na perspectiva do letramento matematico” (PPC, 2012, p. 81).

Esta disciplina proporcionou a autora pensar a Educagdo Matemética sob uma Gtica
critica, motivando-a a buscar meios de como abordar com seus futuros alunos a ideia de uma
Matematica ndo dogmatica, mais humana e contextualizada. Estes aprendizados acerca da
Educacdo Matematica proporcionaram uma tomada de consciéncia fundamental em relacdo as

suas concepcgdes prévias acerca da Matemética e de como elas poderiam impactar,

4 O PIBID é uma acdo da Politica Nacional de Formacao de Professores do Ministério da Educacdo (MEC) que
tem como objetivo proporcionar aos discentes a partir da primeira metade dos cursos de licenciatura uma
aproximagcdo pratica com o cotidiano das escolas publicas de Educacdo Basica e com 0 contexto em que elas estéo
inseridas. Essa é uma iniciativa que busca promover a valorizacdo do magistério, bem como a integragdo entre o
Ensino Superior, a Educacdo Bésica e 0s sistemas estaduais e municipais.



positivamente ou negativamente, na construcdo de sua pratica de ensino e de como, enquanto
futura professora, teria a importante responsabilidade de determinar, em grande medida, a
relacdo de seus alunos com a 0 conhecimento matematico.

No entanto, apesar da disciplina ter mobilizado a busca pela construcéo de uma prética
docente diferente da que experienciou enquanto aluna da Educacdo Basica, devido sua curta
duracdo (60 horas), ndo foi o suficiente para que a graduanda pudesse sentir-se segura para
explorar propriedades dos conceitos matemaéticos, o que a levou a pesquisar sobre quais
medidas e/ou estratégias os cursos de licenciatura em Pedagogia poderiam adotar para oferecer
aos seus graduandos maiores condicdes para a aprendizagem de conteltidos e praticas de ensino
em Matematica.

Com a contribuicdo do professor orientador, a autora pdde apropriar-se de leituras que
mostraram como a pratica da pesquisa € um elemento fundamental para a formagéo docente, o
que abarca também a formac&o para o ensino da Matematica. Tais leituras foram significativas
e determinantes para a delimitacdo do problema de investigacao, o que fortaleceu a necessidade
de compreender especificamente o papel de grupos de pesquisa em Educacdo Matematica na
formacdo inicial do pedagogo. Dessa maneira, um trabalho com tais caracteristicas é de
fundamental importéncia aos estudos da area, uma vez que objetivamos contribuir para a defesa
da importancia da pesquisa na formacédo do professor com foco no ensino da Matematica e
buscar compreender como a participacdo em grupos de pesquisa em Educacdo Matematica
pode mobilizar, nos futuros docentes, a constru¢cdo de uma préatica reflexiva que podera
contribuir e subsidiar seus trabalhos em sala de aula, principalmente no inicio de carreira, que
costuma ser uma fase bastante dificil e repleta de desafios.

Para atingirmos o objetivo anunciado, o artigo se estrutura em cinco se¢des, dentre as
quais inclui-se esta introducéo, a) o referencial tedrico acerca dos principais problemas da
formacéo inicial de professores, do lugar da Matematica nos cursos de Pedagogia e das
contribuicdes da pesquisa para a formacao para a docéncia e para a docéncia em Matematica;
b) o delineamento metodoldgico, momento que apresentamos o contexto do estudo e a forma
de andlise dos resultados; c) a descricdo e andlise dos dados, obtidos exclusivamente via

questionério; e d) as consideracdes finais.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Ao pensarmos na profissdo docente no contexto nacional, hd uma preocupagéo tanto

em relacdo as estruturas institucionais de formacdo quanto aos curriculos e contetudos



formativos, bem como uma discussao acerca das finalidades desta formacéo, dos porqués, do
para qué e do para quem ela é realizada (GATTI, 2010). Conforme Diniz-Pereira (2014),
existem trés paradigmas que concorrem por posi¢oes hegemonicas no campo de formacéo de
professores: o paradigma da racionalidade técnica; o paradigma da racionalidade pratica; e o
paradigma da racionalidade critica.

Dentre os trés modelos de paradigmas epistemologicos, Diniz-Pereira (2014) considera
ser o paradigma técnico o que mais se destaca nos cursos de formacao de professores no Brasil
e em grande parte do mundo por conta da hegemonia da educagdo mercantil e empresarial
subsidiada por agéncias internacionais de fomento, tal como o Banco Mundial (BM). De acordo
com o modelo de racionalidade técnica, hd uma cisdo entre quem produz o conhecimento - o
pesquisador educacional - e quem o aplica- os professores (DINIZ-PEREIRA, 2014). Por
conseguinte, o professor acaba por exercer uma postura passiva e é visto como um técnico cuja
funcéo é colocar em pratica rigorosamente as recomendagfes dos pesquisadores e tedricos do
campo da educacdo.

Nesse cenario, para que haja uma melhoria da qualidade na formacao de professores é
preciso que sejam desenvolvidas politicas, programas e a¢fes que invertam a atual situacao e
as atuais tendéncias do setor educacional brasileiro (DINIZ-PEREIRA, 2015). Um primeiro
passo, que ja vem sendo dado nos ultimos anos, é a superacdo da énfase técnica dos cursos de
formacéo e substituicdo por uma énfase pautada em modelos de racionalidade pratica e em
modelos de racionalidade critica.

O modelo de racionalidade pratica propde que teoria e pratica sejam compreendidas
sob o ponto de vista da dialeticidade e que a pratica seja vista como um fenbmeno complexo e
dindmico. Além disso, sob influéncia dos estudos de Schon, esse paradigma defende que o
professor possui um conhecimento tacito, que lhe é proprio, definido como o "saber na a¢ao",
onde ndo h4 uma separacgéo entre o pensar e o fazer (FERNANDES; CURI, 2012). J4 o modelo
de racionalidade critica, ao defender a importancia da pesquisa educacional, que deve ser
realizada "na" e "para" a educacdo, promove a formacdo do “professor-pesquisador”,
enfatizando "[...] a importancia da formacéo do profissional reflexivo, aquele que pensa-na-
acdo, cuja atividade profissional se alia a atividade de pesquisa” (DINIZ-PEREIRA, 2013, p.
148).

Para Gatti (2020, p. 17), formar "[...] docentes oferecendo-lhes cultura geral e
especializada que lhes propicie a construcdo de uma filosofia educacional associada a uma
praxiologia parece ser uma possivel resposta aos dilemas enfrentados nas praticas formativas

para a docéncia". Tendo isso em vista, 0 principio da indissociabilidade teoria-pratica e a



valorizacdo da dimensdo pratica como componente curricular na formacao de professores tem
orientado a elaboracdo de politicas publicas de formacdo docente e sdo asseguradas pelas
legislagdes atualmente vigentes via determinacdo de um aumento significativo da carga horaria
tedrico-prética nas licenciaturas (GATTI, 2020).

No entanto, embora o principio da indissociabilidade teoria-pratica e a valorizacdo da
dimenséo pratica como componente curricular sejam assegurados pelas legislacdes vigentes,
estudos como o de Gatti (2010) apontam que os curriculos dos cursos de licenciatura brasileiros
ainda tém apresentado um desequilibrio na relacdo teoria e pratica. Segundo a autora, a analise
das ementas dos cursos de Pedagogia revelou que "[...] mesmo entre as disciplinas de formacéo
especifica, predominam as abordagens de carater mais descritivo e que se preocupam menos
em relacionar adequadamente as teorias com as praticas" (GATTI, 2010, p. 1371). Ainda em
relacdo aos curriculos do curso de Pedagogia, a analise das ementas revela que:

[...] a proporcéo de horas dedicadas as disciplinas referentes & formacao profissional
especifica fica em torno de 30%, ficando 70% para outro tipo de matérias oferecidas
nas instituicdes formadoras; cabe a ressalva ja feita na anélise das ementas, segundo
a qual, nas disciplinas de formacao profissional, predominam os referenciais tedricos,

seja de natureza sociolégica, psicoldgica ou outros, com associagdo em poucos €asos
as préticas educacionais (GATTI, 2010, p. 1372).

A partir dessas informacdes, é possivel observar que os curriculos dos cursos de
licenciatura em Pedagogia possuem uma formacéo de carater mais abstrato e pouco articulado
com as escolas, o contexto concreto de atuacdo dos profissionais formados pelo curso. Com
isso, 0 estudante tem poucas oportunidades durante a graduacdo para desenvolver saberes e
habilidades profissionais especificas para a atuacdo nas escolas e nas salas de aula (GATTI,
2010).

Diante desse cenério, colocam-se as questBes referentes a formacgdo inicial de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental para ensinar Matematica e as
contribuigdes da pesquisa para a ampliacao do repertorio didatico-pedagogico dos graduandos,
foco deste trabalho, afinal, é preciso compreender o assunto a partir do contexto mais amplo
no qual ele esta inserido.

A pesquisa realizada por Curi (2004), de analise das grades curriculares e dos temas
desenvolvidos nas disciplinas da area da Matemética em cursos de Pedagogia, revela um
quadro bastante preocupante. Ainda que em seu estudo, 90% dos cursos analisados tivessem
no curriculo uma disciplina destinada a formacao do pedagogo para o ensino da Matematica, a
carga horaria destas representavam apenas 4% da carga horaria total do curso de 2.200 horas,

0 que, na visdo da autora, € considerada uma carga bastante reduzida. Além disso, de acordo



com a autora, as disciplinas de "Metodologia™ e de "Ensino de Matematica” analisadas
possuiam um carater expositivo e pouquissimo articulado com a dimensao da pratica.
A conclusdo que Curi (2004) chega, em sua tese, € de que o conhecimento "de" e
"sobre" Matematica é pouco enfatizado nos curriculos da Pedagogia e de que:
Consequentemente, é possivel considerar que os futuros professores concluem cursos
de formacdo sem conhecimentos de contelldos matematicos com 0s quais irdo
trabalhar, tanto no que concerne a conceitos quanto a procedimentos, como também
da propria linguagem matematica que utilizardo em sua pratica docente. Em outras
palavras, parece haver uma concep¢do dominante de que o professor polivalente ndo

precisa "saber Matematica" e que basta saber "como ensina-la" (CURI, 2004, p. 76-
77).

Diante do exposto, € possivel afirmar que se por um lado saber apenas "como ensinar"
a Matematica ndo garante ao professor polivalente uma base de conhecimentos solida para
obter éxito nesta tarefa, tampouco fornecer aos futuros docentes uma base de formacéo
sustentada apenas no ensino de contelidos matematicos também é suficiente. A melhoria da
qualidade da formacdo matematica e da formacéo para o ensino desta, pelos futuros docentes,
depende de uma abordagem mais ampla e consistente e, mais do que uma mudanca em nivel
de conteldo e metodologia, é preciso uma mudanca epistemoldgica formativa (GOMES,
2002).

O modelo de formacdo de professores tradicional, em que o licenciando passa 0s
primeiros anos da graduacao fazendo apenas disciplinas tedricas, distantes da realidade de sala
de aula, para ao final realizar os estagios curriculares, pautados em observacdo e regéncia, é
bastante questionavel, pois desvincula a teoria da pratica e desconsidera a importancia da
coeréncia entre a metodologia de ensino utilizada nos cursos de formacéo e a pratica esperada
do futuro docente (GOMES, 2002; CURI, 2004). Tendo isso em vista, 0s cursos de formacao
de professores precisam se tornar mais dinamicos e abertos, pautando-se em um novo

paradigma que entenda a educagéo:

[...] como uma prética de intervencdo na realidade social e um processo social
complexo, que ndo pode ser apreendido nem explicitado mediante categorias de um
Unico campo epistemoldgico, devendo, portanto, o trabalho de formacdo do
profissional da educacdo s ser proposto a partir de uma integragdo curricular, por
sua vez, ancorada na multidisciplinaridade, na transdisciplinaridade e na
interdisciplinaridade (KULLOK, 2000, p. 25).

Nacarato, Passos e Carvalho (2004, p. 12) defendem a ideia de que ha "[...] uma forte
relacdo entre as crencas e valores em matematica e a pratica pedagdgica referente a essa area
do conhecimento”. Curi e Fernandes (2012, p. 45) também reiteram essa ideia e afirmam que

"[...] a forma com que os futuros professores irdo ensinar Matematica nos anos iniciais é



decorrente de seus saberes que sdo reformulados, transformados, no decorrer do curso de
Pedagogia”. Diante do exposto pelas autoras, para que os futuros docentes sejam capazes de
atender aos critérios supracitados que definem préticas de docéncia em Matematica mais
exitosas, a formacéo precisa oferecer aos licenciandos uma base de conhecimentos a fim de
superar possiveis traumas e lacunas decorrentes de sua formacéo anterior e impedir que sejam
transferidos aos seus futuros alunos sentimentos negativos frente a disciplina na Educacgéo
Basica (CURI; FERNANDES, 2012).

Para que isso seja possivel, os estudantes precisam ter a oportunidade durante o curso
superior de contato com as novas tendéncias de préaticas de ensino de Matematica, afinal ndo é
possivel ensinar aquilo que ndo foi aprendido. Conforme Bertoni (1995, p. 11) "[...] os
processos cognitivos do licenciando, na aquisicdo do conhecimento sobre ensino-
aprendizagem e um consequente saber-fazer, precisam ser trabalhados do mesmo modo como
se propBe que ele trabalhe, posteriormente, os processos cognitivos dos alunos, na aquisi¢cdo
do conhecimento matematico™.

De acordo com a autora, "[...] a crenca na ideia de uma matematica dogmatica
apresentada pela maioria dos alunos do curso de Pedagogia, acaba se constituindo num
obstaculo epistemologico e este, por sua vez, estimula o surgimento de um outro obstaculo: o
didatico” (GOMES, 2002, p. 363). Em outras palavras, as crencas a atitudes negativas e
preconceituosas que os graduandos carregam consigo em relacdo a Matematica exercem forte
influéncia na construcdo de sua préatica docente. Além disso, conforme pontuado por Correia
(2008), o conhecimento do professor e a forma como ele ensina interferem diretamente na
aprendizagem do aluno e na relagédo deste com o objeto de ensino.

Neste sentido, para que esses obstaculos sejam superados e para que haja uma mudanca
da concepcdo matematica dos futuros docentes, é fundamental que haja uma tomada de
consciéncia em relacdo as crencas e atitudes negativas que eles carregam consigo e que também
ocorra 0 aprendizado dos conceitos primordiais dessa ciéncia, dentre 0s quais, na
contemporaneidade, enquadram-se cinco unidades tematicas®: Numeros; Geometria;
Grandezas e Medidas; Probabilidade e Estatistica e aspectos da Algebra (pensamento
algébrico).

Gomes (2006, p. 10) sugere que os cursos de formacéo inicial contemplem em sua grade
ainda "[...] momentos de trocas, de revisdo e reconstrucao de conceitos matematicos, momentos

estes que permitiriam aos futuros professores maior dominio e menos fobia em relacao a esta

5> Segundo a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017).



ciéncia, 0 que contribuiria para a reducdo do analfabetismo matematico tdo presente em nossos
dias". Para a referida autora, o perfil que se espera do futuro professor € que este tenha
seguranca, dominio de seus objetos de ensino e a compreensao de que a Educacdo Matematica
é uma area interdisciplinar. J& D’Ambroésio (1993), a0 pensar nas caracteristicas que sdo
desejadas para um professor que ensina Matematica, elenca quatro critérios fundamentais,
sendo eles: 1) visdo do que vem a ser a Matematica; 2) visdo do que constitui a atividade
matematica; 3) visdo do que constitui a aprendizagem da Matematica; e 4) visdo do que
constitui um ambiente propicio a aprendizagem matematica.

Frente ao exposto, bem como as demandas de formacdo de professores polivalentes
expostas acima, Serrazina (2002, p. 7) também elenca alguns critérios dos quais esses
professores precisam ser capazes quando a pauta envolve a Matematica, seus contetdos e

ensino:

- Ter em conta a todo o momento da atividade matematica, o conhecimento
matematico previamente adquirido pelos seus alunos; - Priorizar as experiéncias dos
alunos, procurando que desenvolvam uma aprendizagem da matematica baseada na
acdo e na reflexdo; - Contextualizar as atividades de aprendizagem da matematica de
modo que o0s conhecimentos que pretende que os alunos adquiram sejam
significativos; - Incluir as atividades de ensino/aprendizagem da matematica em
situacdes educativas mais amplas que lhe deem significado e onde as explica¢des do
professor fagcam sentido; - Apresentar 0s conteldos mateméticos de forma
relacionada, integrada e recorrente em diferentes niveis de elaboragdo, pois na
verdade ndo se aprende de uma vez por todas.

Nesta perspectiva, justifica-se a necessidade de haver uma reestruturacdo dos cursos de
formacdo de professores dos anos iniciais a fim de atender tanto as novas demandas em relagdo
ao trabalho docente em um sentido mais amplo quanto em relacdo ao perfil esperado do
professor que ensina Matematica nos primeiros anos de escolarizacdo da crianca (GOMES,
2006). Para que essa reestruturacdo seja bem-sucedida, acreditamos e defendemos, neste
trabalho, que a pesquisa deve ser assumida como "[...] principio basico na proposta
curricular[...]" (LUDKE, 2005, p. 341), uma vez que esta apresenta-se como um elemento
constitutivo de reflexdo, "[...] pressuposto basico para a constru¢do da autonomia dos
professores no espaco escolar" (CIRIACO; CAMELO, 2016, p. 31).

Em relagdo as contribuicOes da pesquisa para a formacdo docente, Japiassu (1992)
destaca que esta tem o papel de fomentar o desenvolvimento do espirito cientifico dos
graduandos, auxiliando-os a fazerem rupturas com o senso-comum e com suas nogdes prévias
e a recusaram-se a aceitar aquilo que ndo compreendem. Com isso, estes estudantes sdo

incentivados a uma busca ininterrupta pelo novo por meio de atitudes investigativas tais como



0 questionamento, o levantamento de hipoteses e a contraposicao de ideias.

De acordo com Jung (2017, p. 1) "[...] a pesquisa, na sua formacdo é uma forma de
mostrar, para os futuros professores, como é importante buscar novos conhecimentos, pois é
preciso ser inovador, ser criativo, perante alunos que estdo sempre curiosos frente a novos
conteudos”. Essa necessidade de atualizacdo permanente é caracteristica fundamental para os
professores, pois a formacao é um processo permanente na profissdo do magistério, uma vez
que os contextos educativos sdo bastante complexos e diversificados, o que exige dos
professores competéncias como observacdo, adaptabilidade e criatividade.

Nesta direcdo, os cursos licenciaturas precisam ser pensados para formar professores-
pesquisadores que incorporem a pesquisa no trabalho em sala de aula, utilizando-a tanto como
contetdo curricular na elaboracéo das tarefas de ensino a fim de pavimentar o caminho de seus
alunos para o habito de pesquisar, desde a Educacao Bésica, quanto como um "[...] instrumento
de trabalho pedagdgico a partir da préatica investigativa e exploratoria da realidade escolar"
(CIRIACO; CAMELO, 2016, p. 37). Com isso, teoria e préatica estariam profundamente
ligadas, haja vista que a primeira teria o papel de orientar o olhar do professor-pesquisador para
interpretar analiticamente problemas e questdes que emergem do cotidiano escolar a fim de
buscar solugbes e, consequentemente, ressignificar e construir novas praticas, completando
assim a triade acdo-reflexao-acdo e aproximando a realidade da construcdo do conhecimento.

Seguindo a mesma linha de raciocinio, Lidke (2005) também defende a importancia da
criacdo de uma ambiéncia para a investigacdo por meio da inserc¢éo dos graduandos em grupos
de pesquisa estruturados. Aqui é importante ressaltar que, conforme pontuado por Justina
(2011), a formacdo para a pesquisa deve ser proporcionada a todos os licenciandos, ou seja,
tanto para aqueles que pretendem cursar a pés-graduacao quanto para 0s que pretendem seguir
a carreira de professores da Educacdo Basica.

De acordo com Gimenes e Penteado (2008, p. 78), um grupo de estudos em Educacao
Matematica tem como objetivo "[...] proporcionar uma ocasido para os professores trabalharem
juntos no seu préprio entendimento da Matematica e em questdes relacionadas ao seu ensino e
aprendizagem. Nele o professor pode contrastar suas ideias com a de seus colegas e, dessa
forma, clarear e ampliar seus conhecimentos".

Assim, precisamos compreender que 0s grupos de pesquisa sdo espagos plurais,
geralmente formados por professores universitarios, professores da Educacéo Basica e futuros
professores, onde todos os conhecimentos sdo valorizados. Consequentemente, essa estrutura
de funcionamento desperta nos integrantes um sentimento de pertencimento, além de

contribuir, significativamente, para a superac¢do do conceito de hierarquia entre Universidade
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e escola (CRUZ, 2017).

Conforme Cruz (2017, p. 33), nos grupos de pesquisa, a producdo de conhecimento
ocorre de modo colaborativo por meio de "[...] trocas de conhecimento e aprofundamento de
temas especificos entre os pares[...]", em que os conhecimentos coletivamente construidos sao
posteriormente significados individualmente por cada um dos membros. Neste sentido,
Maldaner (2006, p. 26) aponta que:

A formag&o de grupos de agéo e reflexdo contempla uma tendéncia atual em que se
procura deslocar o foco filoséfico de sujeito cognoscente e ativo voltado para dentro
de sua prdpria consciéncia, para um sujeito disposto a um agir comunicativo. O foco
passa a ser a compreensdo mutua entre sujeitos que procuram se entender sobre o0s
fatos e as situagdes.

A participacdo em grupos de estudos também contribui para o desenvolvimento do
letramento cientifico de seus participantes, o que implica no desenvolvimento da escrita
académica e de uma postura investigativa, assim como para 0 conhecimento acerca da
metodologia da pesquisa cientifica. Aqui é valido ressaltar que os estudos desenvolvidos dentro
dos grupos de pesquisa sdo legitimados por meio de publicacdes académicas, incentivando seus
participes a permanecerem neste espaco.

Ao analisarmos a formacdo de futuros professores em grupos de estudo, podemos
destacar como contribui¢fes destes espacos o desenvolvimento de maior autonomia para a
elaboracdo de seus préprios projetos de pesquisas e 0 aprimoramento de habilidades de trabalho
coletivo a partir do compartilhamento e confronto de ideias. Quando olhamos especificamente
para as contribuicbes de grupos de pesquisa em Educacdo Matematica na formacao inicial de
futuros professores, podemos destacar como contribuices possiveis: vivéncia do processo de
pesquisa na &rea da Educacdo Matematica; habilidades para pensar sobre a natureza do
conhecimento matematico; e estabelecimento de relagGes entre 0 conhecimento matematico e
seu processo de ensino-aprendizagem, caracteristicas estas que podem fortalecer crengas
positivas e aumentar os saberes dos futuros professores em relacdo & Matematica e seu ensino.

A partir do que foi exposto ao longo desta secéo do referencial tedrico adotado neste
trabalho, acreditamos que o objetivo proposto, que € compreender o papel de grupos de
pesquisas em Educacdo Matematica na formacéo inicial dos(as) futuros(as) professores(as),
bem como as motivagdes para vinculacdo e permanéncia neste espaco mediado pela pesquisa
na perspectiva de desvelar condicionantes e racionalidades que emergem da participacao ativa
nas reunides, mostra-se como um caminho relevante para adogdo de medidas que fomentam

nos futuros docentes uma postura investigativa em relacéo a esse objeto de estudo. Portanto, a
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secdo a seguir apresenta o delineamento metodoldgico do processo investigativo que

realizamos e que foram tomados a fim de atingirmos o objetivo proposto.

3 DELINEAMENTO METODOLOGICO

A pesquisa tem um carater qualitativo, de cunho descritivo-analitico. Trata-se de uma
metodologia que, segundo Bogdan e Biklen (1994), busca compreender fendmenos em toda
sua complexidade a partir de um contato aprofundado com os participantes da investigacdo em
seus contextos naturais. Nesta direcdo, intencionamos com o presente trabalho, compreender
ao longo de um processo investigativo o papel de grupos de pesquisa de Educacdo Matematica
na formacao inicial de professores(as) académicos(as) da licenciatura em Pedagogia.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 47-50), a pesquisa qualitativa possui cinco

caracteristicas principais, sendo elas:

1%) Na investigagdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal; 28) A investigacdo qualitativa é
descritiva; 3%) Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos; 4%) Os investigadores qualitativos tendem
a analisar seus dados de forma indutiva; 5% O significado é de importancia vital na
abordagem qualitativa.

A partir das caracteristicas gerais apresentadas acima, pode-se depreender que essa
abordagem pode assumir diversas formas, permitindo ao pesquisador adequa-la de acordo com
inteng&o de investigagdo. Em nosso trabalho, optamos por essa metodologia pelo fato de termos
como foco a perspectiva que os(as) préprios(as) participantes tém da situacdo estudada e pela
possibilidade de discutirmos, qualitativamente, os dados produzidos a partir de categorias de
analises que emergiram das respostas dos(as) futuros(as) professores(as).

Conforme pontuado por Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa tem o cenario
natural como fonte de producdo de dados, e no caso de nossa investigacao este cenario é
composto pelos grupos de pesquisa em Educacdo Matematica: "MANCALA" da Universidade
Federal de S&o Carlos (UFSCar) e "TA'AROMBY™, vinculado & Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS, campus Navirai).

O "MANCALA — Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica, Cultura e
Formacdo Docente™ foi fundado em julho de 2019 pelo Prof. Dr. Klinger Teodoro Ciriaco,
orientador do presente trabalho de TCC. Conforme dados do espelho do grupo, disponivel no
Diretorio dos Grupos de Pesquisa no Brasil do Conselho Nacional de Desenvolvimento

Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ), o referido grupo:
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[...] visa discutir tematicas e/ou propostas de pesquisas que abordem temas do campo
da 'Educacdo Matematica', 'Cultura’ e 'Formacao de Professores', em uma relacdo com
a pratica pedagogica e com espagos informais de aprendizagens. A perspectiva
tedrico-metodolégica delineia-se com base nos pressupostos do trabalho colaborativo
e da pesquisa-agdo a partir da pratica reflexiva em grupos colaborativos e/ou parcerias
com instituices escolares que busquem trabalhar na perspectiva da colaboracéo entre
docentes de diferentes niveis de ensino (Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio, Educacdo Superior e Profissional), cujos integrantes (professores)
estejam em diferentes fases da carreira, bem como com comunidades de outros
setores da sociedade como, por exemplo, a familia, comunidade indigena,
camponesa, quilombola e povos ribeirinhos a partir de estudos da cultura matematica
presente nos saberes e fazeres cotidianos destes grupos®.

O grupo conta com duas linhas de pesquisa, sendo elas: "Educacdo Matematica, Cultura
e Sociedade" e "Formacdo de Professores que Ensinam Matemaética, Inicio da Docéncia e
Pratica Pedagdgica”. Atualmente conta com, aproximadamente, 44 membros de perfis
diversos: graduandos em Pedagogia e em Matematica; professores pesquisadores do Ensino
Superior e professores da Educacdo Basica. A maioria dos membros sdo oriundos da regido
Sudeste, havendo alguns membros que residem nas regides Norte e Centro-Oeste do pais. Em
relacio a formacgdo inicial dos participes, estes possuem licenciatura em Pedagogia,
Matematica e Psicologia.

O grupo "TA'AROMBY - Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacio Matematica e
Sociedade”, também fundado em 2019, na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS, campus Navirai) tem como lider a Profa. Dra. Ana Carolina Faustino.

De acordo com Vieira, Cidreira e Faustino (2019, p. 1)

O TA’AROMBY ¢ um grupo de estudo e pesquisa em Educacdo Matemética e
Sociedade que tem como objetivo criar um espago de formacdo, pesquisa e diadlogo
sobre Educagdo Matematica Critica. Esta perspectiva tedrica tem como preocupagéo
questbes que relacionam Educacdo Matematica e sociedade como: cenarios para
investigacdo, exclusdo e inclusdo, matemacia, foreground dos estudantes e dos
professores, didlogo, representatividade, equidade e justica social. Portanto, as
pesquisas e estudos do grupo tém como fundamento as obras de Paulo Freire (2011),

no campo da Educacdo e de Ole Skovsmose (2001) no campo da Educagdo
Matematica.

Este conta com duas linhas de pesquisa: "Educacdo Matematica e Formacéo Inicial e
Continuada de Professores”; e "Educagdo Matematica para Justica Social, Inclusdo e
Equidade”. Atualmente, é formado por 13 membros, sendo 4 pesquisadores (entre professores

do Ensino Superior e da Educacdo Bésica) e 9 estudantes (todos da licenciatura em Pedagogia).

6 Informacdo retirada do espelho do grupo MANCALA. Disponivel
em:<http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/508377>. Acesso em: 20, set. 2021.
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Ao levar em consideracdo uma das caracteristicas da pesquisa qualitativa, apontada por
Moreira (2002), de que um dos focos reside na interpretacdo que os participantes tém da
situagdo investigada, o objetivo geral de nosso trabalho investigativo centra-se, justamente,
neste ponto. Desse modo, na tentativa de responder ao que nos propusemos, o trabalho de

campo foi planejado e desenvolvido a fim de atingir os objetivos especificos:

Quadro 1. Relagdo entre objetos da pesquisa e os indicadores de analise de dados.

Obijetivos especificos

Indicadores

Identificar as motivagdes que levaram 0s(as)
académicos(as) de Pedagogia a se inserirem em grupos
de pesquisa em Educacdo Matematica.

Fatores que levaram os(as) académicos(as) a
participarem dos grupos de estudo;
Fatores levaram a permanecerem no grupo.

Analisar a percepcdo dos(as) estudantes sobre as
contribuigbes dos grupos para a ampliacdo do
repertorio didatico pedagodgico para atuacdo com a

Sentimentos em relacdo & Matematica antes
da inserg&o no grupo;
Sentimentos em relagdo & Matematica apds a

Matemética na Educac¢do Bésica. insercdo no grupo.

Descrever as aprendizagens possibilitadas nos e Contribuicdes na  perspectiva  dos(as)
ambientes dos grupos em relagdo & Matematica, seus integrantes dos grupos de pesquisa
contelidos e ensino pelo vies da pesquisa. analisados.

Fonte: A autora (2021).

Para atingirmos os objetivos especificos supracitados, recorremos a 5 etapas: 1)
Constituicdo do referencial teérico; 2) Elaboracdo do instrumento de producdo de dados
(questionario); 3) Desenvolvimento do questionario com os(as) participantes dos grupos; 4)
Leitura e levantamento de categorias para analise das respostas do questionario; e, por fim, 5)
Anélise dos dados.

A primeira etapa, constituicdo do referencial tedrico, foi feita a partir de leituras que
buscaram definir as trés unidades de discussdo deste trabalho: 1) principais problemas da
formacdo inicial de professores(as); 2) a Mateméatica em cursos de Pedagogia; e 3)
contribui¢des da pesquisa para a formacdo docente e para o ensino da Matematica nos anos
iniciais.

A primeira unidade de discussdo do referencial tedrico buscou trazer o panorama da
formacdo docente frente as demandas do mundo contemporéneo, bem como os problemas e
desafios da formacdo inicial de professores(as), com foco nos cursos de licenciatura em
Pedagogia. Para essa discussao, utilizamos como principais referenciais: Diniz-Pereira (2011;
2013; 2014) e Gatti (2010; 2016; 2020).
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Ja na segunda unidade de discussao, buscamos contextualizar o problema de pesquisa
a partir da caracterizacdo da formacao matematica e para o ensino de Matematica do pedagogo.
Para este fim, os autores foram: Curi (2004), Correia (2008) e Gomes (2002; 2006).

Por fim, a terceira unidade de discussdo trouxe alguns aspectos do lugar da pesquisa
nos cursos de formacédo docente, como ainda as possiveis contribuicdes desta para a formacao
inicial. Nesta unidade também apresentamos o papel dos grupos de estudos, com foco na
Educacdo Matemaética. Autores como Ciriaco e Camelo (2016), Gomes (2002), Liidke (2005)
e Penitente (2012), entre outros foram base para as reflexdes.

A segunda etapa da pesquisa, elaboracdo do instrumento de producdo de dados,
levou em consideragdo a natureza da pesquisa, com foco nas percepcBes dos(as)
colaboradores(as) e o nimero de participantes relativamente elevado (22 futuros professores
dentre os dois grupos analisados) e por isso optamos pela ado¢do do questionario.

De acordo com Gil (2008, p. 121), o questionario pode ser definido como "[...] uma
técnica de investigacdo composta por um conjunto de questes que sdo submetidas a pessoas
com o proposito de obter informacgBes sobre conhecimento, crencgas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiragdes, temores [...]". Ainda conforme o autor o questionario
apresenta algumas vantagens:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa
area geogréafica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo correio;
b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige o
treinamento dos pesquisadores; ¢) garante o anonimato das respostas; d) permite que
as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais conveniente; €) ndo

expde os pesquisadores & influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado
(GIL, 2008, p. 122).

O autor pontua ainda que para que o questionario seja utilizado adequadamente, as
perguntas devem ser elaboradas com o intuito de traduzir os objetivos da pesquisa. No caso de
nosso estudo, optamos pela elaboracdo de um questiondrio com 32 perguntas abertas e
fechadas, a partir de trés grandes conjuntos de questdes que buscaram responder aos objetivos
especificos descritos no quadro 1. De modo geral, estas buscaram tracar o perfil dos(as)
respondentes com uma se¢do de caracterizacdo dos mesmos (dados de formacéo, idade,
semestre da Pedagogia, grupo que faziam parte, entre outros elementos). Na sequéncia, as
questbes foram organizadas de modo a identificar quais fatores levaram essas pessoas a
ingressarem em seus respectivos grupos de pesquisa; motivos para permanecer neste espago; a
relacdo com a Matematica (antes e depois de ingressarem nos grupos); percepcdes destes acerca

das contribuicOes da participacdo nestes espacos para sua formagéo docente em um sentido
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mais amplo e, especificamente para o ensino da Matematica; e, por fim, sobre perguntas sobre
a percepc¢édo da importancia da pesquisa para a formacéo.

A terceira etapa da pesquisa, aplicacdo do questionario, transcorreu de forma remota
por meio do Google Forms. Optamos por este formato devido ao contexto de distanciamento
social, ocasionado pela pandemia de COVID-19, e pela localizacdo geografica dos(as)
participantes (Mato Grosso do Sul e regifes diversas do Estado de Sdo Paulo).

Além disso, o0 Google Forms é um instrumento eficiente, pois valida a op¢ao de resposta
de cada individuo, apresenta a possibilidade de ser configurado para ter uma data e prazo de
envio de respostas e ainda possui opg¢des de tratamento de dados bastante diversificadas, o que
acaba por colaborar para o tratamento dos resultados, a exemplo dos graficos gerados para
questdes de mdltipla escolha. Sobre os principios éticos, informamos que, para o presente
trabalho, a Resolugdo 510, de 7 de abril de 2016, prevé que estudos exploratdrios, com fins
educacionais que exprimem opinides, ndo necessitam de registo junto ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), em seu Art. 1. Isso porque centramo-nos na perspectiva do aprofundamento
tedrico, de modo espontéaneo, que ndo revela a identidade dos sujeitos (BRASIL, 2016).

O link do questionério fora encaminhado para os lideres dos grupos de pesquisa, 0S
quais auxiliaram-nos na divulgacdo do acesso as questdes e informaram os(as) integrantes que
aqueles(as) que estavam em formacao inicial, no curso de Pedagogia, deveriam contribuir com
a investigagdo, caso aceitassem. Com o link disponivel, destinamos aproximadamente 20 dias
para que as respostas fossem computadas, posterior a isso, fechamos o aceite de respostas e
demos inicio a etapa posterior.

A guarta etapa, envolveu a leitura e o levantamento de categorias para analise das
respostas do questionario, foi realizada seguindo os indicadores pré-estabelecidos no quadro 1.
Isso oportunizou-nos pensar, para 0 momento, duas categorias centrais: 1. MotivacOes para
ingresso e permanéncia nos grupos; e 2. Contribui¢des do grupo para formacao.

Por fim, chegamos na quinta e Ultima etapa, envolveu a analise dos dados obtidos pelos
questionarios, foi feita com base nas categorias estabelecidas pela etapa 4 em correlagdo com
o referencial tedrico. Tendo em vista 0 encaminhamento das etapas de investigacdo descritas,
a secdo subsequente apresenta a descrigdo e analise dos dados produzidos no subgrupo de quem
apresenta o perfil de investigacdo, ou seja, dos estudantes do curso de Pedagogia que participam
integrantes tanto do MANCALA/UFSCar quanto do TA'AROMBY/UFMS.

4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS
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A partir de nosso contato com as respostas e o tratamento destas, pela leitura e
apreciacdo, emergiram categorias a posteriori: 1. MotivacOes para insercao e permanéncia nos
grupos; e 2. ContribuicGes a formacéo inicial.

De modo geral, contamos com 22 (vinte e dois) participantes que atendiam aos
seguintes critérios: a) serem integrantes do MANCALA e/ou do TA'AROMBY; e b)
graduandos ou egressos dos cursos de licenciatura em Pedagogia tanto da UFSCar quanto da
UFMS.

Dentre as 22 respostas obtidas, a média de idade foi entre 18 e 53 anos, 0 que demonstra
um perfil bastante variado em termos de faixa etaria. Em relacdo ao género, 86,4% (19 pessoas)
sdo do género feminino enquanto 13, 6% (3 pessoas) sdo do género masculino, dado que
permite inferir que ha um protagonismo das mulheres em ambos os grupos analisados. Sobre a
autodeclaracdo, obtivemos os seguintes dados: 50% (11 pessoas) brancos(as); 27,3% (6
pessoas) pardos(as); 18,2% (4 pessoas) pretos(as); e 4,5% (1 pessoa) outros.

Analisando o perfil académico, as respostas sinalizam que do total dos 22 (vinte e dois)
participantes, dez pertencem & UFMS e 12 sdo da UFSCar. Sobre os semestres de
posicionamento em que estdo alocados(as) na licenciatura em Pedagogia, cumpre salientar que
existem diferencas pelo tempo de duracdo dos cursos nas duas instituicbes. Na UFSCar a
duracdo da Pedagogia para os(as) alunos(as) sem pendéncias é de expectativa de formacdo em
10 semestres (5 anos), enquanto na UFMS a duracdo é de 8 semestres (4 anos).

O gréafico 1 d& um panorama do semestre da graduacdo em que os(as) futuros(as)

professores(as) estavam inseridos(as) quando do momento da resposta ao questionario.

Gréfico 1. Semestre do curso em gue encontram os(as) participantes da pesquisa.

Qual semestre vocé esta cursando?
22 respostas ® 1°semestre
@® 2°semestre

3°semestre
@ 4°semestre
@ 5°semestre
@ 6°semestre
® 7°semestre

® 8°semestre

® 9°semestre

® 10°semestre

@ Egresso da Pedagogia

Fonte: Google Forms (2021).
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A partir do grafico podemos observar que, embora haja participacdo de estudantes
desde o inicio da graduacéo, esta comeca a crescer a partir do 5° semestre. Com isso, € possivel
fazer a inferéncia de que a participagdo nos grupos ocorre de maneira mais expressiva da
metade para o final da licenciatura, possivelmente porque nestas etapas 0s(as) estudantes estdo
mais conscientes do caminho que querem seguir em relacdo a profissdo e também porque estao
mais proximos da realizacdo do trabalho de conclusdo de curso (TCC), o que exige certo
direcionamento acerca tema de investigacao. O grafico também demonstra que do total dos(as)
participantes, 22,7% (5 pessoas) séo egressos dos cursos de Pedagogia.

4.1 Categoria — MotivacGes para insercao e permanéncia nos grupos de pesquisas

Analisando os dados de caracterizacdo dos(as) participantes, percebemos que estes
possuem perfis diversificados. Ao levarmos em consideracdo tal realidade, esta pesquisa
buscou, dentre seus focos, verificar motivacdes que levaram os(as) estudantes a ingressarem
nestes espagos.

Acerca do tempo de participagdo nos grupos, considerando que ambos foram
oficialmente fundados no ano de 2019, dos 22 (vinte e dois) respondentes, 9 estdo em seus
respectivos grupos hé até 2 semestres, enquanto 13 (treze) ha 3 ou mais semestres. Observamos,
pela andlise das respostas, que de modo geral tanto os(as) participantes do MANCALA quanto
do TA'AROMBY conheceram e se vincularam com base na divulgacao e convite por parte dos
lideres e/ou por meio de algum colega da graduacdo que ja era integrante.

Com tal constatacdo, uma das questdes que compuseram o questionario intentou
destacar motivagdes para insercdo nos grupos de pesquisa. As respostas, de modo geral, fizeram
mencéo a trés aspectos: 1. Interesse em Educacdo Matematica; 2. Interesse pela pesquisa e/ou
pesquisa em Educacdo Matematica; e 3. Superacdo de dificuldades e medos em relagdo a
Matematica, decorrentes da trajetdria escolar.

Em relacdo ao primeiro aspecto, autores como Ciriaco e Camelo (2016, p. 36) afirmam
que a pesquisa amplia o repertorio didatico-pedagogico dos professores, uma vez que ao se
desenvolver uma investigacao "[...] o professor em formacao terd uma oportunidade de articular
processos de pesquisa com o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem em sala de aula
no espaco escolar”. Podemos observar, nas falas elegidas para enunciar o destacado, que os(as)
licenciandos(as) também reconhecem a importancia da pesquisa em suas formacdes, ao
buscarem em grupos de estudos a oportunidade de ampliarem seus conhecimentos sobre

Educagdo Matematica.
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O que me motivou a participar do grupo foi ter o interesse em discutir e aprofundar
mais sobre o ensino da matematica, principalmente na educacdo infantil. Esse
interesse surgiu durante a disciplina optativa com o Professor Klinger "Crianca,
Infancia e o Pensamento Matematico™. Na qual era um assunto que tinha pouco
conhecimento sobre, e logo ap6s a disciplina me senti motivada também a buscar um
estagio na educacdo infantil. (RGB).

O curso de Pedagogia da UFSCar em relagdo a Educacdo Matematica é limitado,
apresenta apenas uma disciplina obrigatdria nessa area, e diante dos estagios eu pude
perceber a falta de alguns conhecimentos relacionados a pratica pedagogica, me
motivando a buscar em disciplinas optativas, ACIEPE’s’ e por fim, ao grupo de
estudos em educacdo matematica MANCALA, um espaco para ampliar os meus
saberes. (AGRR).

A ideia de poder estudar mais e conhecer mais referenciais, além de ser uma
oportunidade de conhecer novas pessoas que tém 0s mesmos interesses que 0 meu
guanto a Educacdo Matemética, sendo uma possibilidade rica de trocas de experiéncia
(JGB).

Aprender mais e buscar meios/alternativas para pratica docente futura (DSG).

Ao analisar as respostas também podemos destacar o interesse pela investigacdo da
area, manifestado em diferentes formas, tais como o interesse no desenvolvimento de Iniciacdo
Cientifica; conhecer o funcionamento de grupos de pesquisa; busca por apoio para a realizagdo
do TCC; e desejo de seguir a carreira académica.

As respostas a seguir ddo um panorama da natureza do interesse pela pesquisa por parte
dos(as) futuros(as) professores(as).

Como eu tinha uma pesquisa ja em andamento no ambito da educacdo matematica,
estar com pessoas que também estavam trilhando esse caminho fez com que eu

pudesse vislumbrar nos meus colegas e em seus trabalhos o pesquisador que estava
nascendo em mim. (CAS).

Entender mais sobre grupos de pesquisas e sobre o que estudam. Buscar mais
conhecimentos sobre educa¢do matematica e referenciais. (BSD).

Me aproximar do meu tema de Iniciagdo Cientifica e adquirir conhecimentos para
minha futura pratica como pedagoga. (BCA).

Como meu tema de TCC tem a ver com conceitos matematicos e a Professora Ana
Carolina sera minha orientadora, entdo ela disse da importancia de participar do grupo
para enriquecer meu conhecimento e aprendizado. (EL).

Conforme Ciriaco e Camelo (2016) evidenciaram ao discutir os desafios da pesquisa na
formacdo inicial, os licenciandos dos cursos de Pedagogia que investigamos também vém de

uma Educacdo Basica onde a pesquisa € compreendida e realizada a partir de moldes

" As Atividade Curricular de Integracdo de Ensino, Pesquisa e Extensdo (ACIEPES) sdo atividades curriculares
complementares inseridas nos curriculos, com duracdo semestral de 60 horas, valendo 4 créditos académicos.
Fonte:< https://www.prograd.ufscar.br/docentes/aciepes>. Acesso em: 24, nov. 2021.


https://www.prograd.ufscar.br/docentes/aciepes

19

reprodutivistas, o que consequentemente acaba exercendo um forte impacto ao se depararem
com as novas demandas na graduacéo, as quais passaram a exigir uma postura mais autbnoma

e critica.

[...] assim, a grande maioria do alunado acaba sendo treinado para memorizar, repetir
férmulas, ou seja, acabam como meros reprodutores de conhecimentos, faltando-lhe
0 estimulo necessario para a elaboragdo de sinteses de compreensdes autbnomas,
criativas e de prdpria autoria na construgdo permanente do ato investigativo. Ao
percorrer essa trajetoria, com o ingresso na universidade, os futuros professores, fruto
desse processo de escolarizagdo basica destacado anteriormente, sdo convidados a
pensar a pesquisa desde o primeiro semestre do curso de licenciatura. Com isso, 0s
académicos/alunos se deparam com o ato de pesquisar, assim enfrentam dificuldades
ao exercitarem a leitura, escrita, interpretacdo e compreenséo ao realizar o exercicio
da analise critica na busca da capacidade de questionamento (CIRIACO; CAMELO,
2016, p. 36).

Desse modo, fica explicitado o quanto é importante que os cursos de formacéo inicial
oferecam aos graduandos oportunidades e espacos para que estes(as) possam formarem-se pelo
viés da pesquisa, afinal, "[...] somente um professor que trabalha na pesquisa pode levar o aluno
a se tornar um pesquisador, pois a pesquisa inserida na préatica do aluno e na sua aprendizagem
pelo professor podera produzir os conhecimentos necessarios para um saber mais consistente”
(PENITENTE, 2012, p. 30).

Conforme podemos observar nas falas abaixo de alguns dos participantes da pesquisa,
as experiéncias negativas que os(as) estudantes colaboradores(as) tiveram, ao longo da
escolarizacdo, os(as) motivaram a buscarem melhorar sua relacdo com a Matematica e
apropriarem-se de praticas de ensino que possam desenvolver em seus futuros alunos atitudes

mais positivas, ao que os dados sinalizam.

Matematica foi uma das matérias que eu mais estudava na escola por conta de
dificuldades em compreender a matéria. E sempre quis entender o porqué disso
ocorrer, ndo s comigo, mas como muito de meus colegas de turma. Entdo, vi no
grupo de pesquisa uma oportunidade de buscar por essas respostas e poder aprender
mais ainda com a Matemética. (HMG).

O interesse em perder o "medo" que eu tinha da matematica, a fim de mudar a viséo
e atitude negativa que eu tinha em relacéo a disciplina. (BGL).

Sempre tive temor da matematica, principalmente, pelas dificuldades que encontrei
em todas as etapas da educagdo basica. [...] Dificilmente o professor aceitava o
processo que eu utilizava para chegar aos resultados dos exercicios, pois ndo estava
dentro de uma férmula ou de um padrdo. As aulas eram sempre muito mandantes e
mondtonas, assim tinha uma relagcdo muito negativa com a disciplina. Quando entrei
no curso de pedagogia, tinha pavor sé de pensar em ensinar matematica, pois ndo me
sentia capacitada. Esse foi o principal motivo de ter aceitado o convite em participar
do grupo do estudo. Para compreender como poderia ensinar matematica de forma
contextualizada e significativa. (ACFS).
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Segundo Correia (2008), o conhecimento do professor e a forma como este ensina
interferem diretamente na aprendizagem dos alunos e na relacao destes com o objeto de ensino
(a Matematica). Tendo isso em vista, Gomes (2006, p. 15) defende a ideia de que o primeiro
passo para promover as mudangas necessarias acerca dessas concepgdes negativas seria "[...]
possibilitar uma revisdo, uma reelaboracdo dos conceitos fundamentais anteriormente
adquiridos, em especial daqueles que seriam objetos de ensino e, principalmente, para tomarem
consciéncia de suas limitagdes [...]". Por essa razdo, torna-se importante que os(as) futuros(as)
docentes tenham oportunidades, durante a graduacdo, de ressignificacdo das concepgdes sobre
a Matematica e suas praticas de ensino.

Ao analisarmos os fatores de permanéncia dos graduandos em Pedagogia nos grupos
de pesquisa, primeiramente observamos que a totalidade dos(as) respondentes afirmaram
sentirem-se confortaveis dentro destes espacos e que este € um fator que os(as) incentivam a
desejar permanecer. Além disso, de modo geral, a participacdo no grupo leva-os(as) ao
desenvolvimento de trés tipos de sentimentos, sendo eles: 1. Sentimento de pertenca, que tem
estreita relacdo com a acolhida no espac¢o; 2. Acao colaborativa, propria da proposta do grupo
de pesquisa como sendo um ambiente de colaboracéo e de partilha onde impera o respeito aos
diferentes saberes; e 3. Sentimento de identificacdo, enquanto espaco coletivo que auxilia na
construcdo da identidade com carreira docente e ao que é ser professor(a).

A titulo de ilustracdo, apresentamos algumas respostas obtidas pelo questionario que

corroboram nesta analise.

[...] Duas coisas me encantaram muito ao participar do grupo de estudos: a primeira
foi falar livremente, poder expressar o0 que compreendeu da leitura e ser acolhido em
sua fala[...] (EL).

[...] Penso que o diferencial deste grupo é a "identidade", ele tem um "logo" que
podemos divulgar nos momentos em que apresentamos trabalhos, tem Instagram, tem
um grupo no WhatsApp em que os participantes buscam colaborar uns com os outros
(enviando livros, artigos, editais de eventos e processos seletivos, por exemplo).
Penso que as pessoas sdo/estdo felizes participando do MANCALA, porque logramos
"unir o Gtil ao agradavel”. Ou seja, aprendemos mais sobre a Educagdo Matematica
de forma agradavel e prazerosa [...] (FS).

Gosto de como todos os integrantes sdo acolhedores e incentivadores. Minha
dindmica preferida é quando os integrantes/visitantes expGem seus trabalhos e
mostram exemplos préaticos de educacdo matematica dentro das escolas. (BCA).

Gosto muito quando abre para debate, momento em que cada um expde sua ideia a
partir da temética em questdo. Acho muito importante esse dialogo! (DAS).
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As falas exprimem que ha destaque para a colaboracdo como fator de permanéncia,
sendo interessante pontuar que ambos 0s grupos analisados nesta pesquisa se caracterizam
justamente como ambientes que possuem caracteristicas colaborativas de formacgdo e de
pesquisa. Para Ciriaco e Santos (2020, p. 575)

[...] um grupo colaborativo se constitui, principalmente, por membros que participam
voluntariamente, em um ambiente que possua lideranca, mas que a responsabilidade
compartilhada seja o alvo central, que o apoio e respeito mdtuo venham se constituir

para 0 avango e o crescimento de todos os envolvidos tanto professores e académicos
quanto professores universitarios.

Nesta perspectiva, estes espacos sdo permeados por valores tais como o
compartilhamento e a solidariedade e partem do pressuposto de que "[...] atividades realizadas
em grupo, de forma conjunta, oferecem enormes vantagens, que ndo estdo disponiveis em
ambientes de aprendizagem individualizada” (DAMIANI, 2008, p. 215). Desse modo, ao
pensarmos na formacao para o ensino da Matematica de pedagogos(as), 0s grupos de pesquisa
em Educacdo Matematica mostram-se como um espaco favoravel a superacdo da dicotomia
entre teoria e pratica, bem como a superacdo e/ou minimizacdo de dificuldades, crencas e
atitudes negativas em relacdo a Matematica que esses futuros professores possam ter consigo
(CIRIACO; SANTOS, 2020), dado este que evidenciamos em algumas respostas ao
questionario elegidas para o didlogo nesta categoria de analise.

Dentre as motivacOes dos(as) licenciandos(as) para a permanéncia no MANCALA
(UFSCar) elou no TAAROMBY (UFMS), em uma interlocucdo com as motivacdes para
ingresso, percebemos que as expectativas iniciais foram atendidas e, em alguns casos,
superadas. No que diz respeito ao aprimoramento da pratica em Educacdo Matematica, os(as)
estudantes afirmaram terem se beneficiado das reunifes realizadas pelo grupo nas leituras e
discussbes de referenciais tedricos e metodoldgicos e das reunides em que professores da
Educacdo Bésica compartilham experiéncias sobre o trabalho que realizam em sala de aula.
Sobre o interesse pela pesquisa, declararam que tém aprendido bastante com as reunides que
contam com a participacdo de pesquisadores que sdo referéncia no campo da Educacao
Matematica, além das reunifes em que ocorrem as arguicdes de projetos de pesquisa de alguns
dos membros dos grupos. Aqui é importante destacar que muitos destes(as) graduandos(as),
que participaram de nossa pesquisa, possuiam projetos de Iniciacdo Cientifica e, no caso
dos(as) egressos(as), projetos de dissertacdo de mestrado em andamento e que ambos 0s grupos
de pesquisa possuem significativa producdo académica e participacdo em eventos de

divulgacao cientifica, tanto da area da Educacdo quanto da Educacdo Matematica. Por fim, em
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relacdo as motivacOes para ingresso, relacionadas a superacédo de dificuldades em Matematica,
também foram atendidas, como veremos mais detalhadamente no topico a seguir.

Em suma, como vimos nesta secdo, 0s principais aspectos em que se agrupam as
motivacOes de futuros(as) professores(as) polivalentes para a participagdo em grupos de
pesquisa em Educacdo Matematica sdo: 1. Aprimoramento da pratica em Educacdo
Matematica; 2. Interesse pela pesquisa; e 3. Superacdo de dificuldades em relacdo a
Matematica. Embora estas 3 grandes motiva¢Bes tenham sido inicialmente analisadas
separadamente, elas se complementam, pois em nossa concepcao de pratica pedagdgica, ndo
existe pratica sem o processo mediador da reflexdo e ndo existe reflexdo sem pesquisa que
emerge da préatica. A partir do momento em que o sujeito aprofunda seus estudos para pensar
a sua pratica pedagogica, recorrentemente vai conseguir refletir sobre o que faz, ou seja, a
pratica pedagdgica leva a pesquisa e o fato de pesquisar contribui para a superagdo dos traumas

diretamente ligados ao objeto de estudo.

4.2 Categoria — Percepcdes dos futuros professores sobre as contribui¢cdes dos grupos de
pesquisa em Educacdo Mateméatica

A anélise das respostas obtidas pelo questionario revelou que uma parcela consideravel
dos(as) estudantes (54,5% - 12 pessoas) afirmaram que, antes do ingresso na graduacéo,
possuiam uma relacdo com a Matematica autodeclarada entre "média/regular" e péssima

conforme demonstra o grafico 2.

Gréfico 2. Autodeclaracéo dos(as) futuros(as) professores(as) com a Matematica antes do ingresso na
graduacdo (questdo 9).

9. Como voceé declara a sua relagao com a Matematica antes de ingressar na graduagao?
22 respostas

® Excelente

@ Muito boa.
Boa

@ Médialregular

® Ruim

@ Muito ruim.

® Péssima

Fonte: Google Forms (2021).
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Como destacamos no referencial tedrico, a literatura especializada na tematica entra em
um consenso de que grande parte dos estudantes de Pedagogia ndo possuem uma boa relacao
com a Matematica pelos diversos fatores mencionados e, no caso de nossa pesquisa, este é até
mesmo um dos eixos motivadores para vinculagdo nos grupos. Dentre as justificativas dos(as)
participantes que declararam néo ter boa relacdo com a Matematica, verificamos que os fatores
mais mencionados foram a falta de sentido e de compreensdo da aplicabilidade da Matematica
no cotidiano e a crenca de que esta ndo é acessivel a todos(as). Além disso, percebemos que,
em muitos casos, essa dificuldade se tornou mais latente na etapa do Ensino Médio, onde os
conteudos matematicos se tornam, consideravelmente, mais complexos.

Posteriormente, no decorrer da participacdo no grupo de pesquisa, devido aos fatores
de permanéncia destacados no topico anterior - a acolhida, o espaco colaborativo e 0 sentimento
de pertenca -, a percepcéo inicial da relagdo com a disciplina parece ter mudado, pois ao serem
questionados(as) se de fato a participacdo no grupo havia contribuido para mudar e/ou melhor
essa relacdo, a resposta recaiu no "sim", de modo unanime.

A0 que as respostas sinalizam, o espago de um grupo de pesquisa contribui para a
ampliacéo das formas de visdo de mundo de seus integrantes e, consequentemente, para a forma
como estes veem e compreendem um determinado objeto, neste caso a Matematica. Sendo
assim, os(as) participantes deste estudo relataram que as atividades realizadas nos grupos
proporcionaram a eles(as) mudanca de concepcao da Matematica e de seu ensino.

Sobre as mudancas de concepgdo, os(as) graduandos(as) relataram que passaram a
enxergar seu o valor social e sua aplicabilidade, compreendendo que ela pode e deve ser
acessivel a todos(as). J& em relacdo as praticas de ensino, relataram que, por meio das
atividades realizadas nos grupos, puderam entrar em contato com novas formas e possibilidades
de ensinar e aprender Matematica como, por exemplo, pelo viés da interdisciplinaridade e da
ludicidade.

As falas a seguir confirmam os pontos que foram levantados nesta categoria analitica:

Minha participagdo no grupo me fez compreender a importancia dessa disciplina para
a vida, para a compreensdo do mundo. Além de perceber que a mesma néo precisa
ser ensinada de forma monodisciplinar, mas sim se forma interdisciplinar, também
através de materiais concretos, manipuléveis, pela literatura infantil, tudo isso pode
tornar a aprendizagem um processo prazeroso e estimulante. (ACFS).

Compreender junto aos meus colegas que a matematica ndo é para poucos génios,
mas sim para todos que por ela se interessar. (CAS).

Mais seguranga para pesquisar e conhecer novos métodos, tirar ddvidas e buscar por
referenciais. (JGB).
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Com certeza, pois se minha relagdo com a matemética for boa, eu consigo passar para
0s meus alunos como ela pode ser gostosa e prazerosa. (YCP).

Sim, a dindmica colaborativa me faz querer construir um espago assim em sala de
aula, tanto nas aulas de matemética quanto nas demais. (BS).

Ciriaco e Pirola (2018, p. 150) afirmam que "[...] a formac&o de atitudes positivas em
relacdo a Matemaética, tem influéncia nos processos formativos vivenciados pelos futuros
professores no curso de licenciatura”. Diante do exposto, € possivel notar por meio das
respostas elegidas e referenciadas anteriormente que a participacdo no grupo contribuiu para
uma mudanca de atitude e, consequentemente, para uma melhora do sentimento de seguranca
e autonomia para seu ensino. E interessante notar, a partir da resposta do(a) participante BS, a
questdo defendida neste trabalho sobre a importancia dos(as) futuros(as) professores(as) terem
contato com a pesquisa durante a formacdo inicial a fim de que possam incorpora-la,
posteriormente, em seu trabalho em sala de aula.

Uma das questfes do questionario, com analise a partir do nimero de respostas de
multipla escolha (ndo de participantes), foi possivel aferir que as percepcdes acerca das
contribuicdes dos grupos de pesquisa para 0 contexto de formacdo académica, implicaram
perceber que 90,9% (20 pessoas) acreditam que o grupo “auxilia nas aprendizagens das
disciplinas de Matematica, seus conteidos e seu ensino"; 77,3% (17 pessoas) acreditam que o
grupo "auxilia na compreensdo das leituras de textos académicos, técnicas de estudo individual
e coletivo, sinteses, resenhas, etc."; e 68,2% (15 pessoas) acreditam que o grupo "auxilia nas

aprendizagens das disciplinas de metodologia da pesquisa cientifica".

Gréfico 3. Contribuicdes dos grupos de pesquisa para o auxilio na realizagdo das atividades académicas
(questéo 14).

14. Estar no grupo de pesquisa, na sua visao, o auxilia em atividades académicas de modo geral?

Assinale quantas alternativas desejar:
22 respostas

Auxilia na compreenséo das

o
eituras de textos académicos, t... 17 (77,3%)

Auxilia nas aprendizagens das
isciplinas de metodologiadap...

Auxilia nas aprendizagens das

o,
isciplinas de Matematica, seus... 20 (90,9%)

Auxilia em um melhor

o
aproveitamento e desempenho... 13 (59,1%)

Auxilia na elaboracédo e escrita do

o,
‘rabalho de Conclus&o de Curso. 13 (59,1%)

0 5 10 15 20

Fonte: Google Forms (2021).
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E possivel observar que, na percepcdo dos(as) participantes, se sobressaem as
contribuicdes do grupo para as aprendizagens referentes as disciplinas de Matematica das
grades curriculares dos cursos de Pedagogia, 0 que evidencia a importancia da articulagdo entre
teoria e prética e da reflexividade no processo de formag&o docente. Aqui é interessante pontuar
que dados de nossa pesquisa revelaram que a totalidade dos respondentes do questionario
considera que a participacdo em grupos de pesquisa € importante para a formacéo inicial de
futuros professores e que 95,5% (21 pessoas) concordam que a pesquisa € um elemento
fundamental para a formagé&o inicial.

Algumas respostas, em justificativa da relevancia da pesquisa a formacdo docente,

permitem afirmar as assertivas postas anteriormente:

Porque acredito que a troca conhecimento é maior do que ocorre nas disciplinas
obrigatorias, por ter pessoas diferentes pesquisando sobre conhecimentos diferentes
e especificos relacionados a um determinado assunto, no caso, a educacdo
matematica, e depois ocorre o compartilhamento com o grupo. Acredito que ndo s6 é
fundamental para a educacéo inicial como a continuada. (RGB).

A participagdo em um grupo de pesquisa pode auxiliar na troca de experiéncias, na
ampliagdo de referenciais, no conhecimento de outros métodos e no aprofundamento
de contetdos e seus ensinos, além de melhorar o contato e a leitura com textos
cientificos. (JGB).

E de suma importancia, pois desenvolvemos nossas habilidades de comunicagéo,
arguicdo, trabalho em grupo, aprofundamos conhecimentos, esclarecemos ddvidas
gue as vezes durante as aulas ndo foi possivel. (BGL).

Somente a matéria de matematica da graduagdo ndo é o suficiente. Com o grupo é
possivel ampliar esses conhecimentos, além de permitir pensar em aulas mais
dindmicas que tragam sentido para os alunos. (KLFP).

Sinto que a trajetdria docente é constituida por estudo e pesquisa em todo seu
processo, 0 grupo nos ajuda nesse aspecto também. (BS).

Ao final do questionario, perguntamos aos(as) estudantes como se autodeclaram
atualmente a relagdo com a Matematica, a partir do ingresso nos espacos coletivos dos grupos.
Como é possivel constatar no grafico 4, em 2021, 45,5% (10 pessoas) consideram-na "muito

boa"; 27,3% (6 pessoas) "excelente”; e 27,3% (6 pessoas) "boa".
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Grafico 4. Relacdo atual dos(as) participantes com a Matematica apds a insercao nos grupos de pesquisa
(questéo 18).

18. Como voceé declara ser a sua relagdo com a Matematica hoje?
22 respostas

©® Excelente.
@ Muito boa.
Boa
@ Nem boa, nem ruim.
@ Ruim.
@ Muito ruim.
® Péssima.

Fonte: Google Forms (2021).

Em sintese, considerando os dados apresentados no tépico anterior, que mostra a
relacdo dos participantes com a Matematica antes do ingresso na graduagdo, podemos inferir
que houve uma melhora expressiva nessa relacdo e que os grupos parecem exercer papel
importante neste processo, justamente pela leitura interpretativa, critica e analitica da realidade
educacional, que encara 0 campo da Matematica e da Educacdo Matematica como objetos de
reflex&o, investigacdo e, portanto, de aprendizagem dos(as) integrantes tanto do MANCALA
quanto do TA'/AROMBY, em um movimento de ruptura e ressignificacio em relaco as suas

experiéncias anteriores.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste artigo buscamos compreender o papel de grupos de pesquisa em
Educacdo Matematica na formacdo inicial de futuros(as) professores(as) dos Anos Iniciais
(licenciatura em Pedagogia). Para atingirmos o objetivo, propusemo-nos identificar as
motivacgdes que levaram os(as) académicos(as) a se inserirem em grupos de pesquisa; analisar
a percepcgdo destes em relacdo as contribui¢cbes dos grupos para a ampliacdo de repertorio
didatico-pedagdgico para a atuagdo com a Matematica na Educacdo Basica; e descrever as
aprendizagens possibilitadas nestes espacos acerca da Matematica, seus conteudos e ensino
pelo viés da pesquisa.

Face aos objetivos supracitados, a partir da analise das respostas do questionario,
levantamos trés aspectos gerais que representam as principais motivacGes para a vinculacao
aos grupos MANCALA (UFSCar) e TAAROMBY (UFMS): 1. Interesse em Educacio
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Matematica; 2. Interesse pela pesquisa e/ou pesquisa em Educacdo Matematica; e 3. Superacao
de dificuldades e medos em relacdo a Matematica, decorrentes da trajetoria escolar.

No que se refere as motivacdes para permanéncia, pudemos elencar como principais
fatores: 1. Sentimento de pertenca, que tem relagdo direta com a acolhida no espago de estudo;
2. A proposta dos grupos de pesquisa, de constituirem-se como um ambiente de colaboracéo e
de partilha; 3. Sentimento de identificacdo, que tem o0 ambiente do grupo como espaco coletivo,
de identidade com a carreira docente que reverbera ao que é ser professor(a).

O empreendimento e esforcos a realizacdo do trabalho de campo do estudo de TCC que
desenvolvemos revelou que as atividades diversificadas realizadas por ambos 0s grupos de
pesquisa - discussdes de referenciais tedrico-metodoldgicos, palestras com pesquisadores da
area da Educacdo Matematica, arguicdes de projetos de pesquisa, elaboracdo de artigos
cientificos e participacdo em eventos de divulgacdo cientifica -, combinadas as caracteristicas
destes espacos, tais como a colaboracdo e a valorizacao de diferentes saberes contribuiram, em
grande medida, para a formacéo inicial dos(as) futuros(as) professores(as), tanto em relacdo a
formacéo para a pesquisa quanto a ampliacdo do repertério didatico-pedagdgico, com foco na
Educacdo Matematica. Conforme revelaram os dados, a participacdo em grupos possibilitou
aos(as) participantes, a partir do viés reflexivo, uma tomada de consciéncia acerca de suas
concepcOes, crencas e valores prévios ligados ao campo da Matematica em direcdo a uma
ressignificacao e reelaboracao desses saberes.

Além das aprendizagens citadas, foi possivel ainda observar que os ambientes dos
grupos de pesquisas também contribuem, de modo significativo, ao menos no caso pesquisado,
para o desempenho dos(as) participantes na realizacdo de atividades académicas, tais como:
melhor aproveitamento das disciplinas de Matematica; seus contetdos e seu ensino; melhor
compreensdo em leituras de textos académicos; na escrita de sinteses e resenhas; e auxilio nas
aprendizagens das disciplina de metodologia da pesquisa cientifica.

Embora nosso estudo tenha trazido dados relevantes sobre as contribui¢cbes da
participacdo nos grupos de pesquisa em Educacdo Matematica na formacdo de futuros(as)
professores(as) polivalentes(as), esta investigacdo ndo esgota as discussdes da tematica
abordada e acreditamos que, com estudos futuros, existe a necessidade de investir em novas
perspectivas para esse assunto como estudos que tenham como foco descrever, de maneira mais
aprofundada, as percepcdes da importancia da pesquisa na formacgéo docente ou um estudo que
acompanhe o inicio da carreira destes profissionais que sao egressos de grupos de pesquisa € 0

modo como inserem a pesquisa em seu cotidiano de trabalho, limites estes no momento
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impostos pelo contexto pandémico, mas que no futuro poderdo fornecer pistas mais concretas

para fortalecimento dos trabalhos da area.
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