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RESUMO

No Brasil, tem-se dois importantes periddicos na area da Educacdo Especial, a Revista Educagéo
Especial (REE) editada pela Universidade Federal de Santa Maria, criada em 1987; e a Revista
Brasileira de Educacdo Especial (RBEE), criada em 1993, mantida pela Associacéo Brasileira de
Pesquisadores em Educacdo Especial - ABPEE. Ambas sdo de extrema relevancia para pesquisas
na area de Educacdo Especial, aumentando a quantidade e qualificando as informacdes sobre a
tematica. O presente trabalho teve como objetivo realizar um levantamento bibliografico sobre a
incluséo escolar de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Revista Brasileira de
Educacao Especial e na Revista Educacdo Especial da Universidade Federal de Santa Maria no
periodo de 2000 a 2020. Essa pesquisa replicou e atualizou o estudo de Cabral e Marin (2017)
realizando um levantamento bibliogréfico nos dois peridédicos nacionais da &rea de Educacdo
Especial. Para a realizacdo do levantamento dos estudos foi utilizada a coleta de dados por meio
eletrénico, sendo assim, os materiais foram retirados do site Scielo para RBEE e do proprio site da
REE. O periodo avaliado da RBEE refere-se aos volumes disponiveis online desde 2005 no Scielo;
e para REE desde 2000 disponivel online no site da revista. Para a busca dos estudos foram
utilizadas as combinacdes dos seguintes descritores e marcadores booleanos: Inclusdo and Escola
and Autismo; Inclusdo and Escola and Autista; Escola and Autismo; Escola and Autista. Também
foi feita busca com as mesmas combinagdes, mas usando a expressao “espectro autista” em vez de
“autismo”. Foram selecionadas para analise 13 pesquisas cientificas relacionadas ao tema. Os
estudos analisados foram publicados em 2008 e entre 2010 e 2020 (até 0 momento da coleta de
dados, outubro de 2020), sendo cinco estudos publicados na RBEE (anos 2008, 2010, 2014, 2016
e 2018) e oito estudos publicados na REE (anos 2013, 2015, 2017, 2018, 2019 e 2020). Em relacédo
aos objetivos, quatro estudos investigaram a concepcao de professores sobre a educacao inclusiva
e um de familiares; dois estudos realizaram capacitacdo de professores; trés pesquisas buscaram
descrever estratégias empregadas por professores na atuacdo com aluno com autismo e um artigo
descreveu pesquisas sobre a escolarizacdo de pessoas com TEA. A maioria dos participantes foram
professores, no total 352, e 25 familiares. O nimero de participantes nos estudos variou de um a
217 participantes, sendo que trés estudos tiveram entre um e dois participantes; trés estudos tiveram
entre 4 e 12 participantes; quatro estudos tiveram entre 20 e 58 participantes e um estudo contou
com 217 participantes. De modo geral, os estudos retrataram que um dos principais fatores para
uma inclusao trata-se do repensar a escola com diferentes atitudes e praticas pedagdgicas, e também
em oferecer formac&o e suporte especifico aos professores. Pesquisas futuras devem investir em
avaliar os efeitos de intervencdes especificas para o desenvolvimento e aprendizado do aluno com
autismo.

Palavras-chave: Inclusdo social. Transtorno do Espectro Autista. Educacao Especial.
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INTRODUCAO

A mobilizacdo para uma educacdo mais inclusiva iniciou ha anos. Na década de 90 foi
criada a Declaragdo Mundial de Educacéo para Todos (UNESCO, 1990). Alguns anos depois, foi
criada a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), em que foi estabelecido que toda crianca,
jovem e adulto, deve usufruir das oportunidades educacionais voltadas as suas necessidades. Com
isso, para as pessoas com deficiéncia, deve-se tomar medidas para gque estas tenham uma educacéo
adequada, garantindo que sejam integrantes do sistema educacional de forma igualitaria.

Um grande marco na historia da inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especializadas (NEE) refere-se a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva de 2008 (PNEE), que prevé determinados direitos aos alunos publico-alvo da
Educacao Especial, tais como: atendimento educacional especializado (AEE), a formacdo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacéao para
a inclusdo escolar, a participacao da familia e da comunidade, a acessibilidade arquiteténica, entre
outras. Diante desses pontos oferecidos pela PNEE observou-se um aumento no numero de
matriculas de alunos com deficiéncia nas escolas regulares nos anos seguintes (SANTOS; ELIAS,
2018). Uma nova Politica Nacional de Educacdo Especial foi publicada em 2020, entretanto, foi
suspensa pelo Supremo Tribunal Federal®.

A partir dessas promulgac6es, o sistema educacional precisou reformular suas praticas para
garantir a inclusdo escolar. Mudancas importantes foram necessarias para que esse novo sistema
funcionasse, como, por exemplo, a forma de interagdo dos profissionais da educacédo, passando a
ter uma visao interdisciplinar, buscando atender as demandas de cada aluno, requerendo o
planejamento de ensino individualizado, entre outros. Com isso, 0s educadores especiais passaram
a atuar no AEE, que visa ser um suporte ao trabalho realizado em sala de aula (BRASIL, 2008;
CABRAL; MARIN, 2017).

1 O Plenario do Supremo Tribunal Federal, por maioria, referendou a liminar deferida no més de dezembro de 2020
pelo ministro Dias Toffoli na Agdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 6590 para suspender a eficacia do Decreto
10.502/2020, que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Especial Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida. Prevaleceu o entendimento de que a norma pode fundamentar politicas publicas que fragilizam o
imperativo da inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo na rede regular de ensino. Disponivel em https://www.rotajuridica.com.br/plenario-confirma-suspensao-
de-decreto-que-instituiu-politica-nacional-de-educacao-especial/ Acesso em 18 de janeiro de 2021.
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De acordo com a diretriz operacional (BRASIL, 2008), o AEE deve disponibilizar recursos
e servicos e orientar quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular, promovendo o acesso e as condi¢des para uma educacao de qualidade.
O AEE tem como funcéo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
para atender as necessidades especificas dos alunos, por exemplo, servicos e recursos que
assegurem condi¢des de acesso ao curriculo por meio da promogdo da acessibilidade aos materiais
didaticos, aos espacos e equipamentos, aos sistemas de comunicacédo e informacéo e ao conjunto
das atividades escolares (BRASIL, 2008).

Sabe-se que tanto o trabalho do professor de sala regular quanto o trabalho do educador
especial realizados em parceria podem favorecer a aprendizagem do aluno. O ensino
colaborativo/coensino tem como objetivo a redefinicao dos papéis dos profissionais envolvidos, ou
seja, € uma proposta de apoio em que o professor da sala regular e o professor especializado tem a
responsabilidade de realizar planejamento, instruir e avaliar juntos, o ensino ofertado aos
estudantes. Na proposta do coensino ndo ha a figura do professor principal e o professor ajudante,
mas sim, dois profissionais que dividem as mesmas responsabilidades, trabalhando em conjunto.
(VILARONGA; MENDES, 2017).

Ainda destaca-se a importancia da atuacdo de uma equipe interdisciplinar, para que seja
pensado e elaborado um trabalho educativo que abrange os diferentes campos de conhecimento,
sendo fundamental a existéncia dessa equipe durante a pratica inclusiva (BARBOSA, 2018).
Porém, é muito comum observar que a demanda pelo trabalho em equipe ocorre quando o professor
usou diversos procedimentos de ensino e ndo obteve sucesso, ou seja, sua atuagcdo em equipe nao
se da desde o inicio, mas sim, quando os alunos com dificuldades e fracassos sdo encaminhados
para a equipe interdisciplinar (PAULON; FREITAS; PINHOS, 2005).

Uma educacdo inclusiva prevé além do acesso dos alunos com NEE, a promocdo do
desenvolvimento e de sua aprendizagem, sendo assim, o suporte oferecido pela legislacdo é
importante e necessario para respaldar os direitos e deveres desse publico, entretanto, ndo é
suficiente para que na pratica ocorra a inclusdo dos alunos. Para que a atuacao profissional favoreca
a inclusdo, os profissionais precisam repensar em como serd a sua atuagdo perante o aluno, em
outras palavras, o professor devera buscar novas formas de trabalho que se adaptem ao seu grupo-
alvo (MINATEL; MATSUKURA, 2015).
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De acordo com dados recentes do Centers for Disease Control and Prevention (CDC,
Centro de Controle de Doengas e Prevencdo do governo norte-americano), os numeros da
prevaléncia de autismo € de 1 para 54, os dados foram coletados em 2016 e as estimativas de
prevaléncia sdo baseadas em registros educacionais e de salde coletados pela Rede de
Monitoramento de Autismo e Deficiéncias do Desenvolvimento do CDC (MAENNER et al.,
2020). O Brasil ndo tem estudos de prevaléncia de autismo, portanto, ndo tem nameros oficiais
(PAIVA JR, 2019). De acordo com Paiva Junior (2019), considerando a projecéo do IBGE de 2018
de 208 milhdes de habitantes no Brasil e as estimativas globais da ONU de aproximadamente 1%
da populagéo ser autista, o pais “deve ter” ou “pode ter” aproximadamente 2 milhdes de pessoas
com autismo (p. 23).

De acordo com 0 DSM-V (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders) (APA,
2014, p. 53), o TEA é caracterizado por déficits na comunica¢do social e na interacdo social em
diversos contextos, entre eles estdo: déficits na reciprocidade social, nos comportamentos nao
verbais de comunicacdo utilizados nas interacdes sociais e, em habilidades para desenvolver,
manter e compreender os relacionamentos. Além disso, o diagndstico de TEA apresenta a
existéncia de padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. As
principais caracteristicas comecam a aparecer desde o inicio da infancia, e por consequéncia,
limitam ou prejudicam o funcionamento diario desses individuos. O momento em que 0s prejuizos
funcionais ficam evidentes varia de acordo com as caracteristicas e do ambiente de cada um. Muitas
criancas também apresentam hipersensibilidade a determinados estimulos, como barulhos, ruidos,
aglomeracdo de pessoas, cores, ambientes ou texturas; além disso, podem ter dificuldades no
reconhecimento de pessoas, ou interpretar fungdes de brinquedos, ou seguir regras.

Considerando o aumento da prevaléncia do TEA, esse publico encontra-se cada vez mais
presente na escola, gerando desafios para atuacdo do professor, que deve ter conhecimento sobre o
TEA para favorecer o desenvolvimento dos alunos. No Brasil, a Lei N° 12.764 de 27 de dezembro
de 2012 institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (BRASIL, 2012). Em seu segundo Artigo, inciso VII consta o incentivo a formacéo e
capacitacao dos profissionais especializados no atendimento as pessoas com TEA, assim como 0s
pais e responsaveis. Além disso, no terceiro Artigo, em seu paragrafo Unico, a pessoa com TEA

inserida nas classes comuns tem o direito de receber um acompanhante especializado.
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O ambiente escolar deve atentar-se para as caracteristicas do TEA, buscando criar
ambientes com menos restricdes e com mais oportunidades de interacdo com 0s pares, que por sua
vez, irdo ajudar a promover as habilidades sociais das criangcas com autismo (RIBEIRO; MELO;
SELLA, 2017). Assim, a atuacdo do professor como mediador torna-se necessaria para 0
desenvolvimento desse aluno, sendo essencial sua capacitacdo profissional, considerando que ele
podera ter mais informacgdes e melhor entendimento sobre as questées do TEA, proporcionando
mais seguranca para trabalhar com seu aluno (FARIAS; MARANHAOQO; CUNHA, 2008).

As caracteristicas individuais devem ser consideradas no planejamento de ensino, buscando
atender as caréncias e destacando as potencialidades do aprendiz. Com o0 acesso cada vez mais cedo
a escola, as criancas tém oportunidade do AEE podendo ser identificadas as necessidades
educacionais especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas; cronograma de atendimento dos alunos (BRASIL, 2008). Também devem ser
considerados 0s conhecimentos, as competéncias e as habilidades esperadas que os alunos
desenvolvam ao longo da escolaridade basica de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2017).

Considerando a Educacéo Infantil, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), devem ser
assegurados aos alunos, seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se. Considerando esses direitos, ha cinco campos de
experiéncias a serem contemplados: “O eu, o outro e o nds”, “Corpo, gestos € movimentos”,
“Tragos, sons, cores e formas”, “Escuta, fala, pensamento e imaginacdo” e "Espagos, tempos,
quantidades, relagdes e transformacdes”. Em cada campo de experiéncia, ha objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento organizados em trés grupos divididos por faixa etaria. De acordo
com o documento, é importante a pratica de compartilhamento e didlogo das responsabilidades
entre a escola e a familia, sendo que, a escola deve levar em consideracao a cultura das familias e
da comunidade. Pensando no aluno com autismo, a adaptacao dos materiais pedagdgicos € de suma
importancia, e devem ser utilizados no “brincar”, a partir de jogos e brincadeiras com objetivo
definidos no planejamento de ensino, visando contribuir no desenvolvimento cognitivo e social.
Conforme indicado por Carvalho e Nascimento (2015), o “brincar” é um dos principais
instrumentos para trabalhar a socializagéo e a incluséo dos alunos com TEA, trazendo para a sua
vida momentos de lidar com diversos sentimentos, como frustracdo, o compartilhar com os pares,

ver seus colegas como interlocutores e compreender as regras.
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Na BNCC (2017), o Ensino Fundamental est& organizado em cinco &reas do conhecimento
(Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa, Geografia e Histdria) a serem
desenvolvidas pelos alunos ao longo dessa etapa de escolarizacdo. Cada area do conhecimento
estabelece competéncias especificas, cujo desenvolvimento deve ser promovido ao longo dos nove
anos (Ensino Fundamental — Anos Iniciais, do 1° ao 5° ano; e o Ensino Fundamental — Anos Finais,
do 6° ao 9° ano). Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estéo relacionadas a diferentes
objetos de conhecimento (conteudos, conceitos e processos), organizados em unidades tematicas.
As unidades tematicas podem ser organizadas de diversas possibilidades a partir da organizacao
do conhecimento escolar.

Considerando a importancia de se intervir precocemente para minimizar prejuizos e
potencializar o desenvolvimento do individuo com TEA, o trabalho de uma equipe interdisciplinar
é essencial para que este desenvolvimento seja efetivo. A intervencao precoce feita desde o inicio
da inféncia pode gerar ganhos significativos, assim, o ingresso das criangas desde cedo na escola
também é um fator importante em seu desenvolvimento (MALHEIROS et al., 2017).

Buscando identificar a literatura nacional e internacional sobre a inclusdo de criancas com
TEA, Cabral e Marin (2017) realizaram uma revisdo sistematica da literatura de artigos de
periodicos cientificos, atentando-se para o periodo e o periddico, os temas investigados e seus
métodos. As bases de buscas utilizadas para os estudos nacionais foram LILACS, BVS, SCIELO
e o Portal de Periddicos CAPES, com publicacdes entre 1998 e 2014. Para os estudos internacionais
foram utilizadas as bases EBSCOhost e Medline, com publicag¢des entre 1993 e 2013. A busca nas
bases de estudos nacionais foi realizada inicialmente com a combinagéo dos seguintes descritores
e operadores booleanos: inclusdo and escola and autismo; inclusdo and escola and autista; escola
and autismo; escola and autista. Também foi feita busca com as mesmas combinagdes, mas usando
a expressdo “espectro autista” em vez de “autismo”. Para a busca nas bases de estudos
internacionais, foram utilizados os descritores e os operadores booleanos a seguir: inclusion and
education and autism; inclusion and school and autism; inclusion and academic and autism. Apds
as buscas, 0s pesquisadores analisaram os materiais nacionais coletados, e depois 0s internacionais.

Apos a anélise dos materiais selecionados, verificou-se que ha poucas publicacdes sobre a
tematica nos estudos nacionais (25), diferente dos estudos internacionais, em gque encontraram-se

92 estudos, ressalta-se que os estudos nacionais eram datados a partir de 1998 enquanto o0s
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internacionais séo a partir de 1993 e também com uma quantidade maior de publica¢des por ano.
No que se refere aos periddicos que tiveram publicagdes, o0s trés periddicos nacionais que tiveram
mais publicacdes foram: Revista Educacdo Especial (seis publicacdes entre 2009 e 2013), Estilos
da Clinica (1998, 2000, 2001, 2007, 2008 e 2010) e Revista Brasileira de Educacao Especial (trés
publicacGes entre 2008 e 2009). Outras revistas tiveram apenas uma publicagdo por ano: Audiology
Communication Research (em 2012), Ciéncia & Saude Coletiva (em 2013), Psicologia e
Argumento (em 2010), Psicologia da Educacdo (em 2005), Psicologia e Sociedade (em 2009),
Psicologia Escolar e Educacional (em 2011), Psicologia: Teoria e Pratica (em 2012), Psyche (em
2006), Reflexéo e Agdo (em 2009) e Temas sobre Desenvolvimento (em 2005).

Diante dos dados, Cabral e Marin (2017) indicaram a necessidade em incentivar 0s
profissionais envolvidos com a inclusdo a publicarem sobre suas préaticas, contribuindo para um
conhecimento melhor sobre o TEA e sobre o processo de inclusao escolar desses alunos. Tanto nos
estudos nacionais quanto nos internacionais, 0s temas mais investigados foram processos de
incluséo, de escolarizacdo e interagdo social de criangas com TEA na escola. Como principais
resultados, alguns estudos indicaram dificuldades de comunicacdo, desconhecimento das
caracteristicas do TEA e a escassez em estratégias pedagdgicas que podem ajudar no processo de
aprendizagem dos alunos. Porém, nessa mesma amostra de artigos analisados, haviam pesquisas
com o0 objetivo aprimorar 0 entendimento sobre o TEA, principalmente para colaborar na
construcdo de instrumentos que auxiliem na avaliacdo e planejamento de ensino. Um outro dado
destacado foi a auséncia de estudos sobre as familias, sinalizando a importancia de investir na
parceria entre pais e professores. Por fim, os autores salientaram a necessidade de novos estudos
brasileiros e também a anélise dos efeitos das a¢bes que estdo sendo aplicadas para a efetivacao da
inclusdo.

No Brasil, os dois mais importantes periddicos na area da Educacdo Especial, a Revista
Educacdo Especial (REE) e a Revista Brasileira de Educacdo Especial (RBEE), realizam a
divulgacio de pesquisas na area. De acordo com as informagdes obtidas no histérico do periddico?,
a Revista de Educacao Especial, editada pela Universidade Federal de Santa Maria, foi criada em
1987, com o nome de “Cadernos de Educacao Especial”, sendo uma das primeiras da sua area. Em
2004, teve seu escopo e normas de circulagdo modificados, bem como seu nome, que passou a

ser ”Revista Educacdo Especial”. Em 2009, as publicagdes passaram a ser realizadas

2 Disponivel em https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/about/history Acesso em 28/12/2020.
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quadrimestralmente, com todo o fluxo editorial gerido pelo SEER (Sistema Eletronico de
Editoracdo de Revistas), momento em que obteve o ISSN (International Standard Serial Number)
eletrénico — 1984-686X, e, em 2013, obteve o DOI (Digital Object Identifier) 10.5902/1984686X.
Os artigos publicados a partir de 2010 também foram contemplados com o DOI. Em 2016, tem seu
ultimo ano da editoracdo impressa, ficando apenas com a verséo eletronica, e, em 2018, comeca a
ser editada trimestralmente, no intuito de dar maior agilidade e dinamicidade aos trabalhos ja
aprovados, para chegar aos leitores o mais rapido possivel. Em 2019, a Revista passa a adotar o
volume Unico anual, publicacdo continua.

A Revista Brasileira de Educacdo Especial (RBEE) foi criada em 1993, na cidade do Rio
de Janeiro, durante a realizagdo do 111 Seminario de Educag&o, e mantida pela Associacéo Brasileira
de Pesquisadores em Educacdo Especial - ABPEE. A Revista tem como o objetivo a disseminagédo
de conhecimento em Educacdo Especial e areas afins com e periodicidade trimestral. Também
consta no site da Scielo® que a Revista conta com financiamento para publicacio da ABPEE e do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ).

A divulgacao de pesquisas cientificas na area de Educacéao Especial é de grande importancia
para aumentar a quantidade e qualidade de informacdes sobre a tematica inclusédo de alunos com
TEA no ensino regular, podendo propiciar futuros estudos a partir das lacunas encontradas nos
estudos publicados e também proporcionar um panorama resumido e acessivel para profissionais
de diferentes areas e pesquisadores (FREITAS; HOSDA; COSTA, 2014).

Diante do exposto, o presente trabalho teve como objetivo realizar um levantamento
bibliogréafico sobre a inclusdo escolar de criangcas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
Revista Brasileira de Educacéo Especial (RBEE) e na Revista Educacdo Especial da Universidade
Federal de Santa Maria (REE/UFSM) no periodo de 2000 a 2020.

METODO

O presente estudo trata-se de uma revisao sistematica da literatura, que consiste em uma
investigacao focada em questdo bem definida, que propde identificar, selecionar, avaliar e sintetizar
as evidéncias relevantes disponiveis (GALVAO; PEREIRA, 2014). Além disso, o estudo baseou-
se na pesquisa de Cabral e Marin (2017) que teve como objetivo a realizagdo de uma reviséo

sistematica sobre a inclusdo de alunos com TEA em estudos nacionais e internacionais.

3 Disponivel em https://www.scielo.br/revistas/rbee/paboutj.htm Acesso em 28/12/2020.
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A conducéo da revisdo sistematica foi realizada em quatro etapas descritas a seguir:

Fase 1: Levantamento bibliografico

O levantamento dos estudos sobre a incluséo escolar de criangas com TEA foi realizado na
Revista Brasileira de Educacdo Especial (RBEE) e na Revista Educacao Especial (REE). A busca
foi realizada no dia 06 de outubro de 2020. Para busca dos materiais foi utilizado o site Scielo para
RBEE (https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issues&pid=1413-6538&Ing=pt&nrm=iso) e

0 proprio site da REE (https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial). O periodo avaliado da RBEE

refere-se aos volumes disponiveis online desde 2005 no Scielo; e para REE desde 2000 disponivel
online no site da revista.

A escolha das Revistas deu-se ao fato de ambas serem especificas da area de Educacédo
Especial, sendo referéncia nacional, e publicarem estudos sobre o tema escolhido, pela exigéncia
dos estudos passarem por um critério de avaliacdo feito pelos Comités de Etica, pela avaliacio cega
por pares dos manuscritos, pela qualificacdo dos periddicos no Qualis CAPES, e por serem de
acesso publico.

Para a busca dos estudos foram utilizados os mesmos descritores e combinacdes do estudo
de Cabral e Marin (2017). A combinacéo dos seguintes descritores e marcadores booleanos foram
as seguintes: Inclus@o and Escola and Autismo; Inclusdo and Escola and Autista; Escola and
Autismo; Escola and Autista. A busca também foi conduzida com as mesmas combinagfes, mas

usando a expressao “Espectro Autista” em vez de “Autismo”.

Fase 2: Selecéo dos artigos

Na fase 2 foram adotados como procedimento para selecdo dos artigos que abordavam o
tema de analise da presente pesquisa. Replicando os critérios de Cabral e Marin (2017), foram
selecionadas publicacbes de todos os artigos que tiveram como objetivo a inclusdo escolar de
criangas com TEA dentro do periodo de analise do presente estudo. Os critérios de exclusao foram:
artigos que ndo contemplavam o objetivo da presente pesquisa ou ndo trabalharam com criangas
de até 12 anos de idade; estudos fora do periodo de analise; estudos que ndo foram realizados em
escola brasileira e estudos em outros idiomas. Conforme indicado por Cabral e Marin (2017), o
critério da idade foi considerado de acordo com o critério do Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) (BRASIL, 1990).
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Assim, com base no estudo de Cabral e Marin (2017), a presente pesquisa realizou a busca

nas duas revistas nacionais mais importantes na area da Educacéo Especial. Conforme observado

na Figura 1, inicialmente foram localizados 96 estudos, sendo 19 artigos na RBEE e 77 na RBE,

em que 60 foram excluidos por serem estudos duplicados (nove da RBEE e 51 da REE), perfazendo

36. Desses 36 artigos, foram excluidas duas pesquisas por ser um estudo em outro idioma (inglés)
que néo portugués (TETZCHNER; GRINDHEIM, 2013; WHALON; HANLINE, 2013; ambos na

REE), totalizando 34 artigos para serem analisados no terceiro passo.

Figura 1: Procedimentos de selecédo dos artigos

-

Revista Brasileira de Educacio Especial -
RBEE

Inclusdo and Escola and Autismo (7)

Inclusio and Escola and Autista (1)

Escola and Autismo (10)

Escola and Autista (1)

Inclusdo and Escola and Espectro Autista (0)

Escola and Espectro Autista (0)

1° Passo: Busca na bases de Dados

C

Inclusdo and Escola and Autismo (18)

Inclusdo and Escola and Espectro Autista (8)

J

(96)

N
Revista Educacgio Especial - REE
Inclusido and Escola and Autista (10)
Escola and Autismo (23)
Escola and Autista (9)
Escola and Espectro Autista (9)

J

Y

outros idiomas (2)

[2° Passo: Exclusdo dos artigos duplicados (60) e em]

3° Passo: Retirada dos artigos que ndo preenchem os
critérios de inclusio: RBEE: 3 artigos e REE: 11

artigos
Total: 14

~

4° Passo: Leitura na integra dos
artigos
RBEE: 7 lidos na integra
REE: 13 lidos na integra

Excluidos RBEE: 2
REE: 5

[ Selecio final: 13 artigos ]

Fonte: Elaboracdo pelos autores desta pesquisa
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Posteriormente a essa selecdo, foram analisados os 34 estudos de acordo com a sua temaética
principal, em que, deveria ser abordada a incluséo de alunos com TEA. Foram lidos titulo e resumo
desses materiais. Dos 10 artigos da RBEE, foram retirados trés estudos; e dos 24 artigos da REE,
foram retirados 11 por ndo atenderem aos critérios. Sendo assim, dos 34 estudos foram excluidos
14 por ndo contemplarem os critérios de inclusdo desta pesquisa, ou seja, por ndo abordarem os
assuntos de inclusdo de alunos com TEA, ou a idade dos participantes ultrapassarem a faixa etaria
escolhida pelas autoras, ou por discutirem sobre outras deficiéncias (baixa visdo, deficiéncia
intelectual) e artigos sem procedimento de ensino replicavel.

Os 20 outros estudos foram lidos na integra, sendo sete da RBEE e 13 da REE. Nesse passo,
foram excluidos seis artigos (dois da RBEE e cinco da REE) por ndo contemplarem o tema
especifico abordado nesta pesquisa, por ndo abordarem a inclusdo do aluno autista, entre outros.
Apesar dos estudos abordarem sobre o aluno autista, esses tinham como foco principal, por
exemplo, método de ensino, atuacdo do professor, ndo tratando especificamente da inclusdo do
aluno autista na escola regular. Por fim, ao final da sele¢éo dos artigos, contou-se com 13 pesquisas,
todas foram obtidas em seu formato completo e analisadas de acordo com os objetivos da presente
pesquisa. Em Apéndice A, encontram-se as tabelas com 34 artigos analisados (10 da RBEE e 24
da REE), incluidos e excluidos e os motivos.

Concluida essa fase, no estudo de Cabral e Marin (2017) foram encontrados 25 estudos nas
bases LILACS, BVS, SCIELO e Portal de Periodicos da CAPES, publicados entre 1998 e 2014.
Foram analisadas duas publicacdes da Revista Brasileira de Educacdo Especial entre 2008 e 2009;
e cinco publicacGes da Revista Educacdo Especial entre 2009 e 2013. Em relacdo as publicacdes
da RBEE, foram citados os estudos de Farias, Maranh&o e Cunha (2008) e de Gomes e Mendes
(2010); ambos foram incluidos na presente pesquisa. Dos cinco artigos da REE analisados por
Cabral e Marin (2017), foram também incluidos na presente pesquisa: Walter e Nunes (2013) e
Nunes, Azevedo e Schmidt (2013). Foram excluidas da andlise da presente pesquisa, o0 estudo de
Vasques (2009) devido ao foco no atendimento psicoldgico, principalmente as relacGes entre
clinica e escola; o estudo de Brande e Zanfelice (2012) por se tratar de um relato de experiéncia; e
0 estudo de Ribeiro et al. (2011) por abordar criangas com caracteristica de TEA da Educagéo pre-

escolar no Grande Porto, Portugal.
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Fase 3: Andlise e categorizacdo dos artigos
Apos a selecdo dos artigos, foi realizada a leitura na integra e o fichamento dos 13 artigos
organizados a partir das seguintes categorias: titulo, ano de publicacdo; autores; objetivo/tema;

participantes da pesquisa (incluindo numero e idade).

Fase 4: Analise de concordancia

Para analise de concordancia, o levantamento bibliografico foi realizado por dois
observadores independentes (a autora deste trabalho e a orientadora). As buscas nos sites das
revistas foram realizadas de maneira independente e a partir dos critérios de incluséo e de exclusao

estabelecidos.

RESULTADOS

Os materiais selecionados foram analisados levando em consideracdo o periodo e o
periddico das publicacBes, os objetivos/temas de estudo, tipo de pesquisa e participantes. Serdo
apresentados dados quantitativos e qualitativos acerca dos 13 estudos analisados.

Na andlise de concordancia, a etapa de pesquisa dos termos nas revistas e da remocéo de
artigos duplicados teve concordancia de 100%. No terceiro passo em que foi realizada a leitura dos
titulos e resumos, a concordancia foi de 87,5% entre as observadoras para a Revista Brasileira de
Educacdo Especial. Dos 10 materiais, houve discrepancia na selecdo de um material, sendo
selecionado sete por uma observadora e oito por outra observadora. Os trés artigos excluidos
tratavam de adolescentes autistas (BAGAROLLO; PANHOCA, 2010); uma revisdo integrativa da
literatura sobre o brincar de faz de conta de alunos pré-escolares (LUCISANO et al., 2017); e um
artigo teve como objetivo descrever e problematizar as caracteristicas da comunicacao social do
individuo com autismo (REIS; PEREIRA; ALMEIDA, 2016). O artigo selecionado por uma das
pesquisadoras foi excluido na etapa seguinte (4° passo) por focar na demonstracdo de um
procedimento de ensino especifico (GOMES, 2007). Também foi excluido nesse ultimo passo,
apos a leitura na integra, um artigo por tratar especificamente de dados de acesso — matricula e
permanéncia (LIMA; LAPLANE, 2016).

Em relacdo a Revista de Educacdo Especial de Santa Maria, apos a exclusdo dos artigos
sobrepostos e os dois artigos na lingua inglesa, foram listados 24 materiais, havendo uma

concordancia de 100% entre as observadoras. No terceiro passo, ap6s a leitura do titulo e resumo

19



dos 24 artigos, foram excluidos 11 estudos que trabalharam com adolescentes (GIARDINETTO;
LOURENCO; CAPELLINI, 2013), criangas com caracteristicas do autismo (CRUZ;
CAVALCANTI, 2011); pessoas com deficiéncia intelectual (ARAUJO; ALMEIDA, 2014;
CHAVES; ROSSATO, 2012); programa de leitura e comunicacgédo (SILVA; WALTER; NUNES,
2019); revisdo de literatura sobre procedimentos de intervencdo comportamentais e de
desenvolvimento intensivas e precoce, em criancas diagnosticadas com TEA (COSSIO; PEREIRA,;
RODRIGUEZ, 2015; MOTA,; VIEIRA; NUERNBERG, 2020); avaliacdo de instrumentos (REIS;
PEREIRA; ALMEIDA, 2015); pessoas com baixa visdo (MARQUES; ALMEIDA, 2013);
atendimento psicoldgico de uma crianga com autismo (VASQUES, 2009); revisao sistematica de
literatura sobre pesquisa colaborativa em Educacdo Especial (FERREIRA; FERRO; SANTOS;
SANTOS; FUMES, 2020). Para o ultimo passo, a leitura dos artigos na integra, foram lidos 13
artigos, sendo excluidos outros cinco materiais, por tratar da percepcdo dos pais de criangas com
TEA do municipio de Braga (Portugal) (SANTOS, 2017); relato de experiéncia (BRANDE;
ZANFELICE, 2012); relato de pesquisa por meio de dindmica dialégica (NOVAES; FREITAS,
2019); foco em avaliacdo de leitura em relacéo as variaveis socioeconémica (PERIM; ROCHA,
2020) e adolescente e aspectos de institucionalizacdo (SAAD; BASTOS; SOUZA,; 2020).

O Quadro 1 apresenta o titulo, autores, ano de publicacdo, periddico, objetivo, tipo de
pesquisa (de acordo com a indicagéo dos autores) e participantes dos 13 trabalhos selecionados.
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Quadro 1: Artigos analisados.

educacdo inclusiva, da
sua formag&o profissional
e das politicas publicas
de educacdo especial e
inclusdo.

escolarizacdo de
alunos com autismo
matriculados em
escolas regulares da
rede municipal de
ensino de Belo
Horizonte, a partir
da perspectiva de
seus professores.

do programa de
formacéo de
professores da rede
publica do
municipio do Rio de
Janeiro no emprego
da Comunicagéo
Alternativa (PECS-
Adaptado) em sala
de aula do ensino
regular.

escolarizacdo de
pessoas com TEA
em escolas
regulares, tendo
como base a
producdo cientifica
nacional dos Gltimos
cinco anos.

avaliar uma
capacitacao
destinada aos
professores da sala
de aula regular,
professores da
educacdo especial e
pais.

Titulo Interacdo professor-aluno Escolarizacéo Comunicagdo Incluséo Capacitagéo de Familiares de O autista e sua
com Autismo no contexto | inclusiva de alunos alternativa para educacional de Agentes criangas e inclusdo nas escolas
da Educacéo Inclusiva:; com autismo na alunos com Autismo pessoas com Educacionais: adolescentes com particulares da
Anélise do padrdo de Rede Municipal de no ensino regular Autismo no Brasil: Proposta de autismo: percepcdes | cidade de Teresina
mediacdo do professor Ensino de Belo uma revisdo da desenvolvimento de | do contexto escolar ()]
com base na teoria da Horizonte literatura estratégias
Experiéncia de inclusivas
Aprendizagem Mediada
Autores lara M. Farias; Camila G.S. Gomes; | Cétia C. F. Walter; | Debora R.P. Nunes; Priscila Benitez; Martha M. Minatel,; Brunna S.S.
Renata V.A. Maranhdo; | Enicéia G. Mendes. | Leila R.O.P. Nunes. Mariana Q.O. Camila Thelma S. Carvalho;
Ana C.B. da Cunha. Azevedo; Domeniconi. Matsukura. Lilian F.
Carlo Schmidt. Nascimento.
Periodicos RBEE RBEE REE REE RBEE REE REE
Ano 2008 2010 2013 2013 2014 2015 2015
Objetivo Verificar as concepgbes Descrever a Verificar os efeitos Descrever a Operacionalizar e Identificar, sob a Identificar a
das professoras acerca da

Gtica de familias de
criangas e
adolescentes com
autismo, as
experiéncias de
insercdo no contexto
escolar vivenciadas
pelos mesmos junto
as escolas regulares
e especiais.

realidade das
escolas particulares
de Teresina (Pl) ea
inclusdo de criancas
autistas dentro desse
ambiente.

Participantes

2 criangas com Autismo
com média de 3 anos e 2
professores com média
de 35 anos.

33 professores

31 professores

5 mées de alunos
incluidos no ensino
regular com
diagnostico de TEA;
4 professores da sala
de aula;

2 professores da

20 familias com
filhos com
diagnostico de
Autismo com idades
entre 3 e 18 anos.

Educacdo Especial.

20 Acompanhantes
Terapéuticos (AT).

Fonte: Elaboragdo pelos autores desta pesquisa.
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Titulo Dificuldades e sucessos A inclusdo de Estudo de caso Atitudes e préticas Professor auxiliar e a Escolarizacdo de alunos
de professores de estudantes com sobre atividades pedagogicas de inclusdo de alunos com TEA: préticas
Educacéo Fisica em autismo na Rede desenvolvidas para inclusdo para o aluno com Transtorno do educativas em uma rede
relacdo a Incluséo Municipal de ensino um aluno com com autismo Espectro Autista pubica de ensino
Escolar de Macei6 Autismo no Ensino
Fundamental |
Autores Maria L.S. Fiorini; Daniela M. Ribeiro; Ana P. Aporta; Karla T. Faria; Paulo C.M. Mayer; Luiza P.L. Vicari;
Eduardo J. Manzini. Ninive R.C. Melo; Cristina B.F. Maria C.T.V. Teixeira; Marta A.l. Silva; Ménica M.F. Rahme.
AnaC. Sella Lacerda. Luiz R.R. Carneiro; Reinaldo A. Silva-
Victor Amoroso; Sobrinho;
Cristiane S. Paula. Rosane M.M. Silva;
Adriana Zilly.
Periddicos RBEE REE RBEE REE REE REE
Ano 2016 2017 2018 2018 2019 2020
Objetivo Identificar as situages Investigar a Apresentar Verificar, em um grupo Caracterizar 0s Compreender as estratégias
de dificuldade e as inclusdo de atividades propostas de professores da professores auxiliares

situagdes de sucesso de
dois professores de
Educagdo Fisica, nas
turmas regulares em que
ha alunos com
deficiéncia e alunos com
autismo matriculados,
para subsidiar o
planejamento de uma
formacéo continuada.

estudantes com
autismo na rede
municipal de ensino
de Maceid, a partir
da perspectiva de
seus professores.

para um aluno com
TEA do 2° ano do
Ensino
Fundamental de
uma escola na rede
privada de ensino
de uma cidade de
médio porte do
interior do Estado
de Séo Paulo.

educagdo basica,
conhecimentos sobre
TEA, bem como
atitudes e préticas
pedagdgicas em sala de
aula junto a alunos com
0 transtorno.

no municipio de Foz
do lguagu, PR e
conhecer a percepgao
destes a respeito de
sua atuagéo.

educativas adotadas por
esses profissionais e
verificar se o percurso de
inclusdo escolar de
criangas com autismo
supera 0 acesso a escola,
proporcionando
aprendizagem e
permanéncia nesse
contexto.

Participantes

2 professores de
Educagdo Fisica de uma
escola Municipal do 1°

ao 5° ano.

26 professores e 2
auxiliares de ensino
de 22 escolas da
rede municipal de
ensino de Maceio
que caracterizaram
30 estudantes com
autismo incluidos
nessas escolas.

1 professora regente
de uma turma de 2°
ano do Ensino
Fundamental 1 e 1
alunos com
Autismo com 10
anos.

217 professores de uma
rede escolar publica de
um municipio da
Grande S&o Paulo.

12 professores
auxiliares
(acompanhante
especializado).

2 professoras regentes,
uma do 1° ano e outra do
20,

Fonte: Elaboragéo pelos autores desta pesquisa.
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Em relacdo aos periodos de publicagdo, constatou-se que os 13 estudos analisados das duas
revistas foram publicados em 2008 e entre 2010 e 2020 (até o momento da coleta de dados, outubro
de 2020), sendo cinco estudos publicados na RBEE (anos 2008, 2010, 2014, 2016 e 2018) e oito
estudos publicados na REE (anos 2013, 2015, 2017, 2018, 2019 e 2020). Notou-se que houve
apenas uma publicacdo por ano, exceto nos anos de 2013, 2015 e 2018 em que foram encontradas
duas pesquisas, como pode ser visto na Figura 2.

Figura 2: Numero de publicacbes anuais

2
) ﬁr "‘:‘

r_,:‘ Bl
"» ‘» '\’ " oy
FEPFFTF S5

Mimera de artigos

Ano

* Até 0 momento da coleta de dados (outubro de 2020)

Fonte: Elaboragéo pelos autores desta pesquisa

No que se refere aos participantes dos estudos, a maioria dos participantes foram
professores, no total 352, e 25 familiares. O nimero de participantes nos estudos variou de um a
217 participantes, sendo que trés estudos tiveram entre um e dois participantes (APORTA,;
LACERDA, 2018; FIORINI; MANZINI, 2016; VICARI; RAHME, 2020); trés estudos tiveram
entre 4 e 12 participantes (BENITEZ; DOMENICONI, 2014; FARIAS; MARANHAO; CUNHA,
2008; MAYER; SILVA, M.; SILVA-SOBRINHO; SILVA, R.M; ZILLY, 2019); trés estudos
tiveram entre 20 e 58 participantes (GOMES; MENDES, 2010; MINATEL; MATSUKURA, 2015;
CARVALHO; NASCIMENTO, 2015; RIBEIRO; MELO; SELLA, 2017) e um estudo contou com
217 participantes (FARIA; TEIXEIRA; CARNEIRO; AMOROSO; PAULA, 2018).
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Em relacdo aos objetivos, quatro estudos investigaram a concepcdo de professores sobre a
educacdo inclusiva (FARIAS et al, 2008; GOMES; MENDES, 2010; CARVALHO;
NASCIMENTO, 2015; FIORINI; MANZINI, 2016; RIBEIRO et al., 2017; MAYER et al., 2019)
e um de familiares (MINATEL; MATSUKURA, 2015); dois estudos realizaram capacitacdo de
professores (BENITEZ; DOMENICONI, 2014; WALTER; NUNES, 2013); trés pesquisas
buscaram descrever estratégias empregadas por professores na atuagdo com aluno com autismo
(APORTA; LACERDA, 2018; FARIA et al., 2018; VICARI; RAHME, 2020) e um artigo

descreveu pesquisas sobre a escolarizagdo de pessoas com TEA (NUNES et al., 2013).

Descricéo dos estudos

Concepcéao dos professores e familiares sobre a inclusdo de alunos com TEA

Sobre os artigos em que se trata da concepc¢édo dos professores sobre a inclusdo de alunos
com TEA, o estudo de Farias et al. (2008) teve como objetivo discutir sobre a préatica profissional
de duas professoras e suas criangas com autismo em classes de Educacéo Infantil. Foram realizadas
entrevistas com as professoras utilizando a Escala de Avaliacdo da Experiéncia de Aprendizagem
Mediada (CUNHA, 2004; CUNHA; ENUMO; CANAL, 2006) para avaliar os padr6es de interacdo
professor-aluno. Em relagéo ao fator incluséo, a concepcdo foi diferente para as duas participantes,
enquanto a professora Carmem alcangou o nivel 3 de mediacdo em Intencionalidade, nivel 2 para
Significacdo e nivel 1 para Transcendéncia; a professora Marta obteve baixo nivel em todos os
componentes de mediacdo sendo iguais ou inferiores a 1 (Intencionalidade, Significado e
Transcendéncia). De acordo com as autoras, para que as professoras possam contribuir na formagéo
de alunos com autismo, foi indicado como relevante a formagéo continuada.

A pesquisa de Gomes e Mendes (2010) caracterizou os alunos com autismo inseridos nas
escolas regulares de Belo Horizonte a partir da concep¢do dos professores e descreveu como a
escolarizacdo ocorria. Participaram 33 professores da rede municipal de Belo Horizonte,
caracterizando 33 alunos com autismo. Para a coleta de dados foi utilizado um questionario
semiestruturado com questdes sobre os dados pessoais dos alunos; os tipos de suporte recebidos
pelos alunos e professores; aspectos como frequéncia dos alunos; questBes relacionadas a
comunicagéo e aprendizagem dos alunos; e por fim, sobre o comportamento deles na escola. Os

professores tambem preencheram a escala CARS (Childhood Autism Rating Scale) (SCHOPLER;

24



REICHLER; RENNER, 1988). Apds a andlise dos dados obtidos, dos 33 alunos caracterizados,
91% eram do sexo masculino. Constatou-se que cerca de 40% dos alunos da Educagéo Infantil
tinham um auxiliar na escola, sendo em todos os casos, estudantes que cursaram o ensino médio
(76,5%) ou ensino superior (23,5%); e cerca de 60% dos alunos da Educacdo Infantil recebiam
acompanhamento por profissionais especializados. Em relagdo aos suportes recebidos pelos
professores, 54% alegaram receber suporte do municipio (Nucleo de Inclusdo ou Equipe de
Inclusdo Regional), sendo esse o0 Unico suporte relatado pelos professores. No que se refere a
permanéncia em sala de aula, a maioria dos alunos com autismo da Educacdo Infantil permanéncia
em sala de aula “sempre”, entretanto, nenhum tipo de adequacdo da metodologia de ensino e dos
contetidos pedagdgicos foi relatada pelos professores e também ndo foi relatado o uso de recursos
de comunicacao alternativa por alunos ndo falantes. Em geral, os dados indicaram que as estratégias
aplicadas pela prefeitura favoreceram a frequéncia dos alunos na escola, contudo, os dados sugerem
que havia pouca participacdo dos alunos nas atividades escolares, e também uma baixa interacéo
com seus pares. As pesquisadoras mencionaram a conquista do sistema educacional em assegurar
0 acesso e a permanéncia dos alunos com autismo nas classes comuns de escolas regulares,
destacaram a importancia de avancar oferecendo as escolas condi¢cdes para desenvolver ao maximo
0 potencial desses alunos. Por fim, as pesquisadoras indicaram que fossem realizados estudos de
caracterizacdo utilizando dados de observacdo direta e analise documental; estudos comparando as
caracteristicas dos alunos com TEA com as caracteristicas dos alunos com desenvolvimento tipico;
estudos longitudinais para acompanhar a permanéncia, progresso e desenvolvimento desses alunos
com autismo nas escolas regulares do municipio ao longo dos anos; estudos para avaliar os efeitos
de intervencgdes especificas para o autismo no desenvolvimento dos alunos do municipio; e
trabalhos comparando a escolariza¢do de alunos com autismo em diferentes municipios, e em
escolas publicas e privadas.

O estudo de Minatel e Matsukura (2015) trabalhou a concepc¢éo da inclusdo dos alunos com
TEA sob a visédo dos familiares. Participaram 20 familiares de alunos com autismo, divididos em
trés grupos levando em consideracdo a faixa etaria dos filhos. Foram utilizados um questionario de
identificacdo geral dos participantes e entrevista semiestruturada. Os resultados mostraram que de
acordo com os familiares, entre os vinte individuos com autismo, quinze tiveram acesso a escola
regular, sendo que cinco permaneceram, 0S outros permaneceram de 1 més a 2 anos e cinco

frequentavam apenas escolas especiais. Em relacdo a percepcéo das familias quanto a inclusao dos
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filhos, foi relatado dificuldades e desafios, como por exemplo, expectativas dos pais em relacdo a
escola, garantia de uma vaga e principalmente, garantir a incluséo, o respeito e os direitos dos
filhos. As autoras destacaram os desafios enfrentados pelas familias durante o processo de incluséo
escolar, no que se refere aos direitos, ao cuidado e ao preparo da escola em receber essa populacéo.
De acordo com o relato dos familiares, destacou-se a vivéncia do preconceito e da discriminag&o.
As autoras também destacaram a importancia da realizacdo de estudos futuros que busquem
compreender outras realidades e que identifiquem as potencialidades das familias e escolas nos
processos inclusivos de sucesso.

A pesquisa de Carvalho e Nascimento (2015) teve como objetivo identificar a realidade
das escolas particulares de Teresina (PI) e a incluséo de criancas autistas dentro desse ambiente por
meio do relato de 20 atendentes terapéuticos (AT). Foi realizada uma entrevista semi-estruturada,
abordando por exemplo, a representacdo que os profissionais da escola tinham sobre a crianga com
TEA e suarelagdo com os demais colegas; comportamentos que podem prejudicar o convivio social
do aluno com TEA no ambiente escolar; contribui¢cdes da escola, proporcionadas pelas atividades
no desenvolvimento das necessidades do autista e sua inclusdo escolar; e socializagdo. Os
resultados mostraram a importancia da inclusdo de criancas autistas em escolas de ensino regular,
destacando o favorecimento para o desenvolvimento de diferentes habilidades no aluno com TEA
e também proporcionar aos colegas e profissionais o aprendizado com as diferencas. Um ponto que
foi indicado como relevante para inclusdo refere-se a colaboracdo e empenho dos pais que pode
facilitar no trabalho realizado pela escola e comunidade.

Outro estudo em que foi trabalhada a concepgéo dos professores sobre a incluséo do aluno
autista foi conduzido por Fiorini e Manzini (2016). O estudo analisou situagdes de dificuldades e
sucessos de dois professores de Educacdo Fisica que atuavam na Escola Municipal de Ensino
Fundamental, do 1° ao 5° ano. Foram realizadas filmagens de 12 aulas de P1 e 16 aulas de P2. As
filmagens foram categorizadas em temas. Em relacdo ao professor 1 (P1), os pesquisadores
identificaram trés areas a serem analisados: situaces de sucesso; dificuldades relacionadas as
estratégias; e falta de acdo propositiva em relacdo a inclusdo, enquanto para o professor 2 (P2),
foram identificados sete temas: situagdes de sucesso; dificuldades relacionadas a selecdo do
contetido; estratégia de ensino; recurso pedagogico; caracteristicas dos alunos; falta de acdo
propositiva em relacdo a incluséo; e as possibilidades e dificuldades relacionadas a presenca da
professora de sala na Educacdo Fisica. De acordo com o relato dos autores, P1 apresentava
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dificuldades como dispor aos alunos de modo que a explicacdo das atividades contemplasse a
todos, ou em situacOes de adaptacdo de materiais para utilizar durante as aulas, ja que o professor
utilizava os materiais tradicionais disponibilizados pela escola, fazendo com que frequentemente
os alunos nédo participassem ativamente das aulas por ndo terem materiais que atendessem as suas
potencialidades. P2 também apresentava dificuldades em suas estratégias de ensino, como por
exemplo, passar informagfes complexas, sem levar em consideracéo a faixa etéria dos alunos da
turma. Outro exemplo foi a falta de motivacédo da participacdo dos alunos ao longo das atividades
da aula, apresentando uma comunicagdo superficial com os alunos. Outra dificuldade era a
presenca da professora da sala de aula durante a aula de Educacdo Fisica, que realizava
intervencdes consideradas invasivas por P2. Conforme destacado pelos autores, apesar de todos 0s
pontos de dificuldades, ambos os professores tiveram experiéncias de sucessos com os alunos com
autismo, como na ocasido em que ambos relataram ter dificuldade na inclusdo de alunos em
determinadas turmas, quando na verdade, eram nessas turmas em que os professores mais
trabalhavam a inclusdo dos alunos nas atividades.

O estudo de Ribeiro e colaboradores (2017) teve como objetivo verificar a concep¢do da
inclusdo de alunos com TEA na rede municipal de Maceid. O estudo contou com a participacao de
26 professores e dois auxiliares que caracterizaram 30 alunos com autismo de 22 escolas. Para
coleta de dados, foram utilizados um questionario semiestruturado e a escala Childhood Autism
Rating Scale (CARS) (SCHOPLER; REICHLER; RENNER, 1988), traduzida, adaptada e validada
para 0 Brasil (PEREIRA; RIESGO; WAGNER, 2008). No guestionario havia questdes sobre os
atendimentos especializados que os alunos recebiam; se os professores recebiam algum tipo de
apoio oferecido pela escola; e sobre a frequéncia desses alunos na escola. Os resultados indicaram
uma defasagem entre a idade cronoldgica dos alunos em relagdo ao ano escolar em gque estavam
matriculados na fase da Educacéo Infantil (73%) e nos anos iniciais do Ensino Fundamental (93%).
Os dados mostraram um déficit na formacéo especifica dos professores, o que pode contribuir na
falta de planejamento, materiais adaptados e avaliagdes diferenciadas para este publico. De todos
os professores participantes, nenhum possuia formacdo especializada, apenas participacdes em
palestras e cursos de curta duragdo. Em relacdo ao planejamento de ensino, os dados obtidos
mostraram que diversos professores desconheciam esse procedimento. Na questdo do AEE, 73%

das escolas possuiam a sala de recursos, sendo que um estudante recebia o atendimento no mesmo
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horario de aula e trés alunos néo recebiam o atendimento devido a escola ndo ter a sala de AEE.
Os resultados indicaram pontos a serem superados para atingir uma Educacéo Inclusiva efetiva.

O estudo de Mayer et al. (2019) caracterizou os acompanhantes especializados e sua
percepcao sobre suas atividades em escolas da cidade de Foz do Iguacu (PR). Foram entrevistados
12 professores auxiliares (acompanhantes especializados) que atuavam com pelo menos um aluno
diagnosticado com autismo. O roteiro de entrevista semiestruturado foi composto por questdes
relativas a caracterizacdo dos participantes e questdes abertas envolvendo temas relativos aos
conhecimentos do professor sobre 0 autismo, a insercao do professor na atividade que exerce e sua
relagdo com o professor regente. Todos os entrevistados eram do sexo feminino, com média de
idade de 37 anos, trés tinham pds-graduacdo em educacdo especial e oito estavam tendo sua
primeira experiéncia em educacao especial na atividade atual. Os resultados obtidos a partir do
relato dos profissionais indicaram conhecimentos limitados sobre o autismo, pouca articulagcdo com
o professor regente, necessidade de capacitagdes com atividades praticas e um misto de frustracGes
e realizacOes pessoais em relacdo a atuacdo. Os autores pontuaram que a atividade do professor
auxiliar ainda estd em desenvolvimento, poucos estudos relataram essa atuacao e destacando a
necessidade de normativas especificas delimitando seus requisitos profissionais, abrangéncia e
metas educacionais. Também foram destacadas questdes a serem aprimoradas, como: realizacdo
de estudos sobre a incidéncia de autismo e estatisticas precisas relativas ao acesso a escola e evasao
escolar desses individuos; maior oferta de cursos de capacitacdo para professores;
acompanhamento e apoio aos profissionais envolvidos diretamente na inclusdo; e criacdo de

diretrizes especificas e claras da atuacdo de cada profissional envolvido no processo de inclusdo.

Capacitacdo de profissionais

Dois artigos trabalharam a questdo da capacita¢do dos profissionais. No estudo de Walter
e Nunes (2013), os pesquisadores apresentaram um projeto de Comunicagdo Alternativa para
alunos com autismo. O objetivo do estudo foi relatar e discutir as necessidades e desejos de
professores que trabalhavam nas salas de recursos ofertando o AEE. Esses professores receberam
um curso de formagéo sobre o uso do PECS-Adaptado (Picture Exchange Communication System).
Os resultados mostraram que a maioria dos professores relataram ter dificuldades em relacédo a
comunicacgdo dos alunos autistas incluidos. Na avaliagéo realizada, foi notado que os professores

apresentavam alguns pré-requisitos com o uso do sistema de Comunicacdo Alternativa, e que
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valorizavam 0s recursos como importantes instrumentos no momento de dialogar com os alunos
com dificuldades severas na comunicagédo oral. Por outro lado, os professores desconheciam o
PECS-Adaptado, mas tinham uma nocao sobre a sua funcionalidade. Os resultados do estudo
indicaram a importancia do curso de formacéo, possibilitando aos professores um conhecimento
mais profundo sobre Comunicagdo Alternativa, sobre o Transtorno Global do Desenvolvimento e
também contribuiu para ampliar a seguranca do uso dos recursos no momento das aulas com o0s
alunos com dificuldades comunicativas.

O estudo de Benitez e Domeniconi (2014) trabalhou a capacitacdo de professores da sala
de aula regular, da Educacdo Especial e pais, com o intuito de favorecer o envolvimento desses
agentes educacionais e maximizar a aprendizagem de leitura e de escrita dos alunos com autismo.
Participaram do estudo cinco mées de individuos com Autismo, Deficiéncia Intelectual e Sindrome
de Asperger, quatro professores da sala de aula em que os alunos estavam inseridos e dois
professores da Educacédo Especial. As atividades aplicadas para os trés contextos foram similares,
contudo, eram adaptadas para o contexto em que estava sendo aplicada, levando em consideracao
0 contexto natural de cada ambiente. Para os professores da Educacdo Especial, foi utilizado o
ensino informatizado e individualizado. A aplicacdo dos pais ocorreu por meio da leitura de livros,
que foram produzidos pelos pesquisadores. Os professores da sala de aula realizaram uma leitura
oral de um texto que também foi elaborado pelos pesquisadores. A capacitacdo foi realizada em
duas partes: primeiro uma discussao sobre as habilidades sociais educativas e depois uma discussdo
sobre a estrutura geral de cada uma das intervencdes. As autoras destacaram que ao final da
capacitacdo, apesar de ndo terem um conhecimento prévio sobre as aplicagdes efetuadas ao longo
da capacitacao, os participantes tiveram um desempenho adequado. Os resultados mostraram que
na perspectiva dos préprios participantes houve uma concordancia entre os relatos em relacdo as
dificuldades em que encontravam ao trabalhar com alunos com necessidades educacionais
especiais, destacando os beneficios da capacitacdo. As autoras indicaram a importancia de um

programa de capacitacdo para todos os individuos envolvidos na inclusdo dos alunos com autismo.

Estratégias utilizadas para inclusdo dos alunos com autismo
Sobre os estudos que descreveram as estratégias de ensino empregadas pelos professores
para inclusdo dos alunos com autismo, no estudo de Aporta e Lacerda (2018) foram descritas as

estratégias utilizadas pela professora para o aprendizado do aluno com TEA. Participaram do

29



estudo uma professora do segundo ano do Ensino Fundamental de uma rede privada de ensino e
um aluno com TEA. Para a coleta de dados, foram utilizados uma entrevista semiestruturada com
a professora e uma revisdo dos materiais oferecidos para o aluno. As analises da entrevista
mostraram que a professora apresentava um olhar bioldgico para a questdo da deficiéncia, em
outras palavras, mesmo sem conhecer o aluno, sua viséo sobre ele era de um aluno que teria
dificuldades em aprendizagem, tendo uma ideia de ensino homogéneo para todos, e podendo mudar
sua concepcao ao receber um aluno com NEE. A partir do atendimento realizado ao aluno com
TEA, verificou-se que a professora desenvolveu um trabalho individualizado com o aluno,
reconhecendo que a organizacao individualizada, atendendo as especificidades do aluno, pode
proporcionar um ensino mais eficaz. A professora proporcionou ao aluno com TEA atividades
semelhantes em relacdo a toda a turma, oferecendo a ele condicbes diversificadas para a
aprendizagem. A atuacdo da professora mostrou que o ensino individualizado deve ser realizado
para auxiliar as necessidades de qualquer aluno. As autoras destacaram que esse processo nao foi
algo previamente programado, mas construido cotidianamente, junto ao aluno, ressaltando a
importancia da atuacdo do professor.

O estudo de Faria et al. (2018) teve como objetivo verificar os conhecimentos sobre TEA,
atitudes e praticas pedagogicas de professores da rede publica de ensino. Participaram deste estudo
217 professores da educacdo basica de uma rede publica de ensino. Para a coleta de dados, foi
utilizado um questionario para averiguar os conhecimentos dos professores sobre TEA e suas
atitudes e praticas pedagogicas. Os resultados mostraram que a maioria (84,4%) dos professores
entrevistados reconheceu a existéncia de fatores neurobioldgicos na explicagdo dos déficits
relacionados ao TEA (interagédo social, comportamento e comunicacao), e, 25% concordaram com
uma relacdo entre fatores genéticos e ambientais na etiologia do TEA, mostrando que grande parte
tem um conhecimento prévio bom sobre as questdes do TEA. Foram apresentadas perguntas sobre
as atitudes favoraveis com relacdo as acdes educacionais e pedagdgicas, como por exemplo, 92%
dos participantes concordaram com 0 uso de recursos e materiais pedagdgicos para 0
desenvolvimento de habilidades e aprendizagem dos alunos. A maioria dos professores, com
experiéncia em ministrar aulas para alunos com TEA, concordou com praticamente todas as acdes
educacionais e pedagdgicas do Desenho Universal da Aprendizagem, e em percentuais elevados
indicaram que essas agdes ndo estavam sendo efetivamente implementadas na préatica escolar.

Também foi indicado que atividades relacionadas a “preparagdo de um curriculo escolar
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individual” foram aprovadas pelos professores, mas nao utilizadas na rotina da escola. Os autores
indicaram que estudos futuros devem ampliar e tornar mais representativa a amostra de professores
da rede municipal de educacéo, e também podem verificar praticas concretas de inclusao do aluno
com TEA desses mesmos professores para comparar com o relato sobre as praticas.

O estudo de Vicari e Rahme (2020) teve como objetivo analisar as praticas educativas
utilizadas no cotidiano escolar de dois alunos com TEA. Os instrumentos utilizados foram
observacao sistematica em duas salas de aula, entrevistas e a aplicacdo da Escala CARS.
Participaram do estudo duas professoras regentes, uma do 1° ano e a outra do 2° ano escolar. A
Sala 1 contava com 24 alunos, a professora regente, uma professora especializada e uma auxiliar
de inclusédo. Os resultados mostraram, por meio das observagdes em sala de aula, que as atitudes
educacionais da professora especializada contribuiram para o ensino do aluno e para a sua interacdo
com seus pares. A professora especializada utilizava estratégias diferenciadas, como a mausica,
materiais diversos e também a exploracdo do ambiente escolar além da sala de aula. Na Sala 2,
estavam matriculados 18 alunos, inicialmente era uma professora regente, uma professora
especializada e uma auxiliar de inclusdo, entretanto, todas foram substituidas por outras. Os
resultados mostraram que a mudanca dos profissionais teve um impacto significante no
aprendizado do aluno, principalmente por parte da nova auxiliar, que atuava juntamente ao aluno
nos momentos das atividades, procurando inclui-lo da melhor forma. Assim como a auxiliar, a
professora especializada mostrou proatividade, adaptando as mesmas atividades da sala para
facilitar a compreensdo pelo aluno com TEA. Os autores destacaram que o processo de incluséo
ainda era visto como um desafio por ambas, e que, a presenca de um aluno com TEA gerava muitas
insegurancas na hora de lidar com o aluno. Apesar disso, ao longo do estudo, as professoras
mostraram que, mesmo com dificuldades, ambas tinham praticas pedagdgicas inclusivas,

reconhecendo a importancia de uma educacdo de qualidade para estes alunos.

Estudo de revisdo sobre a escolarizacédo de alunos com TEA

Por fim, o estudo de Nunes, Azevedo e Schmidt (2013) realizou uma descricdo sobre
pesquisas de escolarizacdo de alunos com TEA. Foram analisadas publicagdes cientificas nacionais
publicadas entre 2008 e 2013. Foram utilizadas as bases de dados SciELO, Bireme e Capes € 0s

descritores “autismo associado a inclusdo escolar”, “educacao especial”, “escolarizacao”, “sala de

aula regular e/ou professores/educadores”. Foram analisados 28 artigos, revelando informacgdes
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sobre a incluséo de alunos com TEA no Brasil. Os principais resultados mostraram a importancia
do modelo de trabalho colaborativo, quando o professor regular compartilha suas acdes
pedagdgicas com os especialistas (educadores especiais, terapeutas, etc); a utilizacdo de Tecnologia
Assistiva; avaliacfes sobre o desempenho destes alunos; adaptacGes curriculares, como o uso do
Plano de Ensino Individualizado (PEI) e dos materiais. Conforme destacado pelos autores, essas
atitudes podem ser um grande diferencial no ensino dos alunos com TEA. Além disso, o estudo
demonstrou o aumento da presenca desses alunos nas escolas regulares, aumentando também o

numero de pessoas com deficiéncia inseridas nesses contextos.

DISCUSSAO

O presente estudo teve como objetivo realizar um levantamento bibliogréafico sobre a
incluséo escolar de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Revista Brasileira de
Educagdo Especial (RBEE) e na Revista Educagdo Especial da Universidade Federal de Santa
Maria (REE/UFSM) no periodo de 2000 a 2020. A andlise dos 13 artigos selecionados, sendo cinco
da Revista Brasileira de Educacdo Especial e oito da Revista de Educacdo Especial, demonstrou
avancos na inclusao escolar de alunos com TEA, quando utilizado o planejamento individualizado
de ensino, adaptacdo de atividades e materiais e também indicou a importancia da formacao
continuada de professores.

De modo geral, o numero de publicacbes ficou entre uma ou duas por ano, sendo
selecionada para analise publicacdes a partir do ano de 2008, sendo cinco estudos publicados na
RBEE (anos 2008, 2010, 2014, 2016 e 2018) e oito estudos publicados na REE (anos 2013, 2015,
2017, 2018, 2019 e 2020), com duas publica¢des nos de 2013, 2015 e 2018. A Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (PNEE) de 2008 pode ter contribuido
para 0 aumento das publicacdes a partir desta data. Além disso, conforme indicado por Santos e
Elias (2018), houve um crescimento das matriculas dos alunos com TEA no ensino regular, sendo
este mais evidente ap0s 2012.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008), alunos com deficiéncia, Transtornos Globais de Desenvolvimento e
Altas Habilidades/Superdotacdo devem ser atendidos, garantindo a transversalidade da educacéo
especial em todos os niveis, o0 AEE, a formacdo de professores e profissionais da éarea, a

participacdo da familia e da comunidade, e a acessibilidade mobilidade e equipamentos. Contudo,
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0s resultados do presente estudo demonstraram que frequentemente esses direitos ndo estéo sendo
cumpridos (FARIAS et al., 2008; MINATEL; MATSUKURA, 2015; RIBEIRO et al., 2017;
VICARI; RAHME, 2020; WALTER; NUNES, 2013). Também foi identificado que alunos com
necessidades educacionais especiais ndo recebem auxilio de profissionais especializados ou,
frequentemente, ndo recebem nenhum tipo de auxilio durante sua vida escolar (RIBEIRO et al.,
2017; WALTER; NUNES, 2013).

O estudo de Ribeiro e colaboradores (2017) verificou que 90% dos alunos com autismo nédo
acompanhavam o0s conteudos escolares e que ndo recebiam um suporte adequado, sendo realizado
por pessoas que ndo possuiam uma formacéo especifica para oferecer tal auxilio. Outro estudo que
constatou a defasagem de assisténcia adequada aos alunos e professores, foi o de Walter e Nunes
(2013) que indicou a escassez de suporte especializado aos professores regulares e aos alunos,
destacando que os professores necessitavam de um auxilio especializado para trabalhar junto ao
aluno com autismo. Por outro lado, o estudo de Gomes e Mendes (2010) mostrou que
aproximadamente 60% dos alunos com TEA da Educacéo Infantil recebiam acompanhamento de
profissionais especializados. As autoras destacaram os progressos do sistema educacional de Belo
Horizonte (municipio onde a pesquisa foi realizada) no acesso e na permanéncia dos alunos com
autismo nas classes comuns de escolas regulares, e indicaram a importancia de avancgar oferecendo
as escolas condicdes para desenvolver ao méximo o potencial desses alunos.

Buscando evidenciar a importancia da inclusdo escolar, Carvalho e Nascimento (2015)
ressaltaram que atendentes terapeutas (AT) de escolas particulares de Teresina (PI) indicaram a
importancia da inclusdo de criangas autistas em escolas de ensino regular tanto para o
desenvolvimento de habilidades no individuo quanto para o aprendizado de colegas e profissionais.

Além de todos os pontos legais a serem cumpridos pela escola para a inclusdo de alunos
com TEA, torna-se de fundamental planejar objetivos que favorecam a incluséo social (APORTA,;
LACERDA, 2018; FARIAS et al., 2008). No que se refere ao contexto escolar, todos os agentes
devem exercer um papel ativo para que a inclusdo ocorra, desde o professor da sala de aula até os
profissionais que trabalham para manter a escola (merendeiras, faxineiras, inspetores, etc), 0s
resultados intensificam com o trabalho feito em conjunto, escola, aluno e familia (MINATEL,
MATSUKURA, 2015; BENITEZ; DOMENICONI, 2014).

A capacitacdo dos professores para conhecer e atuar com alunos com TEA deve ser algo
priorizado pelo proprio profissional e também pelas escolas e rede de ensino. Cabe destacar que
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para formacdo dos professores, os cursos devem planejar a formagéo sobre os temas, conceitos,
entre outros aspectos, e fundamentalmente devem planejar uma formacdo pratica, ou seja, 0
professor deve experienciar na pratica aquilo que esta sendo apresentado na teoria.

Ainda em relacdo ao papel do professor como agente educador, conforme indicado por
Todorov, Moreira e Martone (2009), o professor deve estar ciente dos objetivos que quer alcancar,
ou seja, deve estabelecer claramente os comportamentos que ele deseja observar no repertorio de
seus alunos. Para alcanca-los, o professor deve estabelecer condi¢fes para que o comportamento
ocorra, ou seja, deve preparar o aluno com leituras prévias necessarias, esclarecer suas duvidas,
fornecer feedback adequado para os minimos avancos do aluno, evitar (ou minimizar) o contato do
aluno com o fracasso e a frustracéo entre outros (TODOROV et al., 2009).

Dos estudos analisados, Benitez e Domeniconi (2014) indicaram a importancia da
capacitacdo para que todos os individuos envolvidos na educagdo tenham um preparo para lidar
com as demandas que surgem ao longo do ensino desses alunos. As autoras destacaram que a
capacitacdo pode ajudar nos quesitos de preparacdo de um contetdo mais apropriado para as
especificidades do aluno, pensar em estratégias diferenciadas de ensino, ajudar na socializacao
desses alunos com os seus pares e também, aumentar a participacdo de todos na elaboracdo do
método de ensino, proporcionando assim, uma inclusdo mais efetiva para aquele aluno. Ribeiro,
Melo e Sella (2017) salientaram a relevancia da formacdo especifica dos professores para
oferecerem um atendimento educacional especializado de qualidade e que atenda as demandas do
processo de escolarizacdo dos alunos.

O estudo de Ferrari, Vilaronga e Elias (2019) foi desenvolvido considerando a necessidade
dos professores de sala comum realizarem adaptacGes curriculares para alunos PAEE e as
contribuicdes da Analise do Comportamento para a programacdo de ensino. O objetivo do foi
verificar a aprendizagem de habilidades de docentes de sala comum para realizar uma parte de
adaptacdo curricular, a adaptacdo de uma atividade, a partir de um curso de formacéao continuada.
Foi elaborado um roteiro composto por seis itens importante para realizar a adaptacéo: 1) identificar
as necessidades de adaptacéo do aluno; 2) descrever o conteudo especifico da disciplina ministrada;
3) descrever os objetivos; 4) descrever a atividade; 5) descrever estratégias para viabilizar sua
execucao; e 6) indicar critérios de desempenho. Oito professoras de sala comum, de disciplinas
variadas, e sem conhecimentos previos sobre adequacdo curricular participaram do curso que

ocorreu em cinco encontros semanais, nos horarios dos ATPC (Aula de Trabalho Pedagogico
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Coletivo) da equipe. Os resultados indicaram que o curso foi eficiente para que as professoras
aprendessem algumas habilidades para elaborar adequacdo curricular para os alunos indicados pela
escola, mas néo foi suficiente para desenvolver as mesmas seis habilidades em todos. Os autores
destacaram a relevancia dos professores serem capazes de observar os efeitos de seu
comportamento sobre a aprendizagem dos alunos PAEE.

Também para atuagdo mais efetiva dos profissionais no processo ensino e aprendizagem
ressalta-se o ensino colaborativo (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014). De acordo com
as autoras, o0 ensino colaborativo é composto por sete fatores: tempo para um planejamento comum,
flexibilidade, correr risco, definicdo de papéis e responsabilidades, compatibilidade, habilidades de
comunicagdo e suporte administrativo, sendo dividido em trés estagios: inicial, estagio de
comprometimento e colaborativo.

Para que ocorra o ensino colaborativo, os profissionais da area devem mudar sua concepc¢ao
e atuacdo, pois para aplicacdo dos principios do coensino torna-se necessario um trabalho em
equipe, ou seja, professores regulares, professores da educagéo especial, profissionais terapéuticos
e a escola devem trabalhar em conjunto. O estudo de Mayer et al. (2019) mostrou, a partir do relato
dos acompanhantes especializados que atuavam em escolas da cidade de Foz do Iguacu (PR), que
esses profissionais apresentaram conhecimentos limitados sobre o autismo, pouca articulagcdo com
o professor regente, necessidade de capacitacdes com atividades praticas e um misto de frustracGes
e realizacOes pessoais em relacdo a atuacao.

Por fim, destaca-se a importancia e relevancia do apoio e acompanhamento dado aos
professores (FIORINI; MANZINI, 2016; APORTA; LACERDA, 2018; VICARI; RAHME, 2020).
O estudo de Fiorini e Manzini (2016) demonstrou que dois professores de Educacdo Fisica
apresentavam uma autopercepg¢ao nem sempre correspondente a pratica e/ou uma percepgao apenas
negativa da atuacdo. Os autores destacaram a necessidade de apresentar suporte e formacéo aos
professores que auxilie no enfrentamento das dificuldades e também identifique e valorize as
situacOes de sucesso ocorridas. No estudo de Aporta e Lacerda (2018), a professora participante
indicou que ao receber o aluno teve sentimentos de ansiedade e inseguranca. Ao longo do trabalho
desenvolvido com a professora e com o aluno, verificou-se que a professora mostrou atitudes
importantes para a inclusdo do aluno nas atividades da sala de aula, realizando adaptagdes para que
0 aluno participasse das mesmas atividades que seus pares. Os dados apresentados neste estudo

mostraram que, mesmo sem ter uma formacéo especifica, a professora buscou aprender formas de
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trabalhar efetivamente com o seu publico, focando em um ensino adequado para atender as

demandas especificas do aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa analisou 13 estudos sobre a inclusdo escolar de alunos com autismo,
na perspectiva de professores e de familiares sobre a temética, a capacitacdo dos profissionais, e
também um estudo de revisdo bibliografica, publicados nas duas principais revistas nacionais da
area da Educacéo Especial. A partir dos dados obtidos, notou-se a importancia do investimento em
investigacOes na tematica abordada, principalmente em estudos sobre intervencGes com alunos
com TEA, sendo esse participante-alvo do estudo e a descricdo de métodos de ensino eficazes,
possiveis de replicacdo, para atuagdo com o publico-alvo da Educacao Especial.

Apesar do nimero pequeno de estudos, foi possivel compreender com mais clareza as
questdes envolvidas no processo de inclusdo dos alunos com TEA, dessa forma, apresentando
informac0des relevantes e instigantes para o trabalho entre professor - aluno; professor regular e
professor da educacdo especial; professor da educacdo especial - aluno; professores, agentes
escolares e familiares, entre outros. Além disso, verificou-se quais 0s principais temas estudados
nas duas revistas escolhidas, sendo em boa parte estudos que analisam a inclusdo de alunos com
autismo nas redes regulares, sendo por uma perspectiva dos professores ou da familia, ou também

estudos em que abordaram a capacitacéo dos profissionais.

REFERENCIAS

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders, Fifth Edition (DSM-V). Arlington, VA: American Psychiatric Association, 2014.
Disponivel em: http://www.niip.com.br/wp-content/uploads/2018/06/Manual-Diagnosico-e-
Estatistico-de-Transtornos-Mentais-DSM-5-1-pdf. Acesso em: 11 de dez. de 2020.

APORTA, A. P.; LACERDA, C. B. F. de. Estudo de caso sobre atividades desenvolvidas para
um aluno com autismo no Ensino Fundamental |. Revista Brasileira de Educacao Especial.
Marilia. v. 24, n.1, p. 45-58, Jan./Mar., 2018.

ARAUJO, S. L. S.; ALMEIDA, M. A. Contribuicdes da consultoria colaborativa para a inclus&o

de pessoas com deficiéncia intelectual. Revista Educacéo Especial. Santa Maria, v. 27, n. 49,
mai/ago de 2014.

36


http://www.niip.com.br/wp-content/uploads/2018/06/Manual-Diagnosico-e-Estatistico-de-Transtornos-Mentais-DSM-5-1-pdf
http://www.niip.com.br/wp-content/uploads/2018/06/Manual-Diagnosico-e-Estatistico-de-Transtornos-Mentais-DSM-5-1-pdf

BAGAROLLO, M. F.; PANHOCA, I. A constituicdo da subjetividade de adolescentes autistas:
um olhar para as historias de vida. Revista Brasileira de Educagédo Especial. Marilia, vol.16,
n.2, p. 231-250, 2010.

BARBOSA, M. O. O transtorno do espectro autista em tempos de inclusdo escolar: o foco nos
profissionais da educacédo. Revista Educacéo Especial. v. 31, n. 61, p. 299-310, Abr./Jun., 2018.

BENITEZ, P.; DOMENICONI, C. Capacitacdo de agentes educacionais: proposta de
desenvolvimento de estratégias inclusivas. Revista Brasileira de Educacao Especial. Marilia. v.
20, n. 3, p. 371-386, Jul./Set., 2014.

BRANDE, C. A.; ZANFELICE, C. C. A incluséo escolar de um aluno com autismo: diferentes
tempos de escuta, intervencao e aprendizagens. Revista Educacdo Especial. Santa Maria, v. 25,
n. 42, p. 43-56, jan./abr. de 2012.

BRASIL. Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, DF, 13 jul. 1990. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm.
Acesso em: 11 de dezembro de 2020.

BRASIL. Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.
Secretaria de Educacdo Especial, Brasilia, DF, jan. 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf. Acesso em: 16 de janeiro de 2021.

BRASIL. Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/1ei/112764.htm. Acesso em: 26 de
dezembro de 2020.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ministério da Educacdo, 2017.
Disponivel em:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC El EF 110518 versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 26 de dezembro de 2020.

CABRAL, C. S.; MARIN, A. H. Incluséo escolar de criangas com transtorno do espectro Autista:
uma revisao sistematica da literatura. Educacdo em Revista. Belo Horizonte, N. 33, 2017.

CHAVES, M. P.; ROSSATO, M. A dimensdo da aprendizagem em estudantes com deficiéncia
intelectual no contexto inclusivo. Revista Educacéo Especial. Marilia, v. 32, 2019.

CAMARGDO, S. P. H.; SILVA, G. L.; CRESPO, R. O.; OLIVEIRA, C. R.; MAGALHAES, S. L.
Desafios no processo de escolarizagdo de criangas com autismo no contexto inclusivo: diretrizes
para formagéo continuada na perspectiva dos professores. Educac@o em Revista. Belo
Horizonte. v. 36, 2020.

37


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf

CARVALHO, B. S. da S.; NASCIMENTO, L. F. O autista e sua inclusao nas escolas particulares
da cidade de Teresina - Pl. Revista Educacéo Especial. Santa Maria. v. 28, n. 53, p. 677-690,
Set./Dez., 2015.

COSSIO, A. do P.; PEREIRA, A. P. da S.; RODRIGUEZ, R. de C. Beneficios da intervencao
precoce para a familia de criangas com Transtorno do Espectro Autista. Revista Educagéo
Especial. Santa Maria, v. 31, n. 60, jan/mar de 2018.

CUNHA, A. C. B; ENUMO, S. R. F.; CANAL, C. P. P. Operacionalizacdo de escala para analise
de padrao de media¢do materna: um estudo com diades mae—crianga com deficiéncia visual.
Revista Brasileira de Educacéo Especial, Marilia, v.12, n.3, p.393-412, 2006.

FARIA, K. T.; TEIXEIRA, M. C. T. V.; CARREIRO, L. R. R.; AMOROSO, V.; PAULA, C. S.
de. Atitudes e praticas pedagogicas de inclusdo para o aluno com autismo. Revista Educacao
Especial. Santa Maria. v. 31, n. 61. p. 353-370, Abr./Jun., 2018.

FARIAS, I. A. M. de; MARANHAO, R. V. de A.; CUNHA, A. C. B da. Interacio professor-
aluno com autismo no contexto da educacao inclusiva: analise do padrdo de mediacédo do
professor com base na teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (Mediated Learning
Experience Theory). Revista Brasileira de Educacéo Especial. Marilia. v. 14, n.3, p 365-384,
Dez., 2008.

FERRARI, I. P.; VILARONGA, C. A. R.; ELIAS, N. C. Ensinando professores de sala comum a
fazer adaptacéo curricular. Psicologia da Educagéo. Séo Paulo, n. 49, p. 67-77, dez. 2019 .

FERREIRA, R. M.; FERRO, L. F.; SANTOS, N. J. M. dos; SANTOS, R. de L.; FUMES, N. de
L. F. Pesquisa colaborativa em Educacao Especial: uma revisdo sistematica de teses e
dissertagdes. Revista Educacédo Especial. Santa Maria, v. 33, 2020.

FIORINI, M. L. S.; MANZINI, E. J. Dificuldades e Sucessos de professores de Educacgdo Fisica
em relacdo a inclusdo escolar. Revista Brasileira de Educacéo Especial. Marilia. v. 22, n. 1, p.
49-64, Jan./Mar., 2016.

FREITAS, S. N.; HOSDA, C. B. K.; COSTA, L. C. A producdo cientifica em Alta
Habilidades/Superdotacdo nas revistas brasileiras de Educacdo Especial. Revista Dialogos e
Perspectivas em Educacéo Especial. v. 1, n. 1, p. 75-84, Jun./Dez., 2014.

GALVAO, T. F.; PEREIRA, M. G. Revisdes sisteméaticas da literatura: passos para sua
elaboracdo. Epidemiologia e Servigos de Saude. Brasilia, 2014.

GIARDINETTO, A. R. dos S. B; LOURENCO, A. C.; CAPELLINI, V. L. M. F. O professor da
Educacéao Especial e o processo de ensino-aprendizagem de alunos com autismo. Revista
Educacéo Especial. Santa Maria, v. 26, n. 46, maio/ago. 2013.

GOMES, C. G. S. Autismo e ensino de habilidades académicas: adicdo e subtracdo. Revista
Brasileira de Educacéo Especial. Marilia, v.13, n.3, p. 345-364, Set.Dez de 2007.

38



GOMES, C. G. S.; MENDES, E. G. Escolarizagéo inclusiva de alunos com autismo na rede
municipal de ensino de Belo Horizonte. Revista Brasileira de Educacéo Especial. Sdo Paulo, v.
16, n. 3, p. 375-396, 2010.

LIMA, S. M.; LAPLANE, A. L. F. Escolarizagdo de alunos com Autismo. Revista Brasileira de
Educacéo Especial. Marilia, v. 22, n. 2, p. 269-284, 2016.

LUCISANO, R. V.; NOVAES, L. De C.; SPOSITO, A. M. P.; PFEIFER, L. I. Avalia¢do do
brincar de faz de conta de pré-escolares: Revisdo Integrativa da Literatura. Revista Brasileira de
Educacéo Especial. Marilia, v. 23, n. 2, Abr./Jun., 2017.

MAENNER, M. J. et al. Prevalence of Autism Spectrum Disorder Among Children Aged 8 Years
— Autism and Developmental Disabilities Monitoring Network, 11 Sites, United States, 2016.
Surveillance Summaries, v. 69, n. 4, p. 1-12, March 27, 2020.

MALHEIROS, G. C.; PEREIRA, M. L. C.; MANSUR, M. C.; MANSUR, O. M. F. de C;
NUNES, L. R. de O. de P. Beneficios da intervencao precoce na crianca Autista. Revista
Cientifica da FMC. v. 12, n. 1, Julho de 2017.

MARQUES, L. C.; ALMEIDA, M. A. Aplicacéo de recursos de acessibilidade em informatica
para alunos com baixa visdo. Revista Educacao Especial. Santa Maria, v. 26, n. 46, mai/ago de
2013.

MAYER, P. C. M.; SILVA, M. A. I.; SILVA-SOBRINHO, R. A; SILVA, R. M. M. da; ZILLY,
A. Professor auxiliar e a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista. Revista
Educacdo Especial. Santa Maria, v. 32, 2019.

MENDES, E. G.; VIRALONGA, C. A. R., ZERBATO, A. P. Ensino colaborativo
como apoio a incluséo escolar: unindo esfor¢os entre Educacdo Comum e Especial.
Séo Carlos, EQUFSCar, 2014.

MINATEL, M. M.; MATSUKURA, T. S. Familiares de criancas e adolescentes com autismo:
percepcOes do contexto escolar. Revista Educacédo Especial. Santa Maria. v. 28, n. 52, p. 429-
442, Maio/Ago., 2015.

MOTA, A. C. W.; VIEIRA, M. L.; NUERNBERG, A. H. Programas de intervengoes
comportamentais e de desenvolvimento intensivas precoces para criangas com TEA: uma reviséo
da literatura. Revista Educacéo Especial. Santa Maria, v. 33, 2020.

NUNES, D. R. de P.; AZEVEDO, M. Q. O.; SCHMIDT, C. Incluséo educacional de pessoas com

Autismo no Brasil: uma revisdo da literatura. Revista Educacgdo Especial. Santa Maria, v. 26, n.
47, p. 557-572, Set./Dez., 2013.

39



NOVAES, D.; DE FREITAS, A. P. Sentidos construidos na dinamica dialégica entre um aluno
com transtorno do espectro autista e seu professor. Revista Educacdo Especial. Santa Maria, v.
32, 2019.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIAE A
CULTURA — UNESCO. Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos: satisfagdo das
necessidades basicas de aprendizagem Jomtiem. 1990. Disponivel em:
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-
jomtien-1990. Acesso em: 11 de dezembro de 2020.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIAE A
CULTURA — UNESCO. Declaracéo de Salamanca sobre principios, politica e préatica na
area das necessidades educativas especiais. 1994. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000139394. Acesso em: 11 de dezembro de 2020.

PAIVA JR, F. Quantos autistas ha no Brasil? Revista Autismo, ano V, v. 4, n. 4, p. 20-23,
Marco, 2019. Disponivel em: https://www.revistaautismo.com.br/. Acesso em: 28 de dezembro
de 2020.

PAULON, S. M.; FREITAS, L B. de L.; PINHOS, G. S. Documento subsidiario a politica de
inclusdo. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial, 2005. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/livro%20educacao%?20inclusiva.pdf. Acesso em:
11 de dezembro de 2020.

PEREIRA, A. M.; RIESGO, R.; WAGNER, M. B. Autismo infantil: traducéo e validacéo da
Childhood Autism Rating Scale. Jornal de Pediatria. Rio de Janeiro, v. 84, n. 6, p. 487-494,
2008.

PERIM, K. Y. B.; ROCHA, M. M. Habilidade de leitura em alunos com TEA da rede publica de
ensino do municipio de Curitiba/PR. Revista Educacgdo Especial. Santa Maria, v. 33, 2020.

REIS, H. I.da S.; PEREIRA, A. P. da S.; ALMEIDA, Lda S. Da avaliacdo a intervencao na
perturbacao do espectro do autismo. Revista Educacédo Especial. Santa Maria, v. 29, n. 55,
mai/ago de 2016.

RIBEIRO, A.; CRUZ, M. R.; CAVALCANTI, J. Da (in) diferenca a intervencdo: o contributo da
educacéo intercultural na Educacédo Especial. Revista Educacao Especial. Santa Maria, v. 24, n.
39, Jan./Abr. de 2011.

RIBEIRO, D. M.; MELO, N. R. C. de; SELLA, A. C. A incluséo de estudantes com autismo na
rede municipal de ensino de Macei0. Revista Educacéo Especial. Santa Maria. v. 30, n. 58,
p.425-440, Mai./Ago., 2017.

SAAD, A.P.R.; BASTOS, P. R. H. de O.; SOUZA, G. A. C. Adolescentes com Transtorno do

Espectro Autista: singularidades do desenvolvimento psicossocial. Revista Educacéo Especial.
Santa Maria, v. 33, 2020.

40


https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000139394
https://www.revistaautismo.com.br/
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/livro%20educacao%20inclusiva.pdf

SANTOS, J. P. S. Participacdo e satisfacdo de pais de criangas autista com a escola: estudo
exploratério. Revista Educacéo Especial. Santa Maria, v. 30, n. 58, p. 283-296, mai/ago de
2017.

SANTOS, V; ELIAS, N. C. Caracterizacdo das matriculas dos alunos com Transtorno do
Espectro do Autismo por regifes brasileiras. Revista Brasileira de Educacao Especial. Marilia,
V. 24, n. 4, p. 465-482, Out/Dez., 2018.

SILVA, S. P. N.; WALTER, C. C. de F.; NUNES, L. R. d’O. de P. Avaliagéo dos efeitos de um
programa de leitura e comunicacdo para criangas com autismo. Revista Educacado Especial.
Santa Maria, v. 32, 2019.

SCHOPLER, E.; REICHLER, J. R.; RENNER, C. CARS: The Childhood Autism Rating Scale.
Los Angeles: Westerm Pychological Services, 1988.

TODORQV, J. C.; MOREIRA, M. B.; MARTONE, R. C. Sistema Personalizado de Ensino,
Educacdo a Distancia e Aprendizagem Centrada no Aluno. Psicologia Teoria e Pesquisa,
Brasilia, v. 25, n. 3, p. 289-296, jul./set. 20009.

VASQUES, C. K. Branco sobre branco: psicanalise, educacéao especial e inclusdo escolar.
Revista Educacao Especial. Santa Maria, v. 22, n. 33, p. 29-40, Jan./Abr. de 2009.

VICARI, L. P. L.; RAHME, M. M. F. Escolarizagdo de alunos com TEA: praticas educativas em
uma rede publica de ensino. Revista Educacdo Especial. Santa Maria, v. 33, Julho, 2020.

VILARONGA, C. A. R; MENDES, E. G. Formacao de professores como estratégia para
realizacdo do coensino. Revista Dialogos e Perspectivas em Educacdo Especial. v. 4, n. 1, p.
19-32, 2017.

WALTER, C. C. de F.; NUNES, L. R. P. Comunicacdo alternativa para alunos com Autismo no

ensino regular. Revista Educacdo Especial. Santa Maria. v. 26, n. 47, p. 587-602, Set./Dez.,
2013.

41



APENDICE A — Quadro dos artigos encontrados nas Revistas

Revista Brasileira de Educacéo Especial

Autores Incluida/Excluida Motivo
1 GOMES (2007) Excluida Foca em procedimentos de ensino, elementos
(4° passo) “indiretamente” relacionados a inclusdo “alvo” da
pesquisa.

2 FARIAS; Incluida O objetivo foi discutir sobre a préatica profissional de
MARANHAO; duas professoras e suas criangas com autismo em
CUNHA (2008) classes de educagéo infantil.

3 BAGAROLLO; Excluida Adolescentes autistas.

PANHOCA (2010) (3° passo)

4 GOMES; MENDES Incluida O objetivo geral deste estudo consistiu em
(2010) caracterizar o perfil dos alunos com autismo
matriculados em escolas regulares do municipio de
Belo Horizonte no ano de 2008, assim como
caracterizar como é a escolarizacéo desses alunos em
classes comuns de escolas regulares, a partir da

perspectiva de seus professores.

5 BENITEZ; Incluida Cinco maes, quatro professores da sala de aula e dois

DOMENICONI (2014) professores da Educacédo Especial.
6 LIMA; LAPLANE Excluida Foco em dados de acesso — matricula e permanéncia
(2016) (4° passo)
7 | FIORINI; MANZINI Incluida O objetivo foi identificar as situacGes de dificuldade
(2016) e as situacBes de sucesso de dois professores de
Educacédo Fisica, em turmas regulares com alunos
com deficiéncia e alunos com autismo matriculados,
para subsidiar o planejamento de uma formacéo
continuada.

8 REIS; PEREIRA,; Excluida O objetivo do artigo é descrever e problematizar as

ALMEIDA (2016) (3° passo) caracteristicas da comunicacao social do individuo
com autismo.

9 LUCISANO et al. Excluida Revisdo de literatura — brincar e os pré-escolares de

(2017) (3° passo) modo geral.
10 | APORTA,; LACERDA Incluida O objetivo foi apresentar atividades propostas para
(2018) um aluno com TEA do segundo ano do Ensino

Fundamental.
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Revista de Educacéo Especial

Autores Incluida/Excluida Motivo
1 VASQUES (2009) Excluida Foco no atendimento psicoldgico, principalmente nas
(3° passo) relacdes entre clinica e escola.
2 RIBEIRO; CRUZ; Excluida Foco em criangcas com caracteristica de TEA da
CAVALCANTI (2011) (3° passo) Educacdo Pré-escolar no Grande Porto, Portugal.
3 | CHAVES; ROSSATO Excluida Alunos com deficiéncia intelectual.
(2019) (3° passo)
4 BRANDE; Excluida Foco em um relato de experiéncia.
ZANFELICE (2012) (4° passo)
5 GIARDINETTO; Excluida Idade dos trés alunos entre 15, 16 e 19 anos e escola
LOURENCO; (3° passo) especial.
CAPELLINI (2013)
6 WALTER; NUNES Incluida Os objetivos foram (1) analisar as percepcbes dos
(2013) pais de criancas com TEA sobre as estruturas
escolares especificas que os acolhem, (2) os motivos
gue condicionam a sua deslocacdo a escola e (3)
conhecer 0 seu grau de satisfacdo relativamente a
comunicacdo existente entre os pais e a escola.
7 NUNES; AZEVEDO; Incluida Reviséo de literatura como o objetivo identificar o
SCHMIDT (2013) que as producdes cientificas nacionais, publicadas
entre 2008 e 2013, tém revelado sobre a incluséo de
pessoas com TEA no Brasil.
8 MARQUES; Excluida Foco em alunos com baixa visao.
ALMEIDA (2013) (3° passo)
9 | ARAUJO; ALMEIDA Excluida Foco em aluno com deficiéncia intelectual.
(2014) (3° passo)
10 MINATEL; Incluida O objetivo foi identificar, sob a 6tica de familias de
MATSUKURA (2015) criangas e adolescentes com autismo, as experiéncias
no contexto escolar vivenciadas pelos mesmos junto
a escolas regulares e especiais.
11| COSSIO; PEREIRA; Excluida Revisdo de literatura com a finalidade apresentar os
RODRIGUEZ (2015) (3° passo) beneficios da Intervencdo Precoce (IP) para as
familias de criancas com TEA.
12 CARVALHO; Incluida Identificar a realidade das escolas particulares de
NASCIMENTO (2015) Teresina (PI) e a inclusdo de criancas autistas dentro
desse ambiente.
13 REIS; PEREIRA,; Excluida Foco em avaliagdo de instrumentos.
ALMEIDA (2016) (3° passo)
14 RIBEIRO; MELO; Incluida O objetivo foi investigar a inclusdo de estudantes
SELLA (2017) com autismo na rede municipal de ensino de Maceio,
sob a perspectiva de seus professores.
15 SANTOS (2017) Excluida Foco em elementos como estrutura escolar e
(4° passo) satisfacdo relativa a comunicagéo entre pais e escola
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a partir da percepcdo dos pais de criancas com TEA
do municipio de Braga (Portugal).

16 | FARIA; TEIXEIRA; Incluida O objetivo foi verificar os conhecimentos sobre TEA,
CARREIRO; atitudes e praticas pedagdgicas junto a alunos com o
AMOROSO; PAULA transtorno.
(2018)
17 MAYER; SILVA; Incluida Caracterizar os professores auxiliares (acompanhante
SILVA,; SILVA, especializado) no municipio de Foz do Iguacu (PR) e
SILVA; ZILLY (2019) conhecer a percepcdo destes a respeito de sua
atuacao.
18 | SILVA; WALTER; Excluida Foco em averiguar os efeitos da aplicacdo do
NUNES (2019) (3° passo) Programa de Leitura e Comunicagdo para Criancas
com Autismo (PROLECA) em um menino nao
verbal de cinco anos de idade.
19 NOVAES; DE Excluida Relato de pesquisa por meio de dindmica dialdgica.
FREITAS (2019) (4° passo)
20 MOTA; VIEIRA; Excluida Reviséo de literatura com foco em procedimentos de
NUERNBERG (2020) (3° passo) intervencdo comportamentais e de desenvolvimento
intensivas e precoce, em criangas diagnosticadas com
TEA.
21 | FERREIRA; FERRO; Excluida Revisdo sistematica de literatura sobre pesquisa
SANTOS; SANTOS; (3° passo) colaborativa em Educacao Especial.
FUMES (2020)
22 VICARI; RAHME Incluida O objetivo dessa pesquisa foi descrever o processo de
(2020) inclusdo escolar de estudantes com TEA,
matriculados no Ensino Fundamental na cidade de
Belo Horizonte, a partir da andlise das praticas
educativas desenvolvidas pelos profissionais que tém
contato direto com esses alunos.
23 SAAD; BASTOS; Excluida Foco em adolescentes e  aspectos de
SOUZA (2020) (4° passo) institucionalizag&o.
24 PERIM; ROCHA Excluida Foco na avaliacdo de leitura e relacdo as variaveis
(2020) (4° passo) socioecondmicas.
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