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RESUMO

ABREU, Camilla Fenley Antas de. O estagio supervisionado e o Programa em Residéncia
Pedagodgica no contexto do Ensino Remoto N&o-presencial Emergencial (ENPE) em
Pedagogia na Universidade Federal de S&o Carlos - campus Sorocaba (2020). 2021.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Pedagogia) - Departamento de Ciéncias
Humanas e Educacéo, Universidade Federal de S&o Carlos, Sorocaba, 2021.

Esta pesquisa tem como finalidade analisar as caracteristicas do estagio supervisionado remoto
para a formag&o inicial docente desenvolvido de forma articulada ao Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP), ofertados no contexto da pandemia de COVID-19 que exigiu medidas de
distanciamento social. E importante destacar que, incluso e adaptado ao distanciamento social
resultante da realidade pandémica trazida pelo novo coronavirus, a modalidade da educacao
remota, apesar de apresentar limites tanto em relacdo a educacdo bésica como ao ensino
superior, trouxe e traz novas possibilidades e evidencia diferentes potencialidades para a
formacdo docente por meio do estagio supervisionado remoto e do Programa de Residéncia
Pedagogica para a formacdo docente. Busca-se compreender de que maneira se deu o estagio
supervisionado remoto durante o primeiro bloco do PRP aos alunos do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Sdo Carlos — campus Sorocaba, como também suas contribuices e
limitacOes para a formacéo docente dos bolsistas dele participantes. Nesse sentido, propde-se
uma pesquisa documental de relatério de estdgio entregue como recurso avaliativo das
disciplinas de Estagio em Ensino Fundamental - anos iniciais e Estagio em Ensino Fundamental
- anos finais, sendo estes Ultimos, componentes do Programa de Residéncia Pedagdgica em seu
primeiro bloco, realizado no udltimo semestre do ano de 2020. Além disso, buscou-se
compreender, pelos materiais bibliograficos ja existentes sobre estagio, ensino remoto,
formacéo inicial docente e o Programa de Residéncia Pedagogica, a relevancia do estagio para
a formacéo docente e as caracteristicas do estagio supervisionado na modalidade remota na

formacéo docente.

Palavras-chave: Ensino Remoto Emergencial. Formagdo Docente. Estagio Supervisionado.

Programa de Residéncia Pedagdgica. Covid-19. Pandemia.



ABSTRACT

ABREU, Camilla Fenley Antas de. The supervised internship and de Pedagogycal
Residency Program in the context of Emergency Remote Teaching (ENPE) in Pedagogy
at the Federal University of Séo Carlos, Sorocaba campus (2020). 2021. Course Conclusion
Paper (Graduate in Pedagogy) — Department of Humans Sciencies and Education, Federal
University of S&o Carlos, Sorocaba, 2021.

This research aims to analyze the characteristics of the remote supervised internship as a control
measure for the transmission of COVID-19 for initial teacher training developed in conjunction
with the Pedagogical Residency Program. It is important to highlight that, included and adapted
to the social distance resulting from the pandemic reality brought by the new coronavirus, the
modality of remote education, despite having limits both in relation to Basic Education and
University Education, has brought and still brings new possibilities and shows different
potentialities for teacher training through remote supervised internship and the Pedagogical
Residency Program for teacher training. We seek to understand how remote supervised
internships are provided during the first segment of the PRP to students at the Federal
University of Sdo Carlos — Sorocaba, as well as its contributions and limitations to the teacher
training of its participating fellows. In this sense, it is proposed a documentary research of the
internship report delivered as an evaluative resource of the disciplines of Internship in Early
Childhood Education, Internship in Elementary School - early years and Internship in
Elementary School - final years, the latter being components of the Residency Program
Pedagogical in its first segment, held in the last semester of 2020. In addition, it seeks to
understand, through existing bibliographic materials on internship, remote teaching, initial
teacher training and the Pedagogical Residency Program, the relevance of the internship for
the teacher training and the characteristics of supervised internship in the remote modality in

teacher training.

Keywords: Emergency Remote Education. Teacher Training. Supervised Internship.

Pedagogical Residency Program. Covid-19. Pandemic.
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1. INTRODUCAO

No inicio do ano de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) declara estado de
Emergéncia de Saude Publica de Importéncia Internacional devido ao surto pandémico do novo
coronavirus, por se tratar de uma doenca potencialmente perigosa a saude mundial, facilitada
pela rapida dispersao geografica em um mundo globalizado e por sua alta taxa de transmissao
e mortalidade. Destarte, através da Portaria n® 188 de 3 de fevereiro de 2020, o governo
brasileiro anuncia Emergéncia em Salde Puablica de Importancia Nacional (ESPIN) em
decorréncia das infec¢bes humanas provocadas pela Covid-19 e estabelece “[...] 0 Centro de
Operacbes de Emergéncias em Saude Publica (COE-nCoV) como mecanismo nacional da
gestdo coordenada da resposta a emergéncia no ambito nacional” (BRASIL, 2020a). Como
uma das medidas para a contencdo da transmissao da COVID-19, adotou-se o isolamento social
(quarentena), que ocasionou a paralisacdo e fechamento em diversas areas, inclusive a

educacional.

Mediante a suspenséo das atividades escolares no inicio de marco de 2020, o governo
decreta, através das Portarias n° 343, de 17 de margo de 2020 (Brasil, 2020b) e n° 544, de 16
de junho de 2020 (Brasil, 2020c), bem como a Medida Provisoria n® 934, de 1° de abril de 2020
(Brasil, 2020d), a possibilidade de substituicdo das aulas presenciais por aulas ministradas por
meios tecnoldgicos digitais em diferentes etapas de ensino, desde 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental, até os cursos de P6s-Graduacéo.

Desta forma, foi deliberado pelo Conselho de Graduagdo (CoG) da Universidade
Federal de Sdo Carlos o calendario do Ensino N&ao-Presencial Emergencial (ENPE) que
autorizou, institucionalmente, a realizagdo de forma remota de algumas das disciplinas
disponiveis nos perfis dos cursos de graduacédo, incluindo o da Pedagogia que, dentre as
atividades curriculares ofertadas, estavam as disciplinas de Estagio Supervisionado Il — Ensino
Fundamental Anos Iniciais e Estagio Supervisionado Il — Ensino Fundamental Anos Finais.
De igual maneira, ou seja, remotamente, ocorreu a oferta e a atuacdo dos educandos e das

educandas da Universidade no Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP).

Oferecido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, 0
“Programa de Residéncia Pedagdgica é uma das agdes que integram a Politica Nacional de
Formag&o de Professores e tem por objetivo induzir o aperfeigoamento da formagao prética nos

cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na escola de educacao basica, a
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partir da segunda metade de seu curso” (CAPES, 2018), e tem como premissa assegurar aos
bolsistas e voluntarios do programa vivéncias, competéncias e habilidades que lhes garantam,
através da participacdo no cotidiano escolar, uma formacgdo que permita realizar o que se

compreende como “ensino de qualidade nas escolas de educacao basica (CAPES, 2018).

Ainda, neste sentido, o Programa de Residéncia Pedagdgica expressa sua importancia
referente a formacdo docente quando pretende ““[...] melhorar a qualidade dos cursos de
licenciatura, possibilitando aos licenciandos a vivéncia da relacédo teoria e pratica através da
experiéncia docente, por meio do contato com as escolas de educagéo basica, o que propicia
vivéncias enriquecedoras para o processo de formagao” (FERREIRA, SIQUEIRA, 2020 p.9)

Considerando o estagio supervisionado a distancia, o Programa de Residéncia
Pedagogica a ele se articula também de forma virtual, evidenciando-se limites e possibilidades
em seu desenvolvimento. Por mais que o ensino remoto ndo seja equivalente ao ensino
presencial, tanto para a formacdo de professores quanto para o ensino-aprendizagem e o
cotidiano da comunidade escolar teve algum significado formativo:

[...] tendo em vista o periodo de excepcionalidade, podemos considerar que as
estratégias de ensino remoto podem abrir possibilidades de vislumbrar futuro. De
certa forma, o ensino remoto viabiliza a presenca da escola na vida dos alunos,
mantém a memoria da vivéncia presencial nesse espago, atualizando as relagdes ja
estabelecidas. Cria um elo, mesmo que fragil, entre o aluno e a escola, o que reitera a

ideia dela como instituicdo, por exceléncia, mediadora dos processos de
humanizagdo. (SOUZA, DAINEZ, 2020, p.11).

O ingresso no Programa de Residéncia Pedagdgica, portanto, deu-se no segundo
semestre do ano de 2020, mais precisamente no primeiro bloco do programa, que teve inicio
no més de Outubro, constituindo-se como mais um marco da transicdo da materialidade

corporea para a virtual.

Diante desse contexto inédito buscou-se, entdo, através desta pesquisa, compreender 0s
desafios do estagio supervisionado remoto para a formacdo docente que se deu de forma
articulada a experiéncia como bolsista do Programa de Residéncia Pedagdgica, tendo em vista
que

A formacdo com objetivos de profissionaliza¢do docente implica a compreenséo da
realidade imediata, ou seja, de seu proprio contexto escolar para, desde essa

referéncia, poder compreender outras realidades mediatas e universais. (PRADA,
2010, p.14)
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A oferta dos estagios supervisionados obrigatérios nos Ensino Fundamental-Anos
Iniciais e Ensino Fundamental-Anos Finais, aos quais se refere a presente pesquisa, assim como
0 Programa de Residéncia Pedagdgica foram ofertados durante os periodos do Ensino Néo-
Presencial Emergencial (ENPE), realizados através da colaboracdo entre a Universidade
Federal de S&o Carlos e as escolas municipais de Sorocaba. A principio, o entdo ENPE 1 foi
organizado em trés blocos — A (8 semanas), B (8 semanas) e C (16 semanas que ocorriam
concomitantemente aos blocos A e B) - que se estenderam de agosto a dezembro de 2020. A
mesma estrutura de trés blocos foi mantida durante o ENPE 2, que, por sua vez, manteve-se de

fevereiro a junho de 2021.

Objetivamos refletir sobre as caracteristicas do estagio supervisionado obrigatério no
cendrio do ensino remoto emergencial para a formacao inicial docente no curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Sao Carlos, campus Sorocaba por meio da perspectiva da atuacéo
dos e das estudantes que participaram do Programa de Residéncia Pedagdgica. Ainda, através
desta pesquisa, buscou-se analisar as produces académicas j& existentes no que tange a
formacéo docente no Brasil, com o0 objetivo de compreender como vem se dando 0 processo
de ensino-aprendizagem nas disciplinas de estagio supervisionado obrigatério na modalidade
presencial, bem como destacar a importancia do estagio e do Programa de Residéncia

Pedagdgica (PRP) para a formacédo docente.

Para dar conta dos objetivos propostos, foi realizada pesquisa de cunho qualitativo de
tipo exploratério, utilizando técnicas de andlises bibliogréaficas, de documentos legais e
relatérios de estagio produzidos pela propria pesquisadora como subsidio para a reflexao sobre
aspectos do cotidiano do desenvolvimento do estagio curricular supervisionado e o Programa
de Residéncia Pedagdgica desenvolvidos no decorrer do curso de Pedagogia da Universidade

Federal de S&o Carlos, campus Sorocaba.

Com a finalidade de expor as reflex@es realizadas neste estudo introdutorio, o presente
texto estd organizado em trés capitulos, precedidos de uma introducdo e sucedidos de

consideracdes finais, bem como das referéncias bibliograficas aqui utilizadas.

Na introducdo deste trabalho, buscou-se apresentar o problema de pesquisa, o objeto,
0s objetivos a serem alcangados, bem como o0s caminhos metodoldgicos definidos para trilhar

0 percurso da pesquisa.
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No capitulo intitulado “O estdgio na formagao de professores: aspectos historicos,
legais e teoricos”, procurou-se refletir, sinteticamente, sobre como se desenvolveu histérica,
legal e teoricamente o estdgio curricular supervisionado nos curriculos dos cursos de
licenciatura, buscando compreender, assim, a atual estrutura do estagio supervisionado nos
cursos de Licenciatura em Pedagogia no Brasil na atualidade. Ainda neste capitulo, a pesquisa
busca tratar de aspectos relativos ao ensino remoto emergencial adotado pelo Brasil no ano de
2020, mediante ao contexto da pandemia da Covid-19, relacionando estes aspectos aos desafios
postos & formacgdo docente, sobretudo ao que se refere ao desenvolvimento dos estagios

supervisionados obrigatorios.

No capitulo seguinte - “Os desafios do estagio supervisionado remoto na formagao de
professores” - procurou-se compreender quais as dificuldades encontradas para a formacéo

docente na modalidade do Ensino Remoto Emergencial.

No capitulo intitulado “O estagio curricular supervisionado e o Programa de
Residéncia Pedagogica no contexto do Ensino Remoto N&o-Presencial Emergencial (ENPE)
na formag&o em Licenciatura Plena em Pedagogia na UFSCar campus Sorocaba”, descreveu-
se as caracteristicas do Programa de Residéncia Pedagogica e do estagio supervisionado
obrigatorio na UFSCar, campus Sorocaba, assim como buscou-se compreender a perspectiva
do estagio curricular obrigatério para a formacao docente quando realizado de forma articulada
ao PRP.
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2. O ESTAGIO SUPERVISIONADO E O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL
(ERE) NO CONTEXTO DA PANDEMIA DE COVID-19

Nesse capitulo, apontaremos aspectos historicos, legais e tedricos referentes ao estagio
supervisionado na formacéo de professores, mais especificamente no curso de Pedagogia para,
em seguida, enveredarmos para os desafios enfrentados pela educacdo, em todos os niveis e
modalidades de ensino, no contexto da Pandemia causada pelo coronavirus Sars-Cov2 que
assolou o mundo ao final de 2019, adentrando o Brasil no inicio de 2020.

2.1. O estagio na formacéao de professores: aspectos histdricos, legais e tedricos
Durante as décadas de 1950 e 1960, o campo educacional passou a se re(organizar) em

diversas instituicbes e 6rgaos que, segmentados, tratavam de questdes especificas da educacao
brasileira.

A partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1961
(Lei n° 4024), juntamente com a criagdo do Conselho Federal de Educagdo (CFE), que o
governo passou a direcionar, de forma mais sistematica, a estrutura organizacional da educacéo
brasileira. Esta preocupacdo com o andamento da educacdo se da a partir da necessidade de
que o planejamento educacional estivesse em conformidade com os planejamentos pautados
em principios técnico-cientificos, que abrangeriam as esferas econémicas e sociais da época.

Em vista disso, o0 CFE elaborou o Parecer n. 251 de 1962 que alterou, em parte, as
diretrizes da organizagéo do curso de Pedagogia?, ja configurando ideais que se aplicariam no
ano de 1969, quando instaurou-se a terceira legislacdo que imprimiria mudancas no curso de
Pedagogia (Parecer 252/1969), que se estenderiam pelas proximas décadas e provocariam
movimentos de mobilizacdo e critica dos educadores quanto as orientacdes do Governo Federal
para as politicas educacionais vigentes. Entretanto, € importante ressaltar que, até entdo, a
existéncia de um curso de Pedagogia para formar os especialistas da educagdo era
constantemente questionada.

A ideia veiculada era que se ampliasse e elevasse a educagéo por meio de determinadas
etapas, tendo como referéncia 0s Teacher’s Colleges, nos Estados Unidos. Desta forma, a
intencdo do CFE, tendo como destaque os pareceres do entdo conselheiro Valnir Chagas, seria
que o sistema de formacéo de profissionais da educacéo fosse o mais avancado possivel, tendo
em vista que, “Elevando-se 0s niveis de formacdo, a tendéncia seria o curso de Pedagogia

ensaiar as primeiras experiéncias de formacdo do professor primario. A formacdo dos

1 O curso de Pedagogia foi criado em 1939 pelo Decreto-Lei 1.190.
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professores deste curso e dos especialistas em educacéo, portanto, alcaria a p6s-graduagao”
(COUTINHO, 2013, p.169).

A partir das influéncias estrangeiras - incluindo-se aqui paises como os Estados Unidos,
Franca, Inglaterra e a Unido Soviética — ao longo da histdrica do curso de Pedagogia pode-se
observar gue foi se constituindo um corpo comum de conhecimentos que comporia 0 necessario
para a formacdo de profissionais da educacdo em nivel superior, que incluiria Psicologia
Educacional, Historia da Educacdo, Sociologia Geral e Educacional e Principios e Métodos da
Educacdo. Especificamente no Brasil, entre estas areas, encontram-se também disciplinas
diversificadas, as quais devem-se acrescentar as areas de Didatica e Administracdo Escolar,
juntamente a outras matérias, definidas pelas instituicdes pensando-se na profissionalizacao
dos(as) educandos(as) que se pretendia formar.

A partir desta regulamentacéo, entdo, o curriculo do curso de Pedagogia passaria a ser
composto por sete disciplinas obrigatdrias, sendo elas: Sociologia Geral e da Educacéo,
Histdria da Educacgdo, Administracdo Escolar, Psicologia da Educacéo e Filosofia da Educacao;
entre estas disciplinas, mais duas, entre as seguintes, comporiam o curriculo: Historia da
Filosofia, Estatistica, Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagdgica, Biologia, Cultura
Brasileira, Educacdo Comparada, Curriculos e Programas, Higiene Escolar, Técnicas
Audiovisuais de Educacdo, Teoria e Pratica da Escola Primaria, Teoria e Pratica da Escola
Média e Introducdo a Orientacdo Educacional. Ainda de acordo com o parecer, seriam
obrigatorias as disciplinas de Didatica e Préatica de ensino para a obtencdo do diploma que
habilitaria os(as) formados(as) ao exercicio do magistério em cursos normais.

Em complementacdo ao Parecer n. 251, no mesmo ano, deu-se a publicacdo do Parecer
n. 292 que trata especificamente das matérias pedagdgicas para a licenciatura, inclusive
referente ao curso de Pedagogia, definindo que os curriculos dos cursos de licenciatura
deveriam ser compostos de matérias do bacharelado acrescidas daquelas que habilitassem o
licenciando ao exercicio do magistério. Para isso, ainda segundo o parecer, o educando deveria
ser capaz de relacionar dois conjuntos de elementos compreendidos como fundamentais para o
processo educativo.

O primeiro conjunto de elementos se caracteriza pela triade “Aluno-matéria-método”,
considerando-se a prevaléncia do aluno sobre a matéria e da matéria sobre o método. A partir
desse pressuposto, o licenciando deveria, alem de estudar os conteudos fixados no curriculo,
entrar em contato com dois outros elementos do processo educativo, sendo eles o aluno e o

método. Compreender-se-ia, entdo, o aluno, através das disciplinas de Psicologia da
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Adolescéncia, e 0 método, pelas disciplinas de Didatica e de Psicologia da Aprendizagem, que
teriam enfoque, respectivamente, no ato de ensinar e no ato de aprender.

A disciplina de Prética de Ensino, por outro lado, teria como finalidade trazer realismo
as abordagens teoricas dos curriculos de licenciatura. Desta forma, “[...] propunha-se, assim,
que a pratica de ensino fosse feita nas escolas da comunidade por meio de estagio
supervisionado como um ‘in-service training >’ (COUTINHO, 2013, p.171), com a finalidade
de que os futuros educadores pudessem aplicar os conhecimentos teéricos adquiridos durante
sua formacéo, dentro do contexto de possibilidades e limitagdes de escolas reais.

Em vista dessa premissa, como critica aos colégios de aplicacdo que ofereciam a
vivéncia de situacfes ideias que pouco condiziam com a realidade educacional brasileira, o
conselheiro Valnir Chafas passou a defender a organizagao destes colégios como “centros de
experimentacio e demonstra¢ao”, de forma que estes serviriam, quando necessarios, como um
espaco de observacdo dos licenciandos.

Além deste primeiro conjunto de elementos, o professor deveria ter conhecimentos para
compreender o aluno, a escola e 0 meio, partindo da necessidade, segundo Valnir Chagas, de
que o licenciando conhecesse a escola na qual atuaria. Este conjunto de conhecimentos seria,
entdo, garantido por meio da disciplina de Administracdo Escolar, que além de abordar em sua
ementa elementos como estrutura, funcionamento e objetivos da escola, deveria ter como
finalidade estudar a influéncia do meio sobre a escola, os professores e os alunos. Desta forma,
de acordo com Coutinho (2013, p. 171): “Evidencia-Se, nessa orientacdo, a intencionalidade de
limitar a acdo docente a estrutura pedagogico-administrativa definida pelo Estado, diretriz e
base da organizagdo escolar e, também, aos contornos da sala de aula”.

Neste sentido, no que tange a disposic¢do curricular das matérias para os cursos de
licenciatura, Valnir Chagas afirma que a formacdo propriamente profissional ndo deveria
compor um ciclo separado das matérias de fundamentos, mas que deveriam ser feitas
concomitantemente, preservando-se, assim, a sequéncia logica dos conhecimentos nos
curriculos de licenciatura. Desta forma, as matérias minimas para a formacéo de licenciandos
incluiriam disciplinas como Psicologia da Educacdo, Elementos de Administracdo Escolar,
Didatica, Adolescéncia e Aprendizagem e Pratica de Ensino sob a forma de estagio

supervisionado, de maneira que “[...] a formacgdo pratica passaria, portanto, por meio da

2 De acordo com Omar, em tradug@o livre, “o ‘treinamento em servi¢o’ ¢ uma atividade educacional profissional
e pessoal para que professores melhorem sua eficiéncia, habilidade, conhecimento e motivacdo em seu trabalho
profissional” (OMAR, 2014, p.2).
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figuracdo no desenho curricular como estagio supervisionado, a ser regulada e direcionada”
(COUTINHO, 2013, p.172).

A duracdo do curso de Pedagogia, entdo, passaria a compor quatro anos, tanto para
bacharelado quanto para licenciatura, sendo que para esta Ultima, acrescentar-se-iam matérias
pedagdgicas, observando sempre o minimo estabelecido pelo Parecer n® 251 que buscava
direcionar e dar sentido a formagdo pratica, que “[...] a primeira vista, pode parecer
insignificante, mas que aponta o refluxo nas elaboracdes tedricas no campo educacional no
interior da universidade” (COUTINHO, 2013, p.178).

A pratica de ensino na forma de estagio supervisionado se consolida nos cursos de
formacédo de professores, em geral, e no de Pedagogia, especificamente. Atualmente, o estagio

supervisionado € definido pelo Art. 1° da Lei Federal n® 11.788 como o

[...] ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que
visa & preparacao para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando
0 ensino regular em institui¢ces de educacdo superior, de educacéo profissional, de
ensino medio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino fundamental, na
modalidade profissional da educacgéo de jovens e adultos. (BRASIL, 2008)

No que se refere a educacéo superior, o inciso de nimero 1 do mesmo artigo traz que o
“Estagio obrigatorio ¢ aquele definido como tal no projeto do curso, cuja carga horaria é
requisito para aprovagao e obten¢do de diploma” (BRASIL, 2008). Neste ambito, a Resolugao
CNE/CP n° 2 de 20 de Dezembro de 2019, que define as diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacdo inicial de professores da educacéo bésica, traz o estagio supervisionado como etapa
obrigatoria da formagdo docente, definindo a carga horaria obrigatéria em “[...] 400
(quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacéo e atuacdo na
educacdo basica, contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o

projeto de curso da instituicdo” (BRASIL, 2019).

A partir desta Otica, o estagio supervisionado pode ser compreendido como ferramenta
que possibilita a vivéncia do educando no ambiente de trabalho através da experiéncia prética,
ou seja, uma maneira de garantir uma primeira aproximacdo com o campo de atuacdo do
educando, possibilitando que os “[...] académicos ndo s6 conhecam o seu futuro lugar de
trabalho, mas que compreendam que a realidade escolar ndo € s6 a aparéncia do que veem —
um espago formal e estruturado para que as agdes pedagdgicas acontecam” (MILANESI, 2012,

p. 215).

No que diz respeito a formacdo de professores, o artigo 2° da referida Resolugédo

compreende que
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A formagdo docente pressupBe o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Bésica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacdo, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacdo Integral.
(BRASIL, 2019)

Assim, mais que uma obrigacdo do graduando, o estagio supervisionado também pode
ser compreendido como direito, uma vez que as tarefas de planejar, aplicar e avaliar atividades
de ensino em turmas previamente designadas ao professor em formacao inicial é o que lhe

faculta a experiéncia da profissionalizacéo.

Desse modo, o0 estagio supervisionado obrigatdrio ofereceria ao educando o contato
pratico com estas competéncias e aprendizagens, possibilitando a articulacdo entre as teorias

discutidas no ambiente académico e o exercicio pratico da docéncia, uma vez que

[...] compreende-se que ndo basta uma boa teoria para que a pratica se realize com
éxito, mas tdo pouco se entende que a pratica basta por si mesma. O que orienta para
uma formagdo baseada em um dominio sélido dos saberes profissionais em que
acdo/reflexdo atuem articuladamente num processo continuo de transformacdo da
aco em pensamentos e ideias em agdo. (ARAUJO, 2010, p.35)

Ainda no que tange a relevancia do estagio supervisionado como garantia da aquisicdo

de conhecimentos e habilidades para a formacdo docente, Milanesi (2012) defende que

A docéncia realizada durante o estagio é um espago de tomada de consciéncia sobre
as possibilidades da atividade mental e a escola-campo tem sido um espaco facilitador
da tomada de tal consciéncia. Certamente, que o estadgio ndo é o Unico espago de
tomada de consciéncia e decisdo sobre o ingresso na profissdo, no entanto, ele
contribui para que os estagiarios tenham a oportunidade de aprender elementos da
profissdo juntamente com profissionais mais experientes no ambito institucional de
trabalho (MILANESI, 2012, p.219).

Apesar disso, 0 estagio eventualmente pode ocorrer a partir de uma perspectiva
instrumentalista, com base no trabalho passivo tendo em vista a aquisicao de conhecimentos e
habilidades a partir da observagdo do cotidiano escolar, e ndo da participacdo ativa do

estagiario, isto pois

O estagio supervisionado é sempre organizado acompanhado de uma concepg¢éo de
formagdo de professores. Historicamente, os cursos de formacdo de professores
concebem o modo de aprender a profissdo numa perspectiva da imitagdo, em que a
aprendizagem do que fazer se dara a partir da observacéo, limitada a sala de aula, e
reprodugdo de praticas modelares de cunho tradicional. (ALMEIDA, OLIVEIRA,
SILVA, LIMA, SOUSA, FEITOSA, SANTOS, 2021, p.73165)
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Esta perspectiva reforca a visdo do estdgio como etapa que Se encerra na preparagao
para o trabalho docente, entretanto, existem aqui dois pontos a serem observados. O primeiro
compreende que a observacdo da prética sem que haja participacdo ativa do estagiario nao
garante a aquisi¢do das habilidades, competéncias e conhecimentos, pois, de acordo com
Aratjo, “[...] ndo cabe reduzir os estagiarios a mera observagdo, a pratica instrumental e ao
criticismo caracterizado como uma dissociacdo entre teoria e pratica, o que reduz seu poder

para a construgdo de teorias fundamentadas na pratica” (ARAUJO, 2010, p.33).

O segundo aspecto a ser discutido, entdo, parte da perspectiva de que 0 estagio
supervisionado carrega consigo uma multiplicidade de aspectos importantes para a formagéo
docente, uma vez que o estagio “[...] volta-se amplamente para o campo do conhecimento, ou
seja, € importante como um campo de conhecimento e como um espaco de formacéo cujo eixo
¢ a pesquisa” (CARVALHO, 2014, p.26). Este segundo aspecto se explica, pois, considerando
o trabalho docente como objeto em constante construcao por intermédio de sujeitos inseridos
em diferentes espacos historicos, politicos, sociais e culturais através do tempo, a formacéao
inicial e continuada de educadores exige o contato com as instituicGes escolares e a vivéncia
de uma docéncia que estad em constante transformacdo. Desta forma, destaca-se o estagio como
ferramenta de extensdo e pesquisa, uma vez que direciona 0s docentes a pesquisar 0 ensino
através do contato com o cotidiano escolar e as préaticas pedagogicas nele inseridos. Assim, é
importante que o aluno compreenda o estagio como parte essencial da sua formacéo, dentro de
uma perspectiva critica e investigativa, tendo a possibilidade de confrontar os estudos teéricos
com a préatica dos estagios. (ALMEIDA, OLIVEIRA, SILVA, LIMA, SOUSA, FEITOSA,
SANTOS, 2021, p. 73166).

Pensar no estagio supervisionado obrigatério como oportunizador do exercicio da
pesquisa envolve compreender que “[...] nessa concepgao de estagio ele passa a ser percebido
ndo como oportunidade de transposicdo das teorias e contetdos aprendidos no curso de
formacdo, mas como eixo integrador dos saberes da experiéncia e do conhecimento, num
processo de reflexdo que é fundamental na construgio dos saberes pedagégicos” (ARAUJO,

2010, p.36).

Ainda, de acordo com Pimenta e Lima (2004), por um lado a pesquisa no estagio
contribui para a ampliacdo e a analise dos contextos em que 0s estagios se realizam; e, por

outro, possibilita aos estagiarios desenvolverem uma postura e habilidades de pesquisadores a
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partir das situacbes encontradas no ambito escolar. (PIMENTA, LIMA, 2004 apud
MILANESI, 2012, p.223)

Nesse aspecto, destaca-se a articulacdo entre escola e universidade, uma vez que esta
relacdo se faz necessaria para a existéncia do estagio curricular obrigatério. Uma vez que a
escola se encarrega de, atraves do recebimento e acompanhamento do estagiario em seu espaco,
possibilitar o “[...] contato com a realidade da comunidade escolar, com a profissdo e da troca
de experiéncia; observar todos os aspectos da realidade da estrutura fisica, administrativa e
pedagdgica da escola; aprendizagem da docéncia, em que o estagiario é avaliado; e de
presenciar a realidade da sala de aula, reavaliar seus métodos e adapta-los” (MILANESI, 2012,
p.213). Enquanto isso, a universidade garante todo um processo de preparacdo docente através
da garantia do contato do educando com fundamentacdes, didlogos e interacGes teoricas
carregados de significados, de forma que o estagio apenas acontece quando o académico ja
cursou boa parte da base epistemoldgica e da formacao técnica especifica, competindo-lhe
empregar seu conhecimento para avaliar as diferentes situagdes com que se depara, resgatar a
fundamentacéo cientifica, resolver os problemas que, por ventura surgirem (SILVA, MUNIZ,
2019, p.152).

Em suma, através das palavras de Melo (2019), o estagio, ao envolver em um trabalho
comum o professor universitario, o professor da escola e o estagiario, pode potencializar uma
rica discussao sobre como se dé a interlocucéo entre os saberes envolvidos e mobilizados nessa
relacdo, em especial, 0s saberes provenientes da formacao académica e os saberes provenientes
da experiéncia profissional. Em sintese, pode oportunizar um espacgo para discussdo sobre o
trabalho de ensinar a ensinar, considerando a gestdo dos distintos saberes mobilizados para
ensinar a ensinar. (MELO, 2019, p.21)

Além disso, 0 estdgio se faz espaco de formacgdo continua, pois propicia aos
licenciandos a oportunidade de transformar seu fazer docente conforme constroem suas
identidades docentes. Assim, pensar 0s estagios supervisionados € refletir sobre o professor
que se quer formar, visto que o0 estagio € 0 momento em que ocorre o confronto entre aquilo
que estd sendo ensinado com a realidade que estd sendo vivida. (ALMEIDA, OLIVEIRA,
SILVA, LIMA, SOUSA, FEITOSA, SANTOS, 2021, p. 73169).

Desta forma, o estagio supervisionado obrigatorio se constitui como etapa importante
do processo de formacao docente, uma vez que “[...] a pratica docente € um trabalho humano

e, por isso, construida por sujeitos inseridos em um espago historico ¢ socialmente localizado”.
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(BARROS, SILVA, VASQUEZ, 2011, p.514) O estagio, entdo, possibilita que dentro de
situacOes reais em que o0 aluno possa conhecer e compreender, na realidade escolhida, a unido

entre a teoria e a pratica atraves do diélogo, da descoberta e da construcao da pratica educativa.

2.2. Ensino Remoto Emergencial (ERE) no contexto da Pandemia da Covid-19

Garantido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96), em seu
art. 4°, o Ensino Fundamental trata de uma etapa do que se compreende por educagdo basica,
que atende pessoas de 04 a 17 anos, da educacdo infantil ao ensino médio. Ainda, de acordo
com Arelaro (2005), a Constituicdo Federal de 1988

[...] estabelece a educacdo como direito de todos e dever do Estado, e declara como
principios do ensino ndo sé a igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia, mas
a correspondente obrigagdo de oferta de uma escola com um padréo de qualidade,
que possibilite a todos os brasileiros e brasileiras [...] cursar uma escola com boas
condicBes de funcionamento e de competéncia educacional, em termos de pessoal,
material, recursos financeiros e projeto pedagogico, que Ihes permita identificar e
reivindicar a “escola de qualidade comum” de direito de todos 0s cidaddos.
(ARELARO, 2005, p.1040).

Desta forma, pode-se compreender como responsabilidade do Estado a garantia ndo
somente de vagas ou matriculas nas etapas do ensino basico, como também a possibilidade de
frequéncia regular e permanéncia nas institui¢des escolares. Cabe também ao Estado, ainda de
acordo com o art.4° da LDB, a garantia de “[...] padrdes minimos de qualidade de ensino,
definidos como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao

desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem”. (BRASIL, 1996).

O processo de ensino-aprendizagem, tendo como fundamento legal a LDB (Lei
9394/96), tem sido realizado em instituicdo especifica, a escola, em que presencialmente se da

a relacdo educativa entre educador e educando.

No entanto, os processos de ensino-aprendizagem que se davam de forma cotidiana no
interior das escolas foram interrompidos inesperadamente em decorréncia de uma pandemia
que assolou 0 mundo causada pelo novo coronavirus, Sars-Cov2, causador de uma doenga que

tem provocado uma crise humanitaria sem precedentes.

A Organizagdo Mundial da satde declarou estado de Emergéncia de Saude Publica de
Importancia Nacional devido ao surto pandémico da Covid-19, no inicio do ano de 2020, se
tratando esta de uma doenca potencialmente perigosa a salde mundial, gracas a sua rapida
dispersdo geogréfica facilitada pela alta taxa de transmissao e, sobretudo, pelo elevado nimero

de mortes causadas pela doenca. Assim, como medida para frear as contaminacOes pelo Sars-
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Cov2, causador da Covid-19, o governo brasileiro anuncia Emergéncia em Saude Publica
atraves da Portaria n® 188 de 3 de fevereiro de 2020 e estabelece o Centro de OperacGes de

Emergéncias em Saude Publica (COE-nCoV).

Através desta medida, adotou-se o isolamento social (quarentena) como meio de
contengdo da transmissdo da COVID-19, que ocasionou a paralisacdo de diversas &reas,

inclusive a educacional.

Diante da suspensao das atividades escolares no inicio de marco de 2020, o governo
decreta, através das Portarias n® 343, de 17 de mar¢o de 2020 (Brasil, 2020b) e n° 544, de 16
de junho de 2020 (Brasil, 2020c), bem como a Medida Provisoria n® 934, de 1° de abril de 2020
(Brasil, 2020d), a possibilidade de substituicdo das aulas presenciais por aulas ministradas

atraves de meios tecnoldgicos digitais.

Assim,

[...] em menos de uma semana e de forma apressada/improvisada, a maioria das
secretarias de educa¢do do Brasil j& tinha um planejamento para dar continuidade as
atividades escolares e garantir a aprendizagem dos estudantes de forma néo
presencial. Nele, o ensino remoto a partir do uso de plataformas on-line, video-aulas
gravadas e compartilhamento de materiais digitais foi a estratégia adotada pelas
secretarias estaduais de educacdo (CIEB, 2020 apud CUNHA, SILVA e SILVA,
2021, p.29).

Em abril do mesmo ano, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE), por meio do parecer
n® 5/2020, reorganiza o calendario escolar, definindo a “[...] possibilidade de computo de
atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual” (BRASIL,
2020e), apontando, ainda, a possibilidade do desenvolvimento destas atividades por meios
digitais, adocdo de material didatico impresso com orientaces pedagdgicas aos alunos e/ou
aos seus responsaveis, programas de radio ou televisdo, orientacdo de projetos, pesquisas,

leituras e exercicios de materiais didaticos indicados pelos educadores.

Em vista disso, como também dos demais impactos da COVID-19 — que vao desde 0s
aspectos fisicos e emocionais, até os sociais e culturais -, traz-se a vista a necessidade da
mudanca ndo apenas no planejamento pedagogico, como tambem nas metodologias, nas formas
de acdo e de mediacdo dos professores, visando ao atendimento tanto aos alunos como as

familias, de maneira a garantir o aprendizado.

O formato de ensino proposto, entdo, configura-se como Ensino Remoto Emergencial
(ERE), uma vez que, devido ao carater singular do contexto pandémico no qual inserimo-nos

desde o inicio do ano de 2020, fez-se necessaria uma diferente modalidade de ensino, aplicada
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de forma temporaria, que pressupde o distanciamento geografico entre os educadores e 0s
alunos/familias, de forma a evitar a disseminacgédo do virus. Trata-se de um plano emergencial
dada a mudanca abrupta do planejamento pedagdgico que se tinha para o ensino presencial no
ano letivo de 2020.

No entanto, por mais que a Constituicdo Federal e a LDB tragam a igualdade de acesso
a educacdo e da permanéncia dos estudantes nas institui¢cbes escolares como direito, pode-se
perceber que “[...] historicamente e em situacdes normais, esse direito ja é negado a muitos
pela desigualdade social marcante na educagdo brasileira” (CUNHA, SILVA e SILVA, 2021,
p.32). Neste sentido, compreendendo que o Ensino Remoto Emergencial tem como condigéo
para seu acontecimento o uso de tecnologias digitais, a exclusdo de uma parcela dos estudantes
da realidade escolar aponta para um cenario que visibiliza e acentua muitas das fragilidades ja

existentes na educacdo.

Considerando que a escola publica atende alunos bastante heterogéneos em suas
realidades e contextos, 0 acesso a internet ndo se dd como uma realidade para muitas criancas,
jovens e suas familias, e que muitos de seus contextos sdo marcados pela desigualdade. Uma
das dificuldades encontradas pelos alunos para acesso e permanéncia no desenvolvimento de
atividades escolares durante o periodo de ERE, por exemplo, esté relacionada a possibilidade
— 0U ndo — de acesso a internet, uma vez que “[...] conforme dados da pesquisa realizada pelo
CETIC (2019a), no Brasil 29% dos domicilios, aproximadamente 19,7 milhdes de residéncias,
ndo possuem internet.” (CUNHA, SILVA e SILVA, 2021, p.29). Ainda no ambito da exclusdo
digital, é importante ressaltar a desigualdade de acesso aos gadgets necessarios para acesso e
acompanhamento das atividades do ensino remoto, uma vez que a maior adaptabilidade dos
alunos as novas tecnologias também depende de seu acesso a smartphones, tablets ou
computadores que operem com eficiéncia os navegadores, aplicativos e plataformas propostos

pelo ensino remoto.

Outrossim, por mais que o ERE pressuponha uma garantia importante de fornecimento
de material impresso para aqueles que tém o acesso ao virtual limitado, vale lembrar que a
logistica dos alunos esta — em alguns casos, ainda mais — prejudicada por conta do contexto da
pandemia, e por mais que consigam efetivamente chegar até a escola, perde-se de certa forma
0 sentido do distanciamento social, uma vez que ainda gque inseridos no contexto do ensino
remoto, os alunos e familias necessitariam expor-se ao contagio no deslocamento para obter o

material impresso adaptado.
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Neste mesmo sentido, outra dificuldade que interfere na dindmica do ensino-
aprendizagem no formato do ERE se da pela ndo possibilidade de acesso a um espaco proprio
ou adequado nas casas, que pode se dar por esta ser composta por um numero pequeno de
cébmodos, pelo numero de integrantes na familia que precisam também do usufruto dos mesmos

espacos da moradia ou da grande recorréncia de movimento e barulho no local de estudos.

Faz-se importante destacar, nesse sentido, que inseridos agora num contexto de um
ensino geograficamente distante da escola e do professor, muitos dos alunos terdo os pais ou
familiares também como mediadores dos processos de ensino-aprendizagem. Desta forma, €
importante que, para que as orientagdes e diretrizes recebidas através do docente estejam claras,
de modo que atendam as especificidades de compreensdo dos alunos e de suas familias, o
professor atente-se a metodologia utilizada para o desenvolvimento de seu planejamento e das
atividades para que os pais ou familiares possam contribuir com o aprendizado remoto através

da tecnologia combinada e compartilhada.

Por mais gque sejam instrumentos que possibilitem, dentro de limites e possibilidades, o
acesso e permanéncia nas instituicGes escolares durante o Ensino Remoto Emergencial, as
condices técnicas que o viabilizam (ou ndo) ndo encerram a presente discussdo, uma vez que
entre as limitagdes de um ensino mediado pelas tecnologias digitais também se encontram as
dificuldades da ocorréncia de um processo de interacdo ou troca socializadora, que favorecem
fortemente a aprendizagem. Ou seja, ensinar ndo se da como tarefa solitaria, mas é construida
em conjunto entre todos os participantes do processo pela a¢éo socializadora que o encontro
em si propicia. Infelizmente, por conta do préoprio distanciamento social ou pelas dificuldades
de acesso acima citadas, 0 ERE pode ndo dar conta da aprendizagem mediada pelo encontro,
“[...] além de relegar a aprendizagem para segundo plano” (CUNHA, SILVA, SILVA, 2020,
p.34).

Considerando que fazem parte também do Ensino Remoto Emergencial as atividades
tidas como assincronas — ou seja, que ndo ocorrem em contato em tempo real entre alunos e
professores, uma vez gque estes usam tempos distintos de comunicagdo, como por exemplo, as
atividades impressas, os programas de televisdo ou aulas gravadas e compartilhadas pela
internet — e que estas requerem dos estudantes e familias as praticas de autoestudo e
autoaprendizagem com o qual ndo estdo acostumados gracas a diferente vivéncia do ensino
presencial tida até entdo, “[...] o sujeito interage com o material e aprende por esta mediagao.

A aprendizagem colaborativa ndo € vivenciada pelo aprendente [...]. A interacéo social, quando
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acontece, € de um para um, ou seja, professor/aluno — aluno/professor” (SANTOS, 2009, p.
5668 apud CUNHA, SILVA, SILVA, 2020, p.34). Para os educandos, entdo, a auséncia das
interagdes sociais com 0s colegas ou com o professor neste processo, considerando ainda que
ndo houve tempo para adaptacfes para a mudanca de um modelo de ensino-aprendizagem
(presencial) para outro (ERE), pode afetar significativamente os processos de ensino-

aprendizagem para professores, alunos e familias.

Para o professor, especificamente, a adaptacdo (ou a ndo-adaptacdo) exigird a
reinvencdo da linguagem, da metodologia, das relacGes, ou seja, do saber-fazer docente, uma
vez que, partindo de uma realidade Unica e inesperada, fez-se necessario que os educadores
passassem a buscar subsidios para reaprender o saber-fazer docente através das tecnologias
digitais e, por mais que estejam inseridos em processos de desenvolvimento da tecnologia, 0
dinamismo através do qual se desencadeiam estes processos exige que acompanhemos as
mudangas dele resultantes para que nao nos tornemos “ultrapassados no tempo” (VALENTE,

MORAES, SANCHEZ, SOUZA, PACHECO, 2020, p.6).

Pelo exposto, entdo, compreendendo o ERE como uma saida circunstancial de
emergeéncia a curto prazo, pode-se entendé-lo como realidade longe de atender as demandas de
uma proposta educacional que garanta o0 acesso, a permanéncia, em muitos casos a ocorréncia
de processos de ensino-pedagdgico satisfatorios, apontando a necessidade de que se pensem
acOes necessarias para o desenvolvimento de metodologias e planejamentos que respeitem a
heterogeneidade das instituicdes e das classes sociais dos educandos e familias que fazem parte

das comunidades escolares.

Em contrapartida, por mais que o ensino remoto evidencie desigualdades ja existentes
em nossa sociedade e, consequentemente, em nosso sistema educacional, sua implantagédo
apressada e sem a consideracdo das multiplas realidades nas quais estéo inseridos os alunos do
ensino publico e seus familiares revelou a fragilidade dos projetos e politicas educacionais,
apontando a crescente necessidade de planejamentos baseados nos indicadores sociais, a fim

de evitar a reproducdo das desigualdades ja conhecidas pelo sistema educacional.

Ainda, o ERE se constitui também como a possibilidade encontrada para que o
cotidiano escolar ocorresse através dos limites geograficos impostos pelo distanciamento social
em um cenario pandémico carregado de mudancas consideraveis que afetaram (e afetam) nao
apenas a vida em sociedade de modo geral, mas nossos cotidianos individualmente, uma vez

que, através de suas limitagdes, permite o contato entre professores, alunos e familiares, bem
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como a ocorréncia, até certo ponto, de processos de ensino-aprendizagem. Por meio da criacdo
de ambientes virtuais de aprendizagem que possibilitem a colaboracédo entre aqueles que estédo
envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem, de acordo com Cunha, Silva e Silva (2021),
“A educacdo mediada por tecnologia digital pode ir além da instrugdo quanto a realizacdo de
tarefas e o contato com contetdos prescritos, evoluindo para uma forma de interacdo que
produz, coletivamente, sentidos, significados e aprendizagem” (CUNHA, SILVA e SILVA,
2021, p.35).

Em suma, a rapida adocdo de um sistema de ensino remoto nas redes de educacao
publica, sem que se considerasse mais profundamente a heterogeneidade do publico por ela
alcancado e sem levar em consideracdo os altos indices de desigualdade social que envolvem
0 acesso e a permanéncia nas instituicdes de ensino evidencia a necessidade de pensarmos em
metodologias, planejamentos e politicas educacionais que garantam efetivamente processos de
ensino-aprendizagem significativos aos alunos das redes publicas de ensino, uma vez que, de
acordo com Libaneo (2002 apud VALENTE, MORAES, SANCHEZ, SOUZA, PACHECO,
2020, p. 9), “As tendéncias impostas pela atualidade trazem beneficios, mas também nos impde
prejuizos, principalmente, porque os beneficios ndo sdo para todos, ao contrario, destinam-se

a minoria”.

Considerando o contexto da Regido Metropolitana de Sorocaba em que se localiza a
UFSCar, campus Sorocaba, lcus dessa pesquisa, os dados expostos pelo relatério técnico-
cientifico intitulado “Condi¢cdes e dinamica cotidiana e educativa na RMS (Regido
Metropolitana de Sorocaba/SP) durante o afastamento social provocado pelo coronavirus”,
realizado por uma equipe de pesquisadores da Universidade Federal de Sdo Carlos - campus
Sorocaba, indicam que, através das respostas obtidas por meio de questionarios eletrénicos
aplicados aos alunos da Educacdo Basica (publica e privada) da Regido Metropolitana de
Sorocaba entre 13 e 21 de maio de 2020, dos 233 respondentes do Ensino Fundamental I, cerca
de 91,42% indicaram necessidade de apoio para responder a pesquisa, 0 que, de acordo com 0s
autores, “[...] pode indicar preparo insuficiente no trato com os meios virtuals decorrentes da
idade comum dos sujeitos desse nivel de ensino ou, ainda, dificuldade em compreender as
perguntas” (MARTINS, COUTINHO, CORROCHANO, 2020, p.36). E importante destacar
que, dentre os respondentes, 161 sdo alunos de escolas publicas de ensino, enquanto 72 estdo

matriculados na rede privada de ensino.
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Ainda, de acordo com a pesquisa, 79,4% dos respondentes se declararam da cor/raca
branca, enquanto apenas 17,17% dos respondentes declararam-se pretos ou pardos. Estes dados

se fazem importantes no sentido desta pesquisa pois, de acordo com o0s autores

Esses dados parecem indicar a tendéncia étnico-racial do municipio de acordo com
os dados demograficos do IBGE de 2010 (IBGE, 2010), que indica que, das 586.625
pessoas do municipio de Sorocaba, 74,45% se autodeclararam brancos, enquanto
24,32% se consideraram negros (pretos ou pardos) (MARTINS, COUTINHO,
CORROCHANO, 2020, p.38)

Analisando os dados apresentados, considerando a esfera administrativa das redes de
ensino frequentadas pelos respondentes, pode-se inferir a existéncia de uma desigualdade
educacional decorrente da condicdo étnico-racial, uma vez que, considerando-se os dados
disponibilizados pelos respondentes, dos 185 alunos declarados brancos, 75,14% estudam em
escolas publicas e 24,86% estudam em escolas privadas. Em contrapartida, dos 40 alunos
declarados negros, 85% frequentam a escola publica, enquanto 15% frequentam escolas

privadas.

No que tange a renda familiar dos respondentes, entre as 206 respostas consideradas na
pesquisa, 12,62% dos alunos informaram renda familiar de até R$ 1.045,00, 27,67%
informaram renda familiar entre R$ 1.046,00 a R$ 2.000,00 e 42,23% dos alunos indicou renda
familiar entre R$ 2.001,00 e R$ 5.000,00. Apresenta-se, nas trés faixas seguintes, uma
tendéncia descendente no que se refere a rendas familiares, uma vez que 11,17% dos alunos
afirmam que a renda familiar esta entre R$ 5.001,00 a R$ 8.000,00, e 1.94% dos alunos
respondentes tém renda de R$ 11.001,00 ou mais. E importante ressaltar que somente
estudantes matriculados em escolas publicas a renda familiar chega até R$ 1.045,00, e que, em

contraposi¢do, nenhum aluno de escola publica declarou renda familiar a partir de R$ 8.001,00.

Tendo isso em vista, “[...] questiona-Se, portanto, que essa disparidade na renda familiar
entre alunos(as) da rede privada e publica de ensino pode, talvez, refletir na quantidade e
qualidade de equipamentos disponiveis para acesso ao ensino remoto, bem como no acesso a
Internet” (MARTINS, COUTINHO, CORROCHANO, 2020, p.39).

No que se refere ao acesso a Internet, 4 dos educandos pesquisados afirmaram nao
possuir aparelhos com acesso a rede mundial de computadores, sendo todos os respondentes
alunos de escolas puablicas. Ainda, 8 alunos de escola publica afirmaram ndo ter acesso a

Internet em suas residéncias. Estes dados revelam que, por mais que numericamente inferiores,
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a utilizacdo das TDICs para o desenvolvimento de atividades escolares impede a garantia do

direito constitucional a educacao para estes estudantes.

Quanto ao tempo de uso da internet, dos 255 respondentes, 11,56% informaram que
acessam a internet por até 1 hora diaria, 20,44% afirmam realizar até 2 horas de uso diarias e
52% afirmaram utilizar-se da internet por 4 horas ou mais ao dia. Entre os equipamentos
disponiveis para estes acessos, 69 dos respondentes utilizam-se de computadores desktop, 91
utilizam-se de laptops, 211 tém como recurso os aparelhos celulares, 64 utilizam-se de gadgets

como tablets e 84 contam com equipamentos do tipo smart TV para acesso a internet.

Segundo os pesquisadores, no entanto, a disparidade entre o uso dos celulares em
relacdo aos outros tipos de aparelhos se explica pois o aparelho se faz como o Unico recurso de
acesso a internet para 85% dos respondentes que se encontram nas chamadas classes D e E, e
para 61% dos respondentes que se enquadram na classe C, sendo mais da metade do acesso a

internet registrada pelos alunos como sendo realizada através da modalidade “pré-pago”.

A pesquisa ainda constata que, em relacdo aos alunos da rede publica de ensino, 0s
estudantes da rede privada tém 60% mais acesso a internet, tendo em vista fatores como a maior
disponibilidade de equipamentos e a condicdo de proprietarios dos equipamentos utilizados, o
que, apesar das limita¢6es do Ensino Remoto, pode Ihes conferir maior adequacao de condicdes

operacionais para estudar por meio das TDICs.

No que diz respeito aos alunos da rede publica, por sua vez, 58 dos respondentes
afirmam possuir apenas telefone celular, e, dadas as caracteristicas deste tipo de equipamento,
como maiores limitacbes de memdria, conectividade e propor¢des da tela - e, em consequéncia,

condicdes de digitacdo, sistemas de arquivo, entre outros fatores.

E de se esperar que eles encontrem maior dificuldade de acesso ao ensino com
recursos didatico-pedagdgicos disponibilizados pelas TICs com este equipamento, do
gue seus companheiros que dispdem de aparelhos com melhor e maior capacidade de
adequacgdo ao ensino remoto (MARTINS, COUTINHO, CORROCHANO, 2020,
p.42).

Os desafios enfrentados em funcdo da Pandemia da Covid-19 ndo se restringiu a
educacdo bésica, estendendo-se ao ensino superior, de modo geral, afetando, particularmente,

o0 desenvolvimento dos estagios supervisionados no ambitos dos cursos de licenciatura.

2.3. Os desafios do estagio supervisionado remoto na formacéo de professores
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Diante das medidas adotadas para controle da transmissdo da COVID-19, assim como
nas instituicdes de educacdo basica, as atividades presenciais nas universidades foram
suspensas, €, posteriormente, reorganizadas de acordo com a medida provisoria n°® 934 de 1°
de abril de 2020, na modalidade remota, de maneira emergencial para se considerar o cOmputo
das horas de atividade frente ao cenario pandémico. Consta, ainda, na portaria n°® 544 de 16 de
junho de 2020, que

Sera de responsabilidade das instituicGes a definicdo dos componentes curriculares
gue serdo substituidos, a disponibilizacdo de recursos aos alunos que permitam o
acompanhamento das atividades letivas ofertadas, bem como a realizacdo de
avaliagGes durante o periodo da autorizagdo de que trata o caput (BRASIL, 2020e).

Desta forma, impossibilitados da convivéncia fisica nos espacos das universidades, fez-
se necessario (re)pensar calendarios de atividades e curriculos que atendessem a especificidade
ndo apenas de um ensino presencial que abruptamente precisa ser substituido para um ensino
remoto, mas do cenario pandémico como um todo, considerando a realidade educacional,
psicoldgica, econdmica e social advinda da crise sanitaria. Nesse sentido, a CNE/CP n° 5 de
2020 afirma que “A gestdo do calendario e a forma de organizagdo, realiza¢do ou reposi¢ao de
atividades académicas e escolares é de responsabilidade dos sistemas e redes ou instituicdes de
ensino” (BRASIL, 2020). Entretanto, mesmo diante desses impasses, as institui¢cdes de ensino
de todos os niveis e modalidades foram se adequando aos moldes do ensino remoto. E, com
as instituicdes superiores de ensino, diante das crises sanitaria e orcamentaria, a adesdo ao
ensino remoto se deu de forma significativa (FERRAZ, FERREIRA, 2021).

A ades&o ao ensino remoto emergencial, no entanto, foi revelando dificuldades para se
promover, a exemplo disso, Ferraz e Ferreira (2021, p. 12) trazem que nem todos 0s
componentes curriculares, por suas peculiaridades, encontram no ensino remoto um alicerce
confortavel para o desenvolvimento das situa¢fes de ensino - aprendizagem. Particularmente,
no campo da formac&o de professores nos cursos de licenciatura, 0s componentes de estagio

supervisionado vivenciam esse dilema.

Quando falamos sobre ensino remoto, faz-se necessario compreender gue, neste caso,
a internet se torna como a matéria prima da comunicacéo, elemento basilar para a disciplina de
estagio supervisionado, em especial no ensino remoto (ALMEIDA, OLIVEIRA, SILVA,
LIMA, SOUSA, FEITOSA, SANTOS, 2021, p.73170.). Nessa perspectiva, faz-se necessario
compreender que, entre as dificuldades para o exercicio da pratica docente através do ensino

remoto, esta a baixa condicdo de acesso que enfrentam os discentes, assim como 0 pouco



31

contato com a tecnologia e as plataformas digitais utilizadas nesta nova modalidade. Silva
(2021), neste sentido, aponta que sdao muitos os desafios enfrentados na educacéo atual que ja
existiam, mas que a pandemia veio aflorar ainda mais esses aspectos de exclusédo e
desigualdades sociais e que permeiam desde os primérdios (SILVA, 2021). De acordo com o
IPEA (Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada), até o0 més de novembro de 2020, cerca de
seis milhdes de estudantes, entre a educacdo infantil e a p6s-graduacao, nao tinham acesso a

internet em casa.

N&o obstante, a opcdo pelo ensino remoto emergencial, e neste caso especificamente,
pelo estagio supervisionado remoto, exigiu pensar nas condi¢des de promocao e efetivacdo dos
processos de ensino-aprendizagem. Promover o ensino, assim, envolve também pensar a

formacao de professores para atuar nesta “nova” modalidade.

O estagio supervisionado se da de maneira a projetar a compreensdo da realidade e das
mudancgas na sociedade que os discentes de cursos de licenciatura enfrentardo em seus
percursos como educadores, possibilitando diversas (re)configuracfes da docéncia através do
contato com a realidade conforme constroem o sentido que une a teoria discutida durante as
aulas as praticas pedagogicas no campo do estagio, uma vez que o antigo curriculo da escola —
ou seja, o curriculo presencial — ndo se sustenta no contexto do ensino remoto, trazendo a tona
a necessidade de uma nova abordagem referente a educacéo. Neste sentido, diante do contexto
do ensino remoto, o estagio supervisionado passa a ser vivido em condi¢des nunca vistas antes.
O estagiario que estd se adaptando a esse modelo de ensino quando passa a experienciar 0
evento da regéncia se depara com inimeros desafios na acdo do planejamento no sentido da

promocdo do processo de ensino e aprendizagem de qualidade (SOUZA, SANTOS, 2011, p.5).

Sobre tais desafios, o distanciamento fisico no ensino remoto ndo permite ao estagiario
viver 0 que Ferraz e Ferreira (2021) compreendem como “chédo da escola”, ou seja, ndo deixa
possibilidade para que, no espago fisico da instituicdo escolar, 0 estagiario experiencie o
cotidiano, observe conflitos ou problematize praticas pedagdgicas e concepcbes de ensino.
Neste ambito, de acordo com as autoras, “[...] estar no chdo da escola significa trocas,
aprendizagens reciprocas entre estagiarios e alunos da educacdo bésica, problematizacGes
e reflexdes experienciadas entre professor formador, estagidrios e professores regentes”

(FERRAZ, FERREIRA, 2021).

Ainda, o ensino remoto pode trazer implicacdes para o estagio quanto as possibilidades

formativas que sdo materializadas pela relagdo entre a escola e a universidade, uma vez que é
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no “chdo da escola” que carrega também o sentido do estdgio como eixo de interacdo escola
e instituicdo formativa (FERRAZ, FERREIRA, 2021), uma vez que as interacdes entre as
duas instancias trazem aprendizagens significativas ao estagiario, pois implicam em processos
reflexivos que ultrapassam as dimens@es individuais das praticas na escola e dos estudos

tedricos na universidade.

Se considerada também a presenca fisica na escola como possibilitadora de reflexdes e
problematizacbes a respeito das praticas didatico-pedagogicas do processo de ensino-
aprendizagem e das a¢des individuais e coletivas do contexto escolar - um dos elementos
formativos inerentes ao estagio supervisionado — encontra-se na modalidade do ensino remoto
mais um desafio, uma vez que ha impossibilidade de estar e conviver fisicamente no ambiente

escolar. De acordo com Souza e Ferreira:

A cultura escolar possui seus ritmos, ritos e rotinas materializados no contexto de
ensino presencial e, de imediato, 0o que precisa ser desconstruido é o mito da
transposicdo desse cenario para 0 ensino remoto, tentativa infrutifera, porque os
elementos rotineiros sdo prdprios da instituicdo escola (SOUZA, FERREIRA, 2020,
p.14)

Ao falar sobre os desafios do estagio supervisionado remoto € valido lembrar que,
embora exista um arsenal de ferramentas e interfaces digitais, 0s professores pouco os dominam
e sentem dificuldade em utiliza-los nas suas aulas. E, quando fazem uso, nada garante que
efetivem condicdes reais de aprendizagem dos educandos (FERRAZ, FERREIRA, 2021).

No entanto, considerando a intencionalidade de promover a aproximagdo com a
realidade e a reflexdo critica sobre esta, também considerado como eixo do estagio
supervisionado, o ensino remoto fomenta um processo de ressignificacdo, materializado, em
um primeiro momento, pela reconfiguracdo curricular das proposi¢cbes dos cursos de
licenciatura, para garantir a formacéo dos alunos da graduagdo em um contexto emergencial,
temporario e adverso (FERRAZ, FERREIRA, 2021).

Por esta perspectiva, 0 ensino remoto também ressignificou as possibilidades de rever
a formacéo docente, através de caminhos que permitiram reconstruir os saberes docentes, uma
vez que o estagio supervisionado carrega consigo a intencionalidade de promover a
aproximacdo da pratica docente do estagidrio com a realidade, oportunizando reflexdes criticas
e acOes transformadoras sobre essa realidade, possibilitando ao estagiario que ressignifique

atraves da préatica os saberes da docéncia, neste caso, especificamente, através da préatica do
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estagio supervisionado na modalidade remota, se faz possivel redefinir ideias que se tinha sobre

a educacao, através do contexto remoto.

De acordo com o parecer CNE/CP 05/2020, a educagao superior cabe “[...] reinterpretar
os limites de aulas e outras atividades académicas que podem ser ofertadas a distancia”
(BRASIL, 2020, p. 16). Assim, atraves da rapida adesdo ao ERE, no estagio supervisionado
remoto os estagiarios puderam assumir as dimensdes profissionais da atividade docente “para
aprender que o fazer docente é permeado de incertezas, necessidades e possibilidades e que, a
qualquer momento da formagao ou da atuagéo, estas serdo clamadas” (FERRAZ, FERREIRA,
2021).

Ainda, o estagio supervisionado formatado como ensino remoto potencializa a vivéncia
etnografica  no  ambiente  virtual, bem como a interacdo  professor

formador/supervisor/estagiario no contexto da educacao basica (SOUZA, FERREIRA, 2021,
p.4)

Assim, o fato de o “chdo da escola” nao ter sido vivenciado presencialmente nao
minimiza o estagio remoto, mas evidencia a possibilidade de dar continuidade ao processo de
formacdo docente dentro das possibilidades diante do cenario pandémico da Covid-19 e de,
diante de novos desafios, formar um profissional reflexivo, autbnomo e capaz de compreender
a realidade com as mudancas e transformacdes que a sociedade nos apresenta (ALMEIDA,
OLIVEIRA, SILVA, LIMA, SOUSA, FEITOSA, SANTOS, 2021, p.73171.)
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3. O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO E O PROGRAMA DE
RESIDENCIA PEDAGOGICA NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO NAO-
PRESENCIAL EMERGENCIAL (ENPE) NA FORMACAO EM PEDAGOGIA
NA UFSCAR, CAMPUS SOROCABA EM 2020

Mediante a crise sanitaria ocasionada pela répida dispersdo da Covid-19, a
Universidade Federal de S&o Carlos resolve, através da Resolugdo CoG n° 319, de 27 de mar¢o
de 2020, em seu art. 1°, “Suspender os calendarios académicos e administrativos dos cursos
presenciais de graduagdo da Universidade Federal de S&o Carlos pelo tempo que perdurar a
situacdo de emergéncia em salde publica decorrente da epidemia de coronavirus (COVID-19)
no estado de Sdo Paulo” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, 2020).
Posteriormente, por meio da Resolucdo CoG n° 371, de 18 de junho de 2021, a UFSCar define

a regulamentacao

[...] em caréter excepcional e temporério, a substitui¢do de atividades curriculares
presenciais, por atividades que utilizem meios de tecnologias digitais de informacédo
e comunicacdo (TDIC) com denominacdo de Ensino ndo Presencial Emergencial
(ENPE), nos limites estabelecidos pela legislagdo em vigor (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO CARLOS, 2020).

Diante das normativas institucionais, os calendarios foram redefinidos na modalidade
ENPE. Em 2020, de agosto a dezembro, ocorreu 0 ENPE 1 que foi organizado em trés blocos
- A, B e C, sendo os blocos A e B de 8 semanas de duragdo cada um, e o bloco C com duracao
de 16 semanas. O bloco C era desenvolvido concomitantemente aos blocos A e B. A mesma
estrutura de trés blocos foi mantida durante o ENPE 2, com calendario de fevereiro a junho de
2021. No ENPE 3, por sua vez, essa estrutura de blocos foi eliminada e o calendario passou a

contar com 14 semanas, de agosto a novembro de 2021.

Durante este periodo, aos discentes do curso de licenciatura em Pedagogia da UFSCar,
campus Sorocaba, foi possibilitado a matricula nas disciplinas de estagio obrigatorio, a serem
realizadas no formato ENPE (nome atribuido pela UFSCar ao ensino remoto) e ERE (nome
atribuido pela educacdo bésica ao ensino remoto), em principio contando com instituicdes
municipais e estaduais das cidades de Aragoiaba da Serra e Sdo Paulo, que concordaram em

receber remotamente os licenciandos mediante as especificidades do periodo pandémico.

De acordo com as experiéncias vivenciadas pela pesquisadora, as atividades realizadas

durante o periodo de estagio remoto se estendiam a participacdo em reunides de planejamento
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junto a gestdo e aos professores das instituicdes de ensino, a confeccdo de atividades nédo
presenciais aos alunos e suas adaptacdes para a versdo impressa aos alunos gue se encontravam
impossibilitados de acessar as atividades via internet e aos alunos atendidos pelo AEE
(Atendimento Educacional Especializado), a participagdo em eventos como palestras e rodas
de conversa que compunham momentos de hora de trabalho pedagogico coletivo, leitura de
materiais e participacdo em eventos gravados, que compunham momentos da hora de trabalho

pedagogico individual e participacdo em salas de leitura remotas.

Nos ultimos meses de 2020, a Universidade Federal de S&o Carlos contou com a
abertura do edital do Programa de Residéncia Pedagogica, a ser realizado igualmente de forma
remota através das tecnologias digitais de informacéo e comunicacgéo devido as especificidades
da pandemia do novo Coronavirus e as medidas de distanciamento social colocadas para conter

sua propagacéo.

Articulado com outros programas da CAPES, de acordo com o Ministério da Educacao,
o PRP

E uma das acdes que integram a Politica Nacional de Formag&o de Professores e tem
por objetivo induzir o aperfeicoamento da formacdo pratica nos cursos de
licenciatura, promovendo a imerséo do licenciando na escola de educagdo bésica, a
partir da segunda metade de seu curso (MEC, 2020).

As atividades do residente bolsista ou voluntario do programa contemplam a regéncia
da sala de aula e a intervencdo pedagogica, acompanhados por um professor da instituicdo - o
professor preceptor - e supervisionados pelo coordenador institucional responsavel pelo
programa na universidade, como também pelo docente que orientara as disciplinas de estagio,
isso pois as horas de participacdo no Programa de Residéncia Pedagdgica podem equivaler a
300 horas do estagio supervisionado obrigatorio estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Licenciatura em Pedagogia (BRASIL, 2005).

De acordo com o Edital CAPES do Programa de Residéncia Pedagdgica, sdo aptos para
selecdo como residentes todo discente com matricula ativa em curso de licenciatura, que tenha
cursado ao menos 50% do curso ou que estejam cursando a partir do 5° periodo. Os professores
preceptores, como j& indicado, sdo professores da escola de educacdo bésica, e a eles cabe
planejar, acompanhar e orientar os residentes nas atividades a serem desenvolvidas na escola-
campo em que estdo inseridos, o docente orientador, por sua vez, trata-se do docente da
Instituicdo de Ensino Superior responsavel pelo planejamento e pela orientacdo das atividades
dos residentes de seu nucleo de residéncia pedagdgica, visando a estabelecer a relagdo entre
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teoria e pratica. Por fim, ao coordenador institucional trata-se do docente responsavel da
Instituicdo de Ensino Superior, e a ele cabe a organizacdo, 0 acompanhamento e a execucao do

projeto institucional de Residéncia Pedagdgica.

Os graduandos que estejam cursando a segunda metade de curso de Licenciatura
matriculados nas Instituices de Ensino Superior (IES) publicas ou privadas sdo selecionados
através de edital para cumprirem o Programa de Residéncia Pedagdgica em quatro modulos:
docéncia em Educacéo Infantil, docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental, docéncia em
Educacdo de Jovens e Adultos e Gestdo Educacional, sendo as atividades de cada mddulo
distribuidas entre encontros com os professores preceptores e orientadores, tal qual as

atividades realizadas na ou para a escola.

Entre seus objetivos, o Programa de Residéncia Pedagdgica busca aperfeicoar a
formacdo docente através de projetos que possibilitem o exercicio da relacdo entre teoria e
pratica de forma ativa pelo residente, tal qual fortalecer a relacéo entre a instituicdo escolar e a
universidade, e, ainda, “[...] promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagogicas dos
cursos de formacéo inicial de professores da educacédo bésica as orientacGes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)” (MEC, 2020)

De acordo com Soares et al (2020), para o Programa de Residéncia Pedagogica

A justificativa é de que a inser¢do no ambiente escolar propde a desacomodagdo,
proporcionando a todos a consciéncia de estarem em processo continuo de formacao.
Outro ponto também destacado é a relacdo do processo teoria e pratica (préxis) e o
vinculo que o programa proporciona entre Universidade e Escola Bésica (SOARES,
VARGAS, MARIANO E RUPPENTHAL, 2020, p. 8).

Desta forma, ao longo do periodo de 18 meses divididos em blocos semestrais, 0s
residentes precisam elaborar intervencdes pedagdgicas, orientados pelo professor preceptor em
que se realiza a residéncia, de acordo com as demandas apresentadas pela escola. A proposta é
que se desenvolvam Planos de Acdo Pedagogica de forma colaborativa entre residentes e
professores preceptores, atraves das problematizacdes e teorizagdes advindas das reflexdes do

residente sobre o cotidiano escolar.

No entanto, considerando o distanciamento social, a observacdo do cotidiano escolar
no ambiente fisico da instituicdo, tal qual os encontros presenciais entre residentes, professores
preceptores, orientadores e comunidade escolar foram impossibilitados de ocorrer. Desta
forma, os Planos de Acdo Pedagogica foram desenvolvidos, nos dois primeiros blocos do

Programa de Residéncia Pedagdgica para os estudantes de Pedagogia da Universidade Federal
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de S&@o Carlos, campus Sorocaba, por meio da elaboracdo de Atividades N&o Presenciais
(ANPS) destinadas aos alunos das instituicdes escolares municipais inseridas também no

Programa.

Desta forma, em uma instituicdo de ensino municipal, considerada escola central e
Patrimonio Histérico do Estado de Sdo Paulo, no municipio de Sorocaba, os oito residentes do
curso de Licenciatura em Pedagogia da UFSCar vinculados a ela foram divididos em dois
grupos, sendo eles: alfa - responsavel pelas atividades das areas de linguagens e ciéncias

humanas e beta - responsavel pelas atividades de matematica e ciéncias da natureza.

Atraveés das plataformas digitais do Google Classroom e do Google Forms, as ANPS
elaboradas pelos residentes eram disponibilizadas a todos os educadores da instituicdo para
avaliacdo prévia, e, apos isso, 0s docentes encarregados pelas turmas as quais as atividades se
direcionaram disponibilizavam os documentos em formato de formulério digital na sala de aula
virtual de cada turma. Cada residente foi inserido em um dos ambientes virtuais para
acompanhar tanto as atividades ndo presenciais por eles elaboradas, como também outras
atividades disponibilizadas pelos educadores aos alunos, as respostas a estas atividades e 0s

comentarios feitos pelos alunos no “mural” da sala de aula virtual.

Assim, como residentes, encontramo-nos limitados a interacdo com os docentes através
de atividades elaboradas por nds, porém encaminhadas pelos educadores da institui¢do, ou
entdo, aos comentarios e respostas de formularios aos quais tinhamos acesso nos ambientes
virtuais. Dadas as limitacbes no que tange o contato entre residentes e estudantes da escola
municipal, conhecer as criancas e elaborar atividades que respeitassem seus tempos,
individualidades, realidades, saberes e interesses se deu de forma desafiadora. Neste sentido,
“[...] tendo em vista o cenario da Covid-19, vive-se um momento singular no campo da
Educacdo, que requer um olhar reflexivo diante da adocéo de estratégias de enfrentamento, ndo
apenas ao virus, mas, em especial, ao distanciamento social.” (OLIVEIRA, CORREA,

MORES, 2020, p.6).

De acordo com dados de perfil socioeconémico dos alunos levantados pela propria
instituicdo e registrados no PPP, no ano de 2019 a renda familiar da maioria dos estudantes
variava entre 3 e 5 salarios-minimos, e apontavam possuir em suas residéncias aparelhos
eletronicos e acesso a internet. As familias que declararam n&o ter acesso a internet apos
levantamento da instituicdo, foram oferecidas atividades impressas, adaptadas também pelos

residentes pedagogicos, para retirada na secretaria da escola.
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Ainda, segundo as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o atendimento

educacional especializado na educacédo basica — resolucdo n° 04 de 02 de outubro de 2009,

Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, os com
transtornos globais do desenvolvimento e os com altas habilidades/superdotacéo nas
escolas comuns do ensino regular e ofertar o atendimento educacional especializado
— AEE, promovendo o acesso e as condi¢cBes para uma educacdo de qualidade.
(BRASIL, 2009).

Destarte, como fun¢do da AEE, a mesma resolugdo compreende que “O atendimento
educacional especializado - AEE tem como funcao identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos,
considerando suas necessidades especificas.” (BRASIL, 2009). Assim, aos estudantes que
compunham o publico do atendimento educacional especializado, foram oferecidas atividades
adaptadas que respeitassem suas especificidades, potencialidades e dificuldades, através de
trabalho conjunto entre os residentes do programa e a educadora responsavel pelo atendimento

desses estudantes.

Os limites da interacdo virtual e a elaboracdo de Atividades N&o Presenciais a serem
realizadas pelos estudantes de forma assincrona faz perder, de certa forma, o propdsito do
Residéncia Pedagdgica no que se refere a formacdo pratica no espaco escolar, uma vez que o
programa pauta a formacao de professores por meio de aprendizagens relacionadas a como
proceder no momento de ensinar um conceito cientifico, os diferentes caminhos a serem
seguidos para garantir um ensino de qualidade aos educandos, como lidar com situacdes de
conflito e relagdo social, necessidades e limitagdes de uma sala de aula também fazem parte do
rol de contribui¢Bes do programa no processo formativos dos residentes (MELLO, MORAES,
FRANCO, ASSIS, POTOSKI, 2020, p. 530).

Ainda, na perspectiva desses autores acima referidos, para o PRP “[...] o objetivo maior
a ser oferecido aos universitarios € o de orientar para acbes humanas transformadoras da
realidade, entendemos que ndo basta conhecer, interpretar e analisar dados, mas sim produzir
um conhecimento cientifico pautado em homens que conhecem 0 seu entorno para entao
contribuir com o processo formativo de novos futuros educadores” (MELLO, MORAES,
FRANCO, ASSIS, POTOSKI, 2020, p. 521). Sem conhecimento do entorno e das relac6es
estabelecidas entre a comunidade escolar e a propria instituicdo, as ac¢fes transformadoras
propostas se limitam ao conhecimento que os residentes adquirem do ambiente virtual e através

dele, que, em suas especificidades - como possibilidade de acesso e o conhecimento que
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demandam os aplicativos e gadgets utilizados - permitem ou néo a interacdo dos sujeitos nele

inseridos.

Entretanto, no que tange a preocupacdo do Programa de Residéncia Pedagdgica com a
formacéo para o trabalho, a relagdo entre teoria ¢ pratica pela “imersao” no fazer didatico que
compde o0 eixo instrumentalizador do estagio supervisionado, a participacdo dos residentes na
modalidade remota tem potencialidade de preparagdo do docente para que atue de acordo com
a realidade em que esta inserido, uma vez que “[...] os novos desafios presentes na carreira
docente exigem um profissional que vai além de um profissional tradicional, técnico, mecanico,
exige um profissional atualizado.” (ALMEIDA, OLIVEIRA, SILVA, LIMA, SOUZA,
FEITOSA, SANTOS, 2021, p.10).

Neste interim, é importante ressaltar que, embora seja relevante preparar o residente
para sua formacao docente através da instrumentacéo para o trabalho, a ideia de que é apenas
através da imersdo na prética, ou seja, vivenciando o fenémeno da educacdo - seja ela
presencial ou a distancia - que se pode conhecé-la e formar-se educador, “[...] tal perspectiva
fragmenta a unidade teoria e pratica e coloca a énfase na pratica como concepcao utilitarista da
formagédo de professores” (SILVA, 2018, p. 170).

Outrossim, € importante destacar que, por mais que permeado pelas limitacdes trazidas
pela pandemia da COVID-19, o estagio supervisionado desenvolvido no contexto do Programa
de Residéncia Pedagdgica possibilitou que, em tempos adversos, o contato entre universidade
e escola se mantivesse, e, através da relacdo dialética entre estas duas dimensdes, tornou-se
ferramenta de articulacdo entre o estagio e a pesquisa enquanto estivemos impossibilitados de
estar fisicamente presentes na instituicdo escolar, uma vez que a realizacdo de atividades
pedagdgicas ndo presenciais visa, em primeiro lugar, a que se evite retrocesso de
aprendizagem por parte dos estudantes e a perda do vinculo com a escola, o que pode
levar a evasdo e abandono (BRASIL, 2020b, p. 06).

Assim, certamente a atuacdo como residente neste Gltimo bloco do PRP se fez através
de limitagbes consequentes do Ensino Remoto Emergencial e do distanciamento geogréafico
através do qual este se realizou. A impossibilidade total ou parcial de contato com a
comunidade escolar compbs um grande desafio nas praticas docentes nestes Gltimos meses para
os residentes. Entretanto, ndo se pode desvalidar a importancia do ERE, principalmente quando
este se d& como ferramenta que possibilita, dentro de e apesar das suas limitacdes, a

continuidade dos processos de ensino-aprendizagem e da formacao inicial docente.
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ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Apo6s o caminho de reflexdes percorrido, entdo, compreendendo o ERE como uma saida
circunstancial de emergéncia a curto prazo, pode-se compreendé-la como realidade longe de
atender as demandas de uma proposta educacional que garanta 0 acesso, a permanéncia, e, em
muitos casos a ocorréncia de processos de ensino-pedagdgico satisfatorios, apontando a
necessidade de que se pensem acles necessarias para o desenvolvimento de metodologias e
planejamentos que respeitem a heterogeneidade das instituicbes e das classes sociais dos

educandos e familias que fazem parte das comunidades escolares.

Em contrapartida, por mais que o ensino remoto evidencie desigualdades ja existentes
em nossa sociedade e, consequentemente, em nosso sistema educacional, sua implantacédo
apressada e sem a consideracdo das multiplas realidades nas quais estdo inseridos os alunos do
ensino publico e seus familiares revelou a fragilidade dos projetos e politicas educacionais,
apontando a crescente necessidade de planejamentos baseado nos indicadores sociais, a fim de
evitar a reproducdo e, mais grave, a intensificacao das desigualdades ja conhecidas pelo sistema

educacional.

Ainda assim, 0 ERE se constituiu como a possibilidade encontrada para que o cotidiano
escolar ocorresse mesmo com os limites geograficos impostos pelo distanciamento social em
um cenario pandémico carregado de mudancas consideraveis que afetam ndo apenas a vida em
sociedade de modo geral, mas nossos cotidianos individualmente, uma vez que, através de suas
limitacGes, permite o contato entre professores, alunos e familiares, tal qual a ocorréncia, até
certo ponto, de processos de ensino-aprendizagem. Por meio da criacdo de ambientes virtuais
de aprendizagem que possibilitem a colaboracdo entre aqueles que estdo envolvidos nos
processos de ensino-aprendizagem, de acordo com Cunha, Silva ¢ Silva “A educagdo mediada
por tecnologia digital pode ir além da instrucdo quanto a realizacao de tarefas e o contato com
contetidos prescritos, evoluindo para uma forma de interagdo que produz, coletivamente,
sentidos, significados e aprendizagem” (CUNHA, SILVA e SILVA, 2021, p.35).

Em suma, a rapida adocdo de um sistema de ensino remoto nas redes de educacao
publica, sem que se considerasse mais profundamente a heterogeneidade do publico por ela
alcangado e sem levar em consideracdo os altos indices de desigualdade social que envolvem
0 acesso e a permanéncia nas instituicdes de ensino evidencia a necessidade de pensarmos em
metodologias, planejamentos e politicas educacionais que garantam efetivamente processos de

ensino-aprendizagem significativos aos alunos das redes publicas de ensino, uma vez que, de
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acordo com Libaneo (2002 apud VALENTE, MORAES, SANCHEZ, SOUZA, PACHECO,
2020, p.9), “As tendéncias impostas pela atualidade trazem beneficios, mas também nos impoe
prejuizos, principalmente, porque os beneficios ndo sdo para todos, ao contrario, destinam-se

a minoria”.

N&o obstante, compreendendo a Universidade como local onde se pode e deve
pesquisar, refletir e discutir a realidade, a modalidade remota do estagio supervisionado oferece
a oportunidade de se compreender as dificuldades, desafios e possibilidades que permeiam a
educacdo em tempos de pandemia, ndo afastando o discente da pratica, mas possibilitando que
construa sua formagao docente através da reflexdo sobre a realidade dos processos de ensino-
aprendizagem atuais, tanto na formacdo docente em si quanto na educacdo basica. Neste
sentido, (SOUZA, FERREIRA, 2020, p.5) afirma que “[...] diferente da maioria de outras
profissbes que, também, estdo privadas do espaco publico, a profissdo docente tem uma
especificidade: na sua realizacdo, quer por meio remoto, EAD ou presencial, produz

conhecimento nas interagdes professor e estudante”.

Desta forma, mediante a crise sanitaria que trouxe consequéncias avassaladoras,
principalmente no que tange o nimero exacerbado de 6bitos, que de acordo com o Ministério
da Saude (BRASIL, 2021) ultrapassou o marco de 600.000, destaca-se a batalha travada para
que a educacdo seguisse existindo e resistindo, através do esforco de se repensar e reconstruir
curriculos que tornassem a aprendizagem possivel dentro dos limites impostos pelo cenério

pandémico em que nos inserimos no ano de 2020.
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