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RESUMO

Trata-se de um memorial de formacdo e busca descrever e analisar minha trajetdria
formativa, autora, ao longo do curso de Pedagogia. Sabendo que a minha trajetoria de
formacgéo na graduacdo se conecta com minha trajetdria de vida, neste memorial narro
episodios de minha infancia, da escolarizacdo, o curso de Pedagogia e de minha atuacéo
profissional. Assim relato recorda¢des da minha infancia; o desejo de estudar; algumas
experiéncias escolares que mais se destacaram na trajetoria da minha vida, o prazer,
orgulho, as descobertas, alegrias, tristezas, decepcGes. Narro as aulas da minha
professora da primeira série, que foi a minha fonte de inspiracdo para seguir a carreira
docente e explico porque escolhi o curso de Pedagogia. Sobre minhas experiéncias na
Pedagogia, discorro sobre aspectos da formagdo como professora através da conexdo
entre a teoria, as experiéncias vividas e a pratica pedagogica. Enfatizo a descoberta, na
graduacdo, sobre a existéncia do preconceito, da discriminacdo e do racismo nas
escolas. Afinal, quando cursei o Primeiro Grau, atualmente denominado de Ensino
Fundamental, a discriminagdo e o racismo ndo eram t&o evidentes ou eu ndo percebia.
Minhas experiéncias formativas na Pedagogia fazem-me refletir e analisar a
autonegacdo identitaria da crianca negra, relacionando a construcdo da identidade
profissional do professor. Ainda neste memorial descrevo minhas expectativas futuras
de atuagdo em sala de aula, principalmente valorizando a cultura africana buscando
desconstruir preconceitos e construir uma identidade negra positiva nas criancas.

Palavras-chave: Educacdo Basica. Formacdo de professores. Identidade negra.



RESUMEN

Es un memorial de formacion y busca describir y analizar mi trayectoria formativa,
autora, a lo largo de la carrera de Pedagogia. Saber que mi camino de formacién de
pregrado conecta con mi trayectoria de vida, en este memorial narro episodios de mi
infancia, escolaridad, de la carrera de Pedagogia y mi desempefio profesional. Asi que
cuento recuerdos de la mi infancia; el deseo de estudiar; algunas experiencias escolares
que destacado en la trayectoria de mi vida, placer, orgullo, descubrimientos, alegrias,
penas, decepciones. Narro las clases de mi maestra de primer grado, quien era la mi
fuente de inspiracion para seguir una carrera docente y explicar por qué elegi la Curso
de pedagogia. Sobre mis experiencias en Pedagogia, hablo de aspectos de la
formacioncomo docente a traves de la conexion entre la teoria, las experiencias vividas
y la préactica pedagdgico. Destaco el descubrimiento, en la graduacién, sobre la
existencia del prejuicio,discriminacion y racismo en las escuelas. Después de todo,
cuando asisti al Primer Grado, actualmente llamada Escuela Primaria, la discriminacion
y el racismo no fueron tan obvio o no me di cuenta. Mis experiencias formativas en
Pedagogia me hacen reflexionar y analizar la identidad abnegada del nifio negro,
relacionandose con el construccion de la identidad profesional del docente. También en
este memorial describo mis expectativas futuras de actuar en el aula, valorando
principalmente la cultura africana buscando deconstruir prejuicios y construir una
identidad negra positiva en los nifios.

Palabras clave: Formacion docente. Educacion basica. Identidad negra.
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1- APRESENTACAO

Logo que ingressei no curso de Pedagogia, em 2014, pesquisando material para
um trabalho da disciplina Corpo e Movimento, ministrada pela professora S. assisti a
um video® que exibia bonecas brancas e negras para um grupo de criancas e pedia-se
que atribuissem caracteristicas as bonecas: bonita, feia, boa e ma. A maioria das
criangas, negras, escolheu a boneca branca como a bonita e boa e a negra como feia e
méa e quando perguntavam o porqué, respondiam que a branca era mais bonita porque
tinha olhos azuis e a negra era ma porque era negra, entre outras afirmacoes, ainda ao
perguntarem qual boneca parecia com elas, visivelmente constrangidas, tristes e
decepcionadas apontavam para a boneca negra. Esse video me despertou a curiosidade,
a partir dele comecei a observar o comportamento das criancas da minha familia,
inclusive minha filha, e ultimamente meus netos; e em conversas ouvi afirmacdes como:

- “Sou negra, sem orgulho!”

Fui casada durante vinte e dois anos e meu marido teve uma filha fora do
casamento. Quando ela passava o final de semana conosco eu a ajudava nas tarefas
escolares, em uma das atividades perguntavam a raca dela, e a mée assinalou branca,
perguntei para a crianca se ela se considerava branca, respondeu que ndo, em seguida
falou com determinacéo:

- “Sou negra, sem orgulho!”

Indignada com a resposta tdo espontanea e rapida, pedi para me explicar o
porqué de ndo ter orgulho de sua ragca, me disse que gostaria de ser branca, ter os
cabelos lisos e os olhos claros, pois meninas assim sdo escolhidas para serem modelos
ou gravarem comerciais. Emocionada tentei convence-la de que ela também era linda e
podia sim ser modelo e participar de comerciais sem alterar absolutamente nada nela,
nem alisar os cabelos e muito menos colocar lentes de contato verdes ou azuis, porém,
n&o obtive sucesso, ja estava intrinseco que para ficar bonita teria que alisar o cabelo, na
ocasido tinha nove anos.

Minha filha com seis anos tinha os cabelos lindos, crespos, eu gostava de fazer
trancas, colocar acessorios coloridos. Os penteados, no meu ponto de vista, ficavam

maravilhosos, mas ela ndo gostava, sempre pedia para alisar os cabelos. Eu fazia de

'LAVARONE, Luca; DURSO, Raffaello, Doll Test — Os efeitos do racismo em criancas (POR).
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=CdoqgmNB9JE>
Acesso em: 24 de fev. 2021.



https://www.youtube.com/watch?v=CdoqqmNB9JE

tudo para que ela aceitasse os cabelos naturais, também nédo obtive éxito, em dezembro
de 2006 chegou em casa toda decidida e disse:

“Nd&o gosto do meu cabelo, é muito duro, quero alisa-lo, é este o presente de
Natal que quero este ano!”

Conversei com alguns profissionais e acabei autorizando o alisamento do cabelo
dela como presente de Natal, até hoje ela faz relaxamento e diz que acha que eu deveria
fazer o mesmo nos meus cabelos, pois acha que eu ficaria mais jovem e bonita.

Tenho cinco netos e o mais velho, assim como minha filha, com seis anos pediu
para a avO materna que € cabeleireira alisar o cabelo e ela ao perguntar, “oh meu preto
porque alisar os cabelos? Seus cachos sdo téo lindos, vocé parece um anjo”, obteve as
seguintes respostas:

- “N4&o sou preto, sou marrom, cor de chocolate!”

- “Gosto de cabelo liso porque é mais bonito, nosso cabelo parece bombril.”

Essas falas foram muito marcantes para mim e contribuiram fortemente para
meu interesse sobre a temaética das relagBes étnico-raciais com foco no processo de
construcdo da identidade étnico-racial de criangas, porque acredito que é um grande
desafio e papel do educador contribuir para a construcdo de uma identidade negra
positiva na crianga sem ser preciso negar-se a si mesma para ser aceita pela sociedade.

O processo de construcdo da identidade étnico-racial de criangas negras é ainda
pouco conhecido, destacam-se nessa area de pesquisa alguns trabalhos como: Silva,
Ferreira e Faria (2011), Souza, Lopes e Santos (2007), Xavier e Branddo (2017), dentre
outros. Esse status é derivado de uma sociedade que construiu, e constroi
historicamente o padréo branco como meta e modelo de beleza para todos.

A Escola ao invés de valorizar a diversidade étnico-racial que compbe a
sociedade brasileira acaba por reforcar a discriminacdo e o racismo, tal fato, pode ser
observado na auséncia de brinquedos, referenciais e no préprio curriculo que apesar da
obrigatoriedade de aplicacio da lei 10639 que determina o ensino de histéria da Africa e
dos afrodescendentes no Brasil, essa parcela da populagdo continua entrando na escola
somente como escravos, e ndo como pessoas livres que foram escravizadas e retiradas
do lar, e, apesar de toda a crueldade da escravizacdo, criaram estratégias de resisténcia e
foram centrais na construcao da identidade brasileira.

Sou negra, de familia pobre, moravamos no bairro Cidade Jardim, de classe
média baixa, na cidade de Sdo Carlos onde existiam muitas familias brancas cujos filhos

estudavam na EEPG “Professor Sebastido de Oliveira Rocha”, a mesma que eu
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estudava. Da primeira até a quarta serie eu era a unica crianga negra da turma e nunca
sofri nenhum tipo de agressdo por causa da minha cor de pele. Sempre estudei na casa
dos colegas, filhos de doutores, e os mesmos estudavam na minha casa. Eu era
convidada para as festas e nenhuma professora me humilhou ou fez qualquer tipo de
distingdo, hoje em dia percebo que eu era uma excecao.

Considerando essas experiéncias me proponho neste Trabalho de Concluséo de
Curso a analisar a minha trajetoria formativa ao longo do curso de Pedagogia. Afinal,

para se construir como professor concordo com Cunha (1997) quando esta afirma:

E preciso que o sujeito esteja disposto a analisar criticamente a si proprio, a
separar olhares enviezadamente afetivos presentes na caminhada, a por em
duvida crencas e preconceitos, enfim, a des-construir seu processo histdrico
para melhor poder compreendé-lo. (CUNHA, 1997, p. 3)

Importante ressaltar a importancia da escrita de um memorial, pois “quando uma
pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, percebe-se que reconstrdi a trajetdria
percorrida dando-lhe novos significados.” (CUNHA, 1997, p. 2).

Descobrir que o racismo estad em todo lugar, que acompanha negras e negros por
toda a vida, esta sendo um processo muito doloroso, mas narrar ressignifica o trauma.

Recordando-me da minha atuacdo profissional na &rea da Educacéo desde 1992
na escola que ingressei e fiz parte do quadro de apoio escolar durante dezenove anos,
aprendi muito, porém, s6 consegui identificar a discriminacdo nas falas das colegas de
trabalho, quando participei de debates e discussdes nas disciplinas do curso de
Pedagogia, especialmente na disciplina de Didaticas e Educagio das Relagbes Etnico
Raciais. Vou citar trés episodios que se acontecesse nos dias de hoje certamente eu me
posicionaria, inclusive denunciando, pois foi crime o que aconteceu.

O primeiro episodio ocorreu quando eu trabalhava a noite. Um dia uma mae
esteve na escola querendo agredir um aluno porque havia ofendido seu filho chamando-
o de “bichinha”, fez um escandalo, claro que todas ficamos assustadas, mas
conseguimos controlar a situacéo e a mée foi embora, quando saiu uma das professoras
disse:

- Que mulher barraqueira, também, olha a corzinha! Passando dois dedos no
braco...

Minha colega tentou amenizar a situagao dizendo:

- Isso ndo justifica, a Graca € tdo fina.

A vice-diretora respondeu:
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- A Graga € rara excecao que nem percebo que ela é negra.

O segundo episddio que relato, ocorreu na mesma escola. Em 2000 tive minha
filha, as 20 horas ela chegava para mamar, certo dia a mesma pessoa citada no episddio
anterior, quando minha filha foi embora me falou:

- Sua filha é t&o limpa, perfumada (eu usava a colénia Mamée e Bebe nela), nem
parece que é filha de p... fez uma pausa e completou pobre...

O marido de uma das colegas de trabalho chegou para busca-la, ela era bem
jovem e ja tinha trés filhos e uma professora readaptada, muito extrovertida e
brincalhona havia dito que os filhos deles eram feios e pareciam bigatos. Assim que o
marido dela chegou, a professora estava na secretaria, a méde das criancgas ja foi logo
contando:

- M.1IT A M. disse que nossos bebés sdo feios e parecem bigatos!!

A resposta foi imediata, olhou pra mim e disse:

- Desculpa Graga, mas... gracas a Deus que sdo todos bem branquinhos, né?

O terceiro episédio que relato aconteceu na escola que trabalho atualmente.
Nesse local, também ja sofri o racismo, fortemente. Uma pessoa me chamou de macaca,
ela falou isso para outras pessoas. S6 fiquei sabendo do ocorrido dez dias depois. Nessa
situacdo ja era estudante de Pedagogia e ja sabia que devemos denunciar, porque é
crime, mas nao tive apoio de absolutamente ninguém, fomos chamadas na direcdo da
escola: a pessoa me pediu desculpas, me elogiou, disse que estava sempre bem vestida,
que sou bonita e finalizou, “mas... e a I. (senhora negra, muito humilde, merendeira)?
Falei perto dela!!”.

Hoje, analiso tudo criticamente, me causa revolta. Naquela época, ndo me
importava, até ria de piadas pesadas que depreciavam a raca negra, COmo:

“Preto parado € suspeito, correndo ¢ ladrao, voando ¢é urubu”.

A visdo que eu tinha naquela época, e que infelizmente muitos ainda tém hoje
em dia, era de que esse tipo de brincadeira ou comentario era normal, um jeito de fazer
humor como outro qualquer, por isso ndo me manifestava. Atualmente reconheco tudo
ISSO como racismo e muito violento. Com certeza, hoje me pronunciaria e deixaria claro
0 gquanto a pessoa estava sendo agressiva, preconceituosa e violenta.

Durante toda a graduacdo ouvi depoimentos de colegas que sofreram com o
racismo na escola, foram hostilizados, tinham apelidos por conta do cabelo crespo, eram
xingados, discriminados pelos colegas e até por professores; e ainda ouvi depoimentos

de colegas que durante o estagio obrigatério presenciaram professoras das escolas
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selecionando alunos que, segundo elas, eram “burros”, “ndo tinham mais jeito”, pois
“ndo sabiam escrever o “O” com o copo”, esse grupo de alunos, recorrentemente, era
preto ou pardo.

Diante disso, naquela ocasidao, quando ouvi os relatos dos alunos do curso sobre
as situacBes discriminatorias e violentas, comecei a recordar do percurso da minha vida
escolar e ndo me lembrei em nenhum momento de ter passado por algo parecido. No
entanto, hoje, resgatando as lembrancas, percebo que naquela época ndo reconhecia o
racismo no meu cotidiano e agora, olhando para tras e analisando as situa¢des sou capaz
de identifica-lo.

No decorrer das aulas da graduacdo tomei conhecimento de fatos e informacoes
que me despertaram cada vez mais o interesse em desenvolver este trabalho. Afinal, os
depoimentos de situacdes de discriminagédo e preconceito racial reforcam a necessidade
de identificar e agir na desconstrucdo de tais praticas e sentimentos, isso é papel da
escola.

Sabendo que a minha trajetoria de formacao na graduacdo se conecta com minha
trajetdria de vida, neste memorial narro episddios de minha infancia, da escolarizacdo,
do curso de Pedagogia e de minha atuacéo profissional. Assim relato recordacdes da
minha infancia; o desejo de estudar; algumas experiéncias escolares que mais se
destacaram na trajetéria da minha vida, o prazer, orgulho, as descobertas, alegrias,
tristezas, decep¢Oes. Narro as aulas da minha professora da primeira série, que foi a
minha fonte de inspiracdo para seguir a carreira docente e explico porque escolhi o
curso de Pedagogia.

Sobre minhas experiéncias na Pedagogia, discorro sobre aspectos da formagéo
como professora através da conexao entre a teoria, as experiéncias vividas e a pratica
pedagdgica. Enfatizo a descoberta, na graduacdo, sobre a existéncia do preconceito, da
discriminagdo e do racismo nas escolas. Afinal, quando cursei o Primeiro Grau,
atualmente denominado de Ensino Fundamental, a discriminagéo e o racismo nédo eram
tdo evidentes ou eu ndo percebia. Minhas experiéncias formativas na Pedagogia fazem-
me refletir e analisar a autonegacdo identitaria da crianca negra, relacionando a
construcdo da identidade profissional do professor.

Ainda neste memorial descrevo minhas expectativas futuras de atuacdo em sala
de aula, principalmente valorizando a cultura africana buscando desconstruir

preconceitos e construir uma identidade negra positiva nas criancas.
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2 — ANOS INICIAIS NA ESCOLA

Sempre estudei em escola publica e nas minhas turmas estudavam filhos de
médicos, advogados, professores universitarios, engenheiros, filhos de caminhoneiros,
empregadas domésticas, construtores e trabalhadores rurais. Na época, lembro-me que
as séries eram divididas por letras, alunos da turma A eram considerados “mais fortes” e
das turmas D em diante, “mais fracos”; eu era da turma A, e foi assim de 1976 até 1983,
dos sete aos quatorze anos de idade, na época o 1° Grau, hoje Ensino Fundamental, era
de oito anos.

Tenho excelentes lembrancas das minhas primeiras experiéncias como
estudante. Cursei 0 1° Grau em uma das melhores escolas da cidade de S&o Carlos, a
Escola Estadual de Primeiro Grau (EEPG) “Prof. Sebastido de Oliveira Rocha”, até hoje
essa instituicdo é considerada uma das melhores da cidade e a partir de 2014 ingressou
no Programa de Ensino Integral (PEI) da rede estadual de ensino®. Fui alfabetizada na
Cartilha Caminho Suave e tive professores fantésticos, todos de tirar o chapéu. Minha
professora da 1?2 série chamava-se M. J., era esposa do diretor da escola e ensinava
maravilhosamente bem, despertou em mim a vontade de ser professora. Sempre gostei
muito de estudar, terminava minhas tarefas e ajudava as colegas que tinham um pouco
menos de facilidade. Lembro como se fosse ontem quando aprendi a ler as primeiras

palavras:

A de abelha
E de elefante
| de igreja
O de ovo

U de unha

O primeiro livro que li foi A Ilha Perdida®, amei a histéria, parecia que vivia
junto com as personagens aquela aventura maravilhosa. Na época de Festa Junina
ensaidvamos a quadrilna na aula de Educacdo Fisica e uma das vivéncias mais
marcantes da minha trajetoria escolar ocorreu em um ano durante esse periodo, ao
formarem os pares para iniciar os ensaios da quadrilha junina. Naquele ano havia muito

mais meninas do que meninos na turma, essa diferenca cresceu quando alguns meninos

? Mais informacGes sobre o PEI estdo disponiveis em: https://www.educacao.sp.gov.br/ensino-integral/
® DUPRE, Maria José. A Ilha Perdida. S&o Paulo: Editora Brasiliense, 1944.
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se recusaram a dangar. Os meninos que aceitaram dangar escolheram as “damas mais
bonitas” da turma: as loirinhas de olhos verdes. Fiquei muito triste, pois adorava dangar
e ndo via a hora de chegar o més de junho para participar da quadrilha. No entanto, essa
situacdo ndao me impediu de dancar. Alguém, ndo me recordo quem, sugeriu que eu
dancasse com uma colega que ndo foi escolhida, ndo havia mais nenhum menino e ela
também queria dangar. Assim o fiz, dangamos juntas, ensaiamos revezando, um dia eu
era a dama e no outro o cavalheiro e no dia da apresentacdo, como eu era bem mais alta
que ela, fui vestida de cavalheiro e ela foi a dama e fizemos uma apresentacédo
espetacular.

Tolentino (2019) viveu momentos dolorosos assim como eu, mas para ela a

discriminagao racial era escancarada:

[...] Ao seu lado [se referindo a Ulisses], vivi um dos momentos mais
dolorosos de toda minha vida escolar. Era junho de 1990 quando nossa
professora levou a turma para o péatio. Precisdvamos ensaiar para a festa
junina. Como de costume, o Diogo e a Bruna foram os primeiros a serem
escolhidos. A professora decidiu que eles seriam 0s noivos da festa. Na
escola, tudo girava em torno deles. Acho que nunca vi olhos tdo azuis quanto
os do Diogo. A medida que os pares foram sendo formados, um sentimento
de angustia tomou conta de mim. Ndo entendia porgque nunca chegava a
minha vez. Quando percebi, todas as criancas j& haviam sido escolhidas. Sé
sobrou nés dois. Entdo a professora apontou o dedo na nossa direcdo e disse:

- Luana e Ulisses! J& para o Ultimo lugar da fila! VVocés vdo dancar juntos!
Nesse momento, tive nogcdo de como era o inferno que o padre Zé Carlos
sempre falava aos domingos durante a missa. As palavras da professora
foram suficientes para que toda a turma comecasse a rir e a fazer gestos
imitando animais.... [...] (TOLENTINO, 2019, p. 1)

Diferente de Tolentino (2019), na minha trajetoria, a professora da primeira série
foi minha fonte de inspiracdo para seguir a carreira docente, porque, além de ser muito
competente, carinhosa, atenciosa e a0 mesmo tempo enérgica com seus alunos, era
perceptivel seu prazer ao ensinar, arrisco dizer que ela tinha amor pelo que fazia.
Lembro-me perfeitamente quando ela ia de carteira em carteira ensinando e explicando
aos alunos com menos facilidades de aprender e pedia aos que terminavam mais rapido
as tarefas que auxiliassem os demais. Interpretando as a¢Ges de minha professora a luz
da teoria, percebo que sua postura advem da apropriacdo de conhecimentos e

experiéncias, de acordo com Tancredi (2009):

O professor constréi seu proprio conhecimento profissional, e faz isso de
forma pessoal, processual, incorporando e transcendendo os conhecimentos
que adquire nas fontes citadas e em outras que ndo o foram. Faz isso a partir
dos conhecimentos e experiéncias que acumula ao longo da vida pessoal e da
carreira. Naturalmente ele ndo aprende sozinho, pois a docéncia, embora
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tenha em certo sentido um carater individual, exige aprendizagem coletiva.
(TANCREDI, 2009, p. 28)

J& naquele tempo me chamava muito a atengdo um aspecto coletivo na préatica da
professora, quando, por exemplo, conversava com as outras professoras (nas filas, antes
do inicio da aula ou no retorno do recreio) sobre o que estava planejando para que
determinado aluno conseguisse aprender o conteudo ensinado anteriormente, pois sabia
que, caso ele ndo aprendesse, teria dificuldades em compreender o contetudo seguinte.
Ou seja, M. J. ndo era professora simplesmente pelo dinheiro (na época o professor
ganhava bem, era reconhecido profissionalmente) e nem por status, era por amor
mesmo, orgulho, satisfacdo por ensinar e ver o avanco dos alunos, ela era preocupada e
comprometida! Utilizava préaticas diferenciadas, através do cuidado e da afetividade,
para que os alunos conseguissem aprender.

A presenca da afetividade ficou muito enraizada neste convivio, como deve ser
observada tanto na dindmica interativa que envolve professores e alunos quanto nas
decisbes de atencdo e desenvolvimento do conhecimento educacional, constituindo-se
como fator fundante nas relacbes que se estabelecem entre sujeito (aluno) e
profissionais da educagéo.

Rememorando a professora M. J., recordo-me de Wallon (2007) ao considerar
fundamental o papel das emocdes e do afeto na formacéo da vida psiquica. Durante seus
estudos, o autor fez uma importante distingdo entre os dois termos. De acordo com ele,
as emocgOes sdo estados subjetivos, mas com componentes orgéanicos. Sao, portanto,
sempre acompanhadas de alteracGes organicas que podem ser observadas pela arritmia
cardiaca, alteracdo no ritmo respiratdrio, digestdo complicada, boca seca e outras
alteracdes significativas.

Além desses sintomas relacionados ao funcionamento neurovegetativo,
perceptivel para quem as vivenciam, as emocgOes provocam alteracGes também na face,
na maneira de se portar e até mesmo, nos gestos. Acompanham-se de modificacdes
observaveis do exterior, expressivas, que responde inclusive pela forma contagiosa
como ocorre e por ter o poder de mexer com 0 ambiente do ser humano.

A afetividade, por sua vez, tem uma concepcdo mais ampla, envolvendo
manifestacBes variadas que envolvem sentimentos (origem psicoldgica) e emogdo
(origem biologica), pois, existe a possibilidade de representacdo, que consequentemente
a acompanha.
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De acordo com Wallon (2007, p. 118) “o conhecimento do mundo objetivo ¢é
feito de modo sensivel e reflexivo, envolvendo o sentir, o pensar, 0 sonhar e o
imaginar”.

Diante do exposto, € possivel concluir que Wallon (2007) vé na afetividade um
carater social, demonstrando que as emocdes possuem carater organico, e que, aos
poucos, vdo ganhando complexidade, passando a atuar no universo do simbdlico. Dessa
maneira, ampliam-se, em termos quantitativos e qualitativos, as formas de
manifestacdes, constituindo os fendmenos afetivos. O autor defende, também, a intima
relacdo existente entre 0 ambiente social e os processos afetivos e cognitivos, além de
afirmar que ambos se inter-relacionam e influenciam-se mutuamente.

Da mesma forma, Wallon (2007) aponta que ¢ a atividade emocional que realiza
a transicdo entre o estado organico do ser e a sua etapa cognitiva, racional, que
consegue alcancgada pela mediacéo cultural, isto €, social.

Através da consciéncia afetiva é que o psiquismo vem a tona apresentando sua
vida organica: corresponde a sua primeira manifestacdo. Pelo vinculo imediato que se
instaura com 0 ambiente social, ela garante o acesso ao universo simbdlico da cultura,
elaborado e acumulado pelos homens ao longo de sua histéria.

Seguindo nas lembrangas, me vem a memdria que na sala de aula havia uma
mesa redonda com cadeiras menores que as nossas, quando terminava de passar as
atividades na lousa, chamava alguns alunos e a professora M. J. ali ficava com eles
durante algum tempo com as fichas de silabas, ensinando-os a formar palavras. O que
me chamava mais atencéo era a paciéncia que ela tinha, sem discriminacéo.

As atitudes evidenciam que a afetividade esta presente nas interagBes sociais,
além de influenciar os processos de desenvolvimento cognitivo.

Nesse sentido, pode-se supor que as interacGes que ocorrem no contexto escolar
também sdo marcadas pela afetividade em todos os seus aspectos. Direcionando o olhar
para a relacdo professor-aluno buscando delimitar, com mais preciséo, qual o papel que
a afetividade representa no processo de mediacdo da aprendizagem. Embora se tenha
enfatizado a questdo da afetividade nas relagdes que se estabelecem entre o professor e
o aluno, sabe-se, que a afetividade também se faz presente através de outras dimensdes
da escolarizagéo, principalmente quando se trata de reduzir as dificuldades enfrentadas
no cotidiano da instituicéo.

Esta situacdo torna-se mais clara na interpretagéo de Almeida quando diz:
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Embora a escola seja um local onde o compromisso maior que se estabelece é
com o processo de transmissao/producdo de conhecimento, pode-se afirmar
que "as relacBes afetivas se evidenciam, pois a transmissdo do conhecimento
implica, necessariamente, uma interacdo entre pessoas. Portanto, na relacdo
professor-aluno, uma relacdo de pessoa para pessoa, o afeto esta presente"
(Almeida, 1999, p. 107).

Espero em minha prética como professora alinhar conhecimento e afetividade,
principalmente com as criancas negras, para as quais a afetividade é negada todo o

tempo.
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3 - NOVAS DESCOBERTAS

Quando iniciei na quinta série em 1980, recordo que eu e uma colega fomos
matriculadas na turma B; estudamos juntas desde a primeira série, sempre na turma A.
N&o me importei, porque gostava muito de estudar e, independente de qual fosse a
turma, o meu principal objetivo era dar o meu melhor. Entretanto, a mde da minha
colega questionou junto a diregdo da escola e fomos submetidas a uma “provinha” para
que fossemos remanejadas para a turma A. Lembro claramente que acertei todas as
questdes e minha colega, embora ndo tenha acertado todas, teve um bom desempenho e
entdo mudamos de turma.

A professora de Portugués criou um grupo de estudos na casa dela, fui
convidada, pela professora, a participar em razdo de ter tirado nota maxima na primeira
avaliacdo que ela propds. Seu sobrinho, que também fazia parte do grupo, havia sido
transferido da rede privada naquele ano, ele ndo tinha bom rendimento, ndo era muito
esforcado, gostava de fazer brincadeiras durante as horas de estudo e ndo ia bem nas
avaliagdes, mas a professora, excelente profissional, Senhora C. D. S., ndo desistia dele,
tinha esperanca de que tendo colegas empenhados nos estudos, poderia mudar e se
interessar também.

A grande mudanca na 5% série foi a quantidade de professores; de dois
professores, pois até a quarta série tinhamos a professora da turma e a professora de
religido que ministrava aulas uma vez por semana; passamos a ter sete, cada um com
sua singularidade. 1sso nos assustou em um primeiro momento. Para a professora de
Francés, Senhora L., quando entrava na sala de aula, tinhamos que levantar, nos
cumprimentava em francés (bonjour), respondiamos em francés e quando se sentava
para fazer a chamada, nos autorizava, falando em francés, a sentar.

A maioria das colegas quando fazia aniversario, comemorava com uma reuniao
em suas casas, elas colocavam mdusicas e dangdvamos. Fui a uma dessas festas (nem
todas eu ia), da L. R., minha vizinha, inclusive. Eu estava muito animada e me sentindo
muito bem, o pai da aniversariante veio conversar comigo e ficamos por muito tempo
conversando sobre varios assuntos, ele era professor na USP. Depois de uma “rodada”
de musicas, C., uma das alunas mais bonitas e ricas da sala, todos os alunos “babavam”

por ela juntou-se. C. comecgou a conversar animadamente comigo e com o pai da L. R.,
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entdo comecgou a tocar uma nova serie de musica, R. se aproximou e convidou C. para
dancar, ela educadamente ndo aceitou, justificando que estava cansada e colocando as
maos nas minhas pernas, disse para ele dancar comigo. R. me olhou dos pés a cabeca e
respondeu:

- Ah ndo, a Graca nédo!!

Nunca me importei com isso, hoje, tendo conhecimento do quanto a
discriminagdo racial esta enraizada nas pessoas, sofro ao narrar essas memorias, € muito
dolorido e as vezes, confesso, que preferia continuar na ignorancia. Assim, reporto-me a
Cunha (1997):

Quando uma pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, percebe-se que
reconstroi a trajetdria percorrida dando-lhe novos significados. Assim, a
narrativa ndo € a verdade literal dos fatos, mas, antes, € a representacdo que
deles faz o sujeito e, dessa forma, pode ser transformadora da propria
realidade. (CUNHA, 1997, p. 2).

E também € interessante perceber que quando narro um episddio do passado
olho com olhar do presente. Isso mostra meu processo formativo. Mostra o quanto a
graduacdo me ajudou a olhar para eu propria e com certeza isso se reflete na minha
atuacdo profissional. A narrativa potencializa justamente isso: olhar para si de diferentes

maneiras. Cada vez que (re) conto uma memaria estou vivendo uma nova experiéncia.

A narrativa provoca mudancas na forma como as pessoas compreendem a Si
proprias e aos outros. Tomando-se distancia do momento de sua producdo, é
possivel, ao "ouvir" a si mesmo ou ao "ler" seu escrito, que o produtor da
narrativa seja capaz, inclusive, de ir teorizando a propria experiéncia. Este
pode ser um processo profundamente emancipatério em que o sujeito aprende
a produzir sua prépria formagao, autodeterminando a sua trajetoria. E claro
que esta possibilidade requer algumas condigdes. E preciso que o sujeito
esteja disposto a analisar criticamente a si proprio, a separar olhares
enviezadamente afetivos presentes na caminhada, a por em divida crengas e
preconceitos, enfim, a des-construir seu processo historico para melhor poder
compreendé-lo (CUNHA, 1997, p. 3).

Como, na ocasido, o episodio da festa de aniversario ndo me abalou segui em
frente, estudando muito, tendo o apoio da minha mé&e; meu pai era caminhoneiro e
passava muito tempo longe de casa e ndo era muito a favor que eu estudasse, lembro
que dizia que “mulher deveria estudar somente até a oitava série”, porque “mulher
estudada quando casa sustenta 0 marido”. Participei da formatura da oitava série (nas
figuras 1 e 2 apresento o convite). Minha tia C., que morou conosco durante varios

anos, ia me dar o vestido de formatura, mas justamente no ano que concluimos a oitava
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série mudou a direcdo da escola. A nova diretora exigiu que a colacdo de grau fosse na
escola e todos os alunos deveriam participar com a camiseta da escola, cal¢a jeans e
ténis ela compreendia que assim todos poderiam participar. Na ocasido ndo gostei
muito, até protestei, porém, hoje entendo que a postura da nova diretora foi a melhor,
pois nos anos anteriores varios alunos ndo participavam dos eventos da formatura por
causa da situacdo financeira; esse tipo de evento demandava recursos financeiros
expressivos, alugava-se clube, as meninas usavam vestidos de festa e 0s meninos camisa
branca com gravata borboleta, nem todas as turmas tinham condic@es financeiras para

participar.

FIGURA 1: convite de formatura 82 série 1° Grau.

FORMANDOS DA U1 SERlE

Guola Cusdual de 14 (an Pof, Sebasido de 0. Rocha
Sio Carlos

FONTE: Acervo pessoal.

FIGURA 2: lista de formandos 82 série 1° Grau de 1983.
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Para ingressar no 2° grau (Ensino Médio) prestei um processo seletivo,
popularmente conhecido como vestibulinho®*. Como ja tinha 14 anos, comecei a
trabalhar em uma padaria, logo, fui obrigada a optar pelo horario noturno e fiquei em
primeiro lugar na selecdo. Tenho muito orgulho desse resultado e isso gragas aos
eficientes profissionais que me deram a base necessaria para alcancar esse mérito. No
segundo grau (Ensino Médio) o que mais me chamava a atencdo eram as matérias que
buscavam envolver estudantes no andamento das aulas.

Lembro-me de dois professores. O docente de Matematica, professor C. G. que
fazia competicdo na lousa, como se fosse um Jogo de conhecimento: apos explicar
determinado contetdo ele passava exercicios na lousa e quem fizesse e acertasse
ganhava “c” (certos) eram COmMO pontos positivos para a média final e quanto maior a
complexidade do exercicio, maior o nimero de “certos”. Pratica considerada a epoca
interessante, pois enquanto aluna aplicada eu sempre obtinha éxito e no contexto da sala
de aula tal pratica envolvia-nos [0s estudantes] no processo de ensino-aprendizagem,
ainda que através do incentivo a competitividade e a oferta de recompensas. De certa

forma, penso que essa pratica, remetia a métodos com a funcéo de garantir resultados.

* Lei N° 5.692 de 11 de agosto de 1971. Numa alteragdo radical, 0 2° grau passou a ter como principal
objetivo a profissionalizacdo. Em curto e médio prazos, todas as escolas publicas e privadas desse nivel
deveriam tornar-se profissionalizantes. Elas teriam que escolher os cursos que ofereceriam, dentre mais
de 100 habilitagBes, que incluiam formacdes variadas como auxiliar de escritério ou de enfermagem e
técnico em edificagdes, contabilidade ou agropecuaria. O aluno receberia ao fim do 2° grau um certificado
de habilitacdo profissional. Os governos estaduais teriam que implementar as medidas. Fonte: Agéncia
Senado.
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Em uma determinada ocasido, apos explicar uma equacédo, desafiou os alunos
para resolverem um exercicio com a mesma complexidade, sua explicacdo, por sinal, foi
muito boa, eu me candidatei a resolver e ele perguntou se mais ninguém se propunha a
resolver, como ninguém se manifestou ele ainda fez outra proposta, se eu acertasse,
ganharia dez certos e quem apostasse em mim ganharia cinco, pois ninguém apostou em
mim, e eu acertei!! O professor me elogiou bastante e ainda repreendeu os alunos por
ndo terem confiado em mim.

Ja o professor M. A. de Fisica, era muito exigente, explicava muito bem e
utilizava situacGes do nosso cotidiano para explicar determinado conteddo, chamava
alguns alunos na frente e dizia que a partir daquele momento o E. seria 0 Jodozinho, o
H. seria 0 Zezinho e a R. seria a Mariazinha:

- Muito bem, os trés precisam fazer uma viagem, a Mariazinha ira para a cidade
de Grande Beleza, para chegar percorrerd 150 km, como ndo gosta de correr, gastara
duas horas e meia para chegar até 14, qual a velocidade média?

O professor pedia para os alunos irem anotando as ideias matematicas até que
todos chegassem ao mesmo resultado. Depois elaborava outro problema para
descobrirmos quantos quildmetros Jodozinho percorreu, revelando a velocidade média,
e 0 tempo; e por ultimo, falava a velocidade média que H. fez durante seu percurso para
resolvermos em quanto tempo, acredito que esta seja uma excelente estratégia para se
ensinar nos dias de hoje.

Neste memorial, destaquei trés professores, trés historias diferentes e trés
situacBes que alavancaram minha formacdo. Tais praticas, apesar de compreendé-las
como inclusivas a época, atualmente, me parecem limitadas. Apds ter acesso a textos e
reflexdes nas aulas da Pedagogia, penso que o uso de métodos orientados para a acao
deva buscar formas de desenvolver processos de aprendizagem que trabalhem com os
componentes cognitivos, afetivos e sociais como formas reflexivas, garantidores dos
resultados da aprendizagem avaliando o planejamento, sua implementacdo e
documentando os resultados como métodos independentes norteadores da acao.
(CAMARGO; DAROS, 2018).

Encaixa-se nesse perfil que indico como adequado o uso de metodologias ativas

em sala de aula. Para Lovato, Michelotti e Loretto (2018):

O que constituem as chamadas ‘metodologias ativas de aprendizagem’? Elas
sdo metodologias nas quais 0 aluno é o protagonista central, enquanto 0s
professores sdo mediadores ou facilitadores do processo. O professor e o

23



livro didatico ndo sdo mais os meios exclusivos do saber em sala de aula
(Pereira, 2012). O aluno é instigado a participar da aula, por trabalhos em
grupo ou discussdo de problemas. Ele é assim retirado de uma posicdo
cdmoda, puramente receptora de informacgdes para um contexto em que
podera desenvolver novas competéncias, se tornando o centro do processo de
ensino-aprendizagem (Borges & Alencar, 2014). Mitre et al. (2008) destacam
algumas destas: a iniciativa, a criatividade, a criticidade reflexiva, a
capacidade de autoavaliacdo, cooperacdo para se trabalhar em equipe,
responsabilidade, ética e a sensibilidade na assisténcia. [...] Tornar os alunos
responsaveis pela propria aprendizagem implica que eles deverdo
desempenhar uma série de tarefas. Woods (1994) elenca as seguintes: a)
explorar o problema, levantar hip6teses, identificar e elaborar as questfes de
investigacdo; b) tentar solucionar o problema com o que se sabe; c)
identificar o que ndo se sabe e 0 que é preciso saber para solucionar o
problema; d) priorizar as necessidades de aprendizagem, estabelecer metas e
objetivos de aprendizagem e alocar recursos de modo, a saber, 0 que, quanto
e quando é esperado e, para a equipe, determinar as tarefas individuais; €)
planejar, delegar responsabilidades para o estudo autdbnomo da equipe; f)
compartilhar o novo conhecimento para que todos 0os membros aprendam os
conhecimentos pesquisados pela equipe; f) aplicar o conhecimento para
solucionar o problema, e g) avaliar o novo conhecimento, a solu¢do do
problema e a eficacia do processo utilizado refletindo sobre o processo.
(LOVATO, MICHELOTTI, LORETTO, 2018, p. 157 — 158).

Um exemplo disso pode ser encontrado na situacdo estudada na disciplina da
professora A. P. G., no caso intitulado “ATO DE FE OU CONQUISTA DO
CONHECIMENTO? Um episodio na vida de Jodozinho da Maré”. Jodozinho era muito
curioso, observador e levava seus conhecimentos para a sala de aula, mas a professora
néo valorizava e ndo dava atencdo para Jodozinho, ou seja, ela se preocupava apenas em
cumprir o curriculo, especificamente o que estava no livro didatico, e ndo dava abertura
para que Jodozinho ampliasse seus saberes construidos a partir da experiéncia de forma
a despertar nele e nos colegas o interesse em resolver problemas por si s6 e
compreender os contetdos articulados com situagdes do cotidiano. Jodozinho era ativo e
insistia em questionar a professora, contava o que vivenciava e observava fendmenos
cientificos no dia a dia, construia hipoteses e conclusdes. Porém a professora nédo
deixava Jodozinho expor suas descobertas. ApOs as aulas, a professora, muito
incomodada com a atitude de Jodozinho, refletiu sobre isso e comegou a se perguntar se
estava equivocada e que Jodozinho tinha razdo; isto €, pensou que deveria aproveitar as
situacOes que ele levava para a sala de aula e propor atividades onde todos tivessem a
oportunidade de contarem o que vivenciavam no dia a dia, além disso, nessa dinamica
os alunos poderiam ajudar uns aos outros e todos aprenderiam juntos. Desse modo, 0
uso de situacbes que partem da realidade dos alunos englobaria um processo de
contextualizagdo dos contetdos, facilitando o processo de aprendizagem e

sensibilizando os alunos para a importancia dos contetidos escolares, assim cada aluno
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teria por si sO, interesse em resolver as questdes e 0s problemas propostos pela
professora. Assim, o aluno ndo busca uma recompensa como uma nota ou um “certo” e
sim, busca uma aprendizagem em conjunto e ajudando-se mutuamente. 1sso é o que
chamamos de metodologias ativas.

Estes convivios permitiram a entrada em meu cotidiano, de outro elemento,
entre a reflex&o e a acdo, ou dito de outro modo, ofereceram novos elementos para a
experiéncia reflexiva: a vivéncia estética, um momento em que as pessoas possam
tematizar seus modos de inser¢cdo no mundo através do que a elas é originario: seus
movimentos, olhares, sensacdes e manuseio de materiais que se configuram como
cenario e berco de impressdes, utilizando-se diferentes recursos que propiciaram o
contato comigo e com o outro, trazendo ao testemunho do grupo seus saberes e podendo
ser acolhido nesse processo. Compreendo que € nesse contexto que o convivio do
educador deve ser pautado durante suas vivencias no cotidiano da atuacdo como
professor.

Os debates no decorrer do aprendizado serviram para subsidiar a aprendizagem,
a medida que a interacdo social se torna importante, aliada as discussées em grupo, que
se constituiam em uma técnica significativa na producdo do conhecimento por meio das
atividades que requerem acOes diferenciadas a cada nova experiéncia, para que a
aprendizagem torne-se uma realidade no decorrer deste convivio.

Infelizmente, lembro-me vagamente das demais disciplinas, pois era apenas giz
e lousa e nada que chamasse atencdo. Assim, vivendo poucas experiéncias marcantes
enquanto estudante do ensino basico, tempos depois, ingressei no ensino superior no

curso de Pedagogia.
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4 — A PEDAGOGIA

No 1° Grau (Ensino Fundamental) lembro que sentia vontade de ser professora,
sempre me recordava da professora M. J., da primeira série, a que me alfabetizou, me
deu atencdo, carinho, me inspirou a escolher a linda e gratificante profissdo de
professora.

Lembro-me de combinar com minha amiga S. que seriamos professoras, ela fez
Magistério e cursou a graduacdo em Letras, depois ingressou como docente na rede
publica estadual e municipal. Eu optei em cursar 0 2° grau regular porque era somente
trés anos enquanto o magistério era de quatro anos, depois pretendia cursar Matematica.
Meu grande sonho era estudar em uma universidade publica federal, achava que seria
um sonho impossivel de ser realizado.

Quando conclui o 2° Grau (Ensino Médio) senti uma vontade imensa de ser
advogada e decidi prestar vestibular para cursar Direito, estudei muito, pensava no
status do curso e estudar na FADISC, pois morava em um bairro proximo ao Campus.
Conheci alguns estudantes de outros estados, Minas Gerais, Goias, Mato Grosso, que
comentavam que a FADISC era uma instituicdo renomada, que as familias faziam
sacrificios para que seus filhos estudassem nela. Fiz a prova de selecdo, de acordo com
0 gabarito fui muito bem, mas quando liguei para saber minha classificacdo (tinha
certeza que havia sido aprovada) recebi a noticia que ndo havia sido aprovada. Perdi o
chéo, ndo acreditava como nédo havia passado mesmo indo tdo bem.

A decepcdo foi enorme, passei varios anos tentando descobrir porque ndo fui
aprovada. Naquela época ndo tinha revisdo de prova, conversava sobre isso e contava
sobre o ocorrido para as pessoas. Uma professora da escola na qual ingressei como
oficial de escola me disse que a faculdade analisava o questionario socioeconémico,
entdo, se o0 estudante ndo pertencia a uma familia académica, ndo tinha a menor chance
de cursar Direito. Acreditei nessa teoria pessoal durante muito tempo. Porém, na
graduacdo repensei sobre isso apds ouvir o depoimento da professora J. durante minha
regéncia de aula na Educacdo de Jovens e Adultos. Na ocasido ela relatou que era de
familia humilde, os pais ndo eram professores, que batalhnou muito para conseguir
formar-se e também explicou que em um processo seletivo ao zerar na redacdo o
estudante é automaticamente reprovado. A partir disso repensei sobre a minha redacéo e
descobri que foi o que aconteceu, pois fugi completamente do tema proposto no

processo seletivo.
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De certa forma, esta descoberta, sobre a redacao ter fugido do tema, me deixou
mais aliviada, considerando que, em minha caminhada ficou a percepgdo de que, na
maioria das escolas, ainda hoje, a questdo racial esta longe de ser um tema a ser
estudado, ela ndo aparece como prioritaria. Mesmo naquelas instituicdes que tem entre
seus alunos uma quantidade significativa de negros, ou que apresentam um amplo
repertorio de preconceito e discriminacao racial em relagdo aos alunos negros, a questdo
racial ndo é tratada em projetos pedagdgicos especificos.

Esta situacdo é recorrente e pode ser atribuida ao despreparo dos professores e
da propria instituicdo para discutir o assunto. Ainda existe uma naturalizacdo dos
atributos socioculturais, como a percepc¢do de que 0s negros teriam uma predisposi¢éo
natural para os esportes, para a danc¢a, para os trabalhos bracais, ou até mesmo a
negacdo da desigualdade racial, tendo por base exclusivamente a questdo da classe
social. Assim, la estava eu, mais uma vez, pensando estar sendo barrada pela questdo
racial ou mesmo, pela questdo socioecondmica, ou seja, pelo preconceito em suas piores
formas.

Lembro o tema da redagdo: “Governar, a dificil tarefa de estabelecer
prioridades”. Para mim, minha redacdo foi maravilhosa, mas, fugi completamente do
tema e hoje acredito ter sido esse o motivo da minha reprovagéo.

Em razdo dessa reprovacdo desanimei, desisti da graduacao, resolvi fazer um
curso técnico. Fiz Técnico em Secretariado no Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC), me apaixonei. O curso contava com profissionais fantasticos; tive
aula com uma professora muito chique: negra, usava salto alto, tailleur, sempre com um
penteado diferente, simpatica, comunicativa, sorridente, nas aulas incessantemente dizia
da importancia de termos uma graduacao, de falar no minimo a lingua inglesa e que
conhecimento nunca era demais. Me encontrei e me empolguei, quando terminei o curso
resolvi fazer Administracdo de Empresas.

Prestei vestibular, fui aprovada e bem classificada - vigésimo quarto lugar.
Fiquei muito orgulhosa. Comecei 0 curso na Associagéo de Escolas Reunidas (ASSER)
— atualmente Centro Universitario Central Paulista, era semestral, oito semestres no
total. Quando conclui o quinto semestre fiz estdgio na Caixa Econdmica Federal, foi
uma experiéncia incrivel; faltando apenas trés semestres para concluir o curso
engravidei. Meus pais, tradicionais ao extremo, principalmente meu pai, exigiram que
eu casasse, entdo fui obrigada a desistir da minha tdo sonhada graduacéo. A dire¢do da

universidade propds que eu trancasse 0 curso sob a condicdo de retornar em até dois
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anos. Tinha certeza que ndo retornaria: filho pequeno, jovem e desempregada, a
faculdade era privada e meu pai ndo iria mais arcar com as despesas, pois eu estava
casada, enfim desisti.

Fiquei casada por 22 anos. Em 2013, com 44 anos, ap0s o divorcio prestei o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), atualmente principal forma de acesso a
cursos superiores. Minha intencéo era voltar ao curso de Administragcdo de Empresas
mediante 100% de desconto na mensalidade via Programa Universidade para Todos
(PROUNI), mas consegui somente 25%. Além disso, aproveitaria no maximo quatro
disciplinas cursadas anteriormente, pois a grade curricular havia mudado, portanto, teria
que cursar quatro anos novamente.

Incentivada por meu sobrinho que também prestara 0 ENEM, me inscrevi no
Sistema de Selecdo Unificada (SISU>) e entre os cursos oferecidos no periodo noturno
estava a Pedagogia na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Consegui
ingressar na quarta chamada e, em 2014, ingressei em uma turma excelente. O grande
sonho havia se concretizado: estava estudando Pedagogia em uma das melhores
universidades publicas federais do pais. Senti-me realizada, a pessoa mais feliz do
mundo, isso significou muito para mim, so de ingressar ja& me senti vitoriosa. Junto com
0 ingresso, veio 0 reconhecimento, recebi varios cumprimentos; na escola onde trabalho
me disseram que iria ser muito bom para o meu curriculo. Tudo isso me fez um bem
enorme, as vezes pensava que estava sonhando, um dia a T., uma colega de turma com a
qual fiz uma amizade muito bonita, me disse:

- Graca, pensa!!! Seremos professoras formadas em uma universidade publica
FEDERAL o que mais precisamos na vida? Nada!!

Me senti a pessoa mais importante do mundo, uma mulher negra, com 45 anos,
avo, pobre, divorciada, cursando Pedagogia em uma universidade renomada como a
UFSCar, é um crescimento pessoal imensuravel.

Sendo assim, a vontade de ser professora voltou mais forte do que nunca. Nos
primeiros dias de aula fiquei deslumbrada, o que me incentivou e motivou mais ainda
foi ouvir do colega G. que ele escolheu a Pedagogia porque é um curso que abre um
leque de possibilidades, o pedagogo pode atuar no setor de Recursos Humanos de uma

empresa, ser professor, gestor escolar, coordenador pedagdgico entre outros. Essa fala

® Mais informagdes sobre SISU esto inseridas em: https://sisu.mec.gov.br
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foi o apice para eu ter certeza que minha escolha foi certa, assim desenvolvi ao longo do
curso o desejo de ser professora.

Minhas expectativas em relagdo ao curso eram: aprender a ensinar, ter formagéo
para atuar na Educacao infantil, atualizar e aprimorar conhecimentos, pois fiquei mais
de vinte anos sem nenhum contato com informacao de qualidade. Confesso que o curso
superou minhas expectativas, estudar Rousseau, Comenius, Maria Montessori, Decroly,
Vygotsky, Ilich, Dewey, Freinet entre outros educadores importantes da Pedagogia, que
eu ndo conhecia, foi um grande prémio. Aos poucos, descobriria que ser professora faz

parte de um amplo e longo processo externo e interno, como o narrado por Denise:

Eu pensava que para ensinar bastava seguir algumas orientacdes gerais, como
no caso da aplicagdo de uma féormula. Acreditava que o curso de Pedagogia
me ensinaria as “receitas” ¢ eu as aplicaria em sala de aula. Entretanto, aos
poucos fui descobrindo que ensinar € um processo de descoberta pessoal, que
envolve dominio da matéria, de teorias e de metodos de ensino além do
conhecimento sobre os alunos; implica conhecer o curriculo e colocar algo de
voceé propria nele. Ensinar é um processo continuo — que exige antes de mais
nada conhecer a si mesma [...] (DENISE — futura professora ap6s suas
primeiras incursdes numa sala de aula, apud REALI, REYS, 2009, p. 11).

Também me remetia a Reali e Reyes (2009)

A aprendizagem da docéncia é um processo continuo que ocorre ao longo da
trajetéria dos professores; que ndo se limita aos espagos formais e
tradicionais de formacdo como um curso de licenciatura, por exemplo, pois
na realidade as principais fontes de aprendizagem sdo a prépria atividade de
ensinar e a relacdo dialogada com outros professores. Uma outra fonte
importante de aprendizagem sobre o ensinar e ser professor é derivada de
processos de observagdo vivenciados ao longo de nossas vidas como
estudantes. Como alunos aprendemos a ensinar contetdos, a controlar a
disciplina, a corrigir tarefas, avaliar (...) A partir dessa perspectiva podemos
dizer que a formagao docente esté relacionada as diferentes fases da vida, tais
como as que antecedem a formacao inicial, a prépria formacao inicial, a fase
relativa aos primeiros anos de inser¢éo profissional e assim por diante. Nesse
sentido entendemos que as demandas formativas dos professores se alteram
em funcdo da fase da carreira em que se encontram e de caracteristicas
contextuais mais especificas. (REALI, REYES, 2009, p. 16).

Como estudante de Pedagogia minhas melhores experiéncias foram nos estagios.
Sempre gostei muito de ler e todo espaco relativo a leitura me atrai. No estagio de
Alfabetizacdo e Lingua Portuguesa tive a oportunidade de conhecer uma biblioteca
muito rica na Escola Municipal de Educagédo Basica (EMEB) Prof? Dalila Galli (figura
3), localizada no bairro Joquei Clube na cidade de Sdo Carlos. Nessa escola todos os

alunos iam a biblioteca uma vez por semana e cada um escolhia um livro, na semana

seguinte eles trocavam os livros. Além dessa prética, a estrutura da biblioteca era
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acolhedora, era um ambiente muito colorido e estimulante. O cantinho da roda de
conversa foi 0 que mais gostei, 0 cenario apresentado na imagem a seguir (figura 3) era
renovado a cada quinze dias. Uma vez por semana cada classe se dirigia a biblioteca,
cada aluno escolhia o livro de sua preferéncia, passava por uma funcionaria que anotava
a retirada e avisava o dia da entrega. Este livro era para leitura em casa com os pais. No
retorno na semana seguinte cada aluno estava com seu exemplar em maos e em uma
roda de conversa contava o titulo, resumia a historia lida, relatava o que achou do livro,
0 que mais gostou e 0 que ndo estava correto em sua visdo. Havia sempre um debate,
alguns alunos que ja tinham lido a historia aproveitavam para emitir sua opinido, outros
se candidatavam a ser o proximo leitor por se interessarem pela obra. Nesse sentido, a
cada semana era possivel observar o interesse pela leitura e a paixao por conhecer novos

horizontes que a leitura propicia.

FIGURA 3: espaco da Biblioteca da EMEB Professora Dalila Galli — Cantinho da
Leitura

e
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Fonte: Acervo pessoal
No estégio dos anos iniciais realizado na Escola Estadual (EE) Cidade Aracy 1V,
atualmente EE Prof. Luis Viviani Filho, tive o prazer de desenvolver, um trabalho
maravilhoso com contos (figuras 4 e 5), despertando nos estudantes o prazer pela
leitura.
As pessoas (adultos e criangas) “refletem” com mais frequéncia do que em geral
se poderia supor. O pensar é uma atividade mental inconsciente e a literatura infantil

facilita sobremaneira este livre pensar.
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Figura 4: Leitura de conto para estudantes do terceiro ano da EE Cidade Aracy IV

FONTE: Acervo pessoal.

Figura 5: Leitura de conto para estudantes do terceiro ano da EE Cidade Aracy IV

Fonte: Acervo pessoal

Na disciplina Pratica de Ensino e Estagio docente nos Anos Iniciais - Ensino
Fudamental aprendi que a leitura é um bem essencial ao ser humano, um bem que, a
principio, pode parecer incompressivel. Trata-se de uma forma de expressao, isto é,
manifesta emocgdes e transmite a visdo do mundo dos individuos e dos grupos. Ela é
uma forma de conhecimento, apesar de sua incorporacao apresentar-se de forma difusa
e inconsciente; mas é, principalmente aquela que garante a sobrevivéncia da espécie,
assim como a alimentacdo. A alimentacdo e moradia sdo bens que asseguram a
sobrevivéncia fisica, e uma atividade como a leitura, a literatura ou outro bem cultural
garante a integridade espiritual (CANDIDO, 1995).

Cada um pode tirar das experiencias vivenciadas a “informa¢do” que necessita

para cada momento da sua vida.

E o grupo cultural onde o individuo se desenvolve e que Ihe fornece formas de

perceber e organizar o real. O processo de desenvolvimento do ser humano se da “de
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fora para dentro”, isto é, primeiramente o individuo realiza agdes externas, que sdo
interpretadas pelas pessoas ao seu redor (REGO, 1995).
Rego (1995) demonstra a importancia da oralidade quando explica:

A forma como processamos as mensagens escritas envolve, portanto,
estratégias distintas daquelas que usamos para nos comunicar oralmente. Na
comunicagdo face a face, caracteristica dos usos conversacionais da lingua, as
expressdes faciais, 0s recursos entonacionais, 0s gestos e os elementos
situacionais especificos, compartilhados pelos interlocutores, transmite uma
série de informacBGes que ndo necessitam ser codificadas verbalmente,
facilitando o uso de pistas extralinguisticas nas quais tanto o autor como o
receptor se apoiam (REGO, 1995, p. 12)

E é justamente ai que se verifica a magia da literatura infantil como afirma
Coelho (2006) quando diz que a fase méagica da crianca se estende até mais ou menos 0s
sete anos e continua seu raciocinio dizendo que as criancas das classes de educacgédo
infantil, que ainda ndo possuem nivel de leitura, gostam das historias que encantam e
deixem espago para a imaginacéo fluir.

Para Frantz, (2001, p. 27) toda a preocupagdo com a melhoria da qualidade do
ensino poderia ser resolvida a partir do momento que a escola se dedicasse a formar
leitores de fato.

Borges (2000) é ainda mais incisivo quando se trata de formar leitores, ele diz
que:

Pegar um livro e abri-lo guarda a possibilidade do fato estético. O que séo as
palavras dormindo num livro? O que sdo esses simbolos mortos? Nada,
absolutamente. O que é um livro se ndo o abrirmos? Simplesmente um cubo
de papel e couro, com folhas; mas se o lemos acontece algo especial creio
que muda a cada vez (Borges, 2000, p. 22)

Esta visdo de Borges (2000) demonstra a importancia da leitura na divulgacao da
literatura, pois leva a crer que o livro e sua leitura podem transformar a sociedade, mas,
para isso é preciso um ato bem simples: abrir o livro, ler, reler e ndo apenas té-lo nas
prateleiras das bibliotecas, nas estantes das escolas ou de casa como meros enfeites.

E preciso muito mais que isso, é preciso sentir que apenas com a leitura o ser
humano adquire a capacidade de se tornar questionador, capaz das mais variadas
argumentacdes e, mais ainda, com a leitura € possivel desenvolver sentimentos que
possibilitam ampliar a visdo de mundo, possibilitam visualizar a vida de outra forma, ou
seja, 0 ato de ler proporciona crescimento intelectual, por essa razdo € necessario
incentivar o envolvimento das criangas e dos jovens com a leitura. Por meio dela é

possivel obter informacdes, reduzindo a alienacdo e desenvolvendo nos individuos uma
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consciéncia maior de sua participacdo como cidaddo inserido em um determinado
contexto (BORGES, 2000).

Entretanto, para que a literatura passe a fazer parte do cotidiano das criancas o
professor precisa cuidar para que as experiéncias de leitura se transformem em
momentos prazerosos, gratificantes para os envolvidos. Além do mais, se pretende
prolongar o prazer dessa leitura ou procurar exploréd-la sob outros angulos, o cuidado
devera ser ainda maior, pois o professor devera propor atividades ludico-artisticas
relacionadas com o texto literario.

Lembrando sempre que a crianca nessa faixa etaria vive a fase do pensamento
ludico e a fase do pensamento méagico, assim, brincar, fantasiar, questionar é a forma
utilizada pelas criancas para conhecer e explorar a sua realidade para construir os seus
conhecimentos (FRANTZ, 2001).

A literatura infantil procura interrogar o real de forma peculiar, assumindo o
conhecimento de forma mais critica. Ela pode ajudar a crianca a compreender a
realidade e a si prdpria. Por isso, a escola tem um papel muito importante para
selecionar livros e disponibiliza-los na biblioteca que contribuam para a formacéo de
uma identidade positiva da crianca negra. A escola precisa se abrir para a diversidade de
culturas e a literatura pode ser um caminho para isso, inclusive para romper com visoes
estereotipadas e preconceituosas. Para Yunes (1988, apud FRANTZ, 2001) outro

aspecto importante da literatura encontra-se no:

Fato de ndo imitar o real, mas transfigura-lo de maneira critica e emocionada.
Trata-se de uma recriacdo da realidade num plano que ndo é propriamente o
de copiar o real, mas apresentar sempre um elo referente que faz identificar
uma determinada realidade. Mesmo na mais aparente fantasia, podemos
encontrar elementos subjacentes da realidade, expressos numa linguagem
simbolica, transformada (YUNES 1988, apud FRANTZ, 2001, p. 29).

Desta forma, pode-se dizer que de maneira geral a literatura leva o leitor a
descobrir novos sentidos para a realidade, aumentando e enriquecendo a sua percepgao
do ser humano, do mundo e de si mesmo. No entanto, referente a construcdo da
identidade da crianca negra, as escolas, em sua maioria, oferecem pouca literatura que
permita a elas se sentirem representadas e descobrirem novos sentidos para suas
realidades especificas. Por exemplo, na atividade realizada na Biblioteca da EMEB
Professora Dalila Galli, tais livros ndo estavam disponiveis, por isso, reafirmo a
importancia da escola escolher bem os livros que serdo disponibilizados para as

criangas, uma vez que a falta de livros contendo historias representativas das infancias
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do negro pode gerar processos dolorosos (e muitas vezes silenciosos) para as criangas
negras e contribuir para a manutengao de esteredtipos.

Tais livros sdo importantes para todas as criancas, afinal, conforme indica
Zilberman (1994), podemos ver na leitura um estimulo para o didlogo. Didlogo que
permite a troca de experiéncias, o confronto de gostos, e que aproxima as pessoas,
colocando-as numa situacdo de igualdade, j& que todos estdo capacitados para tal. Esse
didlogo é essencial para ampliar o conhecimento das culturas afro-brasileiras.

Dessa forma, percebe-se que a leitura prazer/fruicdo, que & marcada pelo
processo de formacdo do sujeito, fica como um ensinamento para a vida. E quanto
maior for a experiéncia do individuo, maior seré a sua fruicdo e, apesar desse processo
ser bastante particular, o professor pode fazer a mediacdo entre a leitura/prazer e a
crianca.

Geraldi (1997) coloca que o primeiro tipo de mediacdo que o professor pode
fazer é excluir da escola a ideia de que esta deve funcionar em funcdo de objetivos, de
informagdo imediata, para uso imediato. Para maior esclarecimento, ele coloca que na
leitura "busca de informacgfes™ o sujeito que vai ao texto é um usuario do texto, € um
sujeito que consome; na leitura "estudo do texto", o sujeito torna-se informado; na
leitura como pretexto: o individuo torna-se um sujeito agente; a leitura como fruicdo
tomaréa o individuo experiente no sentido de sabedoria.

E ser experiente ndo € extrair coisas, € participar das coisas que mexem com 0
individuo; nas palavras de Geraldi (1997) é transforméa-lo, comové-lo, ndo no sentido de
"como ver" (referindo-se ao modo de ver - visdo), mas de ""co mover", de movimento,
que "movimenta o sujeito com". Portanto, o primeiro tipo de mediacdo que o professor
pode fazer é colocar o livro estético a disposicdo do aluno, € dar a oportunidade para
que essa leitura ocorra, saber que pode ser desenvolvida e que ndo da para avalia-la de
imediato, mas que had um espaco que vai durar a vida toda.

Por ai conclui-se que a crianga, sendo inserida no mundo da leitura desde cedo,
podera ser um adulto feliz, democratico e sensivel, pois passara a ver o mundo com
outros olhos, com os olhos de quem conhece mais, viveu mais, porque ler é viver.

No entanto, as piores experiéncias da graduacdo foram durante as aulas em uma
das disciplinas do primeiro periodo, nas quais ouvi o professor dizer que a universidade
ndo era a mesma que dez anos atrds, que ndo existia pobres na universidade, e que

pessoas negras ndo passavam nem perto. Esse professor perguntou quem da turma era
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cotista, eu e mais um colega somos cem por cento cotistas e o professor disse com todas
as letras:

“Muito bem senhores cotistas, vocés entraram em uma das melhores
universidades pablicas federal do Brasil!! Quero ver sairem!!”

Foi um dos piores momentos que vivi como estudante da universidade que
sonhei desde a conclusdo do 2° Grau (Ensino Médio) em frequentar. Atualmente
compreendo que “os “antimodelos” por sua vez, também podem ser fonte de
aprendizagem para o que ndo deve ser feito quando se efetivar o exercicio docente.”
(TANCREDI, 2009, p. 25).

Outra ocasido muito dificil foi ouvir durante uma aula de Didatica que em uma
pesquisa foi comprovado que o coeficiente intelectual (QI) das pessoas da raga negra é
inferior ao das de raca branca. Embora a professora estivesse criticando tal pesquisa e
questionando o publico que foi avaliado na realizacdo da mesma, sé de ouvir me causou
uma sensacao muito ruim, me senti em uma posigéo de inferioridade. Essa informagéo
se baseia no darwinismo social; “O darwinismo social considera que os seres humanos
sdo, por natureza, desiguais, ou seja, dotados de diversas aptidfes inatas, algumas
superiores, outras inferiores.” (BOLSANELLO, 1996, p. 154).

Em um trabalho (seminario) sobre a representacdo da crianca negra em revistas
escolares, apresentado em 2015 na disciplina Educacdo Infantil: a crianga, a infancia e
as instituicdes, ministrada pela professora A. M., pude descobrir o quanto a sociedade
ensina desde muito cedo que para ser aceito é preciso negar-se a si mesmo. O trabalho
realizado na disciplina foi tdo bacana que motivou nosso grupo a elaborar um artigo e se
inscrever para apresentar no 4° Seminéario Internacional Educacdo Infantil e Pds
Estruturalismo. Fizemos isso, mas como o grupo tinha um numero maior de integrantes
gue o maximo de autores permitido para o artigo nos dividimos e o grupo do qual fiz
parte foi composto por cinco estudantes. O artigo foi publicado no Seminario.

Nesse artigo analisamos imagens da revista Nova Escola — publicagéo escolhida
para andlise. Essas imagens mostravam claramente o reforgo do estere6tipo do negro na
sociedade, associado ao crime e a pobreza. Nesse sentido, considero esse aspecto
importante e por isso reproduzo a extensa reflexdo de Munanga (2010) ao afirmar que:

Valorizar a cultura, a lingua, a religido, a visdo do mundo e outros valores do
seu grupo, de sua comunidade, de sua etnia, de sua nagdo, etc., para que a
partir dessa valorizacdo se possa criar a adesdo, a unidade, a solidariedade e a

identidade que garantem a sobrevivéncia do grupo. Ninguém se sentiria
orgulhosamente membro de sua familia, de sua comunidade religiosa, de sua
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linhagem, de sua etnia e de sua nacdo, se durante o processo de educacéo e
socializacdo, ndo fossem enfatizado e inculcado os valores positivos
dessas comunidades de pertencimento. Isso é a funcdo positiva do
etnocentrismo e dos preconceitos favoraveis a seu grupo, a “nds” em relagdo
a “outros”. Entretanto, ndo ¢ por isso que devemos fechar os olhos e deixar
de considerar o lado negativo do preconceito, pois o fechamento radical em
torno de “nods” leva a intolerancia ¢ aos mecanismos de discriminagdo que
degeneram em desigualdades e conflitos sociais. Dai a importancia e a
urgéncia de outro modelo de educacdo que enfatize a convivéncia
pacifica e igualitaria das diferencas numa sociedade plural como a nossa,
onde géneros, “racas”, etnias, classes, religifes, sexos, etc. se tocam
cotidianamente no mesmo espaco geografico. Por isso, o conceito de
educacdo e de uma pedagogia multicultural esta invadindo com muita forca o
vocabulario dos educadores no século XXI. Os preconceitos de classe,
religido, género, sexo, idade, nacionalidade, “raca”, etnia, cultura,
lingua, etc., séo apenas atitudes, as vezes afetivas, que existem na cabeca
das pessoas ou grupos de pessoas, introduzidas através dos mecanismos
educativos. Invisiveis e incomensuraveis, essas atitudes sdo traduzidas
em opinides verbalizadas. Podem levar individuos e grupos a evitar os
“outros”, porque nio confiam neles ou tém medo deles. Visto deste
angulo, os preconceitos possuem em germe as condi¢Bes necessarias ao
nascimento da discriminacdo. Falta apenas um salto para passar da
opinido a acdo ou comportamento discriminatorio que pode ser visivel e
mensuravel. (MUNANGA, 2010. p. 6 -7; grifo nosso).

Nesse trabalho pudemos apresentar, em acordo com a longa citacdo anterior, 0
quanto é importante para a formacdo de uma crianga o contato com a diversidade e sua
cultura, vale destacar que foi muito dificil selecionar imagens ou fotos de criancas
negras cuja reportagem valorizava suas imagens, estivessem elas na capa ou no interior
da revista Nova Escola. Nesse material verificou-se recorrentes publicacfes que
reforcavam a marginalizacdo dos negros na sociedade.

Estd mais do que na hora de trabalhar a construcdo da identidade negra e a
importancia de valorizar e respeitar as pessoas negras, a sua descendéncia africana, sua
cultura e historia.

E preciso levar em consideracdo que milhares de seres humanos foram
arrancados a forca do continente africano e trazidos para a Ameérica do Sul para
servirem de mdo de obra para a construcdo do Brasil. S6 que, junto com esses, vieram
também sabedorias, conhecimentos, culturas, valores que devem ser conhecidos e
respeitados.

E inaceitavel que ainda existem pessoas que encontram dificuldade em apoiar
praticas antirracistas que auxiliem o trabalho dos professores no seu cotidiano dentro do
ambiente escolar. Lembrando que, desde 2003, esta incluida, no curriculo oficial da rede
de ensino, a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira™,
(de acordo com a Lei n°10.639, de 9 de janeiro de 2003 (BRASIL, 2004),
posteriormente complementada pela Lei n°® 11.465, de 10 de marco de 2008 (BRASIL,
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2008), a qual também inclui o ensino da "Historia e Cultura Indigenas”, como pode ser

observado a seguir:

Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
pUblicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histdria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O contetdo programético a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacao da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira € o0 negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas &reas de educaclo artistica e de literatura e historia
brasileiras (BRASIL, 2008).

Caminhando nesta direcdo, professores engajados nas questbes referentes as
relacBes étnico-raciais, entende-se que a histéria e cultura afro-brasileiras devem, de
fato, se fazer presentes em todos os componentes curriculares, com vistas a cooperar
para o conhecimento e 0 reconhecimento das culturas ja citadas, o que oportuniza uma
educacéo antirracista (DOMINGUES, 2007).

Assim, segundo a autora, o trabalho dos professores deve se organizar no sentido
de possibilitar reflexdes sobre corpos culturais negros que foram deixados do lado de
fora dos bancos escolares e da sociedade e compreender que o corpo e seus atributos
constituem suporte fisico e suporte material no processo de construcdo das identidades.

E preciso acabar com o preconceito e a discriminagdo que insiste em vigorar,
ainda gue de forma escamoteada, se mostram presentes no seio escolar. Muitas vezes,
essas instituicoes, apesar de utilizar o discurso da igualdade, ndo respeitam as diferencas
e, diante disso, as criangas negras, para obter sucesso na escola (e fora dela), precisam
"branquear-se” (DOMINGUES, 2007).

O branqueamento na escola acaba se fazendo existir pela falta de tempo/espaco
dado a crianga negra para suas manifestacdes culturais, nas atitudes dos professores, na
falta de representatividade de professores(as) negros(as), nos cartazes e nos materiais
didaticos. E, para se opor a isso, as familias negras necessitam de uma formagé&o cultural
que estimule a crianca em casa; o0 que ocorre, frequentemente, no entanto, € os pais
passarem a maior parte do tempo procurando melhorar a autoestima da crianga do que
ensinar ou reforgar os conteudos escolares. Ja nas familias brancas, hé a necessidade de
um pensamento "democratico”, para que discussdes sobre o tema sejam abordadas no
seio familiar de forma natural (DOMINGUES, 2007).
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E primordial abrir espago para a visibilidade dos negros em materiais didaticos,
cartazes, existem préaticas/atitudes que demonstram a aceitacdo, podendo ser observadas
através do contato fisico crianga-crianga e crianga-professor(a), com abraco, carinho ou
olhar, e tentativas de aproximacéo e afastamento entre as pessoas (GOMES, 2005).

S&0o necessarias acdes afirmativas onde o corpo negro, vivendo em espagos que
Ihes proporcionam, sistematicamente, a interiorizacdo positiva de seu pertencimento
racial tenham a possibilidade de assimilar e reproduzir iguais valores, permanecendo
nos espacos em que sejam contemplados, mesmo que estes espacos ndo retratem sua
cultura e modo de ser como forma de resisténcia. Todo esse processo de mudanca s
sera possivel se houver mudanca no tipo de comportamento que retrata, de certa
maneira, que o sistema educacional brasileiro é uma mera reproducdo do que,
historicamente, vem sendo vivenciado na sociedade brasileira.

Em relacdo a construcdo da identidade negra, é preciso compreender o corpo
humano em sua totalidade, respeitando as experiéncias envolvidas, como sendo
constituintes da prépria pessoa, ndo podendo, como tal, ser compreendido como estando
estritamente relacionado ao campo fisico. Para além do fisico, o campo simbolico,
construto social, orienta e, muitas vezes, determina as representacdes nos diferentes
espacos sociais (GOMES, 2005).

O autor explica que:

[...] é no corpo que se dao as sensacOes, as pressdes, 0s julgamentos. Esses
ndo acontecem de forma independente, mas estdo intimamente entrelagados,
constituindo uma estrutura, uma unidade que tem uma ordem - a sua forma
de corpo. E essa forma que garante 0 modo de ser no mundo e torna possivel
a compreensdo de como as relagdes sdo construidas com o mundo e no
mundo (GOMES, 2005, p. 261).

No que diz respeito ao estudo das relagcdes étnico-raciais em ambito legal, a
educacdo brasileira obteve grande impulso quanto a valorizagdo da historia e cultura da
Africa e dos africanos, dada com a luta do Movimento Negro, perpassando a
Conferéncia de Durban (Africa do Sul) que culminou na Lei 10.639/03, responsavel por
alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB). Essa decisdo resgata,
historicamente, a contribuicdo dos negros na constru¢cdo e formacdo da sociedade
brasileira  (BRASIL, 2004). Possibilita, assim, uma valorizacdo e resgate da

corporeidade negra.
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Na perspectiva de apresentar referéncias do legado africano, o corpo é um
simbolo de distincao.

Por essa Gtica, o corpo é identidade, histéria e memaria, portanto, corporeidade é
uma forma de estar no mundo sensivel e inteligentemente, que estrutura o individual e o
coletivo, melhor dizendo, a corporeidade esta profundamente relacionada com as
identidades que se constréi na sociedade em que se vive. Ela estd associada com os
papéis do masculino e feminino, com as hierarquias de poder, com a diversidade étnico-
racial, com a sexualidade, enfim, com a vivéncia e o olhar que cada pessoa tem do
mundo (GOMES, 2005).

Assim, a corporeidade negra pode ajudar a compreender o0 corpo negro, por
intermédio do jogo, na construcdo da identidade.

Para tanto, é preciso estar em constante atividade no sentido de compreender o
jogo na perspectiva africana de ser, ou seja, em um universo ndo dicotomizado entre
corpo e mente, sujeito e objeto, pessoa e mundo. A partir do momento em que as
pessoas comecam a entender de jogo incorpora, também, as brincadeiras, as dancas, 0s
brinquedos, 0s cantos e os contos africanos e afro-brasileiros.

Assim, como bem coloca Munanga:

[...] fica mais evidente a razdo negra, que se distingue da razdo branca,
porque ela percorre as artérias do vivido para se alojar no coragdo vivo do
real: a raz8o européia é analitica por utilizacdo, a razdo negra, intuitiva por
participacdo (MUNANGA, 2005, p. 15).

Esta forma de viver e existir do corpo negro ilustra, em certa medida, a relacéo
dos africanos e seus descendentes com 0 mundo, a relacdo entre o eu e o outro fora dos
parametros da racionalidade cartesiana. No entanto, questdes valorativas apoiadas em
campos sensoriais nem sempre foram bem-vistas no campo académico. Por isso, faz-se
necessario apresentar na escola referéncias que anunciem diferentes modos de ser, ver e
viver o mundo (MUNANGA, 2005).

Para o autor, os caminhos para a percepcdo da igualdade racial, para o
pluralismo centram-se nas lutas pelo reconhecimento da diferenca e pelo direito a
diferenca. Nesse contexto entende-se o reconhecimento, relacionado ao conhecer
novamente, valorizar.

Reconhecimento é diferente de tolerancia, tendo sido definida por Munanga
(2005) como o ato de "levar com paciéncia, suportar com indulgéncia; condescender

com; dissimular certas coisas, sem, no entanto, as consentir expressamente, suportar". E
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diferente, também, de respeitar, que implica testemunhar respeito a, ter consideracao,
acatar, tratar segundo os preceitos da moral ou da urbanidade, cumprir, observar, seguir.
Reconhecer transcende a légica legal do politicamente correto.

Reconhecer requer a adocdo de politicas educacionais e de estratégias
pedagdgicas de valorizacdo da diversidade que possibilite auxiliar na construcdo das
identidades.

Em relacdo a valorizacdo da identidade, Mattos (2007) analisa alguns contextos
nos quais a identidade ou as identidades aparecem, no entanto, a autora lembra que é
possivel perpassar por vérias identidades; prova disso € que, uma mesma pessoa, um
mesmo individuo tem a possibilidade de viver vérias identidades em um mesmo
contexto e momento.

Um grupo ou pessoa podem viver varias identidades ao mesmo tempo - uma
identidade individual, familiar, coletiva, com recorte étnico, religioso, de género,
regional, nacional, entre outras.

Caminhando por essa vereda € possivel compreender a identidade cultural negra
como identificacdo do ser dentro de um determinado grupo ou sociedade, identificacdo
que ultrapassa as caracteristicas fisicas, como tipo de cabelo, cor de pele, tracos
fenotipicos. A identidade abrange um conjunto de valores e crencas capazes de dar
sentido de pertencimento a tal contexto. Ja a identidade negra faz parte de um processo
construido historicamente em uma sociedade forjada, no mito da democracia racial
(MATTQOS, 2007).

Quando se faz referéncia a identidade cultural, esse conceito se amplia, pois traz
consigo a manifestacdo e o reconhecimento de que as diferengas existem e demarcam
espacos a partir do jogo entre 0 eu e o outro. E na relacdo com o outro que as
identidades sdo formadas (GOMES, 2005).

Importante destacar que esse trabalho académico realizado na disciplina
Educacao Infantil: a crianca, a infancia e as instituicbes, a0 mesmo tempo em que
enriquecia minha formagéo, causava desconforto, pois evidenciava a desigualdade da
sociedade brasileira. Esse desconforto foi um dos motivos para a producdo desse
memorial que busca valorizar minha histéria enquanto mulher negra universitaria e
futura professora.

O convivio com os amigos de faculdade foi bastante gratificante, um
relacionamento mais aberto, com momentos de descontracdo e outros de empatia.

Convivi com pessoas como o O., que me ajudou muito em tudo que era relacionado a
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informatica. Desenvolver slides, formatar textos, enviar trabalhos nas plataformas, além
de conversar bastante, para me acalmar, quando tinhamos apresentacdo de seminarios,
uma pessoa especial, humano, inteligente e amigo para todos 0s momentos.

Outro amigo que deixou boas lembrancas foi o J. A., muito prestativo e
comunicativo; marcou-me porque contava suas experiéncias durante as aulas o que me
motivava bastante, inteligente e extrovertido, também transmitia tranquilidade quando
precisdvamos apresentar seminarios ou outros trabalhos.

Minha amiga R. C., Professora (hd muitos anos) da Educagdo Infantil, tinha
apenas 0 magistério e precisou cursar Pedagogia para manter o cargo. Nos trabalhos que
realizamos juntas trocamos varias experiéncias referentes a nossa trajetoria e formacao.
Identifiquei-me muito com ela; R. tambem ficou muitos anos sem estudar, ela é muito
inteligente, porém, ndo conseguia expressar-se no papel (assim como eu), Acredito que
esses 03 colegas marcaram minha formacdo porque tinham mais ou menos a minha
idade e trajetdrias semelhantes.

Outra pessoa que me marcou foi a F., Professora, estudante e pessoa especial
demais, muito inteligente e cheia de conhecimentos, cada fala dela, cada apresentacédo
de trabalho fazia com que eu a admirasse mais e mais.

Varios colegas marcaram, pela simpatia, personalidade, comunicacdo e
solidariedade: T., C., M. C., M., E., K., E. B., R. N. (sempre tinha uma palavra de
incentivo, me elogiava muito).

Existe ainda uma pessoa que merece destaque, pois foi e € até hoje um anjo na
minha vida, fizemos uma amizade linda, ndo s6 na graduacéo, na vida. Ele me levou ao
Congresso Internacional do INES (Instituto Nacional de Educacédo de Surdos) no Rio de

Janeiro, foi a melhor experiéncia que tive na graduacéo: T. B..

4.1 — Da intensidade das salas de aula as experiéncias remotas: alguns comentarios

sobre a pandemia da Covid-19 e a imposi¢do do ensino remoto.

A descri¢do da minha trajetdria até esse momento € reveladora da importancia
dos espacos educativos, 0s que Vvivi e vivo e 0s que pretendo frequentar e construir
enquanto professora. Em todos os momentos marcantes de meu percurso formativo
ressalto situacdes e interacdes em sala de aula, sejam elas na etapa basica ou no Ensino
Superior. Acho essencial a interacdo e colaboracdo existente no espaco escolar, a

proximidade entre professor aluno, encontrar nos colegas duvidas semelhantes ou

41



questionamentos que me levam para onde nunca havia ido, como por exemplo, 0s
relatos de colegas de situagdes de racismo enfrentadas por eles.

Isso justifica minha escolha pela modalidade presencial de ensino na graduacéo,
soma-se a essa questdo o fato de ter alguma dificuldade com aparelhos tecnoldgicos e
ferramentas utilizadas na modalidade de Ensino a Distancia (EaD). Era 6bvio para mim
que a experiéncia universitaria somente faria sentido dentro da universidade de modo
presencial, vivendo a vida e as dificuldades enfrentadas por uma mulher em um campus
universitario no periodo noturno (medo e inseguranca constantes), mas também me
contagiando de toda aura de conhecimento existente em quase todos os lugares.

As experiéncias em uma sala de aula me colocavam pensativa sobre minha
existéncia, inclusive me deparar com uma juventude pertencente a uma geragédo
completamente distinta da minha. Outro fator que me animava era os debates realizados
durante as aulas, quase sempre ricos e muito produtivos. Todo o0 ambiente e toda préatica
me colocavam reflexivas. Esse confronto diario comigo mesma e com o mundo
universitario (prioritariamente jovem) esvaiu-se com o estabelecimento do ensino
remoto.

Essa necessidade pegou-me de surpresa, e ndo foi uma surpresa boa, apesar de
ndo ter optado pela modalidade EaD, me vi obrigada a aderir ao ensino remoto pela
urgéncia em finalizar minha graduacdo. Convém ressaltar a diferenga entre ensino

remoto e a EaD, segundo Behar (2020)

O Ensino Remoto Emergencial e a Educacdo a Distancia ndo podem ser
compreendidos como sindnimos, por isso é muito importante, no contexto
que estamos vivendo, clarificar esses conceitos. O termo “remoto” significa
distante no espago e se refere a um distanciamento geografico. O ensino é
considerado remoto porque os professores e alunos estdo impedidos por
decreto de frequentarem instituicGes educacionais para evitar a disseminagdo
do virus. E emergencial porque do dia para noite o planejamento pedagdgico
para o ano letivo de 2020 teve que ser engavetado. (BEHAR, 2020)

Nessa realidade emergencial precisei me reinventar mais uma vez frente a todas
as dificuldades tecnoldgicas de conexdo e manuseio, além disso, esse espago
emergencial desconfigurou quase tudo que me movia na vida universitaria. Entre as
perdas que mais me afetaram, a auséncia dos debates em sala de aula é uma das
principais. Nas aulas presenciais era garantido que todo mundo participasse, além das

falas percebiamos as expressdes e as reacdes corporais, era uma experiéncia coletiva de
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aprendizagem, para mim essa coletividade esvaiu-se com as aulas online, e com isso
muito do meu animo em me manter como estudante de graduacéo.

Pensando nos efeitos do ensino remoto sobre minha formagdo, remonto
novamente a questdo racial e as desigualdades vividas ao longo de minha historia e me

valho das reflexdes de Ferreira (2020) quando esta afirma:

O Estado brasileiro privou a populacdo negra de oportunidades ao produzir
um sistema educacional excludente, que foi se reinventando, se atualizando,
para manter os status sociais e as hierarquias raciais, determinando aqueles
que podem ter acesso as tecnologias e as informagdes e aqueles que nao
podem. Em meio a pandemia e a estratégia da educagao remota adotada, esse
apartheid digital ficou bastante evidenciado.

(...) Manter o apartheid digital na atual sociedade tecnoldgica e informacional
impede a formagdo de diferentes competéncias que predispdem a formagéo
de pessoas mais questionadoras e defensoras de aspectos relacionados a sua
dignidade e a sua cidadania (TEIXEIRA, 2017). Quanto mais conscientes e
atentos as informagdes, maiores sdo as probabilidades dos negros se
insurgirem frente as situacdes de desigualdade vivenciadas e de
problematizarem os lugares sociais estabelecidos. Portando, a manutencao
do apartheid digital opera como estratégia de controle social impedindo
as micro emancipacfes e a formacdo de uma comunidade negra mais
forte, consciente e autdbnoma. (FERREIRA, 2020, p. 21 — grifo nosso)

Apesar de utilizar a tecnologia em meu local de trabalho e para lazer, me incluo
conscientemente como um produto dessa sociedade segregacionista e da apartheid
digital escancarado em tempos pandémicos. Que minha pratica docente e minhas
memorias possam de alguma forma contribuir na formacao dessa comunidade negra

mais forte, consciente e autbnoma, conforme defende Ferreira (2020).
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5 — CONSIDERACOES FINAIS

Recordando e refletindo sobre minha trajetdria desde 0s anos iniciais até o curso
de Pedagogia pude enxergar o quanto a inferioridade da raga negra & imposta
socialmente, e 0 quanto em minha trajetéria o racismo esteve presente (eu ndo sabia
identificar). Na universidade em contato com outra geracdo (mais nova) € perceptivel a
existéncia de ferramentas de denuncia do racismo, de afirmacéo identitaria, valorizagédo
estética e a disseminacdo do conhecimento académico e ancestral produzido por nos
negros e negras. Apesar de tudo isso, com tristeza ainda é possivel concluir que a
autonegacdo étnico-racial é imposta por uma cultura social racista e eurocéntrica, que
desvaloriza tudo que é relacionado a raca negra. Por exemplo, ndo vemos criangas
negras pintadas nos muros das escolas da rede privada brincando, somente criangas
brancas, de olhos azuis.

Acredito que ao escolher a profissdo docente, todas as minhas experiéncias de
vida se conectam com minha formacéo e se conectardo a minha pratica profissional.

E preciso estar sempre atenta para demonstrar a riqueza e importancia de se
ampliar o conhecimento sobre a identidade do povo negro, mesmo constatando que, nas
escolas pouco se trabalha pelo fim do racismo estrutural, pois, na maioria das vezes, a
identidade esta relacionada culturalmente, ao branco. Essa identidade é reiteradamente
reproduzida e valorizada, em detrimento de outras formas de identidade cultural, com
muita frequéncia silenciada, estereotipada e excluida do espaco escolar.

Observa-se que nao ha um debate sobre o privilégio material e simbdlico de ser
branco, do papel da pele branca na valorizacdo do conjunto de caracteristicas da
identidade branca e das representacdes que constituem esta identidade, ou seja, a
condi¢cdo ou qualidade de ser branco nas relagdes raciais. Assim, tanto o privilégio
social de ser branco como o racismo e o desconhecimento do negro tém efeitos
negativos na formagdo da subjetividade de homens e mulheres negros.

A falta de reflexdo sobre o papel do branco nas desigualdades raciais é uma
forma de reiterar, persistentemente, que as desigualdades raciais no Brasil constituem
um problema exclusivamente do negro, pois sO ele é estudado, dissecado,

problematizado.
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Minha trajetdria leva a concluir que o Brasil sofre de um intenso e silencioso
racismo, especialmente contra o negro. Para mim, o mito da democracia racial comegou
a cair por terra, pois, apesar do Brasil se orgulhar, aqui e 14 fora, de praticar a auténtica
democracia racial. Pega bem, mas ndo € verdade. A tal convivéncia harmoniosa entre
brancos e negros € pura miragem e ndao merece nenhuma celebracdo ingénua do
encontro entre os diferentes, deixando que se obscurecam o questionamento das
relagdes de poder e os processos de diferenciacdo, os quais - ambos os itens - produzem
a identidade e a diferenca e atribuem, com disputa e luta, sentidos ao mundo social.

E preciso, portanto, compreender como as concepcdes de identidade e diferenca
se constituiram historicamente e como operam em sala de aula, podendo incluir e
excluir os estudantes, para que seja possivel o questionamento das categorias
hegeménicas, que instauram e naturalizam diferencas. A violacdo de direitos, a perda da
dignidade, a experiéncia do racismo e a negacao da cidadania tém de ser discutidas, pois
isso é um problema tanto de quem sofre o racismo quanto de quem o pratica.

Nessa perspectiva, as experiéncias e conhecimentos sobre a identidade do negro
no Brasil, tais como 0s jogos, a musica, as manifestacfes culturais e religiosas que
formam a cultura negra no Brasil, bem como o reconhecimento da identidade do corpo
negro em movimento precisam ser articulados para a construcdo coletiva do projeto
politico-pedagdgico da escola e dos curriculos escolares.

E preciso acreditar que através do conhecimento destes elementos que formam a
cultura negra seja possivel reduzir significativamente o preconceito, e 0 negro passe a
ter direito de se manifestar, de sair nas ruas sem ser reconhecido de forma
preconceituosa. Muito se deve a este povo que foi retirado a forca de seu Pais de
origem, de sua cultura, para ser explorado e subjugado em terras hostis.

No entanto, conseguiu mostrar sua forca e coragem para sobreviver, transmitir
sua cultura as geracOes que vieram de forma bastante sutil e inteligente, pois, passados
séculos e séculos do final da escraviddo, a memoria permanece ativa, deixando um
legado que carrego com orgulho e que espero poder demonstrar com meu trabalho junto
a educacdo no meu trabalho como professora, onde terei oportunidade de demonstrar
gue 0 negro segue seu movimento de danga, jogos e musicalidade unica e inconfundivel
que tanto alegra a nagéo brasileira.

Dessa forma, como pedagoga, como professora buscarei contribuir para a
formacdo de criancas ndo racistas, a inclusdo e valorizagdo da diversidade étnica no

espaco escolar, e a constru¢cdo de uma escola multicultural, sabendo que cada agéo
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realizada conterd pedacos de quem eu sou, do que vivi e do que busco como educadora
negra nesse pais que ainda esta longe da equidade étnica.

As experiéncias compartilhadas no memorial mostram a repeticdo de
determinadas praticas racistas que reproduzem o0s estereGtipos e impossibilidades
pedagdgicas, como por exemplo: as cenas de recusa as dancas escolares e 0s episodios

de racismo cotidiano.
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