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RESUMO

Esse trabalho pretende compreender as relagOes entre a posi¢ao social do sujeito (com
foco nas relacdes raciais e de classe) e sua formacéo cientifica na Universidade, por meio do
estudo das trajetorias de estudantes do Curso de Ciéncias Bioldgicas da UFSCar que
ingressaram pelo sistema de cotas no Sisu e buscaram desenvolver atividades de Iniciacéo
Cientifica. A coleta de dados foi realizada através de uma entrevista semi estruturada com 6
alunos, realizada virtualmente pela plataforma Hangouts do Google que abordavam questdes
acerca da identificacdo dos entrevistados, sobre a trajetoria de vida antes do ingresso na
universidade, sobre a vivéncia na universidade e o ingresso por Acdes Afirmativas e
perguntas sobre a Experiéncia da Iniciacdo Cientifica e a vida académica. Foi realizado
também uma coleta de dados complementares via Google forms. A andlise de dados foi
realizada com base na Fenomenologia descrita por Merleau-Ponty. Os resultados
demostraram que a posic¢do social do sujeito interfere na trajetoria cientifica dificultando a
insercdo destes, nas atividades de pesquisa e que essa interferéncia estd especialmente
vinculada com a precéria qualidade do ensino basico, resultando na dificuldade da execucéo
de habilidades cientificas necessarias na execucdo do projeto. E que no entanto, os alunos
foram capazes de elaborar estratégias de superacdo dos desafios encontrados na trajetdria
académica e cientifica que possibilitaram a inser¢do desses alunos na atividade académica.
Conclui-se que a dificil inser¢do dos alunos na atividade cientifica esta relacionada com as
questdes burocraticas das exigéncias estabelecidas pelas instituicdes de pesquisa que tem
dificultado cada vez mais o aceite e concesséo de bolsas para projetos de pesquisa de forma
geral. Indicando o necessario um continuo monitoramento dos dados e estatisticas sobre o
perfil socioeconémico, racial e outros, dos participantes das institui¢fes cientificas, como
indicadores sociais e a ampliacdo de processos seletivos mais inclusivos nas atividades

académicas e de pesquisa.

Palavras Chaves: Iniciacdo Cientifica. Ac¢fes Afirmativas. Alunos cotistas. Trajetdria.

Sujeito social.



ABSTRACT

This work aims to understand the relationship between the subject’s social position (focusing
on racial and class relations) and his scientific training at the University, through the study of
the trajectories of students from the Biological Sciences course at UFSCar who entered the
system of quotas in Sisu and sought to develop Scientific Initiation activities. Data collection
was carried out through a semi-structured interview with 6 students, carried out virtually by
the Google Hangouts platform, which addressed questions about the identification of
respondents, life trajectory before entering university, university experience and admission
through Affirmative Actions and questions about the Scientific Initiation Experience and
academic life. Complementary data collection by Google forms was also carried out. Data
analysis was performed based on the Phenomenology described by Merleau-Ponty. The
results showed that the social position of the subject interferes with the scientific trajectory,
making it difficult for them to be included in the research activity and that this interference is
especially linked to the precarious quality of basic education, resulting in the difficulty of
implementing the scientific skills necessary for carrying out the project. And that however,
students were able to develop strategies to overcome the challenges encountered in the
academic and scientific trajectory that enabled the insertion of these students in academic
activity. It is concluded that the difficulty of students' insertion in the scientific activity is
related to the bureaucratic issues of the requirements established by research institutions,
which has made it increasingly difficult to accept and grant scholarships for research projects
in general. Indicating the necessary continuous monitoring of data and statistics on the
socioeconomic, racial and other profile of participants in scientific institutions, such as social
indicators and the expansion of more inclusive selection processes in academic and research

activities.

Keywords: Scientific Initiation. Affirmative Actions. Quota students. Trajectory. Social

subject.
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APRESENTACAO

Esse trabalho buscou compreender as relagBes entre a posicdo social do sujeito (com
foco nas relacdes raciais e de classe) e sua formacéo cientifica na Universidade, por meio do
estudo das trajetorias de estudantes que ingressaram pelo sistema de cotas no Sisu e buscaram
desenvolver atividades de Iniciacdo Cientifica. Espero por meio desse, contribuir de maneira
significativa na compreensdo da importancia da insercdo de jovens negros nas atividades

cientificas.

Realizar esse estudo me fez compreender o que significa estudar a tematica
apresentada no trabalho. A histéria social do Brasil est4 vinculada ao racismo e ao processo
de formacdo do pais. Pude compreender com essa pesquisa 0 quao o racismo continua sendo
preocupante. O racismo institucional e dos porqués que ha tdo poucos pesquisadores negros

ou jovens graduandos cotistas inseridos nas atividades de pesquisa.

O desejo de trabalhar com o tema surgiu das minhas vivéncias enquanto mulher negra
da periferia, que ingressou na universidade e sonha em ser cientista. Quando ja estava na
graduacdo foi o maior momento em que notei e senti o0 quanto a desigualdade social e racial
dificultava o alcance dos meus objetivos profissionais (e continua sendo assim ainda). Foi
quando concorri a bolsa de Iniciacdo Cientifica pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de S&o Paulo (FAPESP) que observei o quao mais “o buraco era embaixo” na questao

do que é sentir na pele 0 quanto as poucas possibilidades te deixam em desvantagem.

Foi ao ler o livro “Os usos sociais da ciéncia”, de Pierre Bourdieu (2003), que pude
compreender muitos aspectos esclarecedores da estrutura de como é formalizada o campo
cientifico e como a ideologia de classe reflete nas formas de interacdo da ciéncia: quais sao 0s
ideais por tras da Ciéncia? Como ela é estruturada socialmente? Qual é a relacdo entre
capital econdmico, capital cultural e se tornar cientista? Quem participa da Ciéncia? Decidi
assim, definitivamente, trabalhar mais a fundo a Iniciacdo Cientifica, o ingresso do jovem na

comunidade académica, em especifico da trajetoria cientifica de universitarios cotistas.

Compreender as questdes sobre a trajetdria do negro na Ciéncia implica em perceber
as relacOes estabelecidas entre o racismo e a discriminacgéo social com um todo, que envolvem

diferencas de oportunidades de toda uma trajetdria. Tenho certeza que a maioria das pessoas

14



que desejam ser cientistas e pudessem fazer um curso de inglés, por exemplo, para se preparar

certamente o faria porque sabe ou tem uma breve nogdo sobre o que esta por vir pela frente.

A desigualdade social é marca registrada da sociedade brasileira e caminha em linha
ténue com a desigualdade racial (SILVERIO, 2002). Dentre os fatores estruturais que marcam
a desigualdade entre negros e brancos, sem duvida o mais significativo é acesso a educacao
formal (HERINGER, 2002). Do ensino bésico sucateado, certamente fica dificil optar por
continuar estudando. O incentivo ao estudar faz parte do projeto de vida dos pequenos
burgueses, que desejam que seus filhos se graduem e profissionalizem para poder assim
manter e aumentar a posicao social que sua familia ja tem. (BOURDIEU, 2004). Nem sempre
a maior necessidade do proletariado é estudar, naguele momento. Assim, 0 acesso ao Ensino
Superior (ES) envolve uma discriminacdo dupla, & medida que selecionada por meio do
vestibular aqueles alunos que se encontram “preparados” ou “qualificados” para ingressar no

Ensino Superior (NEVES, 2012).

Apesar de as Agdes Afirmativas terem promovido um maior acesso da populacéo
negra na graduacdo, parece haver uma lacuna quando se analisa os dados referentes a Pds-
Graduacao (PG). Segundo Artes (2003), micro dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) apontam que apenas 25,4% dos alunos da P6s Graduacdo sao negros
(ARTES, 2013). O que evidencia ser necesséario politicas educacionais que garantam a
inclusdo dos alunos que ja foram prejudicados nas suas trajetorias escolares anteriores (DE
OLIVEIRA, 2008).

Os poucos estudos sobre a permanéncia dos alunos cotistas nas universidades
demonstram alguns pontos marcantes na trajetoria desses alunos e as diferentes estratégias
para superar os obstaculos no campo académico geralmente (ZAGO, 2006). Atividades de
pesquisa como Iniciacdo Cientifica, Programa de Educacdo Tutorial (PET) ou Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) acabam por ser alternativas pelos
alunos cotistas para se profissionalizar e adquirir certa qualificagdo como também é uma
forma do aluno assegurar sua permanéncia por bolsas (SANTOS; RATTS, 2015). Em
contrapartida, fazer Iniciacdo Cientifica exige do aluno cotista pré-requisitos relacionados
com o curriculo e o desempenho do aluno que implica em barreiras competitivas
(NOGUEIRA; CANAAN, 2009).
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Atendendo a relevancia da tematica, o presente trabalhou buscou responder e
compreender questdes como: quais foram os fatores principais ao longo da vida dos alunos
cotistas que contribuiram e o motivaram a fazer uma graduacao? Quem sao os pais desses
alunos? Houve algum evento marcante ao longo da sua formacao no sistema educacional que
contribui para que estes desejarem fazer pesquisa? O que motiva os alunos cotistas a irem
atras de fazer IC? Como foi para esse aluno, vivenciar o ingresso no campo cientifico? Como
a IC contribuiu para os alunos cotistas na sua vida pessoal, académica e futuramente,
profissional? Tratam-se todas de perguntas que ndo sdo de simples resolucdo ou
compreensdo, mas que, ao constatar por meio da entrevista os alunos cotistas que realizam ou
tentaram realizar atividade de pesquisa, fica mais fécil de identificar nas falas deles e por
meio da fenomenologia, qual € o real significado da trajetdria por tras dos eventos ocorridos
na vida desses alunos. E, além disso, compreender o que esses aspectos especificos da
trajetéria dos alunos cotistas significam socialmente. Bem como pensar para o futuro, em

medidas de combate da desigualdade racial institucional no &mbito da pesquisa.

O trabalho encontra-se dividido em 5 topicos principais. O primeiro tdpico é a
Introducdo (1.), composta por 4 subtopicos. A primeira se¢do, 1.1 Estrutura social e as
instituicbes de ensino: uma discriminacdo dupla, apresenta aspectos da trajetoria dos
alunos marginalizados no seu processo de formacdo escolar, como reflexo da histdria social
do Brasil vinculada a escravidao, a discriminacdo e o racismo. Apresenta dados gerais da
educacdo no Brasil nos seus diferentes niveis, ressaltando como as Acbes Afirmativas

mudaram o quadro do nimero de negros ingressantes no Ensino Superior.

Os trés demais subtdpicos da Introducdo estdo divididos em 1.2 Historico das
implementacdes de Acbes Afirmativas no Ensino Superior e na P6s-Graduacgdo; 1.3
Trajetéria na universidade dos alunos que ingressaram por Acbes Afirmativas e 1.4

Iniciacdo cientifica: o ingresso no campo académico e a pratica cientifica.

O segundo tépico principal, os Referenciais Teoricos estudados para elaboracao deste
projeto apresentam estudos sobre alguns conceitos que s@o necessarios de serem entendidos
para melhor compreensdo de quais fatores se encontram por tras do racismo estrutural, por
exemplo, ou para o entendimento de como a hierarquia cientifica também é construida nos

pilares da meritocracia, hierarquia e soberania da Ciéncia. Os Referenciais Teoricos estio
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subdivididos em 3 subtdpicos. O primeiro traz conceitos do que sdo e do que se trata, segundo
alguns autores, o que é raga, racismo e racismo estrutural. Conceitos necessarios de serem
esclarecidos para se compreender o que de fato o projeto aborda ao tratar de um assunto tdo
complexo como a trajetoria de jovens cientistas negros. O segundo subtdpico presente nessa
secdo trata de conceitos abordados no livro mencionado anteriormente: “Os usos sociais da
ciéncia”, de Pierre Bourdieu (2003). Consta aqui alguns termos destrinchados como os de
capital cultural, capital econdmico e habitus, essenciais para compreender posteriormente,
em resultados e discussdo, o porqué de o trabalho ser sobre a trajetoria desses alunos cotistas
na Ciéncia. E o terceiro subtdpico apresenta conceitos relacionados, de forma geral, ao sujeito
e sua trajetdria. Apresenta entdo a definicdo de sujeito como um ser construido socialmente, o
“sujeito social” e de como as trajetorias das pessoas sdo formadas entdo por meio das relagdes

e de acdes, finalizando com a questdo das identidades.

O terceiro topico consiste na apresentacdo de quais sdo os 3. Objetivos geral e
especificos explicitamente dessa pesquisa. O objetivo principal desta pesquisa consiste em
identificar e analisar quais foram os principais eventos ocorridos na trajetéria social dos
alunos cotistas e como foi ou esta sendo a experiéncia na e na formacdo académica e no

desenvolvimento das atividades de iniciagdo cientifica.

O quarto topico principal esta descrito em 4. Metodologia. Uma breve apresentacao
resume o porqué foi escolhido trabalhar com a metodologia da entrevista e a historia oral.
Apresenta 0 que a historia oral representa, ao dar ouvido as vozes desses jovens cotistas que
buscam ingressar na pesquisa e consegue identificar momentos importantes na sua trajetoria
académica e pessoal que foram marcantes para tomada de algumas decisdes ou agdes. Esse
topico esta subdividido em 3 subsecdes: participantes, instrumento e situacdo de coleta de

dados, sistematizacéo e andlise de dados.

Em 4.1 Participantes, é delineado quem sao os participantes da pesquisa, e 0 porqué
dos recortes a que ela deve atender. Identificando de modo geral, o perfil participante. Em 4.2
Instrumento e situacdo de coleta de dados é descrito a entrevista e a histéria oral dos
sujeitos como metodologia de coleta de dados. Descreve também como as perguntas foram

selecionadas conforme os trabalhos estudados sobre trajetérias de jovens cotistas na
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universidade. E finalmente, em 4.3 Sistematizacdo e andlise de dados, apresenta como 0s
dados foram analisados por meio da fenomenologia.

O penultimo tdpico: 5. Resultados e discusséao, traz todos os elementos abordados nos
topicos anteriores da pesquisa até agora, presentes na analise de falas especificas desses
jovens. Os elementos significativos contidos em determinados trechos, dados e narrativas
sobre o0s aspectos da trajetdria dos alunos entrevistados até a realizacdo da atividade cientifica
e suas representacfes. E como topico final, tem-se 6. Consideracgdes finais que apresenta
quais foram as principais ideias extraidas neste trabalho e aponta para ideais futuras de formas

para correcdo da desigualdade social e racial no campo cientifico.
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1. INTRODUCAO

A educacdo béasica € um dos primeiros espagos em que 0s sujeitos tém contato com
uma instituicdo governamental responsavel por sua formacéo, para ingressar estes no mercado
de trabalho e desenvolver habilidades sociais, capacitando-os como cidaddos (WENTZEL,
1991). O espacgo escolar é o local que deve contribuir para o desenvolvimento humano,
trabalhando competéncias e habilidades minimas que auxiliardo na sobrevivéncia social dos
distintos perfis dos alunos, para além da funcéo de gerar conhecimento cientifico (LIBANEO,
2012).

Embora alguns autores apresentam como a escola deveria ser, ha algumas
controveérsias sobre sua funcdo social. Segundo Althusser, a instituicdo escolar € um dos
Aparelhos ldeoldgicos do Estado (AIE) que age mais para a manutencdo da estratificacdo
social do que para o combate a ela (ALTHUSSER, 1985). Ao mesmo tempo, a escola
consegue gerar a possibilidade da mobilidade social, a medida que qualifica os alunos para o
mercado de trabalho e para as relagdes em sociedade (CANARIO, 2008). As instituicdes
escolares estabelecem um elo entre as relagdes de dominio ou subordinagdo dos meios de
producdo e posicdo social, relacionados a qualificacdo das pessoas e as necessidades do
mercado de trabalho, havendo duas categorias de pessoas, os “aptos” e os “nao aptos”
(DUBET, 2003).

No Brasil, 0 ingresso no ensino fundamental aumentou significativamente desde 1998,
guando se tornou assegurado como direito constitucional, combatendo uma grande taxa de
analfabetismo existente na época, que, no entanto, ndo assegurou a qualidade do ensino
(SOARES; ALVES, 2003). Apesar do significativo crescimento das matriculas decorrentes de
politicas de expansdo, apenas cerca de 27% dos jovens com idade de 18 a 24 anos haviam
concluido o Ensino Médio até 2003 (APRILE; BARONE, 2018).

Em 2003, a rede publica de ensino era responsavel pelo atendimento da grande
maioria dos estudantes, com cobertura nitidamente diferenciada em funcéo do nivel
de ensino; 27,3% dos estudantes no ensino superior; 84,9% no ensino médio; 89,5%
no fundamental e 76,0% no pré-escolar (PNAD, 2003) (APRILE; BARONE, 2018,
p. 51).

O grau de escolaridade dos brasileiros esta intrinsecamente relacionado com a

desigualdade social. A desigualdade social é marca registrada da sociedade brasileira e
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caminha em linha ténue com a desigualdade racial, sendo que o combate & pobreza no Brasil
estd ligado a presenca de criancas e jovens negros na escola e posteriormente, nas
universidades (SILVERIO, 2002). Compreender a tematica de desigualdade social e
educacional no pais, significa compreender a trajetoria deste, o periodo de escravidao e
principalmente o periodo pds escraviddo. Significa entender a intima relacdo entre

desigualdade social e racismo estrutural.

O racismo estrutural é o racismo que se da via regras e condi¢cBes por partes das
instituicbes condicionado por uma estrutura social previamente existente, que reproduz e
institucionaliza os privilégios de determinados grupos sociais (ALMEIDA, 2019). Dentre os
fatores estruturais que marcam a desigualdade entre negros e brancos, sem ddvida o mais
significativo é acesso a educacdo formal o que consequentemente refletem na ocupacédo dos

negros nos postos de menor prestigio no mercado de trabalho (HERINGER, 2002).

No Ensino Superior, o panorama da educacgdo brasileira relacionado a desigualdade
social e racial ndo é diferente. O Ensino Superior segue uma questdo social que envolve
discriminacdo dupla, a medida que o0 acesso a esse nivel de ensino é consequente da qualidade
do ensino fundamental, 0 que também envolve a permanéncia do sujeito nas referidas
instituicOes escolares (NEVES, 2012).

Um indicador importante do atraso escolar de pretos e pardos, quando comparados a
brancos, provém da analise do nivel educacional em que se encontram 23 estudantes
tendo entre 18 e 24 de idade: entre os brancos, 10,1% se encontram no ensino
fundamental, 23,1% no ensino médio, 4,9% no pré-vestibular e 61,4% no ensino
superior. Entre os negros (pretos e pardos), 29,0% se encontra no ensino
fundamental, 42,9% no médio, 4,6% no pré-vestibular e 21,6% no superior (PNAD
2003) (ROSEMBERG, 2005, p. 22,23).

S&o poucos 0s que possuem, do ponto de vista do nivel de escolarizacdo alcancado, 0s
requisitos formais para acesso ao Ensino Superior (ANDRADE; DACHS, 2006). As
universidades publicas, num contexto de grande desigualdade de formacdo, foram ocupadas
por jovens de classe média e alta, que estudaram nas melhores escolas privadas e
conseguiram, portanto, se preparar para o vestibular. Os estudantes que adquirem um maior
nivel de proficiéncia no ensino basico sdo estudantes com maior nivel socioecondmico,
evidenciando como fatores econdémicos, sociais e culturais dos estudantes atuam de forma
dicotdmica na vida do aluno marginalizado e na vida do aluno de classe média, por exemplo
(SOARES; ALVES, 2003).
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As chances de os estudantes iniciarem o Ensino Superior sdo delimitadas por fatores
como: origens socioeconomicas, estrutura familiar, grupo racial e género que influenciam a
posteriori, na sua vida académica e na inser¢cdo no mercado de trabalho (NETO, 2014). O
desempenho escolar ndo é resultado apenas da formacdo dos alunos e origem social destes,
mas também para marginalizacdo e exclusdo de processos que podem promover a ascensdo
social dos individuos, como é o exemplo do acesso ao Ensino Superior (BITTAR,;
ALMEIDA, 2006). Ha, portanto, na educacéo superior brasileira uma crise, a medida que néo
se consegue combater a desigualdade social de forma efetiva, remetendo a uma falsa
democratizagéo do Ensino Superior (SOBRINHO, 2010).

O processo de redemocratizacdo do Brasil nos anos 80 pautou fortemente a Educacéo
Superior como condicéo essencial para as bases do Estado democrético, 0 que representou, na
virada do século, a incorporacdo de grupos sociais marginalizados (CUNHA; PINTO, 2009).
Em conjunto com uma série de eventos antidiscriminatérios que estavam acontecendo no
Brasil, foi que se iniciaram as primeiras pesquisas de mapeamento em relacdo a escolaridade e
reintegracdo da populacdo negra no pais. Em 1998 aconteceram as primeiras pesquisas
visando mapear os jovens negros nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) como, por
exemplo, a pesquisa realizada na Universidade Federal da Bahia intitulada “Cor e Educagdo:
politicas alternativas de combate a exclusdo” (MOEHLECKE, 2000).

No sentido de corrigir anos de uma histérica desigualdade social e racial que, nos anos
de 2000, tiveram as primeiras universidades com sistema de cotas e 0 inicio de um
planejamento governamental e institucionalizado voltado para a democratizacdo do Ensino
Superior. A primeira universidade a implementar a reserva de vagas para negros e alunos
oriundos de escola publica foi a Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e foi logo
seguida por outras IES (LINHARES, 2010).

Foi com a implementacdo de Acdes Afirmativas que os dados referentes ao ingresso
de jovens negros e de baixa renda no Ensino Superior comecaram a melhorar. As AA
possibilitaram a participacdo de negros negras nas decisfes cientificas, econdmicas e
politicas, espacos de controle social que até hoje majoritariamente reservados a “casta” branca

da sociedade (MUNANGA, 2001).
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A proporcéo de jovens matriculados no IES saltou de 22,6% para 35,9% em cinco
anos, sendo que de alunos brancos aumentou a propor¢do de 34,1% para 51,6% e alunos de
pretos e pardos, a proporcao passou de 8,1% em 2000 para 19% em 2005 (HERINGER,;
FERREIRA, 2011).

No entanto, analisarmos a populacdo negra segundo dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD), 2006, e compararmos com a propor¢do de jovens negros no
Ensino Superior veremos que ainda quase ndo ha negros nas universidades. Considerando 0s
que se declaram pardos e pretos, correspondem a 96,7 milhdes de individuos, ou seja, 50,74%
dos residentes e que tendem a ultrapassar esses numeros (SANTQOS, 2013). Dados do PNAD
(2006) sobre acesso ao Ensino Superior (anterior ao sistema de cotas no vestibular),
mostraram que, dos universitarios com idade entre 18 a 24 anos, apenas 3,1% da comunidade

universitaria era formada por alunos negros de classe baixa (OSORIO, 2013).

Apo6s uma década de discussao sobre a necessidade de incluséo da populagdo negra no
ES, em 2012 foi sancionada a Lei de Cotas/ n°® 12.711, tornando vélido para todas as
Instituicdes de Ensino Superior publico, a reserva de vagas para grupos historicamente
desfavorecidos (SANTOS, 2013). O numero de jovens ingressos no ES saltou para 2.694.245
de estudantes em 2000 e para 6.379.299 em 2011, tendo em vista que das 278 IES publicas,
até 2010, 88 possuam AA nos processos seletivos com diferentes modelos de cotas raciais e
sociais (NEVES, 2012).

Contudo, apesar do aumento do ingresso de jovens negros e classes sociais baixas no
ES, sdo muitos os desafios existentes na trajetoria desses alunos para conseguirem ter as
mesmas oportunidades no mercado de trabalho. Portanto, ndo basta garantir ingresso, €
necessario politicas educacionais que garantam a inclusdo dos alunos que ja foram
prejudicados nas suas trajetdrias escolares anteriores (DE OLIVEIRA, 2008). Promover a
equidade entre negros, indios, brancos e amarelos no ES significa reescreve-se a maneira de
produzir conhecimento e ressignificar o que até 0 momento era uma Unica visdo de mundo, de

ciéncia, projetando uma sociedade mais justa (SILVA, 2003).
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1.1 Historico das implementac6es de A¢des Afirmativas no Ensino Superior
e na Pos-Graduacgéo

As Acdes afirmativas sdo politicas publicas que pretendem corrigir desigualdades
socioeconémicas procedentes de discriminacéo, atual ou histérica, sofrida por algum grupo de
pessoas, buscando promover a equidade entre 0s grupos que compdem a sociedade.
(BERNARDINO, 2002). Sdo politicas que visam promover a inclusdo de pessoas que
pertencam a grupos reconhecidamente em situacéo historica de desvantagem, permitindo que
estudantes mais pobres cheguem a universidade e programas privados de financiamento
estudantil (HERINGER; FERREIRA, 2011).

O sistema de reserva de vagas para negros e pardos no ES no Brasil foi iniciado pelas
préprias instituicdes de ES: em 2003 pela Universidade Brasilia (UnB), seguida pela
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e outras (MOREIRA, 2017). Até o ano de
2007, das 84 universidades publicas existentes no pais, 37 ja haviam implementado politicas
de AA até o momento, com uma diversidade de métodos de implementacdo, relacionadas ao
acréscimo de notas e cotas (MACHADO, 2007). No primeiro ano em que foi aderido AA no
vestibular da Universidade Federal da Bahia (UFBA) os resultados foram empolgantes,
mostrando que a participacdo dos estudantes oriundos de escolas publicas, que estava em
torno de 38% antes do sistema de cotas, elevou-se para 51% em 2005 (QUEIROZ; SANTOS,
2006).

Em relacdo as iniciativas governamentais, foram tomadas medidas voltadas para o ES
privado mais como uma forma de ampliacdo do Ensino Superior de modo geral, se tratando
em suma de medidas que permitiram o acesso da populacdo marginalizada ao ES. A primeira
Acdo Afirmativa governamental que possibilitou o ingresso de um perfil estudantil
heterogéneo ao ES foi ativada em 2005, com o Programa Universidade para Todos (Prouni),
que permitiu o ingresso de jovens ao Ensino Superior privado (DOS SANTOS, 2012). Em
2007, o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (Reuni), alavancou nas acdes relacionadas ao acesso e a permanéncia no ES,
aumentando vagas, abrindo cursos noturnos entre outras medidas como combate a evasdo
(CERQUEIRA; SANTOS, 2009).
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Demorou anos para serem criadas politicas publicas voltadas a inclusdo de alunos de
escola publica e em especial, ao combate do racismo, voltadas para negros e indios. Somente
com a aprovacdo da Lei n. 12.711, em 2012, criou-se uma politica de reserva de vagas de
carater governamental, para alunos de escola publica, pretos, pardos e indigenas em todo o
sistema de educacdo superior, via Sistema de Selecdo Unificada (Sisu) (DAFLON et. al.,
2013).

Com as politicas publicas, principalmente ap6s o ano de 2012, os indices de ingresso
de jovens negros no ES aumentaram, mas ainda continuava infimo. O Censo da Educacéo
Superior 2014, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), mostrou
que do total de 7.828.013 matriculas nos cursos de graduacdo presenciais e a distancia
realizadas somente 4,3% eram  pessoas autodeclaradas pretas, das quais 30% em IES
publicas e 70% em IES privadas. (CORDEIRO, 2017).

Poucos sdo os dados referentes a populacdo negra em atividades de pesquisa na
graduacdo e na pos-graduacdo e poucos também sdo o numero de negros que participam
dessas atividades. Com o intuito de possibilitar a inclusdo de diversos perfis de alunos na
atividade de pesquisa, o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(CNPq), criou em 2009 o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica Acles
Afirmativas (Pibic-AF). O Pibic-Af tem como publico-alvo os estudantes que ingressaram nas
universidades publicas por cotas e que desejam se iniciarem na pesquisa (PINHO, 2017). O
Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica nas AcGes Afirmativas - PIBIC/AF contempla
universidades publicas que ja possuem cotas; programas de Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica
(PIBIC), fortalecendo a politica de acdo afirmativa na instituicdo de ensino (CORDEIRO,
2017). A FAPESP ainda ndo possui AA voltadas para alunos de Iniciacdo Cientifica. No
entanto, a participacdo dos alunos de Acdes Afirmativas e atividades extracurriculares como,
por exemplo, de Iniciacdo Cientifica, ainda é baixa. Em 2015 a participacdo de bolsistas
brancos foi cerca de 58 enquanto os/as bolsistas negros/as foram cerca de um quarto do total
(26%) (TAVARES; BRAGA; LIMA, 2015).

Na Pos-Graduagdo (PG), os niveis de disparidade entre negros e brancos é ainda
maior. A Fundacio Carlos Chagas, apresentou o indice de Paridade Racial das Instituices de

Pds-Graduacdo. De 2000 a 2010, a participacao de alunos negras na PG passou de 13,3% para
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24,9% enquanto a participacdo de alunos brancos caiu de 84,3% para 73,2% (ARTES, 2018).
Em 2017 a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), se
tratando de um programa nacional de pesquisa, ndo possuia censo de cor sobre os discentes da

PG, 0 que passou a ser obrigatorio a partir do mesmo ano (PEREIRA, 2019).

Até a data deste presente artigo, ndo h& Lei para sistema de cotas para a Pds-
Graduacdo. Existe apenas uma Portaria Normativa n° 13/2016, criada em 2017 pelo
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) como incentivo para que as proprias instituicoes
pensem em propostas de inclusdo em seus programas de PoOs-Graduacdo (VENTURINI;
FERES JUNIOR, 2018). No ano de 2002 em diante, as universidades que iniciaram o
sistema de cotas na graduacdo comecaram também a pensar em reserva de vagas em Sseus

programas de pos-graduacéo.

Segundo Artes (2013), de acordo com micro dados do IBGE do censo demogréafico de
2011, na po6s-graduacdo no quesito cor/raga: 74,6% sao brancos e 25,4% sdo negros no total
(ARTES, 2013). Num periodo analisado de 2014 a 2016, dos alunos que finalizaram a
graduacdo 37,6% sdo negros, dos que alunos que ingressaram no mestrado nesse periodo,
30,6% se declararam negros e 28,9% no doutorado (dados obtidos da CAPES e do INEP em
2017) (GAMA, 2018). No que tange as variaveis sexo e cor/raca, até 2015 a populagdo da PG
era composta por 79,70% alunas e alunos brancos e apenas 18,1% de negras e negros, o que
implica que temos que avancar muito em equidade na pds-graduacao na sociedade brasileira
(DA SILVA, 2017).

Entre 2015 e 2018, o numero de politicas publicas na PG decorrentes de resolucbes
das universidades quintuplicou, de 2.763 editais da CAPES de mestrado e doutorado
analisados até 2018, 26,4% dos programas ja possuiam algum tipo de Acdo Afirmativa
(VENTURINI; FERES JUNIOR, 2018). Especificamente na Universidade Federal de Sdo
Carlos (UFSCar), até o ano da pesquisa, as AA eram destinadas somente a estudantes de
primeira graduacdo, ndo possuindo AA para mestrandos ou doutorandos (LUCIFORA, et al.,
2017).

O historico das implementacdes de Acbes Afirmativas nos possibilita identificar e
compreender quais s@o as lacunas que ainda precisam ser preenchidas para que se conseguir
atingir um maior nivel de equidade para negros e negras e 0s demais grupos marginalizados
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na sociedade. Nos faz compreender que, apesar de as politicas publicas de A¢des Afirmativas
terem sido eficazes para o ingresso desses alunos no ES, os dados sobre a participacdo de
negros no mercado de trabalho ou na academia, como docente/pesquisador, demonstram que

apos se formarem na graduacao, a desigualdade de oportunidades continua persistente.

Foram anos de historia da escraviddo no Brasil. Ndo podemos falhar no combate ao
racismo estrutural. A construcdo das Ag¢des Afirmativas no Brasil nas universidades publicas
evidencia que ainda temos muito o que superar e melhorar para conseguirmos garantir o
acesso, permanéncia e ocupacdo da populacdo negra nos diversos setores sociais,
principalmente nos cargos geralmente ocupados pela elite branca. Os estudos demonstraram
haver uma falha nas Ac¢bes Afirmativas voltadas para a construgédo da participagdao dos alunos
cotistas no campo académico, havendo uma necessidade de que as institui¢cbes de pesquisa e 0
governo incentivem esses jovens a iniciarem sua carreira cientifica na IC, para poderem
posteriormente ingressar na pés-graduacdo. Sobre uma perspectiva mais ampla, é possivel
afirmar que a introducdo de Ag¢des Afirmativas no nivel dos programas de PG é necessaria
para a construcdo da pluralidade e inclusdo social, ampliando a diversidade humana na area de
producdo de pesquisa e conhecimento. (MARRARA; GASIOLA, 2011).

1.2 Trajetdria na universidade dos alunos que ingressaram por Acgoes
Afirmativas

Os poucos estudos sobre a permanéncia dos alunos cotistas nas universidades
demonstram alguns pontos marcantes na trajetéria desses alunos como: desempenho
académico, dificuldades e barreiras para ingresso na p6s-graduacdo, no mercado de trabalho e
as diferentes estratégias para superar os obstaculos no campo académico geralmente. Tem-se
analisado a correlagdo entre a origem social do aluno e seu desempenho, compreendendo
como se deu a trajetéria destes em relacdo aos objetivos das instituiches escolares e a

participacao de negros e negras na sociedade (ARTES; RICOLDI, 2015).

No ambiente universitario, as trajetorias dos estudantes pobres e negros mostram ter
especificidades e dificuldades encontradas nas experiéncias académicas que influenciam a
medida que o desempenho se remete ao mérito da posicdo cientifica (MAYORGA; DE

SOUZA, 2012). A posicéo social do individuo interfere na elaboracéo de seu projeto de vida,
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na trajetoria escolar, sendo que nem sempre ingressar no Ensino Superior € visto como o0 mais

vidvel e quanto as escolhas das carreiras, estas ndo possuem viés de “gosto” ou “aptidao”

(SOUZA, 2019).

As cotas permitem o ingresso de jovens negros ao ES e la estes estudantes, em grande
parte, conseguem superar o0s obstaculos relacionados a sua trajetoria pessoal, obtendo um bom
desempenho (BITTAR; ALMEIDA, 2006). Recentemente tém-se realizados estudos que
buscam compreender como os alunos marginalizados socialmente encontram estratégias com
0 intuito da inclusdo académica para suprir as lacunas existentes na vida académica (ZAGO,
2006).

Na Universidade Federal de Goias, percebeu-se a importdncia de projetos
desenvolvidos na universidade, seja atividade de IC, PET, PIBIC e principalmente projetos
voltados a estudos de africanidades, se tornam um incentivo para que 0s jovens entrem em
uma PG (SANTOS; RATTS, 2015).

O resultado de uma pesquisa com estudantes cotistas da UFBA mostrou que o alto
desempenho académico dos estudantes cotistas € uma estratégia pessoal dos alunos no quesito
permanéncia estudantil visto que, a partir de boas notas, torna-se possivel participar das
atividades do campo académico (SANTOS, 2009).

Segundo dados da Universidade Federal da Bahia, ndo ha diferenca do coeficiente de
rendimento dos alunos ingressos em 2005 cotistas e ndo cotistas, principalmente nos cursos de
alto prestigio (DOS SANTOS, 2012). Uma pesquisa com dados de alunos cotistas da
Universidade de Brasilia demonstrou também n&o haver diferenca no indice de Rendimento
Académico (IRA) entre alunos cotistas e ndo cotistas (SANTOS, 2013). J& um trabalho
realizado com dados dos alunos que prestaram o vestibular no ano de 2008 na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), identificou que os alunos egressos do ES e ES
autodeclarado negros apresentam médias inferiores as médias dos alunos ingressados pelo
acesso universal (FELICETTI; MOROSINI, 2009).

O relato dos alunos cotistas da UFRGS que obtiveram um bom desempenho

académico na universidade, mostram que as expectativas de superar esses obstaculos se
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encontram em conseguir oferecer uma vida melhor aos seus familiares e que na maioria dos

casos esses alunos sdo os primeiros membros da familia a ingressarem no ES (BELLO, 2011).

Podemos observar, portanto, que os alunos cotistas encontram diferentes estratégias de
ascensdo social; por motivacOes pessoais e que simultaneamente também se trata de
motivacOes coletivas, devido ao fator discriminatorio que levaram estes a adotarem tais
estratégias, que variam desde obter o melhor desempenho para conseguir competir com 0s
demais alunos, até o ingresso desses jovens em até de pesquisa como IC, PET e PIBID ou em

grupos de estudos negros voltados para identidade.

A narrativa dos alunos cotistas mostra a percepc¢ao de quem sente diretamente como 0s
espacos académicos sdo atribuidos e ligados a classe social e que compreendendo suas
identidades como alunos negros, assumem posicdes contra hegemonicas, de luta pelos
espacos (FERREIRA, 2010).

“A situacdo do negro estudante é por vezes contraditoria. Os professores na sua
maioria tém baixa expectativa em relagdo a esse aluno, mas quando ele sobressai

entre os demais, ha uma tentativa, por causa da competicdo, de apagamento da sua
visibilidade positiva” (RIBEIRO, 2001, p.91).

Em relacdo a continuidade da carreira académica, é notavel que surge o entrave
novamente do ingresso desses jovens nesse nivel de graduacdo. Basta analisar os dados sobre
alunos negros na pds-graduacdo que fica claro do porqué, por exemplo, que apesar do
aumento de ingresso de jovens negros no ES, ainda ha uma lacuna muito grande no quesito
igualdade racial. Ingressar no campo da pesquisa na graduacdo exige que os alunos possuam
habilidades académicas prévias, formadas por uma bagagem cultural, o que pode se mostrar
como uma barreira ao ingresso na carreira académica aos alunos ingressos por AA
(BERNARDINO-COSTA, 2007).

Para alunos ingressos de AA, alcancar a PG significa ser aceito em fatores e critérios
da comunidade cientifica que dependem de toda uma trajetoria de caracteristicas pessoais e
socioecondmicas dos alunos, marcadas pela auséncia de mesmas oportunidades (GAMA,
2018). Os estudos sobre AA na pos-graduacédo e o ingresso de jovens negros nesse nivel de
ensino abordam também a questdo de a dificuldade encontrada em jovens negros concorrerem
com 0s jovens brancos para vagas de mestrado e doutorado, relacionados a trajetéria pessoal

dos individuos no quesito diferencas de oportunidades e preparado para a sele¢do do mestrado
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e no sentido dos critérios da propria selecdo dos editais das PGs. Os jovens negros doutores de
agora sao em boa medida egressos de uma escola publica menos apoiada pelo Estado
concorrem com um ndmero muito maior de doutores brancos na tentativa de fazer parte da
rede académica ja consolidada (CARVALHO, 2003).

Por questdes de como se estrutura o racismo institucional, existe a possibilidade de
superacao dos obstaculos que ocorrem durante a trajetoria académica de alunos ingressos por
Acdes Afirmativas ou ndo. No quesito permanéncia, muitos desafios ainda sédo lancados.
Garantir a acessibilidade ao ES ndo é suficiente, ha a necessidade de politicas voltadas a
assegurar o sucesso de grupos de estudantes com as mais diferentes “caracteristicas iniciais",
através de apoio e acompanhamento, auxiliando os alunos com risco de fracasso
(FELICETTI; MOROSINI, 2009).

1.3 Iniciacdo cientifica: o ingresso no campo académico e a pratica cientifica

A Iniciacéo Cientifica (IC) é definida como: processo em que é fornecido o conjunto
de conhecimentos indispensaveis para iniciar 0 jovem nos ritos, técnicas e tradicdes da ciéncia
por meio de uma atividade realizada durante a graduacdo, onde o aluno vivencia experiéncias
vinculadas a um projeto de pesquisa (MASSI; QUEIROZ, 2010). Como o proprio nome
sugere, a Iniciacdo Cientifica (IC), refere- -se a uma atividade que inicia o aluno de graduacgéo
na producdo de conhecimento cientifico e do possivel pertencimento e ascensdo como
membro da comunidade académica (BRIDI, 2015). A IC é uma atividade que atua na
formacdo das novas geracdes de pesquisadores como uma estratégia de responder aos desafios
colocados pela crise da universidade, na medida que consegue integrar esses jovens e

prepara-los para um mercado em constante mudanca (GIORDANI et al., 2013).

No estado de S&o Paulo, as atividades de Iniciacdo Cientifica sdo financiadas por duas
agéncias principais responsaveis por financiar e apoiar a pesquisa no Brasil, o Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQq) e a Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Séo Paulo (FAPESP). O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo

Cientifica (Pibic) do CNPq foi criado em 1988, como um programa nacional de incentivo a
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pesquisa na graduagdo, com o intuito de despertar a vocacdo cientifica e incentivar talentos
potenciais entre estudantes (PINHO, 2017).

Do surgimento do programa de IC no CNPq até 2012, o numero de bolsas de IC
chegou a 40 mil bolsistas IC no programa, sendo superior ao de outros niveis de pesquisa,
reforcando a importancia dada pelo 6rgdo a atividade de iniciacdo a pesquisa (MASSI;
QUEIROZ, 2014).

A Iniciacdo Cientifica € uma atividade significativa para o ingresso dos alunos no
campo académico, no entanto, repleta de desafios implicacGes relacionadas a estrutura
meritocratica e hierarquica da comunidade cientifica. Para jovens cotistas, enquanto a
Iniciacdo Cientifica representa o ingresso desses jovens num lugar geralmente ocupado por
brancos e pessoas da elite (a ciéncia), pode representar também a exclusdo da participacao
desta pelos mesmos motivos referidos. A comunidade cientifica apresenta um carater
hierarquico de poder, ingressar significa necessariamente ser aceito por ela para se obter o
primeiro contato, seguindo uma trajetoria que tende a acrescentar status social para o futuro
cientista (HEY, 2012). Nos sentidos atribuidos abaixo, podemos perguntar entdo: porque
alguns alunos nédo sao selecionados para se candidatar as bolsas? Ou para quem séo atribuidas

as bolsas de iniciacdo cientifica?

A iniciacéo cientifica surge com o intuito de contribuir para a formagéo cientifica, bem
como reduzir o tempo de permanéncia do aluno na universidade a medida que desenvolve no
aluno, habilidades que facilitardo sua aprendizagem no curso (MASSI; QUEIROZ, 2014). No
sentido de qualificar o aluno para o mercado de trabalho, a iniciacdo cientifica busca
desenvolver nas discentes habilidades profissionais possibilitando para que este esteja melhor
qualificado para sua trajetéria profissional (DE ALMEIDA NETO, 2015). Além de contribuir
para 0 acesso e despertar do interesse dos alunos para a pds-graduacao, possibilitando a
continuidade da insercdo no campo como cientista (MASSI; QUEIROZ, 2015). Analisando o
perfil dos bolsistas FAPESP de 1992 a 2002, verificou-se que, dentre os pesquisadores que
obtiveram alguma bolsa FAPESP de IC, 35% chegaram até o doutorado, o que demonstra que

a IC é um incentivo importante para a continuidade da carreira cientifica (VOGT, 2008).

Em contrapartida, na medida que o ingresso na Iniciagdo Cientifica pode contribuir
para a formacdo académica dos estudantes, existe, na comunidade cientifica pré-requisitos
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relacionados com o curriculo e desempenho de aluno para que este conseguir ingressar nas
atividades e no mundo de producéo cientifica relacionado a estrutural social cientifica, que
implica em barreiras competitivas. Dentre os critérios previstos para a selecdo de alunos
bolsistas sdo considerados indicadores de produtividade do professor que serd o orientador
bem o desempenho escolar do aluno, analisado pela intui¢do e pelo proprio orientador como
critério de selecdo (NOGUEIRA; CANAAN, 2009).

Em geral, o convite para se tornar orientando para desenvolvimento de um projeto, é
feito comumente pelo professor aquele aluno que possui boas notas e 6timo desempenho em
sua matéria e ndo tenham reprovas, de forma que é necessario que o aluno esteja previamente
apto para desenvolver e ser aceito na atividade de pesquisa (BERNARDINO-COSTA, 2007).

O processo de tornar-se bolsista de IC em uma das instituicdes de pesquisa ndo se trata
de questdes simples. Alguns requisitos devem ser atendidos para que o estudante consiga se
tornar bolsista. Vejamos alguns requisitos e condigdes descritas nos editais da FAPESP para

o0s alunos que desejam participar do programa.

Requisitos e condicOes editais FAPESP (normas passaram a ser vigentes a partir de 18
de novembro de 2019):

5. Requisitos para solicitacéo:
5.1 Candidato

b. Deve ter bom desempenho académico, evidenciado pelo historico escolar.

6. CondicGes e obrigacGes exigidas:
6.1 Bolsista
e) O bolsista ndo pode ter vinculo empregaticio, nem podera receber, durante toda a
vigéncia da Bolsa, bolsa de outra entidade, salario ou remuneracdo decorrente do
exercicio de atividades de qualquer natureza. Em condi¢cBes excepcionais e

justificadas, definidas na Portaria PR n°® 05/2012 (www.fapesp.br/7090) (FAPESP,
2020).

A instituicdo de fomento a pesquisa BICIC/CNPq, segundo a norma RN
017/2006 conta com 0s mesmos requisitos e condicdes prescritos do edital da FAPESP
(CNPq, 2020).
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Com base nos requisitos e obrigagdes mencionados acima fica mais fécil de perceber
que a atividade de Iniciagdo Cientifica ndo é direcionada a todo o publico universitario. Massi
e Queiroz (2010) realizam uma critica relaciona como séo atribuidas as bolsas de IC, ao

analisar o sistema de bolsas de IC do CNPq:

A pequena abrangéncia do programa é uma critica constante a IC, pois isso restringe

99 99

a atividade aos “melhores alunos™.” [...] As limita¢gdes no nimero de bolsas fazem
da IC uma atividade "seletiva", que beneficia poucos e discrimina muitos,

aparentemente privilegiando os mais ‘capacitados’ e ‘promissores’ (MASSI;
QUEIRQOZ, 2010, p.176).

A alta demanda por bolsas de IC resulta em disputados processos seletivos, ao passo
que a bolsa é um incentivo individual de financiamento seletivo aos melhores alunos e é assim
que muitos acabam realizando trabalho voluntario, por ndo serem selecionados. (DE
CASTRO CABRERO; DA COSTA, 2015). Segundo um estudo realizado com alunos
bolsistas de IC da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), em cursos de maior
prestigio, as oportunidades dos alunos negros que estdo concorrendo a bolsa sdo bem
menores, 0 que é um reflexo das oportunidades educacionais no Brasil (CANAAN;
NOGUEIRA, 2013).

Ingressar no campo da pesquisa na graduacdo exige que os alunos possuam
habilidades académicas prévias, formadas por uma bagagem cultural, o que pode se mostrar
como uma barreira ao ingresso na carreira académica aos alunos ingressos por AA
(BERNARDINO-COSTA, 2007).

A pesquisa ndo tem cor, mas as politicas cientificas tém atributos de cor, de grupo
social, de grupo histérico, de marginalizacdo e de reproducdo das desigualdades sociais,
econdmicas e politicas e quem detém o poder detém a primazia da ciéncia e determina quais
temas s&o parte ou ndo da ciéncia e quem participa dela. E por esses motivos que iniciativas
como o (Pibic-AF) do CNPq sao tdo importantes no processo de inclusdo de jovens de AA na

ciéncia.
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2. REFERENCIAS TEORICAS

Os termos aqui apresentados tém como base o que estudos sobre raca, racismo,
racismo institucional e discriminagdo que ao apresentar esses conceitos podem ser aplicados

também para compreensao deste trabalho.

Segundo o autor Gilroy, mencionado no trabalho de Silvério (2003), o termo “raca”
atua como uma categoria de autoidentificacdo, utilizado com aspas para denotar seu carater
puramente social, a medida que ragas diferentes se construiram na base da opressdo de
determinados povos (SILVERIO, 2003) ;(GILROY, 2000). Os termos de raca ndo se referem,

portanto, em nenhuma medida a uma categoria bioldgica.

As teorias raciais seguem de forma geral trés vertentes principais: teorias que se
baseiam na eticidade que servem para construir a identidade coletiva, a segunda aplica o
conceito de raca a estratificacdo social que estabelecem as classes e o terceiro esta vinculado
a processos geopoliticos como o de descolonizacdo (WINANT, 2000). Assim, a posicdo de
raca define ndo somente a representacdo e identidade de um determinado povo, como
também representa uma camada social formalizada pela conservacao do carater hierarquico e
subordinado presente na sociedade escravocrata (FERNANDES, 1995) ;(GUIMARAES,
1999).

Sobre o racismo, o trabalho de Silvério (2003) apresenta a definicdo do autor Fraser

(1997) como “constru¢do autoritaria de normas que privilegiam tragos associados com o fato

de ser branco" (Silvério, 2003) ;(FRASER, 1997).

E necessario compreender que os brasileiros possuem também uma visdo propria
sobre as questbes apresentadas sendo um pais que passou por um processo historico
marcante, a escraviddo. As questdes sobre raca e racismo no Brasil, tomaram em muitas
formas, a negacdo da existéncia da opressdo de determinados povos, argumentando que no
Brasil ndo ha racismo (GUIMARAES, 1999). No Brasil ficou a ideia de que ndo existem
racas e sim cor, desvinculando a ideia de "cor", de forma que a aparéncia fisica e ndo a
origem determinaria a cor de alguém (GUIMARAES, 1999).
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Da mesma forma que o termo racga, os debates sobre racismo apontam diversos
significados para a palavra. O autor Almeida (2019), por exemplo, trata o racismo como uma
forma Unica, apontando que todo racismo ¢ estrutural. Segundo o autor, racismo é: “Uma
forma sistematica de discriminacéo que tém a raca como fundamento e que se manifesta por
meio de praticas conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios

para os envolvidos, a depender do grupo racial a qual pertencem (ALMEIDA, 2019).

O mesmo autor classifica o racismo em trés concepgOes diferentes: racismo
individual, racismo institucional e racismo estrutural. A primeira vincula o racismo a
subjetividade do sujeito, a segunda trata da relacdo existente entre racismo e Estado e a
terceira ideia, vincula o racismo a economia (ALMEIDA, 2019). Vale a pena lembrar que
alguns autores ndo realizam a separacdo do racismo estrutural e racismo institucional. Os
termos esclarecedores deste estudo s&o vinculados ao racismo estrutural e o racismo

institucional.

O racismo institucional parte do fato de que as diversas instituicbes (quem dita as
normas e padrdes sociais) utilizam dos mecanismos institucionais para estabelecer a
normalizacdo do dominio de determinados grupos sociais e raciais, como forma de imposicéo
dos seus interesses politico e econdmico (ALMEIDA, 2019). Lembrando que vinculado ao
titulo do trabalho se encontram duas instituicGes mencionadas, uma Instituicdo de Ensino
Superior (IES) e a outra, uma Instituicdo de Fomento a Pesquisa. Refiro-me a esse detalhe
para que possa ser feito no decorrer deste trabalho, a analise sobre o racismo institucional na
vida dos alunos cotistas, que vivenciaram o que é ser um aluno ou aluna negro (a) numa

universidade e que buscaram se vincular a essas instituicdes de pesquisa (CNPg ou FAPESP).

O racismo estrutural representa como o racismo foi construido a partir do processo de
formacdo historia e politica do pais, vinculado a escraviddo e posterior exclusdo social desses
povos pos abolicdo. O racismo estrutural se expressa como desigualdade politica, econdmica
e juridica da populacdo indigena e negra presente no pais e que foi na sua construcao
utilizados como mao de obra escrava e reconhecidos como inferiores (ALMEIDA 2019). O
racismo institucional gera a manutencdo do racismo estrutural. Basicamente, as institui¢coes
sdo racistas porque reproduzem e mantém ideais racistas presentes na sociedade (ALMEIDA,
2019).
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A estrutura social estabelece inimeros conflitos: de classe, raciais e sexuais, por
exemplo, que se tratam de conflitos de interesse de quem condiciona a estrutura social e de
dos grupos condicionados, portanto oprimidos (ALMEIDA, 2019). Nessa medida, torna-se
mais facil compreender o porqué entdo que o racismo se conecta com a desigualdade de
género e de classe. Segundo o conceito de classe dado por Pierson e depois por Harris e
apresentado no trabalho de Guimaraes (1999), o conceito de classe significa a um sé tempo,
cor, posicdo de status e posicdo econdmica (PIERSON, 1971); (HARRIS, 1967);
(GUIMARAES, 1999).

O trabalho de Rosemberg (2005), considera que o preconceito diante das diferentes
capacidades das mulheres e dos homens é acompanhado de uma concepc¢do hierarquica de
dominacdo do género masculino sobre o feminino por meio da opresséo (ROSEMBERG,
2005).

Em certo sentido, raca e género seriam sistemas de relacBes sociais constituidas
mutuamente, que representa uma “dupla desvantagem", em que a pessoa que Ocupa uma
posicao subordinada em mais de uma hierarquia sofreria da soma das desvantagens de ambas
(SANTOS, 2009). As construcGes sociais de género e raca, embora distintas, estdo
entrelacadas na sua constituicdo do coletivo e na experiéncia individual do sujeito inserido na

sociedade com uma posicao hierarquica ja pré definida na sociedade (SANTOS, 2009).

Nessa medida, quando abordamos o que chamamos “Intercruzamento”, estamos
tratando de uma dupla ou tripla discriminacdo, resultante da desigualdade de género,
desigualdade social e desigualdade racial. Alguns autores também, apresentam esse triplice
com o nome de Interseccionalidade para estabelecer a interdependéncia das relacdes de poder
de raca, sexo e classe (HIRATA, 2014). “A Interseccionalidade remete a uma teoria
transdisciplinar que visa apreender a complexidade das identidades e das desigualdades
sociais por intermédio de um enfoque integrado” (BILGE, 2009) ;(HIRATA, 2014).

Embora haja a compreensdo da existéncia da discriminacdo por género e da
necessidade de se discutir sobre 0 assunto, optou-se por ndo abordar a questdo de género
nesse trabalho, dado a complexidade dos assuntos aqui ja abordados, buscando ndo prolongar

demais a obra.

35



2.1 Campo Cientifico, Capital Simbdlico, Capital cultural, Capital econdmico
e Habitus

Os termos aqui brevemente esclarecidos estdo apresentados com base em dois
principais trabalhos de Pierre Bourdieu e dois trabalhos de outros autores, Marteleto (2017) e
Nogueira & Nogueira (2002), que estudaram os conceitos orquestrados pelo primeiro autor
mencionado. A ordem de apresentacdo dos termos representa a abordagem do assunto
partindo do que é a estrutura social da ciéncia, o campo cientifico e capital simbodlico e
chegando ao ponto especifico deste projeto de Monografia, que consistem nos aspectos da
trajetoria dos sujeitos e seu ingresso na Ciéncia (capital econémico, capital cultural e
habitus).

A nocdo de campo é apresentada por Pierre Bourdieu como organizacGes sociais
dotadas de suas proprias regras, que gera manutencao das camadas sociais atendendo em duas
proporcdes: 0 microcosmo e o macrocosmo (BOURDIEU, 2004). O primeiro sendo dotado
de suas proprias leis e gerido de forma mais autdbnoma, que nesse caso se trata da Ciéncia
como microcosmo e 0 segundo, 0 macrocosmo, que é submetido as leis sociais geridas pelo
Estado e pelo sistema econémico de forma geral (BOURDIEU, 2004). Pelo conceito de
campo refere-se a mobilizacdo de interesses de grupos sociais que englobam posicdo de
poder, prestigio e habitus préprio de vestimenta, comida, e gosto artistico (MARTELETO,
2017).

Assim, 0 que é denominado como capital cientifico apresenta um conjunto de regras
sociais, bem como um conjunto de estratégias dentro de sua propria organizacdo que servem
para manter a hierarquizacdo do que e de como é produzido o conhecimento cientifico
(BOURDIEU, 2004). O prestigio e social, dominacdo e poder representados na figura dos
cientistas e como ela é hierarquizada tornam a Ciéncia um capital simbolico (BOURDIEU;
MICELI, 1974); (MARTELETO, 2017).

O acumulo do capital cientifico e do capital simbolico é extremamente dificil, se
tratando de dar aos pesquisadores uma posi¢do na sociedade & medida que s&o detentores de
um forte peso politico e de um fragil crédito cientifico capaz de transformar toda a economia
e dindmica de uma sociedade (BOURDIEU, 2004). Para se tornar cientista € necessario um
ou mais dos capitais (cientifico; simbolico) ao longo de suas trajetorias sociais (BOURDIEU,

2004). O capital cientifico é uma forma de capital simbolico que requer do “tornar-se
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cientista”’ estratégias para ocupar uma posicdo favorecida na estrutura e conserva-la, mas que
dispde, no entanto, de poder chegar até 14, especialmente expressa nas condicGes de vida de
cada sujeito (MARTELETO, 2017).
Numerosos estudos confirmam, as estratégias de reconversdo que 0s cientistas
praticam e que os conduzem a passar de um dominio ou de um tema a outro sdo
muito desigualmente provaveis de acordo com os agentes, o capital de que dispdem,

e segundo a relacdo com o capital adquirido mediante sua prépria maneira de
adquirir esse capital (BOURDIEU, 2004, p.27).

A posicdo de privilégio ou ndo privilégio ocupada por um grupo, ou por uma pessoa
define-se pelo volume e composicao de cultura atribuida no decorrer da sua trajetdria, como é
0 caso do capital cultural nas suas dimensGes material, simbdlica e cultural (BOURDIEU;
MICELI, 1974); (MARTELETO, 2017). Esse tipo de capital mencionado neste paragrafo
tem consequéncias na forma como é estabelecida as escolhas e a¢bes dos sujeitos, conforme

as especificidades das suas trajetorias.

O conceito de habitus reflete em campo enquanto agrega o papel da formacéo de
gostos, estilos, valores e “escolhas” dos sujeitos que decorrem das condi¢des de vida que
estes possuem relacionado a constituicdo das classes e poder (MARTELETO, 2017). “[...]
habitus € o conceito que diz algo concreto e dinamico sobre os agentes sociais, pois
representa o esquema de percepcdo e de acdo de cada individuo, adquirido e formado pela
historia social de cada um ¢ resultante de um longo processo de aprendizagem [...]”

(MARTELETO, 2017, p.42).

Agora, no conceito de habitus, podemos destacar ainda, a presenca dos conceitos de
capital cultural e de capital econémico, que séo as formas apresentadas nesse trabalho do que
foi chamado capital. De acordo com Bourdieu, o capital econébmico (posse de riquezas
materiais ou financeiras) € um elemento importante na manutencdo da ordem e das relacbes

sociais, dado que opde aqueles que o detém e os despossuidos (MARTELINO, 2017).

O capital cultural é referido como o acesso a bens culturais que no campo social,
sofre variacbes de uma classe para outra (BOURDIEU; MICELI, 1974); (MARTELINO,
2017). Consoante as classes sociais, as estratégias sdo adotadas de distintas formas e se
iniciam no ambiente de convivéncia familiar e que, posteriormente, serdo vivéncias na escola,
0 segundo espaco de socializacdo. “Concretamente, isso significa que os membros de cada

grupo social tenderdo a investir uma parcela maior ou menor dos seus esfor¢os na carreira
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escolar dos seus filhos [...], conforme percebam serem maiores ou menores as probabilidades
de éxito.” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p.23).

O conceito de “capital cultural” representa a posse de bens ou simbolos culturais
gue remetem a trés estados que se complementam: primeiro, ele se refere aos
conhecimentos adquiridos que se apresentam no “estado incorporado” sob a forma
de disposigdes duraveis (ser competente em um ou outro dominio de conhecimento,
ser culto, ter um bom dominio da linguagem, da retorica, conhecer e se reconhecer
nos codigos do mundo social); segundo, o capital cultural se refere a realizagdes
materiais, 0 que representa o seu “estado objetivo” ou patrimdnio de bens culturais
como obras de arte, livros, instrumentos, midias, equipamentos; por Gltimo, ele
pode se encarnar num “estado institucionalizado” referente aos titulos, diplomas,
sucesso em concursos, premiacdes etc. que objetivam o reconhecimento das
competéncias pela sociedade ou, mais frequentemente pelo Estado, que torna
publico esse reconhecimento e o institui (MARTELINO, 2017, p.39).

Ter condicdes de recorrer a bens de servigo e acesso a produtos que viabilizam para
que o capital cultural seja construido, promove a possibilidade de gerar o de ascenséo social,
autonomia e status. O conjunto da aplicacdo do capital econdmico e capital cultural
influencia no desenvolvimento de habitus necessarios para aqueles que buscam atingir
posicOes de prestigio social, como é o caso de participar da Ciéncia. “O capital economico,
tomado em termos dos bens e servicos a que ele da acesso, o capital social, definido como o
conjunto de relacionamentos sociais influentes mantidos pela familia, além do capital cultural
institucionalizado, formado basicamente por titulos escolares.” (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2002, p.21).

Fica claro na obra: “Os usos sociais da Ciéncia”, Pierre Bourdieu (2004), que as
decisbes de participar ou ndo do campo académico sdo influenciadas em seu macro, por
fatores familiares e escolares relacionados a disponibilidade ou auséncia do acesso aos
capitais proporcionados pelas diferentes experiéncias vivenciadas. Assim, 0 tornar-se
cientista implica numa trajetoria de dificil execucdo quando ja se trata de uma pessoa
marginalizada socialmente, que implica no ingresso em um campo cientifico hierarquizado e
meritocratico, nos quais, 0s capitais econdmico e cultural e os habitus que foram obtidos ao
longo da sua trajetoria escolar e familiar como sujeito, podem contribuir ou ndo para a

participacdo dos altos niveis de poder e prestigio social.
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2.2 Trajetoria de um sujeito social: o significado dos eventos vinculados a
memoria

Como ja é de se imaginar, sdo muitas as visdes sobre 0 que € o sujeito e como ele é
formado. Alguns autores acreditam que os sujeitos sdo formados independente das relagdes
em sociedades, enquanto, o que serd admitido aqui, coloca o sujeito como ser social, “sujeito
social”. Representa uma visao dos individuos como autor da sua historia, na medida que,
pertencendo a espécie humana, o ser humano foi constituido especificamente, por meio da
interacdo social (DAYRELL, 2003). Trata-se de uma visdo que apresenta a construcdo do
sujeito como uma construcdo coletiva. Nesse sentido, ao conceito de memoria é atribuido
como 0s eventos importantes da trajetoria dos sujeitos sdo dotados de significados,
significados pessoais que revelam a construcdo da identidade desse sujeito num todo, ao
mesmo tempo, em que € dotado de uma simbologia de carater social, que remete a
estratificacdo e de manutencdo das estruturas de poder.

E em seu aspecto coletivo que podemos dizer entdo que a identidade é criada. Como
ser pertencente a uma esfera social ou ao que Pierre Bourdieu (2004) de campo se estabelece
a identidade do individuo. Essa identidade é formada em dois sentidos: um que vai sentido a
singularidade de cada pessoa e outro que vai sentido a subjetividade. O sujeito é um ser
singular; préprio, unico, formado por duas identidades, pessoal e coletiva, formalizada nas
relacdes estabelecidas socialmente (DAYRELL, 2003).

A nocdo dos sujeitos como atores sociais é colocada por Charlot (2000), como um ser
humano que possui uma historicidade que se relaciona com outros seres humanos, constituida
nas relacdes coletivas (BERNARD; CHARLOT, 2000); (DAYRELL, 2003). “Para o autor, o
sujeito é ativo, age no e sobre 0 mundo, e nessa acdo se produz e, em simultaneo, € produzido
no conjunto das relag@es sociais em que se insere. Charlot (2000).” (DAYRELL, 2003, p.43).
Significa que o ser humano é um ser subjetivo na medida em que se constroi historicamente
uma identidade pautada no ser e na sua identificacdo no espaco ao mesmo tempo que é
reflexo da sua posicdo na sociedade. O que representa uma identidade em constante
construcdo e reformulagdo conforme acontecem as interagdes entre 0s sujeitos, nas tomadas

de posicdes e nas a¢des do presente.

Eventos que podem ter ficado marcados na trajetéria do individuo significam algo

para o que ele acredita ser. A famosa pergunta: “quem eu sou?”’; “com quais coisas eu me
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identifico?”, se trata da forma que esse sujeito lida e atribui significado com os aspectos
resultantes das interacdes sociais na construcdo da sua identidade com sujeito. A partir da
forma que vivéncia o0 mundo o sujeito produz significados atribuidos as suas agdes, em
movimento de totalizagOes abertas, compdem o sujeito que vai sendo revelado por
perspectivas (MAHEIRIE, 2002). As acdes dos sujeitos acontecem, portanto, a partir das
determinacbes do contexto, do passado e em funcdo do ainda-ndo-feito, do futuro
(MAHEIRIE, 1994); (MAHEIRIE, 2002).

A conexdo entre o individuo e seu ambiente socio-histérico traz o sujeito como ator
da sua proépria trajetéria (CARVALHO, 2003). Bourdieu (1996) apresenta que as acOes
conduzidas na trajetdria de vida do sujeito sdo descritas pelo grupo social e ao campo a que
pertence (BOURDIEU, 1996); (CARVALHO, 2003). Os eventos e os significados dos
eventos ocorridos na trajetéria de um individuo, representam um conjunto de posicoes
ideoldgicas nas quais ele utilizou sendo influenciado no processo de formacdo da sua

identidade e nas tomadas de decisdes e posicoes.

As apresentacdes da realidade possuem implicitamente uma representacdo politica,
ndo neutra, que envolve também um contexto histdrico, social e ideoldgico
(RAJAGOPALAN, 2003); (FERREIRA, 2010). A concepcéo do sujeito € a concepcao de um
ser formado na sua interacao social (VIGOTSKI, 2000); (MORON, 2017). Assim, quando se
analisa as decisfes dos sujeitos que resolveram fazer Iniciacdo Cientifica, principalmente se
tratando de sujeitos cotistas, uma série de implicacfes podem ser demonstradas no que se diz
respeitos ao acontecimento de eventos importantes no decorrer da trajetdria to “tornar-se

cientista” e que refletem sua posi¢@o na sociedade.

Um fator importante é a atribuicdo de significados aos fatos pela memdria
(PORTELLI, 1997). A memdria traz consigo os elementos fundadores (no passado), que
ligam o presente e o futuro, estabelecendo os elos que conformam as identidades e as relacfes
de poder nas dimensbes material e simbolica (DELGADO, 2003). As memorias sdo
fundamentais para a construcdo das identidades coletivas, a0 mesmo tempo em que permitem
autoconhecimento do homem como sujeito atuante da sua histéria e ddo suporte para a

construcgdo e solidificacdo de identidades e consciéncias (DELGADO, 2003).

A memoria dos eventos marcantes na vida dos jovens universitarios cotistas que

buscam fazer parte da comunidade cientifica, pode e é certamente, carregados de sentimentos
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e significados que trazem a tona como se construiu a identidade do aluno e o que atribui as
decisbes tomadas como, por exemplo, o fato dele escolher fazer um curso de Ciéncias,
escolher fazer Iniciagdo Cientifica, como ele se sentiu (caso tenha ingressado) fazendo parte
da comunidade cientifica. Lugares que sdo estruturadas nas bases da meritocracia e
hierarquia, e que quando se trata de pessoas negras ou marginalizadas socialmente de forma
geral e em pais construido historicamente escravocrata, talvez se perceba que ainda nao

conseguimos combater de forma eficiente o racismo institucional e estrutural.
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3. OBJETIVOS

Esse trabalho pretende compreender as relacfes entre a posic¢éo social do sujeito (com
foco nas relagOes raciais e de classe) e sua formacdo cientifica na Universidade, por meio do
estudo das trajetdrias de estudantes do Curso de Ciéncias Bioldgicas da UFSCar que
ingressaram pelo sistema de cotas no Sisu e buscaram desenvolver atividades de Iniciacdo

Cientifica.

Objetivos especificos:

Caracterizar a experiéncia e as relacGes estabelecidas no ambiente da Iniciacdo

Cientifica desses estudantes;

e Analisar a visdo dos alunos sobre as relacdes étnico-raciais e de classe, assim como
sobre as politicas de Acdes Afirmativas;

e Revelar eventos importantes que ocorreram na social (familiar, escolar, académica e
cientifica) dos sujeitos de pesquisa e sua visdo sobre esses eventos;

e Estabelecer relacdes entre as trajetdrias narradas e interpretadas, e a formagdo como

pesquisadores na Universidade.
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4. METODOLOGIA

A escolha de como o trabalho foi estruturado remete ao planejamento de qual seria a
melhor forma de tornar assuntos tdo complexos como o racismo estrutural e o que é o campo
cientifico, mais faceis de serem compreendidos. E ainda maior que isso, na tentativa de
atingir um dos objetivos principais deste trabalho que €, de apresentar por meio da entrevista
semi-estrutura e transcrita, a narrativa e de um perfil especifico de estudantes, apresentando

os elementos da trajetoria desses sujeitos.

Comecei a delinear o projeto assim que obtive a ideia, por influéncia, como
mencionei no inicio desse trabalho, do “Usos sociais da Ciéncia”, de Pierre Bourdieu (2004).
No entanto, houve uma dificuldade em delinear quais seriam 0s objetivos de fato, a serem
estudos com o trabalho. Posso dizer que apesar de o delineamento do trabalho ter corrido no
inicio, em todos os momentos podem ocorrer a ressignificacdo das coisas. Toda vez que
estudava mais um pouco sobre o assunto, um novo olhar era lancado. Foi assim que pude
realizar as melhorias na escrita, ao longo de todo o processo. A experiéncia, a intimidade com
0 que estd sendo estudado tornam a percepcdo melhor. Entdo o projeto foi delineado nessa

época, mas ainda esta em formacao, construido e transformado.

O inicio deste trabalho se deu com um intenso estudo sobre a questdo da desigualdade
social no Brasil, principalmente relacionado a questdo racial, retomando a construcédo
historica do pais. Assuntos como o racismo institucional, os debates acerca das vivéncias dos
alunos cotistas de forma geral, serdo posteriormente discutidos por serem temas complexos,

que querem um “gancho” para facilitar a compreensdo de como isso ocorre.

Foi realizada uma pesquisa minuciosa sobre dados da populacdo brasileira, sobre
educacdo béasica e educacdo superior. Sobre as instituicdes de pesquisa, pds-graduacdo. Com
a intencdo de que ficasse claro o porqué esta sendo discutido esse assunto aqui. Foi um
trabalho minucioso que coletou diversas categorias de dados estatisticos importantes da
populagéo brasileira relacionados com o tema. Dessa forma, pude me aproximar do tema,
podendo compreender os diversos conceitos mencionados bem como ressignificar as minhas

experiéncias, como uma pessoa que também atende ao perfil de entrevistado.

43



Um fato que acredito ter sido importante para a constru¢do da aproximacdo com a
tematica foi a questdo de que, durante o decorrer da escrita, houve uma perda no documento
que esta sendo editado essa monografia. Ou seja, essa parte do trabalho acabou acontecendo

duas vezes, o que possibilitou que ela acontecesse de uma forma ainda mais sélida.

Apls esse momento, quando a introducdo ja estava escrita, foi realizado o
planejamento da coleta de dados, que serd mencionado no tépico 4.4 deste capitulo (4.4

Situacdo de coleta de dados: a aproximacdo e a coleta).

De forma geral, os topicos presentes aqui no capitulo de Metodologia estdo
estruturados para compreender como o trabalho foi realizado. As etapas e as escolhas
envolvidas no porqué de fazer da forma escolhida. Assim como na introdugdo e nas outras
etapas que exigem leitura prévia, todos os passos descritos de como foram elaboradas as

etapas do projeto, sdo baseadas em referéncias teoricas.
Segue abaixo o desenho das etapas de elaboracdo do trabalho:

Figura 1 - Interacgdes entre as etapas da pesquisa

Delineamento
do projeto

Aproximagso
coma
tematica

Planejamento
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Coleta de dados

Sistematizacdo

Analise de dadas

0S SIGNIFICADOS
DAS NARRATIVAS

Fonte: Elaborado pelo autor.

A seqguir, estdo apresentadas as demais etapas da pesquisa. A continuidade do
planejamento, a coleta, a analise de dados. Os préximos blocos véo retratar o recorte da
pesquisa. O texto abaixo aborda na ordem aqui descrita as: escolhas e realizacdes das
metodologias de coleta de dados, tendo a entrevista como instrumento de coleta de dados da
Historia Oral; fala sobre as adaptacdes que tiveram que serem realizadas no trabalho para que
a coleta de dados pudesse ser realizada mesmo num contexto de pandemia; apresenta a
caracterizacdo dos 6 participantes com base nas respostas das entrevistas; finaliza
demonstrando de qual pressuposto partiu a realizacdo da analise de dados e como ela foi
elaborada a partir de entdo. Todos 0s sub capitulos tratam-se no geral, de aspectos de como se

deu a realizacdo e concretizacdo deste trabalho.
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4.1 Acerca de recortes presentes na pesquisa

O porqué do objeto de estudo dessa pesquisa corresponder ao recorte da condicdo de
tratar da historia de vida e da trajetoria de alunos que ingressaram pelo sistema de cotas na
universidade e buscaram desenvolver a atividade de Iniciacdo Cientifica, representa em suma,
a tentativa de conseguir realizar a identificacdo de quais sdo 0s elementos presentes na
trajetoria do que é esse “sujeito social”, por assim dizer, € que inclusive, representa até o
momento em que este ingressa na universidade, decide fazer parte da pratica cientifica e

ainda, quais sdo suas expectativas futuras acerca da carreira profissional.

Dos perfis de alunos que se enquadram no objetivo da pesquisa, foram selecionados
para participar desta, os alunos que se encontram cursando os 2 ultimos anos do curso. Esse
recorte foi realizado, visto que algumas perguntas da entrevista estdo relacionadas com as
vivéncias na graduacdo. J& o recorte dos entrevistados serem especificamente alunos do curso
de Ciéncias Bioldgicas foi realizado apenas para viabilizar a coleta de dados. O que néo
impede que, talvez, as narrativas que fazem referéncia ao curso ndo possam ser utilizadas na
discusséo do assunto. O mesmo pode ser dito em relagcdo ao recorte do campus Séo Carlos da
UFSCar.

Em relacdo ao perfil social do aluno, foi definido para essa pesquisa alunos que
tenham ingressado na universidade pelo pela reserva de vagas das Acdes Afirmativas.
Atribuindo a esse perfil, a participacdo de alunos de baixa renda e/ou que se identificam

étnico racialmente como negro (as).

Como ultimo recorte a ser mencionado, foram selecionados a partir de entdo, tanto
alunos que conseguiram realizar atividade de IC (sendo bolsista ou ndo) como também,
alunos que por diversos motivos, ndo conseguiram desenvolver atividades de Iniciacdo
Cientifica por meio das instituicbes de fomento das quais eles tentaram enviar um projeto de
IC. Provavelmente, essa variedade de situacGes revisitara diferentes elementos na questdo do
tornar-se cientista para esses alunos que também poderdo ser utilizados para o
enriquecimento da discussdo sobre como € construida as instituicbes de pesquisa, em

especifico sobre como se constitui o processo de formalizacgao da IC.
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4.2 Escolhas metodoldgicas para coleta de dados

Esse trabalho apresenta um carater qualitativo, na medida que usa como dados a
narrativa dos sujeitos através de entrevistas que a posteriori foram transcritas buscando
revelar no decorrer do texto o que essas narrativas apresentam frente ao problema de
pesquisa. Trata-se de uma metodologia utilizada em pesquisas de carater qualitativo, indicada
para estudar um fenébmeno de um publico especifico (MANZINI, 2012). A questdo do carater
qualitativo da pesquisa apresenta uma visdo, enquanto trabalha com a descricdo, da
ocorréncia dos eventos e das realidades objetivas obtidas das experiéncias dos sujeitos
(GARNICA, 1997). No sentido de que esse trabalho parte da reflexdo sujeito sobre sua

trajetdria e experiéncia.

Uma pesquisa ¢ “nomeada” de carater qualitativo quando o seu objeto de pesquisa
esta relacionado com fatos, realidades, praticas, que trabalham de maneira geral com
representacdes e que requer uma posterior reflexdo visto que se trata de um tipo complexo de
dados (PAULILO, 1999).

Vale ressaltar que, apesar de tanto a metodologia de coleta de dados como a
metodologia de analise de dados serem métodos qualitativos, trata-se de ferramentas
distintas. Como metodologia para coleta de dados foi baseada na historia oral por meio de
uma entrevista semi-estruturada, gravada e transcrita. Enquanto para analisar os dados, como
sera detalhado logo abaixo, utilizou como metodologia fenomenoldgica, com a analise das
unidades de significado. No final se complementam e como resultado € uma analise mais

complexa dos elementos presentes nas falas dos sujeitos.

A oralidade é uma forma de apresentar os eventos e significados presentes na vida
diaria das classes ndo hegemdnicas na medida, que tem como narrador a propria pessoa que
vivenciou as agdes e 0s sentimentos presentes em momentos especificos da sua trajetoria
(PORTELLI, 1997). A historia oral possibilita analisar uma experiéncia coletiva do
individuo, uma visdo de mundo e do seu espa¢o no mundo, trazendo componentes do passado

importantes para a compreensédo do presente (ALBERTI, 2000).

Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas, crencgas,
valores e sistemas classificatorios de universos sociais especificos, mais ou menos bem

delimitados, em que os conflitos e contradicdes ndo estejam explicitados. Nesse caso, se as

47



entrevistas forem bem realizadas, elas podem permitir a analise de como o sujeito se percebe
diante da sua realidade, permitindo descrever e compreender a ldgica que preside as relaces
que se estabelecem no interior das relacbes sociais (DUARTE, 2004). A entrevista é uma
técnica que permite além do entrevistador, obter informagdes acerca do sujeito, permite
conhecer as atitudes, os valores subjacentes, e o real significado das ac6es (RIBEIRO, 2008).
Vale ressaltar também que a escolha de realizar uma entrevista semi-estruturada possibilitou
uma melhor flexibilizacdo das perguntas, conforme o perfil do aluno. Como tentativa de ndo
restringir as respostas referentes as indagacdes realizadas.

Num sentido duplo, a entrevista permite a reflexdo do entrevistador e do entrevistado.
O entrevistado, sobre as suas proprias acdes ou acontecimentos passados, lembrando e
refletindo sobre os momentos da sua trajetoria. E o entrevistador realizando a analise do
significado daquelas falas.

4.3 Situacao de coleta de dados: 0 planejamento, a aproximacao e a coleta

A maior parte desse trabalho foi elaborada num contexto, um tanto caético, inclusive
a coleta de dados. Considerando que a coleta de dados para esse trabalho foi realizada em
meio a uma pandemia, do (COVID-19), tanto a aproximacdo quanto a coleta de dados para a
entrevista tiveram que ser repensadas, buscando superar o empecilho do isolamento social,
nesse momento tdo importante, o da entrevista. Dessa forma, ambas as etapas ocorreram
online. A aproximacdo com as pessoas do curso de Ciéncias Biologicas da UFSCar que
correspondiam ao perfil desejado para participar da pesquisa foi realizada via redes sociais
(WhatsApp e Facebook), com o intuito de explicar do que se tratava a pesquisa e convida-los
para participar. Todos os participantes sdo pessoas que ja me conheciam ou possuiam algum
grau de intimidade comigo, entrevistadora, 0 que parece ter deixado os participantes mais a
vontade para narrar os fatos e responder as perguntas.

Cada entrevista foi entdo marcada. Uma semana antes do planejamento da coleta de
dados foi realizada uma entrevista piloto, com o intuito de averiguar as possiveis falhas nas
perguntas ou na estrutura do roteiro da entrevista. Esse momento foi muito importante, pois

pude perceber ser necessario pensar em qual seria a melhor forma de fazer as perguntas, no
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sentido de que as pessoas possam lhe oferecer uma resposta mais completa e rica em
detalhes.

Outro ponto que foi essencial para realizar a efetivacdo dessa etapa de teste piloto e
“reajustes” foi as conversas que realizamos no grupo de estudos das pessoas que estavam
realizando a disciplina de Monografia em conjunto com o professor Douglas Verrangia.
Essas conversas possibilitaram reajustes no trabalho de maneira geral, e principalmente se
tratando das conversas sobre como tentar levar uma entrevista, trazida pela fala de quem ja

havia experienciado esse momento da entrevista como coleta de dados.

Posterior a essa etapa, a coleta de dados (entrevista e transcricdo) foram planejadas
para ocorrer e ocorreram em 4 dias consecutivos. Os encontros ocorreram online, via um
aplicativo de chamada de video do Google, o Hangouts, realizando duas entrevistas por dia.
As transcricbes também ocorreram nesse mesmo prazo, nessa mesma organizagdo. A
entrevista piloto foi realizada no final de abril e as demais entrevistas foram coletadas e

transcritas na primeira semana de maio.

Além disso, como solucdo para a problemética do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, direito do participante & obrigatorio para validagdo desta pesquisa, cada
participante recebeu o termo online, editado no Word e através dessa mesma ferramenta
escreveu seu nome por extenso, como uma assinatura. Foi a Unica forma encontrada de

apresentar o documento para o participante viavel no momento.

Optou-se nesta pesquisa por ndo divulgar o nome dos participantes para garantir o
anonimato, assegurar um maior conforto e preservar a privacidade deles, visto que as
perguntas realizadas durante a entrevista possuem um aspecto muito particular e intimo do

sujeito, a sua historia.

A entrevista foi guiada por perguntas estruturadas previamente, direcionando 0s
participantes a relatarem e discorrerem sobre alguns acontecimentos da sua vida relacionados
a trajetoria escolar, classe social, vida académica e experiéncia na Iniciacdo Cientifica. Foram

elaboradas 29 perguntas estruturadas em quatro blocos:

1. Perguntas “quebra-gelo” e identificacdo dos entrevistados;

2. Perguntas sobre a trajetdria de vida antes do ingresso na universidade;
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3. Perguntas relacionadas a experiéncia na universidade e 0 ingresso por AA;

4. Perguntas relacionadas a experiéncia da Iniciacdo Cientifica.

Algumas perguntas foram elaboradas por mim, no que se refere a caracterizagdo dos
participantes e as perguntas relacionadas a Iniciacdo Cientifica. Enquanto no que se referiam
aos questionamentos sobre o0s aspectos da trajetoria do aluno, foram elaborados com base em
trabalhos anteriores que utilizaram da entrevista como ferramenta e analisaram também a
trajetoria dos alunos cotistas ingressos na universidade e na pés-graduacdo, utilizando como
referéncia 3 trabalhos principais: “ldentidade, raca e representacdo: narrativas de jovens
que ingressam na universidade de Brasilia pelo sistema de cotas raciais” (FERREIRA,
2010), “Acbes Afirmativas na educacao publica superior brasileira: o perfil dos estudantes
egressos do sistema de cotas na Universidade de Brasilia” (SANTOS, 2013) e “Politicas de
Acdo Afirmativa: Implicaces na trajetoria académica e profissional de afro-brasileiros/as
cotistas egressos/as da UEMS (2007-2014)” (CORDEIRO, 2017).

Posterior a gravacdo das entrevistas, foi realizado a transcricdo destas para que 0s
dados pudessem entdo serem analisados, verificando o que ha implicito nessas falas em
relacdo a estrutura e desigualdade social, trajetdria cientifica desses sujeitos e formacao
académica. Houve uma tentativa de utilizar um aplicativo de voz “Transcri¢do Instantinea”
para realizar as transcricdes, porém pude perceber que seria melhor transcrever as entrevistas
manualmente, 0 que exige mais dedicacdo e atencdo as narrativas e facilitou a posterior
andlise dos dados. O resultado da transcricdo foram 79 paginas corridas de narrativa de

historias Unicas.

Todo o trabalho representa algo marcante que, certamente esta construindo a minha
identidade também, mas essa parte da metodologia especificamente do trabalho, foi algo que
se construiu de uma forma muito bonita. Primeiro que, significou que essas pessoas
permitiram se abrir comigo, quem propds essa interacdo, para contar aspectos mais pessoais
da sua vida. Eventos marcantes que nem sempre sdo bons e que, realizando a sistematizacao
de dados, que sera mencionada ainda no decorrer deste capitulo. O mais rico desse trabalho

certamente foram as narrativas, o que elas representam.
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4.4 Caracterizacao geral dos participantes

Foram entrevistados 6 alunos matriculados no curso de Ciéncias Biologicas
Licenciatura e Bacharelado que ingressaram na Universidade Federal de S&o Carlos pelo
sistema de cotas do Sisu, abrangendo uma ou mais classificacdes (escola publica, baixa renda
ou cota racial), que ingressaram no curso entre os anos de 2014 a 2017. Em relacdo ao
género, dos 6 participantes, 5 sdo do género feminino e apenas um masculino. As idades dos

respectivos participantes variam entre 20 a 27 anos.

Pelo critério de cotas e o0 ingresso mencionado dos participantes, todos concluiram o
Ensino Médio na escola publica. Dos 6 participantes da pesquisa, apenas 1 deles ndo fez

curso pré-vestibular para ingressar na universidade.

Dos entrevistados, 2 estudantes sdo inscritos do curso de Ciéncias Biologicas
Bacharelado e 4 sdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Ainda em relacdo ao
ingresso, sobre a categoria de cota que o estudante ingressou na universidade, 3 dos
entrevistados relataram ter ingressado na universidade por cota de escolaridade publica e
estudantes relataram ter ingresso por cota de escolaridade publica e baixa renda. Nenhum dos
entrevistados relatou ter ingresso no curso pela modalidade racial de cotas do Sisu.

Todos os 6 alunos tentaram fazer atividade de pesquisa vinculados a alguma
instituicdo. Dos participantes, 2 tentaram fazer IC pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de S. Paulo, FAPESP e 4 tentaram fazer IC pelo Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica, PIBIC (CNPqg). Apenas 3 alunos conseguiram realizar a Iniciacéo
Cientifica por uma instituicdo fomento a pesquisa, sendo que 2 destes foram alunos bolsistas
e 1 ja havia enviado o projeto concorrendo como aluno ndo bolsista. Os outros 3 alunos
acabaram realizando as atividades de IC de forma voluntaria porque tiveram por algum
motivo o projeto negado pelas instituicdes. Apenas 0s participantes que tiveram as pesquisas

aceitas pelas instituicdes ja concluiram o projeto.

Caracterizagao socioeconémica

A caracterizacdo do perfil socioeconémico dos participantes e de seus familiares foi
realizada de duas formas, por perguntas, no momento da entrevista, e via um questionario
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online, para complementar os dados sobre o perfil socioeconémico dos participantes, que
haviam sido obtidos ja na entrevista. O questionario foi elaborado e aplicado aos participantes

pela plataforma do Google Forms, seguindo o link do mesmo em “anexos”, deste trabalho.

As perguntas da entrevista que foram realizadas com o intuito de realizar essa
caracterizacdo socioecondmico e perfil familiar foram as primeiras perguntas realizadas na
entrevista, como uma forma também de descontracdo antes de ingressar na tematica de fato,
que aqui foi denominada como “perguntas sobre a trajetoria de vida antes do ingresso na
universidade”. Assim, as perguntas realizadas durante a entrevista, com essa finalidade foram
3: “Me fale um pouco sobre sua trajetdria antes de ingressar na universidade (aspectos sobre
sua familia, sobre as condi¢c6es de vida, sobre a trajetoria escolar, com quem vocé mora);
Qual ¢ o grau de escolaridade dos seus pais? Qual é a profissdo do seu pai e da sua mae?”.
As perguntas foram elaboradas com autoria propria, utilizando como base as perguntas

presentes no questionario socioecondmico do ENCCEJA, 2013.

As perguntas presentes no questionario do Forms eram relacionadas ao perfil
socioecondémico familiar dos participantes e consistem em dados sobre: quantidade de
pessoas que compdem a familia; com quantas pessoas eles moravam antes de ingressar na
universidade; tipo de casa (alugada, propria); localidade da casa (centro; periferia, rural); se
o0 aluno recebe algum tipo de auxilio da universidade; se em Sdo Carlos, o aluno mora perto
da universidade; sobre a renda mensal do aluno; a respeito da renda familiar mensal do aluno
(somado a renda do aluno), caso houvesse; se 0 aluno exerce atualmente (até a coleta) algum
tipo de atividade extracurricular remunerada; se o aluno estudou em escola publica; sobre a
quantidade de vezes que o aluno prestou o vestibular; se o aluno fez cursinho pré-vestibular e

por fim, caso tenha feito, que tipo de cursinho foi (pago, com bolsa...).

Tanto as respostas referentes a caracterizagdo socioecondémica familiar coletavam via
entrevista como as respostas coletadas pelo questionario estardo descritas no tdpico
“Resultados e discussdes” deste trabalho, tendo em vista que se tratam de aspectos
fundamentais para a analise e discussdo dos resultados bem como para a compreensdo do

problema da pesquisa.
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4.5 Analise de dados

Considerando o objeto de pesquisa que esse trabalho buscou estudar, o método
escolhido para realizar a analise de dados, foi inspirado na Fenomenologia de Merleau Ponty

com o método fenomenoldgico.

Os conteudos presentes nas narrativas estdo atrelados a memoria e a reflexao sobre os
eventos, ou decisdes que o sujeito tomou na vida, por exemplo. E que representam, ndo sé
reflexdes dele sozinho, mas de a¢des que acontecem num contexto social e na interagdo com
os individuos. “O objetivo fenomenoldgico ¢ o de descrever reconstituindo o vivido da

historia para chegar ao sentido da cultura” (PAVIANI, 1990).

Esse trabalho tem a ver com a Fenomenologia descrita por Merleau-Ponty na medida
em que buscou demonstrar a percep¢do, a experiéncia e a reflexdo da histéria do sujeito
(MERLAU-PONTY, 1999). Uma reflexdo feita inclusive, pelo préprio sujeito. Mas que foi
feita por mim também como entrevistadora e como uma pessoa que se identificou com muitas
das falas dos participantes. O que neste trabalho significa que, utilizar a Fenomenologia como
instrumento para andlise de dados permite analisar as narrativas ndo s6 dos acontecimentos
que foram ali descritos, com tanto permite, analisar, com uma visdo mais pragmatica, porém
ndo dogmatica da situacdo, enxergando o que significam as situacdes, 0s eventos e as
decisbes tomadas pelos sujeitos num contexto social. Nesse caso, no contexto social da
inser¢do de jovens cotistas na comunidade académica.

“Em consequéncia disso tudo, o verdadeiro objeto da fenomenologia ndo ¢ a
esséncia, mas a esséncia que se mostra na existéncia estreitamente ligada ao mundo,
em outras palavras, tem-se a necessidade do “campo da idealidade” para

“reconhecer e conquistar” a facticidade da existéncia do homem e do mundo”
(PAVIANI, 1990, p.29).
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5. ANALISE DE DADOS

Como foi dito anteriormente, a analise de dados deste trabalho utilizou como base a
fenomenologia, o significado dos eventos e a¢fes no contexto social, ou seja, no contexto de
interacdo com as outras pessoas e a formacédo do que € o sujeito com base nessas interacoes; a
construcao da identidade. Nesse sentido, a categorizacdo das narrativas nas diferentes escalas:
tema, dimens&o, aspecto e disse, apresentadas por Bardin (1977), foram realizadas conforme
essa ordem. Essa categorizacdo dos dados trata-se da separagdo do conteddo narrado em

unidades de significado.

Anterior a analise ocorreu a separacao dos dados que seriam Uteis para a pesquisa, 0
que possibilitou uma boa reducéo do texto, com a eliminacdo das partes das narrativas que
ndo atendiam as questdes levantadas neste trabalho. Esse momento, precedente a
categorizacdo das falas, foi importante enquanto possibilitou uma melhor visualizagdo do
material e serviu para realizar uma separacao prévia do que se tratava cada uma das falas. A
pré analise foi um momento para desapegar na vida critica no sentido pessoal, tentando nao
fazer atribuicdo de julgamento pessoal dos assuntos, para que a categorizagdo pudesse ser
mais valida o possivel. As leituras realizadas para a selecdo e separagdo do contetdo foram

essenciais para a apura¢do no momento da categorizacao das narrativas.

No primeiro momento de analise, as falas dos participantes foram separadas segundo
0 que se tratava cada narrativa, denominando dessa forma as “dimensdes” do contetdo
(narrativas sobre escola, IC, sobre o bolsista). A segunda separagdo por unidades de
significado ocorreu organizando cada dimensdo existente nas categorias que haviam sido
separadas a priori, caracterizando os “temas” abordados. Depois dessa etapa, cada tema foi
analisado, para que dessa forma pudesse ser identificado os diferentes “aspectos” presentes
nas falas dos participantes, sobre cada tema categorizado. Como ultima etapa desse processo
e ndo menos importante ocorreu finalmente, a separacdo das falas que representavam cada
aspecto. No processo, desde a realizacdo da primeira etapa da anélise de dados as narrativas

foram separadas conforme as dimensdes que representavam.

O desenho das etapas realizadas na categorizagdo se encontra abaixo:
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Figura 2 - Etapas da categorizagdo dos dados

Dimensao

Aspectos

Fonte: Elaborado pelo autor.

5.1 Denominacéo e separacgao das unidades de significado

A categorizacdo das narrativas de forma geral, teve como base mais de uma teoria. No
sentido de que o trabalho aborda o cruzamento de dois temas, o da trajetoria de vida dos
alunos cotistas, representado por memarias marcantes de eventos, a¢cdes ou fatores que foram

significativos e realizacdo da Iniciacdo Cientifica (IC).

Dessa forma, o critério estabelecido para realizar a categorizacdo das diversas partes
das narrativas e suas respectivas unidade de significados, foi realizado com base nos
trabalhos mencionados em Referenciais tedricos a constar sobre o tema raca (SILVERIO,
2003);(GILROY, 2000), racismo (SILVERIO, 2003); racismo institucional e estrutural
(ALMEIDA, 2019) e intercruzamento de raca, classe e género (caso haja) (PIERSON, 1971),
bem como os conceitos abordados por Pierre Bourdieu (2003), sobre a estrutural social da
Ciéncia, os conceitos de: campo cientifico, capital simbdlico, capital econémico, capital
cultural e habitus.

O estabelecimento e a denominacdo das categorias tanto das “dimensées”, como dos

“temas” € dos “aspectos” apresentados nas narrativas, foram elaborados por minha autoria,
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com base no referencial tedrico apresentado e seguindo metodologia de analise de dados

também apresentada e sera em breve exemplificada.

Assim, foram denominadas 3 dimensfes sobre o que se tratavam o0s contetdos
presentes nas narrativas. S8o elas: “os bolsistas”, “trajetoria escolar” e "trajetéria
académica”. Nesse sentido, as demais categorizacdes “subordinadas” de cada dimensdo
(tema das narrativas presentes em cada dimensdo e aspectos dos temas), foram construidas
para especificar do que se tratam essas narrativas, no que se refere ao problema de pesquisa,
de como as experiéncias vivenciadas na trajetoria dos alunos cotistas sdo marcadas por tracos
das relacdes sociais dos sujeitos (com foco nas relagbes raciais e de classe) e como esses

fatores estabelecem relacdo com a formacéo cientifica do aluno cotista na Universidade.

Figura 3 - Esquema categorizacdes das narrativas

sujeito Tema Aspecto Disse
vinculados a
raga e classe

Um periodo | [...] “Dai, eu estudei numa escola particular até o comego da quarta série.” P.4
vivenciado na
escola
particular
A superlotacdo | [...] “Que eu sempre estudei com turmas que tinham, sei Id, 50 alunos assim. Era uma

da sala de aula | coisa absurda dentro da sala de aula.” P.2

[...] “Entdo, mal eles conseguiam abordar assuntos que a gente precisava aprender
mesmo, quem dird fazer uma abordagem politica, socioldgica e tudo mais.” P.2
[...] “. mas a parte de quimica, por exemplo, no segundo e terceiro colegial eu ndo
tive professor.” P.4

A precarizacdo | [...] “Eu me lembro de aprender pouquissime dentro da escola durante o Ensino
Aescola do ensinoda | Médio.” P.6

escola pablica | [...] “Poucos eram os professores que de fato davam aula. E essas mesmas aulas
eram dadas de uma forma extremamente superficial. [...] Muitos professores sei Id,

[...] “Quando eu era pequena, eu... é... entrei na escolinha logo cedo, numa escola
particular perto da minha casa, aonde eu morava.” P.4

Trajetéria
Escolar

Fonte: Elaborado pelo autor.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse capitulo se encontram os resultados obtidos da entrevista e do formulario sobre
a trajetdria dos alunos que participaram dessa pesquisa e as discussGes acerca dos temas e
aspectos levantados referentes a trajetdria destes alunos e da experiéncia da Iniciacdo
Cientifica. Apresenta informacdes sobre a caracterizacdo dos participantes, das visdes dos
mesmos sobre as relagdes étnico-raciais e de classe, das visdes que os alunos tém sobre as
Acbes Afirmativas e informagdes sobre a trajetdria escolar e sobre a trajetdria académica

(graduacao e Iniciacdo Cientifica) dos alunos.

As narrativas encontram-se organizadas em trés dimensdes denominadas como: 0s
bolsistas, trajetoria escolar dos bolsistas e trajetoria académica. As informacbes contidas
apresentam o destaque de eventos importantes na trajetéria dos alunos que ingressaram pelo
sistema de cotas vinculadas com as questdes raciais e de classe. Contém também a
caracterizacdo da vivéncia da Iniciacdo Cientifica como um todo seguida da discussdo de

como 0s aspectos sociais se relacionam na atividade de Iniciagdo Cientifica.

A discussdo do texto apresenta dados de pesquisa sobre 0s temas apresentados que
estabelecem relagdes com as narrativas descritas que contribuem para a reflexdo acerca da
tematica da insercdo e ampliacdo da participacdo de alunos de baixa renda e negros nas

atividades cientificas.

6.1 OS BOLSISTAS

Aqui se apresentam as narrativas sobre aspectos da vida do bolsista que ndo se tratam
especificamente da trajetoria escolar ou da IC. Estdo presentes a caracterizacdo
socioecondmica familiar que realizada pelo forms, apresentando dados como escolaridade

dos pais, profissdo dos pais, renda familiar, composicéo familiar, etc.

Se encontram também nesse tOpico, aspectos sobre a autodenominacgdo racial dos
alunos entrevistados e aspectos sobre a da identidade étnico-racial e de classe dos mesmos.

Apresenta também as visfes dos alunos sobre as reacfes de raca e de classe na sociedade,
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marcada pelo reconhecimento das desigualdades existentes e por Gltimo, apresenta as visoes

dos alunos sobre a politica de A¢des Afirmativas.

6.1.1 Caracterizacao socioeconémica familiar

Como foi mencionado na apresentacdo de resultados e discussdo, a caracterizacdo
econémica familiar foi realizada de duas formas, por meio das narrativas e por um forms,

com o intuito de complementar esses dados e evitar lacunas.

Todos os dados que se encontram presentes abaixo foram levantados com base no que
se observou dos artigos e estudos que estudaram a tematica da trajetéria do jovem negro ou
de classe baixa que ingressa na universidade, bem como as pesquisas sobre assuntos

semelhantes realizados com estudantes da pos graduacéo e de professores negros.

Esses trabalhos, que serdo discutidos em conjunto com os resultados obtidos do
estudo aqui descrito, todos eles demonstraram e ressaltaram a importancia dos dados
econémicos dos candidatos e sua familia para a construcdo da discussdo e do que se deseja

com essa pesquisa.

Assim, se apresentam abaixo sobre a caracterizagdo socioecondémica familiar dos
participantes. O primeiro dado € referente a quantidade de pessoas que sdo do convivio
familiar do participante e a quantidade de pessoas que moravam com ele antes do ingresso na
universidade. E um dado importante enquanto representa a divisdo dos recursos financeiros

na familia, quando for apresentado o quesito renda.
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Figura 4 — Numero de membros de convivio familiar e quantidade de residentes no
domicilio antes do ingresso na universidade

Numero de membros na
familia

Quantidade de pessoas que
moravam com o participante antes
de ingressar na universidade

Participante 1

Participante 2
Participante 3
Participante 4
Participante 5

Participante 6

4 pessoas, contando comigo.

6 pessoas, contando camigo.
3 pessoas, contando camigo.
4 pessoas, contando comigo.
6 pessoas, contando comigo.

4 pessoas, contando comigo.

4 pessoaqs.

5 pessoas.
2 pessoas.
2 pessoas.
5 pessoas.

2 pessoas.

Fonte: Elaborado pelo autor.

O segundo conjunto de dados demonstrados no questionario socioeconémico referem-

se aos aspectos especificos da residéncia dos alunos antes (familiar) e apds o ingresso na

universidade, dados sobre o tipo da residéncia familiar e a localizagao.

Figura 5 — Tipo e localizacdo da residéncia familiar do participante

Tipo de residéncia

@ Alugada.

@ Propria.
Financiada.

@ Concedida.

Localizacdo da residéncia

Fonte: Elaborado pelo autor.

@ Zonarural.

@ Zona urbana (centro).
Zona urbana (periferia).

@ Comunidade indigena

@ Comunidade quilombola.
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Figura 6 — Proximidade da residéncia do estudante com o campus da universidade

Aqui em S3o Carlos, vocé mora perto da universidade?
Comente de forma sucinta sobre.

Relativamente perto. Moro ha 15 min de carro pela pista. Porem, de

Participante 1 n . -
P Onibus por dentro da cidade o tempo triplica.

Participante 2 Atualmente moro hd 30 min, andando, da faculdade.

Ja morei perto da federal sim, hoje eu moro mais longe e vou de

Participante 3
articipante bicicleta pra UFSCar.

Participante 4 Moro perto da universidade, 5 minutos a pé da entrada do campus.
Participante 5 Moro no alojamento da propria UFSCar.
Participante 6 Sim, na cidade de Sdo de Carlos eu resido na Cidade Jardim.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em relacdo a residéncia familiar 3 participantes (participantes 1, 4, 5 e 6),
responderam que a casa que a familia mora é alugada, 1 participante (participante 3)
respondeu que a casa da familia é propria e 1 participante (participante 2) respondeu que a
casa da familia é financiada. Em relacdo a localizacdo da casa ainda da familia, 3
participantes (participantes 3, 4 e 6) responderam que a casa se localiza na zona urbana
(centro) e 3 participantes (participantes 1, 2 e 5) responderam que a casa da familia se

localiza na zona urbana (periferia).

Sobre a residéncia do aluno na cidade de Sao Carlos, foi demonstrado na tabela acima
que apenas os participantes 1 e 3 relataram morar mais afastados do campo.

O outro aspecto socioecondmico que foi levantado, um dos principais, foi sobre a
renda tanto da familia, quanto a renda especifica do participante. Como é demonstrado nos

graficos abaixo.
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Figura 7 - Renda individual e renda familiar mensal

Quanto &, aproximadamente, a sua
renda familiar mensal (somado a sua
renda, caso haja):

Qual a sua renda mensal,
aproximadamente?

@ Nenhuma renda.
@ Até 1 salario minimo.

De 1 & 2 salarios minimos.
@ De 2 a 3,5 salarios minimos.

@ Nio tenho renda mensal.
@ Até R$ 400, 00.

De R$ 500,00 &4 R$ 1.000,00
@ De R$ 1.00,00 &4 R$1.500,00

@ Mais que R$1.500,00. @ Mais do que 3,5 salarios minimos.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em relacdo a renda em especifico do aluno, 3 dos participantes (participantes 1, 3 e
6) afirmaram ter uma renda de até R$400,00, 2 participantes (participantes 4 e 5) afirmaram
ndo terem renda mensal e 1 participante (participante 2) afirmou ter uma renda de R$500,00

a R$1.500,00 reais mensais.

Sobre a renda mensal familiar, 3 dos participantes (participantes 1, 5 e 6) afirmaram
ter uma renda mensal que vai de 2 a 3,5 salarios minimos, 2 participantes (participantes 3 e
4) afirmaram que a renda familiar mensal vai de 1 a 2 salarios minimos e 1 participante

(participante 2) afirmou ter uma renda familiar mensal superior a 3,5 salarios minimos.

Para complementar os dados socioecondmicos especificos do aluno, foram realizadas
perguntas sobre complementacdo de renda (auxilio estudantil e atividade extracurricular

remunerada) e segue os resultados abaixo, apresentados nos graficos.
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Figura 8 — Recebimento de rendas extracurriculares ou auxilios internos durante a
graduacao

Atualmente, vocé exerce algum Recebe algum tipo de auxilio da
tipo de atividade remunerada universidade?

extracurricular?

@ Sim, auxilio moradia.
@ Sim, auxilio alimentagéo.
Sim, auxilio moradia e alimentag&o.
16,7% @ Auxilic emergencial

@ Nao recebo nenhum tipo de auxilio da
universidade.

@ Bolsa PET

® Sim
@ Nao

Fonte: Elaborado pelo autor.

Sobre o fato de os alunos exercerem ou ndo alguma atividade remunerada
extracurricular, as respostas foram que, 4 dos alunos entrevistados (participantes 2, 3, 4 e 5)
ndo exercem atualmente algum tipo de atividade remunerada que ndo seja vinculada a
universidade. Dos 6 participantes, 2 (participantes 1 e 6) responderam que exercem

atualmente alguma atividade remunerada extracurricular.

Sobre os alunos receberem algum tipo de auxilio da universidade, 5 dos alunos
entrevistados (participantes 2, 3, 4, 5 e 6) responderam que sim, recebem auxilio moradia e
alimentacdo. Apenas 1 aluno (participante 1) respondeu que recebeu outro tipo de auxilio, a
bolsa do PET.

A (ltima questdo socioecondmica importante que é especifica do aluno é referente a
aspectos educacionais relacionados ou resultantes de uma condicéo socioeconémica, pessoal
e familiar. Esse ponto, sobre aspectos educacionais, se encontra presente em 4 gréficos

esbocados abaixo.
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Figura 9 — Escolaridade publica consecutiva e quantidade de vezes que prestou o

vestibular
Vocé sempre estudou em escola Vocé prestou vestibular quantas
publica? Vezes?
® sim - [ BN
@ Nzo o2
-5
@ 4 oumais.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Sobre ter ou ndo estudado em escola publica a vida toda, 5 dos entrevistados
(participantes 1, 2, 3, 5 e 6) disseram terem estudado sempre em escola publica. Apenas o

participante 4 relatou ndo ter estudado a vida toda em escola publica.

Em relacdo a quantidade de vezes que os entrevistados prestaram vestibular, foi o
resultado mais amplo, no sentido da variedade de respostas. Dos entrevistados, 2
(participantes 1 e 5) relataram terem prestado vestibular 1 vez. O mesmo numero se
confirma para os participantes que relataram terem prestado vestibular 2 vezes (participantes
3 e 4). Ainda 1 dos entrevistados (participante 6) relatou ter prestado vestibular 3 vezes e

também 1 dos entrevistados (participante 2) relatou ter prestado vestibular 4 vezes ou mais.

E por dltimo, ainda sobre a questdo da escolaridade vinculada ao nivel
socioeconémico familiar do participante a pesquisa, consta abaixo a apresentacdo dos
resultados referentes a questdo sobre o cursinho pré vestibular, tratando-se das dltimas 2

perguntas presentes no questionario da Plataforma Forms do Google.
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Figura 10 — Participacao no cursinho pre vestibular e tipo do cursinho

Fez cursinho pré vestibular? Se sim, que tipo de cursinho:

® Sim @ Popular (por processo seletivo).

® Nao @ Popular (sem processo seletivo).
Totalmente pago.
16,7% @ Metade pago e matade com bolsa.
@ Totalmente com bolsa, por processo
seletivo.
v @ nao fiz

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em relacdo ao cursinho pré-vestibular, 5 dos entrevistados (participantes 1, 2, 3, 4 e
6) responderam terem feito cursinho pré-vestibular em algum momento antes de ingressar na
universidade. Apenas 1 aluno (participante 5) respondeu ndo ter feito cursinho pre-
vestibular. O segundo gréafico trata-se, na verdade, de um complemento do primeiro, sendo

referente ao tipo de cursinho que realizado, no quesito “pagamento pelo servigo”.

Assim, os resultados foram que 3 dos entrevistados (participantes 1, 3 e 4)
realizaram um cursinho em que metade era pago e metade deles recebiam bolsa de estudos. 1
entrevistado, (participante 2) respondeu que fez cursinho popular por processo seletivo. Da
mesma forma, apenas 1 entrevistado (participante 6) respondeu que fez cursinho totalmente
pago. E 1 entrevistado (participante 5) ja havia respondido na questdo anterior que ndo fez
cursinho. Ndo obteve nenhuma resposta para as opgdes do tipo do cursinho popular (sem

processo seletivo) e para o cursinho pago (totalmente com bolsa por processo seletivo).

As Ultimas perguntas do questionario socioecondmico se tratam de perguntas sobre o
grau de escolaridade dos pais dos participantes e suas respectivas profissdes. As duas ultimas
questdes que encerram e concluem a caracterizagdo socioecondmica familiar, foram

levantadas ainda no momento da entrevista, pela narrativa.

Segue na tabela abaixo o grau de escolaridade dos pais dos respectivos participantes:
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Figura 11 — Nivel de escolaridade dos pais

escolaridade da mae

escolaridade do pai

Participante 1

Ensino Médio completo.

Ensino Médio completo.

Participante 2

Fez até a 8° série sem concluir.

Ensino Médio completo.

Participante 3

Ensino Médio completo também,
formada no EJA.

Ensino Médio completo.

Participante 4

Ensino Superior incompleto.

Ensino Superior incompleto.

Participante 5

Ensino Médio incompleto.

Ensino Fundamental completo.

Participante 6

Ensino Médio completo.

fez 0 1° ciclo do Ensino Fundamental.

Fonte: Elaborado pelo autor.

De maneira geral, a maioria dos pais estudou até completarem o Ensino Médio, ndo

dando continuidade aos estudos. O maior grau de estudos € dos pais do participante 4, em

que ambos os pais chegaram a realizar o Ensino Superior, apesar de ndo terem concluido. O

menor grau é do pai do participante 6, que concluiu apenas o 1° ciclo do Ensino

Fundamental.

Em relacdo a profissdo dos pais, segue abaixo o quadro das profissbes de ambos 0s

pais (mée e pai) dos participantes:
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Figura 12 — Profisséo do pai e profissdo da mée

Profissdo da mde

Profisséo do pai

Participante 1

Participante 2

Minha mée é operadora de
telemarketing.

A minha mée ela também servidora

Meu pai € pintor.

O meu pai o cargo de é jardineiro prefeitura.

publica. Ela trabalha como ajudante
geral no hospital.

Participante 3 Minha mée é diarista. Meu pai é motorista.

Participante 4 Minha mée, ela é... ela faz compras
para uma empresa... sei ld o que que

eu posso dizer... compradora?

Meu pai é técnico em Enfermagem.

Minha mée ela trabalhava... eu néo
sei o nome exato da profisséo, mas é
serralheria. Ela fazia, ela fazia pecas
para carros assim, é um negdcio com
fundigéo e tudo mais.

Participante 5 O meu pai ele é marceneiro, mas hoje em dia
ele trabalhar como...ajudante geral numa

empresa de vidros.

Participante 6 E a minha mée é empregada

doméstica.

Meu pai é auténomo. Ele faz bicos quando
aparece. Des de trabalhar de pedreiro, pintor
ou até ir para a roga.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Da mesma forma como o grau de escolaridade dos pais dos alunos entrevistados, a
profissdo dos pais também é bem ampla. De forma geral, pode se admitir que as profissdes
todas se tratam de cargos de “fungdes basicas” de trabalho na sociedade. Ou seja, nenhum
dos pais se apresenta como microempreendedor ou, além disso. Todos fazem parte do que se

denomina como proletariado, na medida em que exercem essas funcgdes.

6.1.2 Autoidentificacéo racial dos sujeitos

Em relagdo a identidade racial, 4 dos entrevistados se autodeclararam brancos, todas
do sexo feminino, e 2 se autodeclararam como preta e preto. Destaco aqui que o fato de
apenas 2 participantes da pesquisa serem autodeclarados como negros decorre do fato da
dificuldade de encontrar participantes da pesquisa que atendessem ao recorte da mesma ao

mesmo tempo que cumprissem com a demanda racial do problema da pesquisa.

Como a autoidentificagdo racial foi optada por ser respondida pelo formato da
entrevista, se apresenta abaixo conforme foi descrito pelo participante sobre o aspecto, em

suas narrativas.
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Figura 13 — Autoidentificacdo racial do participante

Autoidentificacdo racial do participante

Participante 1 Branca.
Participante 2 Branca.
Participante 3 Branca.
Participante 4 Acho que branca.
Participante 5 Preto.
Participante 6 Preta.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Assim, os alunos cotistas entrevistados que se auto declararam como “brancos”
foram os participantes 1, 2, 3 e 4. Os alunos cotistas que se auto declararam como “pretos”
foram os participantes 5 e 6.

6.1.3 A identidade de raca e de classe dos sujeitos

Esse tema revela no texto, aspectos cuja questdo é identitaria. Como foi mencionado
no referencial tedrico deste trabalho, a identidade do sujeito é formada num contexto social.
O ser humano se reconhece na relacdo com o outro, que representa um coletivo. Na
identificacdo ou semelhanca com certos grupos, enguanto outros podem representar

exatamente o oposto disso. Uma identidade coletiva de cor, género e demais comunidades.

Sobre a identidade de classe, apenas uma participante apresentou uma fala que se

refere a questdo da identidade de classe.

[...] “até hoje assim, ¢ muito claro para mim que a gente ainda ndo ascendeu
socialmente, né.” P.2

“E.... entdo, da minha classe social... é eu sempre tive essa identidade mesmo de
ser de classe baixa, porque a vida toda isso ficou muito claro para mim.” P.2

Como esse aspecto s6 esteve presente na fala de apenas da segunda participante,

gostaria de ressaltar o detalhe do cursinho popular e o que ja foi explorado sobre a questdo da
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emancipacdo, bem como uma visdo mais critica da sociedade, que esse espago proporciona.

Nem sempre sabemos nossa posi¢cado no mundo.

Os demais aspectos sobre a identidade coletiva apresentados se trata da identidade
étnico-racial. Em relagdo a questdo da identidade racial, uma das entrevistadas(os)
(participante 3) apresentou uma narrativa mencionando a questdo do acatamento pelo
proprio sujeito enquanto pessoa branca. Esse aspecto foi denominado como a facilidade da
“aceitacio” como pessoa branca.

[...], “Mas, principalmente assim, eu ndo posso falar de cor, porque... nunca, nunca

sofri para me aceitar como eu sou, assim. Mas, eu acho que... eu ndo sei mais o que
falar, eu ndo sei.” P.3

Quando ela fala que ndo pode falar de cor, representa um reconhecimento de que nao
é um local de fala dela, na medida em que ela nunca sofreu algum tipo de preconceito ou
discriminacao em relacdo a isso. A invisibilidade da identidade branca esta relacionada com a
visdo de que ser branco é o padrdo da humanidade, baseada no privilégio de ser branco e do
ndo questionamento do seu espagco como privilegiado que leva a desvantagem ou
rebaixamento de outros (BASTOS, 2016).

Um aspecto pouco discutido também, que se mostrou presente na narrativa da
participante 4 é a questdo do esteredtipo “ao contrario”. Trata das expectativas e 0s
esteredtipos sobre as pessoas de ascendéncia oriental.

“[...] eu sempre senti assim, muito um pouco de ndo sei como explicar, assim. A
questdo de ser japonesa, vamos supor. E... sempre as pessoas, eu nunca liguei. P.4

[...] “Mano... piadinha de olho puxado, de ser muito inteligente, sabe? De sempre...
nossa, vocé é japonesa, entdo vocé sempre vai ser muito inteligente. Tipo, meu eu
ndo sou. Tipo, eu sou inteligente, mas parece que as pessoas esperam muito mais de
mim e ai eu... se eu fracassar vai ser muito pior. E... ndo sei, coisas bobas. De tipo,
abre o olho. Essas coisas.” P.4

Ao contrario no sentido de que, se no caso de negros o estere6tipo é voltado para uma
imagem ruim, das pessoas brancas, em especial de pessoas com descendéncia asiatica,
espera-se muito. Qualquer estereodtipo elimina a identidade do sujeito. N&o somos o que as
pessoas esperam de nos. E nos casos, tanto de esteredtipos “bons” quanto de “maus”,
implicam em como as pessoas reagem a Vvocé, no sentido de acdo, conforme o que elas

imaginam ou esperam de vocé. O que ndo é saudavel de nenhuma maneira.
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“Alguem, alguma pessoa, entre os presentes ja leu algum texto, um livro, um artigo
sobre a identidade branca, sobre a identidade amarela? Falar da identidade negra significa que
essa identidade passa, em seu processo de construcdo, pela cor da pele.” (MUNANGA, 2012,
p.12). O branco nunca foi questionado por sua cor, que também é miscigenada.

O quarto aspecto identificado nas relagdes dos sujeitos € sobre a identidade dos
entrevistados que se identificaram como negros, denominado de a priori negacdo da

identidade do sujeito que se denomina como negro/preto.

O aspecto aqui apresentado representa uma questdo muito importante. Trata-se da
negacdo da identidade do sujeito negro ou preto, representada pelas falas dos participantes 5
e 6.

“Nao. Tipo, ndo mesmo, assim. Porque minha mae ¢é branca, né. E meu pai ¢ preto.
Al... para mim sempre foi... foi sempre um limbo, assim, o que que eu sou, mano?
O que que, do que que eu me chamo, ta ligado?” P.5

[...] “Tanto que eu vivia me chamando de “pardo” quando eu era mais novo. Para
mim eu era pardo. SO que ai com toda a minha vivéncia e tudo mais, €... eu nunca
fui tratado como meio branco ou meio preto, sabe?” P.5

[...] "se alguém me fizesse essa mesma pergunta, eu ia dizer que eu sou morena.
Porque foi isso que eu aprendi a vida toda, né. E ai é um padrdo de comentarios e
um padrdo de coisas que vocé vai, que vocé vai falando e fazendo a vida toda, né.
Eu falo no sentido de que, sei la. Eu sempre ouvi que eu ndo era preta. Que sei 14, eu
era marrom bombom. E a questdo do cabelo.” P.6

Desde pequenos as criangas negras sao ensinadas a ndo gostarem dos seus tracos.
Ouvem que seu cabelo é feio e lutam para se enquadrarem num padrdo de representacdo de
gente branca. E como se essa crianca de pele escura, ndo quisesse estar naquela situacao,
como se fosse um aspecto ruim. Poucas sdo as familias de pessoas negras que tem
empoderamento e que compreendem a importancia de ensinar seus filhos a se amarem, a

amarem sua cor, amarem sua pele, seu cabelo.

Ndo se trata somente de questdes comparativas fisioldgicas. O negro se sente
diferente do branco quando ele é tratado diferente. O apagamento da identidade negra, age
como um mito de que tudo que € bom é branco e tudo que € ruim esta relacionado ao negro,

se estabelecendo assim, na comparagéo com o outrem (SOUZA, 2019).

O negro torna-se negro, enguanto se reconhece e que transforma sua identidade

coletiva e pessoal. A identidade negra é apagada desde quando uma crianca nasce com pele
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escura e outros tracos negroides. Assim, a identidade negra representa o compartilhamento de
uma ideologia, bem como um campo de luta por uma representacdo e reconhecimento
(SOUZA, 2019).

Entdo, percebe-se que o mais relevante sobre as questdes de identidade racial e de
classe na trajetoria dos alunos sdo marcadas pelo reconhecimento das identidades de forma
geral. Apenas uma das entrevistadas apresentou o reconhecimento de classe. Todos 0s
entrevistados demostraram falas referentes as suas visdes e reconhecimento enquanto pessoas
brancas e negras. Dando destaque para a questdo da construcdo da identidade negra, que a
priori é negada e sobre a auséncia do questionamento da identidade das pessoas brancas, com

a facil aceitacao.

6.1.4 VisOes sobre as relactes racial e de classe na sociedade

Foram identificados dois aspectos referentes a consciéncia das desigualdades sociais
existentes, apresentando énfase na consciéncia das relacbes raciais presentes no Brasil.
Partindo do reconhecimento da desigualdade social e racial tendo como desfeche a

consciéncia do posicionamento de privilégio social como pessoa branca.

A participante 2 apresentou em sua narrativa o reconhecimento das desigualdades
sociais existentes a partir, sobre 0 momento em que passou a ocorrer um conhecimento maior

sobre as relagOes sociais de classe e de raga, sobre a estrutura social.

"fora toda a desigualdade social, que além da desigualdade social teve essa
desigualdade racial que existe até hoje também.” P.2

“E agora a questdo da raga, infelizmente por até ¢, um preconceito assim, &, como é
que fala, estrutural né, um racismo estrutural, eu achava que ndo tinha diferenca de
raga, € tudo mais né.” P.2

A mesma participante que havia apresentado o aspecto referente a consciéncia de
classe (participante 2), também realizou uma fala sobre a consciéncia dos privilégios dela,
enquanto pessoa branca.

“[...] infelizmente, s6 14 depois do colegial que eu fui é comecar a ter uma

consciéncia de raca mesmo e... foi quando eu entendi mesmo a divisdo de raga que
mesmo que a gente ndo queira acreditar que existe, ela existe né. E, por conta da
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historia mesmo, do pais e tudo mais. Entdo essa consciéncia de raga eu fui comegar
a ter bem mais velha assim, com ja uns 17, 18 anos que eu fui comecar a ter essa
consciéncia de raca e me entender como pessoa branca, que tem os privilégios de
uma pessoa branca, diferente que vive de forma diferente mesmo, por conta da
sociedade, de uma pessoa negra, assim.” P.2

“[...] E agora a questdo da raca, infelizmente por até é, um preconceito assim, €,
como é que fala, estrutural né, um racismo estrutural, eu achava que ndo tinha
diferenca de raga, ¢ tudo mais né.” P.2

Fica claro que no decorrer da trajetdria escolar da participante 2, principalmente na
época do cursinho e apds ingressar na universidade, 0 quanto o posicionamento critico no
sentido de participacdo politica promove ndo s6 um maior conhecimento, empoderamento e
autonomia como promove também a identificacdo com determinados grupos sociais. Num
processo que a torna mais consciente do seu espago na sociedade, decorrente da sua interacao

com 0s outros seres e da organizagao social.

A consciéncia dos privilégios, auxilia ndo s6 em uma posicdo mais cidadd e de
aproximacdo com a vivéncia do outro, como também evita que situacdes racistas que muitas
vezes podem ser reproduzidas ou despercebidas no cotidiano sejam eliminadas. A posicao de
privilégio da pessoa branca leva a pensar que este ndo precisa se questionar sobre sua
participacdo nas relacOes sociais, fazendo com que muitas vezes, ela ndo tenha uma
consciéncia exata da sua posi¢do enquanto herdeiro de uma historia escravocrata (BENTO,
2002); (BASTOS, 2016).

De forma geral, pudemos observar na Gltima dimenséo apresentada, sobres “As visdes
dos sujeitos sobre as relagdes de classe e de cor”, que todos os alunos entrevistados
demonstraram reconhecer e saber em algum grau, sobre as desigualdades sociais, raciais e a
emergente necessidade de mais meios efetivos para que essa reparacdo historica possa
ocorrer. Uma pesquisa interessante realizada por Pinheiro (2019) demonstrou que o racismo
no Brasil é identificado pelos estudantes, contudo, nem todos os professores compreendem o

de fato o que ¢ racismo e tendendo a puxar para o famoso “nem € para tanto assim”

(PINHEIRO, 2010).

71



6.1.5 Visdo dos sujeitos sobre as A¢oes Afirmativas

A visdo sobre as A¢des Afirmativas em simultaneo em que representa uma visao do
aluno sobre o tema, representa também o conhecimento que o mesmo tem sobre o assunto. Se

encontram destacadas em negrito, as categorias identificadas nas falas dos sujeitos.

As narrativas que vinham no sentido de afirmar a necessidade das Ac¢des Afirmativas,
dada a construcdo histérica do pais, referente ao processo de escraviddo de indios e negros
foram identificadas como AcOes Afirmativas como reparacdo histérica. Do total de
participantes, 4 (participantes 1, 2, 3 e 4) apresentaram uma narrativa que se tratava do
aspecto aqui intitulado.

[...]JE.... por conta da histéria toda que o pais também ja passou, né. Principalmente
nas Agdes Afirmativas, é... que ndo é muito meu espaco de fala, mas acho que, por
falar de Acbes Afirmativas, eu acho que, cabe falar também das Acbes Afirmativas

para a populacéo negra, né, a populagdo preta do pais, assim. Que teve ainda que,
que ¢ uma reparacao historica ainda maior, né.” P.2

Dois alunos (participantes 2 e 6) apresentaram nas suas falas, o aspecto de que o
sistema de cotas € uma forma de democratizacdo do Ensino Superior. O que significa
que, € um sistema que promove, a possibilidade, a oportunidade de que alunos, alunos de
diversas camadas sociais e etnias possam ingressar em um ES, podendo assim, se qualificar
para terminadas areas de trabalho ou fungdes.

[...] “Entdo o acesso mesmo a educagdo de qualidade ¢ muito diferente entre uma
pessoa que conseguiu pagar a escola particular a vida toda e uma pessoa que
estudou em escola publica a vida toda. [...] Para dar uma equilibrada mesmo e para

ter e que todo mundo tenha acesso a uma educacdo de qualidade em algum
momento né. Nem que for no Ensino Superior.” P.2

“Acho que elas sdo muito importantes para alunos de situacBes diferentes, de
lugares diferentes, terem acesso a universidade, né. Porque se eu olhar pela questdo
de oportunidade, de acesso das pessoas, elas sdo muito diferentes, sabe? [...]Entao
eu acho que as Acbes Afirmativas dentro da universidade ela possibilita que alunos
carentes, alunos de outras etnias, sei 1a. De alunos que tenham uma realidade muito
diferente das pessoas que tem um padrdo alto de vida e que sdo essenciais para
manter o aluno dentro da universidade. Tanto para manter quanto para o ingresso.”
P.6

Um aspecto importante se mostrou presente na narrativa de uma Unica participante
(participante 3). Ela fala sobre a questdo de o sistema de cotas ter surgido como um
conjunto de agdes cujo carater ¢ “tentar segurar as pontas de algumas demandas, como uma
medida emergencial, mas que, na verdade devem ser resolvidas”, ou seja, as AcOes
Afirmativas como uma medida provisoria que tende a se estender.
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[...] “na minha concep¢do de mundo perfeito, elas ndo deveriam existir, né. Nao
deveria haver a necessidade delas, mas... Como nosso sistema de ensino, ele ndo ¢é
um sistema de ensino inclusivo e ele esta longe de ser democrético, e uma solucédo
curto periodo, é sim as A¢des Afirmativas. E esse curto periodo que eu falo ja, eu
acho que vai durar por um bom tempo, porque nosso sistema de ensino estagnou.”
P.3

[...], “Mas acho eu a gente ndo pode usar as cotas como esconderijo do tipo... Olha
eu ja estou dando cota, ta 6timo, ja era. E ndo, velho. A cota s6 serve como
ferramenta de curto prazo. Entdo a gente ndo pode pensar, porque tem cota a gente
ndo pode melhorar nosso sistema de ensino. E sim, tem que pensar ao contrario, né.
A gente tem cota porque nosso sistema de ensino ele ndo ¢ inclusivo.” P.3

Outro ponto que se demonstrou aparente nas falas das participantes 3 e 4, foi a
questdo da auséncia do conhecimento e informacao sobre as A¢des Afirmativas. Essa fala
representa também o relato de que, somente no espago da universidade, que de fato a
compreensdo do que sdo as Acbes Afirmativas, ou de para que sdo essas acoes, foi de fato

acontecer.

“Bom... é... até eu entrar na faculdade, eu ndo tinha nogdo social, acho que eu
posso usar isso. Eu ndo tinha nogdo social assim, da importancia de cotas e das
diferengas raciais que a sociedade nos impde. Acho que faz também parte de um
processo de maturidade, né.” P. 3

[...] “as A¢des Afirmativas sdo cotas, essas coisas né. Eu acho, eu sempre achei que
¢ muito importante, é... na verdade eu nunca pensei muito sobre isso. Eu fui meio
gue ver que existia uma discussdo em cima disso na faculdade ja, né. Porque como
eu nunca pensei em faculdade, e tal. Eu nunca, sei l4, estava muito por dentro desses
assuntos. Ai quando eu fui prestar, comegar a prestar o vestibular, eu vi que existia
cotas. Foi ai que eu descobri que isso existia, cotas. Foi ai que eu descobri que isso
existia. [...] na época que eu coloquei, eu ndo sabia que, muito bem que vocé tinha
beneficios por causa disso.” P.4

Uma participante apresentou uma narrativa que, acredito ter um certo cunho de
posicionamento politico, ideolégico também, no sentido do reconhecimento que a
universidade publica ela foi feita para a democratizacdo do ensino, a universidade publica
como um lugar para alunos da escola publica.

[...] “E todas as Ag¢des Afirmativas, as quatro. E acho até que a quantidade de vagas
para A¢des Afirmativas sdo poucas assim. Eu acho que a faculdade deveria virar s

Acdo Afirmativas (risos), e as particulares tinham que ser para burgués safado e nao
pra gente rs.” P.2

“E na verdade, sendo até um pouco radical, assim, meu pai [...] ele comenta muito
que a faculdade publica tinha que ser pra quem € pobre. Ele fala. Porque quem tem
dinheiro tem condigdo de pagar uma faculdade particular e, enfim.” P.2

Para muitos estudantes que ingressaram pelo sistema de reserva de vagas na
universidade, eles sdo os primeiros representantes de geragdes na familia, que ingressaram no

sistema de ES publico. Ser a primeira pessoa da familia a ingressar na faculdade publica
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significa muitas coisas... ndo sO para a pessoa, para aquele individuo que conseguiu estar ali,
como também no quesito representatividade social. As AAs possuem uma importancia
para as primeiras geracOes de ingressantes na universidade publica, demonstradas e
enfatizadas pelas narrativas, como é o caso da narrativa que se segue abaixo, da participante
2.

“Eu acho que elas sdo muito necessarias atualmente. Ja se fizeram
necessarias antes, mas principalmente agora que a gente estd conseguindo ter um
retorno mesmo sobre isso assim, é porque pelo menos familia, eu sou a primeira
geracdo assim, que esta conseguindo fazer uma faculdade publica.” P.2

Nas narrativas sobre a tematica apresentada, apareceu ainda um aspecto sobre as
Acdes Afirmativas da propria universidade, na UFSCar, campus Sado Carlos. Foi

identificado duas narrativas (participante 3 e participante 5) sobre esse aspecto.

[...] "A Ac¢8o Afirmativa para indigena, principalmente na UFSCar, € ... que ¢ uma
das faculdades que tem a politica de assisténcia, umas das melhores do Brasil,
assim, porque eles ddo uma assisténcia mais particular até para a comunidade
indigena.” P.3

[...] “Eu acho que ¢ tipo, vital. Vital eu ndo sei se é a palavra. Mas tipo, essencial
para eu conseguir estar aqui, sabe. Uma das preocupacdes que eu tinha, era, mano.
como é que eu vou me manter 148? Como é que eu vou conseguir, sei l4. [...] aqui na
UFSCar pelo menos, as Agdes Afirmativas so... sdo, ndo digo que sdo tipo, boas.
Mas elas conseguem te manter aqui, sabe? Elas conseguem te dar um minimo de
suporte para VOocé conseguir estudar aqui mesmo nao tendo uma renda fixa ou tipo,
pais que possam te ajudar. E tipo, ndo é uma situacdo, uau, que maravilha. Mas da
para manter e... acho que ¢ isso.” P.5

O ultimo aspecto presente no tema apresenta as narrativas encontradas que tratavam
sobre a identificacdo da importancia das Acbes Afirmativas voltadas para a permanéncia
estudantil. Dois alunos (participantes 3 e 6) apresentaram narrativas com esse aspecto. As
narrativas seguem apresentadas abaixo:

[...] “A universidade publica s6 ¢é publica a partir do momento que ela da condigdes
do aluno ingressar e persistir, continuar dentro da faculdade cursando o curso, né.
Entdo, eu acho que... além de ser importante para a gente conseguir passar no
vestibular e tirar essa, essa... defasagem que a gente tem no ensino, ela também ¢

importante para facilitar a nossa forma de como a gente vai se manter na
faculdade.” P.3

“Acho que deveria pensar no egresso desses alunos também, assim. No sentido de...
adaptar a aula para um aluno indigena que, ndo tem 0 mesmo ensino que as pessoas

dentro da cidade tem, sabe?” P.6

Pelas narrativas presentes nesse tema fica claro que, em geral, os alunos que

ingressaram pelo sistema de cotas e realizam IC tém consciéncia da importancia das Agdes
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Afirmativas. No entanto, nem todos o0s participantes afirmaram terem conhecimento sobre o

assunto.

Embora o n amostral da pesquisa aqui realizada tenha sido baixo comparado a outras
pesquisas que visam identificar a visdo dos alunos sobre as Ac¢des Afirmativas, na pesquisa
aqui atribuida ndo houve nenhum participante que narrou reconhecer os sistemas de cotas ou

AAs como um carater discriminatorio, que favorece o racismo.

Esse resultado difere do que foi apresentado em outras pesquisas realizadas com
alunos do Ensino Superior. Alguns alunos afro-brasileiros mostraram considerar as Acdes
Afirmativas como uma medida discriminatoria, apesar de ninguém ter se mostrado contra as
Acdes Afirmativas (HANDERSON, 2010). Em 2017, dos 311 alunos entrevistados da
UFSM, a maioria se mostrou favoravel a implementacdo de AAs nas universidades publicas,
enquanto que apenas 17% dos alunos disseram ser favoraveis as politicas de cotas étnicas
(JUNIOR, 2008).

Vale a pena considerar que o estudo registrado aqui foi realizado especificamente com
alunos que ingressaram pelo sistema de reserva de vagas, o que pode estar relacionado com o
fato de ndo haver contrariedade as AAs. Todas essas questdes sdo representacbes ndo
somente de pontos de vista, mas apresentam os significados atribuidos as vivéncias de cada
pessoa. A opinido dos alunos favoraveis ou ndo ao sistema de cotas, parece ter relagdo com a
identidade do sujeito, como um sujeito que se identifica com uma classe ou uma cor que, com

base na luta, passa a se sentir integrado (MEIRA, 2013).

6.2 TRAJETORIA ESCOLAR DOS BOLSISTAS

Esse tdpico representa a trajetoria escolar até 0 momento do ingresso na universidade

vinculadas com as relagdes raciais e de classe.

As narrativas foram organizadas com base nas vivéncias: “A escola”, “O cursinho”,

“A escolha do Ensino Superior”, “Visdes da Universidade Publica” e “A escolar da carreira”.

Das narrativas que abordaram a tematica da vivéncia na escola constam aspectos

sobre o tipo de escolaridade publica ou privada durante o periodo escolar, aspectos estruturais
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da escola, sobre a superlotacdo da sala de aula, sobre a precarizacdo do ensino da escola
publica e sobre as vivéncias de discriminacdo no ambiente escolar. O cursinho apresenta falas
relacionadas com as condigdes socioecondmicas envoltas na necessidade da participagdo do

cursinho bem como da conciliagédo com a rotina de trabalho.

Em relacdo a escolha do Ensino Superior constam narrativas sobre o porqué de
escolher uma universidade publica e de quais foram as principais fontes de motivacdo para
decidir ingressar no ES (familiar, financeira, influéncia de amigos). Se encontram presentes
também como temas da trajetoria escolar dos alunos cotistas as visdes sobre a universidade
publica antes do ingresso relacionadas com a visdo de uma possibilidade de ascensdo social
para 0 aluno bem como outras questdes financeiras. E por Gltimo apresenta o tema sobre a
escolha da carreira, que demonstra o fator da nota de corte marcando a possibilidade de

ingressar no ES como um fator relevante para a escolha do curso.

6.2.1 A escola

Como sabemos, as experiéncias vivenciadas anteriormente ao trabalho cientifico tém
impacto na vivéncia da IC. O periodo escolar ¢ um momento importante para o aprendizado
tanto das disciplinas ensinadas, um ambiente de interacGes e que, em simultaneo, serve para o

desenvolvimento de habilidades sociais.

O conteudo presente nesse trecho permite uma melhor compreensdo da trajetdria
escolar dos alunos que ingressaram pelo sistema de cotas na universidade. Abaixo

egncontram-se 0s aspectos demonstrados nas narrativas referentes ao tema: A escola.

Um periodo vivenciado na escola particular trata-se apenas de um relato, da
participante 4, mencionando ter estudado nas fases iniciais da sua vida, numa escolinha
particular. Todavia, essa passagem foi escolhida para ocupar um aspecto do tema da escola
que se vincula a classe social do sujeito. Haja vista que ndo é qualquer pessoa possuli

condigdes financeiras para estudar em uma escola particular em alguma fase da vida.

[...] “Dai, eu estudei numa escola particular até o comego da quarta série.” P.4

Um estudo realizado pelo Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (Saeb),

demonstrou que, a qualidade da escola no que se refere a ser uma instituicdo publica ou
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privada, influéncia no rendimento escolar dos alunos da educacéo basica (SOARES; ALVES,
2003).

No entanto, o tamanho da influéncia da média do nivel socioecondmico no Brasil
deve ser destacado. O pais possui hoje um sistema de educacdo basica muito
segmentado, com a maioria dos estudantes de nivel socioecondmico mais alto
freqlientando escolas privadas. O maior privilégio desses alunos é freqlientar
escolas com colegas tdo selecionados. A interacdo entre rede e nivel
socioecondmico médio da escola é significativa e mostra o especial privilégio dos
poucos brasileiros que freqlientam escolas privadas, onde o nivel médio
socioecondmico é alto. Esse é o chamado efeito dos pares. Deve-se observar ainda
que mesmo depois de equalizar os alunos das escolas do ponto de vista
socioecondmico, ainda se observam diferencas entre o desempenho dos alunos das
redes publica e privada (SOARES; ALVES, 2003, p.156).

Um estudo realizado com os alunos vestibulandos da UFSC (dados obtidos de 1998 a
2007) demonstraram que de fato, as redes publicas e particulares de ensino tem resultados
diferentes nos exames desses dicotdmicos perfis de alunos (VALLE; BARRICHELLO;
TOMASI, 2010).

Uma das coisas que influenciam no processo de aprendizagem e na interacdo do aluno
com a escola é as condi¢des estruturais dela. No sentido de infraestrutura ndo é diferente.
No entanto, ao analisarmos as passagens subsequentes, perceberemos que a infraestrutura da
escola ndo é o Unico fator importante para gerar uma boa experiéncia escolar no aluno e boas

memorias.

E o que pode ser tirado da observacdo das narrativas do participante 5, o Gnico
participante que relatou uma narrativa que mencionava ter estudado numa escola bem
estruturada.

[...] “Tipo... era considerado uma das melhores escolas da cidade em questdo de
estrutura, assim.” P.5

E quando se trata em questdes que se encontram no ambito da estrutura de raca e
classe na sociedade, veremos que, primeiro, na maioria das vezes, as escolas que os alunos
cotistas estudaram em suma, ndo possuem uma estrutura de tdo boa qualidade por se tratarem
de escolas de bairros periféricos ou algo do tipo. Segundo questBes vinculadas a raca
principalmente, implicam nas relagdes diretas entre os alunos, de tratamento e nas questdes
pessoais de identidade. N&o tem como negar que a qualidade da infraestrutura das escolas
influencia na qualidade das vivéncias e do aprendizado para esses alunos. Os alunos que

advém da possibilidade de usufruirem de recursos que auxiliam e contribuem para sua
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aprendizagem no ambiente escolar, conseguem usufruir melhor desse ambiente, portanto, ter
uma possibilidade de usufruir desses recursos a favor da sua aprendizagem (SOARES;
ALVES, 2003).

A superlotacdo da sala de aula foi o aspecto presente na fala apenas de um dos
participantes, da participante 2 para ser mais exata. A narrativa remete a precarizacao no
sentido da estrutura do ensino publico, de como é pensado o espaco da escola publica no
sentido da superlotacdo das salas de aula e de como esse fator resulta na baixa qualidade do
ensino publico. De fato, € quase que impossivel trabalhar os processos da aprendizagem com
uma demanda de 40 a 50 alunos por sala de aula.

[...] "Eu sempre estudei com turmas que tinham, sei 14, 50 alunos assim. Era uma
coisa absurda dentro da sala de aula.” P.2

A precarizacdo do ensino da escola publica refere-se as narrativas que trouxeram
como ponto a questdo da qualidade do ensino e da escola publica em relagdo a alguns fatores
que resultam na precarizagdo do ensino e, consequente auséncia do cumprimento das
demandas que a escola deveria atender. Muitos alunos relataram n&o ter conhecimento de
alguma matéria devido a auséncia de condi¢des basicas para que a escola consiga garantir o
minimo de sua funcdo social, no sentido de insercdo do sujeito no mercado de trabalho e

qualificacdo profissional.

Um aluno que possui uma defasagem de ensino muito grande passa por alguns
processos de marginalizacdo social. Ndo dominar algumas técnicas, conceitos, ou nao

desenvolver algumas habilidades, te deixa para tras no mercado de trabalho, aniquilador.

Os participantes que relataram falas em que esse aspecto se mostrou presente foram 0s
participantes: P. 2, P.4e P. 6.

[...] “Entdo, mal eles conseguiam abordar assuntos que a gente precisava aprender
mesmo, quem dird fazer uma abordagem politica, socioldgica e tudo mais.” P.2

[...] , mas a parte de quimica, por exemplo, no segundo e terceiro colegial eu néo
tive professor.” P.4

[...] “Poucos eram os professores que de fato davam aula. E essas mesmas aulas
eram dadas de uma forma extremamente superficial. [...] Muitos professores, sei 14,
davam copias de livros e falavam: copia da pagina 50 a... 85.” P.6

“«

Tanto a respeito do aspecto: “A superlotagdo da sala de aula”, quanto do acima: “a

precarizagdo do ensino da escola publica”, podem e se correlacionam com a questdo
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também levantada sobre a infraestrutura escolar. De forma geral, as méas condicbes e a
auséncia de recursos das escolas publicas como a superlotacdo das salas de aulas, a auséncia
de infraestrutura e as mas condigdes de trabalho do professor, resultam numa escola que nao
atende as demandas sociais (MARQUES, PELICIONI, PEREIRA, 2007).

As falas que apresentaram esse aspecto se encontram presentes na narrativa do
participante 5, que relatou as vivéncias de discriminacdo na escola, de racismo no
ambiente escolar e do bullying vinculado a questéo racial.

[...] “O Ensino Fundamental foi meio complicado para mim porque eu era, tipo, 0

pobre, preto, que o pessoal chamava de feio, sabe? Ai eu... eu ndo tinha muita
amizade, assim. Entdo foi meio complicado para mim. Mas, foi OK.” P.5

“[...] Entdo, era tipo, 90% das piadas que eu ouvia era porque eu era preto.” P.5

E importante notar que esse aspecto parte de um Gnico principio. O Gnico aluno que
relatou ter sido discriminado na escola, foi um aluno negro. O negro ndo é visto como algo
bonito para os padrGes de beleza. Hoje depois de muita luta, talvez a situacdo tenha
comecado a mudar. Mas na infancia, onde as piadinhas de fado acontecem e o bullying €

constante, uma crianga negra pode sofrer bastante.

Desde muito cedo a crianca negra é ensinada e submetida a negacdo da sua propria
identidade. Fenotipicamente, o negro ¢ o feio, o “cabelo duro”. E quando isso se verbaliza, se
transforma numa acdo. Se uma menina ou um menino que tem o cabelo afro deixa ele solto,
nasce o habito de prendé-lo, principalmente se for hora de ir para a escola (GOMES, 2002).

A escola é uma instituigdo socializadora de fundamental importancia por revelar a
ideologia opressor/oprimido e dominante/ dominado, e passa a funcionar como
potente difusora da ideologia dominante (Gadotti, 1988). Torna-se, portanto, reflexo
das relagdes sociais discriminatérias vividas diariamente, além de retroalimentar
tais relacBes. Tais condicbes se refletem nos indices educacionais obtidos por
negros e mesticos, sistematicamente inferiores aos das criangas brancas (Barcelos,

1993; Hasenbalg & Silva, 1990). Quando os aspectos raciais sdo associados aos
econdmicos, os problemas se ampliam (FERREIRA; CAMARGO, 2011, p.382).

A escola € um ambiente de socializacdo diferente da familia porque implica em se
relacionar com pessoas diferentes (GOMES, 2002). No entanto, para o aluno negro, a escola,
que ja € um ambiente agressivo para com 0s alunos que ndo se enquadram nos padrdes
sociais, acaba se transformando na negacdo ou rejeicdo dos seus tracos e/ou do seu
reconhecimento étnico/racial (GOMES, 2002).
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Por meio das narrativas dos participantes foi possivel perceber principalmente como
as condicdes da escola influenciam ndo s6 no processo de aprendizagem dos alunos, como
também na socializacdo que ocorre nesse ambiente. As condi¢cBes escolares estdo
relacionadas com as condigdes sociais dos alunos e seus familiares. Quem tem dinheiro, paga
por um ensino privado, ndo sucateado. Quem nao tem, recorre a rede publica de ensino

basico, que ndo é das melhores.

De acordo com Pierre Bourdieu, o conhecimento cientifico é também, uma das formas
de se manter ou reproduzir a estrutura social, no sentido de que o capital cultural é adquirido
com base na relacdo deste com o capital econémico do sujeito. Resumidamente, as condicdes
financeiras dos sujeitos interferem nas suas relacdes geralmente, e no sentido da posicédo
social, 0 ambiente escolar pode ser o elemento chave para a ascensédo social dos estudantes de
classe baixa ou pode ser uma forma de marginalizagcdo dos processos de trabalho e exclusao

social, gerando estratificacdo social.

Verifica-se na populacdo brasileira, como foi apresentado na introducdo deste
trabalho, uma diferenca na qualidade de ensino que representa simultaneamente uma
desigualdade de classe e de raca (NETO, 2014). N&o é que a escola age para reproduzir a
desigualdade social. Mas como a escola funciona e se encontra estruturada, corrobora para
reproduzir uma estrutura ja existente, em que algumas pessoas sdo literalmente exploradas

devido a falta de informac&o e conhecimento de quais sdo os seus direitos.

N&o podemos deixar de considerar também o significado do ambiente escolar e dessa
fase na vida de um individuo. A escola é o espaco secundario de socializacdo, considerando
que a familia seja o primeiro; o local onde as relacGes sociais sdo estabelecidas, onde o
sujeito passa a se enxergar (ou ndo), numa questdo identitaria, como um ser e como parte de
um coletivo. Refor¢o o “ou nao” na medida que muitas vezes, a escola acaba sendo mais um

local de opressdo das identidades.

As memoarias escolares, assim como os familiares, ficam certamente marcadas na vida
dos sujeitos. As experiéncias escolares refletem de todas as formas, na continuidade do

processo de escolarizacdo e qualificacdo profissional que atende ao mercado capitalista.
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6.2.2 O cursinho

As narrativas que se encontram descritas nesse topico relacionam a possibilidade de
fazer o cursinho pré vestibular com as condic¢Ges sociais da vida dos sujeitos. Apesar de se
tratarem de narrativas sucintas, seria um erro ndo registrar as impressdes das narrativas

presentes nessa etapa da vida dos alunos entrevistados que fizeram cursinho.

As primeiras falas sdo sobre a possibilidade de participar do cursinho devido a bolsa
(no cursinho particular) ou devido a selecdo em um cursinho popular. Os participantes que
apresentaram falas cujo aspecto presente era esse foram P. 1, P. 2e P. 3.

“Eu fiz um cursinho junto com terceiro, de exatas, que eu tinha bolsa.” P. 1
“[...] eu consegui fazer o processo seletivo e eu entrei num cursinho popular.” P.2

[...] “depois que eu terminei o terceiro é... eu fiz um ano de cursinho pré-vestibular,
ganhei uma bolsa e meu pai pagava a outra metade.” P.3

A outra questdo narrada tem relacdo com a rotina de estudos durante o periodo do pré-
vestibular e sobre a dificuldade de conciliar cursinho e trabalho. Mais especificamente, a
questdo de que alguns jovens durante o periodo escolar também precisam encarar a rotina do
trabalho.

“Entdo eu trabalhava durante o dia, das 7h até as 17:30 da tarde, nesses
dois primeiros anos, saia do servico e ia direto para o cursinho. la pé assim, de um
lugar para o outro. Entdo as vezes eu acabava nem jantando assim. la comer alguma

coisa no cursinho ou, eu comia s6 quando voltava para casa, que era mais de 11
horas da noite. Eu tinha que pegar 6nibus para voltar para casa.” P.2

As narrativas aqui demonstradas foram apresentadas com o intuito de auxiliar na
caracterizacdo socioecondmica do sujeito. Ndo somente para isso, mas apresentando um
diferencial na posterior possibilidade dessas pessoas de poderem ingressar no ES.
Demonstrando que mesmo as vezes tendo uma rotina corrida devido a necessidade de
conciliar trabalho com os estudos ou outras atividades, que os cursinhos populares ou
cursinho pago (com reserva de bolsas), puderam contribuir com veremos posteriormente,

para a vida dessas pessoas.
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6.2.3 A escolha do Ensino Superior

Abaixo seguem as narrativas se trata sobre os aspectos relacionados a tematica da
decisdo de cursar um Ensino Superior e sobre a profissionaliza¢cdo por meio do ES, que se

encontram nas relagdes de classe e de raga, bem como as reflexdes e estudos acerca do tema.

As participantes 2 e 6 relataram durante a entrevista que proximo a realidade de
ambas, o0 que prevalece ndo € a escolha pela universidade pablica. Mas que ao contrario,
préximo a ela, a maioria das pessoas acaba optando por trabalhar e pagar uma faculdade
particular.

[...] “e o do cursinho também teve uma boa assim, desse processo de ir atras do
Ensino Publico assim.” P.2

[...] “E... depois de fazer cursinho, prestar o ENEM, que eu consegui... €...
ingressar dentro da universidade por cota de escola puablica, né. Porque,
infelizmente, quem é pobre tem que trabalhar para pagar ainda uma faculdade né. E
a maioria das pessoas. Pelo menos os meus amigos assim”. P.6

O que nédo pode ser deixado de considerar e que se mostrou como um aspecto presente
nas narrativas mencionadas acima, foi em relacdo a influéncia do cursinho na decisdo de

prestar vestibular em uma universidade publica.

Fica perceptivel pela fala dos participantes que o cursinho revelou algo que se mostra
ausente no consciente de muitos alunos da rede publica de ensino. Que as universidades
publicas sdo um direito de todos. Ndo somente disso, mas de que se eles quiserem, podem e
devem buscar entrar nesses espagos. Muitos alunos da rede publica acreditam infelizmente
que as universidades publicas sdo pagas. Ou acreditam que ndao é um ambiente para ele ou

que é algo muito distante da sua realidade.

Uma pesquisa realizada com 54 alunos do cursinho popular da UFPR, demonstrou
que a orientagdo profissional, bem como outras a¢Ges do cursinho, promove escolhas
profissionais mais conscientes, como € a decisdo de ingressar numa universidade publica
(VALORE; CAVALLET, 2012). Isso significa a necessidade de compreender que as
escolhas que envolvem o ingresso no mercado de trabalho por meio das escolhas
profissionais que envolvem as ES, nem sempre é uma escolha livre das impossibilidades e
estratégias econdmicas. Se ainda ndo ficou claro, significa basicamente o que ja foi dito.
Quem faz o Ensino Superior Publico e os cursos mais prestigiados, na verdade ndo sdo 0s

alunos de escola publica, mas sim os alunos de classe media alta voltados a ter um
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pensamento e um caminho cheio de possibilidades dentro de suas condi¢cdes econdmicas

super favoraveis de vida.

O cursinho popular ndo sé prepara os alunos que geralmente ndo participaram de uma
competicdo como o vestibular, mas também é transformador no sentido de gerar consciéncia
e estratégias de classe que viabilizam a integracdo no espaco universitario (WHITAKER,
2010). Além disso, o cursinho popular permite que a estrutura social seja balancada na
totalidade, enquanto consegue promover uma maior participacdo econémica e politica de
pessoas que antes estavam excluidas e ndo eram representadas em determinadas posicées. O

cursinho possibilita que os alunos sejam protagonistas de sua propria historia.

Outro fator demonstrado se encontra presente na fala da participante 6, que relata s6
ter tomado conhecimento do Ensino Superior publico e de que era um direito dela a partir dos
amigos de turma que comegaram a falar sobre o assunto.

[...] “no terceiro ano do Ensino Médio eu tive contato, com alguns amigos da escola
publica mesmo, que tinham desejo de ingressar na universidade. E foi a partir

desses amigos que eu tomei conhecimento de que a universidade era acessivel para
mim também.” P.6

Esse aspecto revela o carater de que muitos alunos de escola publica ndo sabem ao
menos da existéncia do Ensino Superior Publico, do sistema de reserva de vagas e das acoes
de permanéncia que existem nas universidades. Claro que ndo podemos deixar de considerar
que tem se avancgado no quesito da democratizagcdo do acesso ao Ensino Superior. Mas é um
dado que se mostrou presente revelando que, para esses alunos que ingressaram no maximo
ha& 7 anos no curso de Ciéncias Biologicas da UFSCar, a perspectiva do acesso ao sistema de

Ensino Superior publico ainda ndo era tdo eficaz como se poderia esperar.

E como ultimo fator influenciador na decisdo de cursar um ensino superior, se contra
a influéncia dos familiares. Os participantes que demonstraram esse aspecto em suas
narrativas foram os participantes 1, 2, 3 e 5.

[...] “Acho que foi muito incentivo dos meus pais desde sempre me falando que era
1SS0 que eu precisava para ter uma vida boa, melhor do que a deles.” P.1

“[...] Sempre falou muito da importancia que era estudar para ter uma boa profisséo,
uma vida mais tranquila né, com uma profissdo que mais, né que, sei la. Que da um
retorno melhor. Entéo ele sempre disse que sempre incentivou que a gente estudasse
para conseguir ter uma vida melhor mesmo.” P.2
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[...] ele sempre falou para mim que eu tinha que estudar para ndo ter que trabalhar,
para ser melhor que eles, para nao ter que trabalhar, tipo na roga, assim. Entdo eu...
acho que eu peguei muito isso como uma motivagao assim, para mim.” P.3

[...] “Meus pais sempre foram do tipo, vocé tem que estudar. Se vocé quiser mudar
de vida, vocé tem que estudar. E o caminho que tem para vocé. Tipo, é o caminho
que a gente pode te oferecer. Estudo. Ai, acho que foi um pouco disso, assim.” P.5

Todas as falas relatadas que compreendem a esse aspecto na tematica da escolha de
fazer o ES tendo como agente motivacional o incentivo dos pais, giram em torno do fato de
gue os pais ndo tiveram as mesmas condicOes e oportunidade de estudo, mas que em suma,
compreendem a importancia da escola no sentido de “melhorar de vida”, ou seja, da ascensdo
social. Também foi encontrado 0 mesmo aspecto nas narrativas dos entrevistados de outra
pesquisa, que apresentou a questdo como se tratando de um projeto baseado na experiéncia de
vida dos familiares e que resulta no incentivo em dar continuidade aos estudos (D'AVILA,
2011).

“Meu avo ja era de idade ... ele deixou pra mim foi a minha educagdo, que ele
sempre me falou que queria que eu me formasse ... porque minha mée, tava na
sétima série, engravidou do meu irm&o, entdo, parou ... porque meu avd queria que

eu estudasse, ndo queria que eu namorasse, que tinha medo que eu engravidasse
(Regina)” (D'AVILA, 2011, p.356).

Decidir cursar o Ensino Superior € uma decisdo raramente facil de ser tomada por
qualquer pessoa. Uma pesquisa de mestrado realizada na universidade de S&o Carlos
identificou 4 fatores relevantes na escolha da carreira profissional: a aptiddo, os professores, a
familia e as disciplinas escolares (SOUZA, 2019). Na pesquisa aqui apresentada foram
identificados trés fatores que influenciaram na escolha do Ensino Superior, o cursinho, 0s

amigos e os familiares.

As decisbes da vida, principalmente voltadas a continuidade ou ndo da trajetéria
escolar, dependem de alguns aspectos que séo norteados socialmente. No sentido de que a
educacdo, apesar de um direito de todos, ndo € uma educacdo para todos. Muitos sdo 0s
fatores que podem ser considerados no momento de decidir em dar continuidade aos estudos
ou mesmo de que curso fazer. O meio social influencia o projeto de realizar um curso
superior e as escolhas das pessoas sdo estimuladas entre os sujeitos, seja no meio familiar,

escolar ou do trabalho, entre outros ambientes (D'AVILA, 2011).
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6.2.4 VisOes sobre a Universidade Publica antes de ingressar

O aspecto intitulado acima apresenta novamente a visao (do aluno) de que ingressar
no Ensino Superior pode ser uma forma de ascender socialmente, conseguindo empregos com
melhores condic¢des. O que distingue o aspecto aqui apresentado do outro que se consta mais
acima: “incentivo por parte dos pais relacionados as condi¢des de vida destes”, € 0 fato de
se tratar de uma visdo da escola como ascensdo social formulada pela visdo que a propria
participante obteve, aparentemente, da experiéncia de vida da mée dela. Com base também
no que as pessoas que ndo eram da geracdo dela tiveram em relacdo ao trabalho e que a
aconselhavam a estudar porque estudar seria a melhor solugdo para mudar de vida. Optou-se
por categorizar esse aspecto da narrativa como sendo de um aspecto diferente porque nao
demonstrou ser, diretamente um conselho ou um incentivo de outros. A participante que
relatou uma narrativa cujo aspecto esteve presente foi a participante 6.

“Eu acho que a maior coisa foi... estudar e... como a galera mais velha gosta
bastante de falar: “ser alguém na vida”, sabe? E a questdo de conseguir estudar, me

formar, arrumar um trabalho e conseguir dar uma condicdo de vida melhor para a
minha mae, assim. Acho que sem sombra duvida ¢ isso, assim.” P.6

Assim, esse aspecto se qualifica como um projeto de vida formado pelo préprio aluno,
fundado num elemento da experiéncia familiar desde o ingresso na universidade é
identificado como uma estratégia passivel de gerar ascensdo social, transformando assim a

realidade.

Se tratando ainda de uma questéo financeira, foi apresentado na narrativa de apenas
uma das participantes (participante 4), como as condi¢des financeiras dos sujeitos sdo
consideradas no momento de decidir do tipo: fazer um ES publico ou privado?

[...] “A maioria dos meus amigos foram para a faculdade particular. Mas como

minha mae ndo tinha muito dinheiro, meu pai também ndo eu falei: vou fazer um
ano de cursinho para tentar.” P.4

Mas cabe a nds entendermos que ndo se trata somente de uma questao financeira, no
sentido de ter ou ndo dinheiro para pagar uma faculdade. Trata-se principalmente de um
processo de conscientiza¢do, num sentido que ja foi mencionado aqui, de que as instituicoes
publicas de ensino sdo um direito de todos e de que compensa “mais” fazer uma universidade
publica, no quesito qualidade de ensino e evitar despesas. Um estudo realizado com 0s

vestibulandos de um cursinho popular demonstrou que a decisdo de fazer um ES publico nem
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sempre € uma escolha e que, as vezes, essa € a Unica possibilidade frente a impossibilidade de
pagar para fazer um ES (D'AVILA, 2011).

Um ultimo aspecto foi reconhecido sobre a visdo da universidade publica. Encontrado
na fala da participante 6, que relatou sobre a dificuldade de ingressar no sistema de Ensino
Superior.

“[...] E ai um ano antes de eu entrar 14, na universidade eu tentei entrar por cota
racial, mas ndo consegui. Mas ai tem outros fatores também, né. Pelo o que eu

entendi, as cotas, as raciais preenchem muito mais rapido e essa lista, ela roda
pouquissimo.” P.6

A aluna mencionou a precariedade do ensino da escola publica e a consequente falta
de preparo para conseguir passar no vestibular sem fazer um cursinho. Foi demonstrado numa
pesquisa da UnB que muitos alunos ndo conseguem ingressar na universidade na primeira
tentativa por ndo atingirem a nota minima, o que pode ser um reflexo da méa qualidade do
ensino basico que ndo consegue preparar esses alunos para o vestibular (CESAR, 2013).
Pode-se concluir conforme as analises que, realmente ha uma diferenca nos resultados sobre
0 desempenho no vestibular que sdo em funcdo de alguns aspectos econdmicos como renda
familiar ou tipo de instituicdo de ensino estudada (publica ou privada) (QUEVEDO-SILVA,;
SAUER, 2012).

N&o somente isso, mas a participante apresenta em sua fala uma questdo bastante
significativa. Considerando a questdo das reservas de vagas no Brasil em porcentagem e a
quantidade de alunos e alunas negros e negras que estudam nas escolas publicas do pais,

considerando a quantidade de pessoas negras no pais.

6.2.5 A escolha da carreira

Apenas uma participante relatou um aspecto sobre a decisdo do curso com relagdo a
questdo de classe e raca. Trata-se da nota de corte.
“[...], mas... para ser muito sincera, eu optei pela Biologia pelo fato de a nota de

corte ser menor e eu pegar um modo mais facil de eu estar dentro da universidade
publica.” P.6

A decisdo inicial dada como a mais importante: qual curso fazer? As escolhas sdo de
certa forma condicionadas com o que se tem de elementos para conseguir realiza-las. Um
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aluno que deseja prestar um curso com uma nota de corte alta, por exemplo, precisa ter uma

boa base de estudos para ter chances de concorrer a vaga que deseja.

A posicdo social do individuo interfere na elaboragdo de seu projeto de vida, na
trajetoria escolar, sendo que nem sempre ingressar no Ensino Superior € visto como 0 mais
viavel e quanto as escolhas das carreiras, estas ndo possuem viés de “gosto” ou “aptidao”
(SOUZA, 2019). A propria decisdo de qual curso fazer ja € um reflexo das correlagdes das
ideologias de estrutura de poder e as possibilidades relacionados a género e raga, em cursos
em que a populagio negra é quase inexistente (BELTRAQO; TEIXEIRA, 2004).

Foi possivel concluir segundo as narrativas que, nem sempre os alunos tém a
possibilidade de fazer o curso que realmente desejam, haja vista a alta nota de corte e
concorréncia para 0s cursos prestigiados, optando assim, pelo que é possivel (SOUZA, 2019).
Alguns cursos de alto privilégio sdo ocupados majoritariamente por brancos porque se trata
de uma manutencdo da estrutura social em que a burguesia e o Estado se encontram aliados a
produzir uma ideologia. Até mesmo na UNEB, que foi a universidade que comegou com o
sistema de cotas, percebe-se que nos cursos tidos como de maior prestigio social, hd uma
proporc¢ao significativamente inferior aos demais candidatos (MATTOS, 2003).

Vale ainda, antes de finalizar esse aspecto, frisar um detalhe importante. O trabalho
escrito por Souza (2019) realizado com alunos negros, apontou haver uma questao estrutural
que limita a aproximacdo dos negros das carreiras cientificas e tecnolégicas (SOUZA, 2019).
Trago, portanto, uma reflexdo final para essa parte e serve também como sinal de atencdo
para a leitura da parte 3. As questdes estruturais da Iniciacdo Cientifica e da comunidade
cientifica permitem a aproximacdo dos alunos cotistas para as carreiras cientificas e

tecnoldgicas.
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6.3 TRAJETORIA ACADEMICA DOS BOLSISTAS

A trajetdria dos alunos na universidade envolve ndo somente 0 ingresso no curso,
como também as atividades desenvolvidas no ambiente universitario, as vivéncias de forma
geral, pessoais, de trabalho, de ensino, das relagdes. O texto abaixo se encontra organizado
em dois momentos: A graduacdo e A vivéncia da Iniciacdo Cientifica. Ambos, contendo

aspectos significantes sobre as experiéncias na graduacédo e em especifico na IC.

Nas narrativas que se tratavam sobre a vivéncia da graduagdo se mostraram presentes
e estdo descritos abaixo fatores como as dificuldades e também estratégias de superagdes das
dificuldades académicas relacionada com as dificuldades de aprendizado, aspectos sobre as

relacdes sociais (raciais e de classe) vivenciadas no ambiente universitario.

Das narrativas que se tratavam da experiéncia de realizacdo da atividade de Iniciacdo
Cientifica. Apresentando aspectos sobre a vivéncia da IC de forma geral (relacdes pessoais,
dificuldades ou auséncia delas, relagdes pessoais, importancia da IC); aspectos sobre o0s
requisitos e condicdes exigidos para que os alunos possam se vincular as instituices de
pesquisa, sobre o papel da remuneracdo da atividade de IC e sobre as representacdes
identitarias dos coletivos na atividade de pesquisa.

6.3.1 A graduacéo

A graduacdo é um misto de bons sonhos e pesadelos para quase todos. Algumas
situacdes e demandas que ja sdo dificeis podem ser ainda mais para os alunos que

ingressaram pelo sistema de cotas na universidade.

Viver em uma estrutura onde as possibilidades sdo infimas, dificulta a concorréncia
com pessoas que tiveram acesso aos melhores produtos (no sentido de venda), de algo que o

qualificou e o tornou “apto” para o mercado de trabalho.

De inicio, 0 que se percebeu com essa entrevista é que, precedente até mesmo as
atividades, se encontram as impressdes do que pode ou ndo ser essa vivéncia para os alunos.

Um misto de sensac¢des! Entre estar muito feliz por ingressar em uma universidade publica e
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simultaneamente, a preocupa¢do com a capacidade de “dar conta” das atividades devido a

auséncia de estrutura decorrentes da formacdo inicial na escola.

Para 3 dos 6 apresentaram em suas falas que a universidade, foi um dos eventos mais
importantes de suas vidas, no sentido da transformagdo ou mudanca de uma realidade. Os
participantes que apresentaram esse aspecto denominado como e suas narrativas foram 0s
participantes P.4, P.5 e P.6.

[...] puts, ter passado na faculdade. Foi uma coisa que me marcou muito, assim. Na

real foi meio que um divisor de dguas na minha vida, né? Porque é uma realidade
completamente diferente, assim.” P.5

O ambiente universitario, principalmente das instituicdes puablicas, ¢ um local
extremamente enriquecedor, no sentido de possibilitar ao aluno troca de experiéncias. Ao
mesmo tempo que age como um espacgo de identificagdo e possibilidade de “descoberta” da

identidade do sujeito.

Em relacdo ao receio devido as dificuldades de aprendizado relacionadas com a
precaria formacao inicial, do total de participantes da pesquisa, 4 destes (P.1, P.2, P.5 e P.6)
relataram terem dificuldades académicas relacionadas a auséncia de recursos e condicdes de
um ensino de qualidade, das escolas publicas e de como isso resulta na dificuldade de
entender ou acompanhar as matérias basicas do curso. As dificuldades relatadas se tratam de
condicles estruturais do ambiente escolar, bem como da possivel aprendizagem dado a
fatores como quantidade de alunos numa sala de aula, falta de estrutura de ensino na escola
(auséncia de professores e materiais didaticos, por exemplo) e a consequente defasagem em
algumas matérias.

[...] “Entdo... eu entrei sem saber 0 que que era Fisica direito, o que que era

Quimica direito, na faculdade né. Mesmo eu sendo a pessoa mais estudiosa da
minha turma. Rs. Eu ainda ndo sabia nem metade, assim de nada.” P.2

No entanto, outro fator que se revela referente a esse aspecto é de como os alunos
cotistas com maiores dificuldades em executar uma vida académica ao longo do curso tornam
possivel a superacdo frente as dificuldades, devido a uma maior dedicacdo nas atividades por

parte destes.

Estudos analisam a correlagdo entre a origem social do aluno e seu desempenho,

compreendendo como se deu a trajetdria destes em relacdo aos objetivos das instituicoes

89



escolares e a participacdo de negros e negras na sociedade (ARTE; RICOLDI, 2015). Na
universidade, as trajetérias dos estudantes pobres e negros mostram ter especificidades e
dificuldades encontradas nas experiéncias académicas que influenciam sua trajetéria a
medida que a comunidade cientifica atribui mérito ao desempenho académico (MAYORGA,;
DE SOUZA, 2012).

As relaces sociais (raca e classe) vividas na Universidade

A universidade é um espaco muito amplo e diversificado na variedade de pessoas
existentes nesse ambiente. E assim como a escola, 0 momento do Ensino Superior é a
continuacdo do espaco de socializacdo, em que ainda estamos nos formando enquanto
sujeitos, no sentido da continuidade e afirmacdo das nossas identidades individuais e

coletivas.

Vejamos quais sdo as impressdes narradas pelos estudantes cotistas sobre as relaces
sociais no ambiente universitario com os diversos perfis pessoais presentes nesse meio e
quais sdo as interferéncias registradas para formagdo ou negacdo da identidade desses

estudantes entrevistados e também sobre sofrer ou ndo discriminagéo.

Sobre a relacdo dos estudantes com os outros estudantes foram identificadas algumas
narrativas. Dentre elas, o primeiro bloco apresenta narrativas que correspondem a sobre o
perfil socioeconémico dos estudantes dentro da universidade e as relacdes estabelecidas em
relacdo a isso, apresentadas por dois participantes (P.1 e P.2).

[...] “E a faculdade publica, ndo esta tendo muito pobre, né, ainda. Infelizmente né.

Se voce fizer um levantamento, tem muita gente l4 que tem condicdo de pagar uma
faculdade particular né.” P.2

“Sim. AH, acho que ¢ isso. Porque a gente estd em padrdes de vidas muito
diferentes e €, sei 1a. Como eu convivi a vida inteira com pessoas mais ou menos da
minha bolha, do mesmo padréo de vida que eu, e ai chega e tem essa diferenca toda.
E um pouco complicado sim.” P.1

Segundo as falas de ambas as participantes, principalmente da Participante 1, fica
evidenciado o desconforto ou o sentimento de ndo pertencimento ou identificagdo com esses

grupos de alunos na universidade.
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Ainda no aspecto das relacdes de classe estabelecidas entre os estudantes, um fator
antagbnico ao mencionado acima também se demonstrou em apenas uma das narrativas. A da
Participante 2, ao falar sobre a sua experiéncia enquanto participante dos movimentos
politicos estudantis que ocorrem no campus.

[...] “Estar em contato com aquelas pessoas que também estavam lutando pelas
Acgdes Afirmativas, pela permanéncia estudantil, é... no meu caso, por eu estar
nesse movimento, é... fez muita diferenca sim, ¢ ter entrado por A¢des Afirmativas
e ter seguido esse caminho assim. Mas claro, a gente acaba estabelecendo relacdes

com outras pessoas, que tem outras vivéncias e que enfim, ampla concorréncia. 1sso
nao barra nada né, das relagdes, mas acho que influencia muito.” P.2

Outro carater de grande relevancia que foi apresentado diz respeito a questdo do
ambiente universitario como importante para a formacdo da identidade racial do sujeito que
se identifica ‘enquanto negro ou pertencendo a outros importantes grupos sociais a que nao

sdo atribuidos um carater racial.

No que tange a formacdo da identidade negra, ambos 0s entrevistados(as) que se
denominaram como “pretos” (Participantes 5 e 6), relataram s6 terem se assumidos ou se
identificados como tal quando ja estavam no ambiente universitario. Ou seja, a universidade
foi um espaco que proporcionou que essa identidade fosse reconhecida, enquanto coletivo e
enquanto individuo.

[...] “Ai eu comecei por mim, mas tipo, ler uns textos de pessoas pretas sobre o
assunto. Tenho amigos na sociologia, nas Ciéncias Sociais, essas coisas, que
também tipo, trocam muita idéia sobre isso, sabe? Entdo acho que é um processo
meio complicado. E.... quando vocé estd na universidade, a... eu acho que ¢ um
ponto meio que essencial para vocé, criar condigdes, assim. De varias coisas. Ndo

sO sobre vocé mesmo. Vocé comega a enxergar outras coisas que antes, para VOcé,
ndo estavam ali. Acho que ¢ isso.” P.5

“Eu acho que... sempre nao, miga. Tipo, hoje eu consigo virar para as pessoas e se
alguém me pergunta é... se 14, vocé se considera o que dentro de uma etnia, eu falo,
eu sou preta. E isso que eu sou. Mas, antes de entrar dentro da universidade e ter
acesso a milhares de informagoes.” P.6

Os encontros entre jovens negros nNo espago universitario conseguem promover a
afirmacao da identidade negra, permitindo a possibilidade de descobrir aspectos positivos de
sua cultura e ressignificacdo das visdes até entdo exigentes (FERREIRA, 2010)
:(MARQUES, 2018).

Uma pesquisa realizada com estudantes cotistas da UFBA demonstrou que alguns dos

entrevistados apresentaram em suas narrativas a importancia do movimento negro estudantil
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como um espaco de compartilhamento de experiéncias e de construcdo da identidade
(PINHEIRO, 2010).

Em relacdo aos atos de discriminagdo racial no ambiente universitario, apenas um
participante relatou ter sofrido discriminacdo racial. Podemos observar abaixo a fala do
anico participante que relatou ter sido discriminado no espago universitario, o participante 5.

[...]JE... por ser preto, ja. Mas era tipo, sabe uns comentarios meio sem nogao, assim
que vocé sd releva, de pessoas que nao sabem nada da sua vida e s6 tem o
pensamento meio escroto? [...] A, ja teve pessoal que tipo a ta aqui por cota, ta
ligado? Vocé entrou porque vocé é preto, ai eu fiquei tipo, td bom. ja teve por causa
do cabelo, sabe? Tipo... uma época que eu estava deixando meu cabelo crescer ai,
tipo... ja chegaram para mim e falaram tipo assim: Putz mano, vocé vai deixar o
cabelo crescer? Vocé fica bonito careca. Cuidar de cabelo ruim é meio complicado.

Al eu fiquei meio ... assim, mano? Mas acho que é... por mim, foram coisas que eu
considero tipo assim, leves ainda.” P.5

Sabemos que a discriminac&o racial ocorre em muitos espagos. As vezes 0 comentario
que para a pessoa parecesse inofensivo, pode estar mascarando conteidos racistas, ofensivos.
E mesmo na universidade, sendo um espaco em que ha uma selecdo do publico que estara

nesse ambiente, a discriminacdo pode continuar acontecendo.

Em relagéo a discriminagGes de modo mais geral, por serem alunos cotistas, todos 0s
entrevistados (P.1, P.2, P.3, P.4, P.5 e P.6) relataram em suas narrativas ndo terem
vivenciado acdes de carater discriminatdrio na universidade no seu circulo de amizades, bem
como no convivio com a comunidade académica de modo geral.

“Para mim, o fato de ter entrado por A¢des Afirmativas ndo acho que tenha

interferido nas minhas relagdes com os alunos. Nem com os meus colegas de turma,
nem com outras turmas.” P.6

“No meu... no meu circulo de amizades ndo. Mas... vivéncias com outras pessoas,
sim. Que eu ja vi gente, tipo... desmerecendo o pessoal que entrou por cotas,
falando umas asneiras bem grandes, assim. E... e querendo ou ndo tem aquele
negacio do pessoal ndo ter, ndo ter nogdo de classe e se achar superior e tal por isso,
né.” P.5

Se em relacdo aos seus colegas de convivio, todos os 6 participantes relataram nao
terem vivenciado a discriminacdo por serem alunos cotistas, sobre a relacdo estabelecida

entre aluno e professor ndo pode se dizer o mesmo.

Dois dos seis participantes apresentaram em suas narrativas 0 aspecto da
discriminagdo por parte dos professores em relagdo ao fato de serem alunos cotistas, em

relacéo a escolaridade publica. Caso ndo tenha ficado claro do que se trata esse aspecto, este
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foi denominado por conter nas narrativas apresentadas pelos participantes 2 e 3, passagens
gue aconteceram especificamente na experiéncia do curso de Ciéncias Biologicas da UFSCar,

cursado por esses alunos.

Observemos primeiro as narrativas para que uma reflexdo possa ser realizada, dando

mais clareza do que se trata.

[...] “Entdo ele nunca considerou a diferenca entre as pessoas que entraram por
Acdes Afirmativas e as pessoas que eram ampla concorréncia. Muitos professores
nunca consideraram isso e ai a maior discriminagdo é essa né, aquela, aquele
comentario de: “isso vocés ja tinham que saber”, ‘isso se aprende no Ensino
Médio”, “Isso qualquer um com 15 anos sabe”. Entendeu? Esse tipo de comentario
teve em vérias disciplinas assim, e vindo de professores, né. O que é mais triste. [...]
Entdo... acho que a maior discriminagdo por ser cotista assim, foi, foi dos
professores mesmo, de toda a comunidade académica.” P.2

[...] “eu lembro de uma passagem que a gente teve com um professor, com dois
professores, numa matéria do primeiro semestre, em que eles deixaram bem claro,
ndo em questdes de cotas, mas em questdes de licenciatura e o diferencial entre
licenciatura e bacharelado e eu acho que isso sim tem, eu vejo iSso como uma
problemética. E esses professores falaram de dar uma prova mais dificil pra gente
que era da licenciatura, porque teoricamente a nossa nota de corte era mais baixa.
Entdo eu vejo que se eles pensavam assim para fazer um diferencial de curso,
provavelmente, eles também tratavam as provas de cotistas diferente, visto que os
professores tém acesso aos nossos perfis para saber quem entrou por Acdes
Afirmativas e quem nao entrou por A¢des Afirmativas.” P.3

O conteudo presente nas falas realiza a dendncia grave da falta de consciéncia e da
discriminacao vivenciada no ambiente académico pelos fatos dos alunos terem ingresso pelo
sistema de cotas. Revela uma questdo que representa a auséncia da compreensdo dos
professores da universidade sobre a importancia das cotas, sobre as desigualdades existentes
na nossa sociedade. Ha um descaso com os alunos que ingressaram pelo sistema de reserva
de vagas presente especificamente no curso de Ciéncias Biologicas e que muito
provavelmente também ocorre em outros cursos. O contrario deveria ocorrer, 0s professores
deveriam ter uma compreensdo de que a universidade ja ndo € mais SO um espaco para
pessoas privilegiadas. E de que é necessario trabalhar a insercdo dos alunos de escolaridade

publica, baixa renda e de outros perfis sociais nas atividades académicas.
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6.3.2 A vivéncia da Iniciacéo Cientifica (1C)

O ponto mais especifico que se buscou estudar e compreender com esse trabalho trata-
se da compreensdo das relagdes entre a trajetdria dos alunos cotistas e sua posicéo social e

sua formacé&o cientifica.

Antes de analisarmos aspectos especificos das questdes que envolvem identidade,
condicdes de vida, relacdes sociais e 0 desenvolvimento da Iniciacdo Cientifica, se apresenta
abaixo algumas caracteristicas da realizacdo ou ndo da IC relevantes para a compreensao do
trabalno em sua totalidade. Estd presente também narrativas sobre as caracteristicas
institucionais dos fomentos a pesquisa, o papel da bolsa de IC para os alunos de baixa renda e
as representacfes identitarias no campo cientifico (de pessoas negras e da comunidade

cientifica).

Por fim, encontram-se algumas das conclusdes, que ndo haviam sido apresentadas
ainda sobre a vivéncia do aluno de Iniciacdo Cientifica e a correlacdo com desigualdade

social e racial.

Narrativas sobre a IC

As narrativas iniciais sd0 mais como uma caracterizacdo do que foi a experiéncia,
tratando-se de falas sobre: a importancia da IC, as dificuldades encontradas, a escrita do
projeto, o rendimento académico durante a IC, expectativas sobre a IC, a relacdo com o
orientador, a relacdo com os colegas de trabalho e sobre a influéncia da IC na decisdo de

fazer uma Po6s Graduacao.

Em relacdo a importancia da Iniciacdo Cientifica, os alunos relataram no geral a IC
como sendo um forte elemento para a compreensdo do que é a Ciéncia, na pratica, como
também para a formacdo de um pensamento critico enquanto pesquisador e também para a
formacéo cidadad. Além disso, foi relatado também por um dos alunos, que a IC atuou como
uma motivagdo para as atividades académicas como um todo, trazendo &nimo para dar
continuidade ao curso.

[...] “Acho que foi muito importante para eu entender, para eu ser mais critica
perante as minhas argumentac¢des e a minha relagdo com a sociedade”. P.3
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[...] “Eu acho que participar de um laboratorio foi muito importante para eu
entender como funcionava a vida académica, como que funcionava os projetos.” P.3

[...] “Mas ai, chegando 14, foi o que eu disse no comego. Como ¢ totalmente
diferente, né. O que a gente faz no laboratério e o0 que a gente faz na graduagdo. E
isso me deu animo. Tipo, eu estava muito desanimada com o curso. Me motivou a
continuar no curso, a querer aprender mais, assim.” P.4

As poucas dificuldades apresentadas sobre o desenvolvimento da IC estdo
relacionadas com a elaboracdo do projeto e sobre as questdes burocraticas que devem ser
seguidas, como o prazo para envio de relatérios. Os demais participantes ndo relataram terem

problemas para realizar o projeto.

[...] "Eu nunca tinha visto um projeto de pesquisa, entdo... foi muito dificil." P1

[...] “S6 assim, fora da pressdo de ter que né, produzir, e vocé tem o prazo de 1 ano
s né para completar toda a pesquisa. Entdo esse prazo na verdade, que mais me
deixa tensa, assim.” P.2

[...] “O trabalho em si, eu gostei de fazer. E uma coisa que eu me encontrei bastante
dentro da Biologia. N&o tive problema nenhum. [...] O mé&ximo que eu fiz foram
alguns relatorios. Relatério de conclusdo da IC que eu fiz também. Mas... eu nunca
tive muito problema ndo.” P.6

As demais dificuldades estdo relacionadas com a escrita do projeto. Apenas um dos

participantes disse ndo ter essa dificuldade, pelo fato do projeto ndo ter sido escrito por ele.

[...] “entdo, inicialmente, na parte de ter que escrever o projeto para submeter no
edital, eu... fiquei um pouco perdida porque eu nunca tinha submetido projeto
nenhum, tipo, nenhuma institui¢do, assim.” P.2

[...] “Para mim foi dificil procurar as bibliografias. Eu sou ruim com isso até hoje.
E... eu tenho muita dificuldade em... nessa escrita académica assim, sabe? Tipo,
direto tem que referenciar... isso ¢ um desafio para mim.” P.4

“A ... acho que uma parte complicada para mim foi aprender a buscar a literatura,
assim. Conseguir achar fontes, sabe?”” P.5

[...] “Foi bem complicado essa fase. Para escrever o projeto, principalmente.
Porqué... por mais que minha orientadora me ajudasse. E... tinha algumas coisas
gue tipo, eram muito béasicas e que ndo tinham como eu saber se eu ndo fosse atras."
P.5

[...] “Olha, sinceramente... eu ndo senti essa dificuldade. Primeiro, que eu te falei
algumas perguntas 14 atrés, eu nfo escrevi o projeto. E, quem escreveu o projeto foi
a Angélica. Porque durante a graduacgdo inteira vocé ndo aprende a escrever o0
projeto, assim. Tem professores que pedem para fazer projetos, mas ai, cé se vira,
entendeu? Aprende, dé os seus pulos. Mas por conta da IC, eu ndo tive dificuldade.”
P.6

Sobre o rendimento académico durante a IC, as narrativas de alguns alunos

demonstraram que a atividade colabora para a organizagdo dos estudos, auxiliando no
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rendimento académico, enquanto outros disseram o contrario, que a IC prejudica o
desempenho académico devido a quantidade de tempo de dedicacdo que a atividade

demanda.

[...] “por ter entrado na IC desde o primeiro ano, desde o comeco, eu acho que me
faltou esse tempo que eu resolvi dedicar mais para a IC do que para isso. E tornou
os meus estudos muito mais dificeis. E até reprovacdo, varias RECs.” P.1

[...] “Acho que essa ¢ a grande questdo, porque como eu comecei tarde, o volume
das disciplinas era menor e eu ja sabia organizar o meu tempo melhor para fazer as
duas coisas a0 mesmo tempo. Mas ainda assim, a Iniciagdo Cientifica demanda
muita atengdo. E eu acho que dependendo do momento da graduacgao ela acaba é...
atrapalhando talvez um pouco no rendimento das disciplinas.” P.2

[..] “E... eu acho que... em alguns aspectos ela melhorou a minha vida académica
na faculdade assim, nas matérias. Pelo fato de conseguir ser mais agil para estudar e
render mais com pouco tempo assim, para estudar para as provas ou para estudar
para as outras matérias. Mas ao mesmo tempo, em relacdo acho que, acho que num
caso mais assim, da Biologia UFSCar, que conciliar um laboratério com a nossa
grade curricular é muito exaustivo." P.3

[...] “E... eu acho que mudou muito, para melhor. Porque além da Iniciagio
Cientifica assim, o processo de escrever o projeto a gente vai aprendendo muita
coisa. Querendo ou ndo. Na forca, assim. A gente é obrigado a fazer. Entdo durante
as aulas, as matérias da graduacdo, assim. Eu sabia lidar muito melhor na hora de
estudar. Porque eu sabia onde procurar e 0 que eu precisava estudar. Eu sabia
escrever os trabalhos muito melhor e eu também estava me organizando melhor.”
P.4

[...] “Quando eu comecei, foi no 3° semestre, né. Ai o 3° semestre foi quando eu
comecei no lab., no caso. Ai 0 3° semestre é aquele, é aquele furacdo na vida de um
Bidlogo na UFSCar. Ai... ficou meio complicado, mas levou s6 um tempo de
adaptag@o, assim. Para eu me dar melhor com os horarios e essas coisas.” P.5

[...]1 “Eu acho que, que a IC ela, no meu caso ela minimamente atrapalha o
rendimento do aluno na graduacgdo, em si. No sentido de que vocé precisa estar no
laboratorio, vocé precisa fazer suas coisas no laboratorio. E... estar 14 dentro pelo
menos num minimo de horas semanais, né. E esse ndmero minimo de horas
interfere nas horas que vocé usa para estudar.” P.6

Em relacdo as expectativas acerca da IC, alguns alunos relataram que a atividade
atendeu as suas expectativas, enquanto outros disseram ndo terem suas expectativas

atendidas.

“No sentido do desenvolvimento. Eu achei que eu poderia desenvolver mais. Ndo
ficar tanto na pratica assim. Elaborar um pouco mais de teoria, porque eu acho que
foi muito mais pratica do que teoria. A teoria foi meio que... hum... sé6 uma jungao
das coisas que ja tinham. Mas apds, o término para mim foi muito bom, porque eu
acabei publicando artigo né. E acho que sim, foi super o que eu queria.” P.1

[...] "se tudo der certo, eu vou até publicar um artigo com a minha espécie rs. Entao

eu vou ja ter uma publicagdo numa revista cientifica, com meu nome. Entdo com
certeza, esté super atendendo as minhas expectativas, sim.” P.2

96



[...] E ai eu fiquei muito frustrada, porque eu tinha imaginado tudo de uma forma e
aconteceu tudo de outra. Tipo... ndo atendeu minhas expectativas por causa disso.
Mas s6 que em outras coisas, atendeu.” P.4

Da relagdo com o orientador, nenhum dos alunos relataram ter problemas com os
orientadores. A maioria dos entrevistados disse terem orientadores muito eficientes, que 0s
auxiliaram nas etapas do projeto. As narrativas apresentadas abaixo sobre o convivio e as
relagbes no laboratdrio foram apresentadas quando os alunos responderam sobre a
experiéncia de modo geral da Iniciacdo Cientifica.

[...] entdo eu tive uma ajuda do meu orientador. Na verdade, 0 meu orientador é a
pessoa que mais me ajuda e que eu ndo ia conseguir nada se ndo fosse por ele,
assim. Porque ele é muito presente, no meu caso, ele é muito presente na minha
pesquisa.” P.2

[...] “Eu tenho um orientador que eu ndo posso reclamar, nessas partes. Quando eu
preciso aprender alguma coisa ele senta do meu lado e me ensina. E passa o dia
inteiro para me ensinar e ele nunca vai falar ndo para me ensinar alguma coisa.” P.3

[...] “Ela me deu varios direcionamentos e¢ tudo mais. Ela me manda inclusive,
algumas bibliografias para eu ler e procurar mais.” P.5

[...] “a Angélica nunca foi o tipo de orientador que obrigava de fato os alunos a
morar dentro do laboratério. Ela super entendia que os alunos de graduagdo
sumiram um pouco do laborat6rio. Sumiram e somem em época de prova. Porque
vocé precisa terminar a graduacdo, né. A IC é importante para desenvolver outras
coisas dentro do curso, mas é importante que vocé termine o curso também e que
aprenda de fato as coisas. Entdo ela sempre foi muito tranquila.” P.6

Os alunos que mencionaram as relagfes com os colegas de trabalho, em sua maioria,
disseram ter um bom convivio com as pessoas do laboratério. No entanto, fica claro em
algumas falas a consciéncia de que ndo € em todos os ambientes de pesquisa que a boa

convivéncia se mantém.

[...] eu vejo que é muito importante para vocé saber é, em relagdes interpessoais
assim, porque vocé também tem que lidar com outras personalidades e as vezes tem
confrontos de personalidades que sdo muito dificeis. No meu laboratério,
principalmente.” P.3

[..] E... olha, o laboratério que eu entrei € muito bom de tipo, pessoas. Todo mundo
¢ muito acolhedor, assim. Tipo, eu ougo outras pessoas, de outros laboratorios
comentarem coisas que tipo, de competi¢do, pessoas serem grossas, ndo serem tao
acolhedoras.” P.4

[...] “Entdo... essa parte da relagdo foi bem suave, assim. O pessoal do lab. ...,
como a gente ajuda em outros projetos, assim. Enquanto a gente esperava a resposta
do nosso, a gente ajuda um outro pessoal que estava trabalhando no lab... Mas era
bem de boa também, bem suave. A gente participava de projetos...” P.5

[...] “As pessoas do laboratério também sao muito legais. E ndo tenho problema
nenhum com eles. Eles sdo super prestativos. P.6
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Como ultimo fator apresentado na caracterizacdo da experiéncia da IC, se mostrou
presente nas narrativas dos participantes, as expectativas sobre o futuro relacionadas com a
vontade de fazer uma PoOs Graduacdo. A maioria dos entrevistados relatou que a IC
influenciou positivamente o desejo de fazer uma p6s graduacéo.

“Acho que influenciou também por ver meio como era né. Eu estava ali dando a
galera da pos também. E, tendo em contato e gostei. Entdo, acho que sim.” P1

[...] Como eu vou conseguir publicar o artigo e o artigo é... o curriculo né, uma das
formas que eles avaliam para entrar numa p6s graduacéo, isso vai me ajudar muito.
A Iniciacdo Cientifica vai ser um dos ponta pés iniciais para eu conseguir, porque
vai estar no meu curriculo né, o artigo. Entdo com certeza a Iniciacdo Cientifica vai
me ajudar muito na pés.” P.2

[...] Eu penso, sim. E... acho que nesse momento, o plano A da minha vida, agora
depois que eu me formar, é ingressar numa pos-graduagdo. [...] E agora, eu acho
que assim, a gente ndo estd em um momento assim, muito... eu entendo super
assim, quem ndo quer seguir uma pés-graduacdo porque ndo é nada atrativo. Nem
um pouco atrativo, assim. VVocé trabalhar com a mente o tempo inteiro e depender
disso, ndo é nem um pouco atrativo. Até porque, vocé ndo ganha bem e as bolsas
também ndo tdo né. Ndo existem bolsas. Entdo, estd complicado, né. Nesse
momento, assim como a minha decepcédo da IC de néo ter bolsa, acho que eu vou
pegar esse ensinamento para agora, assim.” P.3

[...] “Sim, eu penso em fazer uma pds-graduacdo e eu acho, eu pensava isso também
antes de fazer a IC, mas s6 que depois eu... tipo, s6 pensava assim, ah vou ter que
fazer um mestrado. Mas, agora eu me sinto muito mais preparada, talvez. E eu
pretendo fazer uma pods.” P.4

[...] “a IC, acho que a IC me ajudou a ndo tipo, decidir isso. Mas estar um pouco
mais preparado para o que vai ser, o que é uma rotina no laboratério.” P.5

[...] “Isso conta com certeza. Eu penso muito sobre a pos. Tenho vontade de entrar
na pos-graduacgdo assim que terminar, né. [...] Acho que o mestrado é uma saida ai,
para aumentar o meu conhecimento acerca da area que eu escolhi trabalhar, a partir
de agora. E para que eu consiga também, né. Enfim, ter uma condicdo de vida
melhor do que a de um professor de escola de ensino publico. [...] Tenho pretensdo
de ir para um mestrado, de fazer um doutorado, de tentar passar num concurso. S6
que também... ndo tem como nao avaliar a situagdo atual do pais.” P.6

Requisitos e condi¢des para realizar IC

Como foi mencionado neste trabalho, as atividades cientificas exigem um conjunto de
habilidades e quando se trata de IC por instituicGes de fomento a pesquisa, ndo s6 habilidades
como requisitos que nem sempre 0s alunos possuem ou sdo cabiveis, justamente por ndo

terem tido em sua trajetoria de vida oportunidades de treina-las.
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Foi possivel observar na fala dos participantes alguns aspectos de como 0s
acontecimentos e oportunidades da vida deles influenciaram no desenvolvimento da Iniciacao
Cientifica. Sobre a influéncia da defasagem do ensino da escolaridade publica no
desenvolvimento da IC:

[...] “Eu acho que sim. Que eu ja senti sim uma influéncia do, do fato de eu ser

cotista sim para desenvolver. E... primeiro que eu acho que o fato de eu ter
comegado no laboratério tarde foi justamente por conta disso.” P.2

[...] “Eu acho que... assim, para desenvolver uma IC, para fazer as coisas do
laboratorio, eu vejo que eu tive dificuldade de aprender as coisas porque muitas
coisas da minha base faltaram, por exemplo, matematica, ensino de portugués, para
eu escrever, assim.” P.3

[...] “as dificuldades dentro do projeto que eu tive que pode estar relacionada a isso,
é pela minha formacéo na escola publica. Que ela foi bem ruim, assim. N&o é 100%
ruim. [...] eu nunca tive quimica. [...] E ai eu precisava disso para desenvolver o
projeto, né. Nao fazer sozinha, mas ela... tipo, alterada 1a as coisas de moléculas,
porque ela fazia, assim. Porque eu ndo sabia.” P.4

Em relagdo ao “desempenho” na IC relacionado com as condigdes primarias de
estudo, outro tema foi observado. Trata-se de narrativas sobre a influéncia do conhecimento
de outro idioma no desenvolvimento do projeto.

[...], mas eu acho que principalmente para mim nao fez tanta diferenca foi que... eu
fiz curso de inglés quando eu estava no Ensino Médio. [...] isso é uma dificuldade
gue eu vejo muito em varios alunos. E que é uma das principais barreiras assim, que

eu vejo no laboratdrio porque tem que ler artigos em inglés e a escrita de artigo é
muito complicada e ainda em inglés (risos).” P.3

Embora o conhecimento de outra lingua ndo seja um pré-requisito exigido pelas
instituicdes de fomento a pesquisa, 0s alunos que possuem conhecimento de inglés, por
exemplo, conseguem se beneficiar no desenvolver da vivéncia cientifica. Ndo € qualquer
aluno que tem facilidade em ler um artigo em inglés. Ingressar no campo da pesquisa na
graduacdo exige que os alunos possuam habilidades académicas prévias, formadas por uma
bagagem cultural, o que pode se mostrar como uma barreira ao acesso a carreira académica
aos alunos ingressos por AA (BERNARDINO-COSTA, 2007).

Acredito que a concessdo de bolsas para Iniciacdo Cientifica conforme o rendimento
académico do aluno, seja um dos maiores desafios a serem enfrentados. A defasagem de
aprendizado de matérias basicas que estudados na escola acarreta em prejuizos maiores na

vida académica ap0s ingresso na universidade. O que ja é dificil de compreender, dado o
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nivel e complexidade, torna-se ainda mais comum visto a auséncia do conhecimento basico

das matérias.

Além disso, como ja foi mencionado, mesmo o aluno ndo possuindo nenhuma
reprova, isso pode ndo ser o suficiente para comprovar que seu rendimento académico se

encontra dentro do exigido pela institui¢ao para que este esteja “apto” a desenvolver uma IC.

O que mais exigir de um aluno de classe popular que deseja ingressar num ambiente
tdo bem estabelecido?
“[...] E dai foi que ndo. Porque o revisor falou que, o avaliador falou que o meu
curriculo, ele era bem claro que eu era uma 6tima aluna em matérias pedagdgicas,
mas que eu era uma aluna mediana em matérias ndo pedagogicas. E... ele pegou

meu curriculo e colocou e fez uma estatistica para mostrar isso. [...] Ai a gente
mandou de novo. P.3

“[...] Porque se fosse avaliar o meu historico escolar, eu jamais ia conseguir bolsa
por 6rgdo de fomento nenhum.” P.6

[...] “a gente enviou esse projeto, eu consegui a bolsa. E... e 1 més depois eu perdi a
bolsa. Porque foi bem no meu 3° semestre. [...] E... para conseguir bolsa pelo
CNPq vocé tem um nmero maximo de 5 reprovacGes. Se vocé tem mais do que 5
reprovagdes vocé ndo consegue bolsa pelo CNPg. Tanto que meu projeto foi aceito
e minha bolsa foi dada, ndo tinha caido no sistema todas essas reprovagdes. E ai
guando essas reprovagdes cairam no sistema, eu automaticamente perdi a bolsa. P.6

Além dos projetos de Iniciacdo Cientifica e as bolsas serem aprovadas de acordo com
o rendimento académico do aluno, outros fatores sdo considerados pelas instituicdes ao
analisarem e darem o parecer sobre o titulo da pesquisa que se deseja desenvolver na IC.

Uma delas, é a figura do professor orientador.

Para alguns professores ter seus alunos aceitos pelas instituices para poderem
realizar uma IC é muito facil, enquanto para outros, nem tanto. O nimero de publicacfes, as
participacGes, a producdo de modo geral do pesquisador, influencia diretamente na
quantidade de dinheiro que o governo e iniciativas privadas deixam disponivel para a
realizacdo da pesquisa.

[...] “ndo importa o projeto e sim qual é o nome que esta 1a.” P.3

[...] “Eu vejo que a politica e o ego sdo muito grandes, muito grandes. Ninguém, as
pessoas ndo olham para o aluno de IC como um aluno de IC. Elas olham para os
seus orientadores. Serd que esse orientador, ele é digno de ter uma bolsa FAPESP
para a sua IC? Ndo. P.3
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[...] “A segunda IC eu também nio tive problema nenhum. E essa IC eu s6 consegui
bolsa por conta do instituto que a Angélica tem dentro da UFSCar.” P.6

Além dos requisitos mencionados acima, ndo € qualquer tema que € selecionado para
que seja investido e a pesquisa, seja aprovada. Se pesquisa na Ciéncia sO 0 que interessa
diretamente na economia e politica.

“[...] E principalmente agora, nesse momento que a gente estd tendo um corte de
bolsas muito grande, num momento em que eu estava também mandando a minha

bolsa a FAPESP estava tendo uma série de cortes, é... um estudo de evolugdo e
Ciéncia basica realmente ndo ¢ primordial para a FAPESP, entendeu?” P.3

As Ultimas narrativas apresentadas neste tema sdo referentes as possibilidades de
desenvolver a IC com bolsa. Como foi mencionado pelo participante 5, sobre os cortes na
area da pesquisa e auséncia de bolsas. Esse aspecto envolve a impossibilidade de desenvolver
a sua IC ainda mais sendo remunerada, devido a situacéo de pandemia.

“[...] Porqué... todo, todo dia era uma noticia diferente de corte de bolsa e que tinha
diminuido verba e néo sei o que.” P.5

Antes mesmo de se iniciar a pandemia do (COVID-19), o desenvolvimento de
pesquisa No nosso pais ja estava sendo atacado, atribuindo inUmeras restricbes pelas
instituicdes de fomento a pesquisa em relacdo a distribuicdo de bolsas de Iniciacdo Cientifica
e bolsas de pesquisa para a Pés-Graduagdo. O que em suma representa, que 0 que antes ja era

dificil de conseguir para os alunos, esta mais dificultoso ainda.

Ainda sobre a auséncia da disponibilidade de bolsas para a Iniciacdo Cientifica por
parte das instituicdes, a participante 2 relatou ter enviado o projeto para a instituicdo de
pesquisa com a opc¢ao “ndo bolsista”, como forma de minimizar as chances de este ndo ser
aceito. Vale ressaltar, que ela relata também, ter feito dessa forma por ja possuir uma bolsa de
pesquisa no mesmo laboratorio, ou seja, ndo dependia financeiramente da bolsa de IC.

[..] “para ndo correr o risco de pedir com bolsa e ndo conseguir a bolsa e depois ter
que cancelar a que eu estava recebendo, e enfim. Para evitar tudo isso a gente pediu
sem remuneracdo mesmo sO pra ter, pra eu conseguir desenvolver mesmo um
projeto de pesquisa na universidade, né. [...] “Ent3o a gente ja sabia que ia pedir

sem remuneracdo e talvez, isso ia facilitar ser aprovado porque sem remuneracgao
fica mais facil é, ndo ter o porqué de eles ficarem recusando.” P.2

Uma das criticas realizadas em relacdo a distribuicdo das bolsas de Iniciacdo
Cientifica ¢ o fato da atividade se restringir aos “melhores alunos” (MASSI; QUEIROZ,

2015). A alta demanda por bolsas de IC resulta em disputados processos seletivos, ao passo
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que a bolsa é um incentivo individual de financiamento seletivo aos melhores alunos e é
assim que muitos acabam realizando trabalho voluntario, por ndo serem selecionados. (DE
CASTRO CABRERO; DA COSTA, 2015). Segundo um estudo realizado com alunos
bolsistas de IC da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), em cursos de maior
prestigio, as chances dos alunos negros que estdo concorrendo a bolsa sdo bem menores, o
que € um reflexo das oportunidades educacionais no Brasil (CANAAN; NOGUEIRA, 2013).

O papel da bolsa de IC

Pensando no papel que existe por tras de realizar uma Iniciacdo Cientifica e nos
sujeitos que participam das escolhas, a IC apresenta um significado para o aluno que a realiza

enquanto cumpre uma demanda institucional.

Diversos podem ser os motivos que levam os alunos a buscarem desenvolver
atividades no campo da pesquisa. A motivacdo para participagdo em programas de IC se
resume em trés principais razées: complementacdo do ensino de graduacédo, desenvolvimento
pessoal e profissional do aluno e o interesse em conhecer e realizar pesquisa (MASSI,;
QUEIROQOZ, 2014).

Trés alunos apresentaram em suas narrativas que entre as suas principais motivacoes

para fazer IC, estava relacionada com o recebimento da bolsa.

[...] “E abolsa também.” P.1

[...] “Entdo por mais que eu queira, quisesse bastante desenvolver o projeto, assim,
mesmo sem bolsa, j& ia ser uma bela ajuda uma bolsa, né. Para alguém que é
bolsista e tudo mais. Uma bolsa de Iniciagdo.” P.5

[...] “eu fiz 2 ICs, né. A ultima delas teve a duragdo de mais 2 anos. Mas o principal
motivo era a questdo da grana, assim. Porque é isso. VVocé precisa da grana para
estar dentro da universidade. Hoje em dia eu ndo moro mais dentro do alojamento.
Eu moro na cidade. E o dinheiro que a universidade me da para pagar o aluguel, ndo
paga 0 meu aluguel. Entdo vocé precisa procurar o dinheiro. E eu prefiro é...
encontrar esse dinheiro dentro da universidade, trabalhando ali dentro da minha
area.” P.6

Para os alunos cotistas que buscam desenvolver a atividade de Iniciagdo Cientifica, a
bolsa é ndo somente um incentivo, como uma fonte de renda importante para que o aluno

desenvolva essa atividade que auxilia ou serve para que este poder se manter na universidade.
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O estudo de Velloso (2001) apresentado por Nogueira & Canaan (2009, p.51) identificou que

apenas ¥ dos bolsistas estudados na universidade pablica, ttm a IC como uma importante

fonte de renda. O fornecimento da bolsa de IC ameniza um problema social, quando

consegue simultaneamente profissionalizar os alunos para o mercado de trabalho e fornecer

uma remuneracdo para os alunos que precisam ter uma fonte de renda durante a graduacéo

(PINHO, 2017).

Devido ao fato de que o nimero de bolsas é sempre inferior a demanda qualificada
no pais, ela tem se restringido a poucos alunos, pois, as limitacdes no nimero de
bolsas fazem da IC uma atividade seletiva, que beneficia poucos e discrimina
muitos, aparentemente privilegiando os “melhores alunos” (PINHO, 2017, p.670).

Contribuindo para o que foi mencionado acima, se encontram a narrativa de duas

participantes (2 e 5), referentes a impossibilidade de desenvolver um projeto de IC caso ndo

houvesse remuneracao.

[...] “ter conseguido a bolsa no laboratério, foi o que me permitiu continuar no
laboratorio. Porque se eu néo tivesse conseguido a bolsa, eu teria que procurar outro
projeto de extensdo, assim como eu fiz nos meus dois primeiros anos, eu trabalhei
em outros projetos de extensdo que me dessem bolsa porque eu precisava dessa
bolsa para continuar na faculdade. Entdo, se eu ndo conseguisse a bolsa do
laboratério eu provavelmente ndo teria conseguido desenvolver a Iniciagdo
Cientifica, porque eu ia ter que procurar outra coisa para eu conseguir uma bolsa ali,
dinheiro, alguma coisa.” P.2

De alguma forma, os alunos que ingressaram na universidade por meio do sistema de

cotas, precisam se manter na universidade.

Ja a fala do participante 5, remete mais a questdo da visdo do orientador (a)

mencionar, sobre a questdo da Iniciacdo Cientifica ndo remunerada.

[...] "Como eu queria desenvolver o projeto, eu... conversei com a minha
orientadora para saber se a gente desenvolveria sem bolsa mesmo. Sé que pela
minha orientadora, ela disse que ndo gostava muito de orientar projetos sem bolsa,
primeiro porque, querendo ou ndo, é um trabalho. Uma carga horéria de trabalho
que vocé vai ter que cumprir de qualquer forma. E que ndo tendo, ndo sendo nem
pago para fazer aquilo, a chance de vocé desanimar daqui € muito grande. Nenhum
tipo de retorno financeiro ou algo assim, ja desanima, costumava desanimar 0s
alunos.” P.5

Fica claro nesse momento que nesse caso, a pessoa referida (a professora ou o

professor orientador (a)), tem uma clara noc¢ao de que a atividade de pesquisa é estabelecida

por uma relagcdo de trabalho. E de que fazer uma IC sem remuneragdo significa estar

trabalhando de graga.
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O ingresso na Ciéncia € um processo que se inicia no desejo de conhecer um
laboratdrio cuja pesquisa Ihe interesse e que s6 termina quando ou o0 projeto é negado, ou
quando o projeto é aceito e dado o andamento, se tem a conclusdo. Mesmo se o aluno
cumprir e estiver dentro de todos 0s requisitos necessarios para se tornar um aluno que é
intitulado aluno (seja bolsista ou ndo bolsista) que participa de uma atividade que envolve
uma instituicdo de pesquisa, nem sempre 0 sucesso é garantido. Apos a escrita do projeto, a
submissdo ocorre e SO resta esperar.

[...] “E dai o... o meu primeiro parecer demorou quase 6 meses para eu ter
um primeiro parecer. 6 meses (risos). Foi quase 7.” P.3

[...] “A espera. Acho que o pior do... da bolsa foi a espera, assim. Mas isso talvez
seja comigo porque como eu tenho ansiedade, me deixa muito, muito pilhado, né.
Al entdo esse tempo de espera entre, de indecisdo sabe, se vai ter bolsa, ndo vai... e
tudo mais, foi meio tenso, assim.” P.5

Apdbs esse momento de espera, finalmente vem o resultado, nem sempre positivo.
Mesmo néo tendo nenhuma reprova, o aluno pode ter o seu projeto negado.

[...] “Eu sei que eu sou uma aluna boa e a minha média é boa, cara. E... ai quando

eu fui negada pela FAPESP, todo mundo fala que vocé ndo pode ter nenhuma DP,

gue vocé ndo pode ter isso, que tem que estar assim, assim assado. E eu me encaixar

nisso... ¢ ai eu ndo ser aceita por um simples, uma simples analise, sei 14, politica.
[...] eu fiquei bem chateada, assim.” P.3

[...] “E... e acho que quando chegou a noticia eu ndo estava surpreso, mas
também, assim. Eu ndo fiquei mal, assim. Eu fiquei meio, fiquei meio, ndo sei nem
a palavra para isso. Tipo, eu estava esperando, mas ao mesmo assim eu fiquei um
pouco bolado com a situa¢do. Enfim, ai eu ndo consegui a bolsa. N&o teve tipo, ndo
consegui a bolsa.” P.5

“Eu escrevi a minha e a gente tentou pelo CNPq, mas... ndo deu, tipo. Nao
deu a bolsa e ai eu estava, eu decidi com a minha orientadora que a gente ia
comegar 0 projeto, os experimentos assim, por fora. E tentar novamente no outro
ano, que seria esse ano. Ai ndo deu. Deu errado. Tipo... ndo deu porqué..., corte de
bolsas e pandemia, né¢.” P.5

O investimento nacional em Ciéncia vem sofrendo inimeros cortes. Os processos
para o requerimento das bolsas, principalmente se tratando de questdes remuneradas em
conjunto com toda a burocratizagdo tem dificultado ainda mais a concesséo de bolsas de IC.
Qualquer brecha motivo pode ser utilizado para ndo aprovar a solicitagdo. Acrescendo o
destaque mencionado pela participante 3, das questdes politicas que estdo implicitas na
concessao dos projetos aceitos. Sobre decisdes e produgdes cientificas que possuem impacto

em setores importantes da sociedade como o politico e econémico.
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A IC e as representacdes identitarias e importancia da representacdo do povo negro na

Ciéncia:

As representacdes identitéarias na atividade cientifica refere-se a ocupagdo por grupos
coletivos de um espaco onde ndo somente a atividade cientifica, o cargo de prestigio do
cientista se d&, como se trata também da ocupacdo de um espaco em que decisdes politicas e

econdmicas séo tomadas tendo impacto em toda a sociedade.

Como ultimo aspecto apresentado no tema da “Iniciagdo Cientifica” e presente na
dimensdo da “Trajetoria Académica”, tem-Se um aspecto Unico, na fala da participante 3,
sobre a importancia de se terem pessoas negras na Ciéncia. A narrativa faz referéncia ao que
foi mencionado pela mesma no aspecto anterior a este.

[...] “E € muito importante a gente ver mulheres na Ciéncia, pessoas negras na
Ciéncia, cientistas negras e é importante a gente estar 1a dentro.” P.3

Se somente um determinado grupo estd presente na atividade, ndo h4 uma mudanca
consolidada na estrutura académica e na sociedade de forma geral, pois de forma generalista,
0S mesmos pensamentos e direitos continuam a ser defendidos para privilegiar as pessoas ali
inseridas.

“O campo pode ser considerado tanto um ‘campo de forcas’, pois constrange os
agentes nele inseridos, quanto um ‘campo de lutas’, no qual os agentes atuam
conforme suas posi¢fes, mantendo ou modificando sua estrutura (BOURDIEU,
1996). O campo cientifico &, desta maneira, um espaco em que pesquisadores
disputam o monopdlio da competéncia cientifica, cujo funcionamento pode ser

comparado a um jogo, onde os principios do funcionamento sdo dominados por seus
participantes” (ARAUJO; ALVES; DA CRUZ, 2008, p.33).

Significa que, em duas medidas, essa identificacdo coletiva age participando em
decisdes importantes atribuidas as autoridades governamentais e de iniciativas privadas para
o mundo, movendo de forma o setor econémico e politico em grande escala. E como
segunda, se apresenta a questdo da relacdo da identidade dessas pessoas (pessoal e coletiva)

no ambiente da Iniciacdo Cientifica.

A importancia da ocupacdo desses espacos por pessoas desfavorecidas socialmente

estd na participacdo das decisbes e na luta interna desses espacos. O que significa de fato,
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termos negros, indios e outras pessoas ocupando cargos de prestigio e poder. O que
representa ser atendido por um médico negro, ou ter uma professora negra PhD na

universidade, um padrdo que ndo é aquele visualizado geralmente na profiss&o.

De dentro é mais facil de construir uma participagdo efetiva para todos. Mas essa
identidade precisa ser construida e reafirmada. A no¢do de pertencimento precisa ser gerada.
A forma com um docente ou um pesquisador constroi o conhecimento cientifico ndo é neutra
e sim, comprometida com o desenvolvimento de uma ideologia da qual este se identifica, por
isso é importante construir e trabalhar a identidade étnico-racial dos nossos futuros

pesquisadores e professores negros (VERRANGIA, 2013).

Garantir a permanéncia desses estudantes no Ensino Superior ndo se trata somente de
ocupar espacos, trata-se, portanto, de auxiliar na construgédo da identidade desses alunos
cotistas para que estes compreendam a necessidade de construir uma ideologia negra
também, o que significa democratizar os espacos para além da graduacdo. A forma com um
docente ou um pesquisador constréi 0 conhecimento cientifico € comprometida com o
desenvolvimento de uma ideologia da qual este se identifica, por isso € importante construir e
trabalhar a identidade étnico-racial dos nossos futuros pesquisadores e professores negros
(VERRANGIA, 2013).

Foram apresentadas aqui as narrativas sobre a histéria de 6 alunos que buscaram
desenvolver uma atividade de Iniciacdo Cientifica e possuem em comum, o fato de serem
alunos que utilizaram da reserva de vagas para ingressar na universidade. Ficou claro com o
trabalho que as trajetdrias desses sujeitos foram marcadas por eventos que se relacionam com
as condicdes de vida destes. Em suma, os entrevistados possuem condicdes de vidas
similares como escolaridade publica, pais que exercem ou exerceram profissdes da base de
trabalho e possuem escolaridade basica e que se enquadram nas exigéncias documentais para

0 ingresso no ES como cotistas.

Destaca-se que experiéncia escolar (escola e cursinho) foram momentos importantes
para estes alunos e apresentaram consequéncias positivas e negativas na vida desses sujeitos
pOs ingresso no ensino superior, na vida académica e na tentativa do exercicio da atividade
cientifica. A escola foi marcada pela auséncia de condi¢des favoraveis ao processo de ensino
aprendizagem. Os alunos relataram que a falta de infraestrutura, superlotacéo da sala de aula

e até mesmo auséncia do conteudo de algumas matérias como quimica, por exemplo, foram
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fatores que dificultaram a execucdo da Iniciacdo Cientifica. E que nesse sentido, eles

sentiram a interferéncia do fato de serem alunos cotistas na atividade.

J& a experiéncia do cursinho em especial, do cursinho popular, apresentou ter sido
importante para a identificagdo e atendimento das desigualdades sociais e para o
reconhecimento e a afirmacdo das identidades (social e racial), contribuindo para a formacao

de um sujeito e futuro profissional critico.

O que se observa é que tanto na graduacdo e na IC, os alunos entrevistados
formularam estratégias de superacdo dos desafios encontrados na trajetdria académica e
cientifica que permitiram um maior dominio das habilidades cientificas exigidas na IC e que

possibilitaram a insercao desses alunos na atividade académica.

Sobre os alunos que ndo conseguiram realizar a atividade de IC, percebe-se que o
fator estd relacionado principalmente com o rendimento académico requisitado pelas
instituicGes de ensino. E que o fato de ter reprovas ou de simplesmente ndo obter uma boa
média em todas as matérias, teve impacto no aceite no projeto. No entanto, vale ressaltar que
as dificuldades apresentadas pelos alunos que tiveram o projeto negado mostraram estarem
relacionadas com as questdes burocraticas das exigéncias estabelecidas pelas instituicdes de
pesquisa que tem dificultado cada vez mais o aceite e concessdo de bolsas para projetos de

pesquisa de forma geral.

Sobre as relagdes pessoais no meio cientifico, a posicao social dos alunos e o fato de
serem alunos cotistas ndo apresentou influéncia nas relagdes pessoais no ambiente de
pesquisa. Todos relataram terem boas relacbes com seus colegas de trabalho e orientadores

ndo havendo sinalizacdo de discriminacao vivenciada no ambiente de trabalho.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O que o autor Pierre Bourdieu quer dizer e deixa explicito em seu livro “Os usos
sociais da Ciéncia” (1997) é que, conhecimento cientifico como estamos falando aqui, é uma
forma de poder, de dominio e controle. E era sobre exatamente a questdo da comunidade
cientifica, de quem sdo essas pessoas, de como a estrutura cientifica se organiza e
estratificada. E ap0s anos, retorno com isso para demonstrar 0 porqué em numeros, a
participacdo de negros e negras na ciéncia é tao baixa, haja vista que o sistema de cotas para

ingresso nas ES foi um “sucesso” (se assim pode se chamar).

Mais especificamente, analisando no sentido de que estamos falando de um evento
especifico, o ingresso de alunos cotistas ha comunidade cientifica por meio da IC. Quando
relacionamos a desigualdade social com o ambiente cientifico (que ndo s6 privilegia uma
classe, como acaba por privilegiar uma cor), seguir uma carreira cientifica exige dos alunos
de forma geral e para esses alunos ainda mais, requisitos e habilidades que s6 se adgquirem

quando se tem ou teve determinados recursos.

Constatou-se na caracteriza¢do socioeconémica dos participantes que, suas trajetérias
de vida sdo repletas de singularidades que compdem as semelhangas da trajetéria de alguém
que ndo é favorecido socialmente. Escolaridade dos pais, condi¢des de moradia e estudo,
trabalho e recursos financeiros; comuns a milhGes de trabalhadores de base da populacédo

brasileira.

A questdo explicita é que as condicdes entre os diferentes alunos nas universidades e
as diversas identidades ndo possuem as mesmas oportunidades de vida, se tratando da
insercdo num local com publico definido. E um dado nacional. A elite detém conhecimento.

O conhecimento gera dinheiro e automaticamente, poder e prestigio no mercado capitalista.

Se varias pessoas que ocupam cargos parecidos no mercado de trabalho e possuem em
média condi¢des de vida (financeira e cultural) similares, como realizar as mudangas nesse

sistema? O que é preciso para efetivar o habitus académico-cientifico?

“[...] a IC favoreceria o desenvolvimento de um habitus académico, enquanto

promove a socializacdo e a internalizagdo das regras de funcionamento desse campo, e 0
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conhecimento dos bens, produtos e agdes que nele sdao mais valorizados e rentaveis”

(CANAAN; NOGUEIRA, 2013, p.67).

A insercdo dos alunos de A¢des Afirmativas nas atividades cientificas contribui para a
democratizacdo da ciéncia, assegurando uma maior representatividade e participagdo de

grupos discriminados, como a populacgéo negra.

Fica claro, que muitos sdo os desafios na trajetoria ocorrida no perfil dos alunos
cotistas até o desenvolvimento da Iniciacdo Cientifica. Desafios estes, que implicam na
possibilidade de melhor participacéo destes, no mercado de trabalho.

As trajetorias ouvidas neste trabalho, apesar de infimas, ddo voz a uma quantidade de
casos que ocorrem nas Vivéncias étnico-raciais e de classe na universidade, positivas e

negativas.

Em relagdo as “fun¢des” da Iniciagdo Cientifica encontram-se as oportunidades de
fazer parte de um projeto que estabelece o primeiro contato de certa forma, com atividades
que qualificam ele para o mercado de trabalho. Seja diretamente, oferecendo servigos e

produtos (empresas), seja na carreira académica.

Os alunos entrevistados reconhecem quais foram os empecilhos em sua trajetdria de
vida e escolar que dificultaram o0 acesso ao conhecimento académico e que até hoje o0s

prejudicam guando se considera a meritocracia.

Reconhecem também, as desigualdades sociais existentes e a importancia das Agdes
Afirmativas para uma democracia mais verdadeira. Mostra-se reconhecido também, o teor
das relacBes pessoais estabelecidas no ambiente académico/universitario, tanto para

afirmacdo das identidades, quanto para a discriminacao.

N&o foram sé as dificuldades apontadas na trajetoria dos sujeitos que se mostraram
como fatores decisivos para a realizacdo ou ndo da atividade de pesquisa. As dificuldades de
realizar um projeto de Iniciacdo Cientifica mostraram se tratar também de condi¢des
burocréaticas dos requisitos exigidos pelos programas que o aluno deve atender para poder

participar. N&o ter reprovacdes e 0 desempenho académico, certamente é um deles.
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Neste trabalho se evidenciou que para 0s participantes a remuneracdo para a
realizacdo da Iniciacdo Cientifica é um fator relevante, por se tratar de uma atividade que
exige dedicacdo e pela necessidade de uma contribuicdo para a renda durante a formacao
universitéria. Vale lembrar que a situagdo em que se encontra o pais, durante a pandemia da
Covid-19, acentua o corte de bolsas e financiamento a pesquisa, restringindo ainda mais as

possibilidades de exercer uma atividade cientifica remunerada.

Ficou claro também que o ambiente universitario € um importante espago para o
fortalecimento da identidade negra. A realizacdo de uma atividade cientifica, tem grande
relevancia para a aproximacéo de algo ao aluno que é muito importante, a aproximacao deste

com a Ciéncia. O reconhecimento de que aquele lugar pode sim, pertencer-lhe(a).

Ademais, a Iniciacdo Cientifica materializou em beneficios para os alunos de Acbes
Afirmativas que a realizaram, resultando em artigos publicados e maiores possibilidades de

ingresso na pos-graduacao.

Verificou-se que a Iniciacdo Cientifica desperta competéncias de informacdo nos
alunos essenciais para a atividade de pesquisa, contribuindo para o seu desempenho
académico, resultando na producdo de conhecimento e na formagdo do pensamento critico
(SILVA; FARIAS, 2018). Ou seja, insere alunos com um perfil ndo tdo usual, gradualmente,
em estruturas sociais. Com o que diz sobre as influéncias de poder, prestigio e participacédo

nas decis@es, politicas, cientificas e automaticamente, num movimento econdémico.

Por fim, esse trabalho almeja destacar as necessidades da continuidade e ampliagédo
das discussdes sobre Acdes Afirmativas ou outras formas de promover uma maior igualdade

entre os grupos favorecidos e desfavorecidos socialmente.

Acbes Afirmativas surgiram com uma finalidade que até agora ndo conseguiu ser
atingida a largo alcance no sentido de garantir a continuidade do processo de inser¢do no
mercado de trabalho e nas participacdes sociais, apds ingresso no Ensino Superior. O carater
emergencial das AAs, que ndo deveria perdurar, jA& demonstrou estar em cima do prazo de

validade.

S&o poucos os Programas de Pos-Graduacéo que inseriram AAs em seus editais. Vale

ressaltar a emergéncia da realizacdo de processos seletivos mais inclusivos e adotem medidas
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de insercdo dos alunos de outros perfis sociais nas atividades académicas e de pesquisa.
Visando atender a uma demanda social que esta longe de ser sanada.

E necessario um continuo monitoramento dos dados e estatisticas sobre o perfil

socioecondmico, racial e outros, dos participantes das instituicdes cientificas, como
indicadores sociais.

N&o da para tapar o buraco existente no sistema de ensino com a peneira. Muito se

pode superar. Ocorre que, como fase da superagdo, € necessario escancarar o problema.
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APENDICE

Roteiro da entrevista

“Quebra-gelo” e identificacdo dos entrevistados:
Em que ano vocé ingressou no curso?

Vocé é do bacharel ou da licenciatura?

Com que género vocé se identifica?

Qual é a sua idade?

Como vocé definiria sua identidade racial?

Vocé sabe em qual modalidade de cotas que concorreu no Sisu?

A trajetoria de vida antes do ingresso na Universidade:

Fale um pouco sobre sua trajetdria antes de ingressar na universidade (aspectos
sobre sua familia, sobre as condi¢des de vida, sobre a trajetdria escolar, com
guem vOCé mora).

Se fosse para definir quais foram 0s acontecimentos mais marcantes na sua vida,
0 que vocé diria?

Qual é o grau de escolaridade dos seus pais?
Qual € a profissdo do seu pai e da sua mae?

O que vocé acredita que ter incentivado a decisdo de ingressar no Ensino
Superior?

Seus pais sempre te incentivaram a estudar?

O que o incentivou a escolher o curso de Ciéncias Biologicas?

A vivéncia na universidade e 0 ingresso por AA:
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O que voceé pensa sobre as Ac¢les Afirmativas?

Vocé sempre aceitou a sua identidade racial? Como vocé acredita que foi esse
processo da conscientizacdo da sua classe ou da sua raga?

Vocé acha que ter ingresso por AgOes Afirmativas interferem nas suas relagdes
na universidade? Como?

Vocé ja sofreu alguma discriminacédo na universidade?

Vocé acha que ter ingressado pela AA teve ou tem algum impacto nas suas
vivéncias com professores e colegas de turma?

A experiéncia da Iniciacdo Cientifica e vida académica:

Vocé chegou a desenvolver a IC por alguma instituicdo de fomento a pesquisa?
Se sim, por qual instituicdo? (Fapesp ou PIBIC/CNPQ)

Vocé ja concluiu o projeto?

Caso tenha feito IC, vocé foi aluno bolsista ou ndo bolsista?

O que o(a) motivou a procurar desenvolver atividade de Iniciacdo Cientifica?

Fale um pouco como foi sua experiéncia na Iniciacdo Cientifica (os desafios
enfrentados, a relacdo com as pessoas, a pratica e a rotina no laboratério, como
foi concorrer para a bolsa, sua relacdo com o professor e com os demais alunos).

Como vocé definiria o seu rendimento académico antes, durante e apos fazer 1C?
E o que vocé acha que € atribuido a isso?

Em algum momento vocé sentiu dificuldades no desenvolvimento do projeto de
IC que acredita estar relacionado com suas condigdes de vida ou ao fato de ser
cotista? Fale um pouco sobre isso.

Vocé ja exerceu ou exerce alguma atividade remunerada extracurricular
enquanto desenvolvia o projeto ou durante a graduacéo? Isso influenciou no seu
rendimento académico ou na sua IC?

Suas expectativas quanto a IC foram atendidas? Fale sobre.

Como vocé acredita que a Iniciagdo Cientifica alterou ou pode alterar (em
qualquer sentido) a sua experiéncia académica?
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Vocé pensa em ingressar na pos-graduacdo? A experiéncia de fazer IC
influenciou ou tem o potencial de influenciar na sua decisao?

Como vocé se enxerga como futuro profissional (cientista/docente)?
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