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RESUMO

A agroecologia pode ser compreendida como ciéncia e como pratica,
conectando-se de diferentes formas com os demais campos de conhecimento.
Nas ultimas décadas, a agroecologia vem sendo inserida no contexto
educacional nos diversos niveis, do ensino basico ao superior, técnico e
tecnolégico. No ensino fundamental, que abrange estudantes do 1° ao 9° ano,
a agroecologia pode ser apresentada como atividade complementar e
multidisciplinar, associada aos principios da educacdo ambiental, estabelecidos
por meio da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). Experiéncias
nesse sentido ja foram desenvolvidas em escolas brasileiras, visandoapresentar
0s conceitos e praticas da agroecologia de forma ludica e pedagdgica. Neste
artigo, busca-se apresentar os resultados de uma revisdo bibliografica que
objetivou o levantamento de experiéncias de atividades em agroecologia no
ensino fundamental no Brasil, a partir de 6 estudos de caso emescolas de
diferentes regides. Dentre as praticas trabalhadas nas escolas, verificou-se a
relevancia da horta escolar como laboratério de pesquisa e ensino, bem como a
compostagem e a produg¢ao de mudas. Verificou-se que, apartir de tais praticas,
temas como seguranca alimentar, habitos saudaveis, preservagdo ambiental,
ecologia e sociedade puderam ser dialogados com as/os estudantes. Conclui-
se que, embora nao haja obrigatoriedade legal em se pautar a agroecologia
como componente curricular, essa inser¢ao pode trazer beneficios pedagodgicos
ao contexto escolar, uma vez que permite a discussdo de temas
multidisciplinares, especialmente em escolas urbanas, em que o tema ambiental
e a agricultura ndo estéo cotidianamente presentes na realidade da comunidade
estudantil. Nesse sentido, destaca-se a importancia de um planejamento das
atividades que seja pautado na realidade de cada escola, o que pode ser feito a
partir de um Diagnéstico Rapido Participativo (DRP) e outras metodologias
participativas que permitam ao educador/a’ uma compreensao mais assertiva da
realidade da comunidade estudantil.

Palavras-chave: Praticas agroecologicas. Educacdo formal. Educacao
ambiental. Escolas brasileiras. Agroecologia.

" No texto deste trabalho sera utilizada a linguagem nao-sexista, seguindo Casellato et al.
(1996).



ABSTRACT

Agroecology can be understood as a science and as a practice, connecting itself
in different ways with other fields of knowledge. In recent decades, agroecology
has been inserted in the educational context at different levels, from basic to
higher, technical and technological education. In elementary school, which
covers students from 1st to 9th grade, agroecology can be presented as a
complementary and multidisciplinary activity, associated with theprinciples of
environmental education, established by the National Environmental Education
Policy (PNEA). Experiences in this sense have already been developed in
Brazilian schools, aiming to present the conceptsand practices of agroecology
in a playful and educational way. In this article, weseek to present the results of
a literature review that aimed to survey experiences of activities in agroecology
in elementary education in Brazil, basedon 5 case studies in schools from
different regions. Among the practices workedon in schools, the relevance of the
school garden as a research and teaching laboratory, as well as composting and
seedling production was verified. It was found that, based on such practices,
themes such as food safety, healthy habits, environmental preservation,
ecology and society could be discussedwith the students. It is concluded that,
although there is no legal obligation to guide agroecology as a curricular
component, this inclusion can bring pedagogical benefits to the school context,
as it allows for the discussion of multidisciplinary themes, especially in urban
schools, in which the environmental theme is agriculture is not daily present in
the reality of the student community. In this sense, the importance of planning
activities that is based on the reality of each school is highlighted, which can be
done from a Rapid Participatory Diagnosis (DRP) and other participatory
methodologies that allow the educator to have a better understanding. assertion
of the reality of the student community.

Keywords: Agroecological practices. Formal education. Environmental
education. Brazilian schools. Agroecology.
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1 INTRODUGCAO

Nas ultimas décadas, o termo agroecologia vem se popularizando,
especialmente em funcdo do aumento nas preocupagdes sociais relacionadas
aos recursos naturais, ao meio ambiente e aos rumos da vida humana em um
contexto de mudancas climaticas. Apesar dessa difusdo, observa-se também
que o conceito se mostra esvaziado de uma definigdo concreta e precisa, visto
que é utilizado, na maioria das vezes, como um adjetivo de qualificacdo de

produtos e acoes.

De fato, a agroecologia estd associada aos novos valores sociais de
sustentabilidade e é benéfico que ganhe repercussao; porém, conforme destaca
Caporal e Costabeber (2004), é necessario que esta seja compreendida
primeiramente como um campo de conhecimento para que sua relevancia como
pratica cientifica seja reconhecida e legitimada. Nesse sentido, Altieri (2012)
descreve que a agroecologia € ao mesmo tempo uma ciéncia e um conjunto de
praticas, endossando Wezel et al. (2010), que a considera também como um

movimento social e politico.

Como campo cientifico, a agroecologia conecta-se de diferentesmaneiras
com outras ciéncias, podendo contribuir de forma integrada com o ensino formal,
a partir de um planejamento pedagdgico que considere seus principios. Para
isso, € necessario que professoras/es e educadoras/es passem por um
processo de aprendizagem mutua, inclusive por meio de formagdes especificas,
dado o carater multidimensional da agroecologia, que considera o campo
ambiental, social e econdmico. Para Leon Sicard (2010), além de interdisciplinar,

trata-se de uma ciéncia emergente e em construgéao.

Ressalta-se que ja é possivel encontrar a agroecologia inserida na
educagao em diversos niveis, de atividades complementares no ensino basico
aos cursos de graduagao e pos-graduacgao do ensino superior, atravessando as
atividades de extensédo e de formacéo de nivel técnico (NORDER, 2010). No
atual contexto socioambiental, marcado pela desigualdade social e acelerada

degradagao ambiental, faz-se urgente a necessidade de promover uma



educagao critica e transformadora de realidades, pautada em leituras

integradoras e sistémicas de mundo.

Em relagdo ao ensino fundamental brasileiro — etapa do 1° ao 9° ano —, é
possivel encontrar na literatura exemplos de casos em que a agroecologia foi
utilizada como aporte para atividades escolares complementares. De acordo
com Barros et al. (2012), essa insergao € benéfica ao processo educativo, pois
a agroecologia é uma abordagem transdisciplinar, que pode ser trabalhada a
partir de diferentes perspectivas e disciplinas, embora aquelas relacionadas as
ciéncias naturais — como a quimica, biologia e fisica —, tenham especial interesse

NOS processos agroecologicos.

Destaca-se que a educacdo ambiental € um componente curricular,
previsto por lei, a ser inserido na educacao nacional desde a Lei 9.795 de 1999,
que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) (BRASIL,
1999). Sabe-se que, desde a Constituicdo Federal de 1988, o meio ambiente
ganha espaco e relevancia como direito e como aspecto a ser protegido pelo
poder publico e por toda a sociedade, seguindo um movimento internacional de
reconhecimento da crise ambiental e institucionalizagcdo da conservacao do meio
ambiente. Ressalta-se que, dentre os principios norteadores da PNEA,
estabelece que a educagao deve abarcar “o pluralismo de idéias e concepg¢bes

pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade”.

Nesse contexto, objetivou-se investigar, por meio de uma revisao
bibliografica, experiéncias em que a agroecologia foi inserida como componente
pedagogico na educacdo formal, especialmente em escolas do ensino
fundamental localizadas em diferentes regides do Brasil, a fim de compreender
possiveis beneficios e desafios desse tipo de acdo, bem como propor caminhos
para uma efetiva aproximagéao entre a agroecologia e ensino formal, a partir da

exemplificacdo de algumas praticas associadas a horta escolar agroecolégica.



Como metodologia para a realizagao do estudo, optou-se pela pesquisa
bibliografica, de acordo com Gil (2008). Realizou-se uma busca, nas principais
plataformas cientificas, através de palavras-chave, por artigos cientificos dos
ultimos seis anos que relatassem experiéncias praticas de agroecologia em
escolas do Brasil. Os materiais foram sistematizados, analisados e discutidos em

paralelo a literatura da area.

Essa pesquisa foi dividida em cinco topicos principais, sendo o primeiroa
presente introdugdo, a fim de apresentar ao/a leitor/a um panorama geral da
tematica e proposta investigativa. No segundo tdpico é apresentada a revisao
tedrica, onde buscou-se explanar sobre os principais temas relacionados a
pesquisa — educagdo ambiental, agroecologia e ensino formal — a partir da
literatura da area, apresentando o arcaboucgo tedrico no qual se sustentam as
discussdes deste artigo. Em seguida, s&o apresentados os procedimentos
metodoldgicos para a realizagdo da pesquisa e, no quarto topico, os resultados
obtidos por meio de tais procedimentos, bem como a analise e discussao destes
resultados. Por fim, apresenta-se as principais conclusdes obtidas ao longo do

desenvolvimento deste estudo.



2 REVISAO TEORICA
2.1 Educagao ambiental e agroecologia

Preocupacdes relacionadas aos efeitos negativos das atividades
humanas sobre o meio ambiente passaram a ganhar maior atencdo — em
diferentes territérios —, na segunda metade do século XX, embora antes dissoja
houvessem instituicoes e individuos comprometidos com a protecido ambiental,
e pode-se dizer que foi a partir deste momento que os movimentos
ambientalistas se consolidaram, pautando, entre outras coisas, uma educacgao
ambiental (BATTAINI, SORRENTINO, 2018).

Com a Constituicao Federal Brasileira 1988 (BRASIL, 1988), pela primeira
vez, 0 meio ambiente é inserido como um aspecto especifico e de relevancia. E
a partir deste momento que também a educagdo ambiental ganhaespecial
referéncia, ao ser mencionada no texto como um dos pilares para que seja

assegurado o direito, previsto a todos no artigo 225,

ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragoes.

Dessa forma, a promocao da educagao ambiental em todos os niveis de
ensino, bem como a conscientizagdo publica, é considerada pela lei maior
como um dever do poder publico a fim de assegurar que se cumpra o artigo
225. De acordo com Borges e Melo (2019), com a Constituicdo de 1988, iniciou-
se um processo de superacao da ineficiéncia na protecao constitucional no que
concerne ao meio ambiente, além de dar notoriedade ao papel do poderpublico

na promocgao da conscientizagdo ambiental por meio da educacéao.

Em 2014 foi aprovada a Lei n°® 13.005, que estabelece o Plano Nacional
de Educacao (BRASIL, 2014), tracando metas para os dez anos seguintes em
relacdo ao desenvolvimento do ensino e promoc¢ao da educacao de qualidade
em todos os niveis. A educagao ambiental e em agroecologia, vai ao encontro,

especialmente, no que diz o artigo 2° do Plano, cuja diretriz X € a “promogéao



dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a

sustentabilidade socioambiental’ .

2.1.1 Educacao ambiental no ensino formal

Consta na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) que
€ de responsabilidade das redes, sistemas de ensino e escolas a incorporagao
de temas contemporéneos — de nivel global, regional e local —, aos curriculos e
propostas pedagogicas. Segundo o documento, essa abordagem pode ser feita
de forma autbnoma pelas escolas, preferencialmentede forma integradora e

transversal.

Menciona-se a educacédo ambiental como um dos temas apontados pela
BNCC, amparando-se, especialmente na Lei n® 9.795/1999, no Parecer CNE/CP
n° 14/2012 e na Resolugdo CNE/CP n° 2/2012. Todas essas legislagdes séo
exemplos da institucionalizacdo da educagao ambiental, a partir de seu
reconhecimento como elemento fundamental no processo de formacido dos

individuos.

A Lei n® 9.795/1999 (BRASIL, 1999) € um importante dispositivo legal de
regulamentacédo e promogao da educagdo ambiental, sendo a partir dela
instituida a Politica Nacional de Educagcdo Ambiental, além de serem dadas

outras providéncias. Nela, a educagado ambiental é definida como:

Os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagao do meio ambiente, bem
de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (BRASIL, 1999, Art. 1°)

Entende-se que a promocdo desse processo € de responsabilidade
essencial e permanente da educacéo nacional e deve estar presente em todos
os ambitos e niveis de ensino, seja em carater formal ou informal, segundo a
PNEA.



2.1.2 Educagcao em agroecologia

De acordo com Canuto (2017), o termo agroecologia passou a ser
utilizado no meio académico e cientifico a partir dos estudos de Steve Gliessman
e Miguel Altieri, na década de 1970, embora as praticas e principios que
fundamentam tal ciéncia ja serem praticados por diferentes povos em diferentes
localizagbes, ha bastante tempo. Isso porque a agroecologia pode ser entendida,

ao mesmo tempo, como ciéncia e pratica técnica, conforme ensina Altieri (2012).

Como ciéncia, procura compreender o funcionamento dos ecossistemas
agricolas e sua correlagdgo com o elemento humano (e cultural,
consequentemente), bem como os conflitos socioambientais e econdmicos
relacionados ao campo. Nota-se que se trata de uma ciéncia com um amplo
escopo de investigagcdo e baseada em uma perspectiva sistémica, integradorae

holistica dos fenbmenos.

Ressalta-se também o papel das praticas agroecolégicas como
movimento social e politico, que reivindica justica social e ambiental,
especialmente no meio rural, onde consolida o enfrentamento as praticas de
agricultura convencional (WEZEL et al., 2009) e ao agronegdcio em seus moldes
atuais. Para compreender de forma mais aprofundada essa teia de atuagdes
abarcadas pela agroecologia, convém distinguir a agroecologia comparada e

descritiva da agroecologia aplicada, conforme propde Ledn Sicard (2009).

Nessa otica, a agroecologia comparada e descritiva seria aquela em que
sdo conduzidos experimentos e esforgcos no sentido de catalogar, descrever,
mensurar, revisar e analisar as relagdes dos agroecossistemas, bem como o
processo de complexificacdo dos ecossistemas agricolas ao serem convertidos
de monoculturas para policulturas, definindo “leis” e os principios desse

processo, por exemplo.

A agroecologia aplicada, por sua vez, tem por objetivo colocar em pratica

0s preceitos e conceitos alcangados na perspectiva tedrica, tais como a
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diversificacao de espécies no agroecossistemas, as praticas de reciclagem de
nutrientes, tecnologias de baixo custo econémico, ambiental e acessiveis aos
agricultores familiares, manejo ecoldgico de espécies indesejadas, bem como

uma gestéo ecoldgica de agua e solo (LEON SICARD, 2009).

Para Ledn Sicard (2009), o objeto de estudo da agroecologia é o
agroecossistema, isto é, o ecossistema agricola. O autor aponta, no entanto, que
o alcance do agroecossistema nao finda no espaco rural de produgao, umavez
que as espécies cultivas, o modo de producao e a forma de distribuicdo dos
produtos, estdo intrinsecamente relacionados a fatores culturais. Nao obstante,
€ sensivel a linha que separa os limites social, econdmico e politico de um
agroecossistema, tendo em vista que essas esferas balizam entre decisbes
intangiveis do campo (agricultor) e agentes externos, individuais (consumidor) e
institucionais (mercado e governos) (LEON SICARD, 2009).

No Brasil, a institucionalizagdo da agroecologia em nivel nacional se deu
a partir de 2010, com a instituicdo da Politica Nacional de Assisténcia Técnica
e Extens&o Rural para a Agricultura Familiar e Reforma Agraria (PNATER)
(BRASIL, 2010), e, posteriormente, com a publicagdo do Decreto n°® 7.794, pela
entdo presidenta da republica Dilma Rousseff, que instituiu a Politica Nacional
de Agroecologia e Produgdo Organica (PNAPO) (BRASIL, 2012).

No campo da educagdo, a agroecologia vem se manifestando de
diferentes formas, inserindo-se em contextos formativos como cursos de curta
duracéo direcionados a agricultoras/es e simpatizantes, cursos técnicos e de
extensao rural e universitaria, atividades complementares no ensino fundamental
e médio, chegando também no ensino superior a partir de disciplinas especificas,
cursos tecnologos e bacharelados de graduacéo, especializagéo, énfase e pos-
graduacgao (NORDER, 2010).

Considera-se que o ensino de e em agroecologia parte, essencialmente,
do reconhecimento e valorizagdo dos saberes tradicionais e preteridos pelo
modo de produgé&o capitalista do agronegocio. Para Borges e Melo (2019), um

ensino no sentido da agroecologia perpassa pela abordagem da ecologia de
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saberes como aporte teodrico e epistemologico. Esta abordagem, sistematizada
por Boaventura de Sousa Santos (2007), propde uma critica radical a ciéncia
moderna pautada na hegemonia de conhecimentos, sobretudo europeus e
norte-americanos, em detrimento dos saberes de povos historicamente
marginalizados, como indigenas e tradicionais da América Latina e Africa
(Borges e Melo, 2019):

[...] nessa perspectiva, o ensino de agroecologia pode ser realizado
em didlogo com outras formas de produgdo de conhecimento, tais
como as artes, poesia, danca, conhecimento das comunidades
tradicionais indigenas, quilombolas, dos pequenos agricultores do
sertdo do Nordeste brasileiro, que produzem alimentos de forma
agroecoldgica, possuindo técnicas e saberes ndo registrados em
manuais ou reconhecidos cientificamente em sua maior parte, mas que
funcionam e tém sustentado seu modo tradicional de vida (BORGES e
MELO, 2019, p. 371)
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3 METODOLOGIA

Essa pesquisa é do tipo descritivo, isto é, objetiva principalmente a
descricdo detalhada do fendmeno de interesse, estabelecendo relagcbes entre
variaveis e promovendo uma discussao que conecte diferentes perspectivas
para seu maior aprofundamento (GIL, 2008). Tem-se como intengéo, a producéo
de conhecimento cientifico do tema — agroecologia empregada na educagéo
formal —, que contribua para um melhor entendimento do fenbmeno descrito e

auxilie na elaboracao de outras pesquisas correlatas.

Para tanto, a investigacdo fundamenta-se no método de pesquisa
bibliografica, descrito por Gil (2008) como um estudo baseado em conteudos
cientificos ja consolidados, como livros e artigos. Esse tipo de pesquisa é
vantajoso por ‘permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenébmenos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (GIL, 2008,
p. 50). A pesquisa bibliografica deu-se a partir da selegdo de materiais cientificos
que detalhassem experiéncias ja desenvolvidas em escolas do ensino
fundamental — e um caso do ensino médio — abordando a agroecologia no

ambiente escolar.

Foram realizadas buscas nas plataformas Google Académico e Scielo e
no Portal de Periédicos CAPES, vinculando a busca aos termos “agroecologia”,
‘escolas”, “ensino fundamental’, “educacdo ambiental’, “compostagem” e
“agrobiodiversidade”, exclusivamente no idioma portugués. Como critério para
selecdo de materiais, filtrou-se como conteudo de interesse para a pesquisa
aqueles produzidos nos ultimos seis anos, a fim de garantir que se construa uma
discussdo pautada em evidéncias atualizadas e inseridas em um contexto

contemporaneo.

Apos a delimitacdo dos materiais, foi realizada uma leitura prévia e
minuciosa dos resumos, com o intuito de selecionar seis casos para a presente
pesquisa. Os resultados obtidos foram analisados e debatidos segundo

entendimento da teoria.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Experiéncias de agroecologia em contexto escolar

Foram avaliadas experiéncias desenvolvidas e relatadas em artigo
cientifico em escolas, utilizando-se da nogédo de agroecologia para a promogéao
de processos educativos complementares ao ensino tradicional. Como pode ser
visualizado no Quadro 1, trata-se de projetos desenvolvidos em diferentes
regides do Brasil, dos quais cinco deles possuiam como publico-alvo estudantes

do ensino fundamental e um — Macédo et al. (2020) do ensino médio.

Quadro 1 — Sistematizagado das experiéncias analisadas

Autoria Ano | Local/Regiao Principais atividades Instituicao do
grupo
pesquisador

FIALHO et | 2019 | ltuiutaba (MG) / Horta escolar Universidade do

al. Sudeste Producdo de mudas Estado de
Minas Gerais
(UEMG)

MANTELI 2018 | Rio Grande (RS)/ Horta escolar Universidade

Sul Federal do Rio
Grande (FURG)
LUFCHITZ | 2015 | Florianépolis (SC)/ | Agrobiodiversidade Universidade
Sul Federal de
Santa Catarina
(UFSC)
MACEDO 2020 | Recife (PE)/ Bioconstrucao Universidade
et al. Nordeste Horta Federal de
Compostagem Pernambuco
(UFPE)
SOARES et | 2017 | Manaus (AM) / Elaboragédo de material Instituto Federal
al. Norte didatico do Amazonas
Aula pratica (IFAM)
VAZ et al. 2016 | Sudeste goiano Hortas Universidade
(GO)/ Viveiros Federal de
Centro-Oeste Goias (UFG)

Fonte: elaboracao da autora (2021)

Na experiéncia de Fialho et al. (2019), desenvolvida em uma escola
estadual no municipio de ltuiutaba (MG), o objetivo central foi a criagcdo de um
nucleo de estudos para a produgao sustentavel e agroecologica. Para isto, as/os
autoras/es educadoras/es dividiram a programacgao pedagodgica da atividade em
trés momentos, a saber: i) apresentagcdo de conceitos e dialogo relativo as

ciéncias ambientais, alimentagdo e agricultura; ii) didlogo sobre
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plantas medicinais e escolha colaborativa de espécies a partir da
experimentagdo sensorial; e iii) produgéo colaborativa de mudas de hortalicas

diversas.

Segundo as/os autoras/es, foram realizadas atividades para todas as
etapas do processo produtivo, de modo que as/os estudantes participaram
ativamente dos cuidados com as mudas, preparo e manejo do solo, transplante
das mudas, tratos culturais e, por fim, a colheita. Ressalta-se que para a escolha
da escola a ser contemplada pelo projeto, as/os autoras/es priorizaramum perfil
urbanizado, no qual a rotina agricola ndo fizesse parte da realidade das/os

estudantes.

O projeto culminou da criagdo do Nucleo de Estudos de Produgéo
Agroecolégica de Hortas Escolares (NEPAHE), em que foram convidados a
participar — de forma facultativa — todos os integrantes da comunidade estudantil,
a fim de agregar maior diversidade ao projeto e desenvolver maior senso de
pertencimento. O Nucleo promoveu encontros semanais para o diadlogo a
respeito de temas relacionados a Agroecologia e para o planejamento das
atividades da horta escolar. Menciona-se também a aplicagdo do Diagndstico
Rapido Participativo (DRP), metodologia participativa para investigagao de dada
realidade, do qual resultou a elaboragdo de mapas e cartazes tematicos pelas/os

proprias/os participantes.

De acordo com Fialho et al. (2019), durante o projeto foram abordados
temas como controle de invasores com bioinseticidas, métodos de irrigagao
alternativa, compostagem e uso de cobertura verde para controle das plantas
invasoras. Como resultados da acdo, as/os autoras/es consideram que houve
um bom aproveitamento do espaco produtivo para abordar de forma
transdisciplinar os conteudos do curriculo, trazendo beneficios indiretos como a
diversificacdo na merenda escolar, melhoria na relacdo entre comunidade
estudantil e populacdo do arredor, ampliacdo dos conhecimentos das/os
estudantes em relacio a alimentagao e saude, especialmente, sobre as plantas

medicinais.
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Destaca-se a importancia da realizagao de um diagnéstico socioambiental
como etapa inicial para a implementagdo de projetos agroecologicos, como
constatado também por Mantelli (2018). A autora descreve experiéncias
realizadas em escolas no Rio Grande (RS) durante os anos de 2010 a 2013,
visando a construgdo junto as/aos estudantes de hortas agroecoldgicas,
especialmente em bairros de maior vulnerabilidade socioeconémica. A escolha
por este perfil, deu-se também pela constatacdo deque o baixo poder aquisitivo
pode ser um fator causador de uma alimentacao nutricionalmente inadequada e
que, nesse contexto, as hortas agroecolégicas poderiam colaborar com a

problematizacido desta realidade.

Assim como Fialho et al. (2019), Mantelli (2018) também destaca a
fundamental importdncia do envolvimento da comunidade no processo de
aprendizagem, construgdo e manutengdo das hortas, encaradas como um
laboratério de pesquisa e ensino, funcionando também como uma possibilidade
de formagao para que os novos conhecimentos sejam aplicados em espagos
coletivos extraescolares. Por conseguinte, a insergdo das/os estudantes da
educacéo basica no projeto, de acordo com a autora, resultou em uma melhoria
na qualidade alimentar, para além dos conhecimentos adquiridos durante as

praticas.

De fato, a PNEA (BRASIL, 1999), em seus principios norteadores,
estabelece que a educagao ambiental deve partir de um enfoque holistico,
humanista, democratico e participativo, promovendo a continuidade doprocesso
educativo e que, este, deve ser construido considerando ainterdependéncia
entre sociedade e meio ambiente. A horta agroecologica atravessa tais
principios, ao contrario de outras atividades mais comumente empregadas, em
que a educacdo ambiental permanece em um ensino tradicional,
compartimentado e abstrato, isto €, descontextualizado do local onde a escola

se insere e das demandas da comunidade a qual se dirige (MANTELI, 2018).

Apos o diagnostico e escolha das escolas, Manteli (2018) relata o inicio

das atividades com a realizagcdo de minicursos, palestras, oficinas e rodas de
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conversa para discussao de temas agroecoldgicos, tais como uso e ocupagao
histérica do espaco, estudos do solo, compostagem, dindmica dos insetos e
sucessao ecoldgica, culminando na implementagao pratica da horta escolar. Ao
final do semestre letivo, o projeto encontrava-se na fase de colheitas. A autora
também ressalta que foram realizadas atividades com funcionarias/os da escola,

especialmente atuantes na cozinha, para sensibilizagao e inser¢gao no projeto.

Para Lufchitz (2015), as hortas escolares também podem ser encaradas
COMO espagos para uso e conservagao da agrobiodiversidade, componente de
grande valia a ser inserido nas praticas educativas. Em sua pesquisa, o autor
avaliou o componente agrobiodiversidade em hortas agroecoldgicas
implementadas em 12 escolas da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis
(SC), realizando um inventario floristico que inclui tanto as plantas alimenticias

convencionais quanto as ndo-convencionais.

Lufchitz (2015) atribui como um dos fatores-chave para a riqueza de
espécies nos agroecossistemas, a diversidade de pessoas envolvidas na
comunidade estudantil, como maes, pais e funcionarias/os, o que pode
representar diferentes culturas e cultivos, repassados as hortas escolares. Mais
uma vez, nota-se a importancia do envolvimento da comunidade nas atividades

pedagogicas.

Destaca-se a interacdo entre o ensino superior e o ensino basico,
especialmente fundamental, como de grande valia, pois permite o
compartilhamento de conhecimentos. Ao mesmo tempo em que estudantes do
ensino basico beneficiam-se da aprendizagem de conceitos novos, estudantes
do ensino superior encontram nas escolas e na comunidade estudantil um
campo fértil de pesquisa, como visto em Lufchitz (2015). Nesse sentido, ressalta-
se o papel da extensao universitaria como uma forma de levar o conhecimento
produzido na academia para fora do espaco universitario, beneficiando toda a

sociedade.
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Para Macédo et al. (2020), as atividades ao ar livre sdo capazes de
potencializar a aprendizagem de estudantes do ensino médio, pois melhoram
seu desempenho ao gerar maior interesse, ao contrario das metodologias
tradicionalmente empregadas nas escolas brasileiras. Nesse sentido, as/os
autoras/es desenvolveram o projeto de extensao universitaria “Escola Viva”, em
que se objetivou a implementagdo de agbes relacionadas a agroecologia e

sustentabilidade em uma escola publica do ensino fundamental de Recife (PE).

Dentre as atividades, que ocorriam semanalmente, estao a horta escolar,
a compostagem, os intercambios culturais e a bioconstrugdo, tendo sido
estabelecida uma parceria com os professores/as de Biologia e Geografia, para
0s quais as praticas agroecologicas eram vistas como ferramenta de educagéo
(MACEDO et al., 2020). As/os autoras/es descrevem que a selecdo da escola foi
feita a partir da avaliagdo de um questionario enviado pelo grupo as instituicdes
de ensino, com o intuito de compreender a realidade da escola, contexto,

abertura e interesse em receber esse tipo de projeto.

Salienta-se que na escola em questao, as/os estudantes permanecemna
instituicdo em periodo integral, possuindo janelas de tempo para se engajarem
em atividades eletivas, como é o caso da horta escolar. Para o desenvolvimento
das atividades, foram construidas comissdes de acordo com as afinidades de
cada participante, a fim de estimular o protagonismo estudantil, sendo elas:
manejo da terra, arte e cultura, finangas, bem-estar e comunicacéo, sendo que
ao final do projeto cada comissao compartilhou com as demais a sua experiéncia
e aprendizagens. Essa metodologia é interessantepara a construgdo de um

conhecimento coletivo e de um processo de aprendizagem dialdgico.

As/os autoras/es destacam uma importante atividade que ocorreu, no
terceiro encontro do projeto, em fungao do luto estabelecido na escola por conta
do falecimento de um estudante. Menciona-se que nesse momento foi
promovido um dialogo sobre a importancia do cuidado com as pessoas € com O
meio, resultando também no plantio de uma arvore para representar,

simbolicamente, aquele momento (MACEDO et al., 2020). Nota-se que a
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agroecologia, dada sua caracteristica multidimensional, possui potencial de ser
trabalhada em diferentes contextos, pois se correlaciona com diferentes

aspectos da vida humana, inclusive simbdlicos e culturais.

A experiéncia descrita por Soares et al. (2017) propbe metodologias
relativamente diferentes dos demais casos apresentados. A experiéncia foi
desenvolvida em uma escola particular de Manaus (AM), envolvendo 30
estudantes do 6° ano do ensino fundamental. O grupo pesquisador iniciou as
atividades com a avaliacdo do conteudo didatico do 6° ano, no que concerne as
disciplinas de Ciéncias Naturais. Foi avaliado de que forma os temas
relacionados a agroecologia — e ela prépria — sdo abordados no material. Em
seguida, realizou-se a coleta de amostras de solo e de plantas presentes na
escola, para posterior analise, classificagao e inser¢gao no material didatico que
seria construido pelo grupo (SOARES et al., 2017). Com as plantas coletadas

foram construidas exsicatas, por exemplo.

Na segunda etapa do projeto, foi realizada uma aula pratica, com duragao
de 2 horas, no laboratoério de ciéncias da escola. Nesta aula foram apresentados
0s conceitos basicos da agroecologia e os materiais coletados naescola, com os
quais as/os estudantes foram convidadas/os a interagir, de acordo com Soares
et al. (2017). Essa experiéncia evidencia a nogdo da agroecologia,
especialmente, como ciéncia, ao contrario dos outros relatos apresentados em
que a pratica agroecoldgica se destaca mais. Entende-se queexperiéncias que
promovam as/aos estudantes ambas as bases (teoria e pratica) possui grandes

chances de sucesso no que tange ao processo educativo.

Por fim, Soares et al. (2017) destacam a realizagdo de um componente
avaliativo para testar a eficiéncia da experiéncia, isto é, a aplicacédo de
questionarios antes e depois da exposicdo da aula pratica no laboratério. No
questionario, composto por sete questdes do tipo “Vocé sabe o que é...?”, com
possibilidade de resposta “sim ou n&o”, abordou-se temas como ciclo do

nitrogénio, adubagdo organica e praticas agroecologicas. A partir das respostas
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obtidas, observou-se que o conhecimento das/os estudantes ampliou-se apods a

participagcédo destes na aula pratica do projeto.

A ultima experiéncia a ser analisada, foi desenvolvida por um grupo
universitario vinculado a Universidade Federal de Goias (UFG), objetivando
apresentar a comunidade estudantil aos principios e praticas agroecolégicas
como alternativa a agricultura convencional pautada no uso de agrotoxicos (VAZ
et al.,, 2016). As atividades foram realizadas em quatro escolas do ensino
fundamental (3°, 4° e 5° ano), localizadas em diferentes municipios da
microrregiao do sudeste goiano, sendo eles: Cataldo, Cumari, Goiandira e

Ouvidor.

As agbes do projeto iniciaram-se com aulas tedricas, ministradas por
estudantes de graduacgado vinculados ao Nucleo de Estudos, Pesquisas e
Extensdo em Agroecologia (NEPEA), da UFG. Nas aulas, abordou-se temas
como o sistema da geosfera, residuos, reciclagem e limpeza urbana,
propagacdo de plantas e compostagem. As aulas tedricas serviram como
fundamento para melhor aproveitamento das oficinas praticas, para as quais
as/os estudantes dirigiam-se empoderados dos conhecimentos adquiridos (VAZ
et al., 2016).

As/os autoras/es relatam que até o momento da publicagdo do artigo,
havia sido implementada uma horta agroecoldégica em uma das escolas
envolvidas no projeto. Para a realizagdo dessa atividade, foi necessario auxilio
da prefeitura municipal para o arado, pois 0 grupo deparou-se com um solo muito
compactado, sendo realizado o plantio de espécies auspiciosas para a adubacao
verde, como a mucuna-preta e o feijdo guandu, que foram posteriormente
podadas para a formagdo de uma camada organica (VAZ et al.,2016). Apds a
construcdo dos canteiros, promoveram-se praticas com a comunidade estudantil
para o plantio de mudas de hortaligas, almejando um cultivo livre de agrotoxicos

e que as colheitas pudessem ser empregadas na merenda escolar.
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4.2 Hortas escolares

Dentre as atividades complementares no ambiente escolar que podem ser
desenvolvidas para a promog¢ao da agroecologia e da educagao ambiental, as
hortas possuem papel significativo, como pbéde ser visualizado em Fialho et al.
(2019), Mantelli (2018), Lufchitz (2015), Macédo et al. (2020) e Vaz et al. (2016).
Isso porque, além de se configurar em um momento de aprendizagem que esta
para além da sala de aula, trata-se de uma atividade pratica que tende a motivar
as/os estudantes. Faz-se valer o proposto por Altieri (2012), de que a

agroecologia se constitui em ciéncia e pratica ao mesmo tempo.

Enquanto nas aulas tedricas sdo acessados conteudos descritivos, na
horta, estes mesmos conceitos podem ser visualizados de forma objetiva. Essa
ideia vai ao encontro ao que Ledn Sicard (2009) propde ao examinar a
agroecologia a partir do enfoque cientifico: ha uma abordagem descritiva e uma
abordagem experimental, complementares e integradas. Pode-se dizer que a
horta escolar €, nesse sentido, um laboratério, onde € permitido as/aos
estudantes conduzir experimentos — guiados pela/o educador/a —, com base nos

principios e “leis” agroecolodgicas.

Além das habilidades analiticas, proprias do universo cientifico, as/os
estudantes sao convidados também a desenvolver senso de responsabilidade
e a habilidades de cuidado para com a vida em sua definicdo ampla. Isso porque
uma horta é também um ecossistema composto por seres vivos que, em

ambiente controlado, dependem de a¢des humanas para seu sucesso.

De acordo com Peganha et Santos (2011), a dimensé&o do cuidar no que
se refere as relagdes com a Terra e ao processo de educagao ambiental, &
fundamental, pois o predominante? paradigma atual de exploragdo dos
recursos haturais, bem como de protecdo ambiental, baseia-se em uma

intencdo antropocéntrica para com o ambiente. Conhecer o planeta sob uma

2 Destaca-se que diferentes povos e diferentes culturas estabelecem relagdes particulares com
0 meio ambiente. No entanto, o termo predominante, empregado aqui, refere-se ao paradigma
social hegemonico, pautado no modo de producéo capitalista que, por sua vez, esta
diretamente relacionado a exploragdo dos ecossistemas e dos, denominados, recursos
naturais.
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Gtica sistémica e integradora pode contribuir para modificar ideias da Terra como
propriedade humana e de seres humanos como colonizadores, conformeaponta
Pecanha et Santos (2011, p. 24):

Todas as tentativas de subjugar a biosfera, ainda que racionalizadas
sob o manto de um colonialismo benevolente, revelaram-se falhas. A
expressao “colonialismo benevolente” foi usada por James Lovelock
(1991, p. 145) e nos lembra outra racionalizagéo do establishmentque
se inclui no mesmo paradigma dissociativo, ou seja, a do capitalismo
com face humana.

Partindo desta perspectiva, o cuidar estende-se a vida como um todo,
inclusive a dos seres humanos como parte da biosfera. Desenvolver o senso
de autocuidado é de fundamental importancia, além de ser uma competéncia,
legalmente exigida, a ser incorporada na educagao basica, conforme disposto
na Base Nacional Comum Curricular: “conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocgées e as dos outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas” (BRASIL, 2018). Compreende-se que um debate sobre a
alimentacao saudavel, isenta de agrotéxicos e fertilizantes quimicos, bem como
sobre seguranga alimentar e soberania alimentar, pode levar a uma construgao
dialogica de conhecimentos e senso critico em relagdo a habitos individuais e

questdes coletivas.

Uma pesquisa desenvolvida por Menezes et al. (2021) para averiguar a
percepcao de educadoras/es sobre hortas na escola, com a participacédo de 34
professoras/es de trés escolas publicas do municipio de Capistrano (CE),
mostrou que o corpo docente considera a implementacdo de hortas
agroecologicas em ambiente escolar como um avango no sentido dos estudos
das ciéncias biologicas e ambientais, além de contribuir para a promogéo de uma
alimentagcdo mais saudavel e da qualidade de vida. Essa recente avaliagao
demonstra que, também por parte do corpo docente, os projetos associados a

nogao de agroecologia sao de interesse.

Nas experiéncias analisadas, verificou-se a ocorréncia de praticas e

conceitos vinculados a nogéao de agroecologia, das quais foram selecionados
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trés principais para discussao nesse trabalho: i) a compostagem; ii) os viveiros

e iii) a promogao da agrobiodiversidade.

4.2.1 Compostagem de residuos organicos

Atentando-se a crise ambiental, a questdo dos residuos € uma das mais
urgentes na atualidade. Estima-se que, s6 no Brasil, 67 milhdes de toneladas
de lixo tenham sido produzidas em 2019, sendo a producéo per capita de 379
kg/ano (ABRELP, 2020). Nos termos da Politica Nacional de Residuos Sdélidos
(PNRS), estao estabelecidos, entre outros, os principios e objetivos de promover
o desenvolvimento sustentavel e adogao, desenvolvimento eaprimoramento de
tecnologias limpas como forma de minimizar impactos ambientais (BRASIL,
2010).

Nesse contexto, o conceito de compostagem, bem como sua construgéo
pratica cotidiana junto as/aos estudantes, possui grande potencial educativo,
social e ambiental. Por compostagem, entende-se ser o processo de reciclagem
de nutrientes, em que a matéria organica morta € decomposta e disponibilizada
como adubo para as plantas. Esse processo se da pela agao deorganismos

decompositores, tais como insetos, fungos e bactérias. Para Oliveira et al. (2008,
p. 1):

A compostagem € o processo de decomposicdo e estabilizagdo
biolédgica dos substratos organicos sob condigbes que favorecem o
desenvolvimento de temperaturas termofilicas que resultam da
produgéo bioldgica de calor.

Existem diferentes técnicas para realizagao da compostagem, utilizando
espacos de diferentes proporgdes e empregando diferentes organismos no
processo. A insercdo desse elemento nas atividades escolares deve ser
realizada apos um planejamento adequado que considere as condi¢des
espaciais, ambientais e sanitarias. Trata-se de uma técnica que necessita
consideravel periodicidade na manutengao, a fim de n&o permitir a propagacgao
de animais indesejados e patdgenos. E possivel, por exemplo, apés a separacéo

adequada dos residuos, utilizar os restos vegetais advindos da
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cozinha escolar e o material produzido durante o processo de compostagem
pode ser utilizado na horta, no viveiro e jardins escolares, bem como ter o

excedente doado para a comunidade do arredor.

Macédo et al. (2020) descrevem uma oficina de compostagem doméstica
como uma das agdes do projeto “Escola Viva”. Essa intervengao ocorreu durante
a Semana do Meio Ambiente, realizada no ambiente escolar, eapresentou
as/aos participantes o processo de construcdo de composteiras a partir de
baldes, assim como os conceitos relacionados ao processo de compostagem e
utilizacdo do composto nas hortas e canteiros. Entende-se como a consolidacao
pratica de conhecimentos relacionados a agroecologia junto a comunidade

estudantil.

4.2.2 Viveiro de mudas

Os cuidados com as plantas nas etapas iniciais de vida podem ser
decisivos para o bom desenvolvimento dos cultivos. Dessa forma, diferentes
conceitos podem ser trabalhos em ambiente escolar a partir de um espaco de
viveiro de mudas, onde podem ser germinadas e propagadas espécies agricolas
— sendo transplantadas na horta futuramente —, também as nativas, que podem
ser doadas para a comunidade estudantil e pessoas habitantes do arredor da
escola, como uma forma de levar os frutos da aprendizagem para a comunidade

como um todo.

Esse tipo de agao faz valer os principios da PNEA, mais especificamente
os de numero IV e VI, que estabelecem que a educacdo ambiental deve
vincular-se entre a ética, a educagao, o trabalho e as praticas sociais, tal como
ser abordada de forma articulada as questdes ambientais locais, regionais e
globais (BRASIL, 1999).

Nas atividades relatadas por Macédo et al. (2020), durante o quarto
encontro, foi construida uma sementeira de hortalicas, sendo que nos encontros

seguintes construiu-se coletivamente uma espécie de viveiro
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adaptado, utilizando bambu e coberto com sombrite para maior prote¢cao das
mudas, como também a confecgdo de um espantalho. Em Vaz et al. (2016),

verifica-se ainda, a utilizag&o dos viveiros como recurso pedagdgico.

Neste caso, o viveiro foi construido principalmente para a propagacao de
mudas de arvores e outras plantas endémicas do bioma Cerrado, haja vista a
localizag&do da escola no estado de Goias. O processo foi participativo e as/os
estudantes do ensino fundamental puderam colaborar em todo o processo,
havendo no artigo cientifico, o indicativo de que as mudas também seréo
plantadas com a participacao estudantil em locais apropriados, auxiliando na
restauracao de areas degradadas e consolidagdo de Reserva Legal (VAZ et al.,
2016).

A experiéncia descrita por Vaz et al. (2016), também se vinculou a nog¢ao
de agroecologia a partir de um debate promovido junto as/aos estudantes, em
que se ressaltou a possibilidade de restauragcao do bioma Cerrado a partir de
agroflorestas, beneficiando, ao mesmo tempo, pequenas/os agricultoras/s que

podem obter renda com o sistema.

4.2.3 Agrobiodiversidade

De acordo com Norder et al. (2019), a agrobiodiversidade pode ser
compreendida como a diversidade de espécies presentes, de forma direta ou
indireta, nos agroecossistemas, estando tal diversidade fortemente relacionada
ao componente humano, podendo ser ele rural, tradicional ou indigena. Ainda
segundo os/as autores/as, a agrobiodiversidade € um fator de grande relevancia
para a conservagao de agroecossistemas e biomas ao redor do mundo, uma vez
que cada povo vem realizando a domesticacdo e manutengaode espécies

diversas e locais ao longo de séculos.

No que diz respeito a agrobiodiversidade no contexto de hortas escolares,
Lufchitz (2015), ao analisar tal fator em 12 escolas municipais de Floriandpolis

(SC), obteve-se um total de 101 espécies cultivadas, das quais as
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familias que apresentaram maior riqueza foram a Lamiaceae (13), Myrtaceae
(7) e Solanaceae (7), sendo 87% delas de carater alimenticio. Foram elencadas,
ainda, 92 espécies consideradas espontaneas, isto €, ndo foram inseridas e
cultivadas pelo ser humano no espacgo da horta, das quais as principais familias
foram Asteraceae (16), Poaceae (13) e Cyperaceae (7), sendo consideradas
como Plantas Alimenticias N&do Convencionais (PANC) (LUFCHITZ, 2015).

Para Lufchitz (2015), a riqueza de espécies encontrada nas hortas
escolares pode ser explicada pela possivel diversidade cultural dos agentes
envolvidos na atividade, como os pais e funcionarias/os das escolas. Segundo
o autor, nas ultimas décadas o municipio de Floriandpolis vem sendo destino
de imigrantes de diversos lugares — embora tenha sido colonizado por europeus
acorianos —. A diversidade cultural € primordial para a riqueza de espécies em
agroecossistemas, uma vez que a agrobiodiversidade esta relacionada aos

diferentes modos de produzir e cultivares de cada povo e cultura.

Macédo et al. (2020) relatam que o inicio das atividades junto as/aos
estudantes deu-se, justamente, com uma dindmica para demonstrar a
importancia da biodiversidade, seguindo para a restauragdo dos canteiros ja
existentes na escola. Entende-se que esse tipo de atividade pode estimular uma
percepcao diferente das/os participantes em relagdo ao ambiente, isto €, um

olhar de diversidade para o que antes poderia ser visto como apenas “mato”.
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5 CONCLUSOES

Apesar de nao haver a obrigatoriedade da presenga da agroecologia nos
curriculos escolares, existem consideraveis beneficios de fazer essa insercao,
especialmente associada aos critérios e requisitos legais proprios da educagao

ambiental, tais como a interdisciplinaridade e a transversalidade.

O tema pode ser apresentado a partir de diferentes abordagens, unindo-
se a teoria e a pratica agroecoldgica para uma melhor eficiéncia no ensino. Em
escolas localizadas em ambiente urbano, ha um especial beneficio as/aos
estudantes participantes de projetos de agroecologia, visto que n&o se trata de
um tema cotidianamente presente em suas vidas, o que pode ampliar e

diversificar suas visdées de mundo.

O planejamento das atividades pedagogicas é de suma importancia para
o sucesso do projeto. Nesse sentido, a aplicagdo de metodologias participativas,
como o Diagndstico Rapido Participativo (DRP), é de grande valia, pois permite
as/aos educadoras/es e participantes levantarem informacgdes sobre a realidade
a partir da perspectiva da propria comunidade envolvida, compreendendo seus

desejos, expectativas e frustragdes.

Entende-se que um planejamento construido de forma colaborativa tende
a ter mais adesao a médio e longo prazo, pois ha maior identificagdo e senso de
pertencimento das/os participantes para com o projeto. Além disso, € no
diagndstico e planejamento que se compreendera os principais desafios a serem

encarados para a realizagédo do projeto.

Conclui-se que a implementacédo de hortas agroecoldgicas em ambiente
escolar € um relevante recurso didatico, permitindo a abordagem de diferentes
assuntos correlatos, como alimentagao, saude e qualidade de vida, bem como
preservagao ambiental e a ecologia propriamente dita. Outras técnicas podem
ser incorporadas de forma complementar as hortas, como o processo de
compostagem, a produ¢cdo de mudas em um viveiro didatico e os métodos

alternativos de irrigagao que visem o reuso do recurso.
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