TS Chy

Centro de Ciéncias Agrdrias

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

HELEINE CRISTINA VILLAS BOAS FRANCISCO

O DESENVOLVIMENTO DE LIVROS SENSORIAIS COMO
MATERIAIS DE APOIO PARA O ENSINO DE HABILIDADES
MATEMATICAS NA EDUCACAO INFANTIL: UMA PERSPECTIVA
INCLUSIVA CONSIDERANDO DISCENTES COM DEFICIENCIA
VISUAL

ARARAS- SP
2021



HELEINE CRISTINA VILLAS BOAS FRANCISCO

O DESENVOLVIMENTO DE LIVROS SENSORIAIS COMO
MATERIAL DE APOIO PARA O ENSINO DE HABILIDADES
MATEMATICAS NA EDUCACAO INFANTIL: UMA PERSPECTIVA
INCLUSIVA CONSIDERANDO DISCENTES COM DEFICIENCIA
VISUAL

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pés-Graduacdo em  Educacdo em
Ciéncias e Matematica, da Universidade
Federal de Sdo Carlos, como parte dos
requisitos para a obtencdo do Titulo de

Mestre em Educacéo.

Orientador: Prof. Dr. Estéfano Vizconde

Veraszto

ARARAS-SP
2021



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

urkiﬁ-ﬂ Centro de Ciéncias Agrarias

Programa de Pos-Graduagao em Educacgéao em Ciéncias e Matematica

Folha de Aprovacao

Defesa de Dissertacdo de Mestrado da candidata Heleine Cristina Villas Bbas Francisco, realizada em 07/05/2021.

Comissao Julgadora:

Prof. Dr. Estéfano Vizconde Veraszto (UFSCar)
Prof. Dr. Nonato Assis de Miranda (USCS)

Profa. Dra. Renata Sebastiani (UFSCar)

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil
(CAPES) - Cddigo de Financiamento 001.

O Relatério de Defesa assinado pelos membros da Comissdo Julgadora encontra-se arquivado junto ao Programa de
Pé6s-Graduagdo em Educagao em Ciéncias e Matematica.



DEDICATORIA

Dedico aos meus pais, lvan (in memorian), e Vany que sempre me
estimularam a estudar e buscar a superacao diante as dificuldades da vida.

Dedico as minhas filhas queridas Lorena e Bruna, que me incentivaram e
demonstraram toda compreensdo durante todo o meu periodo de estudos, e a meu
marido Marcus Vinicius, que sempre me apoiou e contribuiu com suas reflexdes;
todos, pessoas que amo muito e indispensaveis em minha vida.

Dedico também, ao meu orientador e professor Dr.Estéfano, que me
auxiliou, guiou e me incentivou a continuar escrevendo e pesquisando, quando tudo

ainda era s6 uma ideia.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, gostaria de agradecer a Deus e Nossa Senhora, por todas as
bencdos em minha vida até agora, e por permitir que eu pudesse ter a chance de
voltar aos estudos académicos, apos dezoito anos da minha primeira graduacéo em
Pedagogia, quando tantos outros desafios e compromissos surgiam para mim. Com
certeza, foi uma grande dadiva, que eu conseguisse concluir esta fase junto a todas
as outras atribuicdes do trabalho, na vida e responsabilidades na familia. Quero
agradecer a todos os professores do Programa que muito contribuiram com seus
ensinamentos e palavras, e especialmente, ao meu professor e orientador Prof. Dr.
Estéfano Vizconde Veraszto, por ter tido a empatia, paciéncia, dedicacdo e
perseveranga comigo, quando ainda, eu mal tracava minhas primeiras linhas deste
trabalho, “tao perdida”, além de compreender a “questao do tempo e prazos” sempre
que eles apareciam. Agradeco, também, por me incentivar aos estudos e leitura,
estando sempre acessivel e me orientando neste projeto. Agrade¢o aos meus pais
por me ensinarem, entre tantas coisas importantes, o “valor de estudar”; ainda me
lembro do meu pai que dizia: “(...) filha o estudo € uma das Unicas coisas que
ninguém nunca vai conseguir tirar de vocé!”, com certeza, € um dos ensinamentos
gue transmito hoje as minhas amadas filhas Lorena e Bruna, as quais quero
agradecer pela paciéncia e compreensao que tiveram comigo sempre que precisei
deixar de estar com elas para ler, escrever e estudar. Com certeza, foram muitas
horas! Agradeco ao meu querido marido Marcus, que também aluno de mestrado, e
escrevendo sua dissertacdo, contribui comigo, por diversas vezes em grandes
debates e sugestbes. Obrigada pelo amor e paciéncia! Quero agradecer, em
especial uma amiga muito querida, Michelle Tozzatto, uma das primeiras pessoas a
me incentivar e me ajudar com ideias para 0 projeto, quando ainda tudo nao
passava de um sonho. Agradeco também as minhas colegas de trabalho, Daniela,
Renata e Fernanda e todo corpo docente, pelo incentivo e apoio, nas horas que fui
dispensada, deixando a escola, para cursar as aulas presenciais. Sei que
“seguraram as pontas” por mim! Gostaria de retribuir meu carinho especialmente a
Fernanda, que com seus dons de costureira, participou comigo na elaboracéo e
confeccdo dos livros sensoriais. Sem ela, ndo teria conseguido! Agradeco
imensamente as amigas do Programa Michele Batista e Beatriz Zero, sempre

solicitas e prestativas no apoio as minhas duvidas na pesquisa. Tudo o que vocés



fizeram por mim, contribuiram para que eu pudesse chegar aqui hoje! Aos colegas
do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica, em geral,
por contribuirem com suas ideias e opinides durante as aulas. A todos, que mesmo
ndo estando citados aqui, me ajudaram e acreditaram em mim! Enfim, agradeco a
vida, que ndo mediu esforcos, nos incentivos e também nas derrocadas; mas que

enfim, permitiu-me chegar até aqui!

Muito obrigada!l



"Ha diferencas e ha igualdades, e nem tudo deve ser igual nem tudo deve ser
diferente, [...] € preciso que tenhamos o direito de ser diferente quando a igualdade
nos descaracteriza e o direito de ser iguais quando a diferenc¢a nos inferioriza”

(MANTOAN)



RESUMO

Este trabalho apresenta um estudo na area de Ensino de Matematica, tendo
como foco o ensino de habilidades matematicas para discentes da Educacéo
Infantil com deficiéncia visual, na perspectiva da Educacéo Inclusiva, em razéo
da presenca, cada vez mais expressiva, destes alunos nas escolas infantis. O
objetivo deste estudo é produzir materiais educacionais para 0 ensino de
habilidades matematicas para criancas de 0 a 5 anos. Para tanto, a pesquisa
teve como ponto de partida um levantamento bibliografico para identificar
trabalhos e publicacfes cientificas produzidos na area, apresentados nos ultimos
seis anos (2015- 2020) nas bases de dados do Google Académico e nos
eventos cientifico ENEMI- 2019, voltado para o ensino de matematica inclusiva.
Foi utilizada como técnica de andlise dos dados a Analise de Conteudo, Bardin
(2003), mediante uma abordagem exploratéria e qualitativa. Os resultados da
pesquisa demonstraram que do total de 69 trabalhos encontrados voltados para
0 ensino de matematica para alunos com deficiéncia visual, 27 deles tratavam
sobre 0 uso de materiais didaticos e recursos metodoldgicos para o ensino de
matematica inclusiva, e destes, apenas 3 publicacdes tratavam, especificamente
do livro sensorial, demonstrando a escassez da elaboragéo e uso deste material
no ensino de criancas cegas. A partir dos referenciais teéricos encontrados na
pesquisa: Ochoa (2015), Jacob (2017) e Moraes, Santos e Sales (2020), dos
pressupostos encontrados quanto as potencialidades e limitagdes do livro
sensorial como ferramenta de apoio para o ensino de discentes com deficiéncia
visual, e dos preceitos da BNCC (2017) para a regulamentacdo da Educacéo
Infantil, foi desenvolvida a metodologia de elaboracdo do produto educacional a
partir das contribuic6es de Kéaplun (2003), Ruiz (2007) e Leite (2019) e concluida
a confeccdo de um dos dois volumes dos livros sensoriais para ensino de
habilidades matematicas para criancas cegas na Educacdo Infantil, numa
perspectiva inclusiva, ficando o segundo volume para conclusdo em pesquisa
futura, devido as dificuldades encontradas pela pandemia da COVID- 19. Os
livros sensoriais foram planejados e desenvolvidos com o objetivo de
complementarem o material didatico do professor para auxiliarem as aulas com
as criancas com deficiéncia, porém, a proposta multissensorial explorada no
material serve como recurso para estimular e envolver todos os alunos em sala
de aula, visto que, explora todos os oOrgaos de sentidos, facilitando a
aprendizagem. Neste sentido, o livro sensorial foi desenvolvido torna-se uma
excelente ferramenta inclusiva em sala de aula. Desta forma, retende-se com
esta pesquisa contribuir para o ensino e aprendizagem de criangas cegas e de
baixa visdo na Area de Matematica, além de incentivar praticas pedagodgicas
inclusivas no contexto escolar.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Cegueira. Didatica multissensorial.
Matematica. Educacéao Infantil



ABSTRACT

This work presents a study in the area of Mathematics Teaching, focusing on the
teaching of mathematical skills tostudents of Early Childhood Education with visual
impairment, in the perspective of Inclusive Education, due to the presence,
increasingly expressive, of these students in nursery schools. . The aim of this study
is to produce educational materials for teaching mathematical skills to children aged
0 to 5 years. To this end, the research had as its starting point a bibliographic survey
to identify scientific works and publications produced in the area, presented in the
last six years (2015-2020) in the Google Scholar databases and in the scientific
event ENEMI-2019, aimed at the teaching of inclusive mathematics. Content
Analysis, Bardin (2003), was used as a data analysis technique, using na exploratory
and qualitative approach.

The results of the research demonstrated that of the total of 69 works found focus
edon teaching mathematics to students with visual impairments, 27 of them dealt
with the use of didactic materials and methodological resources for teaching inclusive
mathematics, and of these,only 3 publications dealt with, specifically from the
sensorial book, demonstrating the scarcity of the elaboration and use of this material
in the teaching of blind children. Base dont he theoretical frameworks found in the
research: Ochoa (2015), Jacob (2017) and Moraes, Santos and Sales (2020), the
assumptions found regarding the potential and limitations of the sensory book as a
support tool for the teaching of students with disabilities visual, andthe BNCC (2017)
precepts for the regulation of Early Childhood Education, the methodology for
preparing the educational product was developed from the contributions of Kaplun
(2003), Ruiz (2007) and Leite (2019) and the making of ofthe two volumes of sensory
books for teaching mathematical skills to blind children in Early Childhood Education,
in an inclusive perspective, with the second volume remaining for completion in
future research, due to the difficulties encountered by the COVID-19 pandemic. The
sensory books were planned and developed with the objective of complementing the
didactic material of the teacher to assist classes with children with disabilities,
however, the multi proposal sensorial explored in the material serves as a resource
stimulated involve students in the classroom, since it explores all sense organs,
facilitating learning. In this sense, the sensory book was developed and became an
excellent inclusive tool in the classroom. Thus, this research aims contribute to the
teaching and learning of blind and low vision children in the area of Mathematics, in
addition encouraging inclusive pedagogical practices in the school context.

Keywords: Inclusive education. Blindness. Multisensory didactics. Math. Child
education



RESUMEM

Este trabajo presenta un estudio en el area de la Ensefianza de las Matematicas,
enfocadndose en la ensefianza de habilidades matematicas a estudiantes de
Educacion Infantil con discapacidad visual, desde la perspectiva de la Educacion
Inclusiva, debido a la presencia, cada vez mas expresiva, de estos estudiantes
en escuelas de parvulos. El objetivo de este estudio es producir materiales
educativos para la ensefianza de habilidades matematicas a nifios de 0 a 5
afos. Para ello, la investigacion tuvo como punto de partida un relevamiento
bibliografico para identificar trabajos cientificos y publicaciones producidos en el
area, presentados en los ultimos seis afios (2015-2020) en las bases de datos
de Google Scholar y en el evento cientifico ENEMI-2019, dirigido a la ensefianza
de la matematica inclusiva. El analisis de contenido, Bardin (2003), se utilizo
como técnica de analisis de datos, utilizando un enfoque exploratorio y
cualitativo. Los resultados de la investigacion arrojaron que del total de 69
trabajos encontrados dirigidos a la ensefianza de la matematica a estudiantes
con discapacidad visual, 27 de ellos versaron sobre el uso de materiales
didacticos y recursos metodolégicos para la ensefianza de la matematica
inclusiva, y de estos, solo 3 publicaciones. tratado, concretamente desde el libro
sensorial, demostrando la escasez de la elaboracion y uso de este material en la
ensefianza de nifios ciegos. A partir de los marcos teoricos encontrados en la
investigacién: Ochoa (2015), Jacob (2017) y Moraes, Santos y Sales (2020), los
supuestos encontrados sobre las potencialidades y limitaciones del libro
sensorial como herramienta de apoyo a la docencia de los estudiantes. con
discapacidad visual, y los preceptos BNCC (2017) para la regulacion de la
Educacion Infantil, la metodologia para la elaboracién del producto educativo se
desarroll6 a partir de los aportes de Kaplun (2003), Ruiz (2007) y Leite (2019) y
la elaboracion de uno de los dos volumenes de libros sensoriales para la
ensefianza de habilidades matematicas a nifios ciegos en Educacion Infantil, en
una perspectiva inclusiva, quedando el segundo volumen por completar en
futuras investigaciones, debido a las dificultades encontradas por la pandemia
del COVID-19. Se planificaron y desarrollaron libros con el objetivo de
complementar el material didactico del docente para asistir a las clases con
nifios con discapacidad, sin embargo, la propuesta multiple sensorial explorado
en el material sirve como recurso para estimular e involucrar a todos los
estudiantes en el aula, ya que explora todos los 6rganos de los sentidos,
facilitando el aprendizaje. En este sentido, el libro sensorial se desarrollo y se
convierte en una excelente herramienta inclusiva en el aula. Asi, esta
investigacion tiene como objetivo contribuir a la ensefianza y aprendizaje de
nifios ciegos y de baja vision en el area de las Matematicas, ademas de
fomentar la inclusion practicas pedagodgicas en el contexto escolar.

Palabras clave: Educaciéon inclusiva. Ceguera. Didactica multisensorial.
Matematicas. Educacion Infantil
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1. CONTEXTOS E MOTIVACOES

1.1. INTRODUCAO

A educacdo é um dos principais meios de superacdo e combate as
desigualdades sociais. Por esta razdo, é um assunto muito debatido nas pastas e
agendas politicas no mundo atual.

A busca por uma educacédo de qualidade, que rompa com a excluséo e a
desigualdade exige mudancas estruturais e a criacdo de politicas publicas que
atendam as demandas sociais e que mobilizem os diferentes setores da sociedade
civil.

A procura por novos caminhos e propostas para que 0 nosso sistema
educacional alcance maior qualidade e oportunize a equidade social € uma
constante. Porém, isto ndo tem sido uma tarefa facil!

Se o0s desafios sdo grandes e perpassam por todos 0os segmentos da
Educacédo Basica, é na Educacéo Infantil, que atualmente, recaem muitos olhares e
preocupacoes.

Nas duas ultimas décadas a educacéo da primeira infancia passou por
grandes mudancas e ganhou nova concepc¢ao conforme uma sucessao de diferentes
acontecimentos histéricos, politicose sociais.

Uma das causas mais importantes diante dos movimentos de lutas de
classe foi a posi¢do conquistada pela mulher no reconhecimento de sua categoria e
importancia no mercado de trabalho, o que exigiu politicas publicas que atendessem
esta nova demanda social, através da oferta de vagas nas creches e escolas
infantis.

Para Gohn (1985), o surgimento das creches contribuiu para que a mulher
pudesse estudar e participar do mundo do trabalho, elevando seu nivel de

consciéncia critico e politico.

[...] a insercdo no mercado de trabalho permitiu-lhes uma tomada de
consciéncia dessa opressédo, e forneceu-lhes condicdes objetivas de
organizacao e luta por seus direitos. Algumas destas lutas dizem respeito a
maternidade, sexualidade, etc. Outras dizem respeito a questdes gerais da
sociedade, como, por exemplo, a questdo da creche. A creche ndo é um
problema especifico da mulher & medida em que diz respeito a obrigacdes
gue sao, além de outros membros da familia, também do Estado (o qual
recebe impostos para gerir equipamentos publicos); e das empresas, além
de ser também da nacdo, uma vez que diz respeito a prépria formacédo das
geracodes futuras (GOHN, 1985, p. 107).
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Vale ressaltar que, segundo Antunes (1999), embora participante da vida
econdbmica e do mundo do trabalho, a mulher enfrenta a dificuldade da exploracéo
de sua capacidade de flexibilizagdo laboral, uma vez que ao continuar com seus
afazeres domésticos, ela contribui para a o capitalismo e seu modelo de acumulacao
de capitais, a medida que permite aos homens cumprirem jornadas cada vez mais
densas de sobretrabalho, atendendo as necessidades do mercado e dos meios de
producao.

Outro fator que contribuiu para que a Educacdo Infantil ganhasse
destaque foi o interesse sobre o “ensino e a aprendizagem” que motivou importantes
estudiosos da area da Psicologia, Histéria e Sociologia dedicarem seus estudos
buscando a compreensdo do assunto, como Vygotsky (1991), Bruner (1996), Piaget
(2002) e Walloon (2015).

Eles observaram o papel fundamental da aprendizagem no
desenvolvimento humano, além da importancia de aspectos psicologicos, culturais,
sociais, afetivos na aprendizagem da crianca, desde os primeiros anos de vida.

Para Antunes (2004), a ciéncia mostra que o periodo que vai da gestacao
até o sexto ano de vida € o mais importante na organizacdo das bases para as
competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo da existéncia humana, prova-se
gue a etapa educacional referente a essa faixa etaria € imprescindivel para o seu
desenvolvimento.

H& um consenso internacional de que o investimento na primeira infancia
€ primordial, ndo apenas por ser um direito assegurado as criancas, mas porque €
uma politica publica, extremamente efetiva, para garantir mudangas no quadro social
e econdmico dos paises.

Em sua oitava edigéo, o Anuario Brasileiro da Educacéo Basica traz como
referéncia objetiva a analise dos indicadores correspondentes as vinte metas
previstas e defendidas no PNE — Plano Nacional da Educagao, segundo Thaiane

Pereira (2019) coordenadora de projetos dos “Todos Pela Educagao”:

Pesquisas e evidéncias ja mostraram a importancia de se prover um
contexto adequado para que se dé o desenvolvimento de habilidades
motoras, cognitivas e emocionais no inicio da vida, quando a capacidade
cerebral é enorme e o aprendizado é acelerado. No Brasil, no entanto,
apesar de termos um marco legal avancado, ainda ndo conseguimos
implementar politicas focadas nas criancas de zero a seis anos, que
garantam seu pleno desenvolvimento (PEREIRA, 2019, p.29).
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Segundo Piaget (2002), € exatamente nessa fase da vida que a crianca,
ao passar da fase sensério—motora para a inteligéncia representativa, adentra na
Ultima etapa da fase simbdlica e dessa forma, passa a vivenciar as experiéncias de
vida a partir da imitacdo do mundo que as cerca.

Dessa forma, torna-se necessario criar contextos significativos para que o
processo de ensino e aprendizagem aconteca de forma satisfatéria, aproximando o
docente dos educandos de forma a reduzir o estranhamento, garantindo a
transformacao dos saberes apropriados em conhecimento.

E, portanto, através do desvelamento das multiplicidades das criancas,
suas etnias, crencas, classes sociais e diversidades, levando em consideracao suas
subjetividades, que o educador podera vislumbrar um mundo de estimulos e prazer
capaz de promover o desenvolvimento pleno de suas capacidades cognitivas.

Outro fator que contribuiu para a consolidacdo da Educacao Infantil,
enquanto modalidade foi a mudanca na legislacdo quanto a universalizacdo do
ensino e a idade obrigatéria para ingresso na Educacdo Basica a partir dos quatro
anos de idade, fato que promoveu o aumento na demanda por vagas.

Por esta razdo, a Educacao Infantil teve um aumento significativo na

inclusédo de criancas com algum tipo de deficiéncia, matriculadas nas pré-escolas.

Ha evidéncias de que a inclusdo vem sendo ampliada como pode ser
observado pela porcentagem de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo matriculados em
classes comuns no Brasil. A taxa passou de 46,8%, em 2007, para 85,9%,
em 2018. Entre 2017 e 2018, o crescimento foi de 17,4 pontos percentuais
na Educacgdo Infantil, 10,9 pontos percentuais no Ensino Fundamental e
23,4 pontos percentuais no Ensino Médio (Anuério Brasileiro da Educacéo
Basica, 2019, p.46).

Segundo dados do MEC (Ministério da Educacéo e Cultura) do Censo
Escolar na elaboracdo do “Todos Pela Educagéo”, de 2009 para 2018, o numero de
matriculas na Educacédo Infantil de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo no Brasil em classes
regulares, saltou de 27.031 alunos para 81.254.

Em outubro de 2011, a OMS (Organizacdo Mundial da Saude) através de
pesquisas realizadas, estimou que até o ano de 2020 o niumero de pessoas cegas
no mundo chegaria a atingir 75 milhdes, e a 225 milhdes de pessoas seriam
portadores de baixa visdo, condicdo que compromete o funcionamento visual em

ambos os olhos mesmo com uso de lentes.
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Felizmente, os numeros ndo chegaram as estimativas, mas ainda assim,
a cegueira acomete um numero muito alto de pessoas no mundo. Atualmente, a
OMS estima que existam 38 milhdes de pessoas cegas no mundo, das quais 1,5
milhdes s&o criangcas menores de 16 anos de idade. No total, sdo 110 milhdes de
pessoas que possuem baixa visdo com alteracdes graves nas funcdes da visao,
perfazendo, assim, um total de 148 milhdes de pessoas com deficiéncia visual.

A portaria do Ministério da Saude n° 3.128, de 24 de dezembro de 2008,

em seu artigo 1° traz.

§ 1° Considera-se pessoa com deficiéncia visual aquela que apresenta
baixa visdo ou cegueira.

§ 2° Considera-se baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor da
acuidade visual corrigida no melhor olho é menor do que 0,3 e maior ou
igual a 0,05 ou seu campo visual € menor do que 20° no melhor olho com a
melhor correcdo O6ptica (categorias 1 e 2 de graus de comprometimento
visual do CID 10) e considera-se cegueira quando esses valores encontram-
se abaixo de 0,05 ou o campo visual menor do que 10° (categorias 3,4 e 5
do CID 10) (BRASIL, 2008).

Quanto a deficiéncia visual em criancas e jovens, aproximadamente 1,5
milhdes em todo o mundo, trata-se de um ndamero muito expressivo, que nao pode
ser ignorado, principalmente ao se falar da educacédo de criancas. A Educacéo
Inclusiva trouxe novos desafios aos professores e escolas, quando prop6s oferecer
a toda diversidade de alunos, das mais diferentes realidades de nossa sociedade,
uma educacdo de qualidade, satisfatoria e que permitisse ndo apenas 0 acesso a
escola, mas a permanéncia e a aprendizagem significativa no combate as
desigualdades sociais, bem como a formacao integral e para a cidadania.

Nesse sentido, o desafio é aproximar o docente do educando de forma a
desvelar sua realidade e assim permitir o desenvolvimento de um processo de
ensino e aprendizagem significativo através do desenvolvimento de materiais que
utilizem a didatica multissensorial para contribuir no desenvolvimento escolar de
todos os alunos, ao valorizar os diferentes canais sensoriais para a percepcao de
informacdes e aprendizagens.

No caso da crianca cega, o material permite trabalhar os sentidos
remanescentes, diferentemente, de outros materiais que priorizam apenas um canal
sensorial, muito comum entre os materiais didaticos existentes, que valorizam

apenas aspectos visuais.
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Acdes como manipular, tatear, cheirar e sentir objetos, exploram
diferentes sentidos, colaborando para a compreenséo de formas, conceitos e ideias,
além de permitir mais vivéncias e interacdes entre os alunos.

Para Vygotsky (1991), a interagcdo social € o motor da aprendizagem, pois
o sentido pelo qual se desenvolve o pensamento ndo € do individual para o social,
mas sim do social para o individual.

Para Piaget (2002), o conhecimento n&o ocorre no sujeito, nem tao pouco

no objeto, mas na interacdo entre ambos.

[...] o conhecimento ndo procede, em suas origens, nem de um sujeito
consciente de si mesmo nem de objetos ja constituidos (do ponto de vista
do sujeito) que se Ihe imporiam: resultaria de interacdes que se produzem a
meio caminho entre sujeito e objeto, e que dependem, portanto, dos dois ao
mesmo tempo, mas em virtude de uma indiferenciagcdo completa e ndo de
trocas entre formas distintas (PIAGET, 2002, p. 8).

E, portanto, imprescindivel construir uma Educacdo Infantil capaz de
proporcionar a crianca com deficiéncia a apropriacdo dos saberes com consequente
construcdo do conhecimento, através de materiais didaticos pensados e
desenvolvidos para tais necessidades, criando um ambiente acolhedor facilitador do
processo de ensino e aprendizagem. Mais que participar e interagir com suas ideias
e potencialidades, a crianca com deficiéncia precisa sentir-se parte do todo,
estabelecendo relacbes de comunicagdo consigo mesmo, com sua realidade e com
0 outro.

As necessidades da criangca com deficiéncia na escola nem sempre séo
consideradas pelo professor no planejamento de suas a¢gbes. Ainda € comum, no
dia a dia da escola, deparar-se com falas do senso comum que s6 confirmam o
guanto estamos apegados a habitos excludentes que se naturalizaram em nossa
cultura.

Destacam-se autores na area, como Camargo (2016) e Mantoan (2003)
gue apontam que o caminho para o0 sucesso da inclusdo escolar depende de
mudancas profundas na concepc¢ao, nas praticas educativas e estruturas do ensino
regular que possibilitem romper velhos conceitos que estdo enlacados na educacao
inclusiva. E preciso cobrar mais do sistema e sociedade como um todo, para que a

escola inclusiva de fato aconteca.



29

Mantoan (2003) ressalta que a inclusdo deveria ser a maior meta
da educacédo, o que nos permitiria estar entre os primeiros paises do mundo na
questdo das medidas educacionais, e acesso de todos a educacéo.

Este € um desafio possivel de ser corrigido através da formagéao reflexiva
e transformadora da pratica docente. Segundo Mantoan (2003), estes trazem para a
escola oportunidades para que todos aprendam na sua medida e dentro de
suas potencialidades, além da exigéncia do cumprimento das leis inclusivas.

O primeiro contato da crianca fora do contexto familiar € na escola, onde
as primeiras experiéncias e a interaces sociais acontecem. E no contexto escolar
gue as experiéncias infantis sdo mais ricas e diversificadas jA que as criancas
podem conviver e aprender umas com as outras. Muitas estabelecem nesta fase,
vinculos afetivos para toda a vida.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

A entrada na creche ou na pré-escola significa, na maioria das vezes, a
primeira separacdo das criancas dos seus vinculos afetivos familiares para
se incorporarem a uma situagao de socializagdo estruturada (BRASIL, 2017,
p.32).

A Educacao Infantil configura-se como base para o desenvolvimento das
etapas seguintes de escolaridade. Portanto € fundamental compreender quais sao
as aprendizagens mais importantes para a crianca nesta etapa, bem como elas
acontecem.

Segundo o Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil (RCNEI):

A crianga é um ser social que nasce com capacidades afetivas, emocionais
e cognitivas. Tem desejo de estar prOxima as pessoas e é capaz de
interagir e aprender com elas de forma que possa compreender e influenciar
seu ambiente. Ampliando suas relacdes sociais, interacbes e formas de
comunicacdo, as criangcas sentem-se cada vez mais seguras para se
expressar, podendo aprender, nas trocas sociais, com diferentes criancas
adultos cujas percepcbes e compreensfes darealidade também sao
diversas. Para se desenvolver, portanto, as criangas precisam aprender
com 0s outros por meio dos vinculos que estabelece. Se as aprendizagens
acontecem na interacdo com as outras pessoas, sejam elas adultos ou
criangas, elas também dependem dos recursos de cada crianca. Dentre os
recursos que as criancas utilizam, destacam-se a imitagcéo, o faz de conta, a
oposicéo, a linguagem e a apropriacdo da imagem corporal (RCNEI, 1998,
p.21).

As vivéncias e experiéncias da crianca nesta etapa nao podem ser
ignoradas ou deixadas para tras. As interacdes e brincadeiras comuns da infancia,

nao podem ser recuperadas em outra fase de sua vida escolar, pois ao deixar de
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aprender e se desenvolver como deveria, a crianca cria caréncias que jamais
poderdo ser sanadas, acarretando grandes prejuizos para o seu desenvolvimento.

Deve-se, portanto, garantir a criangca ao ingressar na escola, gue possa
ser acolhida, recebida e atendida de maneira que nada Ihe falte, principalmente no
que diz respeito ao atendimento necessario as suas especificidades e que possam
facilitar o processo de ensino e aprendizagem.

Para Arroyo (1999), incluir criancas no sistema de ensino e ignorar a
necessidade de curriculos diferentes para alunos diferentes, sem dar atencao as
multiplicidades dos diversos, é antes de tudo, deixar de excluir o individuo da escola

para exclui-lo na escola.

[...] diante da auséncia de paradigmas para construir a ideia da incluséo, o
Mapa da Exclusdo/Inclusdo Social partiu de quatro grandes campos ou
utopias: autonomia, qualidade de vida, desenvolvimento humano e
equidade, que configuram o0 que se entendeu pelo conjunto de
necessidades gerais de um incluido (Sposati, 1997, p. 31).

Destacam-se as criancas com necessidades educacionais especiais que
precisam de maiores subsidios, intervencdes e apoio para aprender. A Educacao
Infantil deve acolher a todas, na mais tenra idade, e oferecer a elas, as mesmas
possibilidades e desafios para que se desenvolvam integralmente.

Uma razdo que motivou o presente trabalho foi, exatamente, esta
preocupacdo com o ensino e aprendizagem na Educacao Infantil, principalmente na
funcao social que estes estabelecem na vida e na percep¢ao de mundo pela criancga.

Nos primeiros contatos com a escola infantil, os alunos ja séo inseridos
em situacfes ludicas de aprendizagem de diferentes conceitos linguisticos,
matematicos, historicos, entre tantos outros, através das interagfes proporcionadas

pelas brincadeiras coletivas, jogos, musicas, desenhos e histérias.

Os jogos por serem instrumentos, quando orientados, lidicos e prazerosos
vém realmente contribuir enquanto recurso utilizado pelo professor para o
desenvolvimento de nocbBes matematicas na educacdo infantil, pois a
crianga aprende enquanto brinca e isto é fato presente durante qualquer
infancia. Com o jogo, o aluno além da intera¢@o com o colega, desenvolve a
memodria, a linguagem, a atencdo, a percepcao, a criatividade e a reflexao
para a acao (AZOLA; SANTOS, 2010, p.47).

Especificamente no que tange area da matematica e o desenvolvimento

de competéncias e habilidades, os conceitos desenvolvidos estdo, intrinsecamente,
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relacionados com a vida pratica da crianca e devem ser apresentados pela
Educacao Infantil, de maneira ludica e prazerosa.

Aos poucos, a crianga se conscientiza que estas aprendizagens sao
importantes formas dela se comunicar com o mundo, despertando-lhe o interesse, ja
gue 0s numeros e as quantidades estdo por todo lado: no sapato, no telefone dos
pais, na numeracao da casa, no reldgio, no calendario.

Na busca de contribuir para a questdo da Educacdo Mateméatica destas
criancas e colaborar no auxilio de melhores praticas pedagégicas ludicas e
inclusivas, foi desenvolvido este estudo, observando as habilidades e competéncias
gue sao esperadas nesta faixa etaria atendida pela Educacao Infantil.

Como contribuigcéo, este trabalho se propds a elaborar “livros sensoriais”,
como materiais de apoio para alunos da Educacdo Infantii numa perspectiva
inclusiva através da pesquisa na area da matematica inclusiva realizada por
levantamento bibliografico para identificar trabalhos e publicacBes cientificas
produzidos entre os anos 2015 e 2020.

Em conceitos gerais, o livro sensorial tem como proposta estimular a
coordenacdo motora e proporcionar o contato das criancas com nuameros, letras,
formas através de um material ludico, como se fosse um livro de brinquedo, feito de
materiais coloridos, diferentes texturas, relevos com o objetivo de estimular
diferentes sentidos e proporcionar a interacdo de todas as criancas nas aulas de
matematica, principalmente, aquelas com cegueira e baixa visao.

E de grande importancia orientar e estimular praticas pedagogicas
inclusivas para éxito e sucesso de todos, além da efetivacdo do processo de
incluséo escolar.

Neste contexto, vale ressaltar que materiais educativos manipulaveis que
estimulem os canais sensoriais da crianga atendem as necessidades educativas de
todos, em especifico, de alunos com deficiéncias sensoriais como a cegueira e a
surdez.

O desenvolvimento destes materiais sensoriais € importante, a medida
que, podera contribuir e auxiliar nas praticas de ensino e aprendizagem de criangas
na Educacéo Infantil, modalidade, atualmente reconhecida como a mais importante
no desenvolvimento de habilidades cognitivas e emocionais, além de muito
necessaria para estimular as competéncias leitoras e escritoras dos alunos para as

fases seguintes de escolaridade.
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Outro grande beneficio esperado destes materiais, respeitando a
interdisciplinaridade e as vivéncias propostas pelos diferentes campos de
experiéncias no curriculo da Educacao Infantil, ser& o de promover espago para a
discusséo e debate entre as criangas, com a mediacdo do professor, sobre valores,
respeito ao proximo, relacdes de amizades, sentimentos tratados através das
historias apresentadas nos livros sensoriais desenvolvidos neste trabalho. Para
embasar a questdo deste estudo, foi realizada uma pesquisa bibliografica e
documental, onde, de acordo com Fonseca (2002):

O pesquisador tem de ter o cuidado de selecionar e analisar
cuidadosamente os documentos a pesquisar de modo a evitar comprometer
a qualidade da pesquisa com erros resultantes de dados coletados ou
processados de forma equivoca (FONSECA, 2002, p. 32).

Espera-se através dela, encontrar estudos sobre o uso de livros
sensoriais e 0s pressupostos tedricos que apontam este material como possibilidade
de contribuir para o ensino e aprendizagem de alunos deficientes visuais.

Apés esta etapa, sera realizada a andlise dos dados e destes resultados
nascerdo os fundamentos para o desenvolvimento, elaboracdo e confeccdo dos
livros sensoriais. O livro sensorial deve ser visto como um potencial recurso de apoio
para a aprendizagem de conceitos matematicos na Educacéo Infantil Inclusiva.

Para um melhor tratamento dos objetivos e melhor apreciacdo desta
pesquisa, observou-se que ela é classificada como uma pesquisa bibliografica, a
partir de uma abordagem qualitativa descritiva e exploratoria, partindo de estudos ja
elaborados e que defendem como proposta a elaboracéo de livros sensoriais e sua
importancia como material didatico para a aprendizagem de habilidades
matematicas de alunos com deficiéncia visual na Educacdo Infantil. Busca-se
elencar os conhecimentos sobre livros sensoriais manipulativos como estratégia de
ensino para o desenvolvimento de habilidades matematicas no ensino de criancas
com deficiéncia visual.

Por ser um assunto ainda pouco conhecido e explorado na area de ensino
de matematica para criancas com deficiéncia visual, a pesquisa assume carater
exploratorio e abordagem qualitativa, possibilitando assim, criar hipéteses sobre ele.
Vale ressaltar a importancia na escolha dos materiais que irdo compor o produto
educacional, bem como a participacdo de alunos e professores na sua elaboracéao,

possibilitando melhor aceitacdo para sua aplicacéo e utilizacao.
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Quanto a confeccéo, Cerqueira e Ferreira (1996) ressaltam:

A elaboragdo de materiais simples, tanto quanto possivel, deve ser feita
com a participacéo do proprio aluno. E importante ressaltar que materiais de
baixo custo ou de facil obtencdo podem ser frequentemente empregados,
como: palitos de fésforos, contas, chapinhas, barbantes, cartolinas, botdes e
outros (CERQUEIRA; FERREIRA, 1996, p. 16).

Para desenvolver a pesquisa foram tracados trés caminhos.

Num primeiro momento, foi realizada o levantamento bibliografico dos
trabalhos académicos, artigos cientificos, dissertacdes e teses publicadas do
periodo de 2015 a 2020, nas bases de dados do Google Académico e também
apresentados no ENEMI de 2019, importante evento voltado ao ensino e
aprendizagem de Ciéncias e Matematica Inclusiva.

O objetivo pretendido com a realizacdo do levantamento bibliogréafico foi
identificar potencialidades e lacunas em pesquisas ja desenvolvidas na area, sobre o
uso do livro sensorial como material de apoio a aprendizagem de criangcas com
deficiéncia visual.

O segundo momento da pesquisa se preocupou em analisar os dados,
informagdes e pressupostos trazidos pelos estudos que pudessem contribuir no
embasamento tedrico para elaboracdo e desenvolvimento de um produto
educacional livro sensorial, considerando os elementos necessarios apontados para
a producédo de um material que atenda as necessidades educativas especiais destas
criancas, na aprendizagem de conceitos e habilidades mateméaticas, e que possa
também servir para uma perspectiva de aula inclusiva.

Por fim, através dos elementos encontrados nos dois primeiros momentos
da pesquisa, realizou-se o estudo da metodologia para elaboragcdo de produto
educacional utilizando as bases conceituais de Kaplun (2003), Ruiz (2007) e Leite
(2019), para a elaboragdo dos exemplares de livros sensoriais, que serao
apresentados no final deste trabalho.

O produto educacional desenvolvido considerou 0s pressupostos, as
bases conceituais e metodoldgicas obtidas através do levantamento bibliografico, e
embora ndo seja, nesta oportunidade, aplicado, tera sua construcdo documentada
com base em metodologia a ser descrita em capitulo posterior, de forma que,
acessivel a futuros pesquisadores e docentes, possa, a qualquer tempo, ser

desenvolvida e aplicada.
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Vale ressaltar que as lacunas e silenciamentos que poderdo ser
encontrados neste estudo poderdo contribuir para novas analises e discussfes que
busquem superar as dificuldades apontadas no ensino de matematica da Educacéo
Infantil, afim de contribuir para o aperfeicoamento dos mesmos, suscitando novas
guestdes de pesquisa.

Espera-se também, que esta pesquisa possa contribuir para praticas

pedagdgicas inclusivas, diferenciadas e eficientes.

1.2. QUESTAO DE PESQUISA

A partir das inquietacOes e percepcdes sobre 0 ensino e aprendizagem
das habilidades matematicas na Educacdo Infantii numa perspectiva inclusiva,
considerando discentes com deficiéncia visual, o propdsito deste trabalho sera
responder ao seguinte problema de pesquisa: Quais pressupostos amparam o
desenvolvimento de livros sensoriais como materiais de apoio para 0 ensino e
aprendizagem de habilidades mateméaticas em alunos com deficiéncia visual?

O problema de pesquisa surge diante da questao no intuito de se alcancar
praticas de sala de aula inclusivas e significativas, principalmente, para o ensino do

aluno deficiente visual.

1.3. JUSTIFICATIVA

Atraveés da identificacdo deste problema, considerado um entrave para a
inclusdo escolar, ressaltaram-se algumas lacunas e silenciamentos a serem
preenchidos e respondidos para o avanc¢o da educacéo inclusiva de qualidade.

Quanto ao aspecto pedagdgico, a pesquisa justifica-se pela evidenciada
escassez de materiais especializados para o ensino de matematica para alunos com
deficiéncia visual nas escolas infantis e pela falha quanto ao oferecimento de uma
educacdo de qualidade para todos, direito fundamental garantido pelas legislacdes
vigentes.

Quanto ao aspecto social, a pesquisa pode ser justificada pela
necessidade de se garantir os mesmos direitos de aprendizagem a todas as

criancas com necessidades educativas especiais para o alcance da equidade social.
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Conforme estabelece as bases conceituais da Educacédo Infantil, ao
pensar em materiais didaticos para ensino de matematica na primeira infancia,
muitos aspectos importantes devem ser considerados, entre eles: ser ludico e
atrativo para estimular o interesse da crianga, ser significativo e concreto para que a
crianca tenha entendimento dos conceitos matematicos propostos, ser interativo
para que as relacdes entre aluno-material, aluno-aluno aconteca para troca de
experiéncias e impressfes, e ser acessivel para que todas as criancas possam
explora-lo e aprender juntas.

Todos estes aspectos contribuem para que os materiais desenvolvidos
possam estimular o brincar, o ludico e o imaginario das criancas, e através destes
elementos, favorecer as situacdes de aprendizagem e interacao social.

Desta forma, ao interagir com outros, a crianca ensina e aprende ao
mesmo tempo, num processo de assimilacdo, acomodacdo e conflito, tdo bem
descrito por Piaget (1987).

[...] A assimilagdo nunca pode ser pura, visto que, ao incorporar 0S NOvVos
elementos nos esquemas anteriores, a inteligéncia  modifica
incessantemente os Ultimos para ajusta-los aos novos dados. Mas,
inversamente, as coisas nunca sdo conhecidas em si mesmas, porgquanto
esse trabalho de acomodacao s6 é possivel em fungéo do processo inverso
de assimilagédo (PIAGET, 1987, p. 18).

Percebe-se, portanto, que o livro sensorial pode servir de apoio como
excelente recurso ao contemplar os requisitos apontados e favorecer situacdes de
aprendizagem, por se tratar de um material educacional inclusivo quanto aos
preceitos de significacdo, de manipulabilidade e acessibilidade, permitindo assim,
gue seja amplamente utilizado por todos os alunos de uma mesma classe.

Em seu artigo “As interagcdes sociais em Vygotsky e sua importancia no

desenvolvimento global”, Feitosa (2012) esclarece que:

As relacdes interpessoais sdo 0 contexto para a construcdo do eu da
crianca, da sua consciéncia. No periodo pré-escolar a crianca usa
operagBes simbdlicas para resolver problemas o que remete a questdo da
importédncia das brincadeiras e dos jogos. Durante este periodo, a
brincadeira é objetiva, pois ela é uma atividade na qual a crianca se
apropria do mundo real dos seres humanos da maneira que lhe é possivel
nesse estagio de desenvolvimento. Pode-se afirmar que a fantasia e a
imaginagdo, que sdo componentes indispensaveis a brincadeira infantil, ndo
tém a funcéo de criar para a crianca um mundo diferente do mundo dos
adultos, mas sim de possibilitar a crianca apropriar-se do mundo dos
adultos a despeito da impossibilidade de a crianca desempenhar as
mesmas tarefas que sdo desempenhadas por aqueles. Por exemplo,
brincando de casinha ela precisa usar a fantasia para substituir operacfes
reais por outras que estejam ao seu alcance (Feitosa, 2012, p.02).
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Como salientam Vygotsky (1987) e Feitosa (2012) em suas colocacdes, a
importancia do brincar no aspecto psicolégico da crianca, permite a construcao de
relacdes interativas, o que € fundamental na infancia, pois oportuniza situagcfes de
percepcdo do “eu proprioc” e do outro, estabelecendo condicbes para
desenvolvimento da autoestima, de vinculos emocionais e afetivos e acima de tudo,
a sensacao de pertencimento, de fazer parte do todo, essencial para qualquer a
formacdo pessoal da crianca.

Quanto aos aspectos pedagoégicos do ato de “brincar’, simbolizado,
principalmente nos jogos sociais, deve-se considerar a importancia de se
estabelecer a relacéo direta com a criagcdo de memorias, sentimentos, lacos afetivos,
conceitos e a percepcao dos elementos como extensdes do mundo real da crianca.

Acredita-se que o livro sensorial enquanto material pedagogico, consiga
reunir todos estes atributos e aspectos, e desta forma, favorecer o ensino e
aprendizagem de conceitos matematicos na Educacéo Infantil de forma prazerosa,
inclusiva, interativa, dindmica através de sua ludicidade, atratividade e narrativa de
histérias infantis.

Através destas proposicdes, o intuito é oferecer um material que podera
contribuir para minimizar dificuldades de aprendizagem em criancas videntes, cegas
e de baixa viséo.

As experiéncias sensoriais e principalmente, a estimulacéo do tato ativo,
poderdo contribuir para o aprimoramento e refinamento da coordenacdo sensorio-
motora, tdo necessaria para o processo de alfabetizacdo de toda crianca, e
principalmente da crianga cega, que devera ser muito bem preparada nesta etapa,
para a leitura do codigo Braille nas etapas seguintes de alfabetizacéo linguistica e
matematica.

Busca-se com a escolha deste tema, contribuir para praticas de ensino e
aprendizagem mais inclusivas, oferecendo materiais que possam dar contribuicdo
para o desenvolvimento cognitivo, principalmente, na area de matematica da
Educacéo Infantil em criangcas com deficiéncia visual, minimizando as dificuldades
destes alunos.

Os livros sensoriais terdo historias infantis e serdo confeccionados em
tecido e materiais texturizados, sensiveis ao tato da crianca deficiente visual, com o

objetivo de estimular, motivar, e propiciar a interacéo entre todos os alunos.
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Esta proposta é trazida pela metodologia multissensorial que valoriza o
uso de todos o0s canais sensoriais como receptores de informacfes para a
aprendizagem, que sera discutido mais a frente (SOLER, 1999).

As experiéncias sensoriais associadas a um contexto envolvente e
mediacdo do professor podem favorecer situacfes de ensino e aprendizagem de
maneira lidica e prazerosa como indicam o0s documentos que norteiam e
regulamentam a Educacao Infantil.

As historias dos livros sensoriais desenvolvidos nesta pesquisa também
trardo discussdes sobre tematicas importantes como respeito as diferencas, valores
éticos, amor aos animais, serdo 6timos para incentivar os debates entre as criancas,
contribuindo para a compreenséo dos diferentes sentimentos e emoc¢des presentes
no dia-a-dia, atendendo assim, aos diferentes campos de experiéncias.

Criancas em fase inicial de alfabetizacdo precisam ter experiéncias
simbdlicas, onde o "faz de conta” oportunize aprendizagens significativas e valores
que correspondam aos da vida cotidiana, visto que, estdo em processo de
desenvolvimento da comunicacdo e expressao, e sendo assim, estas
experimentacdes facilitam compreender e falar dos sentimentos e das sensacdes.

E muito comum encontrar praticas pedagdgicas de sala de aula que
excluem a participacao de alunos com deficiéncias, principalmente em momentos de
interacdo em grupo.

Parece haver certo entendimento entre professores da educac¢ao basica,
de que alunos com deficiéncias ndo tém rendimento em atividades coletivas, e que
individualmente com o professor, ou em interacdo com o professor da sala de
recursos, estes alunos tém maiores ganhos e chances de aprender.

Neste caso, 0 aluno passa a ser mero expectador ou ouvinte na sala de
aula.

E comum verificar o uso de materiais pedagogicos diferenciados
utilizados pelos professores do atendimento educacional especializado - PEE
(Professor Educacgéo Especial), estagiarios e monitores, em momentos isolados das
aulas.

Atitudes como esta ndo promovem a inclusdo e a interacdo de todos o0s
alunos em momentos de aprendizagem e descumprem totalmente o objetivo da

educacado inclusiva. E preciso romper concepcdes como estas e desenvolver
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praticas pedagogicas interativas e inclusivas, em que haja espaco e vez para todos
aprenderem juntos.

Nao se pretende aqui culpabilizar ninguém, e sim evidenciar situagdes
que devem ser abolidas das praticas docentes.

Pelas razbes ja abordadas, acredita-se enfim, que o livro sensorial pode
ser uma ferramenta de apoio potencial para auxiliar a aprendizagem de criancas
cegas e videntes, contribuindo, positivamente, para experiéncias dinamicas e
inclusivas na Educacao Infantil.

Outro fator positivo do livro sensorial é o baixo custo de producéo, ja que
este aspecto € muito importante ao se considerar desenvolver um material
pedagdgico.

A proposta é utilizar e reutilizar materiais que sejam acessiveis, simples e
baratos para o professor, como retalhos de tecidos, papéis, barbantes, |as, botdes,
tampinhas, através de um conjunto de conhecimentos e aprofundamentos teéricos
gue auxiliem na elaboracédo e confecc¢do dos livros sensoriais.

Infelizmente, hoje, sdo poucos os materiais disponibilizados pelo Estado
ao professor que trazem oportunidades de realizar uma aula realmente inclusiva,
com a participacdo de todos os alunos, sem exclusdo. A maioria dos materiais
utilizados € confeccionada pelo professor, muitas vezes com seus proprios recursos.

Segundo Nacarato (2005), embora esteja em discusséo atual, a ideia de
usar produtos educacionais manipulaveis como ferramenta de facilitacdo da

apropriacdo dos saberes pelos alunos, é antiga, conforme relata:

O uso de materiais manipulaveis no ensino foi destacado pela primeira vez
por Pestalozzi, no século XIX, ao defender que a educacao deveria comecar
pela percepcéo de objetos concretos, com a realizacdo de a¢gbes concretas
e experimentacdes. No Brasil o discurso em defesa da utilizacdo de
recursos didaticos nas aulas de Matematica surgiu na década de 1920.
Esse periodo foi marcado pelo surgimento de uma tendéncia no ensino de
Matematica que ficou conhecida como empirico-ativista, decorrente dos
ideais escolanovistas que se contrapunham ao modelo tradicional de ensino
no qual o professor era tido como elemento central do processo de ensino
(NACARATO, 2005, p. 1).

No entanto, Nacarato (2005) também ressalta que para que estes
materiais oferecam, de fato, resultados eficazes na aprendizagem dos alunos, é
preciso que sejam pensados com muito critério, visdo critica, de forma que

‘representem” realmente o que se busca passar para o aluno. E necessario que

tenha conexao e sentido para ele.
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A autora aponta possibilidades e limites desses recursos didaticos e frisa
gue € muito importante neste processo a forma como o professor fara uso deles
para possibilitar ao aluno, boas e eficientes aprendizagens.

Nesse sentido, Scolaro(2008), ressalta a importancia do docente nesse
processo e como este deve manter-se atualizado, de forma a possibilitar melhores
praticas de ensino que contribuam para a apropriacdo dos saberes e a aquisicdo de
conhecimentos pelos alunos.

Para a autora, embora importante, o uso de quadro negro e giz ndo deve
ser o Unico método pedagdgico utilizado, uma vez que pode desestimular o

educando dificultando seu aprendizado, e acrescenta:

[...] compreender que o professor atua como mediador entre aluno e o
conhecimento, é acima de tudo reconhecer que o professor deve ser um
profissional formador, integrado ao mundo de hoje, responsavel socialmente
pela formacéo do cidad&o e, principalmente, um eterno aprendiz. Logo, tem
de estar continuamente pesquisando e aperfeicoando-se, para buscar
“inovar e inovar-se” (SCOLARO, 2008, p. 2).

Perante o exposto, € possivel compreender o livro sensorial como um
material para além do uso da lousa e do giz, além da sua importancia como material
capaz de estimular os diferentes canais sensoriais da crianca, permitindo ser usado
por todos os alunos.

A escola, enquanto instituicdo social e formadora, precisa ser acessivel a
todos, sem distincdo e com ensino de qualidade, sem segregar ou privar nenhum
aluno de seus direitos de aprendizagem, para que enfim possa cumprir seu papel
para o alcance da equidade social.

E preciso que o professor tenha em mente a necessidade de formar
individuos emancipados e criticos, sujeitos ativos e formadores da histéria, capazes
de desvelar a realidade que os cerca, propondo solu¢cdes, promovendo mudancas.

Nesse sentido, Scolaro (2008) completa: “Assim trabalhar com materiais
manipulaveis leva o aluno a construir seu conhecimento, despertando curiosidade,
incentivando a criatividade e efetivando a aprendizagem porque o aluno passa a ser
0 sujeito da mesma”.

Na perspectiva da Escola Cidada e democratica, o professor dever ser o
facilitador do processo de aprendizagem, portanto, deve zelarpara sua facilitacéo e
fluidez.
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Nesse sentido, Nacarato (2005) defende o uso consciente dos recursos

pedagogicos, e alerta:

Um uso inadequado ou pouco exploratério de qualquer material manipulavel
pouco ou nada contribuird para a aprendizagem matematica. O problema
ndo esta na utilizacdo desses materiais, mas na maneira como utiliza-los
(NACARATO, 2005, p. 4).

Uma escola realmente inclusiva é aquela em que todos compartilham os
mesmos espacgos e situacbes de aprendizagem. Para que isto aconteca, varios
aspectos devem ser pensados e planejados.

N&o basta apenas uma adaptacdo curricular ou reforma arquitetbnica
para que o aluno com deficiéncia ou quaisquer outras necessidades educativas
especiais, estejam incluidos na escola, aprendam, sintam-se verdadeiramente parte
de todo o processo escolar.

Dessa forma € necessario que a escola, além da diversidade cultural,
étnica e social de cada pessoa, atente-se para sua humanidade, considerando em
cada uma, caracteristicas que as fazem unica.

Todas as criancas carregam seus sonhos, sentimentos, vontades e
desejos, tenham sido elas, acometidas ou néo, por alguma deficiéncia, e merecem
ter as mesmas oportunidades, o mesmo respeito as origens, vivéncias e
significados.

A proposta da Educacéo Inclusiva visa contemplar toda a diversidade de
alunos e suas necessidades educativas especificas.

Para Sassaki (2003):

Educacdo inclusiva é o conjunto de principios e procedimentos
implementados pelos sistemas de ensino para adequar a realidade das
escolas a realidade do alunado que, por sua vez, deve representar toda a
diversidade humana. Nenhum tipo de aluno podera ser rejeitado pelas
escolas. As escolas passam a ser chamadas inclusivas ho momento em
gue decidem aprender com os alunos o que deve ser eliminado, modificado,
substituido ou acrescentado nas seis areas de acessibilidade, a fim de que
cada aluno possa aprender pelo seu estilo de aprendizagem e com o uso de
todas as suas multiplas inteligéncias (SASSAKI, 2003, p.15).

Desta forma, a relevancia desta pesquisa estd em oferecer ao professor,
mais uma possibilidade de trabalho e atendimento as especificidades dos alunos e
poderd guiar caminhos para a busca da equidade, minimizando obstaculos para o

desenvolvimento global dos alunos pela trajetéria escolar.
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1.4. OBJETIVOS

E notério que as falhas e lacunas que sdo deixadas nas fases de
desenvolvimento infantil ndo contribuem para o desenvolvimento cognitivo da
crianca, dificultando as condicBes pertinentes ao processo de aprendizagem e
oportunidades oferecidas.

Importante ressaltar que ao tratarmos mais detalhadamente da crianga
com deficiéncia visual, ndo pretendemos deixar de lado a preocupacdo com o0s
demais alunos e suas condi¢des especificas.

O que se pretende € desmistificar que a cegueira possa ser um fator
limitante para o desenvolvimento de habilidades matematicas na crianca, ja que a
visdo, apesar de ser um sentido importante, € apenas um dos cinco sentidos
utilizados na aprendizagem.

Segundo Fernandes (2004), existem os outros sentidos, que devidamente
estimulados, podem ser canais de estimulos e percep¢des sensoriais, como o tato, a
fala e a audicdo. O educando sem acuidade visual estara apto a aprender como
qualquer vidente, desde que se respeite a singularidade de seu desenvolvimento
cognitivo.

Assim como toda crianga, 0 aluno cego para poder aprender necessita da
mediacdo do professor e de alguns recursos educacionais manipulaveis
especializados que valorizem a aprendizagem multissensorial.

Estimular outros canais sensoriais é fundamental, porém, as praticas
docentes ainda tendem a valorizar o sentido da visé&o.

Quando as aulas sédo pensadas apenas numa perspectiva visual estamos
desconsiderando todos aqueles que ndo podem ver, e sendo assim, excluindo as
pessoas.

Segundo Gibson (1996), para que o processo de ensino e aprendizagem
aconteca a contento, em especial para os nao videntes, é fundamental que o
professor desenvolva atividades onde o tato é utilizado como sentido de descoberta

do mundo.

Enquanto no primeiro a informacéo tatil € recebida de forma n&o intencional
ou passiva (como a sensacdo que a roupa ou o calor produz em nossa
pele), no tato ativo, a informacdo € buscada de forma intencional pelo
individuo que toca. Assim, pois, no tato ativo encontram-se envolvidos néo
somente 0s receptores da pele e os tecidos subjacentes (como ocorre no
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tato passivo), mas também a excitacdo correspondente aos receptores dos
musculos e dos tend@es, de maneira que o sistema perceptivo haptico capta
a informacdao articulatoria motora e de equilibrio (OCHAITA; ROSA, 1995, p.
187).

Ochaita e Rosa (1995) acreditam que € preciso potencializar a utilizacdo
de outros sistemas sensoriais, além do sistema visual, para favorecer a
aprendizagem. Enfatizam que desenvolver o tato ativo € muito importante para a
percepcdo de mundo pela crianca cega, ja que este se trata do canal sensorial mais

utilizado por ela.

Ao explorar um objeto, as mados do nao vidente movem-se de forma
intencional captando particularidades da forma a fim de obter uma imagem
deste objeto. [...] As mé&os, como os olhos, embora de forma mais lenta e
sucessiva, movem-se de forma intencional para buscar as peculiaridades da
forma e poder, assim, obter uma imagem dela. [...] Portanto, o tato constitui
um sistema sensorial que tem determinadas caracteristicas e que permite
captar diferentes propriedades dos objetos, tais como temperatura, textura,
forma e relagbes espaciais (OCHAITA; ROSA, 1995, p.183-197).

1.4.1. Objetivo Geral

O respeito a diversidade comeca através de atitudes e préticas inclusivas
na sala de aula, sendo condi¢do necessaria para promover a igualdade de direitos e
a equidade.

A oferta de recursos pedagogicos e materiais didaticos diferenciados que
atendam as necessidades educativas especificas dos alunos na Educacao Infantil,
pode potencializar e favorecer o processo de ensino e aprendizagem, além de
equiparar condicbes, minimizar diferencas e dar as mesmas oportunidades de
sucesso aos alunos.

Desta forma, o presente trabalho tem como objetivo geral: Encontrar
elementos adequados para criar e desenvolver livros sensoriais para o
desenvolvimento de habilidades matematicas da Educacao Infantil, considerando as
especificidades do ensino de matematica para alunos com deficiéncia visual, numa
perspectiva inclusiva, através de um levantamento bibliografico dos trabalhos

desenvolvidos na area entre os anos de 2015 a 2020.
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1.4.2. Objetivos Especificos

A pesquisa, ainda tem como objetivos especificos os seguintes pontos:

a)

b)

d)

f)

Analisar e localizar nos trabalhos elencados pela pesquisa
bibliografica quais séo os critérios necessarios para a elaboracao e
confeccdo de um bom livro sensorial para o ensino de habilidades
matematicas em alunos com deficiéncia visual na Educacao
Infantil.

Identificar nos trabalhos apontados pela pesquisa bibliografica uma
sequéncia de planejamento, execucdo e confec¢cdo do livro
sensorial.

Desenvolver livros sensoriais para ensino e aprendizagem de
conceitos e habilidades matematicas de criancas com deficiéncia
visual na fase escolar da Educacédo Infantil que contribuam no
desenvolvimento da coordenacdo motora e espacial e
desenvolvimento da linguagem que estimulem os diferentes érgaos
de sentido como canais de percepcédo e aquisicdo de informacdes
e aprendizagens, através da didatica multissensorial.

Desenvolver livros sensoriais que possam auxiliar a compreensao
e desenvolvimento de habilidades mateméticas nos alunos da
Educacéao Infantil com a finalidade de potencializar a construgéo de
conceitos e significados.

Desenvolver livros sensoriais que sejam Uteis para ampliar a
capacidade de analise, comparacdo, observacdo, tomada de
decisbes e conclusdes e resolugcdo de problemas através de
representacdes néo visuais, favorecendo assim, o desenvolvimento
da educacéo integral da crianca.

Apresentar o produto como material de apoio para estratégias de
ensino diferenciadas, ludicas e interativas para criangas cegas e de

baixa visdo na Educacao Infantil numa perspectiva inclusiva.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo pretende estabelecer, através da Pesquisa Bibliografica,
uma aproximacdo do autor com o estado da arte, cuja finalidade € embasar a

proposta deste trabalho.

2. 1. A EDUCACAO INCLUSIVA E A EDUCACAO ESPECIAL NO CONTEXTO DA
EDUCACAO INFANTIL

Esta secdo tem por objetivo aproximar o leitor dos conceitos e
determinantes relacionados com a Educagdo Inclusiva e Especial no Brasil, com
destaque para sua aplicagcdo na Educacdo Infantil, discorrendo sobre as suas

oportunidades e desafios.

A Educacdo Especial vem ganhando destaque nas discussdes sobre
educacdo em todo o mundo através da visibilidade que a Educacado Inclusiva vem
assumindo nos ultimos anos, com a evolugdo dos Direitos Humanos orientado pela
ideia do direito a educacéo por todos os estudantes em um ambiente comum, sem
nenhum tipo de discriminagédo. Porém, isso nem sempre foi assim.

A oferta desta modalidade ja foi muito criticada e pouco incentivada
devido ao fato de muitas pessoas acreditarem no seu carater segregador que nao
aproximava ou promovia a interacdo de todos os alunos num mesmo ambiente
escolar. Na antiguidade esta histdria foi muito pior.

O olhar sobre a deficiéncia, nesta época, era totalmente diferente, pois
guando uma crianca com deficiéncia nascia, era comum as familias a abandonarem
a morte. Isto porque acreditavam que estas criancas fossem amaldicoadas. Outra
concepcdo comum entre os povos na ldade Média era que a deficiéncia era
contagiosa.

Nesse sentido, vale destacar alguns povos gregos, como 0s espartanos,
gue lancavam ao abismo seus filhos quando estes nasciam com alguma deficiéncia
ou apresentavam doencas persistentes.

Com o decorrer dos séculos, atribuiu-se ao Estado o cuidado com

o“deficiente”, porém, isso era malvisto pela maioria da sociedade que acreditava que
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a atengao ao “deficiente” onerava demais, ja que muitas destas pessoas nao podiam
se garantir sozinhas.

Apenas muito tempo depois foram criadas as leis que garantiram o direito
a inclusé@o dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares.

De acordo com o PNE-EI (Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacao Inclusiva, 2008):

A Educacéo Especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza o0s servicos e recursos proprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizagéo
nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008, p.16).

O objetivo trazido pela Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNE-EI) foi:

Garantir o acesso, a participacao e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino para promover respostas as necessidades educacionais, através da
transversalidade da educacdo especial desde a educacgdo infantil até a
educacéo superior; atendimento educacional especializado; continuidade da
escolarizacao nos niveis mais elevados do ensino; formacao de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusao escolar; participagdo da familia e da comunidade;
acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicacao e informacao; e articulacéo intersetorial na
implementacédo das politicas publicas (PNE-EI 2008, p. 10).

O Decreto legislativo n°® 186 de 2008 aprovou o texto da Convencéo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ocorrida em 30 de marco de 2007 em

Nova lorque, E.U.A, que em artigo 24°, paragrafo 2°, assegura:

2. Para a realizagdo desse direito, os Estados Partes assegurardo que: a)
As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangcas com deficiéncia ndo
sejam excluidas do ensino primério gratuito e compulsério ou do ensino
secundario, sob alegacao de deficiéncia; b) As pessoas com deficiéncia
possam ter acesso ao ensino primario inclusivo, de qualidade e gratuito, e
ao ensino secundario, em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas
na comunidade em que vivem; c) Adaptacbes razoaveis de acordo com as
necessidades individuais sejam providenciadas; d) As pessoas com
deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do sistema educacional
geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo; e) Medidas de apoio
individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusédo
plena (CONVENCAO SOBRE OS DIREITOS DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA DE 2007, 2014, p.53).



46

Pela o¢tica da Educacdo Especial, o atendimento a estes alunos com
necessidades educativas diferenciadas no interior da escola regular foi um grande
avango social e fez com que toda a estrutura organizacional e curricular da escola
tivesse que ser repensada e reconstruida; porém com os mesmos objetivos da
Educacao Basica, mas diferenciando quanto ao seu oferecimento e atendimento as
necessidades individuais do aluno.

No livro do MEC “Marcos Politico-Legais da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva” (2010), dois momentos decisivos para a

educacao das pessoas com deficiéncias séo citados:

Em 2003, € implementado pelo MEC o Programa Educac¢do Inclusiva:
direito a diversidade, com vistas a apoiar a transformacao dos sistemas de
ensino em sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo
processo de formacgéo de gestores e educadores nos municipios brasileiros
para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizagdo, a oferta do
atendimento educacional especializado e a garantia da acessibilidade. Em
2004, o Ministério Publico Federal publica o documento. O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular,
com O objetivo de disseminar 0s conceitos e diretrizes mundiais para a
inclusdo, reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos
com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular (MEC, 2015,
p.15).

Segundo artigo “Elementos conceituais”, publicado pela Diversa:
Educacdo Inclusiva na pratica, desenvolvido pelo Instituto Rodrigues Mendes,
plataforma de compartilhamento de conhecimento de experiéncias sobre estudantes

com deficiéncias:

Numa perspectiva historico-cronoldgica, na maioria dos paises, a integracao
precede a inclusdo no que diz respeito as politicas publicas e praticas. O
modelo de integracdo é baseado pela “normalizacéo”. Nega-se a questéo
da diferenca. A integracdo admite excecdes, uma vez que é baseada em
padrbes, requisitos, condigfes. JA a educagdo inclusiva € incondicional.
Uma escola inclusiva inclui a todos, sem discriminacdo, e a cada um, com
suas diferencas, independente de seu sexo, idade, religido, origem étnica,
raca, deficiéncia. Uma escola inclusiva é aquela com oportunidades iguais
para todos e estratégias diferentes para cada um, de forma que todos
possam desenvolver seu potencial. Uma escola que reconhece como direito
humano basico e como alicerce de uma sociedade mais justa e igualitéria.
(MENDES, [s.d.], p.01).

Ao consultarmos o PNE (Plano Nacional de Educacao) promulgado em
2014, é possivel observar em toda a redacdo da meta nimero quatro, a observancia

do publico-alvo da Educacédo Inclusiva como sendo os alunos com deficiéncias,
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espectro autista ou altas habilidades; aléem de todas as estratégias apontadas para o

alcance da educacao inclusiva estar voltadas ao publico alvo da Educacéo Especial.

Universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a Educacao Bésica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
(Anuario Da Educacao Basica, 2019, p.46).

Muito criticada, esta meta é vista como um entrave a inclusao pelo uso do
termo “preferencialmente”, abrindo uma lacuna para que as escolas especiais
continuem a existir.

Mais um apontamento pode ser realizado quanto a dificuldade de se
compreender o verdadeiro significado de Educacéo Inclusiva, quando observada a
redacdo de um dos ultimos documentos elaborados para a educacdo, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

A disputa se deu pela retirada do texto introdutério de detalhamentos
sobre a Educacéo Inclusiva que cita a necessidade de uma "diferenciacéo curricular”
para alunos com deficiéncia. Isto causou o repudio de muitos especialistas na area.

Porém, no que tange a Educacdo Infanti, a BNCC (2017) traz a
importancia para o desenvolvimento socioemocional das criangas e criam situagdes
oportunas de aprendizagem com o0s dois eixos estruturais para a Educacéao Infantil,

o brincar e o interagir.

A Base Nacional Comum Curricular (2017) estabelece para a Educacéo
Infantil cinco campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que
acolhe as situacBes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
criangcas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem
parte do patriménio cultural. A definicAo e a denominag¢do dos campos de
experiéncias também se baseiam no que dispdem as DCNEI em relagdo
aos saberes e conhecimentos fundamentais a ser propiciados as criangas e
associados as suas experiéncias (BNCC, 2017, p.40).

Os campos de experiéncias sao:
1) Eu, o outro e nos;
2) Corpo, gestos e movimentos;
3) Tracos, sons, cores e formas;
4) Escuta, fala, pensamento e imaginacéo e por ultimo;

5) Espacgos, tempos, quantidades, relacdes e transformacgoes.
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6) Nestes cinco campos definem-se, segundo o documento, 0s
objetivos de aprendizagem para a educacéao Infantil.

Desta forma, o professor podera através dos livros sensoriais utilizar as
narrativas como objetivo, de promover a reflexdo das criangcas sobre “fatos” que
envolvam situacdes semelhantes “as situagbes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criangas e seus saberes” (BNCC), ocorridas dentro e fora da sala de
aula, como a “n&o aceitagdo de um amigo pela turma”, o “uso compartilhado de um
brinquedo”, entre outros.

O debate sobre a Educacao Especial e Inclusiva no Brasil, em especial no
aspecto de incluir a todos em instituicdes de ensino regulares (ou seja, as que
misturam alunos com e sem deficiéncia), tem sido intenso nos Uultimos anos.
Atualmente, o Ministério da Educacao (MEC) estd revisando a atual Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI),
que é de 2008.

O texto proposto enfrenta forte oposicao de alguns grupos de educadores
qgue tratam do assunto, para quem a nova redacéo voltaria a estimular “a volta da
separacao das pessoas com deficiéncia indo na contraméo da perspectiva social -
gue aponta para a eliminacéo das barreiras e na promocao da acessibilidade, e ndo
separacao dos alunos com e sem deficiéncia” (CRUZ, 2020).

Observa-se uma verdadeira controvérsia entre estes documentos de
referéncia nacional ao se conceituar Educacéo Inclusiva e Educacéo Especial.

E muito comum ao estudarmos sobre o0 assunto, ou até mesmo consultar
as legislacOes pertinentes a area, encontrarmos divergéncias entre os autores no
gue € pertinente a uma e a outra.

Comumente, ao se falar de Educacdo Inclusiva, muitos autores
consideram apenas as pessoas com algum tipo de deficiéncia, transtornos ou altas
habilidades, excluindo todas as pessoas e suas necessidades educacionais
especiais. Talvez uma comparacéo entre a Educacéo Especial e Educacao Inclusiva
a Teoria de Conjuntos da matematica, poderia contribuir para um melhor
entendimento desta interseccéo.

Desta forma, poderiamos dizer que a Educac&o Inclusiva contém a
Educacao Especial ou que a Educacédo Especial esta contida na Educacao Inclusiva.

Sendo assim, a Educacdo Inclusiva teria espa¢co para todo mundo:

brancos, negros, catolicos, muculmanos, heterossexuais, homossexuais,
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independentemente de sua especificidade, e ndo apenas para as pessoas com
deficiéncia.

Portanto, é muito importante compreender como todo O processo
educacional foi sendo construido ao longo de nossa histdria, e principalmente, como
a educacdo inclusiva foi se consolidando através das mudancas em nossa
sociedade.

Lima (2006) ja aponta que o Brasil fez opcdo pela construcdo de um
sistema educacional inclusivo ao concordar com a Declaragdo Mundial de Educacao
para Todos, e ao mostrar consonancia com os postulados produzidos em

Salamanca (Espanha):

As necessidades educativas especiais incorporam 0s principios ja
comprovados de uma pedagogia equilibrada que beneficia todas as
criangas. Parte do principio de que todas as diferengas humanas sao
normais e de que a aprendizagem deve, portanto, ajustar-se as
necessidades de cada crianca, ao invés de cada criangca se adaptar aos
supostos principios quanto ao ritmo e a natureza do processo educativo.
Uma pedagogia centralizada na crianca é positiva para todos os alunos e,
consequentemente, para toda a sociedade (LIMA, 2006, p.11).

Sabe-se que a organizacdo do sistema educacional brasileiro ja passou
por inumeras mudancas ao longo de nossa historia.

Como tantos outros espacos sociais, a escola também sofreu
interferéncias politicas, econdmicas e sociais em todas as etapas histéricas e por
esta razao traz até hoje marcas e caracteristicas em sua cultura.

Observa-se como citado acima, que num passado ndo muito distante, a
escola ja foi um local de segregacéo, e que todas as transformacdes ocorridas nas
esferas sociais foram com o tempo alterando seu formato, sua forma de ser bem
como suas propostas pedagogicas e metodologias nela desenvolvidas.

Para garantir o direito das pessoas a escolarizacéo e fazer com que este
espagco social se tornasse mais democratico, inUmeras leis foram criadas no
decorrer dos anos para propor mudancas significativas no contexto escolar e
garantir o acesso de todos a escolarizacao.

A Constituicdo Federal de 1988, em seus artigos 205 e 206, ja previa que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. O ensino sera ministrado com base nos
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seguintes principios: | — igualdade de condices para o0 acesso e
permanéncia na escola. (Brasil, 1988, p.123).

Também é citado o direito a aprendizagem no Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Lei 8069/90, art. 53: “a crianca e 0 adolescente tém direito a educacéo,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificagéo para o trabalho [...]".

Porém, numa sociedade que sempre enfrentou grandes desigualdades
sociais e inUmeros problemas econdmicos, promover 0 acesso a escola através de
leis ndo foi suficiente para romper algumas barreiras e obstaculos na area
educacional.

Com o acesso das mais diversas classes sociais a escola e tamanha
diversidade de pessoas e culturas, também comecou a ganhar espaco nas escolas
regulares as pessoas com deficiéncias, até entdo segregadas e excluidas da
convivéncia escolar.

Muitos entraves comecgaram a existir neste contexto, ja que a sociedade e
a comunidade escolar ndo estavam preparadas para atender alunos tao
heterogéneos.

Esta realidade fez surgir um dos maiores desafios vivenciados até os dias
de hoje, na educacao: educar para uma sociedade inclusiva.

Estas constantes modificacbes e movimentos politicos, econémicos e
sociais ao redor do mundo continuavam se intensificando para dar espaco a uma
sociedade mais inclusiva.

Paralelo a isso, a escola lutava também para construir espacos escolares
cada vez mais inclusivos que fossem capazes de receber e oferecer os mesmos
direitos de aprendizagem a todos, sem distincdo de raga, género, religido ou
quaisquer outras condi¢cfes atipicas.

Esta busca visava, assim, romper com a realidade de escola dual e criar o
elo entre elas, permitindo a todos os alunos o direito de convivéncia num mesmo
espaco. Sem duvidas, um grande avanco em respeito a diversidade humana.

Outras questbes pedagogicas desafiadoras apontavam para a
necessidade de mudancas na escola nos mais diferentes niveis e modalidades de
ensino como a falta de preparo das instituicbes escolares, despreparo dos
professores e gestores tanto para receber e acomodar toda esta diversidade de

alunos, bem como para organizar os curriculos, se pensar em novos métodos e
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propostas de ensino que pudessem alcancar mais a diversidade em sala de aula e
promover o sucesso na aprendizagem de todos os alunos.

Esta realidade trouxe a necessidade de se redefinir objetivos, propostas
metodoldgicas e recursos pedagdgicos para que todos os alunos tivessem as

mesmas oportunidades e direitos.

“Entretanto ndo adianta apenas afirmar a necessidade e a importancia da
inclusdo de alunos com NEE nas escolas regulares. Torna-se urgente e
essencial que, de fato as politicas publicas sejam concretizadas, de modo
gue contemplem a todos os envolvidos na comunidade escolar. As escolas
precisam estar devidamente preparadas, desde o ambiente fisico, até a
pratica educativa, para que assim a efetivagdo da educacao inclusiva seja
consistente tdo quanto o discurso legal” (CARDOSO e ANJOS, 2018, p. 26-
27).

No ambito social, uma questdo desafiadora foi lidar coma aceitacdo das
pessoas no que diz respeito as mudancas na escola.

Todo este processo histérico de busca da superacdo das diferencas e
alcance da equidade social foi construindo a trajetoria da educacéo no Brasil. Ainda
hoje, falar de educacao inclusiva € muito complexo.

E muito comum, no dia a dia da escola, depararmos com falas do
senso comum que s6 confirmam o quanto estamos apegados a habitos excludentes
gue se naturalizaram em nossa cultura.

Destacam-se autores na area, como Camargo (2016) e Mantoan (2003)
que apontam que para o sucesso da inclusdo escolar sdo necessarias mudancgas
profundas na concepc¢dao, nas praticas educativas e estruturas do ensino regular que
possibilitem romper velhos conceitos que estao enlacados na educacao inclusiva.

E preciso cobrar mais do sistema e sociedade como um todo, para que a
escola inclusiva de fato aconteca. Mantoan (2003) ressalta que a inclusao deveria
ser a maior meta da educacgao, 0 que nos permitiria estar entre 0os primeiros paises
do mundo na questdo das medidas educacionais, e acesso de todos a educacéo; e
ainda aponta que a inclusdo traz para a escola oportunidades para que todos
aprendam na sua medida e dentro de suas potencialidades, além da exigéncia do
cumprimento das leis inclusivas.

Corrigir este descompasso € um desafio possivel que pode ser pensado
por dois caminhos, segundo a concepcédo de Paulo Freire (1996): a formacao

reflexiva e transformadora da pratica docente. Para o autor, o trabalho educativo
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sempre deve privilegiar a inclusdo e combater a exclusédo; através da luta politica e
do compromisso com 0s processos de ensino e aprendizagem.

Conforme aponta Leite e Aranha (2005):

Na realidade internacional, a tematica ja vem sendo amplamente discutida e
utiizada em pesquisas que objetivam estruturar formas de atendimento
educacional que contemplem a permanéncia de todos os alunos na escola
comum. Estudos realizados em Portugal evidenciam, entre outros aspectos,
que, ao se implementar situa¢des reflexivas que possibilitem ao professor
rever a sua pratica pedagdgica, acdes educacionais sado produzidas em sala
de aula beneficiando o desenvolvimento de estruturas cognitivas dos
alunos, a partir de um ensino pautado nas suas necessidades educacionais
e no estabelecimento de processos interacionais entre pares diferenciados,
alicercando um ensino voltado para atender as respostas educacionais
presentes na heterogeneidade das escolas. (LEITE; ARANHA, 2005, p.207).

N&o é mais suficiente promover o acesso dos alunos, mas tambéma
permanéncia, a frequéncia e o éxito escolar.

Outros autores como Alonso (2003); Caiado (2006); Mantoan (2003);
Mazzota (2005) consideram que incluir ndo significa apenas abrir as portas da
escola para os alunos, mas sim criar condicfes de permanéncia e sucesso escolar,
e desta forma, dedicam-se a estudos em busca de debater sobre a questdo das
relagdes inclusivas na escola e o ensino e aprendizagem.

Percebe-se que a necessidade de se repensar curriculos e préticas
docentes com 0 objetivo de proporcionar avangos neste contexto escolar é uma
preocupacao bastante evidente nestas pesquisas.

Em especifico, sabemos que a inclusdo escolar de pessoas decorrentes
de sua condicao atipica sempre foi um grande desafio aos sistemas educacionais
visto que além das necessidades especiais, essas pessoas tém necessidades
comuns a todas as outras pessoas.

As condi¢gBes atipicas nas pessoas costumam se tornar mais evidentes
em situacdes sociais, favorecendo atitudes de exclusdo, marginalizacdo e privacao
cultural por parte de outras pessoas. Neste caso, as sociedades em geral, nas mais
diversas culturas, passaram por diferentes fases no que se refere as praticas sociais
e educacionais.

Como ja discutido neste trabalho, no inicio, era comum a exclusédo social
de pessoas que nao se encaixavam nos padrbes de normalidade médica,
comportamental e social, ceifando-lhes a oportunidade de pertencer a maioria da

populacao.
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Voltando na historia da educacdo das pessoas com deficiéncias, houve
periodos muito criticos de exclusdo em que nado existiu referéncia nenhuma ou
atencao da sociedade para elas, apenas ignorancia e rejeicao.

Também a fase da segregacdo institucional: como apontado
anteriormente, um periodo em que os alunos eram levados para instituicdes
religiosas, voluntarias ou filantrépicas que sobreviviam da caridade das pessoas.

Logo apds houve a fase da integracdo: em classes especiais dentro da
escola comum onde as criancas deficientes ndo podiam interferir no ensino ou
absorver energias do professor.

Para Mazzota (1996), “a educacéao especial no Brasil € marcada por dois
periodos: de 1854 a 1956, com iniciativas oficiais, particulares e isoladas, e de 1957
a 1993, com iniciativas oficiais e de ambito nacional”.

Ha algumas décadas, pouco se falava em Educacédo Especial, mas sim
na educacao de deficientes ou pessoas portadoras de deficiéncia.

Outras mudancgas foram ocorrendo no Brasil e ganharam maior forga no
final dadécada de1980 e inicio da década de 1990.

Um novo formato de atendimento educacional inspirava-se em acfes de
paises desenvolvidos como Estados Unidos, Espanha e Italia.

O conceito “sociedade inclusiva” foi difundido a partir de 1995 em obras,
palestras e reunifes sobre o tema. Até a ONU (Organizacdo das Nacbes Unidas)
passou a cunhar o termo ou expressdo “‘uma sociedade para todos” em 1990 e
através da constante reelaborardo de seus documentos chegou ao conceito
"sociedade inclusiva" apenas em 2010.

Outros eventos pelo mundo buscaram difundir essa ideia como: a
Conferéncia internacional "Em uma sociedade para todos: inclusdo — participacao”
ocorrida de 11 a 14 de maio de 1997.

Também o evento "para uma inclusdo plena no ano 2000" Congresso
sobre a sindrome de Down in Cordoba, Argentina, 1997 sendo assim,
gradativamente, implantada em varios paises do mundo como consequéncia natural
do processo inclusivo.

Foi na primeira década deste século que esta concep¢do tomou grande
forca pelo Brasil, e de fato, se estendeu e passou-se a difundir a filosofia da incluséo

social, a inclusdo escolar e o respeito as diferencas, envolvendo todos os paises.



54

Para Sassaki (2003) o imperativo de uma sociedade inclusiva é resultado
de fatores irreversiveis como solidariedade humanitéria, consciéncia da Cidadania,
necessidade de melhorias para a qualidade de vida, investimento econdmico,
necessidade de Desenvolvimento Social, cumprimento da legislacdo, combate a
crise no atendimento, entre outros.

O autor afirma que a inclusao social € “a forma pela qual a sociedade se
adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com deficiéncia
e, simultaneamente, essas também se organizam para assumir seus papéis na
sociedade”, demonstrando sua concepc¢ao sobre a necessidade de um movimento
social transformador de ambas as partes para que isso ocorra.

Sassaki(2003) também destaca que estas diferentes ndo ocorreram ao
mesmo tempo para todas as pessoas, e ainda hoje, a segregacao e exclusao sao
praticadas em relacdo a diversos grupos de vulnerabilidade social no Brasil e no
mundo.

Deve-se destacar neste contexto, alguns momentos importantes que
geraram grandes mudancas de postura e atitude social, interferindo diretamente
para a criacdo de um “conceito de educacdo de qualidade para todos”, abrindo
portas para a efetivacdo da educacdo inclusiva, partindo desde a gestdo dos
sistemas educacionais a gestdo escolar e da sala de aula.

Foram eles: a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), a
Constituicdo Federal (1988),a Convencéo Internacional sobre os Direitos da Crianca
(1989),a Declaracdo de Jomtien (1990); o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(1990), a Declaragédo de Salamanca (1994), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996), a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2006),0 Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2007),a
Politica Nacional da Educagcdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008),a Resolugao n° 4 que institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial
(2009),0 Plano Nacional de Educacdo (2014), a Lei Brasileira de Inclusdo —
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015) e a BNCC- Base Nacional Curricular
Comum (2016).

Mais especificamente, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de

1948, a Declaracdo de Jomtien de 1990, a Declaracdo de Salamanca de 1994,
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trouxeram importantes mudancas legislativas e comportamentais a realidade social e
educacional brasileira.

Em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB) 9394/96 que reforgou aspectos importantes da Constituicdo e trouxe
a inclusdo das criangcas com necessidades educacionais especiais em classes
normais, garantindo também o acesso a servicos especiais quando essa incluséao
nao fosse possivel.

Nesta época, Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o
Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantii (RCNEI) estavam sendo
desenvolvidos a todo vapor para nortear o trabalho dos professores, principais
agentes transformadores.

Através da redemocratizacdo da escola, e a chegada de alunos com as
mais diversas especificidades educacionais, culturais e sociais, as salas de aula
deixaram de ser um ambiente homogéneo e elitizado, para se tornarem espacos
plurais de ensino-aprendizagem.

Segundo Maia (2015):

A partir disso, novas exigéncias didaticas, metodoldgicas, de estruturacéo
fisica da escola, de formagdo dos professores, de gestdo etc. foram
surgindo. Algumas orientacdes foram, desta forma, encaminhadas as
escolas por meio de publica¢gBes oficiais, como, por exemplo, 0 documento
Ensino Fundamental de 9 anos: orientacdes gerais [...] (MAIA; MARANHAO,
2015, p. 932).

Entre os principais objetivos destes referenciais estava assegurar um
processo educativo interdisciplinar e plural que observasse a necessidade de
olhares diferenciados, respeitando as individualidades dos alunos; e assegurando a
entrada, permanéncia e sucesso do aluno na escola.

Mas ao contrario do que se Vvé, a insercao de alunos com deficiéncia e
outras necessidades educacionais em escolas de ensino regulares, mesmo
previstas nas legislacdes e diretrizes educacionais no Brasil, ndo tem garantido a
estes alunos, as mesmas oportunidades.

Para Rodrigues (2003), Sassaki (1999) e Mantoan (2003), a presenca
destes alunos na escola nem sempre garante a inclusdo, jA que na maioria das
vezes, as necessidades minimas pertinentes ao processo de ensino e aprendizagem

nao sao atendidas.
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De acordo com o MEC, alguns documentos foram criados nesta época,
com o objetivo de nortear e dar diretrizes para a educacéo basica, propondo acdes
que pudessem assegurar um processo educativo interdisciplinar, plural que
observasse a necessidade de olhares diferenciados para as individualidades dos
alunos, permitindo assim o acesso, permanéncia e sucesso de todos os alunos na
escola.

Foram eles: as DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais), os PCNS
(Parametros Curriculares Nacionais), e por ultimo, a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), um documento de carater normativo que define um conjunto progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica, em consonancia com a LDB, Lei
9394/96, e o Artigo 1° da Constituicdo Federal de 1988.

Apesar de todas estas mudancas acontecerem para garantir a insercao
de alunos com deficiéncia e outras necessidades educacionais em escolas de
ensino regulares, isso néo foi suficiente.

Segundo Sassaki (2003) a legislacéo brasileira é bastante diversificada e
rica apesar de muitos pontos negativos com preceitos ainda integracionistas e nao
inclusivos.

Dessa forma as leis de carater inclusivo sdo fundamentais para que as
pessoas com deficiéncia possam de fato pertencer a sociedade com iguais
oportunidades e possibilidades.

Sassaki (2003) aponta também que a medida que evoluimos no conceito
sobre a “pessoa com deficiéncia®, faz-se necessario uma revisdo na legislacdo
pertinente a estas pessoas, para que se possa aproveitar o que funciona nelas e
eliminar, mudar ou emendar as leis que tiverem aspectos negativos.

Segundo o autor, para garantir que tais leis e politicas sejam
adequadamente pensadas e escritas, devem ter a participacdo das pessoas com
deficiéncias em suas organizacdes para que sejam incluidas na tomada de
decisdes.

J4 GARCIA, MORAES e MOTA (2001) acreditam que foram registrados
no Brasil, muitos avancos nas politicas publicas referentes a participacéo e controle
social pelas pessoas com deficiéncia.

Segundo defende, ha um longo caminho a ser trilhado para que se

construa uma sociedade inclusiva, que fard toda a diferenca como incentivar a
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cooperacao com o reforco das agdes sociais para a educacgao inclusiva que possam
trazer novas perspectivas no acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia no
ambito escolar, proporcionando condi¢cdes para uma educac¢ao de qualidade para
todos.

Conforme se pode verificar no artigo denominado “Escola inclusiva:

barreiras e desafios”.

A escola regular, na sua maioria, N80 possui 0s requisitos necessarios para
fazer o seu papel de levar conhecimento para as criancas com deficiéncias.
Faltam profissionais capacitados, professores com um grau de
entendimento capaz de aceitar estes alunos na sala de aula no ensino
regular, dentre outros entraves. O resultado dimensiona para a importancia
do processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia, o qual depende de
ampla concretizacdo principalmente no plano dos fatos, em reconhecimento
e respeito as diferengas e a concretizagdo do principio da dignidade da
pessoa humana (MENDONCA, 2013, p.10).

Ja no que se refere aos aspectos mais burocraticos como oferecimento
de vagas nas diferentes modalidades de ensino em escolas regulares, criacdo de
salas de recursos, oferta de professores para o atendimento educacional
especializado, intérpretes e monitores, existem alguns entraves e dificuldades que
atrasam os avancos esperados.

Mazzotta (1996) ao tratar destas questdes, faz importantes colocacdes
sobre essa questdo, adiantando que a inclusdo escolar traria muitos desafios,

entraves e conflitos. De acordo com a autora:

Cabe reiterar que, embora os esforcos devam voltar-se prioritariamente
para as situacdes educacionais mais integradas no ensino regular, ndo se
pode desmerecer ou menosprezar a relevancia das situacées educacionais
mais segregadas, em determinadas circunstancias, para diversos alunos.
Deve-se atentar para ndo se incorrer no equivoco de simplesmente
desacreditar e desativar servicos educacionais especiais apenas por se
caracterizarem como segregados. Duramente conquistados, principalmente
pelos movimentos conduzidos por grupos de pais, tais recursos precisam ter
seu valor e importancia devidamente dimensionados. Nem figurarem como
prioridade da ac&o governamental, meramente por tradicdo, tampouco
serem sumariamente levados a extingdo, por julgamentos apressados
(MAZZOTTA, 1996, P. 127).

Carvalho (2000) aponta que um dos mais significativos entraves a
democracia e a paz seria de que todos os direitos e discursos fossem respeitados e
nao violados na pratica.

E Mazzotta (1996) reitera ainda que:
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Reconhecer a importancia da participacéo dos portadores de deficiéncia no
planejamento e na execugdo dos servicos e recursos a eles destinados €,
sem ddvida, um imperativo de uma sociedade que pretende ser
democratica. Ja no ambito escolar, inclui sem davidas, o fortalecimento da
formacao de professores que possibilitem boas conex8es de apoio entre 0s
diferentes segmentos: AEEs, polivalentes, alunos, gestores de escola,
comunidade, para que se desvencilhem de velhas posturas sociais e
praticas pedagoégicas (MAZZOTTA, 1996, p.65).

E preciso enxergar a educacio inclusiva num sentido muito mais amplo e
de verdadeiro respeito aos direitos e liberdades humanas, considerando a
diversidade de aprendizes e seu direito a equidade. Ainda que as leis estejam em
pleno vigor e sejam claras quanto aos direitos de aprendizagem de nossas criancas,
apenas elas ndo fardo a esperada mudanca. A sociedade como um todo necessita
mudar e buscar novas praticas e atitudes de respeito e amor ao proximo.

Porém para Cardoso (2003) a inclusdo de alunos com necessidades
especiais na escola regular, constitui uma perspectiva e um desafio para o século
XXl, cada vez mais firme, nos diferentes sistemas e niveis educativos.

O que temos acompanhado, porém, segundo Sassaki (2003) € que as
praticas e atitudes que antes visavam a integracao tradicional estdo abrindo espaco,
gradativamente, para praticas e atitudes cada vez mais inclusivas e de respeito ao
préximo.

Ha também o “modelo social de deficiéncia” em que os problemas das
pessoas com deficiéncia estdo mais na sociedade e nas pessoas.

Para Westmacott (1996), no modelo social de deficiéncia, a sociedade
precisa rever seus conceitos, vencer paradigmas e mudar.

Dessa forma, € necessario que a sociedade supere o entendimento que 0
individuo com deficiéncia deva ser aceito e com ele suas “limitagdes”, como se este
nao pudesse avancar; para outra concepgcao em que, através da real inclusdo, possa
contribuir para seu progresso, como cidad&ao e trabalhador.

E preciso a compreenséo da sociedade de que a educacio inclusiva tem
diversos beneficios.

Mantoan (2005) aponta que a escola deve refletir o lado de fora e que a
experiéncia da diferengca é um ganho para toda a comunidade escolar.

Segundo a autora as criangas que nao passam pela experiéncia escolar
poderdo ter dificuldades futuras de vencer os preconceitos. A inclusdo permite aos
alunos discriminados seja devido a alguma deficiéncia, classe social ou racial,

ocupar o seu lugar na sociedade.
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Sendo assim, ela perpassa pelas outras modalidades de ensino e exige
diversos olhares aos mais variados aspectos e especificidades humanas.

Ao se falar de Educacéo Inclusiva no ambito da Educacao Infantil, ndo
podemos desconsiderar a necessidade de mudancas e atitudes de todos os
envolvidos no processo, na busca de novas praticas pedagdgicas que estejam em
harmonia e respeitem a heterogeneidade de uma sociedade permeada por
diversidade e sem espaco para ac¢des discriminatérias.

A Educacéo inclusiva tem que acontecer ja na Educacéo Infantil, primeiro
contato da crianca fora do contexto familiar.

A crianca pequena deve encontrar ao chegar a escola um ambiente
colaborativo em que possa viver e conviver com toda a diversidade, e ter respeitada
todas as suas diferencas. S6 assim é possivel promover a verdadeira inclusdo e

aproximar a escola da comunidade escolar.

O principio fundamental desta linha de Acdo é de que as escolas devem
acolher todas as criangas independentemente de suas condi¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais linguisticas ou outras. Devem acolher
criancas com deficiéncia e criancas bem-dotadas, criangas que vivem nas
ruas e que trabalham criancas de minorias linglisticas, étnicas ou culturais
e criancas e criancas de outros grupos ou zonas desfavoraveis ou
marginalizadas (Declaracdo de Salamanca, 1994, p.17-18).

A proposta da Educacao Inclusiva na Educacéo Infantil deve considerar o
ritmo de aprendizagem de cada aluno, estimulando através de diferentes
estratégias, o desenvolvimento das habilidades. Toda “limitagdo” das criancas com
necessidades educacionais especiais deve ser superada.

Segundo Koscheck (2019):

A educacao inclusiva € uma construcdo permanente e um desafio inevitavel
para uma educacdo de direitos e igualdades para todos. As limitacdes das
criangas com necessidades educacionais especiais podem ser superadas,
independente da dificuldade, sdo pequenos gestos de carinho, confianca e
valorizacdo enquanto sujeitos qualitativos, na qual precisamos estar
dispostos a enfrentar e nos posicionar de forma positiva, cada ser possui
seu valor, precisamos reconhecer e compartilhar seus saberes e aprender
com as suas dificuldades (KOSCHECK, 2019, p. 6).

A Educacéo infantil € a modalidade de ensino que atende criangas de
zero a seis anos em creches e pré-escolas, e tem sido motivo de estudos e grande

preocupacdo nas ultimas duas décadas, desde que varios segmentos da nossa
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sociedade e nosso governo pararam para buscar compreender e estruturar a
educacao na primeira infancia.

Dados do ultimo censo apontam que em 2018, o atendimento de alunos
na Educacdo Infantil, ja passava de 5,2 milhdes de criangas, demonstrando que o
atendimento escolar ja alcanca 91,7% das criancgas. Isto vem a reforcar a meta um
do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que traz como objetivo, universalizar a
educacéo infantil na pré-escola até 2016.

Ja em 2019, com a publicacdo do Anuério Brasileiro da Educacéo Basica
os dados de referéncia para criancas matriculadas na Educacao Infantil na rede
publica foi para 6.321.951 milhdes.

Um grande fator que contribui no sentido do avanco de matriculas na
Educacéo Infantil foi a implementac@o da Politica Nacional de Inclusdo desde a Lei
N° 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases.

Isto favoreceu muito a luta pela equidade, visto que através da Educacao
Infantil, a crianga tem a oportunidade de conhecer o mundo que acerca fora do
contexto familiar, além de desenvolver aprendizagens e habilidades fundamentais
para toda a sua vida adulta. Esta etapa que precede o Ensino Fundamental é
considerada basilar para a alfabetizacdo da crianca e desenvolvimento de
habilidades necesséarias para as competéncias leitoras e escritoras dos alunos nos
anos seguintes.

No ambito escolar, muitas pesquisas realizadas pelo mundo afora
comecaram a apontar a aprendizagem nos primeiros anos de vida da criangca como
um dos principais fatores de sucesso escolar nos anos seguintes.

Conforme explica Hennemann (2012), a educacao infantil € responsavel
pela estruturacdo do desenvolvimento da crianca e deve ter base segura para nao
comprometer a sua aprendizagem.

E importante, ressalta a autora, que a crianca receba uma educacio
realmente interativa, transformadora, ativa e desafiadora.

O que de fato demonstra que nédo foi suficiente apenas mexer na
estruturacdo de curriculos, metas e objetivos, visto que muitos outros obstaculos
precisavam ser vencidos para que todas as criangas e jovens tivessem as mesmas

oportunidades de ensino, bem como as criangas atipicas e com deficiéncias.
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Desde entdo, repensar novas praticas e novas estratégias pedagogicas
de ensino se tornou cada vez mais desafiador para os sistemas e para o professor,
gue diretamente lida com todas estas mudancas no dia a dia.

Dentre as habilidades necessérias e previstas para a Educacao Infantil, o
desenvolvimento da linguagem e as habilidades matematicas sdo fundamentais e de
grande valor social, constituindo também a base para um desenvolvimento futuro
mais refinado. Considerando todo o universo e a diversidade da sala de aula, torna-
se um grande desafio para o professor garantir o direito a aprendizagem de todas as
criancas, e a0 mesmo tempo prever e contemplar as necessidades educativas
especiais de cada crianca nas atividades propostas.

Kishimoto e Pinazza (2007) afirma que a Educacao Infantil tem por
finalidade desenvolver a potencialidade da crianca através da ludicidade, mas
apesar disso, muitos professores sdo resistentes e costumam ainda ter estratégias
tradicionais, esvaziadas de sentido.

Cada criangca demonstra maneiras diferentes de aprender e de assimilar
as informagées, num ritmo préprio. E preciso entender e respeitar a diversidade em
sala de aula, mas ao contrario disto, ainda se evidencia o carater homogéneo das
praticas pedagdgicas.

Tratar as criancas de maneira homogénea, sem se atentar para suas
dificuldades e necessidades ndo é uma pratica correta na perspectiva da Educacéo
Inclusiva e deve ser descartada da prética docente.

Neste sentido € preciso promover estratégias, recursos e condi¢cdes para
gue todos os alunos possam participar do processo educativo, aprender e
desenvolver suas préprias habilidades e conceitos matematicos tdo necessarios.

Embora, atualmente ndo haja duvidas sobre a verdadeira importancia da
Educacéo Infantil, ela s6 tornou-se direito assegurado e passou a ser reivindicada
como um dever do Estado pela Constituicdo Federal de 1988, que até entdo nao
garantia a crianga menor de sete anos de idade o seu direito a educagéo ficando
facultado a estados e municipios (BRASIL, 1988). Em 1996, com a aprovacdo da
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) a Educacédo Infantil ficou
conhecida como a primeira etapa da Educagédo Basica. O papel da educacdo de
criangas pequenas passa a ter maior destaque em 1998 ao ser previsto no RCNEI
(Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil), documento desenvolvido

com o propadsito de nortear o trabalho pedagdgico em sala de aula e que integrou “o
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cuidar e o educar” como propositos desta modalidade de ensino e previstos
(BRASIL, 1996, 1998).

Apesar destas mudancas, a Educacao Infantil passou a ser obrigatoria
para as criangcas de quatro e cinco anos apenas com a Emenda Constitucional n°®
59/2009, “que determinou a obrigatoriedade da Educacdo Basica dos quatro aos
dezessete anos; e que em 2013 foi incluida também na LDB, consolidando a
obrigatoriedade da matricula dessas criancas em instituicbes de ensino”(BRASIL,
2009, 2013).

Até entdo, a Educacéo Infantil nas pré-escolas tinha um carater muito
mais assistencialista e a preocupacao voltada em da “cuidar da crianca” e de suas
necessidades basicas. A partir do momento em que as creches e pré-escolas
passaram a atender as criancas pequenas com um rigor pedagdgico mais
acentuado, passou-se a pensar na escola infantii como importante espaco de
vivéncias, interacfes e conhecimentos construidos pelas criancas com o propdsito
de proporcionar novas experiéncias, novos conhecimentos para o desenvolvimento
de habilidades e competéncias.

Buscando potencializar o desenvolvimento das criancas, as escolas
infantis também se aproximaram das familias no compartihamento de

responsabilidades.

Isto nos remete a questdo da formacdo humana [...] mas que ressalta a
necessidade de promover o processo humanizador da crianca. Esse
processo requer e implica em um projeto de educacao infantil fundamentado
em um conceito de educacdo para a vida, pois ele dar4 os recursos
cognitivos iniciais para o pleno desenvolvimento da vida da crianga
(MENDONCA, 2012, p. 42).

De acordo com o autor, compreende-se que a Educacéao Infantil torna-se
fundamental para o desenvolvimento infantil, pois nesta etapa a interagcéao e troca de
experiéncias sociais que humanizem irdo contribuir para a construcdo da identidade
da crianca.

Mendonga (2012) também aponta que este momento constituiu-se de
uma grande vitoria ja que durante varias décadas, houve diversas transformacdes: a
pré-escola ndo tinha carater formal, ndo havia professores qualificados e a méo de
obra era na maioria, formada por voluntarios, que rapidamente desistiram desse

trabalho.
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Quanto as caracteristicas especificas de cada deficiéncia e os niveis de
dificuldades encontrados pelos professores para ensinar os conteudos durante as
aulas vale um destaque para a deficiéncia visual.

Desde o momento em que nascemos e durante todo o processo de
aprendizagem, todos os 6rgdos de sentido sdo importantes canais de entrada para
novas aprendizagens e a comunicacao.

A interagcdo entre 0 sujeito e 0 meio em que vive traz todo um novo
significado as aprendizagens que se desenvolvem ao longo deste processo,
interferindo diretamente nas diferentes formas de aprender das pessoas, sejam
aprendizagens e vivéncias do contexto social e cultural em que vivem, seja nas
relacdes de aprendizagem na escola.

Pesquisas cientificas sobre a maneira como aprendemos apontam que
muito de nossa aprendizagem € proveniente das informacdes visuais que
recebemos a todo instante, jA que80 % de todas as informacdes que chegam a
nosso cérebro séo através da nossa visao.

A OMS - Organizacdo Mundial da Saude em 2013 trouxe as “Diretrizes de
Atencdo a Saude Ocular na Infancia: Deteccdo e Intervencdo Precoce para a
Prevencédo de Deficiéncias Visuais”, onde apresenta a classificacdo das deficiéncias
visuais, incluindo categorias desde a perda visual leve até a auséncia total de visédo
e baseia-se em valores quantitativos de acuidade visual e/ou do campo visual para
definir clinicamente a cegueira e a baixa visdo que atingem aproximadamente 1,4
milhdes de crian¢cas no mundo.

Apesar de termos cinco sentidos, a visdo tem papel predominante em
nossa vida; portanto a auséncia de visdo sempre acarretara dificuldades na
construcdo do conhecimento, embora isso ndo implique em impossibilidade de
aprender.

Segundo Bischoff, Hoffmann e Lunkes (1996) a cegueira, de acordo com
0 momento em que acontece, pode ser denominada de “cegueira congénita” se
ocorre antes dos cinco anos de idade, e “cegueira adquirida” se acontece ap0s essa
idade.

Naturalmente os outros sentidos, também chamados de sentidos
remanescentes serdo o ponto de apoio na aprendizagem de uma pessoa com

deficiéncia visual.
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Ja na Educacado Infantil, a crianca cega utilizard o tato de maneira
primordial, o que |he trara uma “imagem” sintética do que esta analisando, pois é
explorando as partes que ela conseguira formar uma ideia do todo. Neste caso, as
metodologias, materiais e recursos didaticos para o ensino de deficientes visuais
devem ser pensados de maneira especial.

Para que a crianca possa crescer e apresentar um desenvolvimento
adequado, desenvolvendo suas habilidades de forma integral, € preciso
possibilidades de experenciar, vivenciar que proporcionem melhores formas de
pensar e compreender.

Para Garcia, Moraes, Mota (2001) a crianca vidente ao longo de seu
desenvolvimento, vai incorporando habitos de leitura e escrita desde a mais tenra
idade.

Os autores destacam, porém, que a crianca com deficiéncia visual nao
passard pelos mesmos caminhos e chances, podendo muitas vezes, desenvolver
um atraso a entrar no universo do ler e escrever, uma vez que o Sistema Braille ndo
participa do cotidiano como um objeto estabelecido socialmente.

Isto ressalta ainda mais a importancia de a crianca cega participar desde
cedo de todas as vivéncias que a infancia puder proporcionar para que através desta
interacdo coletiva desenvolva todas as suas habilidades motoras, cognitivas e
sociais num ambiente realmente inclusivo, dentro e fora da escola. Voltando entéo
aos direitos de aprendizagem de todas as criangas, uma deficiéncia ndo pode ser
um fator limitador na hora de aprender.

Segundo Paganelli (2018), pensar na educagédo inclusiva, € pensar na
crianca antes de sua deficiéncia e por esta razdo, aponta que um dos maiores
pontos positivos da Convengédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
realizada em 13 de dezembro de 2006, na Assembléia Geral da ONU foi uma nova
definicAo do conceito de deficiéncia que reconheceu em seu artigo 1°, sobre
interacdo entre as pessoas e as barreiras que impedem a plena participacdo na
sociedade em igualdade de oportunidades.

Neste contexto, as diretrizes do documento descreveram uma nova
abordagem conhecida como modelo social da deficiéncia que estabelece que “nao
€o limite individual que determina a deficiéncia, mas sim as barreiras existentes nos
espacos, no meio fisico, no transporte, na informacdo, na comunicacdo e nos

servigos”.
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Para a superacao de barreiras dentro e fora da sala de aula, € preciso

compreender e desmistificar a deficiéncia visual:

[...] uma desvantagem n&o é impeditivo para autorrealizacdo de ninguém,
mas sim uma dificuldade a ser vencida - principalmente nos dias de hoje em
gue, mesmo com atraso em relacdo a outras nagbes, conceitos como
inclusdo social e acessibilidade estdo comecando a sair dos artigos
académicos e discursos politicamente corretos para a pratica do dia a dia
aqui no Brasil.. Ao se tornarem mais autossuficientes, cegos, surdo-cegos e
pessoas com baixa visdo reduzem a desvantagem que tém no processo
comunicacional em relagdo aos videntes e, com isso, encurtam o caminho
para a autorrealizacdo profissional e pessoal, com todas as
responsabilidades que advém da capacidade de tomar suas préprias
decisdes, sem necessidade de intermediarios. Isto é cidadania (ESTEVAO,
2018).

Portanto, é preciso pensar em como potencializar as diferentes situacées
de aprendizagem destes alunos, criando propostas interativas e inclusivas de
ensino. Desta forma, todos os alunos poderao participar de forma significativa.

Atualmente, na busca pela interacdo social e superacdo do paradigma
inclusivo, educadores se debrucam em adaptacdes de materiais para o ensino dos
contelidos escolares, por mais complexos que sejam, procurando auxiliar de fato a
compreensao do aluno cego ou de baixa visdo através de novas estratégias e
formas que possibilitem a descricdo e detalhamento de conceitos, percepcdes por

NOVoS canais sensoriais.

2.2. A IMPORTANCIA DA EDUCACAO INFANTIL PARA A FORMACAO
INTEGRAL DA CRIANCA

A Educacéo Infantil € um dos niveis de ensino da Educacao Basica que
atende criancas de zero a cinco anos em creches e pré-escolas, e tem sido motivo
de estudos e grande preocupagdo nas Uultimas duas décadas, quando Vvarios
segmentos da nossa sociedade e n0sSso governo pararam para buscar compreender
e estruturar a educacao na primeira infancia.

Segundo Araujo (2014) “a partir do momento em que entra na Escola,
seja de Educacéao Infantil, seja nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ela depara-
se com outra maneira de aprender, diferente daguela que conhecia no convivio

familiar ao qual estava acostumada.”
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A autora ainda expressa que a partir da entrada para a escola ocorre uma
mudanca no lugar que a crianca ocupa no sistema das relacdes sociais. Ingressar
em um sistema de ensino implica, por parte da sociedade, no reconhecimento desse
papel social.

Porém, sabemos que a escola infantil que conhecemos hoje € bem
diferente daquela concebida ha muitos anos, marcando uma grande dualidade.

As primeiras “creches” surgiram no séc. XIX na Europa, com a finalidade
de atender uma sociedade que se tornava urbana e capitalista; e buscava atender
as demandas das camadas menos abastadas e a falta destas familias na educacao
da primeira infancia, ja que estavam inseridas no mercado de trabalho. Seu carater
era filantrépico, de iniciativa privada e totalmente assistencialista. Nao havia
preocupacao com o processo educativo e ainda, havia um sentido pejorativo de que

estes locais destinavam-se as maes que nao eram capazes de cuidar de seus filhos.

[...] a creche surgiu também para atender os filhos das “maes
incompetentes”, assim consideradas por ndo serem boas donas-de-casa e
ndo cuidarem adequadamente de seus filhos, ndo evitando os perigos que
pudessem leva-los a vagabundagem e a morte. Desta forma, caracterizou-
se como uma relacdo de favor entre as associagcbes provedoras e as
familias (ADORNI 2005, p. 119).

Na Europa, enquanto a familia ocupava um espaco privilegiado em
relacdo aos cuidados e educacdo da crianca pequena, a creche constituia-se um
local sem especificidade, sem valor proprio.

Percebe-se nesta fase da histéria das creches que sua existéncia
realmente destinava-se a suprir a auséncia familiar, sem responsabilidade ou
intencionalidade realmente educativa.

O aparente carater assistencial, na verdade, esconde um preconceito
social ha muito enraizado na populagcéo, fruto da omissdo do Estado brasileiro
guanto a construcdo e manutencdo das creches necessarias ao atendimento dos
alunos, deixando muitas vezes essas obrigagcdes a cargo do setor privado.

Essa terceirizacdo da Educacéo Infantil ndo contribuiu para a exigéncia
de uma formacao adequada aos profissionais que ali atuavam, ao contrario, uma vez
gue o interesse das creches era a manutencdo dos custos baixos de operacéo, 0
gue somado a falta de exigéncia dos pais, estimulava a contratacdo de pessoas com
pouca qualificacado educacional.
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Percebe-se, portanto, que o preconceito social sobre as creches se
estendia aos profissionais que ali atuavam, pois a exigéncia de uma formacao
especifica para a educacdo na primeira infancia era negligenciada, tanto pelo
Estado, quanto pelos pais e responsaveis.

Encravada entre a familia e a escola, a creche oscila entre as funcbes e
significados dessas duas outras instituicées tdo bem demarcadas no interior
da sociedade. Na verdade, é com a familia que a creche mais tem
disputado e buscado conquistar espaco, na medida em que essa é a
instituicdo tradicionalmente encarregada de cuidar e de educar a crianga
pequena.Por isso mesmo a creche tem geralmente sido identificada como
uma instancia destinada a suprir a lacuna que resulta da incapacidade da
familia em cumprir sua fungdo. Ressalta-se, assim, na histéria dessa
entidade uma forte conotacdo assistencialista que insiste em manter-se
presente até os dias de hoje. (MERISSE, 1997, p. 25).

Segundo Kishimoto (1986), na Franca em 1848, surgiu outra vertente de
educacado para a infancia, segundo o autor, eram as chamadas “escolas maternais
francesas” que buscavam deixar esta concepcdo de escola assistencialista,
meramente “cuidadora” e “protetora”, para trazer as concepc¢Oes de Friedrich
Wilhelm August Froebel, que em 1840, na Alemanha, criou o jardim da infancia, cujo
objetivo principal era promover educacéo infantil.

Para Kishimoto (1986), “o jardim de infancia” tinha a intencionalidade
educativa de priorizar a educacdo na primeira infancia como fundamental para o
desenvolvimento humano.

Chamon (2016) retrata muito bem como foi a difusdo destas instituigcdes e
qual era a proposta educativa de Froebel:

Okindergarten, ou jardim da crianga, instituicdo educativa direcionada para
criancas em fase pré-escolar, foi criado por Friedrich Froebel, na Alemanha,
no século XIX. Fortemente influenciado por Pestalozzi e partindo do
principio de que a esséncia do processo educativo estava em desenvolver
as potencialidades infantis, tanto intelectuais, quanto fisicas e morais,
Froebel estudou o desenvolvimento infantil, estabelecendo, a partir dai, uma
proposta educacional cujo principio basico era o de que a educacédo deveria
se organizar de acordo com 0s interesses e necessidades da crianc¢a, razao
porque jogos e brinquedos seriam as atividades mais naturais e educativas
para elas (CHAMON, 2016, p.01).

A autora aponta que a filosofia de trabalho do Okindergarten era
desenvolver a harmonia e preparar a crianca para a entrada na escola atravées da

ludicidade e da educacédo das méos, mente e coracao.
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Por isso, por meio dos brinquedos, do envolvimento com atividades praticas
e construindo as coisas por ela mesma, a crianca desenvolveria sua
criatividade, se tornaria consciente de seu lugar no mundo como ser
produtivo, desenvolvendo também o sentimento de cooperacdo com o0s
outros. (CHAMON, 2016, p. 04).

Apesar de nascido na Europa, o kindergarten cresceu e se expandiu nos
Estados Unidos a partir da segunda metade do século 19 (CHAMON, 2016, p. 01).

Esta concepcao de crianca semelhante a uma “sementinha” fez com que
fosse denominado de “jardim da infancia”, o espaco onde se acreditava ser terreno
mais fértil para as criancas pequenas, ou como ele mesmo denominava, primeira
infancia. Sendo assim, via na figura do professor, o jardineiro, que tinha como

principal papel cultivar as plantas que se originassem destas sementes fecundas.

Baseado numa interpretacdo idealista do universo e do homem e fazendo
ecoar as ideias de Rousseau, Froebel afirmava que as criangas eram
essencialmente boas e que o processo educativo consistia em desenvolver
suas potencialidades, tanto intelectuais, quanto fisicas e morais. Baseava-
se no principio de que a educacéo infantil, ao contrario do que acontecia na
sua época, deveria se organizar em torno dos interesses e das
necessidades da crianca e que, por isso, jogos e brinquedos seriam as
atividades mais naturais e educativas para elas (CHAMON, 2016, p. 03).

No Brasil, foi apenas na década de 70 que movimentos se intensificaram
e ganharam expressao exigindo atencdo por parte dos nossos governantes quanto
as necessidades das maes trabalhadoras que precisavam das creches para poder
levar seus filhos enquanto trabalhavam. Ainda assim, muitas delas eram destinadas
aos cuidados da assisténcia social. Com o0 passar do tempo, muitas outras
instituicBes sociais comecaram a pressionar as esferas publicas para que o direito a
creche e pré-escola fosse de todas as criangas, e ndo apenas para atender a
demanda das mais que trabalhavam fora do lar.

Embora atualmente ndo haja duvidas sobre a verdadeira importancia da
Educacao Infantil, ela sé tornou-se direito assegurado e passou a ser reivindicada
mais tarde, pois até entdo, ao menor de sete anos, ndo era garantido o acesso a
escola e a educacao, cabendo sua oferta, de forma facultativa, a cargo de estados e
municipios.

Somente em 1988, devido a grande repercusséo deste movimento, nasce
Constituicdo Brasileira trazendo em seu capitulo I, art. 208, inciso 1V, como dever
do Estado, a garantia de atendimento em creche e pré-escolas as criangas de zero a

seis anos deidade. De fato, um grande marco para a Educacao Infantil no Brasil.
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Alguns anos mais tarde, em 1996, a propria Lei LDB, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, lei 9394/96 considerou a Educacéo Infantil como a
primeira etapa da Educacao Béasica no Brasil no atendimento de criangas de 0 a 6
anos de idade.

Apesar destas mudancas, a Educacédo Infantil passou a ser obrigatoria
para as criancas de quatro e cinco anos apenas com a Emenda Constitucional n°
59/2009, que determinou a obrigatoriedade da Educacéo Bésica dos 4 aos 17 anos;
e que em 2013 foi incluida também na LDB, consolidando a obrigatoriedade da
matricula dessas criancas em instituicbes de ensino (BRASIL, 2009, 2013).

Segundo Arroyo (1999), assim como o direito a saude é assegurado
desde o nascimento até a morte do homem, também deveria ser o direito a
educacdo. Para o autor, estudar é inerente a préopria existéncia do individuo que
pode e deve receber educacao do Estado por toda sua vida.

Ainda, segundo Arroyo (1999), embora a educacdo nado contemple, a
exemplo de outros direitos fundamentais, toda a existéncia do individuo, esta tem
avancado, a exemplo da Educacao Infantil, da ampliacdo ao acesso a cursos de pés
graduacéo e também aquela destinada aos Jovens e Adultos.

A preocupacdo em desenvolver para a educacao das criancas pequenas
um referencial que pudesse nortear o trabalho educativo nestas instituicdes fez
surgir em 1998, o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil, que ja
trazia em sua estrutura os objetivos, conteudos e orientacBes didatico-pedagdgicas
para professores, além de trazer também a importancia do respeito a diversidade
cultural brasileira.

Em 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
(DCNEI, Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009) sdo criadas, apontando como eixos que

deveriam estruturar toda pratica pedagogica na Educacgéo Infantil, como:

Interacdes e as brincadeiras, experiéncias por meio das quais as criancas
podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas acdes e
interacbes com seus pares e com o0s adultos, o que possibilita
aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo (BRASIL, 2017, p. 35).

Em 2017, a BNCC, Base Nacional Curricular Comum, desta vez, com teor
de lei, seguindo também as determinacdes da DCNEI, traz nova configuracdo para
regulamentar toda a Educacédo Infantil no Brasil, apontando as aprendizagens

essenciais a serem trabalhadas nesta etapa, através de uma nova concepgao
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chamada de “direitos de aprendizagem”. Ela organiza em seis direitos de
aprendizagem esséncias a toda crianca: o conviver; o brincar, o participar, o

explorar, 0 expressar-se e o0 autoconhecer-se.

Por meio da acéo e nas interacBes com o mundo fisico e social [e] ndo deve
resultar no confinamento dessas aprendizagens a um processo de
desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao contrério, reitera a importancia
e necessidade de imprimir intencionalidade educativa as préticas
pedagodgicas na Educacgdo Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola
(BRASIL, 2017, p. 35).

Por outro lado, as leis se tornando cada vez mais rigorosas, fizeram com
gue as demandas para a Educacao Infantil crescessem cada vez mais.

Dados do ultimo censo apontam que em 2018, o atendimento de alunos
na Educacéo Infantil, ja passava de 5,2 milhdes de criancas, demonstrando que o
atendimento escolar ja alcanca 91,7% das criancas. Isto vem a reforcar a meta um
do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que traz como objetivo, universalizar a
educacao infantil na pré-escola até 2016.

Ja em 2019, com a publicacdo do Anuario Brasileiro da Educacao Basica
os dados de referéncia para criangcas matriculadas na Educacéo Infantil na rede
publica saltaram para 6.321.951 milhdes.

Um grande fator que contribui no sentido do avanco de matriculas na
Educacao Infantil foi a implementacdo da Politica Nacional de Inclusdo desde a Lei
N° 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases.

Isto favoreceu muito a luta pela equidade, visto que através da Educacao
Infantil, a crianca tem a oportunidade de conhecer o mundo que acerca fora do
contexto familiar, além de desenvolver aprendizagens e habilidades fundamentais
para toda a sua vida adulta. Esta etapa que precede o Ensino Fundamental é
considerada basilar para a alfabetizacdo da crianca e desenvolvimento de
habilidades necessarias para as competéncias leitoras e escritoras dos alunos nos
anos seguintes.

No ambito escolar muitas pesquisas realizadas pelo mundo afora
comecaram a apontar a aprendizagem nos primeiros anos de vida da crianga como
um dos principais fatores de sucesso escolar nos anos seguintes.

Segund Hennemann do CENSUPEG (Centro Sul- Brasileiro de Pesquisa,
Extensdo e PoOs-Graduacdo) e professora da UFRGS, a criangca precisa de

interacOes sociais e estimulos nos primeiros anos de vida: “A primeira infancia é a
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base para tudo o que vai ser construido posteriormente. Se nao estiver bem
alicercada. Esta estrutura tera rupturas que vao ocasionar problemas na
aprendizagem”

Todo este olhar voltado para a Educacdo Infanti mudou,
consideravelmente, as perspectivas para esta modalidade de ensino. Somente
estruturar curriculos, metas e objetivos ndo foram suficientes, visto que muitos
outros obstaculos precisavam ser vencidos para que todas as criancas e jovens
tivessem as mesmas oportunidades de ensino, bem como as criancas atipicas e
com deficiéncias. Desde entdo, repensar novas praticas e novas estratégias
pedagogicas de ensino se tornou cada vez mais desafiador para os sistemas e para
o professor, que diretamente lida com todas estas mudancas no dia a dia.

Dentre as habilidades necessérias e previstas para a Educacéo Infantil, o
desenvolvimento da linguagem e as habilidades matematicas sdo fundamentais e de
grande valor social, constituindo também a base para um desenvolvimento futuro
mais refinado. Considerando todo o universo e a diversidade da sala de aula, torna-
se um grande desafio para o professor garantir o direito a aprendizagem de todas as
criancas, e a0 mesmo tempo prever e contemplar as necessidades educativas
especiais de cada crianca nas atividades propostas.

A Educacao Infantil tem por finalidade desenvolver a potencialidade da
crianca através de atividades ludicas. Porém, a rotina da Educacgédo Infantil muitas
vezes € marcada por praticas tradicionais de ensino-aprendizagem, dominando a
transmissao de conhecimentos através de conceitos e procedimentos que a maioria
das criangcas ndo consegue compreender seus significados. Tratar as criancas de
maneira homogénea, sem se atentar para suas dificuldades e necessidades néo é
uma opcao, e deve ser descartada da pratica docente.

Vale ressaltar a necessidade do professor de atentar-se para os diversos
e suas multiplicidades, em especial aquelas que estdo diretamente envolvidas no
processo de aprendizagem de cada crianca, uma vez que por unicas, demandam
necessidades Unicas, enquanto umas gozam de superdotacdo, outras, como as
cegas e de baixa visdo, de estimulos sensoriais tateis para que suas habilidades
possam florescer, e assim, tornas, de fato, pessoas emancipadas e capazes de agir

e interagir em sociedade.
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E necessario que se reconheca e se trabalhe com as diferencas individuais
dos alunos, sobretudo aquelas que afetam diretamente o processo ensino-
aprendizagem. Caso contrario, o aluno deixara de ser excluido da escola,
mas continuara excluido na propria escola, jA que nao tera como se
apropriar do conhecimento nela veiculado. (COSTA, 2019, p.966).

Segundo Freire (1996) embora a funcéo do docente e da escola como um
todo seja o de humanizar o aluno, ou seja, forma-lo a partir da apropriacdo dos
saberes, ndo se pode ignorar o processo de desumanizacdo que muitos foram
expostos.

E, portanto, papel fundamental do professor atuar para o resgate dessa
humanidade, reconstruindo caminhos que superem os estragos do preconceito, da
opressao e da pobreza, a partir dos saberes que estes diversos trazem para dentro
da escola.

Neste sentido é preciso promover estratégias, recursos e condi¢des para
que todos os alunos possam participar do processo educativo, aprender e
desenvolver suas proprias habilidades e conceitos matematicos tdo necessarios.
Buscando potencializar o desenvolvimento das criancas, as escolas infantis também
se aproximaram das familias no compartilhamento de responsabilidades.

Mendonca (2013) diz que todo este processo exigiu um projeto de
Educacao Infantil fundamentado em um conceito de educacgéo para a vida, pois ele
dard os recursos cognitivos iniciais para o pleno desenvolvimento da vida da crianca.
De acordo com o autor, compreende-se que a Educacdo Infantii se torna
fundamental para o desenvolvimento infantil, pois nesta etapa a interagéo e troca de
experiéncias sociais irdo contribuir para a construcao da identidade da crianca.

Mendonga (2013) também aponta que este momento se constituiu de
uma grande vitoria ja que durante varias décadas, houve diversas transformacdes: a
pré-escola nao tinha carater formal, ndo havia professores qualificados e a méo de
obra era na maioria, formada por voluntarios, que rapidamente desistiram desse
trabalho.

Sendo assim, toda esta trajetéria pela Educacgdo Infantil, do seu
surgimento, até os dias atuais, faz com que possamos compreender o valor de sua
magnitude e importancia para todas as criangas brasileiras, caracterizando esta
modalidade de ensino como um direito humano e social. Ela deve atender criangas
das mais diversas origens, etnias, nivel socioeconémico, classe social, criangas com

necessidades especiais; enfim, todas as criancas. Nao somente atender a todas as
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criancas se restringe a responsabilidade da Educacédo Infantil, mas oferecer a elas
uma educacéao de qualidade que contemple todos os seus direitos de aprendizagem
e considere todas as suas especificidades, no desenvolvimento integral de suas
potencialidades e na promocéo do sucesso escolar para todas as criancgas.

Além de base para toda a trajetéria escolar da crianca, a Educacao
Infantil também deve ser o berco de uma sociedade mais justa e equalizada,
oportunizando as mesmas condicdes de aprendizagem a todos que por ela

passarem.

2.3. O DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES MATEMATICAS NA
EDUCACAO INFANTIL

Por que ensinar matematica na Educacao Infantil?
Aradjo (2014) em seu artigo intitulado “O ensino de matematica na

infancia” aborda sabiamente esta questéao:

Devemos ensinar matematica na educacao
infantil? O que ensinar? Como ensinar? Comeg¢amos por considerar o que
afirmamos anteriormente, o conhecimento matematico é parte do universo
da crianca mesmo antes dela frequentar a escola. E um conhecimento
social produzido a partir de necessidades humanas. (ARAUJO, 2014, p.5).

E vai mais além, ao pontuar como deve ser o trabalho do professor:

Como educadores devemos criar a possibilidade de colocar a criangca em
um movimento de apropriacdo dos conhecimentos matematicos, ao definir,
por um lado, os elementos culturais que necessitam ser assimilados e, por
outro, ao elaborar estratégias que permitam alcancar esse objetivo. Essa
deveria ser a énfase do trabalho educativo. (ARAUJO, 2014, p. 5).

Moura (2007) em relacdo a mediagdo dos conhecimentos matematicos
afirma que “devemos fazer com que a crianga apreenda este conhecimento como
parte de seu equipamento cultural para que possa intervir com instrumentos capazes

de auxilia-la na construgéo de sua vida”.

Ao assumirmos, na Educacdo Matematica, essa perspectiva, a de que
devemos ensinar matematica para 0s pequenos, evidencia-se a importancia
do planejamento das ac8es educativas, as quais responsaveis por
possibilitar a construcdo do conhecimento por meio de condicBes
especificas e objetivas e, principalmente, de atividades significativas para as
criangas (ARAUJO, 2014, p. 6).
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A aprendizagem de acdes como a de manipular, contar, ordenar,
sequenciar, perceber, memorizar, resolver operacdes matematicas com as maos €
fundamental para seu desenvolvimento nesta fase, além de muito prazeroso e
significativo para as criangas, ja que tais acdes estéo relacionadas a vida pratica e
fazem parte da comunicacdo com o mundo.

Estas atividades permitem o desenvolvimento de capacidades e aptidées
para realizar certas tarefas, tornando a crianca mais habil e com maior destreza para
resolver situacdes problemas no dia a dia.

Vista desta forma, a matematica como outras formas de linguagem, é
universal e essencial para a vida, e faz parte da Educacéo Infantil o papel de iniciar
a crianca neste processo de Alfabetizacdo Matematica.

O objetivo de alfabetizar em Matematica € ensinar o aluno a aprender a
leitura e a escrita, enquanto conceitos basicos que trardo o alicerce para a educacgao
matematica ao longo da vida, além de contribuir para compreendé-la e decifrar os
cadigos e simbolos desta linguagem, interpretar situacdes problemas e do dia a dia
por meio de modelos matematicos.

A alfabetizacdo matematica pode ser definida como a acéo inicial de ler e
escrever a matematica através do entendimento e interpretacdo das suas noc¢des
basicas, permitindo melhor entendimento e compreensao do mundo.

Neste sentido, também diz respeito, a crianca saber expressar-se através
de sua linguagem rica em formas, simbolos, nUmeros, medidas, quantidades, na
observancia de que esta linguagem esta, diretamente, relacionada e presente na
vida pratica.

E muito comum, nesta fase, as criancas se encantarem ao identificarem
nameros no proprio sapato, na numeracao da casa, na placa do carro dos pais, no
telefone, no dinheiro. Neste momento, o professor da Educacéo Infantil, enquanto
mediador, deve agir, propondo estratégias ludicas e interativas que atribuam
sentidos a estas novas correspondéncias que a crianca vai realizando, de forma que
se tornem aprendizagens valiosas e significativas.

Como ressalta Danyluk (1988), “Ser alfabetizado em matematica, entao, é
entender o que se |é e escrever 0 que se entende a respeito das primeiras nogoes

de aritmética, geometria e logica”.
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Como a matematica é uma ciéncia abstrata e que apresenta uma linguagem
simbdlica, é preciso conhecer os significados. Quando a crianca for capaz
de ler, compreender, e interpretar os signos e simbolos expressos pela
linguagem matematica [...] e sua consciéncia atentiva voltar-se para o
desvelamento dos significados que estédo implicitos [...] podemos dizer que
ela foi alfabetizada matematicamente. (DANYLUK, 1988, p.52).

Ressalta 0 autor que este processo deveria acontecer no intervalo entre a
Educacéao Infantil e os primeiros anos de escolaridade do Ensino Fundamental |.

O professor deve atuar como um mediador, propondo atividades que
utilizem a disciplina como ferramenta fundamental para a leitura e interpretacdo da
realidade. O que chamamos de fungéo social da matematica.

Pensando nisto, falar da alfabetizacdo matematica para alunos cegos
requer alguns saberes docentes especificos e adaptacdes de recursos pedagdgicos
gue propiciem ao aluno, o reconhecimento e entendimento de ideias, conceitos e
valores.

Assim sendo, o professor deve ter uma acgao reflexiva sobre sua atuacao
docente e préaticas pedagdgicas que auxiliam os estudantes a serem inclusos. 1sso
principia no instante em que o educador toma consciéncia de que sua formacao néo
se finda ao término do curso de graduacéo.

A formacdo continuada faz com que este profissional busque novos
conhecimentos, adote uma postura de permanente acompanhamento das mudancas
do processo de ensino aprendizagens materiais didaticos e pedagdgicos precisam
ser preparados para atender as necessidades especiais destes alunos.

Quando se faz Matematica, segundo Guzman (1993) o ensino deve
refletir sobre o carater profundamente humano que lhe € intrinseco, a fim de ganhar,
desse modo, maior equilibrio, dinamismo, interesse e atragéo.

O autor explica que as rela¢des afetivas dos alunos sao de fundamental
importancia para as representacdes na vida mental, social e que o prazer ludico que
a Matematica € capaz de trazer € fundamental para que os alunos possam se
envolver de forma pessoal e humana.

Neste contexto, voltemos as relac¢des inclusivas no ensino de matematica,
através da analise das palavras de Rolim, Lima e Lagares (2017) que o
conhecimento matematico € um direito inalienavel do aluno, o que deve levar o
professor a refletir sobre sua prética docente.

Pensar numa proposta de ensino de matematica numa perspectiva

inclusiva requer profundas andlises e compreensdes para a reestruturagcdo do
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ensino desde os aspectos fisicos, as acbes pedagogicas da escola, situacfes de
aprendizagem que busquem encontrar respostas as necessidades educacionais
especiais destes alunos.

As transformacgfes devem atender a diversidade, evitando a segregacéao e
o fracasso e objetivando o desenvolvimento das potencialidades do educando.
Sendo assim, a necessidade de transformacdo do contexto escolar para propiciar
reflexdes sobre a garantia dos direitos do aluno é a preocupacgdo central desta
discusséo.

Se existe uma meta da inclusdo € nado deixar ninguém excluido do
contexto escolar, que deve funcionar respeitando as particularidades de todos os
alunos. Todos os documentos relativos a educagdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais, 0 principio da inclusao é o eixo norteador, e a segregacédo é
algo a ser evitado.

Porém, nem todos ainda respeitam as leis, as regulamentacfes e
orientacdes sobre a inclusdo e ignoram os direitos destas pessoas nos diferentes
segmentos sociais.

Uma tendéncia comum na pratica de professores é a priorizacdo de
recursos visuais na hora de escolher materiais diversificados para suas aulas. Esta
pratica acaba por excluir todos os alunos néo videntes.

Numa perspectiva inclusiva para a educacdo, € preciso pensar em
diferentes formas de se ensinar, atendendo assim, todas as necessidades
educativas especiais da turma.

Ainda que a matematica utilize muito a leitura e o entendimento de
simbolos, para os quais a visdo € o principal canal receptor, uma pessoa cega tem
capacidade de aprendé-la tdo quanto uma pessoa que enxerga.

Mas isto sé ocorrera se as aulas forem diversificadas, explorarem outros
canais receptores de informacdo além do visual, e se ela tiver acesso a materiais
adaptados e especificos para sua deficiéncia.

Mesmo que a Educacdo Matematica na Educacao Infantil ndo tenha o
objetivo de alfabetizar e sim preparar a crianca para a alfabetizacdo nos anos iniciais
do Fundamental I, precisa ter um delineamento de ac¢des que devem fazer parte do
ensino destas habilidades matematicas para que promovam o desenvolvimento das
competéncias e capacidades. Nesta direcdo, Smolee Diniz (2001), afirma que na

Educacédo Infantil, a aprendizagem matematica se da a partir da curiosidade e do



77

entusiasmo das criancas e cresce em funcdo do tipo de experiéncias vivenciadas
nas aulas. Experiéncias desafiadoras incentivam a explorar ideias, levantar e testar
hipoteses, construir argumentos de maneira cada vez mais sofisticada. Ressalta

ainda que:

Cada um desses eixos, se abordados desde a educacéo infantil, contribuira
para que a crianca adquira novas formas de interpretar, ser e estar no
mundo, lentes novas para ver seu entorno com maior criticidade. A
matematica na educacdo infantil integra a primeira fase de um ciclo de
alfabetizacdo, o qual serve para ampliar na crianca as capacidades de
analisar, comparar, observar, tomar decis@es, tirar conclus@es, propor e
resolver problemas. (SMOLE, 2019, p.2).

A autora ainda coloca a importancia de favorecer as interagdes entre 0s

alunos para proporcionar avangos e na linguagem e representacéo de suas ideias.

Em que o desenvolvimento se produz por meio de aprendizagens e esse é
0 pressuposto vigotskiano, segundo o qual o bom ensino, presente em
processos interpessoais, deve se antecipar ao desenvolvimento para poder
conduzi- lo. Portanto ndo ha que se esperar desenvolvimento para que se
ensine; ha que se ensinar para que haja desenvolvimento (MARTINS, 2009,
p. 100).

E, portanto, nesta fase da infancia que a crianca também demonstra-se
totalmente aberta para as experiéncias sensoriais, e € papel do professor estimular o
desenvolvimento dos seus sentidos.

Ocorre ainda que a matematica é considerada entre as disciplinas dos
curriculos, como uma das mais dificeis por muitas pessoas. Muitos alunos sentem-
se desmotivados na escola por enfrentarem grandes dificuldades para aprender tal
disciplina, mesmo nao tendo nenhuma necessidade educativa especial ou
deficiéncia.

O Brasil, quase néo participou de grandes discussfes sobre o ensino de
matematica, embora a preocupacdo com o ensino desta disciplina ja fosse uma

preocupacgao anterior:

A identificacdo da Educacdo Matemética como uma area prioritaria na
educacdo ocorre na transicdo do século XIX para o século XX e nessa
época, segundo D’Ambrésio (1999), educacdo Matematica era sinbnima de
boa didatica, cumprimento dos programas e verificagdo da aprendizagem de
conteddos através de exames quatro rigorosos. Mas, preocupacdes com o
ensino da matematica vém desde a época de Platdo e somente na ldade
Média, no Renascimento e nos primeiros tempos da Idade Moderna que
essas preocupacdes sao melhores focalizadas (BERTI, 2000, p. 3).
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A pequena participacdo nos debates a nivel internacional para a
discusséo das bases para a modernizacdo do ensino da Matematica facilitou para
que a incorporacdo das tendéncias mundiais para a chamada Matematica Moderna
fosse realizada de maneira automatica e sem questionamentos quanto a promover
mudancas significativas na qualidade do ensino.

Em se tratando de numeros, nosso pais sempre esteve muito longe de
atingir a exceléncia em educacao, basta atentarmos as pesquisas divulgadas nos
meios de comunicacdo sobre as avaliacdes externas, que se constituiram como
maneiras muito comum de acompanhamento do rendimento escolar em todos os
lugares do mundo.

Neste sentido, o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA),
um dos mais importantes no contexto escolar e responséavel pelas avalia¢cdes globais
de maior projecdo internacional, € aplicada no Brasil desde o ano 2000 e traz
importantes indicadores para o ensino brasileiro, pois seu objetivo é fornecer dados
indicadores que favoregam a discussao e a melhoria do ensino bésico.

Desta forma, o critério de avaliagdo € constatar até que ponto a escola
estd cumprindo seu papel na educacao dos alunos para o exercicio da cidadania. A
avaliacdo acontece a cada trés anos sendo que uma das areas do conhecimento é
enfatizada.

Os testes procuram avaliar a totalidade dos saberes e habilidades dos
alunos. Para avaliar o rendimento matematico sdo aplicadas desde operacdes
basicas até mais complexas, que exigem aprendizagens como: operacdes basicas,
situagdes-problemas, estimativa; espaco e forma; raciocinio quantitativo; entre
outros.

Segundo dados do Portabilis, empresa de tecnologias em avaliagbes de
politicas publicas, os resultados da ultima versdo da prova em 2015, em que ocorreu
a participacdo de 70 paises, entre eles o Brasil, foram preocupantes. O desempenho
dos estudantes brasileiros nas avaliagbes da PISA foi apresentado em 06
dezembros de 2016, durante o Seminario da PISA 2015, no INEP, capital federal. A
média nacional dos estudantes de escolas publicas e particulares coloca o Brasil
cerca de 100 pontos abaixo da média dos outros paises. Essa pontuacao refere-se a
conhecimentos tidos como basicos na area de conhecimento avaliada. Com estes
resultados, nosso pais colocou-se nas seguintes posi¢cdes no ranking do PISA:

matematica — 662 posicdo, ciéncias — 632 posicao; leitura — 592 posicdo. Numa
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comparacao aos indices anteriores da mesma prova, em 2012, demonstrou que 0
desempenho dos estudantes brasileiros em ciéncias e leitura mostrou estar
praticamente estagnado e em matematica os resultados da prova revelaram queda
da nota.

Se os resultados da prova apontam baixo rendimento de matematica para
nossos alunos em questao, publico-alvo da Educacéo Basica, inseridos nas escolas
regulares de nosso pais, que de certa forma, estdo estruturadas para tal finalidade,
como ficaria a condi¢do dos alunos com deficiéncia, no que se refere ao ensino de
matematica perante todas as dificuldades ja conhecidas enfrentadas pelo processo
de inclusdo nas escolas?

Sendo assim, é fundamental debater sobre os direitos de aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, pois muitos sao os desafios e obstaculos a serem
enfrentados para que a aprendizagem destes alunos, de fato aconteca na sala de
aula. E se as fragilidades de ensino e aprendizagem ja sado nitidas para alunos sem
deficiéncia em nosso sistema, para os alunos com deficiéncias as dificuldades sao
ainda maiores, apesar das leis contemplarem estes os mesmos direitos a todos 0s
alunos.

As causas sdo de diversas instancias: falta de conhecimento por parte
das pessoas envolvidas no processo, ma formacdo inicial e continuada dos
professores, falta de preparo técnico de todos os agentes escolares, falta de
recursos, metodologia e materiais proprios para ensinar alunos com deficiéncias,
entre outros. A escola inclusiva ainda tropeca nestas questdes.

Neste sentido, o trabalho com as deficiéncias na escola torna-se ainda
mais desafiador no que se refere aos materiais didaticos apropriados para 0os mais
diversos conteudos. O ensino de matematica deve atingir uma dimensao inclusiva.

Sendo assim, explorar diferentes estratégias e ferramentas s6 contribui
para aulas mais dindmicas e eficientes para todos. Muitos professores acreditam
que o0 ensino e aprendizagem da matematica por pessoas cegas pode ser um
desafio intransponivel e talvez, por ndo acreditarem nesta possibilidade, ndo buscam
novos caminhos. Por sorte, hd exemplos que desmentem essa afirmacao.

Talvez o mais impressionante seja 0 exemplo do matemético inglés
Nicholas Saunderson (1682-1739), que viveu em uma época em que nao havia
tecnologia de escrita para cegos. Mesmo assim, ele é considerado um dos maiores

matematicos da historia.
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[...] Saunderson era um superdotado, formulava e resolvia equacfes
complexas de cabeca. Uma pessoa cega, com capacidade intelectual
comum, precisa de técnicas especiais de escrita e leitura para desenvolver
sua habilidade matematica (BORGES J.; BORGES P., 2018, p.1).

Louis Braille € outro exemplo de que a deficiéncia visual ndo impede o
desenvolvimento das faculdades mentais. Aluno e cego, Braille desenvolveu em
1924 um método de leitura e escrita muito eficiente, utilizado até os dias atuais.

Segundo STALDEMAN (2003) o uso de outros sentidos como o tato,
audicdo e olfato podem até substituir a visdo se forem bem desenvolvidos, pois a
falta da visdo faz o cego cultivar mais seus outros 6rgdos sensoriais.

A aprendizagem das criancas portadoras de deficiéncia visual ira
depender muito dos estimulos que ela ira receber desde a idade mais precoce.

Assim como a crianca vidente que desde o nascimento esta exposta a
inUmeros estimulos e experiéncias visuais, a crianca cega precisa ser estimulada
através dos sentidos preservados. Isto tera grande significado no desenvolvimento
de suas potencialidades e capacidades intelectuais.

Intervencbes pontuais do professor, estimulagcdo precoce, materiais de
apoio no ensino e aprendizagem, dialogo compreensivo e afetuoso, sdo entre
outros, fatores que muito contribuem para a o desenvolvimento das habilidades na
Educacao Infantil, tanto para a crianca vidente como para a crianca com deficiéncia
visual.

Deve haver sempre uma intencionalidade educativa e pedagégica nas
atividades desenvolvidas na Educacdo Infanti que contribuam para o
desenvolvimento de habilidades matematicas, pois estas serdo base de construcéo
de novos elementos, conceitos matematicos no futuro.

Toda pratica docente deve considerar e garantir a todos os alunos, o
desenvolvimento destas habilidades essenciais, para que os direitos de
aprendizagem da crian¢a na Educacao Infantil sejam preservados.

Ainda que educacéo inclusiva seja recente na historia da educacéo, deve
haver um olhar atento para o ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
nas diferentes areas do conhecimento, inclusive a éarea da matematica, nos
primeiros anos de escolaridade da crianca, onde se formara a base para todo o seu

desenvolvimento cognitivo.
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2.4. OS DIREITOS DE APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS NA EDUCACAO
INFANTIL: UM DESTAQUE PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

Apesar de a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) prever o direito de
todos a educacdo, foi preciso redigir outras leis que explicitassem ainda mais 0s
direitos de aprendizagem das pessoas com deficiéncia.

Apesar das leis inclusivas existirem ha tempos, muitas coisas ainda néo
se aplicam na prética. Ter materiais acessiveis que atendam suas necessidades
educativas é direito de todo aluno, e do estudante com deficiéncia é previsto em lei.

N&o se pretende aqui culpabilizar ninguém, ao contrario, a intencdo €
propor a conscientizacdo de que leis foram criadas para serem cumpridas e para
que isso aconteca, as pessoas precisam conhecé-las e agir orientadas por elas, ja
gue as leis ndo permitem ignorancia.

Muitos fatores contribuem para o fato de que os direitos de aprendizagem
das criancas com necessidades especiais sejam ignorados. As causas sado de
diversas instancias: falta de politicas publicas que funcionem, falta de conhecimento
por parte das pessoas envolvidas no processo escolar, ma formacédo inicial e
continuada dos professores, falta de preparo técnico de todos os agentes escolares,
falta de recursos, metodologias e materiais proprios para ensinar alunos com
deficiéncias, entre outros. Quanto a questdo da formacédo de professores, Mantoan
(2003) aponta que:

Se, de um lado, é preciso continuar investindo macicamente na direcdo da
formacéo de profissionais qualificados, de outro, ndo se pode descuidar da
realizacdo dessa formacé@o e deve -se estar atento ao modo pelo qual
os professores aprendem, para se profissionalizar e para aperfeicoar
seus conhecimentos pedagégicos, e também a como reagem as
novidades, aos novos possiveis educacionais (MANTOAN, 2003, p.43).

A escola quer ser inclusiva, mas ainda tropeca nestas questdes. Existem
muitas possibilidades e muitos “novos possiveis educacionais” (MANTOAN, 2003)
para serem ofertados pelas escolas. Mas, € preciso querer mudar.

Muito do que € previsto por lei, ndo é contemplado na realidade escolar,
faltam intérpretes, monitores, tecnologias assistivas, ha dificuldades arquitetonicas,

entre tantas outras que impedem o caminho ao éxito.
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Desenvolver materiais didaticos e recursos apropriados para professores
contribui neste sentido, ja que muitas vezes, estes sao inexistentes na escola,
principalmente referentes a deficiéncia visual.

Sendo assim, esta pesquisa traz destaque a deficiéncia visual e novas
possibilidades de ensino, no sentido de contribuir para que os direitos de
aprendizagem das criangas cegas possam ser garantidos nas aulas de matematica.

Do momento em que nascemos e por todo o processo de aprendizagem,
séo utilizados os érgédos de sentido como importantes canais de recep¢do de novas
aprendizagens. Estimular este processo durante a Educacéo Infantil € fundamental
neste sentido.

A interacdo entre a crianga e 0 meio em que vive traz um novo significado
para sua vida e acrescenta inUmeras possibilidades para novas aprendizagens e
vivéncias.

Para que a crianca possa crescer e apresentar um bom desenvolvimento
global, desenvolvendo de forma integral, € preciso possibilidades de experenciar,
vivenciar que proporcionem melhores formas de pensar e compreender.

Para Garcia, Moraes e Mota (2001) a crian¢a vidente ao longo de seu
desenvolvimento, vai incorporando habitos de leitura e escrita desde a mais tenra
idade.

Porém, a crianca com deficiéncia visual ndo passara pelos mesmos
caminhos e chances, podendo muitas vezes, desenvolver um atraso ao entrar no
universo do ler e escrever, uma vez que o Sistema Braille ndo participa do cotidiano
como um objeto estabelecido socialmente.

Isto ressalta ainda mais a importancia de a crianca cega participar desde
cedo de todas as vivéncias que a infancia puder proporcionar para que através desta
interagdo coletiva desenvolva todas as suas habilidades motoras, cognitivas e
sociais num ambiente realmente inclusivo, dentro e fora da escola. Voltando entéo
aos direitos de aprendizagem de todas as criancas, uma deficiéncia ndo pode ser
um fator limitador na hora de aprender.

Segundo Paganelli (2018), pensar na educacédo inclusiva, € pensar na
crianca antes de sua deficiéncia e por esta razdo, aponta que um dos maiores
pontos positivos da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
realizada em 13 de dezembro de 2006, na Assembleia Geral da ONU foi uma nova

definicdo do conceito de deficiéncia que reconheceu em seu artigo 1°, sobre
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interacdo entre as pessoas e as barreiras que impedem a plena participacdo na
sociedade em igualdade de oportunidades.

Neste contexto, o documento descreve uma nova abordagem conhecida
como modelo social da deficiéncia que estabelece que “ndo é o limite individual que
determina a deficiéncia, mas sim as barreiras existentes nos espacos, no meio
fisico, no transporte, na informacédo, na comunicacéo e nos servicos” (ONU, 2006).

Para a superacdo de barreiras dentro e fora da sala de aula, é preciso
compreender e desmistificar a deficiéncia visual e como ela age no desenvolvimento
da aprendizagem e percepcao da crianca, desde o momento de seu nascimento.

Todo ser humano desde que nasce utiliza diferentes recursos para
perceber o espaco em que esta inserido. O sistema biologico do bebé amadurece
durante seu desenvolvimento através das vivéncias que despertam as percepcoes,
sensacles, impressées do meio em que vive. Através destas vivéncias vai
construindo seu repertério de mundo.

De acordo com Gil (2000):

A crianca deficiente visual (cega ou com baixa viséo) desde o inicio sofre
limitacdes em suas possibilidades de apreensdo do mundo externo e de
adaptacdo ao meio. Ela precisa contar com pessoas disponiveis para ajuda-
la a explorar o mundo e a elaborar suas préprias informacdes, usando os
demais 6rgdos dos sentidos — audicdo, olfato, tato e paladar — para ganhar
autoconfianca e senso de equilibrio (Gil, 2000, p.21).

Dessa forma, quando pouco estimulado, o bebé ndo manifesta motivacao
para amadurecer estes sistemas e desta forma pouco se movimentam e se
desenvolvem. Assim, quanto mais cedo houver a estimulagéo, mais cedo o bebé se
sentira seguro e procurara por novas aprendizagens.

Neste caso, afirma Gil (2000) que quanto mais cedo ele aprenda a usar
seus outros sentidos, menores serdo as defasagens em seu desenvolvimento, visto
gue possui 0 mesmo potencial de aprendizagem que um bebé vidente.

Para Cantavella e Leonhardt (1999), logo nos primeiros momentos da
vida, o bebé cego, ainda que ndo tenha outras deficiéncias, necessita de cuidados
especificos de seus pais ou responsaveis para que, ao ser estimulado intensamente,
possa desenvolver outras percepcfes sensoriais que compensem auséncia da
Visao.

Os autores destacam ainda o déficit que auséncia de estimulos pode

acarretar a crianca cega na auséncia do desenvolvimento dirigido de outros
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estimulos, em especial os do tato, uma vez que a crian¢ca ndo pode submeter e ser
submetida aos diversos olhares do mundo e suas relacdes, proprios de uma visédo
perfeita.

Para Borges e Borges (2018) criancas cegas necessitam de estimulos
tateis intencionais e metodoldgicos para estas possam desenvolver habilidades
matematicas necessarias a emancipacao do individuo nas relacbes sociais e
politicas.

Portanto, € através das brincadeiras que encontramos formas mais
eficazes de adaptar e inteirar o bebé cego ao mundo que o rodeia.

Num primeiro momento, esta sera uma tarefa dos pais, porém tao logo
seja necesséria a ida da crianca a pré-escola, esta sera o primeiro espaco fora da
familia responséavel pela sua aprendizagem e desenvolvimento; tornando assim o
professor, peca-chave neste processo. Isto ndo retira o papel formativo de todas as
outras pessoas da escola.

Todos o0s agentes escolares tém o importante papel de apoiar e estruturar
o ambiente para que este se torne cada vez mais apropriado e fértil para novas
aprendizagens. O que também deve ser o foco de toda a comunidade escolar para
a uniao de esforcos.

Mas é o professor quem atuara mais diretamente neste processo que
precisard conhecer sobre as deficiéncias, para poder entender como cada crianca
aprende e quais recursos sao melhores para cada caso.

Ao conhecer melhor seus alunos, o professor na Educacéao Infantil podera
contribuir para um melhor aproveitamento desta etapa escolar, considerado por
muitos estudiosos, um periodo valiosissimo para a crianca na construcdo de
aprendizagens significativas, pois compreende a fase em que todo o0 seu sistema
corporal esta aberto e receptivel a novos estimulos.

Nesta fase, € importante saber que as atividades em grupos sao
favoraveis e auxiliam a construcdo da propria identidade e que € no contato e
interacdo com 0 outro que a crianca se reconhece. O responsavel e mediador deste
processo na escola, serd o professor.

Na teoria sécio-interacionista de Vygotsky (1987), o aprendizado esta
diretamente relacionado ao desenvolvimento, e nesta relacdo o individuo através de
sua interagcdo com 0 meio em que vive desenvolve-se de maneira que nao seria

possivel sem a mediacéo externa.
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Mas para isso a escola, o professor e toda a comunidade escolar devem
reunir esforcos e eliminar as amarras sociais, rotulos e preconceitos que configuram
0 cego como defeituoso, oferecendo a ele tudo o que for necessario para aprender.

S&o estas as formas de se garantir a equidade social e realizar de fato um
processo escolar inclusivo, através da oferta de mais subsidios e recursos a quem
precisa de mais.

Se o aluno cego tem as mesmas possibilidades de aprender que o0s
alunos videntes, pode-se enfim compreender, que o motivo da “dificuldade da
crianga cega para aprender” pode estar na escassez de possibilidades e recursos
gue Ihe séo ofertados nos processos de ensino.

Através desta percepcédo, novas oportunidades se abrem para o aluno e o
para o professor que passara a buscar as potencialidades destes aprendizes e ndo

mais apontar mais para as suas limitacoes.

[...] a educacdo para estas criancas deveria se basear na organizagdo
especial de suas fungdes e em suas caracteristicas mais positivas, ao invés
de se basear em seus aspectos mais deficitarios e vai mais além quando
afirma que a deficiéncia ndo é somente debilidade, mas também forca.
Nestaverdade psicologica encontra-se o objetivo maior da educacéo social
das criancas com necessidades educativas especiais. (VIGOTSKI; LURIA;
apud BARROCO, 2007, p 224).

E através das oportunidades e experiéncias vivenciadas na Educacio
Infantil que a crianca cega aprenderd a utilizar o tato ativo.

Isto lhe permitirh uma “imagem” sintética do que esta analisando, ja que é
explorando as partes, que ela conseguira formar uma ideia do todo.

Por esta razdo, as criancas cegas para aprender, precisam demais
metodologias, materiais e recursos didaticos diferenciados e que valorizem todos os
sentidos sensoriais.

Agindo assim, o professor elimina toda e qualquer barreira atitudinal que
possa impedir as criancas cegas de aprender. Conforme nos ensina, Mantoan
(2003).

A incluséao total e irrestrita, € uma oportunidade que temos para reverter a
situacdo da maioria de nossas escolas, as quais atribuem aos alunos
as deficiéncias que sdo do proprio ensino ministrado por elas sempre
se avalia o que o aluno aprendeu, o que ele ndo sabe, mas rara
mente se analisa “0 que” e “como” a escola ensina, de modo que
os alunos nédo sejam penalizados pela repeténcia, evasao, discriminacao,
exclusdo, enfim. Estou convicta de que todos nés, professores, sabemos
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gue é preciso expulsar a exclusdo de nossas escolas e mesmo de fora
delas e que os desafios sdo necessarios, a fim de que possamos avancar,
progredir, evoluir em nossos empreendimentos. E facil receber os “alunos
gue aprendem apesar da escola (MANTOAN, 2003, p.18).

Conforme apontam os autores aqui citados, ensinar uma crianca com
deficiéncia visual € um grande desafio, porém, € preciso lutar pela inclusdo destas
criangas e jovens e buscar desenvolver préticas e metodologias que realmente
atendam as necessidades educativas destes alunos, valorizando assim suas

potencialidades.

Deixar de ver a cegueira apenas como uma imitacdo ou privacao da
capacidade de enxergar e compreendé-la a partir de suas possibilidades, é uma
forma de perceber a crianca cega como alguém com potencial para aprender e
desenvolver suas capacidades cognitivas. A partir desta compreensao do professor,
novas portas abrem-se, obstaculos se desfazem e oportunidades de aprendizagem
surgem, contribuindo para que as criancas tenham garantidos seus direitos de

aprender e desenvolver- se.

2.5. APROPOSTA DA BNCC NA EDUCACAO INFANTIL

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) veio normatizar uma série de
competéncias e habilidades que alunos, publico-alvo da Educacao Infantil deve
apresentar ao findar tal etapa.

Buscou-se através deste documento, uniformizar o ensino em busca de
ofertar um ensino de qualidade para todas as criancas.

Votada em 2017, ofereceu um prazo até 2020, para que escolas do Brasil
inteiro se adequassem e construissem seus préprios curriculos.

Entre as mudancas significativas para a Educacéo Infantil trazidas pela
Base Nacional Comum Curricular, destaca-se aquela relacionada a estruturacao dos
seis Direitos de Aprendizagem, que defende que toda crianga, nesta fase, deve ter
acesso ao conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

A outra trata da organizacéo curricular em cinco Campos de Experiéncia:
0 eu, 0 outro e 0 nos, que trata da convivéncia, do agir e do ser; corpo, gestos e

movimentos que trata do explorar o espaco através do corpo; tragos, sons, cores e
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formas, que trabalha sobre as manifestacdes culturais, artisticas e cientificas dentro
da escola; escuta, fala, pensamento e imaginacdo, que estimula o contato com
histérias e diferentes narrativas; espacos, tempos, quantidades, relacbes e
transformacdes, que busca desenvolver as nocbOes espaciais, temporais e
dimensoes.

Entende-se assim que o0s campos do conhecimento devem estar
atrelados aos direitos de aprendizagem propondo um aprendizado dinamico e
significativo.

No que diz respeito Educacdo Matematica na Educacdo Infantil é
necessario um delineamento de acdes que devem fazer parte do ensino destas
habilidades mateméticas para que promovam o desenvolvimento das competéncias
e capacidades.

Nesta direcdo, Smole (2001) afirma que na Educacdo Infantil, a
aprendizagem matematica se da a partir da curiosidade e do entusiasmo das
criancas eestd diretamente relacionada em funcdo do tipo de experiéncias
vivenciadas nas aulas, o que demonstra o papel fundamental do professor como
mediador desse processo.

Experiéncias desafiadoras incentivam a explorar ideias, levantar e testar
hipéteses, construir argumentos de maneira cada vez mais sofisticada. Ressalta

ainda que:

Cada um desses eixos, se abordados desde a educacéo infantil, contribuira
para que a crianga adquira novas formas de interpretar, ser e estar no
mundo, lentes novas para ver seu entorno com maior criticidade. A
matematica na educacado infantil integra a primeira fase de um ciclo de
alfabetizacdo, o qual serve para ampliar na crianca as capacidades de
analisar, comparar, observar, tomar decisbes, tirar conclusées, propor e
resolver problemas. (SMOLE, 2019, p.2).

A autora ainda coloca a importancia de favorecer as interacdes entre os
alunos para proporcionar avancos na linguagem e representacao de suas ideias.

E nesta fase da infancia que a crianca também se demonstra totalmente
aberta para as experiéncias sensoriais, e € papel do professor estimular o
desenvolvimento dos sentidos.

A BNCC (2017) ao tratar dos “campos de experiéncias” abre grandes
oportunidades de trabalho para o professor mediador que podera conduzir o seu

trabalho numa proposta de construgéo de significados para o aluno, em especial no
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campo de ensino da matematica, onde serdo possiveis diversas formas de se
pensar e agir, nos mais diferentes contextos e experiéncias, desenvolvendo as
habilidades mateméticas necesséarias e suas diferentes formas de relacdo com o
mundo real da crianga.

A proposta dos “Campos de Experiéncias” da BNCC traz uma alternativa
bem flexivel e adequada para o desenvolvimento de aprendizagens nos anos iniciais
da Educacao Infantil, onde os conceitos e a construgéo de significados devem ser
pensados com cuidado especial para que tenham valor e estejam de acordo com as
necessidades do desenvolvimento infantil.

Assim € salutar ver a presenca da Matematica ndo como componente
isolado, mas como conhecimento conectado as multiplas das criancas em suas
experiéncias infantis.

A matematica como forma de pensar e agir nos multiplos espacos de
vivéncias e na estruturacdo do pensamento é ponto alto de destague na proposta.
Para Muniz (2015):

H& de valorizarmos mais a potencializagdo na matematica nas atividades
lidicas, investigativas e reflexivas que permeiam os diferentes campos de
experiéncias, a matemética como elemento de leitura interpretacdo do
mundo, na constru¢éo de conceitos espaciais, temporais, de possibilidades
e de quantifica¢des, dentre outras possibilidades (MUNIZ, 2015, p.01).

Entende-se, portanto, que a fungcdo social da mateméatica, bem como a
relacdo entre ela e as experiéncias vividas pelas criancas deve estar em perfeita
sintonia para que as aprendizagens sejam significativas e contribuam para o seu
desenvolvimento e verdadeira autonomia.

O documento propde uma nova abordagem para a Etapa da Educacédo
Infantil, valorizando as experiéncias sensoriais, ludicas, interativas, coletivas e
individuais, oferecendo oportunidades de a crianca manipular objetos, criar
hipoteses, experimentar sensac¢des, comunicar-se, questionar sobre as coisas.

O aluno é o agente ativo de sua aprendizagem, premissa esta
fundamental trazida pela BNCC, ao propor que os curriculos sejam contextualizados,
trazendo novos aspectos para a Educacao Infantil, principalmente no que se refere

ao protagonismo do aluno.
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3. METODOLOGIA

Um levantamento bibliogréfico exploratério de obras ja publicadas sobre o
assunto foi o ponto de partida desta pesquisa. O objetivo foi realizar um
levantamento de trabalhos que possuiam o mesmo objeto de estudo apresentado
nesta pesquisa: o livro sensorial, para conhecer, previamente, o que estas
publicacdes mais recentes na area diziam sobre a temética, bem como encontrar
também, os principais referenciais tedricos, especificidades e resultados dos estudos
citados pelos pesquisadores. A partir dos resultados do levantamento foram
selecionados os trabalhos que poderiam contribuir para a elaboracéo e confeccéo do
material educacional proposto neste trabalho.

Marconi e Lakatos (2015) descrevem como pesquisa bibliografica, toda
aguela feita sobre uma base de informacdes ja publicadas, como, por exemplo,
jornais, revistas, livros e imprensa escrita, cujo objetivo € aproximar o pesquisador
de seu objeto de investigacdo através do contato direto com o que ja foi, por outros,
pesquisado. Para os autores “toda pesquisa implica o levantamento de dados de
variadas fontes, quaisquer que sejam os métodos ou técnicas empregadas. Os dois
processos pelos quais se podem obter os dados sdo a documentacdo direta e a
indireta” (MARCONI; LAKATOS, 2015, p. 43).

Vale ressaltar que, embora a pesquisa bibliografica tenha seu foco na
analise de dados e informacgfes jA pesquisadas, e metodologicamente estar num
nivel secundario da investigacdo, ndo se deve buscar fontes primarias para o
conhecimento a partir de pesquisas laboratoriais e de campo, ignorando a ciéncia e
0s caminhos tragcados por ela.

Dessa forma, faz-se necesséario conhecer a fundo aquilo que se busca
analisar, fazendo da pesquisa bibliografica, a base para todas as outras.

Para Boccato (2006) o levantamento bibliografico tem por objetivo buscar
a resposta para hipoteses ja levantadas, através da consulta de referenciais tedricos
gue trardo subsidios para o desenvolvimento do trabalho e a partir dai gerar
conhecimento.

Através dele € possivel que o pesquisador identifique quais assuntos tém

sido mais abordados nas pesquisas cientificas, e dessa forma, obter subsidios para



90

a tomada de decisdo sobre quais caminhos devera ou nao seguir para alcancar os
objetivos propostos na investigacao.

Para um melhor tratamento dos objetivos observou-se que a pesquisa
bibliografica também deveria apresentar cunho de abordagem qualitativa, descritiva
e exploratoria.

Para realizar o levantamento inicial foi utilizada como bases de dados,
inicialmente, o Google Académico (https://scholar.google.com.br/) por reunir uma
diversidade de pesquisas, publicagBes cientificas e trabalhos académicos, além de
permitir maior facilidade de acesso aos trabalhos, na plataforma. Foi utilizado para a
busca os descritores “livros sensoriaise ensino de matematica de alunos cegos”.

Num segundo momento, outra fonte de dados foi a busca de um evento
cientifico que tivesse como foco artigos produzidos na area de educacao e ensino de
matematica inclusiva, através dos termos: matematica inclusiva, ensino de
matematica para alunos com deficiéncia Para Marconi e Lakatos (2015) os artigos
constituem primeira fonte de pesquisa, uma vez que nele se encontra parte
consideravel do conhecimento cientifico atualizado

Segundo as autoras, “os artigos cientificos, por serem completos,
permitem ao leitor, mediante a descricdo metodoldégica empregada, do
processamento utilizado e resultados obtidos, repetir a experiéncia” (MARCONI;
LAKATOS, 2015, p. 85).

Desta forma, foi escolhido um evento cientifico voltado para producdes
em ciéncias e matematica inclusiva: o ENEMI (Encontro Nacional de Educacao
Matematica Inclusiva) que ocorreu na Universidade Estacio de S& - Campus Nova
Ameérica, e promovido pelo Grupo de Trabalho “Diferenca, Inclusdo e Educacgao
Matematica” da SBEM e Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica Regional
Rio de Janeiro - SBEM/RJ, além do apoio do Instituto Singularidades, SBEM
Nacional, SBEM-MG, SBEM-PR, SBEM-RJ, trazendo assim importantes
contribui¢des cientificas para esta pesquisa.

Este evento foi considerado historico e realizado pela primeira vez no
Brasil entre os dias 17 e 19 de outubro de 2019, na cidade do Rio de Janeiro-RJ,
devido ao fato dela ser responsavel por sediar o Instituto Benjamin Constant (IBC) e
o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), dois importantes centros de
estudo, pesquisa e atendimento as pessoas com deficiéncia visual e auditiva, com

reconhecimento nacional e internacional.
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Dos trabalhos encontrados no levantamento, ndo foram considerados
para andlise aqueles que nao apresentavam propostas relacionadas ao livro
sensorial.

Para um melhor resultado, foram observadas apenas pesquisas em que o
enfoque do pesquisador era desenvolver e/ou aplicar livros sensoriais em alunos
com deficiéncia visual para que fosse possivel descobrir como estes recursos
estavam sendo elaborados e oferecidos pelos professores e se o intuito era o de
promover aulas mais inclusivas e com maiores possibilidades de éxito.

Considerando que o “livro sensorial” costuma ser classificado também
como material pedagdgico, material didatico, material manipulativo ou ainda, uma
tecnologia assistiva, foram considerados todos os trabalhos que traziam tais
descritores em seus resumos, na tentativa de ampliar ainda mais as possibilidades
de alcance das pesquisas.

Os trabalhos encontrados nos dois levantamentos realizados foram todos
primeiramente, elencados quanto a relevancia em relacdo aos eixos: instituicao,
referéncias (autores, ano e titulo) e enfoque, no intuito de organizar melhor o
referencial tedrico para a compreenséo do objeto de estudo.

Os levantamentos foram realizados considerando alguns elementos
principais dos textos para leitura como titulo, resumo, palavras-chave e resultados
da pesquisa.

Apenas nos trabalhos selecionados para andlise mais aprofundada, foi
realizada a leitura completa do material.

Foram coletados 79 trabalhos académicos entre artigos, TCC (trabalhos
de conclusdo de curso), dissertacoes e teses que desenvolviam pesquisas
relacionadas ao ensino de Ciéncias e Matematica para a educagao inclusiva e
especificamente, para a deficiéncia visual e auditiva, nos anos de 2015 a 2020.

Destes, 69 trabalhos tratavam apenas do ensino de matematica para
alunos com deficiéncia visual em diferentes modalidades de ensino, sendo a
modalidade mais recorrente, o Ensino Fundamental I. Dos 69 trabalhos levantados,
apenas 14 deles tinham como foco o uso de recursos pedagdgicos e metodologias
para o ensino de matematica. O Quadro 1 refere-se aos trabalhos selecionados e

analisados.
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QUADRO 1. Trabalhos com uso de recursos pedagogicos e metodologias para o ensino de
matematica

Corpus da pesquisa

Ano 2015 2016 2017 2018 2019 2020
N° Trabalhos selecionados 3 3 5 1 1 1
Total 14

Fonte: Elaborado pela autora

Para realizar a analise dos dados levantados na leitura dos materiais
encontrados no levantamento bibliografico foi utilizada a Anélise de Conteudo de
Bardin (2011). Pretende-se com a pesquisa exploratdria investigar o que ja vem
sendo produzido em termos de “conhecimento” pela comunidade cientifica nos
estudos realizados que possam agregar mais conhecimentossobre livros sensoriais
manipulativos como estratégia de ensino para o desenvolvimento de habilidades
matematicas no ensino de criancas com deficiéncia visual.

De acordo com Gil (2008), a pesquisa podera receber dados importantes
gue poderao ser considerados nos estudos.

J4 a pesquisa de cunho qualitativo, segundo descreve Minayo (2002),é
uma pesquisa das ciéncias sociais que se preocupa com aquilo que nado pode ser
quantificado. E uma pesquisa que ira trabalhar os significados, as motivacdes e
atitudes humanas, ou seja, a pesquisa qualitativa busca investigar as relagdes
sociais. Minayo (2001) também aponta que, quando um trabalho traz dois tipos de
pesquisa, elas devem dialogar e interagir uma com a outra.

Este tipo de analise é indicado para organizar dados de pesquisas
qualitativas e permitem mais compreensdo do objeto através da verificacdo de
hipéteses ou da descoberta dos conteddos manifestos. H4 casos em que as duas
funcdes complementam uma a outra.

Na codificacdo dos dados, segundo Bardin (2011) ha uma transformacao
efetuada por recorte, agregacdo e enumeracdo, que permite atingir uma
representacdo do conteudo ou da sua expressdo. A organizacdo da codificacdo
pode ser realizada de trés formas: “o recorte: escolha das unidades; a enumeracao:
escolha das regras de contagem; e a classificacdo ou categorias. Na analise de
conteudo as categorias sdo estruturadas de forma a reunir informacdes e elementos

em comum, nos diferentes contextos dos materiais analisados, permitindo reunir um
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maior numero de informacdes. Quanto aos critérios, as categorias podem ser de

carater:

[...] semantico (categorias teméaticas: por exemplo, todos os temas que
significam a ansiedade ficam agrupados na categoria "ansiedade" enquanto
que os que significam a descontracdo ficam agrupados sob o titulo
conceitual "descontracdo"), sintatico (os verbos, os adjetivos), léxico
(classificacdo das palavras segundo o seu sentido, com emparelhamento
dos sinbnimos e dos sentidos proximos) e expressivo (por exemplo,
categorias que classificam as diversas perturbacbes da linguagem)
(BARDIN, 2011, p. 147).

Chizzotti (2006) faz referéncia ao valor da “palavra” como elemento que

sintetiza a realidade e frequéncia com que o0 emissor traz a ideia e afirma que:

O critério fundamental da andlise de contetdo é o fragmento singular do
texto: a palavra, termo ou lexema, considerando-0os como a menor unidade
textual e, como tal, passivel de se analisar a frequéncia com que aparecem
no texto, a fim de se estabelecer correlagbes significativas entre as
unidades e extrair conteldo relevante da mensagem. As palavras estédo
reunidas em torno de categorias, ou seja, de um conceito ou atributo, com
um grau de generalidade, que confere unidade a um agrupamento de
palavras ou a um campo do conhecimento, em funcéo da qual o contetdo é
classificado, quantificado, ordenado ou qualificado. Exemplo: saude fisica,
mental, emocional, social; valores: humanos, econémicos, politicos; opinido:
favoravel, desfavoravel (CHIZZOTTI, 2006, p.117).

“A analise de conteudo, permite a organizacdo dos elementos do texto,
em torno de trés polos cronoldgicos: pré-andlise, a exploracdo do material e
tratamento dos resultados” (BARDIN, 2011, p. 124-131).

Pré- analise: esta é fase de analise para a organizacao e sistematizacao
das ideias encontradas no material de pesquisa do levantamento. A primeira leitura
dos materiais encontrados na pesquisa de levantamento sobre o tema permitiu
explorar sobre o0 assunto de maneira mais abrangente.

Desta forma, buscou-se afunilar mais a pesquisa no sentido de se
alcancar o objetivo proposto (regra de pertinéncia) Bardin (2011), j& que muitos
trabalhos apesar de direcionados para o ensino de matematica para a area de
deficiéncia visual traziam outros enfoques e propostas, como formacdo de
professores para o0 ensino de matematica inclusiva (SHIMAZAKI; DA SILVA,
VIGINHESKI, 2015), os desafios da inclusdo de alunos com deficiéncia visual na
escola (MORAIS; ARAUJO, 2018) propostas de uso de softwares e tecnologias para
o0 ensino de matemética adaptada (COSTA; PRADO, 2015), entre outros que nao
atendiam o objetivo da pesquisa.
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O aluno com deficiéncia visual precisa ter experiéncias motivadoras e
significativas desde os primeiros contatos com a escolarizacdo para que possa
desenvolver-se como uma crianga vidente. Uma das formas de se atender a esta
demanda é oferecer materiais adaptados e/ou desenvolvidos especialmente para
esta necessidade, e materiais sensoriais, neste caso, tornam-se uma opc¢ao a mais
de oferecer aos alunos com deficiéncia visual a possibilidade de ter contato com
diversos aspectos necessarios ao seu desenvolvimento cognitivo, sensorio- motor,
coordenacao motora entre outros.

Segundo Vygotsky (1987) mesmo que a criangca 0 cega nao consiga
abster a escrita através da visdo, e consequentemente, ficar em atraso nas
atividades com signos e simbolos, pode através de outros canais, aprender
utilizando outros sentidos que a fard chegar ao mesmo caminho que outras criangas
gue enxergam podem chegar. A crianca cega se bem estimulada pode conseguir
chegar ao mesmo ponto, ela apenas utilizara outra forma de apreender as coisas ao
seu redor.

Segundo Cantavella e Leonhardt (1999), ao contrario da crian¢a vidente
que utilizar4 a visdo, 6rgdo mais predominante na apreensao de informacdes; uma

crianca cega utilizara a leitura tatil e se apropriara dos mesmos conceitos.

El niflo ciego no posee la mirada como poderoso instrumento social y
vinculativo que mediatiza y potencia la relacion con otro. Sus miradas
vacias y desprovistas de objetivo no encuentran resonancia, produciendo a
menudo efecto contrario: la evitacion de la mirada y la inhibicién de las
interacciones el otro. Ante el defecto visual, el nifio que no ve utilizara otra
serie de conductas sustitutivas de la mirada, ya desde el principio de la vida.
Por otro lado y a la vez, necesitara recibir mucha ayuda especifica en las
primerasetapas para poder descubrir capacidad de comunicarse e
interaccionarconsu entorno, y ello representa un esfuerzo suplementario en
la funcién organizadora y estructurante de la madre (y de la familia en
general), desde un principio angustiada, desorientada y pobremente
equipada ante esta situacion (CANTAVELLA; LEONHARDT, 1999, p. 85).

Traducédo do pesquisador:

A crianga cega ndo tem o olhar como poderoso instrumento social e
vinculante que medeia e potencializa a relacdo com o outro. Seus olhares
vazios e sem rumo nao encontram ressonancia, muitas vezes produzindo o
efeito oposto: a evitacdo do olhar e a inibicdo das interagcbes no outro.
Diante da deficiéncia visual, a crianca que ndo enxerga usara outros
comportamentos em substituicdo do olhar, desde o inicio da vida. Por outro
lado, e a0 mesmo tempo, necessitard receber muita ajuda especifica nas
primeiras fases para poder descobrir a sua capacidade de comunicar e
interagir com o0 seu meio, o que representa um esfor¢o adicional na funcéo
de organizacéo e estruturacdo da méae (e da familia em geral), desde oinicio
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angustiada, desorientada e mal equipada nesta situacdo (TRADUCAO
NOSSA).

bY

Conforme, Nasceimento e Cristovdo (2018), quanto a elaboracdo e

confeccao de materiais pedagdgicos:

[...] € um tipo de formacgéo para a educacgédo basica, que pretende formar
professores reflexivos, inclusivos, que sejam capazes de trabalhar com
situacdes individualizadas ou grupos incluindo os alunos com deficiéncias.
Assim, os futuros professores serdo capazes de tomar decisdes frente ao
aluno com dificuldade de aprendizagem, limitacdo intelectual, motora, visual
ou auditiva através das experiéncias vivenciadas no curso de formacao [...].
A formacdo do professor da educacdo basica, preferencialmente, deve
vivenciar as atividades préticas dentro da sala de aula, com atividades
diversificadas. Além disso, o aluno em formacdo tem o respaldo do
professor formador, esclarecendo as duvidas e anseios de como lidar com
uma proposta pedagogica que tenha a inclusdo como perspectiva
(NASCEIMENTO; CRISTOVAO, 2018, p. 09).

Para organizar as primeiras impressdes da leitura destes trabalhos, foi
construido um quadro contendo nome da instituicdo, titulo do trabalho, resumo,
dados da pré-andlise, referéncias, onde foram registrados os 14 trabalhos que
formaram o “corpus” da pesquisa (BARDIN 2011).

Para a autora do Método da Analise de Conteudos, Bardin (2011) para o
registro de dados relevantes da pesquisa deve-se realizar um recorte das unidades
em categorias que permitam ter as primeiras observacdes dos dados brutos do
texto.

Exploracdo do material: esta fase consiste em elaborar processos de
codificacdo, decomposicdo ou enumeracgdo, depois de concluida a fase de pré-
analise.

Nesta etapa foi realizada uma leitura mais minuciosa dos artigos,
dissertacdes e teses, para averiguar as expressoes, palavras-chave, tematicas mais
significativas, para se criar as categorias que melhor identificassem os componentes
de relevancia ao trabalho.

Esta fase, longa e fastidiosa, “consiste nas operac¢des de codificacao,
decomposicdo ou enumeracdo, em funcdo de regras previamente formuladas”
(BARDAN, 2011, p. 131).

De acordo com Carlomagno e Rocha (2016), “A metodologia de analise
de conteudo se destina a classificar e categorizar qualquer tipo de conteddo,
reduzindo suas caracteristicas a elementos-chave, de modo com que sejam

comparaveis a uma série de outros elementos”.
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Seguindo a ordem cronoldgica e com o intuito de organizar melhor os

dados obtidos foi criada uma sigla para os trabalhos, respeitando a ordem dos dois

levantamentos realizados: o primeiro no Google Académico, que sera expresso no

quadro 2, e o0 segundo levantamento realizado no evento | ENEMI/ 2019, expresso

no quadro 3.

Os trabalhos do primeiro levantamento receberam as letras iniciais G e A,

referentes ao nome da base de dados: Google Académico, mais 0 respectivo

namero cardinal, seguindo a ordem de contagem: GA 1, GA 2, GA 3, etc.

Quadro 2 - Classificacdo dos trabalhos cientificos ligados ao Ensino de

Matematica para alunos com deficiéncia visual

CLASSE REFERENCIAS NIVEL ENFOQUE DA PESQUISA

GA1l Do improviso as possibilidades de ensino: Tese Possibilidades de ensino de matematica para
estudo de caso de uma professora de todos, inclusive os estudantes cegos.
matematica no contexto da inclusdo de
estudantes cegos (MAECELLY, 2015).

GA?2 Uma perspectiva sobre a inclusdo de cegos: | Artigo | Percepcdo da incluséo, metodologias de ensino,
consideracbes de uma professora de trabalho docente.
matemética (MOLLOSSI; et al, 2015).

GA3 O ensino de matematica e a diversidade: o caso | Artigo | Materiais manipulativos e jogos para elaboragdo de
de uma estudante com deficiéncia visual conceitos matematicos.
(SHIIMAZAKI; SILVA; VIGINHESKI, 2015).

GA4 Livros sensoriais e sinestésicos: | Artigo | Livros sensoriais.
experimentando a arte através dos cinco
sentidos e da falta deles (OCHOA, 2015).

GAS Material manipulavel de geometria para | Artigo | Sélidos geométricos.
estudantes cegos: reflexdes de professores
(SILVA; CARVALHO; PESSOA, 2016).

GA6 Rumo a educagcdo matematica inclusiva | Artigo Representagdo de ideias matematicas por meio de
(FERNANDES, 2016). cores, sons, musicas, e texturas destinadas a

impressionar diferentes canais sensoriais.

GA7 Para além do campo da visdo: materiais | Artigo Material grafo-tatil, ludico—sensorial para criangas
complementares para a educacdo de criangas cegas e de baixa visédo.
cegas e de baixa visdo (JACOB, 2017).

GA8 Materiais manipulaveis como recursos para 0 TCC Confeccdo e aplicagdo de material manipulavel
ensino de equacdo do primeiro grau a como recurso para o ensino de matematica.
deficientes (MARTINS, 2017).

GA9 O uso de materiais didaticos no ensino das TCC Materiais didaticos aplicados ao ensino das quatro
operacdes basicas de matematica com criangas operacdes basicas de Matematica.
cegas. fazer? (ASSIS, 2017).

GA 10 Matemética para cegos: uma possibilidade no TCC Apresentacdo de diferentes materiais concretos
ensino de polindmios (DIAS, 2017). utilizados também com alunos cegos.

GA 11 A importancia dos jogos matematicos para TCC Propostas metodoldgicas e a utilizagdo de jogos
alunos com DV: uma proposta facilitadora no matematicos.
ensino de matematica (SANTOS, 2017)

GA 12 Uso de materiais didaticos instrucionais para | Artigo Utilizag8o de materiais didaticos manipulaveis nas
inclusdo e aprendizagem matematica de alunos aulas de matematica: apresentagdo produto
cegos (KOEPSEL, 2018). educacional.

GA 13 Recursos e metodologias indispensaveis ao | Artigo | Softwares Braille Facil e Monet, material grafo-tatil
ensino de matematica para alunos com acessivel.
deficiéncia visual Bernardo (GARCEZ, 2019).

GA 14 Livros sensoriais e possibilidades no ensino de | Artigo Livros sensoriais.
alunos com deficiéncia visual (MORAES,

SALES e SANTOS, 2020).

Fonte: Elaborado pela autora.
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Ja para o segundo levantamento os trabalhos receberam a primeira letra

do nome do evento “E” seguida do numero cardinal da sequéncia de trabalhos do

levantamento bibliogréafico: E 1, E 2, etc. Desta forma, apresenta-se o quadro n° 2,

contendo a classificacdo, referéncias (titulo, autor e ano), nivel dos trabalhos

(artigos, dissertacdes ou teses) e enfoque das pesquisas no Google Académico; e

Quadro n° 3, contendo a classificacdo dos trabalhos encontrados no evento de

matematica inclusiva de 2019, | ENEMI.

Quadro 3 - Classificacéo dos trabalhos cientificos do Evento | ENEMI- 2019

para alunos com D.V

CLASSE

REFERENCIAS

ENFOQUE DA PESQUISA

El

Educagdo Matematica Inclusiva: o Atendimento
Educacional Especializado a alunos com deficiéncia
visual em Campo Grande-MS (BRAGA; ROSA,
2019).

Tornar conhecido o estudo que visa entender como se
caracteriza tal atendimento a alunos com deficiéncia
visual no campo da Educacédo Matematica.

E2

O ensino do soroban para: os alunos com
deficiéncia visual sdo os protagonistas (GARCEZ,
MARTINS; RIBEIRO, 2019).

Apresentar a experiéncia vivenciada pelos autores ao
colocarem alunos com deficiéncia visual como
protagonistas em uma sala de aula regular.

E3

A trajetéria de escolarizagdo de um aluno com
deficiéncia visual em uma escola publica na cidade
do Rio de Janeiro (BERNARDO; VIANNA, 2019).

Investigar como se da o processo de ensino e
aprendizagem de matemética de alunos com
deficiéncia visual (DV).

E4

Andlise do registro das matematicas para
estudantes cegos: da tinta ao Braille (BARALDI;
MERCADO, 2019).

Analisar o material com o que os estudantes cegos
trabalham nas aulas, neste caso o livro didatico.

E5

Um cenéario de aprendizagem de probabilidade:
uma possibilidade para alunos com deficiéncia
visual (BORBA; LIXANDRAO, 2019).

Analisar a compreensdo de conceitos por um
estudante cego com intervengbes didaticas com
figuras geométricas.

E6

Inclusdo Escolar em escolas inovadoras: um olhar
por meio da Educagcdo Matematica (CAPASIO;
BARALDI, 2019).

Analisar de narrativas de professores sobre a
concepgéo de inclusdo escolar.

E7

A experiéncia de utilizar o Soroban e o Material
Dourado no ensino de Matematica a um Estudante
Cego (GOMES; FRANCO; MENDES, 2019).

Analisar a experiéncia de ensinar Mateméatica para um
estudante cego congénito por meio da utilizagdo de
materiais acessiveis em um Centro de Atendimento
Educacional Especializado.

E8

Perspectivas para a Formacéo de e Professores no
Contexto da Educagdo Matematica Inclusiva para
Estudantes com Deficiéncia Visual (PASUCH;
REGIANI, 2019).

Compreender a perspectiva de professores que
ensinam matematica, com materiais manipulativos
acessiveis a alunos cegos ou com baixa visao: abaco
e soroba.

E9

O uso de tecnologias assistivas no ensino de
matematica para alunos com deficiéncia visual no
ensino superior (SILVA; VIANA, 2019).

Utilizar e adequacg&o de tecnologias assistivas para o
ensino de um contetdo da disciplina de Calculo | junto
a um aluno com deficiéncia visual.

E10

As TransformagGes no Saber Ensinado para um
Aluno Cego Incluido em uma Sala Regular: no
ensino das medidas de tendéncia centra
(MENEZES; SANTOS, 2019).

Buscar evidéncias da transposicao didatica interna no
ensino das medidas de tendéncia central em uma sala
regular do 9° ano, com a inclusédo de um aluno cego.

Ell

Uma estudante cega e a aprendizagem em
matematica: apontamentos semio-cognitivos no
acesso aos objetos de saber (ANJOS; MORETI,
2019).

Discutir o acesso semicognitivo aos objetos do saber
matematico por uma estudante cega.

E12

Interpretacdo de gréficos por estudantes cegos:
reflexdes sobre o uso de tecnologia assistiva
(SILVA; CARVALHO, 2019).

Analisar interpretacdo de gréficos a partir da utilizagéo
de um recurso didatico denominado gréfico tatil. Nesse
contexto, o recurso é entendido como uma tecnologia
assistiva.

E13

A adaptacdo de tabelas e graficos estatisticos em
obras didaticas de Matematica em braile (SANTOS;
VIANNA, SANTOS, 2019).

Verificar como sdo adaptados tabelas e gréaficos
estatisticos em livros didaticos de Matemética em
braille, produzidos pelo Instituto Benjamin Constant
(IBC).

Fonte: Elaborado pela autora.
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A partir da analise mais aprofundada dos trabalhos cientificos, buscou-se
através da leitura dos objetivos, metodologia e fundamentacdo tedrica das
pesquisas, realizar um levantamento dos objetivos propostos, 0S recursos
pedagdgicos e metodologicos, eram utilizados, bem como em que autores se
baseavam as publicagdes.

Desta forma, duas novas colunas foram inseridas aos Quadros 4 e 5 para
0 registro dos dados observados. Os quadros abaixo trazem a classificagdo dos
trabalhos sob esta 6tica, divididos por levantamento: Quadro 4  trabalhos
encontrados na pesquisa realizada no Google Académico e no Quadro 5 os
trabalhos do levantamento do | ENEMI- 2019.

Os quadros abaixo trazem a classificacdo dos trabalhos sob esta ética,
divididos por levantamento: Quadro 4 trabalhos encontrados na pesquisa realizada
no Google Académico e no Quadro 5 os trabalhos do levantamento do | ENEMI-

2019.

Quadro 4 - Classificacdo dos trabalhos selecionados a partir da fundamentacao

tedrica

CLASSE REFERENCIAS RECURSOS FUNDAMENTACAO
PEDAGOGICOS TEORICA

GA1l Do improviso as possibilidades de ensino: Sorob4, regletes, Reily (2004); Fernandes (2008);
estudo de caso de uma professora de geoplano. Fernandes e Healy (2007); Vianna
matematica no contexto da inclusdo de (2007).
estudantes cegos (MAECELLY, 2015).

GA?2 Uma perspectiva sobre a inclusédo de cegos: Livros didaticos Piaget (1996); Lira &Schlindwein
consideragbes de uma professora de adaptados. (2008).
matematica (MOLLOSSI; et al., 2015).

GA3 O ensino de matemética e a diversidade: o Jogos Galperin (2009); Pacheco, Shimazaki
caso de uma estudante com deficiéncia pedagogicos de e Mamcasz (1998); Reily (2004) e de
visual (SHIMAZAKI; SILVA; VIGINHESKI, tabuleiros EVA. Sé&, Campos e Silva (2007).

2015).

GA4 Material manipulavel de geometria para | Livros sensoriais. | Soler, (1999); Cardeal, (2015); Souza,
estudantes cegos: reflexdes de professores (2015)

(SILVA, 2016).

GAS5 Rumo a educagdo matematica inclusiva: Solidos Pires, Curi e Campos (2000);
reflexdes sobre nossa jornada geométricos de Conceigdo e Rodrigues (2014); Healy
(FERNANDES, 2016). papel. e Fernandes (2011); Braz e Borba

(2014).

GA6 Alunos com baixa visdo: atividades Prancha tatil. Vygotsky (1997); Fernandes; Ali e
pedagdgicas e estratégias de aprendizagem Healy (2007); Santos, Campos e Silva
na mateméatica (SANTOS, 2016). (2007).

GA7 Para além do campo da visdo:materiais s Métodos. Santos, Campos e Silva (2007);
para a educacdo de criancas cegas e de Amiraliam (2004).
baixa viséo (JACOB, 2017).

GA8 Materiais manipulaveis como recursos para | Livros com design | Cerqueira e Ferreira (1996); Barraga
o ensino a Deficiente Visual (MARTINS, grafico e (1986); Gibson (1969).

2017). sensoriais.

GA9 O uso de materiais didaticos no ensino das Cubaritmo, Reily (2004); Aradjo, Marszaukowski e
operacdes basicas de matematica com | Material Dourado, | Musial (2009).
criancas D.V: como fazer? (ASSIS, 2017). Tangran e o

Soroba.

GA 10 As TransformacgBes no Saber Ensinado para | Material Cuisinare. | Lima (2006); Toledo e Toledo (1997).
um Aluno Cego Incluido (MENEZES 2019;

SANTOS, 2019).
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GA 11 A importancia dos jogos matematicos para | Material Dourado, | Batista, Miranda e Mocrosky (2016);
alunos com deficiéncia: uma proposta blocos légicos e Mello (2013).
facilitadora no ensino de mateméatica soroba.
(SANTOS, 2017).

GA 12 Uso de materiais didaticos instrucionais para Dominé de Schimitz (1984); Fortuna (2008).
incluséo e aprendizagem matematica de Figuras
alunos cegos (KOEPSEL, 2018). Geométricas, e

Material Dourado.

GA 13 Matematica para cegos: uma possibilidade | Softwares Braille | Santos (2017); Bachelard (1977);
no ensino de polindémios (DIAS, 2017). Facil e Monet. Santos e Segadas (2017).

GA 14 Livros sensoriais e possibilidades no ensino | Livros sensoriais. | Ochoa (2015); Villanova (1998); Motta,
de alunos com deficiéncia visual (MORAES, Marchiore e Pinto (2008).
2020).

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 5 - Classificacéo dos trabalhos cientificos do Evento | ENEMI/2019 a

partir dos recursos pedagogicos.

CLASSIFICACAO REFERENCIAS RECURSOS FUNDAMENTACAO
PEDAGOGICOS TEORICA
Educagdo Matematica Inclusiva: o | Jogos pedagdgicos | Galvéo (2013).

E1l Atendimento Educacional
Especializado a alunos com deficiéncia
visual em Campo Grande-MS
(BRAGA; ROSA, 2019).

E2 O ensino do soroban em uma Soroba. Bernardo e Garcez (2014);
perspectiva inclusiva: os alunos com Smole e Diniz (2012).
deficiéncia visual sdo os protagonistas
(GARCEZ; MARTINS; RIBEIRO,

2019).

E3 A trajetoria de escolarizagdo de um Maquina Perkins, Pereira e Borges (2017);
aluno com deficiéncia visual em uma | notebook, Soroban. | Rosa (2017).
escola publica na cidade do Rio de
Janeiro (BERNARDO; VIANNA, 2019).

E4 Analise do registro das matematicas livro didatico. Duval (2006); Healy e
para estudantes cegos: da tinta ao Fernandes (2007).

Braille (BARALDI; MERCADO, 2019).

E5 Um cenario de aprendizagem de Magquete tatil. Santos, Borba  (2019);
probabilidade: uma possibilidade para Fernandes e Healy (2008),
alunos com deficiéncia visual (BORBA; Healy e Fernandes (2011).
LIXANDRAOQ, 2019).

E6 Inclusao Escolar em escolas Uso de Rosa (2019); Batista e
inovadoras: um olhar por meio da | metodologias ativas: | Mantoan (2006).

Educacdo Matematica (CAPASIO; | dialogo, narrativas.
BARALDI, 2019).

E7 A experiéncia de utilizar o Soroban e o Sorobé e material Viginhesky, Silva e
Material Dourado no ensino de dourado. Shimazaki (2014).
Matematica a um Estudante Cego
(GOMES; FRANCO; MENDES, 2019).

E8 Perspectivas para a Formacédo de e Abaco e soroba. Marcelly (2015); Ferronato
Professores no Contexto da Educagéo (2002).

Matematica Inclusiva para Estudantes
com Deficiéncia Visual (PASUCH;
REGIANI, 2019).

E9 O uso de tecnologias assistivas no Tecnologias Carvalho (2016); Marcelly
ensino de matematica para alunos com assistivas: Dosvox, (2015); Borges, J. e Borges,
deficiéncia visual no ensino superior software Braille P.,(2018).

(SILVA; VIANA, 2019). Facil.

E10 As Transformacgfes no Saber Ensinado Transposicao Fernandes e Healy, (2010);
para um Aluno Cego Incluido em uma didatica . Araujo (2009); Chevallard
Sala Regular: no ensino das medidas (1991).
de tendéncia centra (MENEZES;

SANTOS, 2019).

E11 Uma estudante cega e a aprendizagem | Livros didaticos em Duval (2004).
em matematica: apontamentos semio- braille.
cognitivos no acesso aos objetos de
saber (ANJOS; MORETI, 2019).

E12 Interpretacdo  de gréficos por Gréfico tatil. Sé&, Campos e Silva (2007);
estudantes cegos: reflexdes sobre o Santos (2015).
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uso de tecnologia assistiva(SILVA;
CARVALHO, 2019).

E13 A adaptacdo de tabelas e gréficos Livros didaticos de Barbosa (2013); Smith e
estatisticos em obras didaticas de Matematica em Smothers (2012).
Matematica em braille (SANTOS, R braille.

VIANNA; SANTOS, A.,2019).

Fonte: Elaborado pela autora.

Tratamento dos resultados: fase que condensa e pbde em relevo as
informacdes fornecidas pela andlise através de inferéncias e interpretacoes,
utilizando-se dos resultados e referenciais tedricos, através das observacoes,
hipéteses e deducdes da analise para responder a questdo da pesquisa (BARDIN
2011).

Conforme Bardin (2011): “O analista, tendo a sua disposi¢éo resultados
significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias e adiantar interpretacdes a
propésito dos objetivos previstos - ou que digam respeito a outras descobertas
inesperadas.” (BARDIN, 2011, p. 131). Sendo assim, a composi¢dao dos dados da
analise servira para dar consisténcia a pesquisa.

Do total de 28 trabalhos elencados nos Quadros 1 e 2, todos referentes
ao ensino de matematica para alunos com deficiéncia visual que utilizam materiais
manipulativos e recursos pedagdgicos sensoriais, apenas 3 pesquisas apontaram o
uso do livro sensorial como material educacional de apoio aos alunos com
deficiéncia visual.

Porém, o levantamento bibliografico realizado nesta pesquisa também
constatou apds a leitura, andlise e levantamento dos dados dos trabalhos, poucos
estudos sobre o livro sensorial como ferramenta de apoio para ensino de
matematica para alunos com deficiéncia visual.

Verificou-se que apesar de citarem o livro sensorial ou grafo-tatil como um
dos recursos pedagdgicos que o professor pode utilizar para desenvolver aulas mais
democraticas e inclusivas, apenas dois estudos se aprofundaram mais sobre a
relevancia deste material e poderiam, dessa maneira, contribuir de fato para a
realizacdo desta pesquisa.

A partir desta organizacao, foi criado o Quadros 6 que reuniu apenas 0S

trés trabalhos que trataram da elaboragéo e aplicagao do livro sensorial.
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Quadro 6 - Classificacdo dos trabalhos cientificos que atenderam a proposta

desta pesquisa

CLASSIFICAGAO REFERENCIAS RECURSOS PEDAGOGICOS FUNDAMENTAGCAO
TEORICA

GA 4 Livros sensoriais e sinestésicos: Livros sensoriais Soler, (1999)
experimentando a arte através dos Cardeal, (2015)
cinco sentidos e da falta deles Souza, (2015)
(OCHOA, 2015).

GA7 Para além do campo da visdo: para a Métodos Santos, Campos e Silva,
educacdo de criangas cegas e de (2007); Amiraliam, (2004)
baixa visdo (JACOB, 2017).

GA 14 Livros sensoriais e possibilidades no livros sensoriais e Ochoa (2015)
ensino de alunos com deficiéncia Villanova (1998);
visual (MORAES, 2020). Motta, Marchiore (2008)

Fonte: Elaborado pela autora.

A organizacao realizada no quadro 6 foi criada para que fosse possivel
aproximar os resultados da pesquisa bibliografica do objetivo deste trabalho: o livro
sensorial sob a perspectiva dos estudos. Observou-se o delineamento das tematicas
abordadas nas histérias, conceitos matematicos trabalhados, habilidades
matematicas exploradas, metodologia para a elaboracédo de ambas as propostas de
elaboracdo do livro sensorial para o ensino de matemética para alunos cegos 0s
principais requisitos para uma boa qualidade do material apontados pelos autores,
pressupostos tedricos utilizados nos trabalhos.

O GA 4 é um trabalho de conclusdo de curso de Licenciatura em Artes
Visuais de Maira Filgueiras Ochoa: ‘“Livros sensoriais e sinestésicos:
experimentando a arte através dos cinco sentidos e da falta deles”em Porto Alegre,
2015, e problematiza como apresentar as artes visuais para uma pessoa cega
utilizando o livro sensorial pelo método multissensorial proposto por Miquel-Albert
Soler

O artigo GA 7 intitulado “Para além do campo da visdo: materiais
complementares para a educagdo de criangas cegas”, da autora Elizabeth Motta
Jacob da Universidade Federal do Rio de Janeiro com o apoio do Instituto Benjamin
Constant teve como objetivo elaborar e produzir material grafo tatil, ladico, com
enfoque para o livro sensorial para o aprendizado de criangcas cegas e de baixa
visdo atendidas pelo préprio Instituto.

O artigo GA 14 foi publicado na revista Pesquisa e Ensino, volume I,
2020“Livros sensoriais e possibilidades no ensino de alunos deficientes visuais’,
cujos autores e pesquisadores Felipe Moraes dos Santos, doutorando e mestre em

Educacdo em Ciéncias e Matematicas (UFPA), Marcos Evandro Lisboa de Moraes,
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doutorando e mestre em Educacdo em Ciéncias e Matematicas (UFPA) e Elielson
Ribeiro de Sales doutor em Educacdo Matematica (UNESP) e professor da
Universidade Federal do Para (UFPA) que traz como temética o uso de livros
sensoriais como possibilidade no processo de desenvolvimento cognitivo de alunos
com deficiéncia visual.

Apos o refinamento da pesquisa, a base para analise dos dados foi
realizada tendo como parametro os 3 trabalhos elencados, todos a partir da proposta
do uso do livro sensorial com mesmo objetivo: apoio no auxilio do processo de
aprendizagem de alunos cegos como possibilidades de minimizar as dificuldades
destes alunos.

Apesar dos trabalhos n&o terem sido desenvolvidos especialmente para a
Area de Matematica, foram considerados na pesquisa, embora este ndo tenha sido o
objetivo inicial. Esta escolha se deu pelo fato da auséncia de trabalhos como estes
para o ensino de matematica.

Mesmo nao havendo pesquisas com o uso do livro sensorial para o
ensino de matemética, os mesmos foram considerados no levantamento como bons
trabalhos para a analise por concentrarem seus objetivos na proposta do livro
sensorial como material de apoio para aprendizagem de alunos com deficiéncia
visual, conforme o enfoque desta pesquisa.

Através do direcionamento que os proprios autores Ochoa (2015), Jacob
(2017) e Moraes, Campos e Sales (2020) foram assumindo nos trabalhos através de
seus referenciais teoricos, foi possivel delinear o entendimento dos principais
critérios e pressupostos sdo necessarios para desenvolver bons livros sensoriais;
bem como ter a percepcdo de como estes materiais podem contribuir para o
processo de ensino e aprendizagem de habilidades cognitivas e significacdo de
conceitos, ampliando as possibilidades de uma inclusdo escolar mais eficiente

destes alunos.

3.1. Categorias de analise

Carlomagno e Rocha (2016) explicam que “A metodologia de analise de
conteudo se destina a classificar e categorizar qualquer tipo de conteudo, reduzindo
suas caracteristicas a elementos-chave, de modo com que sejam comparaveis a

uma série de outros elementos”
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Através da analise minuciosa dos elementos principais dos trabalhos,
foram criadas 7 categorias, duas delas com subcategorias de analise. As categorias
e subcategorias que correspondem a codificacdo dos principais elementos que
aproximam os trabalhos e foram construidas a partir do tratamento dos dados
relativos aos principais aspectos e pressupostos tedricos sdo necessarios para a
elaboracao de livros sensoriais.

Percebe-se nos trés casos, a preocupacdo com todas as etapas dos
materiais educativos, considerando os minimos detalhes no projeto, elaboracao e
confeccdo dos livros para atender de maneira fidedigna as especificidades de

pessoas cegas e de baixa visao.

Figura 1- Categorias de andlise sobre aspectos do livro sensorial

Categonia 1: Categona 2: Categona 3:
Acessibilidade. interacao. Molivacao.
Categoria 4: Categoria 5: Caegum 0.
Percepcao. Sensonalidade. habilidades
oy Categona 8:
Cellegona Aceitagiio do
Ludicidade. filosial

Fonte: Elaborado pela autora

3.1.1. Acessibilidade

Esta categoria foi assim escolhida ao longo do processo de analise para
se identificar se o livro sensorial esta ao alcance de uso de todos os alunos.

Ao se desenvolver um material didatico numa perspectiva inclusiva para
0 ensino e aprendizagem, € fundamental o cuidado com critérios que contribuirdo

para que todo aluno tenha condicédo de usa-lo, explora-lo, compreendé-lo e aprender
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com ele; ou seja, 0 material tem que ser acessivel a todos, para uso individual ou
coletivo.

O livro sensorial contempla varios aspectos sensoriais permitindo que as
criancas compreendam a mensagem que se quer passar.

Porém para que isso ocorra, também € necessario que o professor,
mediador do processo crie situacfes e relacdes entre o material e os alunos, de
maneira ludica e prazerosa para que todos participem ativamente e juntos, através
das mesmas possibilidades.

Nenhum material, por melhor que seja, pode agir sozinho, sem a
intervencao didatica do professor. Esta ligacdo é que trara significado ao material e €
muito importante para todo o processo de ensino e aprendizagem.

Segundo explica Ochoa (2015) e Moraes; Santos e Sales (2020, o livro
sensorial pode ser considerado importante instrumento de acdes e reflexbes
metodoldgicas no processo de inclusédo de alunos com cegueira, além de promover
acessibilidade ilustrativa através das estimulagbes de sentidos e apontar
para novos caminhos e praticas docentes no processo de ensino das instituicbes
educacionais.

No caso dos alunos com deficiéncia visual, ha uma grande desvantagem
no quesito “acessibilidade” aos materiais didaticos, ainda que as leis lhe garantam
este direito.

Conforme a legislacéo aqui discutida, bem como os autores trazidos para
debate ao longo desta pesquisa, verificou-se que os direitos de aprendizagem de
todos os alunos devem ser respeitados dentro de suas especificidades no ambiente
escolar e para isso novas reflexdes metodologicas e propostas pedagogicas devem
ser pensadas pelos educadores e gestores, agentes diretos no oferecimento de uma
escola democrética e inclusiva.

As pesquisas analisadas trouxeram a preocupacdo com a escassez de
recursos e materiais pedagogicos desenvolvidos para a educacdo inclusiva,
apontando que em sua maioria, sdo materiais fortemente pautados em recursos
visuais, ndo contemplando outros canais sensoriais, excluindo, assim, aqueles que
nao sao videntes.

Porém os trabalhos GA 4, GA 7 e GA 14, selecionados para uma analise

mais aprofundada, demonstraram que o livro sensorial se mostrou um material muito
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acessivel ao uso dos alunos, incentivando a participacdo de todos no processo
educativo.

Segundo Ochoa (2015) e Jacob (2017) é importante pensar em formas
de estimular esses sentidos e motivar as criangas a terem uma participagéo ativa e
no processo de percepcédo, buscando esses estimulos através de iniciativa propria, e
aponta o livro sensorial como ferramenta de sucesso para ampliaras possibilidades
de aprendizagem.

Os autores Moraes, Campos e Sales (2020) corroboram com esta opiniao
e acrescentam que o material traz inUmeras possibilidades de atividades que podem
ser trabalhadas pelo docente por meio da estimulacdo de todos os sentidos,
contemplando as necessidades educativas de todos, principalmente do aluno com
deficiéncia visual.

Por esta razdo, ressalta-se a importancia em oferecer ferramentas de
acesso aos alunos para que estes participem das aulas, compreendam conceitos e
tenham novas. Destaca-se aqui o artigo GA 7, da autora Elizabeth Motta Jacob que
ao trazer em sua proposta um material para ser utilizado como complementacao
pedagogica para as primeiras séries do ensino fundamental, além da preocupacao
com a multissensorialidade, também inseriu a escrita Braille no livro sensorial para

permitir a leitura pelas criancas com deficiéncia visual em fase de alfabetizacao.

3.1.2. Interagéo

Esta categoria € referente a uma caracteristica comum encontrada nos
trabalhos analisados quanto a elaboracdo e desenvolvimento de materiais grafo-
tateis com acessibilidade ilustrativa que permitam o uso pelos alunos com ou sem
deficiéncias dentro de uma mesma tematica e contexto. Refere-se ao aspecto que
trata das relacdes que se desenvolvem entre o processo educativo, o livro sensorial,
e os alunos.

E fundamental o cuidado com critérios que contribuirdo para a interacio
entre os alunos e alunos, alunos e material, alunos e professor. Esta Ultima é
primordial para que se estabeleca o elo entre os individuos participantes do
processo educativo e a aprendizagem.

O professor deve incentivar momentos de interacdo entre os alunos

atraves de vivéncias e situagdes coletivas.
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O livro sensorial € um oOtimo material para ser usado em rodas de
contacdo de histérias, rodas de conversa e outras atividades que possibilitem que
alunos se ajudem mutuamente, colaborem uns com os outros, estabelegam vinculos
afetivos e de amizade.

A patrticipacéo ativa dos alunos junto ao material estabelece relacées de
significancia e contribuem para o entendimento de diversas outras situacdes que as
criangas vivenciam fora da escola, na familia, na comunidade e outros espacos
sociais.

No artigo GA 14, o livro sensorial é tratado pelos autores Moraes; Santos
e Sales (2020) como “importante instrumento de agao”, o que evidencia a
preocupacao dos autores com um material que promova o protagonismo do aluno.

Preocupacdo também apresentada no trabalho GA 4, ao propor um
material adaptavel e que possa ser manipulavel por todos os alunos, tanto em
estratégias em grupo como em estratégias individuais.

Segundo Moreira (1995) que corrobora com Vygotsky (1997) o
desenvolvimento cognitivo do aluno acontece através de sua interacdo com outros
individuos e com o meio. Para que isso aconteca, no minimo duas pessoas devem
estar envolvidas ativamente trocando experiéncia e ideias para que novas
experiéncias e conhecimentos sejam produzidos.

Moraes; Santos e Sales (2020) apontam em seu artigo, GA 14, que as
relacdes sociais formam a “base da estrutura social.” Nesse sentido, as relagdes
sociais sdo 0 objeto basico para o relacionamento entre dois ou mais individuos no
interior de um grupo social.

Observada a importancia das interagcdes sociais no convivio escolar, todo
material que tenha a proposta de ser inclusivo, também deve promover relacdes
interpessoais saudaveis e enriquecedoras para todos os alunos. Tudo o que é
compartilhado com o outro passa por um processo que Vygotsky denomina de

“‘internalizagao”:

[...] a reconstrucdo interna de uma operacao externa, onde uma série de
transformacbes se processam: a) uma operacdo que inicialmente
representa uma atividade externa é reconstruida e comeca a ocorrer
internamente. b) um processo interpessoal € transformado num processo
intrapessoal. ¢) a transformacdo de um processo interpessoal num processo
intrapessoal é o resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo
do desenvolvimento (MARTINS, 2009, p.116).
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Martins (2009), “ainda reitera que ao projetarmos uma sala de aula
interativa, devemos crer que todos tenham as mesmas condic¢des de falar, criar suas
proprias hipéteses, de forma que, todos sintam-se parte do processo de construcao".

Neste sentido, vale ressaltar ainda a importancia da interacdo do aluno
com o material, que através das historias, conceitos e valores significativos, também
tera oportunidades de novas reflexdes e parametros que servirdo, futuramente, de
base para suas préprias vivéncias e significados para a sua vida real.

Os trabalhos cientificos estudados destacaram a importancia de se
promover préaticas educativas que possibilitem a interacdo entre os alunos.

Segundo estas pesquisas, o livro sensorial enquanto material de apoio
possibilita a interacdo entre as criangcas ao ser utilizado pelo professor em
estratégias de leitura diferenciadas como rodas de leitura e contacao de historias,
onde a participacdo de cada crianca pode ser requerida pelo professor mediador a
cada etapa da narrativa.

Isto ira permitir aos alunos realizar suas proéprias inferéncias, criar
hipoteses, comparacdes através das suas impressdes pessoais da historia.

Ao proporcionar situacdes de interacdo entre os alunos, o professor
também interage através da mediacdo entre o material e as relacdes de
aprendizagem que pretende desenvolver.

Neste sentido, os autores Moraes; Santos e Sales (2020) em GA 14;
Ochoa (2015) e Cardeal (2011) corroboram que o processo de inclusao deve ter dois
lados: o do aluno e o do professor.

Ao se falar em educacdo inclusiva é natural se pensar no aluno com
necessidade educacional especial e ndo no professor. Porém, € preciso
compreender o professor como participante ativo neste processo, visto que se faz

necessario a interagdo dos dois lados para sucesso dos resultados.

[...] o professor, 0 qual tem que elaborar novas estratégias para o processo
de inclusdo do estudante, e que por sua vez também passa pelo processo
de incluséo, visto que precisa inovar suas metodologias para a realizacdo
de atividades os alunos, analisando quais podera utilizar ou substituir dentro
do ambiente escolar (MORAES; SANTOS; SALES, 2020, p.20).

O professor precisa ter um olhar aprofundado sobre as
especificidades educativas de sua sala, ja que € quem produz o material pedagdgico

para seus alunos. Por esta razdo, os autores Moraes; Santos e Sales (2020) em GA
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14 concordam que o livro sensorial € uma ferramenta de inclusao de “duas faces”, e

explicitam esta questdo que o material traz como potencial.

Neste sentido, teremos a inclusdo com duas faces, um movimento de
doacdo e de recebimento de conhecimentos, tanto do aluno, quanto do
professor, dado que 0s mesmos passam por um momento de doagdo
guando se permitem aprender de uma maneira mais eficaz as novas
atividades. E em outro momento ha o recebimento de conhecimento, o que
torna possivel a troca e andlises do que podera ser retirado ou somado na
perspectiva da inclusdo (CAMPOS; MORAES; SALES, 2020, p.18).

3.1.3. Motivacéao

Esta categoria refere-se ao impulso que o aluno despende para uma
acao.

A motivacdo € um aspecto bastante abordado nos trabalhos escolhidos
para analise, como elemento importante que deve ser estimulado na crianca para
que ela se abra as experiéncias propostas pelos materiais.

A origem da palavra “motivagado” € do latim “movere” e em psicologia,
trata de uma condicdo do organismo que influencia a direcdo do comportamento.

Para Maslow (1970) “motivacao” € um conceito que se refere ao caminho
momentaneo do pensamento e da atencao a algo que o individuo entende como
positivo. Uma caracteristica relevante para a elaboracao do livro sensorial € que a
crianca sinta vontade de manusea-lo, experimenta-lo e explora-lo.

A Educacdo Infantil deve proporcionar para todas as criancas estas
acOes valiosas e ricas de aprendizagem. Através da motivacdo a crianca tem
iniciativa para aprender e receber novas informagdes.

Por isso, pensar na confeccao do livro e em todos os materiais e seus

atributos torna-se um fator decisivo para o sucesso do material.

Ao disponibilizar materiais didaticos que oferecam mudltiplas formas de
estimulacdo sensorial, o professor cria um ambiente que desperta o
interesse do aluno em se relacionar com aquele objeto e a partir dele,
receber informagBes mais completas sobre o assunto em questdo, o que
futuramente pode ajudar na criagdo de um novo conceito ou melhor
entendimento de um conceito ja estabelecido (JACOB, p.127).

O livro sensorial pode ser considerado um objeto de motivacao de

aprendizagem segundo os trabalhos analisados neste estudo, desde que siga 0s
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critérios e especificidades necessarias para a sua elaboracdo e confeccéo, e seja

uma ferramenta criativa na mao do professor.

3.1.4. Percepgéo

Esta categoria diz respeito as possibilidades que os livros sensoriais
demonstraram ter para aprendizagem por meio dos sentidos.

Pretende-se aqui compreender, como os livros sensoriais desenvolvidos
nas pesquisas trataram a questao da “percepcgao” das sensagdes produzidas pelos
materiais e como esta capacidade relaciona-se com o processo de ensino e
aprendizagem.

Durante a andlise, observou-se entre os autores esta preocupa¢do com o
processo didatico na perspectiva da educacdo inclusiva, em oferecer nos materiais,
aspectos que contribuissem para o estimulo dos diferentes 6rgados sensoriais das
criangas.

Em 1999, Soler escreveu seu livro “Didactica multisensorial de las
ciéncias” apresentou a didatica multissensorial como metodologia que explora os
sentidos no ensino de ciéncias, como forma de favorecer também os outros
sentidos, além da visdo, que tinha um enfoque mais acentuado nos materiais
didaticos e aulas propostas pelos professores.

O autor entendia que esta caracteristica do ensino de ciéncias mais
focada na viséo, desestimulava os alunos, principalmente aqueles desprovidos dela,
0S cegos.

Nesta perspectiva, a observacao exige a percepcdo de todos os sentidos

e nao so da visao.

A didatica multissensorial utiliza uma metodologia igualmente vélida para
alunos com e sem deficiéncia visual trazendo beneficios tanto quantitativos
(aumento de pessoas com possibilidades reais de perceber informagfes
cientificas) quanto qualitativos (0o aumento da quantidade de informacdes
recebidas, contribui para a formacédo de conceitos com significados mais
completos) (ANJOS e CAMARGO, 2011, p. 01).

Camargo (2016) enfatiza a importancia do uso da visao, da audicdo e do
tato como sentidos complementares para permitir um aprendizado significativo aos
alunos sem e com deficiéncia visual, e, portanto, corroboram com o uso da

metodologia multissensorial.
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Segundo Cardeal (2009) estimular o desenvolvimento das percepcoes
sensoriais € a forma mais eficiente de se promover a inclusdo, principalmente na

elaboracao de materiais que considerem todos os sentidos.

Se ndo podemos pensar em inclusdo escolar sem pensar em qualidade de
ensino, como pensar na concepcdo de materiais para serem utilizados por
pessoas com algum tipo de defasagem sensorial, sem levar em conta como
se processam 0Ss outros sentidos, na auséncia de um deles? Como
conceber um “livro inclusivo” sem pensar em imagens tateis que de fato
possam ser identificadas pelas criangas cegas? Quais sdo os fatores
implicados, os elementos facilitadores para que o reconhecimento tatil
destas imagens realmente se processe? (CARDEAL, 2009, p.118-119).

A perspectiva inclusiva do livro sensorial trazida pelas trés pesquisas do
levantamento: no trabalho GA 4, e nos artigos GA 7 e GA 14 aborda com muita
pertinéncia que as experiéncias multissensoriais contribuem para a aprendizagem
dos alunos, principalmente daqueles com deficiéncia visual, e ainda aponta para as

potencialidades que o material traz para praticas docentes mais inclusivas.

[...] tal como a crianga de visdo normal, a deficiente visual necessita de
motivagdo para a aprendizagem; alguns recursos podem suprir lacunas na
aquisicdo de informacdes pela crianca deficiente visual; e 0 manuseio de
diferentes materiais possibilita o treinamento da percepcao tatil, facilitando a
discriminacdo de detalhes e suscitando a realizagdo de movimentos
delicados com os dedos (CERQUEIRA E FERREIRA, 1996, p. 15).

Jacob (2017), em seu artigo GA 7, aponta a necessidade da didatica
multissensorial e traz como concep¢ao que a percepcao sensorial € o “fundamento

do conhecimento”.

E importante ressaltar a necessidade de estimular essas criancas de forma
multissensorial, a fim de que as mesmas tenham a capacidade de relacionar
os estimulos entre si e compreender melhor a natureza de cada objeto
estudado, reconhecendo esse objeto em qualquer situacdo, por meio de
qualquer estimulo sensorial (JACOB, 2017, p.127).

Mais a frente, volta a abordar sobre a estrutura fisica do livro e a
importancia da escolha dos materiais que serao utilizados para explorar e estimular

as sensacoes.

As texturas deveriam atender aos seguintes principios: permitir a
interatividade com o livro, oferecer um design com abordagem sensorial,
possibilitar a criagdo de design emocional (meméria), fornecer texturas
abstratas e trabalhar com os materiais essenciais destacados pelo texto.
Deveria ainda ter ilustracdes tateis lidicas, oferecer informacéo subjetiva,
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transmitir as sensacfes do texto, apresentar formas simples e oferecer o
prazer da leitura através do toque (JACOB, 2017, p.131).

Ochoa (2015) em seu trabalho GA 4, aponta que as proposi¢cdes da
didatica multissensorial podem propor aulas realmente inclusivas para alunos com
deficiéncias sensoérias e como tal pratica pode ser positiva para todos os alunos e

suas necessidades especificas:

Poderia ser enriqguecedora também para alunos que ndo apresentam essas
deficiéncias a proposta desse método é condizente com o posicionamento
de que é acessibilidade deve ser pensada a partir da perspectiva da pessoa
gue tem a deficiéncia para que possa, ter mais facilmente, as adaptacfes
necessarias e especificas. Estas podem ser incorporadas pelos demais
como método, ou outra possibilidade, sem que haja perdas no significado
deste, possibilitando, assim a inclusdo das diferencas sem julgamento de
valor, pois ao valorizar todos os modos de percepgdo se permite que cada
uma escolha o que melhor se adapta a si préprio (OCHOA, 2015, p.49).

Também observa- se esta mesma preocupacdo metodolégica no artigo
GA 14 de Moraes; Santos e Sales (2020).

[...] o trabalho em sala de aula com livro sensorial poder4 motivar e
influenciar a percepcao de todos os sentidos, visto que estimulos externos
possibilitam uma variedade de sensacdes e as atividades ludicas séo
formas de motivacdes para provocar essas determinadas impressdes.
(MORAES, SANTOS e SALES, 2020, p.16).

Jacob (2017) ressalta:

As pesquisas também apontaram que o manuseio do livro sensorial permite
o desenvolvimento continuo dos receptores tateis através do refinamento na
percep¢do da crianca, que passa a identificar caracteristicas dos objetos
com mais clareza (JACOB, 2017, p. 126).

Sendo assim, Ochoa (2015) afirma que a didatica multissensorial
proposta por Soler (1999) € um método que permite ser aplicado a todos os alunos,
independente das suas capacidades sensorias.

Conforme o préprio nome do livro traz “Didactica multissensorial de las
ciéncias: um método inclusivo y transdisciplinar para alunos cegos, descapacitados
visuales y, e también, sin problemas de visén”, € um método que possibilita o uso de
todos os sentidos e contribui para que todos os alunos tenham aprendizagens mais
significativas, sejam cegos ou nao.

Segundo dados do (ILTEC) Instituto de Linguistica Tebdrica e

Computacional Cognitiva, na area da Psicologia e das Ciéncias, a percepcao é
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entendida como a funcéo cerebral que atribui significado a estimulos sensoriais a
partir de historico de vivéncias passadas, ou seja, memoria.

E através da “percepgdo” que o individuo organiza e interpreta as suas
Impressdes sensoriais para atribuir significado ao seu meio.

Magill (1987) corrobora com esta definicdo ao dizer que a percepcao é a
interpretacdo da informacao sensorial, visto que é construida através do conjunto de
impressdes da recepc¢do sensorial do presente com memoarias do passado.

As primeiras percepgbes do mundo externo realizadas pela crianga
pequena acontecem na Educacéo Infantil, primeiro espaco social onde ocorrem 0s
primeiros contatos sociais fora do lar.

Para Montessori (1949), existe um periodo chamado de “mente
absorvente”, que é a fase em que a crianga absorve tudo ao seu redor, como uma
esponja, sem ter esta consciéncia ou controle sobre isso.

Tudo o que ela vé, escuta, toca, sente, é fonte de estimulo para o
cérebro: habitos, palavras, movimentos, objetos.

Por esta razdo, atividades sensoriais na primeira infancia, contribuem
para a formacao futura da vida pratica e sdo base de estudo desta autora no
concernente ao desenvolvimento infantil.

Desta forma, as situacdes vivenciadas e experienciadas dentro da escola,
desempenham papel fundamental para o desenvolvimento cognitivo, sensério-motor
e de linguagem da crianca.

Experiéncias ricas e prazerosas como jogos, brincadeiras, musicas,
teatros, contacdo de historias, contato com diferentes materiais e recursos
pedagogicos terdo muita influéncia no desenvolvimento do vocabulario e repertério
de palavras que futuramente, em fase de alfabetizacéo, serdo imprescindiveis para o
desenvolvimento da escrita e da leitura.

Em GA 7, Jacob (2015) entende que a aprendizagem é resultado destas
percepcdes e interacdes entre 0s sentidos, 0 sistema motor e 0s sentimentos da
crianga com 0s objetos que a rodeiam.

No caso da crianga com deficiéncia visual, apesar de haver um
impedimento para a percepcao visual, ndo ha impedimentos quanto as outras
percepcdes: tateis, auditivas e olfativas, de forma que isso ndo altera a capacidade

desta crianca criar interagcdes com o universo ao seu redor.
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Sera preciso apenas oferecer a ela recursos para que receba as
impressdes do meio através dos sentidos remanescentes.

Como pode- se concluir pela opinido de diversos autores, a percepgao €
fundamental para a captacao de informacdes estabelecendo a relagdo do individuo
com o mundo.

Todas as experiéncias provenientes dos sentidos sdo armazenadas para
necessidades futuras da crianca na interagcdo com 0 meio e contribuirdo para
aprendizagens posteriores. Estas impressfes permitem mais concretude as
experiéncias vivenciadas, trazendo significado para as novas aprendizagens das

criancas.

3.1.5. Sensorialidade

Esta categoria se refere a capacidade de estimulacdo sensorial que 0s
materiais analisados apresentaram, e descreve sobre como as experiéncias
exploratorias dos sentidos sdo importantes para a aprendizagem.

Conforme aponta a BNCC (2017), toda vivéncia ou atividade exploratéria
dos sentidos deve ser ludica para a crianca na Educacdo Infantil, pois através das
brincadeiras, ela se diverte e tem seus sentidos estimulados e desenvolvidos através
da experimentagéo.

E como se a crianca absorvesse as sensacdes do mundo através das
suas percepcdes sensoriais.

De forma a possibilitar uma melhor compreensédo deste conceito, foram
trazidas para este estudo as contribuicbes de Magill (1987) sobre o a definicdo de
sensacao.

A autora descreve que a sensagdo é a atividade dos receptores
sensoriais e a sua transmissao aferente ao sistema nervoso central. A sensacédo se
ocupa do funcionamento dos varios sistemas sensoriais.

Nos materiais desenvolvidos nas pesquisas, observou- se que a
“‘exploracdo dos sentidos” é proporcionada pela apresentacdo de materiais de
diferentes texturas, relevos, cores, formas, sons, entre outros atributos que sao
cuidadosamente pensados e elaborados nos livros sensoriais para agucar a

percepcao das diferentes sensacoes.
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E o que aponta Ochoa (2015):

A maioria dos objetos encontrados que exploram os cinco sentidos séo
voltados para a primeira infancia e neste nicho encontramos brinquedos,
objetos e livros com fins exploratérios que incorporam os sentidos de forma
mais direcionada. Estes se utilizam do apelo tatil, com suas diferentes
texturas, que permitem serem colocados na boca, por mais que nao sejam
necessariamente gustativos. Algum tem aromas (geralmente doce), como
convite para serem cheirados, ou recursos sonoros, como brinquedos que
imitam sons de animais ou objetos que emitem som a medida que se
interage com eles, como chocalhos, assim como recursos visuais, em suas
formas e cores chamativas e vibrantes (OCHOA 2015, p.51).

E o que afirma Jacob (2017):

Os livros sensoriais produzidos com recurso materiais, tais como E. V. A,
isopor, cordas, barbantes e os véarios formatos de imagens, como imagens
plana curvas e em alto relevo, assim como o trabalho com modelos de
bordas e outras possibilidades de produgBes desses livros, permitem ao
aluno com deficiéncia visual a sensibilizacdo do conjunto de seus outros
sentidos, uma vez que a percep¢do do meio, no qual vivemos estar além do
sentido da visual (JACOB, 2017, p. 17).

Em Moraes; Santos e Sales (2020), a pesquisa também descreve quais
sao os critérios positivos e negativos na hora da escolha dos materiais para estimulo
das percepcdes, mas, diferente dos estudos acima, também traz referéncias de
como nado deve ser a confeccdo dos elementos que constituirdo o livro para a
garantia da seguranca das criancas:

Deve ser uma obra que possibilita a inclusdo do leitor com deficiéncia
visual mediante a utilizacdo de diversos materiais texturizados em sua fabricacéo,
tais como camurcas, tecidos, velcros, contando também a possibilidade de conter

objetos reais.

[...] os livros sensoriais devem ser constituidos de materiais resistentes. [...]
ndo deve ter elementos cortantes, tdxicos, que possam se romper, ou
materiais pereciveis. Outro ponto que merece atencao € referente aos
relevos no material. A ilustracdo tatil ndo deve ser feita com matéria
exemplo, lixas, pregos, tachinhas. Os relevos podem ter diferentes texturas
e nao devem pbr em risco um dos 6rgdos de percepgdo. [...] Os livros
devem ser confeccionados com pontas arredondadas, sem quaisquer
materiais que possam se soltar e serem levados aos olhos e bocas das
criangas, colocando situacdo de risco por exemplo, glitter, micangas,
paetés. A encadernacdo também é muito importante, e deve permitir a
abertura total do livro para que as paginas fiquem perfeitamente planas,
tornando possivel a exploracdo total pelo aluno (MORAES; SANTOS;
SALES, 2020, p.6).
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3.1.6. Conceitos e habilidades

Esta categoria versar4d sobre os aspectos do material didatico que
favorecem o desenvolvimento de conceitos e habilidades no processo de ensino e
aprendizagem.

Aprender conceitos e desenvolver habilidades que séo utilizadas no dia a
dia sdo fundamentais para se compreender o mundo ao redor.

Segundo Alves (2001) as habilidades séo caracteristicas psicoldgicas
individuais relacionadas as atividades mentais que favorecem o sucesso escolar dos
sujeitos em determinadas disciplinas ou ainda um dominio criativo rapido e facil de
uma atividade dentro de uma determinada area.

A BNCC (2017) aponta que a Educagdo Infantil tem como objetivo
trabalhar a matematica de maneira prazerosa, lidica, mas com intencionalidade
educativa e planejamento do professor. E preciso partir das vivéncias das criancas e
estimular que desenvolvam suas habilidades para aprender nUmeros, saber contar
nocdes de espaco fisico, medidas e formas, entre outros.

A didatica multissensorial traz nova perspectiva para a constru¢do do
conhecimento, pois permite ao aluno “apreender” a realidade de forma mais
eficiente, e ao professor de contribuir para o desenvolvimento de conceitos e
habilidades, através da exploracdo ativa dos diferentes sentidos, tornado mais
compreensivel ao aluno o que se pretende ensinar.

A cognicdo € o processo de aquisicdo do conhecimento e esta
relacionada ao desenvolvimento e maturagao de diversas habilidades.

Este processo cognitivo é incentivado a medida que se aguca a
percepc¢ao, a atencdo, a associacdo, a memaria, 0 raciocinio, 0 juizo, a imaginacao,
0 pensamento e a linguagem.

O desenvolvimento cognitivo, segundo Piaget (2002) € um processo ativo
e interativo, construido pelo sujeito em interacé&o continua com o meio.

A forma como Piaget (2002) compreende 0s primeiros estagios da
cognicao esta diretamente relacionado com o desenvolvimento sensorial e motor, a
experienciacdo e a percepcao dos objetos ao redor da crianca concebe a
inteligéncia e deixa evidente que ela modifica-se a medida que a crianca
desenvolve-se, partindo de uma inteligéncia sensorio-motora até alcancar o estagio

da inteligéncia propriamente dita.
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Para Jacob (2017):

S&0 processos mentais que evoluem e precisam de constante motivacéo. E
a forma como o cérebro interpreta, recorda e processa as informagdes, que
sdo captadas através dos cinco sentidos. Justamente pelos sentidos serem
a porta de entrada para essas informac@es, ha a necessidade de estimula-
los corretamente (JACOB, 2017, p.124).

A autora enfatiza a maneira como o0 desenvolvimento cognitivo €
desenvolvido nesta fase, para em seguida, sugerir estratégias de trabalho através do
uso do livro sensorial, que como material de apoio pode contribuir para estimular as
percepcdes e a aprendizagem nas criangas: “Estimular essas experiéncias ajuda a
crianga a desenvolver técnicas de “aprendizado” tatil para analisar aquela forma e
receber uma informacéo mais completa sobre aquele objeto” (JACOB, 2017, p. 126).

E completa:

Estd estabelecido que a percepcdo sensorial constitui o fundamento do
conhecimento e que as criangas deficientes visuais passam pelos mesmos
processos de desenvolvimento que as criangas sem nenhum tipo de
deficiéncia. Dito isto, € importante ressaltar a necessidade de estimular
essas criangas de forma multissensorial, a fim de que as mesmas tenham a
capacidade de relacionar os estimulos entre si e compreender melhor a
natureza de cada objeto. [...] percebemos assim a importancia da criacéo de
material especifico para a estimulagéo da crianca cega [...] De modo ludico,
pretendemos que este livro seja um facilitador na educacdo béasica e
popular da crianga portadora de deficiéncia visual. O livro podera ser usado
por pessoas videntes e com baixa visdo (JACOB, 2017, p. 126 a 136).

Faz-se observar a importancia da adaptabilidade sensorial como fator que
impulsiona a aprendizagem de todos os alunos.

Santos, Moraes e Sales (2020) e Jacob (2017) concordam que materiais
didaticos oferecem inumeras formas de estimulacdo sensorial, despertando o
interesse do aluno e oferecendo oportunidades de que o mesmo receba informacdes
mais reais e que o ajudem na compreensdo de conceitos nas diferentes disciplinas,
ja que se trata de um recurso possivel de se explorar de forma interdisciplinar.

Ja no aspecto da compreensdo e desenvolvimento de habilidades
matematicas, Nemirosvsky (2003), conclui que a compreensdo de conceitos se
relaciona com a forma com que as tarefas atingem as é&reas de percepcéo,
direcionando as a¢fes motoras que acarretam alteragbes nos estados de atencao

e consciéncia.



117

Outros autores como que tiveram trabalhos publicados pelo IBC, como
Conceicéo e Rodrigues (2014) destacam a importancia que os materiais concretos
assumem no ensino de Matematica para estudantes deficientes visuais

Para esses autores, materiais dessa natureza contribuem para tornar o
aprendizado desses alunos téao efetivo quanto o dos alunos que possuem Visao.

Também para Sa, Campos e Silva (2007), o uso de recursos
manipulaveis para o ensino de estudantes cegos constitui uma rica experiéncia, pois
permite que o estudante explore, com o toque, materiais concretos acessiveis ao
tato.

Essa necessidade de valorizar experiéncias tateis € fundamental no
processo de ensino, e potencializa as situagcdes de aprendizagem por mobilizarem e

exigirem o uso de diferentes habilidades cognitivas, motoras e sensoriais.

3.1.7- Ludicidade

Esta categoria refere-se ao aspecto ludico e a propriedade do material de
proporcionar o entretenimento e a brincadeira enquanto ensina.

Uma das formas de despertar a vontade de aprender pode ser alcancada
através da ludicidade, apontada por diversos educadores como um fator importante.

Para Santos (2008)

O importante é que a ludicidade, vista até entdo como alguma coisa sem
muita importancia no processo de desenvolvimento humano — hoje é
estudada como algo fundamental no processo, fazendo com que cada vez
mais se produzam estudos de cunho cientifico para entender sua dimensao
no comportamento humano e se busquem novas formas de intervencgéo
pedagoégicas como estratégia favorecedora de todo o processo(SANTOS,
2008. s/p.).

Aqui destaco o trabalho apresentado por Jacob (2017) que traz o livro
sensorial também como um objeto ludico ao se referir ao material como “livro-

brinquedo”.

O projeto se propde a utilizar o universo sensorial da crianca cega e com
visdo subnormal de modo a trazer insercdo dentro do espaco, tanto real
guanto ludico e imaginativo. Para isso foi criado um livro-brinquedo para ser
manipulado livremente pela crianga. A embalagem, a capa, as paginas de
texto, os envelopes sensoriais e as reliquias foram pensadas como
experiéncias ricas sensorialmente. (JACOB, 2017, p.132).
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Moraes, Campos e Sales (2020) sugerem a elaboracao do livro sensorial

como recurso ludico de estimulo as criangas:

Sabe-se que ha algumas lacunas a serem fechadas dentro da educagédo
bésica, referentes a inclusdo de criangcas com deficiéncia visual, e que nao
serdo solucionadas de um dia para o outro, mas sim de forma gradativa. O
gue acaba prejudicando o ensino e aprendizagem de criangas que néo
possuem suportes necessarios em algumas escolas, tanto publica quanto
particular, no que se refere as atividades ludicas e praticas para se
desenvolvimento. (MORAES; CAMPOS; SALES, 2020, p.20).

Piaget (2002) afirma que a atividade ludica € base necessaria para as
atividades intelectuais da crianca e fundamental para as praticas educativas.

Vygotsky (1984) aponta que a ludicidade preenche as necessidades da
crianca e as motiva a interagir. Mas de forma geral, os autores concordam que a
ludicidade € importante fator para o desenvolvimento integral da crianca. Vygotsky
(1984) atribui importante funcédo do brincar na constituicdo do pensamento infantil. A
crianca brincandoexpressa seu estado cognitivo, visual, auditivo, tatil e motor.

Desta forma, Kishimoto (1986) afirma que quando esta construindo, a
crianca esta expressando suas representacfes mentais, além de manipular objeto;
além de incentivar que a crianca participe ativamente sem receios

O livro sensorial pode ser um livro-brinquedo, desde que esta seja a
intencionalidade proposta pela professora, mediadora do processo de ensino e
aprendizagem e atende aos requisitos apontados pelos autores acima elencados,
como elemento importante na construcdo do imaginario da crianca, e no caso dos
alunos com deficiéncia visual, além da construcdo do simbdlico, também sera
instrumento facilitador das interacdes entre ele e as outras criancas durante as

brincadeiras.

3.1.8. Aceitacao do material

Esta categoria pretende analisar as possibilidades do uso do livro
sensorial, e a aceitacao pelos alunos, em geral, segundo a concepg¢éo dos autores
Ochoa (2015), Jacob (2017) e Moraes, Campos e Sales (2020), considerando a
aplicacao do material com alunos.

Segundo os dados levantados, houve aplicacédo efetiva apenas em dois

dos trabalhos: na pesquisa desenvolvida por Ochoa (2015) e de Jacob (2017).



119

A terceira pesquisa de Moraes, Campos e Sales (2020) desenvolveu o
material para um curso sobre cegueira para formacéo de professores no Rio Grande
do Sul, e por esta razdo, ndo seré considerada nesta categoria.

No trabalho de conclusdo de curso, GA 4, de Ochoa (2015), a autora
relata que aplicacdo do produto serviu para compor suas horas de estagio. Desta

forma, foi possivel uma observacdo mais atenta e detalhada dos alunos.

Para dar um caréter préatico para minha pesquisa sobre a sensibilizacdo dos
sentidos e a utilizacéo de livros sensoriais, uni o tema da investigacdo para
o trabalho de concluséo de curso ao tema do meu estagio obrigatério. Para
isso, procurei escolas que tivessem alunos com algumas das deficiéncias
sensoérias, pois acreditava ser necessario este contato para ter respostas
significativas (OCHA, 2015, p. 72).

Primeiramente, ela desenvolveu atividades que exploravam cada sentido
de maneira isolada, para sé depois oferecer o livro sensorial aos alunos. Seu
objetivo foi que eles tivessem a consciéncia de cada sensacéo era percebida por um
orgédo sensorial diferente.

Os livros montados foram concebidos pensando em formatos, texturas,
relevos, cheiros, cores, sons. Os sabores foram excluidos pois encontrei
dificuldade em reproduzi-los de modo simples, mas entraram nas atividades
sensoriais feitas no estagio. E também encontrei dificuldade de reproduzir
sons, mas tentei utilizar as téticas utilizar os materiais e taticas usadas para
construcdo dos objetos de sonoplastia. Foram construidos um total de cinco
pequenos livros, em que dois exploram unicamente as sensacdes atraves
dos materiais escolhidos, dois sdo construidos através do pensamento do
desenho de relevo e o outro € feito baseado nas dobras dos pop-up
utilizados em alguns livros brinquedos [...] (OCHOA, 2015, p.69).

Apesar de tudo, fica evidente as dificuldades encontradas pela autora na
busca de uma escola regular que tivesse um aluno cego para poder aplicar seu
material e com isso, obter resultados que pudessem atender as necessidades de

sua pesquisa.

A busca por uma escola que tivesse as condi¢cdes que considerava ideal a
minha pesquisa foi mais dificil do que imaginava que seria. Encontrei
dificuldades de encontrar alunos cegos que participassem da disciplina de
arte, visto que muitas escolas a oferecem apenas um periodo semanal e
muitas vezes ndo esta presente em todos os anos escolares. Os periodos
de artes e os de educacéo fisica sdo os mais cotados para os alunos cegos
e com baixa visdo utilizarem a sala de recursos com auxilio ao visual. Desta
maneira, foi comum encontrar escolas com alunos cegos, mas em anos
escolares que nao ofereciam artes, ou que tinham artes no curriculo, mas
gue utilizavam esse tempo para auxilio especializado, o que inviabilizava a
minha observacao de estagio. Acredito que esta busca por escolas e alunos
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€ um fator importante para a problematica desta pesquisa [...] (OCHOA,
2015, p.73).

Apdés muita pesquisa, a escolhida foi a Escola Estadual de Ensino
Fundamental Goncgalves Dias, em turmas de sexto ano, nas quais estudavam dois
alunos com baixa-visdo e um aluno cego, que por fim, ficaram definidas para a
aplicacao do material.

De inicio, Ochoa (2015) observou que os alunos com deficiéncia visual
tinham pouquissima interacdo com a sala de aula e quase nao interagiam com
ninguém. Um dos alunos, além de baixa visdo, apresentava também uma deficiéncia
fisica que o impossibilitava de participar de atividades de escrita. J& 0 aluno cego
era pouco assiduo e muito bagunceiro. Segundo os colegas de classe, isso
acontecia porque a professora da sala de recursos estava afastada por motivo de

saude:

Ao longo da observacéo notei a pouquissima atuacdo destes alunos: os
alunos de visao baixa eram alunos “bagunceiros”; um deles, Gabriel nega a
condicdo de deficiéncia visual, inclusive recusando-se ao uso de 6culos e a
materiais com fontes ampliadas; diz que isso atrapalha. Gabriel frequenta a
sala de recursos e faz as atividades de artes, mas colore a folha com uma
distancia focal de cinco centimetros. Jodo, por sua vez, tem, além da baixa-
visdo, a ma construgdo do braco e mao esquerdos, que o impedem de fazer
algumas atividades motoras que precisem das duas maos, um impedimento
para que escreva na maquina em braile; utiliza fontes ampliadas e escreve
em letras grandes, também em uma distancia focal proxima a cinco
centimetros. Jodo € bagunceiro e desmotivado, demonstrando muita
resisténcia em fazer as atividades; e por vezes os colegas fazem por ele
(OCHOA, 2015, p.76).

A autora observou através das narrativas dos alunos, que o vinculo maior
do aluno cego era com a professora do AEE (Atendimento Educacional
Especializado), provavelmente, devido ao fato de que o Ensino Fundamental Ilha
maior rotatividade de professores devido ao numero de disciplinas, o que de fato,
prejudica o vinculo dos professores especialistas com 0s alunos.

Ochoa (2015) percebeu que em apenas uma das turmas, os alunos se
preocuparam mais em participar o colega de baixa visao das explicacdes e debates.

Pediam com frequéncia que o livro fosse mostrado a ele para que
pudesse tatear as imagens grafo- tateis e dizer o que compreendia.

Nesta sala havia um clima mais cooperativo, por esta razdo, maior
interacdo de todos. Na opinido da autora, este elemento foi muito importante para

demonstrar a capacidade inclusiva do livro e do método multissensorial.
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Outro ponto positivo, descoberto no desenvolvimento do trabalho, foi a
aceitacdo da tematica sensorial pelos alunos, que demonstraram interesse e
curiosidade, mostrando-se estimulados a explorar 0s conceitos e aspectos
sensoriais dos livros. Nas atividades desenvolvidas a partir da aplicagdo do material,
os alunos mostraram-se bastante interessados e motivados a aprender.

Isto a fez acreditar que livros sensoriais se mostraram significativos para
alunos com e sem deficiéncia visual e sobre as possibilidades de oferecer aulas

mais inclusivas.

A atividade sensorial pode e deve ser integrada ao ensino, porém nao
somente para enfatizar o uso do sentido [...] mas também o contrario: os
sentidos utilizados para as atividades, ou seja, as matérias abordadas
através das perspectivas e possibilidades do método multissensorial,
através da observacdo de todos os sentidos, e a unido destes
conhecimentos, ou do sentido que melhor convier ao exercicio proposto.
Pois dessa maneira o objeto de estudo pode ser melhor compreendido e
posteriormente apropriado, também permitindo assim, na maioria dos
casos, a observacao de todos os alunos (OCHOA, 2015, p. 90).

Os resultados demonstraram que tanto alunos videntes como os com
deficiéncia visual tiveram beneficios com o material e compreenderam 0s conceitos
de Artes que ela se prop0s a trabalhar com os livros sensoriais.

Um ponto falho observado pela autora foi a falta de histérias mais
elaboradas para os alunos desta idade, com um contexto mais significativo para os
jovens alunos. Segundo relata Ochoa, isto a levou a ver a necessidade de
aprimoramento do livro e a fez refletir sobre a possibilidade de adaptar as
ilustracdes, principalmente tateis das historias numa narrativa linear.

De inicio, Ochoa (2015) ndo pensou nesta possibilidade, pois seu objetivo
era trabalhar conceitos artisticos atraves das sensacdes e percepc¢des, 0 que em
seu ponto de vista, foi atendido pelo material pela observacdo das atividades
desenvolvidas sobre o livro que demonstraram que tanto alunos videntes e como 0s
alunos com deficiéncias, compreenderam o contetudo através de seus relatos nos
debates.

A segunda experiéncia de aplicagdo de material sensorial é relatada no
artigo GA 7, de Jacob (2015) através da proposta de elaboracdo de um “livro-objeto”
com tematica infantil sobre “praia” para criangas com deficiéncia visual. O artigo cita
a elaboracdo de outros materiais grafo- tateis importantes, mas nao seréo

analisados por ndo se tratar de livros. O objetivo do material desenvolvido pela
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autora € proporcionar a crianca com deficiéncia possibilidades de explorar lugares
diferentes. Segundo a autora, o “livro-objeto” € como um livro brinquedo que a

crianca pode carregar, manusear, explorar em qualquer momento.

A ideia é trabalhar com elementos do cotidiano das criancas e integralizar a
aprendizagem tanto pelos procedimentos encampados pela metodologia de
ensino de Paulo Freire, quanto pela articulagdo com atividade
proporcionada pelo Instituto que consiste em passeios a praia proxima ao
IBC. De modo lidico, pretendemos que este livro seja um facilitador na
educacdo basica e popular da crianca portadora de deficiéncia visual. O
livro podera ser usado por pessoas videntes e com baixa visdo (JACOB,
2017, p.136).

Este projeto desenvolvido em parceria co o IBC (Instituto Benjamim
Constant) até o momento de concluséo do artigo, estava desenvolvendo oficinas de
contacdo de historias com os alunos do IBC, para a producdo de conteudo, e
segundo JACOB (2017, p. 138): “A experiéncia que envolve professores do IBC, da
UFRJ, e alunos de ambas as instituicdes tém sido muito producente contribuindo
para a inclusdo social do cego e da pessoa com baixa visdo.” Conclui a autora que,
dentre os resultados esperados pelo uso do material um deles é que “de modo
ludico, este livro seja um facilitador na educacdo béasica e popular da crianca
portadora de deficiéncia visual.” (JACOB, 2017, p.137).

E recomenda que para o uso do livro pelo aluno de baixa visdo
deve-se utilizar um suporte a 45 graus de inclinagéo para apoio do livro.

No terceiro e ultimo trabalho, GA 14, dos pesquisadores: Moraes,
Campos e Sales (2020) foi abordado um estudo e elaboragcédo de um livro sensorial,
confeccionado por um dos autores em 2017 para um curso em cegueira do Instituto
Internacional da Deficiéncia Visual (IIDV), no Rio Grande do Sul, para trabalhar a

tematica da “rotina” de uma crianga.

O material apresentado é de grande valia, uma vez que ressalta ser
possivel elaborar figuras tateis sem a necessidade de muitos gastos, e que
o professor e/ou pai deve se valer dessa ferramenta para expor a crianga a
proxima atividade que ira realizar, criando, assim, uma rotina saudavel para
ela (CAMPOS; MORAES e SALES, 2020, p.16).

Apesar de nao ter sido aplicado em alunos, a elaboracdo do material para
o curso foi bastante significativa, segundo os autores devido a participacdo e
interesse dos professores pelo assunto, além da vontade de aprender a preparar um
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material inclusivo para apoio nas aulas. Segundo os autores trabalhar o livro

sensorial com os alunos permite motivar “impressdes sensoriais”.

[...] O estudante, por sua vez, terd materiais lidicos que irdo viabilizar suas
atividades em relacdo ao uso dos sentidos, dessa forma agucando e
sensibilizando os outros sentidos que poderdo ser mais utilizados com a
pratica das atividades propostas pelo professor, as tornando diferenciadas e
interacionais para o ensino e aprendizagem (MORAES; CAMPOS e SALES,
2020, p.18).

Os pesquisadores esperam que isto possa gerar mudancas na pratica
pedagogica aproximando mais a escola regular de um ideal de escola inclusiva, e
também deixam como sugestdo ao final do artigo de sempre que possivel, o
professor elabora estes materiais através de um planejamento para se alcancar
melhores resultados com os alunos.

Dos trés trabalhos analisados, dois deles apontaram o IBC (Instituto
Benjamim Constant) como referéncia na elaboragcdo de livros sensoriais e na

aplicacao dos materiais em oficinas de leitura.

4. ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Os resultados encontrados na pesquisa bibliografica que buscou
responder a questdo de pesquisa: quais as contribuicdes que os livros sensoriais
podem trazer para 0 processo de ensino e aprendizagem de pessoas com
deficiéncia visual, permitiram observar grandes contribuicdes trazidas pelos autores
Ochoa (2015), Jacob (2017) e Santos; Moraes e Sales (2020).

Através da andlise dos destes trés autores em questdo, foi possivel
chegar a outros materiais e diferentes publicagbes que serviram também para
fundamentar as ideias apresentadas.

Apesar de muitos outros autores ndo apresentarem o mesmo objetivo em
suas pesquisas, como o0 desenvolvimento do material didatico livro sensorial,
puderam contribuir de alguma forma, expondo suas experiéncias na elaboragéo de
outros materiais tateis ou graficos para o ensino de matematica.

Porém, ganharam destaque importante neste trabalho, os autores Ochoa
(2015), Jacob (2017) e Santos; Moraes e Sales (2020) que apresentam
similaridades e concordancia, além de dialogarem entre si em muitos aspectos,

principalmente quanto ao fato do livro sensorial ser um recurso que permite
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acessibilidade ilustrativa através das estimulacdes dos diferentes sentidos e buscar
de novos caminhos no processo de ensino em instituicbes educacionais numa
perspectiva inclusiva, foco desta pesquisa.

Outro ponto relevante apontado pelos estudos € o destaque para
trabalhos encontrados apds o levantamento, os quais citam como importantes
instituicbes para pessoas com deficiéncia visual e baixa visdo, o IBC (Instituto
Benjamim Constant e a Fundacdo Dorina Nowill, que trouxeram grandes
contribuicdes quanto aos critérios para a elaboracdo de livros sensoriais eficientes
na aprendizagem de alunos com cegueira, e que também foram considerados nesta
pesquisa, dada a sua importancia para o0 desenvolvimento dos produtos
educacionais.

De fato, concluiu-se que o “livro sensorial” aparece em poucos trabalhos
como recurso capaz de oferecer maiores subsidios no processo de recepcédo de
informacBes, construcdo e compreensdo de conceitos matematicos e
desenvolvimento de habilidades e competéncias no aluno com deficiéncia visual. As
ilustracbes em pranchas e fichas de papel aparecem mais, talvez por se tratar de
materiais que exijam menos tempo para sua elaboracao.

Iniciando pelo trabalho mais antigo, a pesquisa GA 4, de Maira Filgueira
Ochoa (2015), da Universidade Federal do Rio Grande do Sul Departamento de
Artes Visuais Trabalho de Conclusdo de Curso de Licenciatura em Artes Visuais,
intitulado “Livros sensoriais e sinestésicos: experimentando a arte através dos cinco

sentidos e da falta deles” relata que foi desafiador desenvolver a pesquisa:

A confeccéo de livros que se propusessem a explorar os sentidos, de forma
a incluir deficientes sensoriais, foi um tema complexo, pois precisei fazer
uma busca tedrica que incluia aspectos fisicos e culturais para poder me
referir as estas deficiéncias com mais propriedade. (p.87).

Mais a frente, complementa sobre como a sensorialidade deve ser

incorporada as atividades de ensino na escola:

Os livros sensoriais tém a possibilidade de serem acessiveis a todos os
publicos e neste aspecto constituindo acessibilidade universalizada, tanto
para educacdo quanto para o lazer. Mas devo ressaltar que nem sempre
cumprem sua funcdo. E penso que tanto os livros sensoriais quantos as
atividades sensoriais poderiam colaborar com o material e a didatica para a
construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva. A atividade sensorial
pode e deve ser integrada ao ensino (p. 90).
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O trabalho de Ochoa (2015) também apontou para novas possibilidades e
desdobramentos devido a sua tematica rica e devido a sua relevancia, ja que
permite acompanhar todo o processo do livro sensorial, da sua elaboracdo a
aplicacéo em sala de aula, € muito apontado como referéncia em diversos trabalhos
encontrados no levantamento bibliogréfico.

No artigo GA 7, Jacob (2017) traz a proposta de trabalhar no livro
sensorial também a escrita Braille, explorando impressdes de tinta para permitir
integracdo com o publico vidente, e texturas que permitissem a interatividade com
o livro, oferecendo um design com abordagem sensorial.

Para a autora, os livros encontrados no mercado apontaram alguns
entraves para uma perfeita leitura dos textos e imagens, ao trazerem caracteristicas
como: capas com pouca informacdo em Braille, o uso de pontos no contorno de
figuras mal elaborados levando a pessoa cega a confundir-se, relevos ilustrativos
nao tridimensionais que ndo permitem a identificacdo da figura pela pessoa cega,
elementos utilizados como indicadores visuais como representativos e néo
correspondentes com o real.

Desta forma é que Jacob (2017) define sobre o desencadeamento de seu
projeto: trabalhar em projetos com o design sensorial que possam desenvolver
conceitos que permitam a ampliacdo do repertdrio da crianga cega.

Entre os trabalhos desenvolvidos na pesquisa, um deles € relevante
destacar por propor a criagdo de uma colecao de livros infantis tateis impressos em
Braille e em tinta de Carine Ferreira, orientanda de Jacob em seu trabalho de
conclusao de curso intitulado “Aura e as reliquias magicas”.

Neste TCC, a aluna cria uma colecdo de 4 volumes voltados para o
ensino de ciéncias, sobre os 4 reinos: o do ar, 0 da agua, o da terra e o do fogo e
tem como proposta trabalhar habilidades que favorecam o sistema sensorial da
crianga cega e com visdo subnormal através da manipulagéo livre. Os livros foram
criados artesanalmente e impressos em uma maquina de escrever Perquins8,
prépria para a escrita em Braille.

Vale ressaltar que o desenvolvimento dos livros atendeu as exigéncias do
IBC (Instituto Benjamim Constant), com o qual a autora fez parceria por se tratar de
um centro de referéncia nacional para questdes da deficiéncia visual.

Segundo Jacob (2017, p.123) o objetivo do IBC é: “capacitar criangas e

adolescentes com deficiéncia visual, assessorar escolas e instituicbes, realizar
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consultas oftalmoldgicas a populacéo, reabilitar pessoas que perderam a visao,
produzir material especializado, impressos em Braille e publicagbes cientificas”.

Na busca de conhecer melhor o trabalho desenvolvido pelo IBC (Instituto
Benjamin Constant), foi realizada uma pesquisa no Google Académico e entre
algumas publicacdes sobre a instituicdo, foi encontrado um Trabalho de Concluséo
de Curso apresentado a Universidade Federal de Santa Catarina, no ano de 2007,
de autoria Alécio Batista de Souza Filho, intitulado de “Instituto Benjamin Constant:
recursos metodoldgicos para alunos cegos na formacdo de conceitos matematicos
através de percepcado tatil “que traz como objetivo de pesquisa apresentada no
resumo do trabalho, a investigacdo de metodologias destinadas as pessoas cegas
COmo recursos na apreensdo de conceitos matematicos apoiados na percepc¢ao tatil,
através do conhecimento do processo perceptivo das pessoas com deficiéncia
visual, dos estimulos fisicos motivadores e a transformacdo que a manipulacdo
provoca na sua percepcao e aprendizagem.

O objetivo desta pesquisa € investigar técnicas e materiais de uso
didatico para a educacdo de estudantes com cegueira e baixa visdo, na area da
Matematica realizados no Instituto Benjamin Constant (IBC).

Segundo Oliveira et al. (2002), é necessario estimular com intensidade o

desenvolvimento tatil em criancas desde a primeira infancia.

A realizacdo deste e de outros trabalhos com criancas deficientes visuais
tem como objetivo levar a utilizagdo mais eficaz da modalidade téatil no
aprendizado das criangas cegas. Um melhor entendimento da modalidade
tatil deve servir para a compreensdo clara de como as modalidades se
interpenetram, para auxiliar o conhecimento do eu na relacdo com o
ambiente. Finalmente, o desenvolvimento sistematico da percepgéo tatil é
essencial para que os cegos cheguem a desenvolver a capacidade de
organizar, transferir e abstrair conceitos. Com a maior disponibilidade de
material em Braille, o conhecimento das limitacdes da modalidade tétil sera
essencial para determinar as op¢Bes de aprendizado para criangas cegas
(OLIVEIRA,; et al., 2002, p. 450).

Cerqueira e Ferreira (1996) defendem enfaticamente o uso de materiais
didaticos para o processo de ensino e aprendizagem de pessoas cegas e com baixa

visao.

Talvez em nenhuma outra forma de educacdo os recursos didaticos
assumam tanta importancia como na educacdo especial de pessoas
deficientes visuais, levando-se em conta que: um dos problemas béasicos do
deficiente visual, em especial o cego, é a dificuldade de contato com o
ambiente fisico; (CERQUEIRA; FERREIRA, 1996, p. 15).
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Nesta imersdo, ganham o professor e o aluno, ja que ambos tém a
oportunidade de crescimento e podem construir juntos, parcerias que efetivamente
irdo transformar o processo de incluséo escolar em algo totalmente factivel.

A pesquisa também evidencia a importancia do desenvolvimento do
sistema sensoOrio motor para a percepcéo e recepcdo de informacdes na auséncia
da viséo, utilizando ao maximo a percepcao haptica, realizando parte da leitura do

mundo, através de suas maos, atraves das contribuicdes de Lima e Silva (1998).

O sistema sensorio visual nos da a conhecer o mundo através de uma
grande variedade de estimulos ndo experimentados quase que ao mesmo
tempo, propiciando que distingamos uma variedade ainda maior de
situagBes que nos poderiam ser aversivas, ou mesmo fatais. Através da
exploragdo do ambiente pelas maos, auxiliada por outros sentidos,
principalmente audicdo e olfato, as pessoas portadoras de limitacdo visual
vém conhecendo e/ou reconhecendo o meio ambiente em que vivem e
tirando dele as informagBes necessarias para sua sobrevivéncia e seu
desenvolvimento fisico, mental e intelectual (LIMA & SILVA, 1998, p. 32).

O terceiro trabalho, GA 14, um artigo publicado Pensares em Revista,
“Livros sensoriais e possibilidades no ensino de alunos deficientes visuais”, traz
como objetivo apresentar as contribuicbes do livro sensorial para o processo de
ensino destes alunos, trazendo como referenciais, autores que apontam entre suas
diretrizes e bases para elaboracdo e aplicacdo de livros sensoriais, e em seguida,
expdem um livro sensorial de autoria de um dos autores da pesquisa.

Os autores Santos, Moraes e Sales (2020) ainda trazem contribuicdes de
Cardeal (2009) e Ochoa (2015) que afirmam que livro sensorial € uma tecnologia
assistiva que merece atencao dos profissionais da educacdo para o progresso de
inclusdo de alunos com deficiéncia visual, posto que seja um objeto culturalmente
aceito no espaco escola, pois contribuem para a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia visual, além de proporcionar um trabalho ludico e multidisciplinar através
do trabalho com figuras por meio dos sentidos. Neste caso as imagens graficas séao
importantes pois ilustram as informacdes, materializando-as através do tato.

Vale aqui uma pequena observacdo de que desde a promulgacéao da lei
n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), traz para fins de aplicacao da

lei em seu Art. 3°, inciso lll.

Tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem
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promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL,
2015, p.01).

A unido das ideias e pressupostos tedricos dos trabalhos analisadas
permitiu a compreensao de que para equalizar as desigualdades e promover, de
fato, uma escola inclusiva, onde todos tenham as mesmas possibilidades e direitos
de aprendizagem, ndo podemos usar as limitagcbes como fator impeditivo de
aprendizagem, mas buscar nelas, razfes e alternativas para a sua superagao, Visto
que ndo podemos concordar que a aprendizagem de alunos com necessidades
educativas especiais seja prejudicada.

Camargo (2012) aponta para as dificuldades que um aluno com
deficiéncia visual costuma encontrar em salas de aula de escolas regulares devido
ao fato de os professores utilizarem durante suas explicacdes materiais e recursos
didaticos com maior apelo visual: desenhos, imagens, graficos, formulas, entre
tantos outros, que contemplam, na maioria, apenas as necessidades dos alunos
videntes. Segundo o autor isso também ocorre com os livros didaticos.

O professor enquanto mediador do processo de aprendizagem deve ter a
compreensao e conhecimento da diversidade de necessidades educativas que
existem em sua turma de alunos e procurar lancar médo de indmeros recursos,
alternativas e recursos pedagdgicos especificos que atendam estas necessidades
de aprendizagem, alcancando assim, melhores resultados com os alunos.

Sa, Campos e Silva (2007) confirmam a necessidade de o professor fazer
uso de outros recursos em sala de aula, além dos visuais, quando ha a presenca de
um estudante com deficiéncia visual, os quais devem ser inseridos contextualizados
com o cotidiano dos estudantes, que estimulem a exploracdo e o desenvolvimento
de outros sentidos. Em uma educagdo em que a inteligéncia légico-matemética é
vista como a mais importante, 0 ensino matematico ainda se define por
metodologias tradicionais, mecanicistas e néo inclusivas em que o aluno que néo se

destaca é classificado como aluno com baixo desempenho.

Isso independentemente se o0 mesmo tem sucesso em disciplinas como
artes ou educacado fisica. Tendo tais paradigmas que valorizam e
reconhecem como desempenho cognitivo somente os saberes das ciéncias
exatas. Neste contexto o aluno com deficiéncia visual é ainda mais
prejudicado que os videntes, devido a limitacdo sensorial que dificulta a
internalizacdo dos contetidos (LIMA e OLIVEIRA, 2018, p.01).
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Shimazaki, Silva e Viginheski (2015) concordam que o uso de recursos
tecnolégicos, equipamentos e jogos pedagdogicos como ferramentas propiciam o
acesso ao conhecimento, a comunicacdo e a aprendizagem, e além de tudo,
proporcionam situacdes de aprendizagem agradaveis e motivadoras para os alunos.

A fundamentacdo teorica dos trabalhos é bem vasta e diversificada,
porém, alguns autores sdo mais citados nas publicacées, demonstrando grande
importancia de seus estudos como embasamento cientifico para novas pesquisas na
area:Cerqueira e Ferreira (1996); Vygotsky, (1984); Villanova (1998); Soler (1999);
Fernandes (2003); Mantoan, (2003); Sassaki (2003); Ochaita (2005); S&; Campos;
Silva (2007); Camargo (2008, 2010); Cardeal ( 2009); Mazillo, (2010); Carvalho
(2011); Ochoa (2015); Alonso (2016).

E notério que, os autores acima citados, concordam quanto ao fato de
gue alunos cegos continuam sendo excluidos das aulas através de praticas
pedagogicas limitadas que ndo oferecem materiais diferenciados para facilitar a
aprendizagem dos alunos, deixando assim de atenderem as particularidades de
aprendizagem desses sujeitos. Muitos professores afirmam também desconhecer se
a escola possui materiais pedagogicos adaptados ou outros recursos como
tecnologias assistivas e jogos pedagdgicos que favorecem a aprendizagem.

Apontam ainda, a necessidade de se formar professores para melhor
atuarem com a perspectiva inclusiva na escola e que possam criar materiais
especificos para a estimulacdo da crianca cega. Todos os trabalhos trazem como
propostas o uso de metodologias, tecnologias assistivas, recursos didaticos,
materiais adaptados, todos eles, voltados para a exploracdo do sistema haptico do

aluno:

O sistema haptico é o tato ativo, constituido por componentes cutaneos e
sinestésicos, através dos quais impressdes, sensacdes e vibracoes
detectadas pelo individuo s&o interpretadas pelo cérebro e constituem
fontes valiosas de informacéo. As retas, as curvas, o volume, a rugosidade,
a textura, a densidade, as oscilacdes térmicas e dolorosas, entre outras,
sdo propriedades que geram sensacbes tateis e imagens mentais
importantes para a comunicacdo, a estética, a formacdo de conceitos e de
representacdes mentais (SA; CAMPOS; SILVA, 2007, p.16).

Os materiais propostos que apareceram nas pesquisas com maior
frequéncia foram: maquetes tateis, jogos pedagdgicos (jogo da velha texturizado,
resta um em caixa de ovos com bolinhas de pingue e pongue, caixas de numeros

com cela Braille), materiais manipulativos (barrinhas de Cuisinare, material dourado,
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contadores), tecnologias assistivas (como softwares : Dosvox, Virtual Vision), audio
livros, livros impressos com escrita e figuras em Braille, livros didaticos e de historias
adaptados, livros com duas escritas, recursos como maquina de escrever em Bralille,
regletes e puncéo para ilustracdes de figuras, soroba.

Ainda assim, fica perceptivel que a proposta do livro sensorial atende a
perspectiva inclusiva ja que os livros podem ser usados por pessoas videntes, cegas
e com baixa visdo, proporcionando ndo apenas a inclusdo discente como também a
docente, a medida que exige do professor a necessidade de estudar, conhecer,
aproximar-se do aluno, buscando suportes necessarios para uma melhor
elaboracao do livro.

Percebe-se assim a evidéncia quanto ao ganho que ter4 o aluno ao
receber materiais ladicos que permitirdo melhores aprendizagens permitindo a
interacdo com o conhecimento e com seus colegas.

Neste sentido, os resultados do levantamento bibliografico contribuiram
basicamente para alicercar a elaboracdo dos novos materiais educacionais
propostos nesta pesquisa, através dos principais referenciais teoricos e

pressupostos utilizados para elaboracdo dos materiais citados nas pesquisas.

5. PRODUTOS EDUCACIONAIS: LIVROS SENSORIAIS

5.1 Apresentacéo dos Produtos Educacionais

Os dois produtos deste trabalho foram concebidos como parte integrante
da dissertacdo a ser apresentada ao Programa de Pds-graduacdo em Educacédo em
Ciéncias e Matematica, Departamento de Ciéncias da Natureza, Matematica e

Educacao.

5.2 Aspectos metodologicos para elaboracdo dos produtos educacionais

“livros sensoriais”

Para compor a fundamentacao tedrica para elaboracéo e construcdo dos
produtos educacionais, buscou-se 0s pressupostos tedricos apontados pelos
estudos de Kaplun (2003), Ruiz (2014) e Leite (2019) em suas pesquisas.
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As publicacdes que contribuiram para nortear o desenvolvimento do
produto foram trés importantes trabalhos: o primeiro, de Gabriel Kaplin (2013) um
artigo intitulado de “Material educativo: a experiéncia do aprendizado”, que traz a
proposta conceitual-metodolégica para o0 desenvolvimento de produtos
educacionais.

A segunda publicacdo, de Ruiz (2014), uma cartilha “Producciéon de
materiales de comunicacién y educacién popular’ desenvolvida em 2014, para a
Faculdade de Ciéncias Sociais de Buenos Aires, em parcerias com instituicdes como
0 CENOC (Centro Nacional de Organizacdo da Comunidade) e AFSCA (Autoridade
Federal de Servicos e Comunicacfes Audiovisuais), que tem como proposta servir
como ferramenta para professores na construgdo de materiais educacionais com
tematicas importantes como: Diversidade e Direitos Humanos.

A terceira publicacdo foi o artigo de Priscila de Souza Chisté Leite,
publicado na revista Educacién Campo Abierto, em Badajoz, Espanha, em marco de
2019, em que a autora conta sua experiéncia em adaptar a proposta metodoldgica
de Kéaplun (2003) para os cursos de mestrado profissional do Brasil, e
desenvolvimento de produtos educacionais.

Estes autores desenvolveram diversas publicacdes destinadas a propor
uma reflexdo critica sobre os materiais educacionais elaborados por professores,
desenvolvidos em programas de mestrado, sendo Kaplun (2003) pesquisador da
Bolivia, Ruiz (2004) da Argentina, e Leite (2019) pesquisadora brasileira.

Os autores trazem como objetivo em seus estudos, oferecer novas
perspectivas na questao da elaboragdo de materiais educacionais, um aspecto mais
popular e transformador da realidade social e de pratica docente, na intencado de
desenvolver praticas pedagogicas mais eficientes e inclusivas.

Enfatizam que todo produto educacional deve ser pensado e produzido
considerando um importante aspecto: a especificidade do publico-alvo.

Para esta pesquisa, sera utilizado o conceito de elaboracdo de material
educativo de Kaplun (2003):

E um objeto que facilita a experiéncia de aprendizado ou se preferirmos
uma experiéncia mediada para aprendizado. [...] Ndo pode ser pensado
apenas como um veiculo de informagdo, mas sim, em determinado
contexto, algo que facilita ou apéia o desenvolvimento de uma experiéncia
de mudanca e enriquecimento em algum sentido: conceitual ou perceptivo;
axiolégico ou afetivo; de habilidades ou atitudes (KAPLUN, 2003, p. 46).
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Quanto a metodologia para a elaboracdo do material educativo, Kaplun
(2003) indica que se deve contemplar trés importantes eixos para analise e

construgao:

O eixo conceitual que se refere aos contetdos, sua selecdo e

organizacao.

e O eixo pedagogico que implica uma analise dos destinatarios da
mensagem, propondo identificar suas ideias construtoras e 0s
possiveis conflitos conceituais a provocar.

¢ O eixo comunicacional que propde através de algum tipo de figura

retdrica, poética, um modo concreto em relacéo ao destinatario.

Segundo o autor, “o eixo pedagogico € o articulador dos outros dois,
embora a relacéo entre eles seja dindmica e de independéncia” (KAPLUN, 2003, p.
60).

Leite (2019) aponta mais um aspecto importante sobre o material
educacional, trazido por Rezende (2009) e Latini (2011) quanto a verificagdo do
produto educacional enquanto material de articulacdo com o saber académico e 0s
diversos setores sociais, pois este deve promover, de fato, mudancas na pratica
docente, resultado este, esperado pelo desenvolvimento dos produtos,

O autor concorda que apenas a pratica pedagégica seguida de aplicacéo,
pode “validar” o material, pois nestas condicdes € que sera possivel analisar o
produto em situacdes reais, concretas, aplicaveis.

Nesta perspectiva, a elaboragcédo dos livros sensoriais deste trabalhosera

realizada a partir dos trés eixos norteadores de Kaplun (2003).

5.2.1. O eixo conceitual

Ao definir os contetdos que seriam abrangidos na elaboracédo de um livro
sensorial para criancas de 0 a 5 anos, procurou-se de maneira pontual se
estabelecer o0s principais elementos, principios e “campos de experiéncias’
propostas pela BNCC (2017) na Educacdo Infantil, através de seis direitos

fundamentais de aprendizagem das criangas: o conviver, 0 brincar, o participar, o
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explorar, o expressar, o conhecer-se como opcdes de construcdo de conhecimento
e desenvolvimento infantil.

Mais que abordar sobre conceitos matematicos, o documento orienta que
toda estratégia de aprendizagem seja proposta em contextos significativos.

Dentre a proposta do material foram abordados o0s conceitos
matematicos de numero e numeral até cinco, com destaque para formas
geométricas (quadrado, circulo, retangulo e triangulo).

Outros conceitos importantes participaram para o desenvolvimento de
nocbes de quantidade, lateralidade, orientacdo-espaco temporal, além do
desenvolvimento das habilidades de contar, comparar, medir, comunicar, tatear,

sentir, experenciar; priorizando as necessidades de aprendizagem desta faixa etaria.

5.2.2. O eixo pedagodgico

Este eixo chamado por Kaplun (2003) de articulador entre os outros dois,
0 conceitual e o comunicacional, diz respeito ao publico-alvo, as ideias que serdo
desenvolvidas para conflitos.

A preocupacado durante toda a elaboracdo do material foi a de que todos
os elementos constituintes propiciassem um “experimento cientifico- ludico”,
permitindo a producdo de novos conhecimentos, conceitos e habilidades
necessarias para o desenvolvimento infantil através da brincadeira e das vivéncias
tdo indispensaveis neste momento de escolaridade.

O livro sensorial exige a reflexdo e estudo do professor para que alcance
seu proposito e instigue a participacdo ativa dos discentes, provocando os, e
incluindo-os num mesmo processo de aprendizagem.

No concernente a interdisciplinaridade, o material permite debates sobre
importantes valores, explora outras areas de aprendizagem e conhecimentos.

Na questdo da inclusdo, possibilita que alunos e professor, consigam
juntos reverter “situagdes de limitagdo”, socialmente impostas pela condigdo das

diversidades.

Eu acredito que Incluir € minimizar as diferencas e tornar o dia a dia de
todos dentro da mesma realidade, sem esquecer que ha sim a necessidade
de adaptacdes, mas que devemos priorizar a igualdade e os direitos de
todos e, com o livro acessivel a crianga néo fica excluida dentro da sala de
aula e nem dentro da familia. O beneficio desse tipo de material ndo é



134

exclusivo da crianca com deficiéncia, pois quando todos tém acesso a
outros meios de leitura, hd ampliacdo de conhecimento e promogédo ao
respeito as diferencas. Precisamos pensar na inclusdo como uma realidade
e oferecer as nossas criangas, meios que as aproximem dos demais
(PEGORARO, 2018, p.01).

5.2.3. O eixo comunicacional

Este eixo trata dos aspectos que deverdo comunicar a ideia do produto ao
seu destinatario, através do produto final, no caso, o livro sensorial.

Deve-se para tanto, considerar diferentes aspectos em sua elaboracao e
confeccdo que dizem respeito as estratégias do livro para conseguir os efeitos
esperados quanto ao aspecto fisico do material e a interpretacdo, a mensagem que
este trara para a crianca.

Nesta etapa de finalizacdo, os detalhes e particularidades do material,
podem e devem ser revistos, caso algum indicio de “ndo objetividade” seja
identificado. O produto comunica a sua intencionalidade através de todos os
detalhes e etapas concluidas anteriormente.

Na confeccéo dos livros, os materiais utilizados como base fisica foram:
feltros, popelines e tricolines sobre manta acrilica, material também muito utilizado
para a realizacdo de trabalhos em patchwork com 2,5 cm de espessura, ou
130 g/MT, retalhos de tecido estampados e lisos, corddes, linhas, elasticos, botbes,
tinta relevo e fitas e considerou aspectos importantes ndo sé para criangcas com
deficiéncia visual, mas também que pudessem atender as caracteristicas
necessarias para que fosse atrativo e estimulasse a percepcéo visual dos alunos
videntes e de baixa visdo, através de elementos como contornos, texturas, materiais
e cores contrastantes. A manta foi utilizada para o enchimento das paginas. A
proposta foi elaborar um livro agradavel ao toque, com formas arredondadas,
distribuidas em paginas de 30 cm x 30 cm. A composi¢cado dos elementos do livro
considerou todo o referencial teérico apresentado nos resultados desta pesquisa,
além de aspectos com o objetivo de priorizar os elementos imprescindiveis a
historia, necessarios para o entendimento da narrativa.

Thompson e Chronicle (2006) concordam que para uma boa
compreensao do material é preciso ignorar detalhes que néao contribuirdo para o

entendimento do aluno e priorizar o que € mais importante.
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A acessibilidade deve ser muito bem planejada através da transposicao
didatica.

Cerqueira e Ferreira (1996) apontam para a necessidade de uma farta e
variada quantidade de recursos pedagdgicos para que ensino e aprendizagem, de
pessoas cegas e com visdo subnormal, ocorram de forma facilitada e significativa, e

destacam quais cuidados que os professores devem ter ao seleciona-los:

Na selecdo, adaptacdo ou elaboracdo de recursos didaticos para alunos
deficientes visuais, o professor devera levar em conta alguns critérios para
alcancar a desejada eficiéncia na utilizagdo dos mesmos, tanto para
criangas cegas como para as criancas de visdo subnormal (CERQUEIRA,;
FERREIRA, 1996, p. 17).

Desta forma, os autores destacam que 0s recursos devem estar ao
alcance de todos, atender as diversidades e especificidades da sala de aula e
promover o desenvolvimento da percepcdo tétil para cegos e também o da
percepcao visual, para alunos de visdo subnormal.

O autor e professor Cerqueira ficou cego ainda crianca e se dedicou ao
estudo de formas e conteldos para materiais educacionais voltados a alunos com
deficiéncia, em especial para 0os cegos e portadores de visdo subnormal.

Quanto a elaboracéao de livros didaticos e outros educacionais impressos destinados

aos alunos deficientes visuais, Cerqueira e Ferreira (1996) esclarece:

O emprego de desenhos, graficos, cores nos livros modernos vem
dificultando de forma crescente sua transcricdo para o Sistema Braille. Este
fato imp6e a adocdo de uma das seguintes solucdes: adaptacdo do livro
para transcricAo em Braille; elaboracdo de livros especiais para cegos. A
primeira solu¢éo pode acarretar perda de fidelidade quanto ao original, dai a
necessidade de tais adaptacbes serem feitas por pessoa realmente
especializada na educacdo de deficientes visuais. A segunda, embora
atenda as peculiaridades do aluno cego, é onerosa e lenta na elaboracéo,
decorrendo, assim, dificuldades em sua aplicagdo quando inexistirem
recursos materiais indispenséveis (CERQUEIRA; FERREIRA, 1996, p. 18).

Para Luciana Arruda, presidente da comissao de concurso de livros tateis
do Instituto Benjamin Constant, referéncia nacional em educacdo de cegos desde
1891, entre as normas mais importantes para a elaboracdo de livros sensoriais é a

seguranca do usuario:

Segundo o IBC (Instituto Benjamim Constant), os livros sensoriais devem
ser constituidos de materiais resistentes. Essa medida é adequada para que
0s estudantes possam manipula-lo e explora-lo de forma autbnoma sem a
necessidade de que outra pessoa verifigue se o livro esta se esta se
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desconstruindo, gerando a possibilidade que o usuario sofra algum acidente
com pecgas que se soltem, e ndo deve ter elementos cortantes, toxicos, que
possam se romper, ou materiais pereciveis [...] Os livios devem ser
confeccionados com pontas arredondadas, sem quaisquer materiais que
possam se soltar e ser levados aos olhos e bocas das criancas (Santos,
Moraes e Sales, 2020, p. 06).

Outros apontamentos feitos pelos professores, referem-se a detalhes
importantes e minuciosos na elaboragao dos livros sensoriais que sao extremamente
necessarios como: tipos de costura, recortes e composicado de elementos que séo
fundamentais para a qualidade do material.

Os personagens e objetos do livro foram trabalhados nas formas
geométricas e receberam contornos com costuras zigue-zague, tinta alto relevo,
elasticos, barbantes, tecidos texturizados e de cores contrastantes para estimular
alunos videntes, de baixa visdo e cegos, jA que a proposta do material é ser
inclusivo.

Todo o material dos livros foi pensado deforma a trabalhar a percepcéo
tatil e estimulacéo sensorial das criangas.

5.3 ETAPAS DE ELABORACAO DOS PRODUTOS EDUCACIONAIS: LIVROS
SENSORIAIS

Neste tdpico, serdo apresentadas as etapas de elaboracdo dos dois
volumes desenvolvidos para esta pesquisa, o primeiro chamado de “A casa
quadrada” e o segundo, ainda em elaboracéo, intitulado “Pipo na Fazenda”, ambos
destinados a area de ensino de matematica, mas trazem também propostas de
trabalho multidisciplinar ao tratarem de tematicas relativas a vida cotidiana dos
alunos.

No primeiro livro, a tematica abordada é a da “diferenga” ao contar a
histéria de um “monstrinho diferente” formado por quatro formas geométricas
diferentes, num mundo onde pessoas e monstros sdo formados sempre por um
anico tipo de forma. Mas, o monstro da casa quadrada, cansado de procurar pelo
mundo os monstrinhos semelhantes a ele, e sé encontrar o mundo dos monstrinhos
quadrados, triangulos ou retangulos, resolve se esconder em uma casa abandonada
no final da rua. Nesta rua, vivem 0s seres humanos, cujos corpos sao formados por
circulos. Um dia, ao brincarem de bola em frente a casa quadrada, descobrem a

existéncia de um monstro, que a principio parece assustador, mas conquista o
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coracao das criancas, que desenvolvem com ele uma relacdo de amizade que o fara
ser incluido ao mundo real, onde todos séo respeitados pelas suas diferencas.

As formas geométricas na historia vao sendo apresentadas as criancas
através dos personagens e elementos no livro.

Na Educacéo Infantil, as formas geométricas fazem parte do cotidiano da
crianca dentro e fora do ambiente escolar, por esta razao € tdo importante que ela
as identifigue o quanto antes e aprenda a nomea-las assimilando as diferentes
caracteristicas de cada figura, através da percepcdo sensorial, relacionando-as
assim, com objetos e formas presentes no seu cotidiano. A compreensao das formas
e a nocdo espacial dacrianca sdo fundamentais antes mesmo dela iniciar o
processo de escrita e contagem, por esta razdo a absor¢cdo dos conhecimentos em
geometria nos primeiros anos da infancia é muito importante para o desenvolvimento
da nocéo espacial da crianca.

O texto foi adaptado da versao oficial da historia “A casa quadrada” de
Michele Batista, também aluna do Programa de P6s-graduacao.

A escrita do texto foi realizada através de uma técnica de sublimacéo e
nao foi transcrito para o Braille, ja que nesta etapa da Educacédo Infantil a crianca
ainda nao |é sozinha. A intencéo do livro € explorar os sentidos e principalmente, o
sistema tatil, tAo importante para preparar a crianca cega para que, futuramente,
desenvolva autonomia e destreza na leitura Braille.

A primeira pagina é a capa do livro com o titulo “A casa quadrada” que
traz a ideia de casa mal-assombrada, emocdo visualmente expressa ha
caracterizacdo da casa para criar expectativa no aluno. Quanto a experiéncia tétil, a
capa do livro apresenta contornos em tinta relevo e barbante preto nas letras do
titulo, no contorno da casa e detalhes dos olhos presentes nas janelas, no intuito de
provocar a sensagao de que a casa “espia” o que acontece fora dela.

Na segunda péagina, a personagem principal Cassia, uma menina que
segura uma bola observa a casa quadrada. As figuras sdo todas trabalhadas em
costuras grossas e contornos em alto relevo. Os bracos e pernas da personagem
foram desenvolvidos em corddes elasticos com pequenos botbes representando pés
e Maos.

A terceira pagina traz Cassia e os amigos brincando de bola quando esta
acerta o vidro da casa quadrada, quebrando-a. O contorno dos personagens feito

por tinta relevo e costuras apresenta ao leitor a forma geométrica circulo. A bola das
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criancas foi desenvolvida em tecido com velcro, desprendida do tecido do livro e
presa por uma fita, permitindo que o leitor brinque de muda-la dos pés dos
personagens, como se estivessem chutando um para o outro, até acertar o vidro da
janela.

Na quarta pagina, a mao da personagem Cassia € representada em
tamanho real e contornada por tinta relevo, representando a intencédo da crianca de
recuperar a bola que ao acertar o vidro da janela, cai dentro da casa abandonada.
No centro da péagina foi colocada em tamanho maior a porta da casa quadrada,
contornada por um ziper que ao ser aberto pelo leitor, permite que ele encontre a
bola de Céssia.

A préxima pagina traz o confronto da menina Cassia com o monstro
dentro da casa quadrada. O personagem do monstrinho foi elaborado com as trés
diferentes formas geométricas, revestidas por enchimento, cabelos feitos de 1a e pés
e pernas contornadas por tinta relevo.

Na péagina seguinte, 0s personagens entram em atrito e o monstro fura a
bola de Céssia, representada por uma bola de borracha cortada ao meio.

A trama da histéria se desenvolve, e 0 monstro ao notar a menina
aborrecida com sua bola furada, fica comovido e comeca a contar sua triste
trajetéria. Aos poucos, 0 monstro se torna amigo de Cassia e seus vizinhos, e
confecciona uma nova bola de tecido, ainda mais bonita que servird para aproximar
a todos.

No fim da histéria todos brincam juntos de bola para simbolizar a amizade
e 0 respeito as diferencas pessoais, representadas pelas diferentes formas
geomeétricas.

O segundo livro sensorial “Pipo na Fazenda” estd em processo de
confecgéo e elaboragédo de seus componentes.

A histéria de autoria da pesquisadora acontece na fazenda onde mora o
personagem, um menino de cinco anos que adora ajudar o pai a cuidar de seus
animais.

Certa vez, num dia chuvoso, Pipo precisa levar os bichos para o celeiro
antes da chegada da chuva, cuidando para que todos figuem séos e salvos.

Neste processo, a preocupacao com a questdo pedagogica do material foi

propiciar a interdisciplinaridade entre tematicas infantis significativas, explorando a
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guestdo do amor aos animais, 0 respeito, além dos conceitos matematicos
desenvolvidos ao longo da histdria de maneira ludica e divertida.

Espera-se com o material desenvolver habilidades matematicas,
coordenacao motora e tatil para o alcance das habilidades, experiéncias sensoriais e
afetivas, todas esperadas para a faixa etaria das criancas da Educacao Infantil.

Cardeal (2009, p. 17) afirma que “o uso de imagens em relevo € recente
em livros infantis destinados a criancas cegas, de baixa visdo e de visdo normal,
buscando preencher uma lacuna de producéao cultural.”

Na perspectiva de Soler (1999), esta proposta didatica multissensorial
permite aulas realmente inclusivas, pois utiliza todos os sentidos humanos possiveis
para captar informacdes do meio que nos rodeia, criando relagcées que permitem a
formacdo de conhecimentos sensoriais completos e significativos. O autor ainda
observa que sua didatica multissensorial traz grande facilidade para o ensino das
ciéncias.

Um aspecto pedagdgico muito importante que o material educacional traz
éa articulacdo entre a Matematica e a Historia Infantil, dando maior significancia as
aprendizagens.

No livro de Fabiana Alvarenga Rangel “A escolha que somos: praticas e
vivéncias pedagodgicas em deficiéncia visual’, do Instituto Benjamin Constant,
publicado em 2019, ha um artigo escrito por Camila Silva Sousa Santos que dialoga
com Paulo Freire, ao refletir sobre a afirmacdo do autor de que “ensinar néo é
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producdo ou a sua
construgao” (FREIRE, 1996, p. 22). Através de analise e reflexdo de seu trabalho, a
autora descobriu “uma grande razéo para desenvolver seu trabalho de literatura para
alunos cegos” (Santos, 2019, p.14).

Para Santos (2019, p. 37) “é através da literatura que as criangas também
aprendem a exercer o0 seu poder sobre a linguagem, lendo e escrevendo, tornando-
se sujeitos ativos de seu conhecimento”

A autora também reforgca como a literatura € importante para ilustrar as
experiéncias da vida real e na construcdo de significados. A Literatura nos ajuda a
viver a medida que nos auxilia a compreender o mundo que nos cerca, psiquico e
socialmente, porque ao lermos um texto literario, percebemos a condicdo da
experiéncia humana e somos, constantemente, convidados a pensar e a sentir

acerca da composicao de objetos, acontecimentos, lugares e personagens.
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Dessa forma, a Literatura produz sentidos em nés e estes nos fazem
reorganizar 0 nosso aparelho de interpretacdo simbolica, despertando a
nossa capacidade de associacdo entre o lido e o vivenciado por nds
mesmos, em nossas vidas, ampliando nossos horizontes e enriquecendo os
Nossos universos com novas possibilidades (Santos, 2019, p. 14).

A contacgédo de historias € uma ferramenta incrivel da educacéo Infantil por
ser muito eficaz para desenvolver a linguagem, a imaginacdo e o repertério de
palavras das criancas. Deve ser um dos primeiros caminhos na transmissao de
cultura, ainda na Educacao Infantil, quando ainda ndo sabem ler sozinhas.

A riqueza dos detalhes de uma histéria e a emocdo passada pelo
contador € transmitida para a crianga que vai construindo as imagens mentalmente,
trabalhando sua propria afetividade e criatividade possibilitando que ela faca
associacbes com sua propria realidade, aprendendo a lidar melhor com suas
proprias dificuldades, sentimentos como o medo, a saudade, entre outros. No caso
das criancas cegas que tem, muitas vezes, menos vivéncias que as criancas
videntes, os detalhes na narrativa devem ser ricos e diversificados, permitindo que
desenvolvam melhor suas habilidades de observacao, reflexdo e memoria, além de
desperta-las para a prética da leitura.

Historias infantis podem ser trabalhadas de forma multidisciplinar, porém,
atualmente ha uma grande tendéncia em utilizar histérias infantis e literatura nas
aulas de matemética, pois ao estimular habilidades como criatividade e
interpretacdo, auxiliam a criangca também na resolucao de problemas.

Smole (1988, p. 22) afirma que “a utilizacdo de livros de histdrias nas
aulas pelo professor, pode provocar pensamentos matematicos através de
guestionamentos ao longo da leitura, a0 mesmo tempo em que a crianga se envolve
com a histoéria.”

Assim a literatura pode ser usada como um estimulo para ouvir, ler,
pensar e escrever sobre matematica. Para o professor das séries iniciais um
trabalho envolvendo a matematica e a literatura bem articulado pode facilitar o
processo de ensino e aprendizagem de forma interdisciplinar. Portanto, a articulagéo
de materiais sensoriais e manipulaveis com os livros de histérias no ensino de
matematica da Educacdo Infantii pode ser um recurso de grande potencial
pedagdgico e contribuir para que todos os alunos, sem excecdo, em especial os

deficientes visuais tenham sucesso e melhor rendimento na aprendizagem.
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Na pesquisa realizada por Ochoa (2015), a autora aponta no final da
pesquisa, ao tratar dos resultados da aplicacdo do livro sensorial numa turma de 6°
ano, com um aluno com deficiéncia visual, que um dos motivos que faria os alunos
interagirem mais com o material seria uma histéria com mais contexto e enredo, ja
gue o enfoque de seu livro era mais nas figuras tateis.

A histéria permite a criacdo de um contexto significativo para
aprendizagem de conceitos, atraindo mais a atengcdo e a concentracao da crianga,
além de ser inclusiva, no sentido de possibilitar a participacéo e interacdo de todos
os alunos.

A unido destes elementos trazidos pelos textos infantis torna a

aprendizagem mais facil, prazerosa e significativa para a crianca e o professor.

54 A PRODUCAO DO 1° LIVRO SENSORIAL: A CASA QUADRADA:
ENSINANDO FORMAS GEOMETRICAS ATRAVES DE UMA PRATICA
INCLUSIVA

O material foi concebido e desenvolvido para que seja trabalhado com
todos os alunos, inclusive com alunos com deficiéncia visual devido a sua
abordagem inclusiva. A historia narrada fala de um monstro com uma aparéncia
muito peculiar formado por diferentes figuras geométricas. Sua condicao atipica o
fez isolar-se numa casa, ndo conseguindo se encaixar na sociedade, ja que todos os
outros monstros na historia sdo constituidos de formas geométricas diferentes da
dele. Tudo muda quando uma menina chamada Cassia conhece o monstro da casa
quadrada trazendo nova perspectiva de vida.

Semelhante ao que acontece na realidade, a histéria tem por objetivo
levar as criancas a refletir sobre atitudes, sentimentos, relagbes de amizade e
aprenderem a lidar com questdes como respeito ao proximo e suas especificidades.

Nessa historia, as formas geomeétricas também s&o utilizadas para falar

de identidades e diferencas e acima de tudo, de incluséo.

A identidade, a diferenca e o outro constituem- se, a0 mesmo tempo, em um
problema social, pedagdgico e curricular. E um problema social pois, em
uma sociedade heterogénea, o contato com o outro, com o diferente, com o
estranho, é algo inevitavel. E um problema pedagdgico e curricular n&o
somente porque discentes, em uma sociedade permeada de diferencas,
forcosamente interagem com 0 outro no espaco escolar, mas também
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porque a questao da diferenca e do outro ndo é algo que deva ser deixado
de lado quando pensamos em estratégias pedagoégicas e curriculares
(VERASZTO e MOLENA, 2019, p.06).

Na sequéncia, serdo apresentadas as paginas que compdem o livro, bem
como as suas ilustracdes e a historia.

A estrutura fisica do livro, o material utilizado para a confeccdo dos
personagens e objetos da historia, também serdo descritos, através do
detalhamento dos elementos. As fotos representam a pagina ilustrada e a pagina
com o texto escrito.

N&o foi realizada a transcricdo do texto para o Braille, pois, nesta fase, a
leitura ainda ndo € realizada pela crianca, que estd em inicio de processo de
alfabetizacdo. A historia deverd ser lida e preferencialmente encenada pela
professora.

Porém, pretende-se em versodes futuras e fisicas do livro, fazer uma guia
com escrita Braille para que o livro possa ser lido por pessoas e professores cegos

também.

Figura 2 - Capa do livro sensorial “A casa quadrada”

Fonte: Elaborada pela autora
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A capa do livro foi desenvolvida em tecido preto para dar mais contraste
as cores vivas das letras e da casa. Para as criancas com deficiéncia visual, foram
delineados contornos ao redor da casa quadrada com cordéo elastico preto, além de
tinta relevo para realcar as janelas e porta da casa, aumentando o contraste entre as
imagens.

As letras do titulo estdo em formato bastdo e foram recortadas em tecidos
coloridos e contornadas de tinta relevo.

A proposta do livro ndo contempla a escrita Braille no texto, pois criangas
nesta fase ainda nédo realizam leitura com autonomia, sendo assim nao estarem
ainda em fase de alfabetizacéo, valorizou-se outros aspectos mais importantes para
esta faixa etaria, como a coordenacdo motora e exploracdo tatil. Propde-se que a
histéria seja contada pela professora, mediadora de todo o processo, durante
estratégias como rodas de leitura, tapete da histéria, hora do conto, entre outras, de
forma divertida e descontraida.

Esta atividade deve ser frequente e permanente como forma de
desenvolver o repertério, a comunicacao oral, a estimulacdo visual e tatil dos alunos,
favorecendo o desenvolvimento de habilidades que servirdo para a fase de leitura da
escrita Bralille.

Outra razdo importante para a pratica das rodas de leitura € o seu
verdadeiro potencial inclusivo e de desenvolvimento de valores como o respeito a
opinido do outro, ja que todos devem ter oportunidade de falar e se comunicar.

Na 12 péagina, a personagem Cassia aparece confeccionada em
enchimento de manta acrilica e recoberta por tecido. Os pés e maos foram feitos de
cordao branco elastico, botbes e tecidos; o cabelo foi confeccionado por la trancada,
e os olhos moveis foram colados.

A casa quadrada foi cuidadosamente contornada por corddo elastico
preto para criar contraste e ser perceptivel ao toque da criancga, facilitando assim, a
compreensao das medidas, ndo s0 das personagens e objetos, como também do
proprio livro.

As janelas também foram feitas de feltro e do mesmo formato; ja a porta
recebeu a forma retangular. Todas as formas foram destacadas com tinta relevo.

As nuvens foram contornadas em tinta relevo branco para representar

que a personagem esta na rua.
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Figura 3 - A menina Cassia e a casa quadrada

ERA UMA VEZ UMA MENINA
CHAMADA CASSIA QUE
ADORAVA PASSEAR E
BRINCAR NA RUA DE SUA
CASA. MAS NO FIM
DAQUELA RUA HAVIA UMA
CASA QUADRADA, ESCURA
E ESTRANHA QUE DAVA
 ARREPIOS! CASSIA SENTIA

Fonte: Elaborada pela autora

Nesta pagina, os personagens foram confeccionados em tecido, corddes
elasticos, botdes, las, olhos moveis salientes e tiveram costuras reforcadas para
reforco da forma. As criancas brincam de chutar bola, confeccionada com
enchimento de manta acrilica, tecido e presa a uma fita mével para que o leitor
possa ao ler, brincar levando-a do pé de um personagem ao pé do outro. Na histéria,
as criancas chutam a bola com muita forca e ela é arremessada para a janela da

casa quadrada, quebrando o vidro, que é representado por feltro recortado.

Figura 4 — Céssia e seus amigos
[

UM DIA, CASSIA E SEUS
. AMIGOS RESOLVERAM
JOGAR BOLA. UM TOCAVA A
BOLA PARA O OUTRO,
QUANDO JOCA CHUTOU
MUITO FORTE E A BOLA

Fonte: elaborado pela autora
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Nesta cena, a mdo da personagem aparece em tamanho real e é
confeccionada em tecido e contornada com tinta relevo para representar 0 momento
em que a personagem vai buscar a bola que caiu dentro da casa.

Logo a frente, a porta da casa quadrada, confeccionada em tamanho
maior e com ziper, serve para a crianga, ao abrir e encontrar a bola dentro da casa

do monstro.

Figura 5 — A bola na casa quadrada

hocaili TSl T e T |

' CASSIA CORREU ATRAS DA
| BOLAE POR SORTE,
. APORTA ESTAVA ABERTA.

E SENTIU UM cHEIRO DE
MOFO. QuANDO 1A PEGAR
OLAOUVIU UM

Fonte: Elaborada pela autora

Nesta pégina, a personagem é surpreendida pelo monstro da casa
quadrada. O corpo do personagem foi confeccionado por bastante enchimento de
acrilica, para passar a idéia de tamanho e volume maior. Foram usados circulos,
retangulos, quadrados e triangulos para representar as diferentes partes do corpo.

O cabelo foi feito de 1a e no rosto grandes olhos méveis salientes
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Figura 6 — O encontro com o monstro

' UE
g VOCE? PORQ
DA? CASSIA NAO
FALAR DE MEDO.
EESTAVAUM

_ QUEM
ME INCOMO
CONSEGUIA

NA SUA FRENT
MONSTRO ENORME E

ASSUSTADOR! ELE TINHA

TODAS AS FORMAS NO CORPO:
CiRCULOS, QUADRADOS,
RETANGULOS E TRIANGULOS.
CASSIA RESPONDEU QUE SO ﬁ
QUERIA PEGAR A BOLA DO SEY
AMIGO E DESCULPOU-SE.

Fonte: Elaborado pela autora

Nesta cena, 0s personagens estdo dialogando e 0 monstro nervoso
estoura a bola com suas méaos. A bola foi recortada ao meio para representar que foi

estourada. A atitude do monstro deixa a menina assustada.

Figura 7 — O monstro e a bola

Y e R
%Tnousmo APANHOU A BOLA
 EAESTOUROU COM AS MAOS
" NAFRENTE DE CASSIA!
CHORANDO ELA PERGUNTOU:
' -PORQUE FEZ ISSO? O
MONSTRO QUE NAO ERA TAO
MAL ASSIM, SE ARREPENDEU
- ECOMEGOU A GAGUEJAR...
- EU OUVI AQUELE
BARULHO E FIQUEI COM MEDO
DE VOCE!

- T —ee—
AN e e ——

Fonte: Elaborado pela autora

A péagina 6 vem representada por um grande baldo como das histérias em
quadrinhos com todos 0s personagens que 0 monstro traz para a historia. Nesta
cena, ele conta sobre os monstros triangulos, circulos, quadrados e retangulos que

nao o aceitaram como amigo, narrando que nunca se enquadrou em nenhum outro
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grupo de monstros por causa de suas multiplas formas. As figuras estdo em relevo.

Figura 8= Um monstro diferente

~ _MEDO DE MIM? A MENINA
' PERGUNTOU. - SIM, RESPONDEU O
~ MONSTRO. VOCE NAO E IGUAL A
MIM. EU SOU DIFERENTE! OLHE
SO PRA VOCE, E IGUAL AO SEUS
AMIGOS LA DE FORA! E EU? UMA

i MISTURA DE FORMAS ESQUISITAS...
MAS EU TAMBEM SOU DIFERENTE
~ DOS MEUS AMIGOS. VEJA!
O MONSTRO CONTINUOU
ICANDO QUE ELE ERA GRANDE i
EIO E ASSUSTADOR!

Fonte: Elaborado pela autora

Na pagina7, todos os outros monstrinhos sdo confeccionados por
papeldo, enchimento de manta acrilica e tecidos. As formas geométricas foram feitas
para que ficassem bem palpaveis, facilitando a exploracéo tatil. Os tecidos foram
escolhidos com cores bem fortes e estampados. Na pagina de tecido foram escritas
em tinta relevo, varias vezes a palavra: NAO, representando a rejeicdo dos

monstros, ao monstro da casa quadrada, ao pedir para que fossem seus amigos.

Figura 9 — Os outros monstrinhos

S— T T

' DISSE: — EU VIVIA SOZINHO POR |
| Al, PROCURANDO POR AMIGOS.
" ANDEI MUITO E ENCONTREI A
1 TERRA DOS MONSTROS
QUADRADOS, A TERRADOS
MONSTROS CiRCULOS, A TERRA
DOS MONSTROS RETANGULOS,
' MAS SEMPRE DIZIAM QUE NAO
l1 '; QUERIAM SER MEUS AMIGOS
' PORQUE EU NAO ERA IGUALA
‘ ‘ELES .ENTAO ENCONTREI ESTA
CASA ABAN DON, IADA

Fonte: Elaborado pela autora
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Nesta cena, monstro e menina se tornam amigos, e a representagéo é
feita pelas méos das personagens, em tamanho real, contornadas em tinta relevo.

Ambas seguram a nova bola, feita pelo proprio monstro como um pedido
de desculpas a menina.

Ao descobrir a bondade e a amizade da menina, ele se sente acolhido
pelos novos amigos. A bola foi confeccionada em papeldo, enchimento de manta

acrilica, tecido colorido com aplique de uma flor.

Figura 10 — A nova bola de Cassia

CASSIA SENTIU MUITA PENA
- DO MONSTRO! PEGOU NA SUA

' _MAO E DISSE PARA ELE QUE
- TUDO ISSO ERA BOBAGEM POIS
- NINGUEM E |GUAL A NINGUEM!
DISSE QuUE SEUS AMIGOS
ADORARIAM CONHECE-LO
TAMBEM! FO\ ENTAO QUE O
MONSTRO SE ALEGROU E
CONVIDOU CASSIA PARA FAZER
UMA BOLA NOVA. E JUNTOS
FIZERAM UMA LINDA BOLA
_ COLORIDA!

——

Fonte: Elaborado pela autora

Na pagina 8 acontece o desfecho da histéria. Todos viram amigos e vao
brincar juntos de bola, demonstrando que a amizade quando verdadeira é baseada
em respeito e acolhimento.

Os personagens receberam contorno em tinta relevo e a bola foi
confeccionada em papeléo e tecido.

A cena demonstra a interacdo de todos os personagens da historia
brincando juntos de bola.

A intencdo € desenvolver na crianca através das formas geométricas,
relevos e texturas, sentimentos como empatia, respeito, amizade, unido que possam

ser resgatados em situacdes da vida real.



Figura 11 — Todos sdo amigos do monstro

Fonte: Elaborado pela autora

i3

0 1l -
S 4

NO DIA SEGUINTE, CASSIA FEZ UMA

ENORME SURPRESA PARA O MONSTRO.

CHAMOU SEUS AMIGOS, INCLUSIVE
OS MONSTRINHOS QUE VIVIAM EM

| OUTRAS TERRAS. FORAM ATE A CASA

QUADRADA E CONVIDARAM O
MONSTRO PARA JOGAR BOLA.
NAQUELE DIA, TODOS FICARAM
AMIGOS. NO COMEGO, AS PESSOAS
F%STRANHAVAM UM POUCO TANTAS
A';MAS. MAS AOS POUCOS, TODOS
Con ENDERAM A SE RESPEITAR E
Tng:sn EM HARMONIA. FICARAM
DOS AMIGOS E FORAM MUITO

i | -

P
|

Figura 12: Marca pégina de formas geométricas(frente e verso)

@O REDMINOTE 8
QOO Al QUAD CAMERA

Fonte: Elaborado pela autora

@O REDMINOTE 8
QOO Al QUAD CAMERA
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Por fim, o livro traz um corddo marca-pagina feito em fita, a partir de
formas geométricas confeccionadas em papeldo, manta acrilica, tecido e EVA (Etil,
Vinil e Acetato) texturizado para que sejam manipuladas e tocadas pelas criangas.

Poderao servir, ao final da historia, para o refor¢co das formas geométricas

pelo professor.

5.5. ELABORACAO DO 2° LIVRO SENSORIAL PIPO NA FAZENDA:
ENSINANDO VALORES ATRAVES DA MATEMATICA

A etapa da Educacao Infantil, que precede a alfabetizacdo da crianca é
fundamental para desenvolver as habilidades necessarias para as competéncias
leitoras e escritoras dos alunos. Inumeros sdo os desafios pelos quais nos
deparamos nesta fase para que todas as criancas tenham as mesmas possibilidades
de se alfabetizar na idade certa. Mais desafiador ainda, € trabalhar o
desenvolvimento global dos alunos numa perspectiva inclusiva, trazendo teméaticas
que sao fundamentais para o desenvolvimento sécio-emocional das criancgas,
elemento este, apontado pela BNCC (2017) como primordial para desenvolver o
aspecto afetivo, social e emocional durante as interacdes entre as criangas.

Este livro que ainda estd sendo confeccionado traz a mesma proposta do
primeiro livro sensorial, ser um material inclusivo, mas principalmente, para ser
utilizado no trabalho com criangas deficientes visuais.

O objetivo e intencionalidade do material é trabalhar a psicomotricidade
da crianca e desenvolver habilidades motoras necessarias que a ajudardo
futuramente, na leitura e escrita Braille como: a destreza manual, sensibilidade tatil,
nocao espago- temporal, a discriminagéo auditiva, entre outras tdo importantes.

O 2° livro estd sendo desenvolvido em material similar ao primeiro e
trabalhard conceitos matematicos necessérios a Educacédo Infantil como: em cima/
em baixo, dentro e fora, além de contagem de numeros até 5 e relacdo numero e
numeral. Em virtude da pandemia do Covid-19 e todas as dificuldades geradas pela
situacao de distanciamento e isolamento social, algumas das etapas de confeccao
dos personagens e elementos do livro foram prejudicadas, bem como a dificuldade
de encontrar alguns materiais que faltaram para sua confec¢édo e conclusdo. Desta

forma, este projeto ficara pendente para pesquisas futuras.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve o objetivo de identificar pesquisas na Area de
Ensino de Matemética que tratavam sobre o uso do livro sensorial como recurso de
apoio para ensino de habilidades matematicas, a partir dos trabalhos encontrados no
Google Académico ou Google Scholar.

Durante a pesquisa, constatou-se um numero relativamente significativo
de publicac6es voltadas para a area de ensino para cegos e que em grande parte
abordavam sobre materiais adaptados, sensoriais, uso de softwares, formacdo de
professores, etc. Mas em especifico na area de Matematica e sobre o livro sensorial,
foram poucos. Esta constatacédo inicial da quantidade de trabalhos levou a ser
considerado um novo levantamento, desta vez num evento chamado | ENEMI,
realizado em 2019, para divulgacdo de pesquisas sobre a Matematica Inclusiva e
embora 13 trabalhos tenham sido encontrados sobre ensino de matematica para
cegos, henhum deles abordava o uso do livro sensorial como recurso pedagdgico ou
tecnologia assistiva.

As pesquisas abordavam também tematicas sobre o uso de determinados
materiais como sorobd, abaco, softwares, ou sobre préaticas e formacdo de
professores. Alguns abordavam o desenvolvimento de matérias grafo-tateis e se
aproximavam bem da proposta da didatica multissensorial, mas ndo foram
considerados pois tinham outros objetivos e propostas.

No entanto, isso ndo foi motivo para invalidar a pesquisa. Apenas
identificou outro enfoque nos trabalhos atuais.

Com relacdo as areas do conhecimento, considerei entre os trés
escolhidos para analise, uma pesquisa para a area de ciéncias, considerando a
abrangéncia “ciéncias e matematica.”

A andlise do conteddo dos resumos das pesquisas selecionadas
demonstrou que ha preocupacdo com os aspectos sensoriais em 10 de 28 trabalhos,
trazendo entre as propostas o0 uso de materiais como grafico tatil, pranchas
sensoriais, objetos com diferentes texturas, entre outros.

A escolha das 3 pesquisas sobre o livro sensorial gerou uma para
categorizacao que permitiu classificar elementos importantes para a elaboracdo e

aplicacado dos livros sensoriais, produtos educacionais propostos nesta pesquisa
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com o objetivo de contribuir no ensino de matematica para alunos com e sem
deficiéncia visual.

A escolha das categorias considerou os aspectos mais relevantes dos
materiais analisados e que devem ser considerados na elaboragdo e confecgcéo do
livro sensorial.

Observou-se que dos trabalhos apresentados no evento, apenas trés
apontaram o uso de livros didaticos como ferramentas de apoio do aluno. Os demais
sugeriram adaptacfes grafo- tateis ou insercéo da escrita para livros didaticos, além
de uso de tecnologias assistivas, softwares, entre outros, demonstrando que este
material ainda € pouco explorado pelos professores como recurso de apoio.

Professores e pesquisadores do Instituto IBC corroboram que o motivo
pode estar no fato de que poucas pessoas conhecem os critérios de elaboracdo e
confeccdo do livro sensorial e desta forma, optam pelo uso de outro tipo de recurso.
Por esta razdo, anualmente é realizado um concurso do livro sensorial para
estimular professores e pessoas interessadas a participar.

Para isto, a instituicdo também oferece um curso de formacdo para
ensinar a elaborar o material, além de realizar adaptacdes em livros didaticos para
alunos que estudam na rede regular de ensino, seguindo os critérios necessarios
para elaboracéo de figuras grafo- tateis e escrita braille.

A pesquisa verificou até o momento, apesar da impossibilidade de
aplicacado do material pelo motivo de suspenséo das aulas presenciais em razdo da
Pandemia do virus Covid -19, que o uso do livro sensorial como material de apoio no
ensino e aprendizagem pode trazer contribuicbes para alunos cegos e videntes, ja
que utiliza a didatica multissensorial para estimular os 0rgdos sensoriais e assim,
desenvolver novas habilidades e aprendizagens.

As pesquisas também evidenciaram que os materiais tém grande valor
ludico, motivacional e interativo, além de ser um objeto “culturalmente aceito”
(JACOB, 2017) devido seu valor educativo.

O uso do livro sensorial, neste caso, trata-se de uma importante
ferramenta para a escola e o professor que busca estar mais preparado para a
diversidade de alunos em sala de aula, considerando suas multiplicidades e
desafios, diminuindo o estranhamento e permitindo assim, a criacdo de significados

préprios da aproximacao desejavel de alunos com os saberes propostos.
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Nesse sentido, € importante que o professor entenda seu papel de
mediador do processo de ensino e aprendizagem e ofereca sempre diferentes
caminhos e possibilidades de trabalho que favoregam a equidade dentro da sala de
aula. Carvalho (2005) ressalta:

Ao refletir sobre a abrangéncia do sentido e do significado do processo de
Educacao inclusiva, estamos considerando a diversidade de aprendizes e
seu direito a equidade. Trata-se de equiparar oportunidades, garantindo-se
a todos - inclusive as pessoas em situacao de deficiéncia e aos de altas
habilidades/superdotados, o direito de aprender a aprender, aprender a
fazer, aprender a ser e aprender a conviver (CARVALHO, 2005, p. 5).

Em suas orientagBes para agbes em niveis regionais e internacionais,

item7, a Declaracédo de Salamanca reforca que:

7. Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de
seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacéo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso
e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma
continuidade de servi¢os e apoio proporcional ao continuo de necessidades
especiais encontradas dentro da escola (UNESCO, 1994, p. 5).

Apesar da crescente demanda de alunos com deficiéncias nas escolas,
apesar do interesse em estudos e pesquisas sobre incluséo e de todos os
movimentos e leis inclusivas, muitos aspectos ainda s&o desconsiderados e
ignorados em nossa sociedade.

A escola, que deveria acolher e preparar para equalizar as oportunidades
para o aluno é, muitas vezes, a primeira instituicdo social que ensina a diferenciar,
ignorar e segregar pessoas, através de praticas e discursos excludentes.

Por ultimo destaca-se uma grande lacuna nas pesquisas na area de
ensino de matematica em relagdo ao uso do livro sensorial como ferramenta. Esta
evidéncia é reforcada num dos artigos aqui apresentados, que traz o relato da
professora Luciana Barros, do Instituto Benjamin Constant (IBC) que confirma que a
producdo dos livros sensoriais ainda € incipiente devido a falta de conhecimento
sobre a técnica pelos professores e pessoas gue se interessam pelo assunto.

O que ressalta ainda mais as proposi¢cdes de Camargo (2009) ao indicar

que para criar e aplicar diferentes métodos e procedimentos didaticos que
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contribuam para a garantia de inclusdo de alunos com necessidades especiais faz-
se necessario que os professores desenvolvam tais habilidades.

Isto permite, segundo o préprio autor, a superacdo de idéiaspré-
estabelecidas pelo senso comum de que a deficiéncia pode ser um fator impeditivo
no processo de ensino e aprendizagem.

Vale ressaltar alguns outros fatores positivos trazidos pelas pesquisas
que demonstram que elaborar livros sensoriais € uma atividade factivel e de baixo
custo, pois pode ser confeccionado com materiais acessiveis ao professor como:
papéis, retalhos de tecidos coloridos, barbantes, palitos, botdes, entre outros; além
de ser de facil elaboracdo, ja que ndo exige grandes habilidades artisticas do
professor.

Também ¢é duravel, de facil manuseio e pratico para se carregar,
manusear e guardar.

Os resultados esperados pelo uso dos livros sensoriais em escolas de
Educacédo Infantil ttm coma intencdo de proporcionar aulas de Matematica mais
ludicas, significativas, inclusivas e interativas e pretendem contribuir para melhorar a
aprendizagem de conceitos matematicos e o desenvolvimento de habilidades em
criancas com e sem deficiéncia visual, na Educacao Infantil.

Segundo Kaplun (2003), a comprovacao dos beneficios e validade de um
produto educacional, sé é possivel através de sua aplicacdo concreta e verificacdo
dos resultados.

Segundo o autor, ainda que todos os critérios e pressupostos para sua
elaboracdo sejam considerados pelo professor, é pela mediacdo docente que a
aprendizagem acontece.

Desta forma, Altenfelder (2015) traz como pressupostos 0s principios de
Vygotsky (1984), para auxiliar a compreenséo do conceito de mediagao, explicando
gue “o professor se constitui como mediador ao organizar a relacdo do aluno com os
objetos de conhecimento, dando concretude, viabilizando e garantindo o processo
de aprendizagem”

A intencdo no inicio desta pesquisa era aplicar estes materiais em salas
de aula de uma escola de Educacgdo Infantil do municipio de Araras; porém,esta
etapa ficara para analise futura, visto que em virtude da Pandemia do COVID-19,
desde marco deste ano, as aulas presenciais foram suspensas por tempo

indeterminado, ndo permitindo a efetivacao desta etapa.
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Considera-se também que a pesquisa contribuiu para apontar novas
possibilidades de estudo e desdobramentos, por tratar de uma tematica tdo atual,

rica e pouco explorada nas pesquisas cientificas.
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