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RESUMO

A instituicdo familiar € o primeiro nucleo social presente na vida do individuo e, por isso,
contribui fundamentalmente como ponto de referéncia central no processo de desenvolvimento
humano. Entretanto, por ser formada de diversos membros que atuam em sua constitui¢ao
subjetiva, é recomendado que as investigacGes que envolvam a familia delimitem o foco nas
relacBes existentes. Por este motivo, a intencdo desta pesquisa foi investigar as representacdes
sobre as altas habilidades ou superdotacdo (AHSD) por meio da figura parental, ou seja, o pai,
a mée ou outro adulto responsavel, que assume a funcdo de assegurar o cuidado, a educacéo e
0 desenvolvimento das criancas. Ao pressupor que a educagdo de uma crianga com
desenvolvimento atipico € um desafio, a questdo norteadora da pesquisa foi: o que pensam 0s
pais sobre as AHSD indicadas em seus filhos (as)? O objetivo principal foi conhecer a
representacdo parental sobre as AHSD apresentadas em seus filhos (as). Os objetivos
especificos foram: a) Verificar e analisar os sentidos atribuidos pelos participantes as AHSD e;
b) Apontar como a representacdo parental sobre as AHSD podem interferir na vida de suas
criangas. Para tal, a pesquisa se configurou com abordagem descritiva e adotou a metodologia
do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) para o tratamento dos dados coletados, de forma
qualiquantitativa, descrevendo o pensamento dos sujeitos em coletividade e aferindo o grau de
compartilhamento e distribuicdo desse pensamento no grupo. Para coletar os dados, optou-se
pelo uso da entrevista semiestruturada e a amostra foi composta por nove (9) mées de criangas
de idade pré-escolar, com AHSD. Os resultados indicaram que a representacdo parental sobre
AHSD envolve conhecimentos produzidos pelo senso comum, que alteram a partir da
identificacdo das AHSD na crianga. Sentimentos como medo e preocupacao estdo presentes na
vida desses pais, especialmente pela comparacdo com experiéncias pessoais vivenciadas, que
podem interferir na educacdo da crianca. Além disso, foi possivel verificar, a partir da amostra
selecionada, o reconhecimento de caracteristicas de AHSD pelas participantes em si e em
parentes proximos, apds a identificacdo das criangas. A relevancia social da pesquisa se justifica
pela importancia da familia na educacao e no desenvolvimento socioemocional das criancas.
Por isso, conhecer os aspectos que envolvem ter filhos (as) identificados (as) com alto potencial
buscou contribuir para os avancos sobre a temaética, além de nortear a elaboracdo e a
implementacdo do trabalho que envolvam criancas pré-escolares indicadas com AHSD e sua
familia, nas escolas e nos centros e associaces de atendimento a esse publico.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Altas habilidades ou Superdotacdo; Familia;
Parentalidade; Discurso do Sujeito Coletivo.



PARENTS REPRESENTATION ABOUT GIFTED CHILD

ABSTRACT

The family institution is the first social nucleus present in the life of the individual and
contributes fundamentally as a central reference point in the process of human development.
However, since it is formed by several members that acts in its subjective constitution, it is
recommended that investigations involving the family delimit the focus on existing
relationships. For this reason, the intention of this research was to investigate the
representations about giftedness through the parental figure, that is, the father, mother or other
responsible adult, who assumes the role of ensuring the care, education and development of
children. Assuming that raising a child with atypical development is a challenge, the guiding
question of the research was: what do parents think about the giftedness indicated in their
children? The main objective was to know the parental representation about the giftedness
displayed in their children. The specific objectives were: a) to verify and analyze the meanings
attributed by the participants to the giftedness and; b) to point out how the parental
representation about the giftedness can interfere in their children's lives. For this purpose, the
research was set up with a descriptive approach and adopted the Collective Subject Discourse
methodology for the treatment of the data collected in a qualitative and quantitative way,
describing the individual’s thoughts collectively and evaluating the degree of sharing and
distribution of this thought in the group. To collect the data, the semi-structured interview was
used and the sample consisted of nine (9) mothers of preschool children with giftedness. The
results indicated that parents' representation about giftedness involves knowledge produced by
common sense, which changes in relation to the identification of giftedness in the child.
Feelings such as fear and worry are present in the lives of these parents, especially by
comparison with personal experiences lived, which may interfere with the child's education.
Furthermore, it was possible to verify from the selected sample the recognition of characteristics
of giftedness by the participants in themselves and in close relatives after the identification of
the children. The social relevance of the research is justified by the importance of the family in
the education and socio-emotional development of children. Thus, knowing the aspects
involved in having children identified with high potential can contribute to advances in the
field, in addition to guiding the development and implementation of work involving preschool
children indicated with giftedness and their family, in schools and centers and associations that
serv this public.

Keywords: Special Education; Giftedness; Family; Parenting; Discourse of the Collective
Subject.
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APRESENTACAO

Esta pesquisa concretiza um desejo pessoal (ou parte desse desejo) que é aprender cada
vez mais e discutir sobre as altas habilidades ou superdotacdo AHSD. Para além, pretendo
contribuir - de alguma forma - pesquisando sobre um tema que se apresentou em minha vida,
ao me descobrir como mée de uma crianga com AHSD. Tal descoberta ocorreu logo que
matriculei meu filho na Educacdo Infantil (motivo pelo qual enfatizo a importancia da
identificacdo na crianca e o olhar pedagdgico nesta fase inicial da vida escolar) e o apoio que
tive nesta época foi fundamental para que eu comegasse a entender sua condi¢do e como lidar
com os desafios presentes em sua vida escolar.

Escrever sobre AHSD nunca foi uma tarefa facil, especialmente por se tratar de um
assunto pouco compreendido pelas pessoas que estdo envolvidas com essa realidade — pais,
familiares, o préprio individuo com AHSD e a sociedade em geral. E aqueles que possuem
algum conhecimento sobre a area, frequentemente esbarram em diferentes definicdes e
conceitos que, se por um lado favorecem vertentes de discussdo sobre esse fendbmeno, por
outro, permitem interpretacoes errbneas e dubias que apenas servem para confundir ainda mais
sobre um conhecimento pouco difundido, apesar dos avancos da literatura especializada.

Nos Ultimos anos, por exemplo, foi possivel notar um aumento consideravel no nimero
de publicacgdes sobre esse tema. Entretanto, se comparado com outras situacdes atipicas, como
as deficiéncias, AHSD ainda é — pelo menos em nossa realidade brasileira — uma tematica que
tem muito a progredir.

Isso posto, dentro do que temos de publicagcdes sobre AHSD, é possivel mencionar
algumas subcategorias menos discutidas. E o caso das AHSD em criangas pequenas, ou seja,
em idade pré-escolar (até os cinco anos de idade). Percebo que essa lacuna se ampara em alguns
aspectos. O primeiro deles, e jaA mencionado brevemente nesta apresentacdo, esta nos diferentes
termos, conceitos e nomenclaturas utilizadas para se referir a essas criangas, como, precocidade,
precocidade com indicativo de altas habilidades, criancas dotadas e talentosas, com altas
capacidades, prodigios e com AHSD - que, inclusive, compde o titulo deste trabalho e sera
detalhado adiante, o motivo da escolha deste termo.

Durante a selecdo de participantes para esta pesquisa, por exemplo, entrei em contato
com profissionais que trabalham com o publico que eu buscava a procura de indicages, e ouvi
algumas vezes: “Mas o que exatamente vocé esta procurando? Vocé esta falando do que, de
precocidade? Mas precocidade ou criangas com indicativos de altas habilidades?”. Talvez tais

atitudes demonstram uma tentativa de testar o que eu conhecia sobre o assunto, o que nao



importa para esta pesquisa. O que importa de fato é que o publico pelo qual eu estava
procurando e que sdo o0 objeto desta pesquisa — pais de criangas indicadas com AHSD -
compreenderam que eu os estava buscando e, além disso, que entendem a atual condicéo de
seus filhos (as). E isso, para mim, esta para além da discussédo de termos. Eles dizem “Meu filho
ou filha tem AHSD”, foram avaliados, sabem que ainda é cedo para se definir qualquer
condicdo quanto a identidade de suas criangas, mesmo assim carregam consigo a certeza de que
essa condicdo tem grande possibilidade de se confirmar no futuro.

E importante lembrar que, as discussdes sobre terminologias ou outros aspectos tedricos
que envolvem as AHSD tém sua relevancia. Contudo, e ndo menos importante, essas criangas
continuam invisibilizadas nas institui¢cdes escolares. Sendo assim, como pesquisadora, procuro
refletir de que forma a minha pesquisa podera contribuir na préatica.

O segundo fato parece estar relacionado aos poucos estudos tedricos neuropsicossociais
que dimensionam essa situacdo, considerando o desenvolvimento humano e a faixa etaria no
qual pode-se dizer que as criangas deixam de ter as AHSD como uma possibilidade, e passam
a ser consideradas como tal. Além disso, o entendimento de que as caracteristicas de AHSD em
criancas pequenas podem ndo se confirmar AHSD no futuro, contribui para o distanciamento
de estudos e préaticas que envolvam o tema, pois talvez esperar fosse “o mais adequado”. Digo
isso, pela observacdo empirica e pela troca de experiéncias que realizamos com colegas
pesquisadores e professores. Falar de AHSD em criangas muito novas aparenta ser um problema
“que pode esperar para ser solucionado depois”, desconsiderando a importancia e urgéncia do
caso, bem como o fato de que quanto mais cedo se inicia a avaliacdo e o atendimento da crianca,
se ampliam as chances de sucesso na vida escolar dela.

A presente pesquisa complementa outras, realizadas por mim durante a graduagao entre
0s anos de 2016 e 2019, no Curso de Licenciatura em Educacdo Especial, na Universidade
Federal de Sdo Carlos. Em 2018, pesquisei sobre a aceleracdo de criancas na Educacéo Infantil,
que é uma das formas de atendimento ao estudante com AHSD. A aceleracdo € um direito e
uma forma de adequago da pessoa com AHSD na escola. E um tema envolto em polémicas,
principalmente quanto ao ajustamento socioemocional das criangas, considerando idade e serie.
Por isso, a pesquisa de Iniciacdo Cientifica supracitada buscou conhecer o entendimento de
gestores de escolas de Educacéo Infantil sobre o assunto, visto que eles séo pecas fundamentais
para a implementagdo — ou ndo - deste tipo de atendimento.

Os resultados indicaram que o0s gestores possuem uma visdo superficial sobre o que é
AHSD e eles se justificam dizendo que é muito dificil encontrar criangas assim na Educacao

Infantil — crenga que ouvimos muito, que essas criangas nao existem. Dessa forma, surgiu outra



indagacéo: como identificar AHSD e atender essas criancas na escola? Entéo, logo em seguida,
em 2019, na segunda pesquisa de Iniciacdo Cientifica que desenvolvi, busquei identificar
criancas com AHSD na Educacdo Infantil e atendé-las, por meio de atividades de
Enriguecimento. Ao final da pesquisa me graduei e poderia ter parado por ai, mas algo ainda
instiga a minha curiosidade de pesquisadora. Desde que comecei a estudar sobre AHSD, li
muitos estudos que falavam sobre a importancia da escola e da familia na vida da pessoa com
AHSD, pois sem 0 apoio de uma dessas instituicdes, o desenvolvimento de suas habilidades
estaria comprometido. Entretanto, os poucos estudos que discutiam sobre AHSD em criangas
pequenas ndo enfatizavam a familia, seu entendimento e posicionamento frente a essa situacao.

Assim, meu interesse pela investigacdo que envolve familias, aqui representado pelas
relacBes parentais que acompanham as criancas com AHSD, surgiu de uma necessidade
subjetiva e se ampara na auséncia de estudos sobre este tema. Ao entrevistar pais® e vé-los em
sua maioria se emocionarem em nossa conversa, entendo perfeitamente o momento pelo qual
estdo passando e 0s sentimentos que os acompanham, pois vivi isso. Poderia fazer minhas as
palavras de cada um deles, e por isso, tenho a certeza de que elas atingirdo outras pessoas que
estdo nesta mesma situagdo, mesmo sem entender o que estdo passando. Entdo, por isso,
compreendo hoje que ndo basta dizer para que eles esperem ou que nao é ainda 0 momento
certo de qualquer atitude, quando eles veem em seus filhos comportamentos e aspectos do
desenvolvimento que os diferem de seus pares etarios.

De acordo com a amostra desta pesquisa, 0s pais se reconhecem em seus filhos e
entendem os motivos que os levaram ao desastre vivido em suas trajetdrias académicas, bem
como ao vazio existencial que os acompanhou durante toda a vida. E notdrio que suas
caracteristicas se entrelagcam. Nao se pode afirmar com precisdo que as pessoas entrevistadas
tém AHSD, ja que nenhuma delas passou por uma avaliacdo formal. Porém, a relacéo entre a
capacidade cognitiva e fatores genéticos vem sendo discutida (MARIUZZO, 2009).

Anélogo a isso estdo as palavras Solomon (2013), em que associa as relacbes parentais
ao ditado popular “A maga ndo cai longe da arvore”, ou seja, pais — muitas vezes - reconhecem
suas caracteristicas em seus filhos. Entdo, como um deles, transformei toda a minha experiéncia
e indignagdo em combustivel para investigar algumas lacunas da literatura. Hoje, me apresento
aqui como pesquisadora da area de Educacéo Especial, que estuda assuntos sobre AHSD, mas
néo deixo de atribuir a minha pesquisa o papel social no qual fago parte, como mae.

1 Ao mencionar “pais” o texto se refere a figura parental, que pode ser mae, pai ou responsavel legal pela crianga.



Uma importante consideracdo é que os poucos trabalhos publicados entre dissertacdes
e teses nacionais, as quais enfatizam AHSD nas criangas pré-escolares?, demonstram a sua
relevancia académica e social e foram bem construidos, por isso merecem admiracdo. Apesar
disso, ndo esgotaram todas as questdes a serem discutidas, fato que suscitou a minha vontade
em auxiliar, ainda que pouco, com as investigacfes deste cenario.

Isso tudo surgiu para mim por uma necessidade pessoal intrinseca de tentar tornar
melhor a vida escolar dessas criancas e seus pais. A negligéncia que acomete essa tematica
favorece a perpetuacdo de ideias errdneas sobre a vida e o desenvolvimento dessas criancas e
este fato precisa ser urgentemente mudado. E claro que somente o trabalho aqui apresentado
ndo sera suficiente, mas se inspirar outros pesquisadores a continuar investigando, ajudara
pais/maes a compreenderem um pouco sobre a situacdo pela qual estdo passando e me sentireli

satisfeita por ter contribuido de alguma forma.

2 pesquisas detalhadas no item 4.1.
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1 INTRODUCAO

Sabe-se que a educacdo para pessoas com AHSD no Brasil remonta do inicio do século
XX, resultado da sensibilidade da psic6loga russa Helena Antipoff. Entretanto, seus esfor¢os
para conscientizar a todos sobre a necessidade de uma educagéo para essa parcela da populacéo,
bem como o reconhecimento desses estudantes nas politicas publicas nacionais, caminharam a
passos lentos. Somente nas décadas finais do século XX, quase quarenta anos apds o inicio de
seu trabalho com os “bem-dotados”, esse publico ¢ mencionado pela primeira vez nas
Diretrizes e Bases para 0 Ensino de 1° e 2° graus (LDB), em 1971 (ANTIPOFF; CAMPOS,
2010).

Desde sua génese, até os dias atuais, muitos termos sdo utilizados para se referir as
pessoas com capacidade intelectual acima da média. Rangni e Costa (2011) relataram que 0s
primeiros educadores e estudiosos®, que trabalharam no Brasil com esse publico, os
denominavam como “super-normais” ou ‘“bem-dotados”. No final da década de 1920 e inicio
da década de 1930, a palavra “excepcionais” unia, em um mesmo termo, pessoas com
deficiéncia e aqueles que estavam acima da média. Somente na década de 1970, com a
promulgacéo da Lei 5.692, fixa Diretrizes e Bases da Educacéo para o Ensino de 1° e 2° graus
e d4 providéncias, que pela primeira vez se mencionou o termo “superdotado”, tradug¢ao pouco
ajustada do inglés giftedness (dotacdo). Ainda hoje, muitos sdo contra o uso dessa palavra,
especialmente pela adicdo do prefixo “super”, pois remete a uma ideia erronea, relacionando
aqueles que sdo bons em tudo.

J& na década de 1990, surge pela primeira vez em documentos oficiais o termo “altas
habilidades”, da tradugdo de “high ability”, utilizado em paises europeus. O termo “talento”,
aliado a “dotacdo” também surgiu e ¢ utilizado ainda hoje, a depender do posicionamento
tedrico adotado pelo autor* (RANGNI; COSTA, 2011). Dessa forma, cabe destacar que essa
area de estudos assume diferentes denominagdes, todas legitimas.

Dito isso, esta pesquisa adotou o termo “altas habilidades ou superdotagdo”, conforme

mencionado em documentos oficiais da educagdo (BRASIL, 1996, 2013, 2020). Entretanto,

3 E 0 caso de Leoni Kassef (em suas trés primeiras publicacdes sobre o tema, em 1931-1932) e Ulisses Pernambuco
(em seus relatérios, datados de 1929).

4 Dotagdo e Talento sdo termos utilizados pelo psicologo canadense Frangois Gagné, em mencéo a capacidade
natural espontanea e dominio elevado de ao menos uma area.
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outros termos utilizados pela literatura citada foram mantidos. Importa, nestes casos, a
compreensdo sobre a quem se referem tais denominagdes.

A intencdo foi contribuir — mesmo que inicialmente - com as investigacdes que versam
sobre as AHSD em criangas pré-escolares, vislumbrando perspectivas futuras para a educagéo
desses estudantes e para o suporte a familia. Observa-se, na literatura nacional e internacional,
um escasso nimero de publicacbes que abordam AHSD em criangas pré-escolares e familia.
Esse fato desperta preocupacéo, pois, infere-se um restrito interesse académico sobre o tema,
levantando o questionamento sobre porque iSso ocorre.

E relevante mencionar que a tematica das AHSD vem ganhando ascens&o no volume de
producdes de teses e dissertagdes nos Ultimos anos e, sobretudo, nas publicagdes de artigos
cientificos. Entretanto, a maioria investiga casos de criangas mais velhas e adolescentes. Por
este motivo, estudar as questdes que envolvem esse publico e a familia se torna relevante,
especialmente pelo seu papel no desenvolvimento das habilidades da crianca.

Sendo assim, a questdo que norteia esta pesquisa é: 0 que pensam os pais sobre as AHSD
indicadas em seus filhos (as)?

O objetivo principal desta pesquisa (indicado na secdo 5) é conhecer a representacao
parental sobre as AHSD apresentadas em seus filhos (as). E os objetivos especificos: a)
Verificar e analisar os sentidos atribuidos pelos participantes as AHSD e; b) Apontar como a
representacdo parental sobre as AHSD podem interferir na vida de suas criangas. Logo, a
presente pesquisa esta organizada da seguinte forma:

A fundamentacdo tedrica (se¢do 2) buscou orientar o leitor quanto aos aspectos inerentes
a familia, contemplando a dimensdo histérica e sua influéncia na formacdo da familia
contemporanea (2.1). Em seguida, expde-se as questdes que envolvem familias de pessoas com
AHSD e sua importancia fundamental para a inclusdo, a partir da relacdo familia/escola (2.2 e
2.3).

Dito isso, cabe compreender quem é essa crianga, conforme indicado na secdo 3. Por
iSs0, o item 3.1 discorre sobre as AHSD e o conceito de Renzulli (1998, 2014a, 2014b, 2016)
para o comportamento superdotado. Logo, partindo das contradi¢des que envolvem AHSD em
criangas em idade pré-escolar, apresenta-se no item 3.2 0 que é a crianca com AHSD o
entendimento de Winner (1996), justificando a adeséo do termo aqui utilizado ao se referir as
criancas que apresentam potencial intelectual acima da media.

A secdo 4 aborda a revisdo de literatura realizada em publicacbes nacionais e
internacionais, incluindo teses, dissertacfes e artigos, que abordam o tema familia e AHSD, e

destes, os que refletem sobre essa situagdo com criangcas em idade pré-escolar. As garantias



21

legais de atendimento e as politicas publicas que norteiam a Educacao Especial sdo brevemente
apresentadas, conduzindo a reflexdo sobre a relevancia do olhar e trabalho com criancgas pré-
escolares acima da média.

O caminho metodoldgico da pesquisa para responder o problema pesquisado consta na
secdo 6. Ja a secdo 7 indica os resultados e a discussdo, e para tal, foi dividida da seguinte
forma: O primeiro item (7.1) discorre sobre o que pensam as mées sobre as AHSD e o0 percurso
de cada uma no reconhecimento das AHSD na crianca. O item seguinte (7.2) fala sobre a crianca
em seu espaco e seu entendimento como alguém diferente das demais criancas. O Gltimo item
que compde os resultados e discussao trata sobre as expectativas parentais quanto ao futuro de
seus filhos.

A secdo 8 apresenta algumas conclusdes resultantes dos dados obtidos, suas limitacdes
e possibilidades futuras de investigacdo, considerando o tema estudado.

Espera-se, com esta pesquisa contribuir com 0s avancos sobre o tema e instigar
profissionais de diferentes areas a se dedicarem no trabalho com criangas com AHSD e suas

familias.
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2 FAMILIA

Esta secdo discorre sobre a familia. Primeiramente, apresenta-se uma sintese dos
aspectos historicos da familia, como institui¢éo social e cultural, sua formacdo e a importancia
de seu papel na construcéo do sujeito. Apo6s, a familia da crianga com AHSD é considerada,

bem como seus enfrentamentos diante da condicéo atipica vivenciada por elas.

2.1 A FORMACAO DA FAMILIA EM SEUS ASPECTOS SOCIO-HISTORICO E
CULTURAL

A palavra familia evoca muitos significados e sentimentos, pois se conecta a lacos
afetivos, bioldgicos, religiosos, juridicos, psicoldgicos e sociais. No contexto atual, estes
vinculos permitem a construcéo de diversas formagdes familiares, fazendo com que o conceito
se torne mais complexo. Os aspectos que envolvem esse tema e suas implicacdes dependem do
enfoque disciplinar escolhido. Nos estudos sobre a familia, importa refletir sobre os
significados que acompanham esse conceito e as perspectivas tedricas mais adequadas para
orientar a pesquisa (DESSEN, 2010; DESSEN; BRAZ, 2005a). Por isso, esta pesquisa se limita
a expor um pequeno recorte socio-historico-cultural a respeito da sistematizacdo tedrica da
temaética.

Aries (1986), na obra “A Historia Social da Crianga ¢ da Familia”, apresenta um estudo
historiogréfico das relacbes familiares e da infancia, em um recorte temporal entre o século XII
ao XVIII, por meio da representacéo retratada pela arte da sociedade europeia e ocidental. Ele
buscou compreender como o sentimento de infancia e familia se modificou com as
transformacdes sociais da época. E importante destacar que a intencdo do autor nfo estava na
génese das relagdes sociais familiares, mas em expor sua evolucdo dentro do periodo que
compde a obra e a transformacdo da familia medieval em familia moderna. Além disso, 0s
papéis assumidos pelos individuos na sociedade, em relacdo a familia, sdo parte de uma
descontinuidade. Sendo assim, aspectos diferentes podem existir em outros lugares e periodos.
Outra questdo fundamental para a compreensdo desse cenario estd no fato de que as
transformacdes familiares e os modelos de familia acompanham a ordem politica e econémica
de cada época, que ocorre até os dias atuais.

O cenério familiar na Idade Média ndo conferia valor suficiente para despertar interesse
e inspirar artistas e poetas. O surgimento iconografico deste segmento social na arte medieval
documentada ocorreu a partir do século XV e, sobretudo, no século XVI. No século XIV, a
situacdo da mulher no lar era degradante. Conferida como incapaz, seus atos dependiam da
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autorizagio do marido, em uma espécie de “monarquia doméstica” (ARIES, 1986, p. 214). A
figura feminina se mostrava voltada ao trabalho doméstico e aos cuidados da familia, indicada
nas representacdes de mées e filhas. A menina, por exemplo, atribuia-se o cuidado dos irmaos
mais novos.

Até o fim da ldade Média, a escola ndo ocupava lugar algum, entdo a aprendizagem
ocorria por convivio, passando de uma geracao a outra e permitindo a participacao familiar das
criangas na vida dos adultos, quando o servico doméstico se confundia com a educacio (ARIES,
1986). Nesta época, a crianca ndo era retratada nas cenas. Isto porque existia uma auséncia de
sentimento da infancia. A partir do século XVI ela aparece com frequéncia nas cenas dos
personagens que compdem a familia, por meio do simbolismo que representa as idades da vida.

A vida social em familia era retratada em cenas produzidas em espacos publicos e
privados. As iconografias da familia reunida indicavam homens e mulheres ocupando lados
opostos - pais, filhos e empregados do sexo masculino; mées, filhas e empregadas do sexo
feminino. Mesmo nesta época e em periodos subsequentes, o retrato familiar era representado
por papéis de género bem definidos, independentemente da situacdo econdmica a que
pertenciam. Nesta composi¢cdo, 0 homem era indicado no topo da hierarquia familiar, como
provedor do lar, e a mulher direcionada aos cuidados do lar e dos filhos, submissa ao marido.
A partir do seculo XV, a instituicdo familiar deixa de lado a organizacéo pautada na linhagem
e passa a ser interpretada pela familia conjugal unida pelo matriménio, frequentemente
reproduzida nos retratos, em que a representacdo de casamento e familia se mostram
interligadas, e delas se originam os filhos (ARIES, 1986).

A transicdo entre o modelo de familia medieval para a familia moderna ocorreu por
meio de transformacfes sociais, que manifestaram o sentimento de familia, até entdo
inexistente entre pais e filhos. Fato importante nesta transformacéo foi o novo lugar que a
crianca passou a ocupar na sociedade moderna, possibilitado pela escolarizacdo. A crianca, até
entdo, era vista como um sujeito de menor valor.

No século XVII, educadores e moralistas comegaram a se preocupar com a funcao social
da crianca, e 0s aspectos psicologicos e morais que acompanhavam a infancia. Dessa forma,
surgiu a necessidade de atencdo dos adultos para a sua preservacdo e fortalecimento. Neste
momento, a escola que até entdo era exclusividade do clero, assume papel fundamental para as
modificagOes ocorridas nas ideias sobre infancia e familia. Na vida das criancgas, a familia era
uma “[...Jrealidade moral e social, mais do que sentimental” (ARIES, 1986, p. 231), sendo

funcdo da familia prover a vida, os bens materiais e 0 nome. Com este novo cenério, a crianga
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passa a ocupar um lugar de afeicio, preocupacdo e cuidados por parte de seus pais (ARIES,
1986).

Os séculos subsequentes testemunharam a generalizacéo desse modelo familiar. Ja nas
ultimas décadas do século XX, com o surgimento de novas formas de coexisténcia e de relagdes
sociais, o sistema familiar deixou de ser formado exclusivamente por ndcleos em que o homem,
marido, era considerado o chefe da relagdo conjugal, em um matriménio apenas entre homem
e mulher. As familias contemporaneas, por exemplo, podem ser homoafetivas, monoparentais,
com filhos originados de uma relacdo extraconjugal, adotados, ou até mesmo compostas por
trés ou mais figuras parentais, emergindo assim, novas formas de representacdo simbolica
(BENEDITO, 2021; BRANDAO, 2021).

De acordo com a teoria sistémica®, a familia € compreendida como um sistema aberto,
em que a relacdo existente entre seus membros busca o equilibrio, regulado pelo principio de
retroalimentacdo. Este sistema aberto se integra a subsistemas interdependentes, e recebem
interferéncia do contexto sdcio-historico e cultural no qual estdo inseridos (DESSEN; BRAZ,
2005b, 2005a; DESSEN; POLONIA, 2007).

O conceito de familia também pode ser entendido como um grupo de pessoas, ligadas
por lagos bioldgicos, afetivos e sociais, que atuam na construgcdo social do sujeito, sua
identidade e desenvolvimento, por meio da transmissdo de valores ao longo das geracoes
(BENEDITO, 2021; ZAMIGNANI; BANACO, 2021). E sendo a instituigdo familiar o primeiro
nucleo social presente na vida do individuo, em que a crianca € inserida logo ap6s o nascimento,
contribui fundamentalmente como ponto de referéncia central no processo de desenvolvimento
humano, pois esta presente nas primeiras vivéncias de socializacdo das criangas e contribuira
nas realizagOes pessoais futuras (BENEDITO, 2021; DESSEN; BRAZ, 2005b).

E por meio da configuracdo desse sistema complexo, constituido por relacdes,
interrelacGes e interacdo entre seus membros, bem como as funcgdes sociais e papéis atribuidos,
que sdo transmitidos aos sujeitos a cultura, os valores e aspectos psicolégicos. Além disso, a
familia atua como propulsora ou inibidora do desenvolvimento do individuo (DESSEN;
POLONIA, 2007; KREPPNER, 2000; ZAMIGNANI; BANACO, 2021).

Pela visdo sociologica, a familia comecou a sofrer alteragdes na segunda metade do
século XX, quando as sociedades ocidentais se movimentaram no sentido de oposi¢cdo ao

modelo sociocultural patriarcal, que predominava como modelo socialmente aceito até entéo.

5 A Teoria Sistémica nos estudos familiares é uma adaptacdo da Teoria Geral dos Sistemas (que surgiu com 0s
trabalhos do bi6logo austriaco Ludwig von Bertalanffy, publicados entre 1950 e 1968), que analisa a natureza de
um determinado sistema na interrelacdo entre ele em diferentes espagos (BERTALANFFY, 1968).
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Neste momento, a autonomia e os direitos individuais ganharam forca, legitimando a liberdade
e a realizacdo pessoal nas relagdes matrimoniais. Isso ocorreu quando a mulher comegou a
ganhar protagonismo na sociedade, modificando seu papel feminino nas relacdes individuais e
grupais, buscando uma moral individual. Neste momento, o modelo tradicional de familia
nuclear, concebido de critérios restritos de composicdo e hierarquizacdo de seus membros
passam a ser ultrapassados e perdem espaco para novas configuracdes legitimas (DESSEN,
2010; DESSEN; BRAZ, 2005b; VARGAS, 2021).

Outro aspecto importante € o vinculo biolégico que por muito tempo esteve presente
como fator determinante na composi¢do da familia. Contudo, acontecimentos histdricos e
mudancas socioculturais possibilitaram novas experiéncias de vida familiar, influenciando os
relacionamentos e o grau de envolvimento de cada membro. Por ser o resultado de uma rede
complexa de relagdes e oriunda de aspectos afetivos, sociais e culturais, a familia ndo pode ser
apenas definida por lagos de sangue. Sendo assim, essas novas configuracdes que destituem a
familia biologica do posto e “familia original” ndo significam a sua destrui¢do, apenas novos
arranjos de interacao e relacédo entre as pessoas (DESSEN; POLONIA, 2007; VARGAS, 2021).

Este é o caso das familias reconstituidas, em que a dindmica das relagdes altera a medida
que a formacao inicial muda, apds a morte ou a separacdo de um dos membros. Tal modelo
emergiu quando novos valores, crengas, praticas sociais e padrdes de relacfes afetivas e sexuais
se tornaram legitimos na sociedade, especialmente nas familias ocidentais. Desde entdo, as
familias passaram também a serem compostas por maes, pais, padrastos, madrastas, irmaos,
meios-irmaos e novos filhos, por ndo ser imutavel. Esse fendmeno pode se repetir no futuro,
em outra situacdo de separacdo e reagrupamento de familias, visto que muitas séo as histérias
presentes no percurso da vida. Mediante essas modificacdes, os individuos que formam esse
grupo tendem a buscar por estabilidade dos vinculos afetivos nas relacdes familiares, e manter
assim, o bem-estar de cada um (DESSEN, 2010; DESSEN; BRAZ, 2005b; DESSEN;
POLONIA, 2007).

A religido, por conseguinte, nem sempre imprimiu importancia aos aspectos familiares.
A santificacdo da vida familiar acompanhou o surgimento do sentimento de familia,
influenciado pelo cristianismo (ARIES, 1986). Atualmente, a influéncia religiosa ainda é
bastante presente nas sociedades ocidentais. A relacdo entre familia e espiritualidade insere nas
sociedades a crenca de que as relacbes familiares se constituem por lacos sagrados e,
consequentemente, sdo movidos pelo amor. Isto porque, as religides pregam o ideal, fazendo

com que seus devotos se identifiquem com “o bom”, e qualquer ruptura que afaste o individuo
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do que é exposto como certo interfere nas atitudes que sdo tomadas em caso de conflitos com
um dos membros. A responsabilidade familiar € transferida aos designios divinos (REIS, 2021).

Dessa forma, nota-se que a partir de sua constituicéo e valores, tradicdes e significados
culturais, a familia exerce diferentes influéncias na vida de seus membros, especialmente na
relacdo entre pais e filhos. Para a crianga, esse vinculo favorece — ou ndo — o desenvolvimento
de suas habilidades (DESSEN; BRAZ, 2005b, p. 121). A leitura das diferentes composic¢oes
familiares importa no sentido de que séo as relagdes existentes nestes grupos as responsaveis
pelo desenvolvimento do sujeito, sua identidade e subjetividade.

A identidade € o que torna os sujeitos Unicos, por meio da personalidade, da
individualidade, da histdria e do desenvolvimento de cada um. Sendo assim, a relacdo entre
familia e identidade ndo esta apenas na juncdo de caracteristicas que integram este segmento
social, mas na promocdo do sentido de pertencimento daquele individuo (ZAMIGNANI;
BANACO, 2021). Ja a subjetividade “[...Jrepresenta o que ha de mais intimo do sujeito, ¢ o que
mais o identifica como membro de um grupo”, a partir das relagdes sociais (ZAMIGNANI;
BANACO, 2021, p. 178).

Acrescenta-se que a composicdo familiar pode ser formada por diversos membros, ndo
apenas por pais e filhos e todos atuam na constituicio subjetiva da familia (BRANDAO, 2021).
Ainda, as diferentes composi¢oes familiares influenciam “[...Jo conceito (ou a representagio
social) que as pessoas tém de familia, cujas implicagdes se refletem na pratica da pesquisa”
(DESSEN; BRAZ, 2005b, p. 118). Sendo assim, as investigacdes que envolvem a familia
devem delimitar o foco nas relacGes existentes (KREPPNER, 2000).

Por este motivo, esta pesquisa buscou investigar a figura parental, ou seja, o pai, a mae
ou outro adulto responsavel, que assume a fungdo material, psicoldgica, moral, cultural e social
de assegurar o cuidado, a educacdo e o desenvolvimento de seus filhos e/ou filhas,
independentemente da estrutura familiar a que pertencem, como figuras que exercem
importante influéncia na vida das criancas (SOUZA; FONTELLA, 2016). Sendo assim,
conhecer 0s aspectos que envolvem a parentalidade de criangas com AHSD € pertinente para o

desenvolvimento da pesquisa e tais aspectos serdo descritos no préximo item.

2.2 A FAMILIA DA CRIANCA COM AHSD

O desgastado ditado diz que a maca ndo cai longe da arvore, o que significa
gue a crianca se assemelha a seus progenitores; essas criangas sS40 magas que
cairam em outro lugar — algumas, um par de pomares de distancia, outras, do
outro lado do mundo. No entanto, miriades de familias aprendem a tolerar,
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aceitar e, por fim, celebrar criangas que ndo sdo o que elas originalmente
tinham em mente (SOLOMON, 2013, p. 10).

A citacdo que introduz esta secdo justifica o titulo escolhido por Solomon para sua obra,
“Longe da Arvore” (SOLOMON, 2013). O autor levanta questdes inerentes as relacdes
familiares, quanto ao nascimento de um novo membro que ndo atende ao modelo idealizado
por seus pais, e como a aceitacdo dos pais diante da condicdo de seus filhos reflete na
autoaceitacdo da crianca. Quando nasce uma crianca, nasce também a figura social que ira
educa-la, direciona-la e forma-la para a sua atuagdo no mundo e em sociedade. Acontece que,
nem sempre as expectativas que aquela mae ou pai depositaram na crianca se concretiza apds
0 Seu nascimento e muitos ndo estdo preparados para lidar com tal situacao.

Por ser as AHSD uma condicdo que ndo se apresenta na imagem fisica do individuo,
mas nas atitudes e comportamentos, sdo nos primeiros anos do desenvolvimento da crianca que
a familia a percebe diferente das demais. Sendo assim, este item dialoga sobre a familia da
crianca com AHSD, indicando os aspectos e conflitos presentes nesta relagéo, indicados na
literatura.

Ser pai ou mae de uma criangca com AHSD é um desafio que equivale a qualquer outra
condigdo atipica de desenvolvimento. Nestes casos, especificamente, € comum que desde cedo
0s pais percebam comportamentos precoces em relacdo a idade de suas criangas (SAKAGUTI,
2010; SILVERMAN, 1993; WINNER, 1996). Tal fato requer o apoio familiar para o estimulo
e consolidacdo da vontade que a crianca detém em aprender algo novo, pois, por maior que seja
a capacidade apresentada em uma area, esta ndo podera ser desenvolvida na crianga sem 0 apoio
dos pais. No caso do talento musical, por exemplo, sem apoio a crian¢a ndo tem acesso ao
instrumento, nem ao treinamento necessario (SOLOMON, 2013).

Além disso, pela pouca idade, é comum que o desenvolvimento de criangas com
potencial intelectual superior seja assincrono, fato que confunde e preocupa os pais, fazendo
com que busquem estratégias e alternativas para lidar com esse emaranhado de sentimentos e
novidades que estdo presenciando (MAY, 2000; RENATI; BONFIGLIO; PFEIFFER, 2017).
No estudo das capacidades apresentadas na area musical, por exemplo, Solomon (2013, p. 463)
cita que casos assim podem ser definidos como “[...Juma unido incongruente de maestria e
infantilidade, e o contraste entre a sofisticacdo musical e imaturidade pessoal chega a ser
surpreendente”.

Muitos ndo conseguem dimensionar o que significa ter na familia uma crianga com

AHSD. Deste modo, cabe destacar a seguinte frase, com o intuito de clarificar esta questéo:
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Qualquer um que trabalhe com prodigios® vé o estrago que pode ocorrer
quando a pessoa é assincrona, isto é, tém idades intelectual, emocional e fisica
que ndo se ajustam. Ter a mente adulta em um corpo de crianga nédo é
melhor do que ter mente infantil num corpo de adulto (SOLOMON, 2013,
p. 474, grifo nosso).

Educar uma crianga é sempre um desafio. Quando pais se deparam com uma condicao
alheia ao conhecimento deles, como as AHSD, o desafio se torna maior, pois soma-se as
preocupac0es existentes, duvidas e angustias sobre como proceder e o que esperar do futuro da
crianga. Dado que AHSD ainda € um tema pouco conhecido pela populagdo em geral, movido
por muitos mitos e informagfes equivocadas que sdo transmitidas pelo senso comum
(ANTIPOFF; CAMPQS, 2010; PEDRO; OGEDA; CHACON, 2017), é normal que pais e maes
se sintam despreparados sobre como lidar com as AHSD em sua familia (COLANGELO, 2002;
MAY, 2000).

Segundo Solomon (2013, p. 8), “[...]a diferenga marcante de uma crianga em relagio ao
resto da familia exige conhecimento, competéncias e a¢des que uma mae ou um pai tipicos
estdo desqualificados para oferecer, ao menos de inicio”. Por esse motivo, a orientacdo € que
haja uma rede social de apoio, cujo objetivo seja auxiliar pais/mées quanto aos caminhos a
percorrer, fortalecendo os vinculos familiares para que estes trabalhem em direcdo ao bem-estar
da crianca com AHSD e das relacdes presentes na familia. Isto porque, embora haja uma
valorizacdo daqueles que apresentam capacidade acima média, cabe considerar os fatores
internos e externos que afetam o lado emocional e social da crianga com AHSD e seus pais
(FORNIA; FRAME, 2001).

A manifestacdo de comportamentos assincronos, por exemplo, esta relacionada a
qualidade das interacdes afetivos-emocionais familiares. Por ser um fendmeno interacional, sua
origem se fundamenta na auséncia de alteridade das relacGes familiares, e nas formas como a
crianca e vista por sua familia. Sendo assim, destaca-se a importancia do dialogo e compreenséo
da heterogeneidade dos individuos do grupo, pautados na confianca e validacéo dos sentimentos
(SAKAGUTI, 2017). O entendimento de senso comum relaciona tais comportamentos a

loucura e pode influenciar pais a temerem seus préprios filhos (SOLOMON, 2013).

6 O texto traduzido utiliza o termo prodigio e génio ao se referir as criancas com AHSD em uma ou mais areas
especificas. As diferencas entre os termos sdo destacadas, entretanto, o objetivo do autor era discorrer sobre o
potencial superior apresentado em criancgas, que compde — ou ndo — aspectos de prodigio, genialidade ou apenas
AHSD.
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Apesar disso, a maioria das familias com filhos ou filhas com AHSD tende a seguir um
padrdo de interacdo saudavel, altos niveis de ajuste psicoldgico e estratégias positivas para o
enfrentamento de problemas envolvendo seus filhos (as) (MAY, 2000). Frequentemente, a
convivéncia é promovida por um ambiente de rotina agradavel, onde a atencéo, a escuta e 0
didlogo se fazem presentes nas relagdes, e permitem as criancas a expressdo de seus
pensamentos, questionamentos e a busca por respostas as suas indagacdes e novidades,
favorecendo o estimulo de suas potencialidades (DELOU, 2007).

Além disso, a presenca de uma crianga com um potencial superior na familia, gera
efeitos acumulativos nas relagdes e interagcdes familiares. Por se destacarem, suas atitudes e
comportamentos podem gerar nas pessoas reacdes que afetardo o seu ajustamento social,
ocasionado muitas vezes pela capacidade de pensamento divergente, excitabilidade,
sensibilidade e percep¢do, por isso demandam uma atencdo maior de seus pais (FORNIA;
FRAME, 2001; MAY, 2000). No caso de pais com mais de um filho, por exemplo, ha
necessidade de lidar com a discrepancia cognitiva existente entre um filho com AHSD e outro
sem. Por isso, as AHSD presentes em uma crianga costumam causar efeitos negativos no
relacionamento entre irmaos, como cimes e competitividade. Nestes casos, € comum a familia
sentir-se confusa sobre as formas de agir e procurar evitar conflitos e rivalidades entre os filhos
(COLANGELDO, 2002; FREEMAN, 2005; SILVERMAN, 1993).

Outro aspecto observado esta na sensa¢do de inadequacdo das atitudes parentais, quando
seus filhos se mostram mais inteligentes. Para Freeman (2005), em casos assim, pais se sentem
desajustados diante de sua posicéao frente a seus filhos (as) e quanto a estruturacdo normal de
parentalidade. Tais situagdes podem propiciar, ainda, um aumento das expectativas gerais dos
pais sobre a crianca.

Dessa forma, é possivel compreender a familia como mediadora dos processos de
desenvolvimento das habilidades infantis, observados nos estudos da ciéncia do
desenvolvimento humano, nas experiéncias vividas e na influéncia no desenvolvimento das
habilidades ou competéncias sociais e cognitivas, que perpassam todas as etapas da vida
(ASPESI; DESSEN; CHAGAS, 2008; DESSEN, 2007).

Conforme dito anteriormente, a familia constitui um sistema complexo e bilateral
(DESSEN, 2007; DESSEN; BRAZ, 2005a), pois, a0 mesmo tempo em que a postura familiar
influencia o desenvolvimento dos aspectos inerentes as AHSD, ela é influenciada
profundamente em sua organizacdo e dindmica (FORNIA; FRAME, 2001; MAY, 2000;
SILVERMAN, 1993). Segundo Winner (1996, p. 221), “[...]a presenga de uma crianga

sobredotada concentra a atencdo da familia e mobiliza os seus recursos, tal como acontece com
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a presenca de uma crianga atrasada mental ou deficiente fisica™, porém muitos desconhecem a
existéncia dessas necessidades.

Em suma, os modos de agir dos pais condicionam o talento do filho ao sucesso ou ao
fracasso (SOLOMON, 2013). Por isso, a importancia do suporte e trabalho com pais de
individuos com AHSD e o apoio para lidar com este desafio. Muitos acreditam que AHSD ¢é
resultado da presséo parental excessiva, obrigando ou forcando os filhos a atingirem bons
resultados e desempenho académico em uma ou mais areas de atuacdo. De fato, muitos pais
depositam expectativas exageradas em seus filhos, contribuindo para que o pensamento social
relacione tal situagdo com AHSD. Contudo, a literatura indica que as AHSD ndo podem ser
criadas, pois se trata de uma condicéo inerente e desenvolvida em pequena parte da populagéo.
Segundo Renzulli, estima-se que pessoas com desempenho acima da média representam
“[...]15% a 20% de individuos superiores em qualquer area do entendimento humano”
(RENZULLI, 2014a, p. 237).

Como néo existe uma delimitacdo clara entre apoiar e pressionar o filho ou filha, cabe
a familia avaliar o ajustamento necessario, promovendo um ambiente positivo e saudavel a
crianca, dando o suporte necessario para o desenvolvimento de seus talentos, sem forcar os
resultados. Contudo, a pressao parental por si sé ndo produz AHSD, ja que ela é o resultado de
aspectos ambientais e bioldgicos. Segundo Winner (1996, p. 201), acreditar que a superdotacao
pode ser produzida em um ambiente super estimulante®[...]Japenas reflete as baixas expectativas
gue nossa cultura possui em relacdo as criangas e como nos contentamos com modestos niveis
de realizacao”.

Vale destacar que, a pessoa com AHSD ndo apresenta um desempenho de alto nivel em
todos os momentos (RENZULLI, 2014a). Sendo assim, as expectativas exageradas,
direcionadas aos resultados positivos no individuo com AHSD podem gerar, especialmente no
caso de criancas, medo de fracassar e de decepcionar as pessoas de seu vinculo familiar. Tais
consequéncias emocionais precisam ser trabalhadas para ndo se intensificarem na adolescéncia
(FREEMAN, 2005). Ao contrario do que se imagina, ser o orgulho dos pais ndo resulta em
autoconfiangca nos (as) filhos (as). Ao contrario, a pressdo parental e as expectativas por
resultados, promovem desequilibrio emocional nas criangas quando elas ndo se saem bem como

o0 esperado. Conforme apontado por Miller (1997, p. 18)

7 Preservou-se o trecho original, indicando os termos “crianca atrasada mental” e “deficiente fisica”. Contudo,
destaca-se que estas palavras, utilizadas pela autora, ndo sdo mais utilizados ao se referir as pessoas com
deficiéncia.
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A depressdo - sentimento de vazio, do auto estranhamento, da falta de sentido
de sua existéncia - esta por perto no momento em que a droga da grandiosidade
ndo mais existir, N0 momento em que n&o estiverem no topo, ndo forem, com
certeza, 0s superstars ou quando sentirem que falharam em algum ideal por
Si mesmos.

O ambiente familiar de criancas com AHSD, considerando fatores genéticos e
ambientais, costuma ser caracterizado por algumas condicdes®. A primeira delas esta no fato de
que “As criangas superdotadas ocupam uma posigdo especial no seio da familia” (WINNER,
1996, p. 202), como é o caso de primogénitos ou filhos Gnicos. A autora esclarece que, nos
casos gque envolvem filhos Unicos ou primogénitos, a superdotacdo € explicada por meio de
fatores ambientais, e ndo hd comprovacao plausivel sobre a existéncia de interferéncia genética.
Por exemplo, no caso de filhos primogénitos, estas criangas ocupam um espaco de destaque no
ambito familiar por certo tempo, até o nascimento de um irmdo. E para recuperar a posicao de
centralidade perdida, podem ocupar-se na buscar por melhores resultados, que o destaque. Ao
assumir essa posicdo, a crianca com AHSD, passa a demonstrar em suas atitudes e condutas, as
caracteristicas inerentes a sua condicdo. J& nos casos de filhos Unicos, entende-se que estes
recebem maior estimulagéo por parte dos adultos, pois ndo dividem o tempo de atencdo dos
pais com outras criancas. Essa estimulacdo, em alguns casos e especificamente naqueles cuja
AHSD se faz presente, conduz a uma vantagem cognitiva em relacédo a outras criancas.

Outro aspecto que caracteriza familias de criangas com AHSD ¢ que “Estas criangas
crescem em ambientes enriquecidos” (WINNER, 1996, p. 202). Apesar de ndo ser regra, pode-
se dizer que na maioria dos casos, criangas com AHSD convivem em ambientes enriquecidos,
interessantes e estimulantes, principalmente por serem necessarios para suprir suas curiosidades
e sede de conhecimento. Sendo assim, é comum que livros e outros materiais de interesse da
crianca estejam presentes em suas vidas, assim como passeios culturais, que permitam a
divers&o aliado ao conhecimento, conforme o interesse demonstrado por ela.

Por este motivo, o nivel educacional dos pais “[...]Jdesempenha um papel importante no
desenvolvimento das aptiddes de uma crianga, provavelmente porque pais com formagdo tém
meios e o desejo de proporcionarem um ambiente enriquecido” (WINNER, 1996, p. 204).
Entretanto, a formacgdo dos pais e o ambiente que eles provém a crianca ndo sao fatores

primordiais e desencadeadores das AHSD. Se assim fosse, seriam excluidos os casos ocorridos

& Winner (1996) menciona seis situagdes generalizaveis as familias de criangas com AHSD. Entretanto, sdo
descritas aqui apenas aquelas as quais se aproximam da realidade brasileira, visto que seu estudo foi desenvolvido
com base nas experiéncias norte-americana, em comparacao a situaces ocorridas na Europa e na Asia.
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em familias pobres, cujos pais ndo tiveram a oportunidade de uma boa formacéao e ndo podem
investir em um ambiente enriquecedor. Nestes casos, importa considerar os fatores genéticos a
valorizagdo da familia para com a educacao, independentemente do status socioeconémico no
qual ocupam.

Winner (1996), também destaca que, por serem criancas que desde muito cedo sdo
capazes de desenvolverem conversas complexas para a idade, € comum que 0s pais evitem 0
dialogo de maneira infantil, pois reconhecem o potencial dos (as) filhos (as) e percebem o nivel
de compreenséo da criancga.

Além das caracteristicas familiares até entdo mencionadas, estd o fato de que “As
familias sdo centradas nas crianc¢as: 0s pais concentram quase todas as energias certificando-se
de que as criangas recebem uma formagdo precoce no dominio em que revelam aptiddes”
(WINNER, 1996, p. 202). Esta caracteristica familiar, presente em muitos casos de familias
com criangas com AHSD, se refere aos sacrificios externos, adotados na dindmica familiar, para
proporcionar a crianga o suporte necessario para o desenvolvimento de seu talento.

Casos assim, em sua maioria, estdo relacionados as AHSD em areas criativo-produtiva,
como artes, esportes, musica etc. Sdo crian¢as que, quando demonstram desde cedo aptiddo em
uma area em que a escola ndo conseguira atender plenamente, precisam de um suporte
especializado e especifico que as auxiliem em seu desenvolvimento. Isso também ocorre em
situacbes de AHSD académica, quando a escola ndo se mostra suficiente a crianga e 0s pais
buscam meios alternativos para auxiliar seus filhos (as) em casa.

A partir deste cenario, o item seguinte discorre sobre algumas questes inerentes a
relacdo familia-escola, e como elas se entrelagam com a educacdo (tanto familiar quanto

educacional) da crianga com AHSD.

2.3 A RELACAO FAMILIA-ESCOLA DA CRIANCA COM AHSD

De acordo com Renati, Bonfiglio e Pfeiffer (2017), em familias com filhos (as)
superdotados (as), a qualidade das relagdes parentais esta relacionada ao sucesso académico
demonstrado no desenvolvimento de competéncias escolares e sociais pela crian¢a. No entanto,
algumas questdes precisam ser consideradas, como o impacto que um individuo com AHSD
pode causar na dindmica familiar, visto que pais/maes precisam lidar com situacdes Unicas que
envolvem crengas, valores, adaptacfes na vida cotidiana, as relacbes entre irmaos, além das
relagbes que envolvem a comunidade na qual pertencem, as questdes escolares e o
desenvolvimento da crianga. Sendo assim, os autores enfatizam que “Se olharmos a familia

como um complexo sistema, as necessidades educacionais da crianga superdotada podem ser



33

uma fonte de estresse Unico para os pais e irmdos, especialmente quando o desenvolvimento
assincrono ¢ substancial” (RENATI; BONFIGLIO; PFEIFFER, 2017, p. 6-7)°.

Ao pesquisar o perfil das familias brasileiras com filhos com AHSD, Silva (2018)
identificou eventos que ocorrem na vida delas e que mais afetam a dindmica familiar. As
situacbes mais indicadas se referem ao contexto escolar, como bullying, problemas de
relacionamento e problemas de comportamento. Da mesma forma, Cunha (2018) verificou que
entre as queixas escolares que as mées mais recebem sobre seus filhos e filhas com AHSD estéo
0s problemas de comportamento, a indisciplina e dificuldades nas interacfes sociais. Por este
motivo, o conhecimento dos profissionais da educagdo sobre as AHSD e a parceria familia-
escola atuam signitivamente para amenizar situacdes de conflitos, que em geral sdo causadas
guando a escola ndo supri as necessidades educacionais do estudante.

As escolas, por exemplo, cujo papel social que desempenham é de fundamental
importancia na vida da crian¢a, assim como a familia, tém retratado este pensamento. Na
observacao das expectativas parentais, Oliveira (2009) destaca que eles ainda veem a escola
como um espaco de limitacdo para o atendimento das AHSD, corroborando com a légica de
que o ideal ainda estd em manter todos na media.

Sakaguti (2010) buscou compreender as concepcdes de pais sobre as AHSD dos filhos.
A investigagdo envolveu pais, cujos filhos e filhas frequentavam a sala de recursos para
atendimento educacional especializado. Os resultados indicaram que 0s pais reconhecem as
caracteristicas de AHSD nos filhos, e diante disso, apresentam variados sentimentos, como
medo, preocupacdo, incerteza, pavor, culpa, responsabilidade etc. Além disso, 0s sujeitos
investigados se mostraram insatisfeitos com os sistemas de ensino, pela ineficiéncia das agdes
pedagdgicas voltadas a seus filhos (as) e o despreparo dos professores para lidar com as AHSD.

Aparentemente, pais e filhos (as) com AHSD vivem a deriva diante dos desafios
vivenciados. Algumas familias, por exemplo, acreditam que o melhor caminho a percorrer €
silenciar o talento das criancas, renunciando a qualquer diferenciacdo em sua educagéo. Para
eles, isto permitira a elas vivenciarem sua infancia e adolescéncia, sem se preocuparem com
excesso de expectativas sobre de seu desempenho. Cabe mencionar, tais atitudes desconsideram
que as AHSD ndo desaparecem quando apenas se nega a sua existéncia, acarretando a crianca
problemas emocionais, sociais e de sub-rendimento na escola. Da mesma forma, quando pais

supervalorizam e enfatizam as habilidades e talentos dos filhos, 0 excesso de expectativas

% If we look at the family as a complex system, the special needs of the gifted child may be a source of unique stress
for parents and siblings, especially when asynchronous development is substantial (tradugdo propria).
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geradas afeta o rendimento e promove desajustes emocionais (ASPESI, 2007; SILVERMAN,
1993).

Dessa forma, as relacGes parentais para com a crianga atuam como uma balanca, cujo
eXCcesso ou a auséncia de expectativas diante da habilidade latente do filho ou filha, reflete em
desequilibrio emocional na crianga, reproduzido em eventuais medos, sentimento de culpa ou
vergonha (MILLER, 1997). No caso de criangas na etapa pré-escolar, tentar omitir os aspectos
de sua identidade é uma tarefa complicada. Criancas sdo espontaneas e verdadeiras, e sendo
assim, suas caracteristicas sdo facilmente notadas no ambiente escolar, sobretudo porque
parecem persistir na sociedade informagdes que impedem a sua inclusdo, baseados em
“[...]Jcomentarios equivocados, produzidos por imagens que representam formas universais de
infancia, ou que fazem referéncia a uma infancia com base em parametros estereotipados,
estigmatizados, impostos ou, mesmo, comerciais” (DELOU, 2007, p. 53)

O engajamento de pais/mées na vida académica de individuos com AHSD acompanha
a evolucdo dos anos escolares, ou seja, ndo € privilégio dos primeiros anos apos a identificacdo
das AHSD. Geralmente sao pais/méaes presentes na vida escolar de seus filhos, com uma relacéo
de contato frequente com a escola, professores e profissionais envolvidos na educacéo de seus
filhos (as), ndo sé pelas expectativas sobre seu desempenho, mas pela preocupagdo sobre
questdes envolvendo o desenvolvimento global deles (ASPESI, 2007).

Apesar disso, algumas instituicdes escolares, guiados pela falta de conhecimento ou
buscando se eximir da responsabilidade sobre o reconhecimento de AHSD nos (as) alunos (as),
costumam negar, em um primeiro momento, comportamentos atipicos que possam indicar
AHSD. No entanto, pais/mées percebem algo diferente ocorrendo com a crianga, mesmo
quando a escola ndo Ihes da as respostas necessarias, eles buscam outros meios e profissionais
para auxilia-los. No caso de criancas na pré-escola, por exemplo, a diferenca entre a crianca
com AHSD e seus pares etarios € perceptivel em casa e especialmente na escola, pela
possibilidade de comparacéo entre elas (GAMA, 2007).

Sendo assim, 0 apoio escolar a familia da crianga com AHSD precisa se voltar as
preocupacOes da familia, clarificando questBes referentes as caracteristicas das AHSD; ao
esclarecimento de davidas sobre a identificagdo e quanto a postura da familia diante desta
situacdo; ao aconselhamento sobre os modos de agir com a criancga, as expectativas, pressao
parental e suas consequéncias; e a orientacdo sobre o atendimento escolar e extra escolar para

0 desenvolvimento da capacidade da crianga (MAY, 2000).
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Diante do exposto, e considerando a importancia da escola no suporte a educacdo da
crianga com AHSD e sua familia, o topico seguinte aborda sobre as garantias legais e politicas

publicas para o atendimento escolar a pessoa com AHSD.

2.3.1 Breves consideracdes sobre as garantias legais para o atendimento a pessoa com
AHSD

Nem sempre os estudantes com AHSD fizeram parte das a¢6es educacionais voltadas a
inclusdo, pois estas, em sua génese, estiveram voltadas aos apoios clinicos, assistenciais e
filantropicos. Foi apenas no inicio do século XX, com as primeiras validacfes de testes
psicoldgicos americanos e com 0s avangos dos estudos sobre a inteligéncia, que aos poucos, a
educacdo para estudantes, até entdo conhecidos como “super-normais”, comegou a engrenar
(RONDINI; MARTINS; MEDEIROS, 2021). Esta se¢éo apresenta, brevemente, os dispositivos
legais que garantem o direito a educagdo do individuo com AHSD, assim como 0s mecanismos
utilizados para a promocéo da inclusdo deste publico.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, no Capitulo 111, determinou
a educacdo como direito de todos e dever do Estado e da familia. O Art. 206, descreve 0s

principios sob os quais a educacdo deve pautar-se, dos quais

I - Igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

Il - pluralismo de ideais e de concepg¢des pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino (BRASIL, 1988, s/p, grifo
N0sso).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN 9394/96) (BRASIL, 1996),
reafirma os direitos e deveres estabelecidos pela Constituicdo, e acrescenta principios sob os
quais se faz presente o respeito a diversidade humana. Diante do exposto, cuja igualdade de
condigdes, a liberdade de aprender e a consideracdo sobre o pluralismo de ideias e concepgoes
pedagdgicas sdo consideradas a todos, se enquadram as necessidades dos estudantes com
AHSD. Dessa forma, observa-se que, respeitadas tais determinagdes, boa parte dos problemas
enfrentados pelos estudantes com AHSD estariam resolvidos.

Cabe destacar que, até a promulgacdo da LBDEN (BRASIL, 1996), na década de 1990,
ndo havia orientacgdes claras quanto a organizacao do atendimento especializado aos estudantes

com AHSD, considerando suas especificidades e necessidades educacionais. A partir de ent&o,
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a Educacdo Especial (no capitulo V) é citada, como modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para aqueles estudantes com deficiéncia, AHSD e
transtorno do espectro do autismo*®. Em 2013, o texto da referida lei foi alterado, clarificando
a disponibilidade da Educacdo Especial em todas as etapas da educacéo basica, incluindo no
Art. 4°,

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 2013, s/p, grifo
Nosso)

Sendo assim, a promocdo de agdes voltadas as pessoas com AHSD comeca desde a
Educacdo Infantil. Considerando esta etapa, com inicio aos 4 anos de idade, conforme as
orientagdes estabelecidas pelas diretrizes e bases nacionais da educagdo (BRASIL, 2013),
compreende-se o direito a politica publica de atendimento a criangca com AHSD a partir de sua
matricula na pré-escola.

No caso de criangas de zero (0) a trés (3) anos, cuja faixa etaria compreende a creche,
0s sinais de precocidade observados em casa e no ambiente escolar ndo podem ser
negligenciados. Em 2018, uma consulta publica realizada pela Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), no qual objetivou atualizar a
Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI)
(BRASIL, 2008), mencionava a Educacao Especial para o atendimento a criangas nas creches,

conforme segue

6.17. Atendimento Educacional para criancas de 0 a 3 anos

Na educacdo infantil as criancas de 0 a 3 anos, publico da educacdo especial,
devem estar matriculadas nas creches com apoio do atendimento educacional
especializado. Quando ndo for possivel a matricula em creches, os sistemas
de ensino devem ofertar o atendimento educacional em instituicdes publicas
ou privadas, devidamente credenciadas pelo Poder Publico, com o objetivo de
desenvolver as habilidades cognitivas, socioafetivas, psicomotoras,
comunicacionais e linguisticas das criancas dessa faixa etaria (BRASIL,
20184, s/p)

10O texto original utiliza a terminologia “portadores de necessidades especiais”, alterado posteriormente segundo
a Lei N°12.796/2013 para “educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo” (BRASIL, 2013).



37

Além do trecho supracitado, o texto ampliava a caracterizacdo das AHSD, citando a

precocidade como uma manifestacao na infancia.

5.2. Estudantes com altas habilidades/superdotacdo, definidos como aqueles
que apresentam desenvolvimento e/ou potencial elevado em alguma area de
dominio, isoladas ou combinadas, talento especifico e altos niveis de
criatividade, podendo manifestar-se ou ser identificados ja na infancia, como
precocidade, ou em outras fases da vida (BRASIL, 20183, s/p).

Parecia finalmente haver o reconhecimento da importancia do trabalho da Educacéo
Especial com criancas em todas as idades, as quais apresentam um desenvolvimento precoce e
potencial acima da média. Tais medidas promoviam o inicio de um processo avaliativo de
identificacdo, e evidenciaram a necessidade do olhar pedagogico para as demandas especificas
em todas as faixas etarias de pessoas com capacidade acima da média. Entretanto, com a
publicacdo Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado
ao Longo da Vida (BRASIL, 2020), foi possivel verificar que os trechos citados ficaram de
fora da publicacéo, indicando um retrocesso no qual refletira na educacéo, cujo propdsito era
promover o0 maximo desenvolvimento da pessoa, com inicio desde os primeiros anos de vida.

Quanto aos direitos legais do aluno com AHSD, o Art. 59 da LDBEN, assegura aos
estudantes com AHSD curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos, atendimento
educacional especializado e outras organizacBes especificas, como a suplementacdo,
aprofundamento, enriquecimento e desafios complementares. A identificacdo precoce de alunos
com AHSD, assim como a inclusdo deles no cadastro nacional de estudantes com AHSD
matriculados na educacdo basica e na educacdo superior, sdo indicadas como meio de
impulsionar a execuc¢do de politicas publicas para o desenvolvimento do potencial acima da
média. Além disso, o Pardgrafo Il garante como forma de atendimento “[...]a aceleragdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para superdotados”, uma das formas de
atendimento aos estudantes com AHSD académica (BRASIL, 1996, s/p).

Atualmente, as politicas nacionais de Educacdo Especial (BRASIL, 2008, 2011,
2020)*, mantém o reconhecimento as AHSD como publico atendido por essa modalidade de

ensino, e garante o atendimento e adequagdes necessarias para sua educagdo. Observa-se, as

11 Até a presente data, o Decreto 10.502/2020, que institufa a Politica Nacional da Educacéo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, encontra-se suspenso pelo Superior Tribunal de Justica.
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orientagdes envolvendo a Educacéo Especial indicam a necessidade da colaboragéo familiar na
promogéo da inclusdo escolar, no trabalho em parceria com a escola, na identificagdo das
necessidades educacionais do(a) aluno(a), e no apoio a garantia de pleno acesso e participacao
dos estudantes com AHSD (BRASIL, 2001, 2008, 2009, 2011, 2020).

Embora haja existéncia das garantias legais e pareceres orientando a educagdo para
pessoas com AHSD, sdo observadas algumas lacunas quanto ao pleno atendimento das
necessidades educacionais desses estudantes, ocasionadas pela auséncia de praticas
pedagdgicas e pelo despreparo dos profissionais envolvidos neste processo.

Apenas a fim de enfatizar tal questéo, o estudo de Leonessa (2014) investigou o perfil
dos profissionais que atuam nas unidades de apoio a familia, dos Nucleos de Atividades de
Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S). Os NAAH/S séo servicos publicos de atendimento
ao aluno com AHSD, idealizados pelo Ministério da Educacdo e implementados em 2005 em

todas as unidades federativas e no Distrito Federal, cujo objetivo pautou-se em

[...]ndo s6 oferecer servigos especializados de atendimento ao aluno com
AH/SD, mas também contribuir para a producdo de conhecimentos sobre a
area e a disseminacédo de informacdes, gragas a formacéo e a capacitacdo de
professores e profissionais (LEONESSA, 2014, p. 40).

Os resultados desta investigacdo indicaram que entre os profissionais atuantes nos
Nucleos de Atendimento a Familia, poucos possuiam formacéao especifica para o atendimento
as AHSD, configurando uma dificuldade enfrentada. Além disso, verificou-se a escassez de
investimento dos governos federais, estaduais e municipais para o atendimento as AHSD.

Sobre a formacédo profissional e sua urgente necessidade, para a disseminacdo de
conhecimento sobre o universo das AHSD, Braz e Rangni (2019) verificaram em uma amostra
de gestores atuantes na Educacdo Infantil um conhecimento incipiente sobre a acelera¢do como
modalidade de atendimento a estudantes com AHSD. Foi possivel notar, por exemplo, a
utilizacdo errdnea do termo aceleracdo ao invés de reclassificacdo, a qual é indicada para a
equiparacdo de idade-série de estudantes que, por algum motivo, ndo conseguiram avancar nas
séries escolares acompanhando sua idade cronoldgica. Casos assim s&o comuns em situacfes
de pessoas com deficiéncia intelectual, privadas em sua trajetoria escolar de o apoio necessario
para a aprendizagem. Entretanto, a aceleracdo, garantida nas diretrizes e bases da educacéo
nacional, ndo tem relacdo com a reclassificacéo e é especificamente voltada aos estudantes com
AHSD académicas.
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Em suma, as AHSD séo reconhecidas pelos dispositivos legais de educagdo nacional, e
estes garantem o acesso e a permanéncia deste publico em escolas comuns por meio de acoes
envolvendo organizagdes pedagdgicas e o atendimento educacional especializado. A familia,
importante instituicdo na vida do individuo, atribui-se o direito e o dever a participacdo nas
tomadas de decisdes sobre o aluno, assim como sua colaboragdo em parceria com a escola.
Entretanto, as politicas publicas vigentes asseguram os direitos das criancas a partir dos 4 anos
de idade, com a matricula na pré-escola, negligenciando o atendimento aqueles de 0 a 3 anos
de idade, fato que necessita ser revisto, garantido assim o pleno desenvolvimento do potencial
da crianga em todas as idades.

A partir do cenério tracado, cujos aspectos inerentes a familia e/ou as relagcdes parentais
de criancas com AHSD foram indicados, compreende-se a relevancia de investigacdes que
busquem contribuir com as questdes sobre tal relacdo. No caso deste estudo, permitir a
expressdo de pais diante da situacdo nova vivenciada por eles, procurou avancar na tematica
envolvendo familia (representada pelas relagdes parentais) e criangas com AHSD, mesmo que
inicialmente.

Para isso, convéem compreender quem € a criangca com AHSD. Assim, a proxima se¢ao
discorre sobre os aspectos relacionados ao conceito de AHSD e a crianga com essa
identificacéo.
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3 MAS, QUEM E A CRIANCA COM AHSD?

Conforme indicado no texto introdutdrio desta pesquisa, as AHSD é um tema que desde
sempre esteve envolvido em polémicas academicamente discutidas, como os diferentes termos
utilizados para se referir a estes sujeitos. Por este motivo, esta se¢do abordara o conceito de
AHSD de acordo com a Teoria dos Trés Anéis, de Renzulli. Além disso, os aspectos sobre
AHSD em criancas serdo apresentados, assim como a justificativa do termo adotada nesta

pesquisa.

3.1 0 COMPORTAMENTO SUPERDOTADO: A DEFINICAO DO MODELO DOS TRES
ANEIS

O que constitui a superdotacdo e como desenvolvé-la? Partindo desta questdo e para
resolvé-la, Renzulli (1998, 2014a, 2014b, 2016) sintetizou seus estudos por mais de trés
décadas, apresentado no Modelo dos Trés Anéis, conceituando a superdotacao. Paralelamente,
0 Modelo Triadico de Enriquecimento??, norteia o atendimento a esse pblico. Isso porque, para
o autor a superdotagdo € algo que se desenvolve “[...Jem certas pessoas, em certos momentos €
em certas circunstancias”, por isso a necessidade de envolver seus estudos além de um modelo
sobre a concepc¢do de superdotacdo, mas buscando identificar e atender estes sujeitos e sua
capacidade no ambiente escolar, aliando principios sobre a teoria e pratica (RENZULLI, 2014a,
p. 220).

A preocupacdo da articulacdo entre os estudos tedricos e sua aplicacdo pratica
caracteriza os estudos de Renzulli. Talvez por isso, se justifica o fato de sua teoria ser bem
aceita em muitos paises. Sua proposta orienta o papel do educador, permitindo adaptacdo para
diferentes contextos externos a sua cria¢do, a educacdo norte americana. Analogo a isto, infere-
se a importancia das atualizacdes realizadas com o decorrer do tempo, de acordo com as
verificaces empiricas da pratica proposta em seu modelo e por meio da renovacdo dos estudos
na area da psicologia e da educagdo. Sobre a articulagdo entre o0s estudos tedricos e préaticos,
Renzulli (1998, p. 50) destaca

Os objetivos da ciéncia nos dizem que um objetivo primordial quando agrega
novos conhecimentos a nossa compreensao sobre as condi¢ées humanas, mas
em um campo aplicado de conhecimento h& também um proposito prético para

2.0 Modelo Triadico de Enriquecimento propde atividades exploratérias, divididas em etapas, que podem ser
aplicadas a um grupo de alunos, com o propdsito de identificar talentos e desenvolvé-los, a partir dos interesses
apresentados por cada um. Entretanto, para compor a parte tedrica deste estudo sera evidenciado apenas o conceito
de superdotacdo do Modelo dos Trés Anéis.
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definir conceitos. As pessoas que presumem ser os autores de definigdes
devem entender as ramificagdes completas desses propositos e reconhecer os
usos praticos e politicos aos quais seu trabalho pode ser aplicado®® (tradugdo

propria).

Para responder as questdes que implicam no proposito da educacdo para pessoas com
AHSD, os programas de atendimento voltados a elas, o autor enfatiza a auséncia de uma
definicdo Unica de superdotacdo, em decorréncia das diferentes opinibes académicas,
especialmente no que diz respeito aos estudos sobre a inteligéncia. Com base nestas
informacdes, se destaca a dicotomia existente entre 0 QI e a inteligéncia, justificada pela ampla
gama de conceitos dessa natureza. Conforme indicado por ele “[...]ndo existe uma forma ideal
de medir a inteligéncia e, portanto, devemos evitar a pratica comum de acreditar que, se
conhecermos o QI de uma pessoa, também conhecemos sua inteligéncia” (RENZULLI, 2014a,
pp. 226-227).

Renzulli (2021) ressalta a importancia dos processos de identificacdo da superdotacéo
baseados em diferentes formas de avaliacdo, para além dos testes padronizados de inteligéncia.
Seu mais recente estudo tem se preocupado com a avaliacdo pautada nas fungdes executivas,
concentrando no individuo, seus interesses e preferéncias, seu estilo de aprendizagem, sua

expressdo e fatores co-cognitivos.

Correcbes rapidas baseadas apenas em pontuacdo de corte,
independentemente de quaisquer normas que se escolha usar, significa que os
potenciais de muitos jovens nunca terdo a oportunidade de se beneficiar dos
tipos de servicos que tornaram o campo da educacdo de superdotados um
importante contribuidor para o panorama da educagdo (RENZULLLI, 2021, p.
9) .

Observadas estas quest@es, a superdotacdo é definida por duas condi¢fes distintas: a
superdotacdo escolar e a superdotacdo criativa-produtiva, das quais cada uma tem a sua
importancia e, geralmente, existe interacdo entre elas. Sendo assim, é importante programas
especiais para atender a superdotagéo, encorajando os dois tipos (RENZULLI, 1998, 2014a,
2016).

13 The goals of science tell us that a primary purpose is to add new knowledge to our understanding about human
conditions, but in an applied field of knowledge there is also a practical purpose for defining concepts. Persons
who presume to be the writers of definitions should understand the full ramifications of these purposes and
recognize the practical and political uses to which their work might be applied.
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A superdotacdo académica (em inglés, schoolhouse giftedness)!, se apresenta em
individuos cujos aspectos académicos se sobressaem aos demais alunos, podendo ser observado
na execucao dos conteudos escolares e comportamentos em sala de aula, como a facilidade em
aprender e a rapidez para vencer os contedos. As habilidades académicas podem ser facilmente
identificadas em testes psicoldgicos, pois estes envolvem avaliages pautadas em contetdo de
linguagem e 16gico-matematico, e geralmente é a superdotacdo mais valorizada nas instituigdes
escolares, por sua aptiddo nas situacdes de aprendizagem (RENZULLI, 2014a). Cabe destacar
que, respeitando a diversidade humana, a superdotacdo académica se apresenta em diferentes
niveis.

J& a superdotacdo criativo-produtiva, segundo Renzulli (2014a, p. 231), descreve 0s
“[..]Jaspectos da atividade e do desenvolvimento humano, nos quais a énfase é colocada no
desenvolvimento de pensamentos, solu¢des, materiais e produtos originais”. Como o proprio
nome enfatiza, a criatividade e a aplicacdo inovadora das formas praticas de pensar o0 mundo,
fazem parte do universo da criatividade-produtiva. Sdo parte deste grupo, aqueles com
habilidades acima da média nas artes, na musica, no esporte etc. O autor ressalta a discussao
recorrente sobre a subjetividade na mensuracdo da criatividade, por isso, o cuidado deve
orientar as avaliagOes dos candidatos ao atendimento em programas especiais.

Dito isso, apresenta-se a concepcao do Modelo dos Trés Anéis, desenvolvida pelo autor,
a qual demonstra as principais dimensdes do potencial humano para a criatividade produtiva e

a definicdo de comportamento superdotado®®.

O comportamento superdotado consiste em pensamentos e a¢des resultantes
de uma interacdo entre trés grupos basicos de tracos humanos: habilidades
gerais e/ou especificas acima da média, altos niveis de comprometimento com
a tarefa e altos niveis de criatividade. Criangas que manifestam ou sdo capazes
de desenvolver uma interacdo entre 0s trés grupos requerem uma ampla
variedade de oportunidades educacionais, de recursos e de encorajamento
acima e além daqueles providos ordinariamente por meio de programas
regulares de instrugcdo (RENZULLI, 2014a, p. 246).

A principio, o autor apresenta graficamente apenas a intersec¢do entre 0S aneis.
Entretanto, novas dimensdes para a concepcao de superdotacdo pelo Modelo dos Trés Anéis

atualizaram o modelo proposto na década de 1970, representando agora a interacdo entre a

14 Também citada pelo autor como superdotacgdo de testagem (em inglés, test-taking giftedness) ou aprendizagem
da licdo (em inglés, lesson-learning giftedness).
15 Termo utilizado em tradugdes do inglés “giftedness”.
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personalidade e 0 ambiente, indicado por um fundo xadrez. Tal modelo foi atualizado mediante
o resultado de novas pesquisas sobre o desenvolvimento, dimensionando o Modelo proposto
anteriormente para a relacdo existente em seis fatores e 13 subcomponentes co-cognitivos, bem
como sua interacdo associada ao desenvolvimento das habilidades humanas. Essa preocupacao
se relaciona, sobretudo, ao desenvolvimento de habilidades de lideranga nos alunos
superdotados e sua relagdo com o capital social nas sociedades modernas (RENZULLI, 2016).

llustracdo 1 - Representacédo grafica do Modelo dos Trés Anéis

G N e e s Vs

ENVOLVIMENTO
COM A TAREFA

Fonte: Adaptacéo de Renzulli (2014a).

O termo habilidade acima da média é utilizado para se referir a duas vertentes:
habilidade geral e habilidade especifica. As habilidades gerais sdo aquelas com aplicacdo em
todos os dominios, ou dominios amplos, “[...]Jconsistem na capacidade de processar informacéo,
de integrar experiéncias que resultem em respostas apropriadas e adaptativas a novas situagoes
e de se engajar em pensamento abstrato” (RENZULLI, 2014a, p. 236). As habilidades
especificas se referem ao conhecimento técnico, em ambito restrito. Algumas delas, por
exemplo, estdo relacionadas as habilidades gerais (RENZULLI, 2014a) .

Entre as areas gerais de desempenho estdo: Matematica, filosofia, religido, artes visuais,
artes performaticas, ciéncias sociais, ciéncias fisicas, ciéncias da vida, linguagem, musica e
direito. Sdo muitas as areas especificas do desempenho, tais como: astronomia, arquitetura,
estatistica, marketing, jornalismo, poesia, agricultura, escultura, eletronica etc. (RENZULLI,
2014a).

O comprometimento com a tarefa ¢ sinonimo de “[...]Jperseveranca, persisténcia,

trabalho arduo, préatica dedicada, autoconfianga, crenca na propria habilidade de desenvolver
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um trabalho importante e acdo aplicada a area de interesse” (RENZULLI, 20144, p. 241). Em
outras palavras, ele se refere a motivagdo natural e inata presente no individuo, apresentando-
se continuamente, em busca de competéncia e autonomia. 1sso se dé, especialmente, pelo
sentimento de competéncia e autodeterminacdo presente na pessoa com AHSD, no exercicio de
certa tarefa (RENZULLLI, 2014a).

A criatividade se relaciona com o pensamento divergente, presente na originalidade,
nas acdes inovadoras, na utilizacdo de procedimentos ndo convencionais e implementacdes
originais. Quanto a criatividade como traco existente no comportamento superdotado, Renzulli

faz uma importante consideracao, sobre dificuldade de se avaliar a criatividade:

Infelizmente, poucos testes tém sido validados como critério de realidade das
realizacOes criativas; contudo, estudos longitudinais futuros usando estes
instrumentos relativamente novos mostram-se promissores para estabelecer
altos niveis de validade preditiva (RENZULLI, 2014a, p. 245).

Sendo assim, tem-se a criatividade como um assunto emergente no espago académico,
cuja literatura envolve a relagdo entre o desenvolvimento e a imaginagdo, presente
especialmente em criangas. Por este motivo, alguns estudiosos da area levantaram reflexdes
sobre o desenvolvimento da criatividade nos individuos, quando ocorre e as influéncias
genéticas e do ambiente (STOLTZ, 2016).

Além disso, segundo Nakano (2014) o debate cientifico sobre a criatividade envolve
também a correlacdo (ou ndo) com a inteligéncia, a estabilidade e possibilidade de
generalizacdo, considerando diferentes populacdes. Para ela, quando se avalia um constructo
tdo complexo como a criatividade, os resultados dependerdo “[...]Jdo instrumento utilizado, da
teoria que 0os embasa, das diferencas metodologicas e da amostra estudada” (NAKANO, 2014,
p. 113). Por este motivo, variagdes nos resultados sdo comuns e realgcam a importancia do
aprofundamento dessas pesquisas, pois abrange um dos componentes presentes para O
entendimento das AHSD.

Esclarecido sobre o que vem a ser AHSD, cabe compreender como tal condicdo se
apresenta em criancas. Considerando a infancia como o periodo crucial no desenvolvimento
humano, o aparecimento de comportamentos precoces e alto potencial intelectual podem
confundir pais e profissionais. Por isso, o item seguinte discute sobre as AHSD em criancgas e

assuntos correlatos, com a perspectiva teérica assumida nesta pesquisa.
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3.2 A CRIANCA COM AHSD

No universo que compde a capacidade intelectual superior existem muitos assuntos
polémicos. Conforme explicitado anteriormente, as ramificacOes teoricas e estudos sobre
AHSD estdo relacionadas aos avancos das pesquisas com relacdo a inteligéncia. A partir de
entdo, diferentes termos foram adotados para se referir aos individuos com capacidade acima
da média. Tamanha variacdo promove riqueza nas reflexdes tedricas, relativas a literatura
académica deste campo de estudos, mas também contribui para confundir aqueles que
vivenciam a situacdo sem deter o conhecimento académico e pratico necessario para a sua
compreens&o.

Destaca-se que, o desenvolvimento das AHSD em criancas envolve muitas discussoes.
Assim, uma importante questdo necessita ser elucidada: a presente pesquisa utiliza o termo
AHSD ao se referir a esta condicdo em criancas, especialmente aquelas em idade pré-escolar e
essa escolha se deu em concordancia ao entendimento de Winner (1996), principal referéncia
nos estudos sobre AHSD em criangas. Entretanto, sdo compreendidos os fatores envolvendo a
identificacdo das AHSD, cuja confirmacdo ocorre com o0 avanco da idade do individuo e seu
desenvolvimento.

A partir deste cenério, cabe clarificar o significado de AHSD em criangas segundo
Winner, conforme a llustragéo 2.
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llustracdo 2 - Tragos presentes na crianga superdotada

Motivagdo intrinseca para aprender

e compreender; interesse intenso e

obsessivo na aprendizagem do qual
mostram precocidade

SEDE DE
CONHECIMENTO

INSISTENCIA

CRIANCA POR SE
PRECOCIDADE r---:*ecvecvsc 3 eeseesssssensns DESVENCILHAR
SUPERDOTADA SOZINHA
Desenvolvimento de alguns Caminham ao seu proprio ritmo.
dominios em idade inferior Aprendem mais rapido do que as
a média das outras criangas outras criangas, por isso tomam

iniciativa e criam novas maneiras
de resolver problemas

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora. Baseado em Winner (1996).

A llustracdo 2 indica trés condicBGes presentes na crianca com AHSD, conforme o
entendimento de Winner (1996). Para ela, a precocidade é uma caracteristica que por si s6 ndo
configura a superdotagéo. Por isso, € necessario observar outras caracteristicas presentes — ou
ndo — nas criangas, pois este conjunto implicara no reconhecimento de sua condi¢do. Sendo
assim, elucidam-se os motivos pelos quais levaram esta pesquisa a ndo adotar o termo
precocidade. No mais, nem toda crianga que apresente um comportamento precoce serd um
adulto com AHSD, assim como, nem todo adulto com AHSD apresentou precocidade.

Segundo as palavras de Winner (1996, p. 16-17, grifo nosso)
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Ao utilizar o termo sobredotado®®, me refiro as criangas que apresentam trés
caracteristicas atipicas: 1 - Precocidade: as criancas sobredotadas séo
precoces. Ddo os primeiros passos na maestria de alguns dominios, numa
idade inferior & média das outras criancas. Progridem, também, mais
rapidamente em determinados dominios que as criangas normais, visto que
essa aprendizagem lhes é mais facil[...] 2 - Uma insisténcia em se
desvencilharem sozinhas: [...Jcaminham ao seu proprio ritmo: necessitam de
ajuda ou apoios minimos por parte dos adultos, para se tornarem competentes
no seu dominiol...] 3 — Uma enorme cede de conhecimentos: As criangas
sobredotadas sdo intrinsecamente motivadas a compreenderem o dominio, no
gual mostram precocidade. Manifestam um interesse intenso e obsessivo, uma
agucada capacidade de concentracéo, e aquilo que chamo um desejo violento
de dominar.

Dito isso, consideram-se algumas caracteristicas pontuais em criancas com AHSD. O

Quadro 1 indica as principais caracteristicas apresentadas em criancas pré-escolares com

AHSD.

Quadro 1 - Perfil da crianca com AHSD académica no ambiente escolar

Caracteristica Descricao

Sinais precoces

Atencdo e memdria de reconhecimento | Vivacidade e longos periodos
de  atencdo. Reconhece
prematuramente quem cuida

delas.
Preferéncia por novidades Se aborrecem com repeticéo.
Desenvolvimento fisico precoce Sentam-se, engatinham e

andam antes do que é normal.

Linguagem oral Comecam a falar cedo,
passando rapidamente de
palavras isoladas para frases
complexas.

ReacOes exageradas Reagem de forma intensa e
anormal ao barulho, a dor e a
frustacgdo.

Aprendizagem com um minimo de | Aprendem rapidamente e
instrucoes pensam de modo diferente das
outras criancas.

Curiosidade Intelectualmente curiosas e
fazem perguntas complexas.

16 A obra consultada é uma publicacdo de Portugal. Por isso, a tradugdo original (Gifted Children, traduzido em
portugués brasileiro Crianca Superdotada), é utilizada aqui como Crianga Sobredotada.
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Estilos de
aprendizagem

Persisténcia e concentracdo

Persisténcia e concentragédo
guando se interessam por algo.
Interesse por areas e topicos
diversos.

Energia

Altos niveis de energia que
Ihes permitem concentrar-se
guando desafiadas ou conduzi-
las a hiperatividade, quando
insuficientemente
estimuladas. Dormem menos
do que a maior parte das outras
criancas da mesma idade.

Consciéncia metacognitiva

Possuem  consciéncia das
estratégias de resolucdo de
problemas e sabem usa-las em
outros momentos, que podem
parecer ndo ter relagdo.

Interesses obsessivos

Desenvolvem interesses quase
obsessivos em areas
especificas e  tornam-se
competentes nestes dominios.

Aptiddes relacionadas
aescola

Leitura Comecam a ler antes do
esperado e aprendem com o
minimo de instrucdes.

NUmeros Fascinados por nimeros e
relacdes numéricas.

Memoéria Memérias prodigiosas para

conhecimentos  verbais e

matematicos.

Raciocinio légico e abstrato

Eximias no raciocinio logico e
abstrato.

Dificuldade na redacdo manual

Gostam de escrever, mas
podem apresentar dificuldades
de fazé-lo, pois pensam mais

Aspectos sociais

rapidamente do que
conseguem escrever.
Brincadeira solitaria Brincam, muitas vezes

sozinhas, porgue gostam e/ou
porque ndo tem com quem
compartilhar dos mesmos
interesses. Independéncia e
autonomia.

Preferéncia pela companhia de criancas
mais velhas

Por proximidade do nivel da
idade mental.
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Compreensdo de situacdes Perceber discrepancias entre
ideias e pontos de vista.
Habilidade para considerar
pontos de vista de outras

pessoas.
Preocupacdes filosoficas e morais Ficam dominadas por
preocupacoes filosoficas,

morais e politicas e tomam
atitudes morais pouco comuns.

Sentido de humor Otimo senso de comum e com
Aspectos afetivos aspectos  relacionados &
criangas mais velhas.

Experiéncias de temor Sentimentos,  imagens e
recordagdes intensas.

Lideranga Habilidade de motivar,
inspirar e comandar um grupo.
Aspectos gerais Criatividade e imaginacgdo Pensamento  divergente e

solugdes inovadoras .

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora, com base em Fleith (2006, p. 15) e Winner (1996, p. 39-43).

Ao se tratar de criangas, 0S comportamentos precoces costumam ser 0S primeiros
indicios observados por agueles que convivem com elas e sendo assim, € muito comum a
confusdo entre precocidade intelectual e AHSD. Compreende-se a precocidade intelectual
como sendo um “[...]Jfendmeno evolutivo, um desenvolvimento intelectual inicial maior em
comparagido com outras pessoas da mesma idade cronologica” (MOSQUERA; STOBAUS;
FREITAS, 2014, p. 265), presente no desenvolvimento motor, da linguagem e/ou cognitivo.
Porém, sozinha ndo é suficiente para caracterizar AHSD na crianca. Para isso, deve-se
considerar também a diferenga acentuada, existente em compara¢do com criangas com
desenvolvimento tipico, como a “[...Jrapidez, facilidade de aprender, combinar e utilizar os
conhecimentos, com uma estrutura de sistemas de processamento de informacdes e de seus
contetidos” (MOSQUERA,; STOBAUS; FREITAS, 2014, p. 266).

Robison (1987) ja atentava para a importancia de estudos contendo os aspectos inerentes
a superdotacao em criangas, entre eles, o desenvolvimento precoce. Segundo ela, a auséncia de
investigacOes sistematicas sobre a precocidade em criangas deixa lacunas, dificultando o
entendimento sobre o desenvolvimento destes individuos em algumas questdes, por exemplo:
Como descrever e identificar essas criancas? Como saber se a precocidade indica um avanco

posterior no desenvolvimento? A precocidade pode ser criada em ambientes estimulantes?
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Para Robison (1987, p. 161, traducdo prépria) “[...Jnossa preocupagdo maior esta nas
questdes educacionais para criangas superdotadas mais velhas e ignoramos essa fascinante fase
anterior, quando as diferencas individuais emergem. Esta na hora de atender esse periodo™?’.
Isso porgue, de acordo com a autora, até a década de 1960 os estudos sobre a inteligéncia
estavam direcionados aos jovens, ocasionando a auséncia de informacgdes empiricas sobre bebés
e criangas em idade pré-escolar com comportamento precoce.

Entdo, nas ultimas décadas, Jean-Charles Terrassier psicélogo clinico especialista em
alto potencial intelectual, dedicou sua vida profissional e académica no trabalho e estudos sobre
a precocidade intelectual de criancas, compromisso assumido com todas elas,
independentemente se sua origem social e familiar, até seu falecimento em janeiro de 2022.

Suas concepcoes sobre a precocidade (TERRASSIER, 2005, 2009, 2011) dialogam com
0 estudo de Winner (WINNER, 1996), pois compreende este fendbmeno como um ritmo
acelerado de desenvolvimento, com aparecimento estimado em cerca de 2-5% da populagéo
infantil.

Seus estudos sobre a psicologia da crianca precoce surgiram alguns conceitos que
permitem uma maior compreensdo. Entre eles esta o conceito da dessincronia interna e social
(TERRASSIER, 2005, 2009). Para o autor, a dessincronia interna descreve o desenvolvimento
heterogéneo especifico e normal de criancas intelectualmente precoces, pois, trata-se de
discrepancia existente entre duas relagdes: a relacao inteligéncia-psicomotricidade e a relagéo
inteligéncia-afetividade.

Segundo Terrassier (2005, s/p, traducdo propria), “[...]a referéncia continua a crianga
"normal”, ao desenvolvimento "normal”, € muito prejudicial ao desenvolvimento de criancas
que se afastam dessa norma”. “[...Jtendera a desistir de expressar seu verdadeiro potencial,
limitando-se a responder a uma demanda que a subestime8”. Por isso, ha importancia na
conscientizacdo de pessoas participativas na vida destas criangas, tanto na familia quanto na
escola, para a manutengdo de uma atitude positiva em relacdo a elas.

Terrassier chama a atencdo para o fato de essas criancas serem negligenciadas, por
isso a necessidade primeira de identifica-las para reconhecé-las, além de permitir que elas

expressem plenamente sua personalidade e suas potencialidades (TERRASSIER, 2005, 20009,

17 perhaps it is because of our overwhelming concern with education issue for older gifted children that we have
ignored that fascinating earlier era when individual differences emerge. It is time to address that.

18 La référence continuelle a I ‘enfant “normal”, au développement “normal”, est trés préjudiciable au
développement et a l’épanouissement des enfants qui s’éloignent de cette norme. L’enfant va tendre a renoncer a
exprimer son véritable potentiel et se limiter a répondre a une demande qui le sousestime.
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2011). Para isso, é aconselhavel evitar confundir as criangas precoces como aquelas
consideradas bons alunos e adaptados as exigéncias escolares e ritmo do ensino.
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4 REVISAO DE LITERATURA

A secdo 4 apresenta a perspectiva tedrica desta pesquisa, por meio de revisdo de
literatura e construcdo do marco tedrico. Aqui, estdo descritos os procedimentos adotados na
obtencdo da literatura relevante aos propositos desta pesquisa. Para tal, foram realizadas buscas
em bancos de dados nacionais e internacionais sobre as publicagdes que versam sobre o tema

AHSD e familia, especificamente em familias de criangas pré-escolares.

4.1 PANORAMA DAS PUBLICACOES NACIONAIS E INTERNACIONAIS SOBRE
AHSD E FAMILIA

O levantamento das produgdes nos bancos de dados ocorreu em junho de 2021. Para a
selecdo do material publicado, foram utilizados 0s seguintes critérios de exclus&o:

a) Aqueles que ndo se enquadram no escopo da busca (por meio da leitura do titulo e resumo
de cada trabalho);

b) Trabalhos repetidos;

c) Publicacdes sem permisséo de acesso gratuito; e

d) Trabalhos de teses ou dissertagBes cujas publicacBes sdo anteriores a Plataforma Sucupira e
ndo houve acesso pelo acervo da biblioteca depositaria da Universidade.

Para tal, os bancos de dados utilizados foram: Catalogo de Teses e DissertacGes da
CAPES; Portal de Periddicos CAPES/MEC; Scientific Electronic Library Online (Scielo);
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD). N&o ocorreu recorte temporal, ou seja,
todos as publicacdes encontradas, independentemente do ano de publicacdo, foram verificadas.
Na busca por publica¢Bes nacionais, as palavras-chave utilizadas foram: “altas habilidades”;
superdotacao; “dotacdo e talento”; familia; pais. Foi utilizando o operador booleano AND,
respeitando a seguinte combinacao:

1) “altas habilidades” AND familia; superdotacdo AND familia; “dotagdo e talento” AND
familia.
2) “altas habilidades” AND pais; superdotacdo AND pais; “dotagdo e talento” AND pais.

O levantamento das produgdes internacionais foi realizado no Portal de Periodicos
Capes, com a seguinte combinacdo de palavras-chave: “Altas capacidades” AND Familia;
Superdotacion AND Familia; Gifted AND Family. O resultado foi refinado para publicagoes
indexadas em periodicos que correspondem a area da Educacdo, Ciéncias Sociais e
Humanidades, Psicologia e Sociologia, conforme a seguir: OneFile (Gale); Scopus (Elsevier);
ERIC (U.S. Dept. of Education); Sage Journals (Sage Publications); Taylor & Francis Online
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—Journals; Social Sciences Citation Index (Web Of Science); Applied Social Sciences Index &
Abstracts; Sociological Abstracts; Wiley Online Library; Science Citation Index Expanded
(Web of Science); ScienceDirect (Elsevier); Scielo (Peru, Colombia e Costa Rica); JSTOR
Archival Journals; Directory of Open Acess Journals (DOAJ); PsycARTICLES (American
Psychological Association).

A organizacéo dos dados encontrados foi realizada por meio das seguintes etapas:
12 etapa: Triagem: Busca nas bases de dados com cada combinacéo de palavras-chave e selecdo
pela leitura do titulo e resumo.
2% etapa: Refinamento: Leitura integral do material coletado. Nesta etapa, as publicacdes foram
divididas por categorias, de acordo com a especificidade do tema abordado. Posteriormente,
foram indicadas as publicacfes que versassem sobre o tema proposto por este estudo, familia e
AHSD em criancas pré-escolares.

A llustragéo 3 permite melhor compreenséo do encadeamento das etapas utilizadas nesta
investigacéo.

llustracdo 3 - Etapas da revisdo de literatura

LEITURA DAS
PUBLICAGOES
ENCONTRADAS
ANALISE DOS
RESULTADOS
17 ETAPA 27 ETAPA

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

12 Etapa
A busca no Catélogo de Teses e Dissertagdes da Capes resultou em 255 publicaces.

Dessas, foram selecionados oito (8) trabalhos por meio da leitura do titulo e resumo. Estes
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trabalhos foram publicados entre 2009 e 2018, dos quais seis (6) sdo dissertacdes e dois (2) séo

teses. O resultado consta no Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 - Publicactes do Catalogo de Teses e Dissertagdes CAPES

Autor(a)

OLIVEIRA, Marilu
Palma

SAKAGUTI,

Mitsuyo Yamasaki

Paula

LEONESSA, Viviane
Tramontina

OLIVEIRA,

Batista Borges

Elaine

RECH, Andrea

Jaqueline Devalle

SAKAGUTI, Paula

Mitsuyo Yamasaki

SILVA, Sheila Perla
Maria de Andrade
CHAGAS, Alex

Fabiani de Menezes

Ano

2009

2010

2014

2014

2016

2017

2018

2018

Titulo

Expectativas da familia em
relagdo a escolarizagdo de seu
filho com altas habilidades
Concepgdes de pais sobre as altas
habilidades/superdotacéao dos
filhos inseridos em Atendimento
Educacional Especializado

A atuacdo do profissional da
Unidade de Apoio a Familia dos
Ndcleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo
Identificacdo de criancas precoce
com indicadores de altas
habilidades/superdotacdo pelos
familiares e suas expectativas
Relacdo familia-escola: uma
parceria para a inclusdo de alunos
com altas
habilidades/superdotacéo

As interacBes familiares no
desenvolvimento afetivo-
emocional do individuo com altas
habilidades/superdotacéo: a
questdo do assincronismo

Um estudo sobre o perfil de
familias com superdotados no
Brasil

Organizacdo da Associacdo de
Pais e Professores de Alunos com
Altas Habilidades/Superdotagéo
(ASPAHS) da Rede Municipal de

Ensino de Itaborai/RJ

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

Tipo de publicacgéo

Dissertacdo

Dissertacdo

Dissertagédo

Dissertagdo

Tese

Tese

Dissertacdo

Dissertacédo

Instituicéo

Universidade
Federal de Santa
Maria
Universidade

Federal do Parana

Universidade
Estadual de

Londrina

Universidade
Estadual Paulista
“Julio de
Mesquita Filho”
Universidade
Federal de Santa

Maria

Universidade

Federal do Parana

Universidade de

Brasilia

Universidade
Federal

Fluminense
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Na BDTD, as combinacGes de palavras-chave resultaram em 12 publicacgdes, das quais

apenas uma (1) foi selecionada conforme os critérios adotados pela investigacdo. Trata-se de

uma dissertacdo, de 2018, indicada a seguir no Quadro 3:

Quadro 3 - Publicagfes do Banco Digital de Teses e Dissertacoes

Autores (as)

CUNHA, Victor

Alexandre Barreto

Ano

2018

Titulo

Estudantes com indicadores de
altas habilidades/superdotacdo e
queixas escolares: concepcao de

suas maes

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

Tipo de publicacgéo

Dissertacdo

Instituicdo

Universidade
Estadual Paulista
“Julio de

Mesquita Filho”

No Portal Scielo, as combinacgdes de palavras-chave resultaram em 27 artigos. Desses,

foram selecionados, apds a leitura do titulo e resumo, sete (7). A indicacdo dos artigos

encontrados estdo a seguir, no Quadro 4:

Autores (as)

PRETTO, Janaina

Pereira

FLEITH, Denise de

Souza

LOPES,
Jacob Strange; GIL,

Betania

Maria Stella Coutinho

de Alcantara

CUNHA, Victor
Alexandre  Barreto;
RONDINI, Carina
Alexandra

MENDONCGCA, Lurian

Dionizio;

Quadro 4 - Publicactes da base de dados Scielo

Ano

2010

2016

2016

2020

2020

Titulo

A influéncia do desejo parental
nas altas
habilidades/superdotacdo: uma
abordagem psicanalitica
Criatividade, Motivagdo para
Aprender, Ambiente Familiar e
Superdotagdo:  Um  Estudo
Comparativo

Altas

percebidas pelas mées nos seus

habilidades/superdotacédo

filhos com deficiéncia visual

Queixas escolares apresentadas
por estudantes com altas
habilidades/superdotacéo: relato
materno

Alunos com altas

habilidades/superdotacdo: com se

Tipo de publicacéo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Local de
publicacéo

Revista CEFAC

Psicologia: Teoria

e Pratica

Revista Brasileira
de Educacdo

Especial

Psicologia
Escolar e

Educacional

Educar em

Revista



RODRIGUES, Olga
Maria
Rolim; CAPELLINI,
Vera Lucia Messias
Fialho

OLIVEIRA, Ana
CAPELLINI,
Vera Lucia Messias
Fialho;
RODRIGUES, Olga
Maria Pizentin Rolim
STREIECHEN,

Manosso;

Piazentin

2020

Paula;

2020
Eliziane
KRAUSE-LEMKE,
Cibele; CRUZ,
Gilmar de Carvalho

veem e como sao Vvistos por seus

pais e professores

Altas habilidades/superdotagdo:
habilidades

estudantes,

Intervencdo em
sociais com

pais/responsaveis e professoras

Andlise do percurso escolar de
um  estudante com  altas
habilidades em um contexto
familiar multilingue: um estudo

de caso

Fonte: Elaboracédo da pesquisadora.

Artigo

Artigo
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Revista Brasileira
de Educacéo
Especial

Revista Brasileira

de Educacdo

No Portal de Periddicos CAPES, foram realizadas duas buscas: uma utilizando as

palavras-chave em portugués, e outra com as palavras-chave em espanhol e inglés. Com a

combinacdo de palavras-chave em portugués, a busca resultou em sete (7) publicacdes (seis

artigos e uma resenha de livro), do periodo entre 2007 e 2021. Apos a leitura do titulo e resumo

todas foram selecionadas. O resultado consta no Quadro 5, a seguir.

Quadro 5 - Publicacbes Nacionais do Portal de Periddicos CAPES

Autores (as) Ano
FREITAS, Soraia 2007
Napoledo
SILVA, Paulo 2008
Vinicius  Carvalho;
FLEITH, Denise de
Souza

Titulo

OrientacOes a pais e professores

de alunos com altas habilidades

A influéncia da familia no
desenvolvimento da

superdotacdo

Tipo de publicacéo

Resenha

Artigo

Local de
publicagéo
Revista Brasileira
de Educacdo

Especial
Revista Semestral

da  Associacdo

Brasileira de
Psicologia
Escolar e

Educacional



CHAGAS,

Farias;

Jane
FLEITH,
Denise de Souza

FERREIRA,

Farias

Jane
Chagas;
FLEITH, Denise de
Souza
LEONESSA, Viviane

Tramonting;
MARQUEZINE,
Maria Cristina
OGEDA, Clarissa
Maria Marques;
PEDRO, Ketilin
Mayra

RECH, Andreia
Jaqueline Devalle;
FREITAS, Soraia
Napoleédo

2009

2012

2016

2021

2021

Estudo  comparativo  sobre
superdotacdo com familias em
situacdo socioecondmica
desfavorecida

Caracteristicas e dinamica da
familia de adolescentes

talentosos

O perfil dos profissionais da
Unidade de Apoio a Familia dos
nacleos de atividades de altas
habilidades/superdotacéao

A familia, como vai? Percepg¢des
de pais e mées do Programa de
Atencdo ao Estudante Precoce
com Comportamento
Superdotado

A importancia da superacdo de
barreiras entre familia e escola
para a construcdo de um trabalho
colaborativo em prol da incluséo
escolar do filho e aluno com altas

habilidades/superdotacéao

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.
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Revista Brasileira
de Educacéo

Especial
Estudos de

Psicologia

Revista Educacéo

Especial

Revista Educacéo

Especial

Revista Educagdo

Especial

Com as combinagdes de palavras-chave em espanhol e inglés, as buscas indicaram 171

publicacbes. Destas, 13 artigos foram selecionados apds a leitura de titulo e resumo. As

publicacbes datam do ano 2000 a 2017. O resultado consta no Quadro 6, a seguir.

Quadro 6 - Publicac@es Internacionais do Portal de Periédicos CAPES

Autores (as)

MAY, Kathleen M.

FORNIA, Gwen L.

FRAME, Marsha
Wiggins

ANo

2000

2001

Titulo

Gifted Children

Families

and Their

The Social and Emotional Needs
of Gifted Children: Implications

for Family Counseling

Tipo de
publicagéo

Artigo

Artigo

Local de publicacao

The

Counseling and Therapy for

Family journal:
couples and families
The

Counseling and Therapy for

Family journal:

couples and families



CHAN, David W.

COURTINAT-
CAMPS;

VILLATTE, Aude
DAGLIOGLU, Elif
H.; SUVEREN,
Senem

OLSZEWSKI-
KUBILIUS,
LEE, Seon-Young;
THOMSON, Dana
SIMONS,
Castellanos et al.

Paula;

Doris

YILDIZ,
ALTAY, Naime;
TORUNER, Ebru

Sumeyye;

2005

2011

2013

2014

2015

2017

Family Environment and Talent
Development of Chinese Gifted
Students in Hong Kong

Gifted adolescents: Plural family

configurations®®

The Role of Teacher and Family
Opinions in Identifying Gifted
Kindergarten Children and the
Consistence of These Views with
Children’s Actual Performance

Family Environment and Social

Development in Gifted Students

Apoyo familiar en escolares de
alta capacidade intelectual de
diferentes contextos
socioeducativos

Health, Care and
Problems in Gifted Children: A

literature Review

Family

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

58

Gifted Child Quartely

Psychologie Francaise

Educational Sciences:

Theory & Practice

Gifted Child Quartely

Revista de Psicologia

Journal for the Education of

Gifted Young Scientists

Ao final da primeira etapa, foram encontrados 472 publicacGes entre teses, dissertacdes

e artigos nacionais e internacionais. Apés o refinamento conforme o tema, foram selecionadas

31 publicacBes sobre AHSD e familia.

22 Etapa

Nesta etapa, com a leitura do material selecionado, as publicacGes foram separadas em

categorias por semelhanca. As categorias foram escolhidas conforme a demanda de assuntos

apresentados nas publicagOes. Desta forma, foram consideradas as seguintes categorias:

A) Familia e escola (publicagbes envolvendo as expectativas dos pais em relacdo a

escolarizagéo de seus filhos; atendimento educacional especializado; instituigdes e profissionais

atuantes no atendimento das AHSD; apoio familiar na escolarizagéo de seus filhos com AHSD);

19 Artigo publicado em francés. Titulo: Adolescent(e)s a haut potentiel intelectual: des configurations familiales
plurielles (COURTINAT-CAMPS; VILLATTE, 2011).
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B) Artigos de revisdo de literatura;
C) Identificacdo de AHSD (publicacbes sobre a participacdo de pais no processo de
identificacdo de AHSD e/ou no reconhecimento de caracteristicas referentes as AHSD);
D) Caracteristicas familiares (publicacdes enfatizando caracteristicas socioeconémicas;
composic¢do; dindmica familiar do individuo com AHSD);
E) Estudos de aspectos emocionais, sociais e psicoldgicos;
F) Percepcoes da pessoa com AHSD em relacdo a familia e a escola;
H) Concepcdes familiares sobre AHSD (publicacdes sobre os sentimentos, reacdes e
expectativas dos pais quanto as AHSD nos filhos); e
G) Outros (publicagdes as quais ndo se enquadram nas categorias elencadas).
O Gréfico 1 indica 0 nimero de publicacdes, distribuidas de acordo com as categorias

elencadas:

Gréfico 1 - Distribuicdo de publicacbes em categorias por semelhanca

ESTUDOS SOBRE ALTAS HABILIDADES OU
SUPERDOTAGCAO E FAMILIA

Familia e escola |

Artigos de reviséo de literatura |

Identificacdo de AHSD |
Caracteristicas familiares | ’

|

|

|

CATEGORIAS

Aspectos emocionais, sociais e psicoldgicos
Percepgdes da pessoa com AHSD

Outros

Concepcdes familiares sobre AHSD )

0 1 2 3 4 5 6 7
NUMERO DE PUBLICAGOES

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

A maior parte da literatura encontrada refere-se a relacdo familia/escola (categoria A)
(n=7). Os estudos encontrados buscam compreender a articulagdo existente (ou néo) entre os
dois eixos fundamentais na vida do individuo com AHSD, a escola e a familia (RECH, 2016;
RECH; FREITAS, 2021); como as mées veem a escola em relagdo ao atendimento de seus
filhos (OLIVEIRA, 2009); qual o perfil e como é a atuacdo dos profissionais que atendem aos

pais de alunos com AHSD nos Ndcleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao
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(NAAH/S) (LEONESSA, 2014; LEONESSA; MARQUEZINE, 2016); sobre o apoio familiar
na aprendizagem da pessoa com AHSD (SIMONS et al., 2015); e sobre o percurso escolar de
um estudante com AHSD, apresentado em um estudo longitudinal (STREIECHEN; KRAUSE-
LEMKE; CRUZ, 2020).

Cabe salientar a importancia da relacdo entre a escola e a familia na vida dos alunos. No
caso da escolarizacdo de individuos com AHSD, ac¢des isoladas e a falta de parceria entre estas
instituicbes podem comprometer o desenvolvimento de suas habilidades. Dessa forma, o
dialogo entre as partes é imprescindivel. A escola, cabe a atuagio no reconhecimento das
AHSD e na proposi¢do de meios favorecedores a aprendizagem do estudante, de forma a
potencializar as suas habilidades. E a familia, prover suporte para a concretizacdo do trabalho
pedagdgico desenvolvido. Talvez por isso, a maior parte dos estudos versa sobre aspectos dessa
relacdo. Entretanto, de acordo com a amostra pesquisada nas publicacdes dispostas na categoria
A, foi possivel observar que o individuo pertencente as familias participantes dos estudos estava
matriculado no Ensino Fundamental (anos iniciais ou finais), ou seja, ndo indicam o0s aspectos
existentes na relacdo familia/escola quando as criangas estdo na etapa da Educacdo Infantil.

A andlise da categoria B (n=5) envolveu publicacdes de revisao de literatura, entre 2000
e 2017, buscando sintetizar e analisar as producdes bibliograficas sobre a familia e o individuo
com AHSD (FORNIA; FRAME, 2001; MAY, 2000; PRETTO, 2010; SILVA; FLEITH, 2008;
YILDIZ; ALTAY; TORUNER, 2017). Foi possivel verificar, pelo baixo nimero de producdes
indicadas nesta categoria, bem como pelo espaco existente entre a Gltima publicacéo e os dias
atuais, cujo tema familia e AHSD tem sido pouco investigado nas pesquisas nacionais e
internacionais.

O reconhecimento de caracteristicas de AHSD nos filhos, assim como a participacéo da
familia na identificacdo desta condicdo, compdem os estudos da categoria C (n=4) (CUNHA,
2018; DAGLIOGLU; SUVEREN, 2013; LOPES; GIL, 2016; OLIVEIRA, 2014). No processo
de identificacdo de AHSD, os pais atuam reconhecendo em seus filhos condicdes e
caracteristicas de seu desenvolvimento diferentes de as encontradas por seus pares etarios
(WINNER, 1996). Eles séo fundamentais, assim como a escola, especialmente nas primeiras
fases da investigacdo de AHSD na crianga. Os resultados dos estudos indicaram que pais/mées
conseguem perceber caracteristicas especificas de AHSD em seus filhos.

Dentre as publicagdes sobre a identificagdo de AHSD ou o reconhecimento de suas
caracteristicas por parte dos pais, trés (3) possuem em sua amostra pais/maes de criangas em
idade pré-escolar (CUNHA, 2018; DAGLIOGLU; SUVEREN, 2013; OLIVEIRA, 2014).

Entretanto, importa destacar que estas investigacdes ndo adotaram como critério a utilizacdo de
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uma amostra composta apenas por pais de criangas até os cinco anos de idade. Sendo assim, ha
necessidade de mais estudos sobre AHSD em criangas pequenas.

O estudo de Oliveira (2014) difere dos demais pois, além de trabalhar a identificacdo de
precocidade, busca compreender as expectativas da familia e possiveis mudancas na dinamica
familiar. Participaram da pesquisa 19 pais ou responsaveis®®, com filhos e/ou neta com idades
entre 5 e 10 anos. Das 10 criancas participantes, duas (2) tinham 5 anos de idade,
correspondendo a 20% da amostra. Os resultados indicaram que na identificacdo de
precocidade, a percepcao dos participantes divergiu quanto ao desenvolvimento social da
crianga, quando comparado o olhar na fase inicial de desenvolvimento e na fase escolar.
Observa-se que a percepgdo dos pais altera @ medida em que avanca a idade da crianca. Por
isso, talvez seja necessario limitar a amostra pesquisada, quanto se tratar de criancas,
envolvendo situacBes de maior aproximacdo das fases de desenvolvimento no qual elas se
encontram.

Foi constatado na dindmica familiar alterac6es, tendo em vista que as familias precisam
se adaptar as demandas que surgem por parte das criangas. Quanto as expectativas, 0s

pais/responsaveis indicaram:

[...]deseja que as criancas se destaquem, conquistem espaco, sejam solidarias,
felizes, saibam administrar seu potencial, contribuam para o bem do pais, além
de depositarem esperanga na instituicdo educacional para auxiliar no
desenvolvimento potencial das criangas (OLIVEIRA, 2014, p. 95).

Por isso, de acordo com Oliveira (2014, pp. 94-95) “[...]é necessario que pesquisas que
envolvam criancas, quando tém como participante a familia, que tanto pai como méae e/ou
substitutos destes, tenham voz”.

O perfil das familias de pessoas com AHSD ¢€ indicado na categoria D (n=4). Nesta
categoria, as publicacdes tracam o perfil das familias brasileiras (SILVA, 2018); descrevem a
relacdo entre familias em situacdo socioeconémica desfavorecidas e o desenvolvimento das
AHSD (CHAGAS; FLEITH, 2009); e indicam as caracteristicas e a dindmica familiar
(COURTINAT-CAMPS; VILLATTE, 2011; FERREIRA; FLEITH, 2012). Foi possivel

observar nas investigacOes citadas, contribuicdo quanto ao delineamento dos aspectos

20 O casal responsavel pela crianga, por se tratar de uma responsabilidade compartilnada. Em um caso foi

considerado apenas a participagdo da mae, pois o pai ndo fazia parte do convivio familiar (OLIVEIRA, 2014).
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correspondentes as familias de individuos com AHSD. Entretanto, nota-se auséncia de questdes
sobre AHSD na infancia.

Publicacdes envolvendo aspectos emocionais, sociais e psicologicos que abrangem as
AHSD, foram elencados na categoria E (n=3). Sakaguti (2017), investigou as bases
epistemoldgicas do conceito de assincronismo e a relacdo com o desenvolvimento afetivo-
emocional e cognitivo das pessoas com AHSD. Os outros dois estudos (OLIVEIRA, 2010;
OLSZEWSKI-KUBILIUS; LEE; THOMSON, 2014) abordam o desenvolvimento de
competéncia social e habilidades sociais da pessoa com AHSD. Oliveira, Capellini e Rodrigues
(2020), descreveram e compararam 0 repertdrio de habilidades sociais, problemas de
comportamento e competéncia académica de alunos com AHSD. O estudo contou com a
participacdo dos estudantes, seus pais e professores para a investigacdo do repertorio social.
Olszewski-Kubilius, Lee e Thomson (2014), examinaram a relacao entre o ambiente familiar e
a competéncia social da pessoa com AHSD.

As publicagdes que trazem as percepcdes da pessoa com AHSD em relagdo a sua
condicdo e sua relacdo com a familia, sdo indicadas na categoria F (n=3). Eles indicam o0s
comportamentos, a interacdo social, a autopercepcdo dos estudantes com AHSD e como sao
vistos por seus pais (CHAN, 2005; CUNHA; RONDINI, 2020; MENDONCA; RODRIGUES;
CAPELLINI, 2020).

As publicagdes ndo enquadradas nas categorias anteriormente citadas, foram elencadas
na categoria G (n=3). Entre essas publicacbes estdo uma resenha de livro (FREITAS, 2007),
um artigo que compara dois grupos de alunos com e sem AHSD (FLEITH, 2016), e uma
dissertagéo sobre o processo de implementagdo de uma instituicdo para alunos com AHSD, que
contou com a participacdo de alunos, pais e professores (CHAGAS, 2018). Em todas elas a
familia € citada, mas ndo refletem, especificamente, sobre as relacdes familiares envolvendo as
AHSD.

As investigacdes sobre a concepcdo de pais ou familiares sobre as AHSD constam
elencadas na categoria H (n=2). S&o estudos cujas questdes sobre o pensamento de pais de
alunos com AHSD quanto a condicdo de seus filhos, e os assuntos correlatos a ela (OGEDA,
PEDRO, 2021; SAKAGUTI; 2010). Observa-se que as concepcdes, o entendimento e 0s
enfrentamentos de pais diante de uma condic¢éo atipica como as AHSD séo pouco investigados,
ainda mais quando essa condicao € percebida nos primeiros anos de vida da crianga. A amostra
desses estudos ndo indicou a participagéo de pais e familiares de criangas em idade pré-escolar.
A invisibilidade desse grupo impede a disseminagdo de conhecimento para o desenvolvimento

de agdes e melhorias no atendimento das AHSD. Sabe-se que, no caso de AHSD, o
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reconhecimento das caracteristicas e o trabalho antecipado, aumentam as chances de
desenvolvimento cognitivo e social da crianga. Por iSso, ouvir 0 que pensam 0s pais 0S quais
vivenciam essa situacao se torna tao pertinente para area de estudos sobre AHSD.

Dessa forma, por meio da analise das 31 publica¢Ges encontradas, foi possivel notar um
namero escasso de estudos indicando pais de criangas em idade pré-escolar como participantes
(16%) (CUNHA, 2018; CUNHA; RONDINI, 2020; DAGLIOGLU; SUVEREN, 2013;
OLIVEIRA, 2014; STREIECHEN; KRAUSE-LEMKE; CRUZ, 2020), e destes nenhum tratou
especificamente a situacdo vivida na faixa etaria até os cinco anos.

Sendo assim, a questdo norteadora desta pesquisa é: 0 que pensam 0s pais sobre as
AHSD indicadas em seus filhos (as)? A relevancia social deste estudo esta no fato de a familia
ou responsaveis por criancas com AHSD serem importantes na participacdo da educacdo e
desenvolvimento socioemocional das criangas. Dessa forma, é valido conhecer os aspectos
acerca de filhos identificados com alto potencial, contribuindo para 0s avangos das pesquisas
nessa tematica, bem como nortear a elaboracdo e a implementacédo do trabalho que envolvam
criancas pré-escolares indicadas com AHSD e sua familia, nas escolas e nos centros e

associacOes de atendimento a esse publico.
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5 OBJETIVO

O objetivo desta pesquisa foi conhecer a representacdo parental sobre as AHSD

apresentadas em seus filhos (as).

5.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS
a. Verificar e analisar os sentidos atribuidos pelos participantes as AHSD e;
b. Apontar como a representacdo parental sobre as AHSD podem interferir na vida de suas

criangas.
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6 CAMINHO METODOLOGICO

S&o descritos nesta se¢do os caminhos metodologicos adotados na investigacdo, que
compreendem:
1) A abordagem escolhida para responder a questdo da pesquisa, a partir dos objetivos tragados;
2) O delineamento da coleta de dados, sob os quais configuram-se: 0s aspectos éticos seguidos;
a caracterizacdo dos participantes da pesquisa e 0s critérios para a inclusdo no estudo e; a
entrevista como instrumento de pesquisa utilizado;

3) O método de anélise de dados empregado.

6.1 METODOLOGIA DA PESQUISA: O DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO (DSC)

Esta pesquisa adotou como metodologia o Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), cujo
proposito é resgatar, em pesquisas empiricas, as representacdes de um determinado grupo, por
meio de depoimentos (LEFEVRE, 2017). O DSC foi desenvolvido com o intuito proporcionar
maior consisténcia as pesquisas de opinido, aliando analises qualitativas e quantitativas. Lefévre
e Lefévre (2010) observaram, em anos de experiéncia atuando em pesquisas, que as
investigacOes pautadas em abordagens qualitativas, cuja proposta era aprofundar a
compreensdo dos elementos obtidos por meio de depoimentos, ndo produziam dados
generalizaveis. Da mesma forma, as investigacdes de abordagem quantitativa traziam
generalizagBes sem o aprofundamento dos elementos constituintes no discurso.

Para os autores, pesquisas sobre a opinido de um determinado grupo devem apontar uma
dimensdo qualiquantitativa, pois descrevem o pensamento dos sujeitos pertencentes a um
mesmo grupo e aferem o grau de compartilhamento e distribuicdo deste pensamento. Dessa
forma, o DSC indica uma proposta de pensar dialético, admitindo duas dimensdes diferentes de
analise de dados se fundindo e originando uma terceira (LEFEVRE; LEFEVRE, 2010). O
produto resultante da investigacdo se dd com o agrupamento das opinides e expressdes
semelhantes, de modo a formar com tais contetidos, um depoimento sintese, “[...Jredigido na
primeira pessoa do singular, como se tratasse de uma coletividade falando na pessoa de um
individuo” (LEFEVRE; LEFEVRE, 2014, p. 503).

Sendo assim, compreende-se que as pesquisas com a metodologia do DSC podem ser
classificadas como descritiva, pois trabalham com a descri¢éo da realidade de um determinado
grupo (GIL, 2008). De acordo com Lefévre (2017, p. 21), “[...]Jo DSC nao foi concebido para
pesquisas qualitativas consideradas “exploratérias™”, pois “[...]sdo entendidas como um

momento inicial de conhecimento de uma dada realidade”. As etapas que compdem o
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tratamento dos dados, transformam os depoimentos individuais em um discurso coletivo, e

constam detalhadas no subitem 6.6.

6.2 ATORES SOCIAIS: SELEQAO E CARACTERIZAQAO DOS SUJEITOS DA
PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa sdo aqueles relacionados diretamente com o problema
pesquisado, pois estes serdo capazes de emitir “[...]Jjulgamentos, opinides, posicionamentos e
tecer os argumentos correspondentes” (LEFEVRE; LEFEVRE, 2010, p. 39), que responderéo
as questdes levantadas, afirmam os autores.

Para a selecdo dos participantes foram adotados o0s seguintes critérios:

a) ser pai, mae ou responsavel, assumindo a funcéo parental na vida da criancga;

b) o filho ou filha do(a) participante deve estar na faixa etéria pré-escolar, até os 5 anos
e 11 meses;

C) a crianca, na oportunidade, deve ter passado por uma avaliacdo formal a qual indicou
AHSD?!, comprovado por um parecer profissional;

d) ter acesso a computador, tablet ou smartphone com internet para a realizacdo da
entrevista e;

e) aceitar participar voluntariamente do estudo. A ndo adequacdo dentro dos critérios
citados exclui a participacdo do sujeito na pesquisa.

Primeiramente, a pesquisadora buscou esses participantes por meio de indicagdo de
profissionais multidisciplinares atuantes na identificacdo e atendimento as AHSD, colegas
pesquisadores da area e nucleos de atendimento a pessoa com AHSD.

A pesquisadora recebeu a indicacdo e o contato de nove (9) possiveis participantes.
Dessas indicagdes, sete (7) confirmaram o interesse em participar da pesquisa e se enquadravam
nos critérios de selecdo. O detalhamento do contato entre a pesquisadora e os participantes
consta descrito no item 6.4, sobre 0s aspectos éticos para pesquisas com seres humanos.

Em seguida, buscou-se participantes por meio de redes sociais. Foi postado nas redes

sociais da pesquisadora um convite, com breve detalhamento dos objetivos da pesquisa e 0s

21 De acordo com a Nota Técnica n° 14, de 2014, para o atendimento a esse publico, especificamente, ndo é
necessaria a apresentacao de laudo médico, visto que se trata de uma questao pedagdgica e ndo clinica. No entanto,
a “identificacdo de alunos com superdotagdo, na escola, deve assim, se basear no programa a ser implementado
para o atendimento de suas necessidades, a utilizagao de varias fontes de coleta de dados (entrevistas, observagdes,
sondagens do rendimento e desempenho escolar, analise de produgdes e outros), no conhecimento das
caracteristicas especificas desse aluno e das diferentes fases de desenvolvimento pelas quais as pessoas passam
em cada faixa etaria” (BRASIL, 2006, p. 20).
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critérios para participacdo. A pesquisadora recebeu trés (3) contatos e desses dois (2) foram
selecionados. Um foi excluido, pois a pessoa ndo se enquadrou nos critérios da pesquisa.
Ao todo foram selecionados nove (9) participantes. O movimento do processo de busca

e selecdo dos participantes consta na ilustracéo 4 a seguir:



llustracdo 4 - Recrutamento e selecdo dos participantes
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Fonte: Elaboracdo da pesquisadora
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Segundo Lefévre (2017), em pesquisas empiricas de opinido, a amostra deve estar
relacionada ndo s6 com o tamanho, mas com a qualidade na escolha criteriosa dos atores sociais.
No caso deste estudo, cabe considerar dois fatores: o primeiro foi a dificuldade para encontrar
pais, cujos filhos ou filhas com menos de 5 anos j& passaram por avaliacdo profissional com
indicacdo de AHSD e o segundo fator que limitou a pesquisa foi encontrar participantes para
compor um tecido social de elementos diversificados (pais, maes, padrasto, madrasta, pais
adotivos etc.). Apesar de buscar pela figura parental, independente do sexo e parentesco com a
crianga, a amostra da pesquisa foi composta apenas por maes. As caracteristicas podem ser

observadas no Quadro 7.



70

Quadro 7 - Caracterizacdo dos (as) participantes

CARACTERIZACAO DAS PARTICIPANTES

Dados da mae

Dados da crianga??

Identificacdo | Idade | Escolaridade Profissdo Estado Grau de Quantidade | Idade | Sexo Inicio da Profissional(is)
de relacionamento de filhos avalicdo (idade | envolvidos no processo
residéncia | com a crianca da crianca) de identificacéo de
AHSD
Participante 39 Ensino Advogada S&o Paulo Mée 3 5 anos F 4anose 11 Psic6logo(a)
1 anos Superior meses
completo com
especializacdo
Participante 39 Ensino Designer de | S&o Paulo Mée 2 3 anos M 3 anos Neuropsicologo(a)
2 anos Superior Interiores e’
completo com meses
especializacao
Participante 39 Ensino Dentista Distrito Mée 1 4 anos F 3 anos e 2 meses Neuropsicélogo(a)
3 anos Superior Federal ell
completo com meses
Mestrado
Participante 39 Ensino Gerente de | Séo Paulo Mée 2 4 anos F 3 anos e 2 meses Neuropsicélogo(a)
4 anos Superior contabilidade e2
completo com meses
especializacdo
Participante 34 Ensino Técnico Parana Mée 1 3 anos M 2anose 1l Psicopedagogo(a) e
5 anos Superior Judiciario ed meses Psic6logo(a)
completo com meses
especializacdo
Participante 35 Ensino Psic6loga Sé&o Paulo Mée 1 5 anos M 4 anos Psic6logo(a)
6 anos Superior e 10
completo com meses

especializacdo

22 Esses dados correspondem a crianca identificada com AHSD. No caso de mées com mais de um filho identificado com AHSD, foi somente considerada a crianca com idade
de até 5 anos e 11 (idade pré-escolar).
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Analista
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A amostra foi composta por nove (9) maes, identificadas, consecutivamente, por
Participante 1 a Participante 9, compreendendo a faixa etaria de 30 a 39 anos, com idade média
de 36 anos. Todas possuem Ensino Superior completo, a maioria com especializacdo (n=8), e
destas, uma possui titulacdo de mestre e uma de doutora. As profissdes nos quais as
participantes ocupam séo variadas e compativeis com suas formacgdes académicas. Quanto ao
estado de residéncia, cinco (5) residem em S&o Paulo, duas (2) no Parand, uma (1) em Minas
Gerais e (1) no Distrito Federal, ou seja, 0 maior nimero de participantes reside na regido
sudeste do Brasil (n=6), seguido da regido sul (n=2) e centro-oeste (n=1).

A quantidade de filhos (as) que cada uma destas mées tém variam entre trés (3) e um
(1), com média de dois (2). A relevancia dessa pergunta estd na situacdo vivenciada pelas
participantes, pois elas podem ter passado por situagdo semelhante em outro momento de sua
vida, com outro filho ou filha. Entretanto, este fato ndo a exclui do estudo. Apenas foi solicitado,
durante a entrevista, que as respostas fossem dadas conforme suas experiéncias com seu filho
ou filha que, no momento, estavam na faixa etaria indicada nos critérios de participacéo.

Quanto a formacdo do ndcleo familiar, sete (7) eram casadas e residiam com seus
respectivos companheiros e filhos. Duas (2) eram divorciadas, e destas, uma (1) residia apenas
com o filho e uma (1) residia com as filhas e seus pais, avos das criancas. Cabe destacar que,
apesar da procura por um grupo heterogéneo de participantes, houve apenas a manifestagédo de
interesse por parte de maes.

As criancgas (n=9), compreendem a faixa etaria de 3 a 5 anos, com media de idade de
quatro (4) anos, sendo cinco (5) sdo do sexo feminino e quatro (4) do sexo masculino. Essas
criancas passaram por avaliagcdo formal e todas elas possuem parecer profissional, atestando
um potencial cognitivo acima da média, de acordo com a faixa etaria no qual se encontram. Os
profissionais que fizeram parte dessa etapa da identificacdo de AHSD foram, na maioria dos
casos, neuropsicologos (n=5), seguido de psicologos (n=4), pedagogos (n=2), e psicopedagogo
(n=1). Na avaliacdo de trés (3) criangas, participaram mais de um profissional, envolvendo o
olhar educacional (pedagogo) e psicologico.

Cabe destacar que as maes relataram dificuldade para encontrar um profissional capaz
de atender seus filhos e filhas, devido a falta de conhecimento técnico e cientifico sobre AHSD.
Em alguns casos, o profissional suspeitou de tal condi¢do, mas ndo soube proceder as avaliacdes

para confirmar ou refutar a suspeita.
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Seis (6) criangas estavam matriculadas em escolas particulares e trés (3) em escolas da
rede publica e, a maioria delas (n=8) frequentavam a Educacgdo Infantil, enquanto uma (1)

estava matriculada no Ensino Fundamental, apesar da idade®.

6.3 CAMPO SOCIAL

Segundo Lefévre e Lefévre (2010, p. 42), a escolha do local de realizacdo da pesquisa
deve considerar: “[...]a pertinéncia em relagdo ao tema e aos problemas pesquisados, os atores
selecionados, bem como a acessibilidade”. Além disso, ¢ importante analisar as possibilidades
reais de execucéo do trabalho.

Por isso, a busca em redes sociais possibilitou uma maior variedade de sujeitos, de
diferentes localizacdes, assim como as indicacOes feitas por profissionais, pelos nucleos de
atendimento as AHSD e colegas pesquisadores, de diferentes regides do Brasil. A coleta de
dados ocorreu online, com a utilizacdo de video chamada realizada pela plataforma Google
Meet.

6.4 ASPECTOS ETICOS

Para a realizacao da pesquisa, o projeto foi submetido ao Comité de Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal de Sdo Carlos. Ap6s cumprir as tramitacdes de andlise ética,
a pesquisa foi aprovada conforme o parecer CAEE 38153320.3.0000.5504. Destaca-se que a
investigacdo ocorreu em um momento histérico muito especifico (pandemia), nos primeiros
meses do ano de 2020. Esse fato acarretou mudancas drasticas no mundo, afetando o
comportamento da populacdo. E entre as medidas necessarias para conter a disseminacdo do
coronavirus estava o isolamento social. Sendo assim, esta pesquisa adotou o distanciamento
social durante a coleta de dados. Para isso, todos os procedimentos foram realizados por meio
da utilizacdo de plataformas online de comunicacao.

O cumprimento dos aspectos éticos de pesquisas com seres humanos pede, apds a
aprovacdo do Comité de Etica, a anuéncia dos participantes selecionados. Sendo assim, cada
um deles recebeu por e-mail e/ou outro canal de comunicacdo online (como o aplicativo de
mensagens WhatsApp) um link, direcionando ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE), elaborado pela pesquisadora no aplicativo Formuléarios Google (Apéndice A). As

23 De acordo com a resolugdo N°2, de 9 de outubro de 2018, a matricula da crianca no primeiro ano do Ensino
Fundamental deve ocorrer quando ela tiver 6 anos completos ou & completar até o dia 31 de margo do ano em que
ocorrer a matricula (BRASIL, 2018b). No caso da crianga participante, e em outros casos, a matricula antecipada
pode ocorrer por meio da aceleracéo.
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instrucBes quanto ao preenchimento do formulério foram transmitidas pela pesquisadora para
cada participante, conforme segue: Primeiramente, o participante deveria ler o TCLE na integra.
Apods a leitura e ciente de todos os pontos descritos no documento, para aceitar participar do
estudo, era necessario clicar em LI E CONCORDO PARTICIPAR DA PESQUISA.
Automaticamente a pagina do site seria conduzida para uma nova sec¢do, em que cada um
deveria preencher obrigatoriamente seu nome e dados para contato (e-mail e numero de
telefone). No caso de negativas, o participante deveria clicar em LI E NAO CONCORDO EM
PARTICIPAR. Assim, a pagina seria direcionada automaticamente para uma nova se¢ao, em
que a pesquisadora agradece a pessoa pela atencéo oferecida.

O TCLE especificou, utilizando uma linguagem que permitiu a compreenséo do leitor,
as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas com seres humanos, de acordo com a
Resolucdo N° 510, de 2016, do Conselho Nacional de Saude (BRASIL, 2016) . Também
indicou aos participantes o sigilo de seus dados pessoais, pois, a intencdo da pesquisa nao era
expor os participantes e, sim, contribuir para o avanco de estudos cientificos na area. Também,
indicava que a participacdo era facultativa, dessa forma, eles poderiam deixar a pesquisa a
qualquer momento, se sentirem desconfortaveis por algum motivo.

A pesquisadora se colocou a disposicdo para sanar eventuais ddvidas sobre o
preenchimento do Formulério e questdes referentes a pesquisa. E importante salientar que o
TCLE online é semelhante ao documento fisico o qual seria oferecido ao participante se caso a
pesquisa fosse realizada presencialmente. A diferenca estd no modo como o participante
demonstra a sua aceitacao. Nos casos da apresentacéo fisica do documento, o participante deve
assinar o TCLE e para documentos online ele deve aceitar, ou néo, clicando no local indicado.

Apos o preenchimento do formulario pelos participantes, foi enviado para cada um
deles, por e-mail, uma copia do TCLE com a assinatura da pesquisadora responsavel e sua
orientadora. Foi orientado que eles guardassem uma copia deste documento, pois nele constava,
além dos dados da pesquisa, 0 contato da pesquisadora e de sua orientadora para possiveis
esclarecimentos.

O link com o Formulario do TCLE foi enviado para dez (10) possiveis participantes. A
pesquisadora recebeu nove (9) respostas com anuéncia para a participacdo da pesquisa e ndo

obteve resposta de um (1).

6.5 A ENTREVISTA COMO INSTRUMENTO DE PESQUISA
Como instrumento de pesquisa, optou-se pelo uso da entrevista semiestruturada. De

acordo com Duarte (2004, p. 215), a entrevista como instrumento para a coleta de dados tem a
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funcdo de “[...]Jmapear praticas, crengas, valores e sistemas classificatorios de universos sociais
especificos, mais ou menos bem delimitados, em que os conflitos e contradigdes ndo estejam
claramente especificados”. Duarte (2004) ainda destaca que, quando bem conduzidas, as
entrevistas permitem ao pesquisador extrair informacdes relevantes sobre os modos de pensar
a realidade de um determinado grupo social. Para isso, é importante o preparo do pesquisador
e 0 dominio daquilo o qual pretende investigar, além da adogdo de condutas profissionais e
éticas, de forma a coletar um material empirico com qualidade para ser fonte de investigacao.

A entrevista é uma técnica de comunicacéo utilizada para a coleta de informacdes com
finalidades especificas. Por isso, séo classificadas de acordo com sua organizagdo e aplicacao.
No caso deste estudo, pela utilizacdo da entrevista semiestruturada, pois foi elaborada com a
combinacdo de “[...]Jperguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de
discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagagdo formulada” (MINAYO, 2019,
p. 59).

As perguntas foram pensadas seguindo as orientacdes de Lefévre (2017), quanto a
elaboracdo de questdes para gerarem depoimentos auténticos: A pergunta realizada deve
responder a um objetivo; evitar questdes que induzam respostas; evitar perguntas que conduzam
0 entrevistado a reacGes emocionais intensas; elaborar questdes que permitam ao entrevistado
a producdo de um discurso, evitando respostas monossilabicas; evitar perguntas que exijam
conhecimento e informacdes alheias ao repertorio do entrevistado.

Desta forma, foi construido um roteiro de entrevista, cujas primeiras perguntas se
referiam a caracterizacdo do entrevistado, seguido de nove questBes abertas (Apéndice B). Este
roteiro foi enviado a trés juizes, membros do Grupo de Pesquisa para o Desenvolvimento do
Potencial Humano (GRUPOH), da Universidade Federal de S&o Carlos, para verificacdo
semantica e de conteldo. Posteriormente, selecionou-se uma pessoa dentro dos critérios da
populacdo a ser pesquisada e foi realizada uma entrevista, com o intuito de verificar a
consisténcia das perguntas do roteiro e maior confiabilidade do contelido das questdes, pois
estas deveriam gerar respostas espontaneas e verdadeiras.

As entrevistas foram realizadas em dia e hora agendadas com cada participante. Na
oportunidade, a pesquisadora enviou a eles um link de acesso ao Google Meet para a reuniao.
Foram realizadas nove (9) entrevistas individuais, com duracdo média de 40 minutos. Todas as
entrevistas foram gravadas com o auxilio do Software OBS e, para isso, o0s participantes foram
informados e autorizaram a gravagdo do conteudo para transcrigédo das falas.

O procedimento de transcri¢do das entrevistas foi realizado pela pesquisadora apos as

gravacdes. Nesta etapa, mantem-se uma conduta que garanta a qualidade do material que sera
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levado a anélise, minimizando erros. Por isso, as falas foram transcritas na integra e, para
manter a fidedignidade, apds a transcri¢do a pesquisadora realizou uma conferéncia, ouvindo

novamente a gravagdo e acompanhando com texto transcrito.

6.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Os procedimentos de andlise de dados visam o tratamento do material coletado,
articulando-o com os propdsitos da pesquisa e fundamentacédo tedrica (GOMES, 2019). Esta
pesquisa utilizou 0 DSC como técnica de anélise dos dados, o processamento de dados verbais,
obtidos por diversas fontes, produz ao final um discurso composto pelas opinides coletivas
(LEFEVRE, 2017; LEFEVRE; LEFEVRE, 2010, 2014), analisando os resultados
qualitativamente e quantitativamente. Para tal, o pesquisador, além de apresentar dominio do
fundamento tedrico sob o qual o DSC foi desenvolvido, precisa seguir as etapas de
processamento propostas para a elaboragao do discurso, conforme indicadas a seguir.

llustracdo 5 - Processamento de dados para obtencdo do DSC

OBTENGAO DOS
ETAPA 1 DEPOIMENTOS
ETAPA 2 REDUQAE) DO DISCURSO
Expressdes Chaves (EC)
BUSCA DOS SENTIDOS
ETAPA 3 Ideias Centrais (IC)
Ancoragens (AC)
ETAPA 4 CATEGORIAGAQ
ETAPA 5 DISCURSO DO SUJEITO

COLETIVO (DSC)

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora. Baseado em Lefevre (2017).

A llustracdo 5 indica as etapas pelas quais o material coletado é processado, até a
obtencdo do DSC. A primeira etapa se refere a captacdo dos depoimentos, aqui realizado por

meio de entrevista. Fazem parte desta etapa: a) a escolha do instrumento utilizado; b) o tipo de
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material coletado (os depoimentos podem ser coletados com a utilizagdo de fontes
bibliograficas, jornais, revistas, pareceres legais etc.); c) a elaboracdo das perguntas que irdo
responder ao problema investigado e; d) a organizacdo do depoimento para o inicio da andlise.
No caso desta investigacdo, os detalhes da escolha do instrumento, sua elaboracdo e a
transformacéo do audio gravado em texto, constam especificados no subitem 4.2.

A segunda etapa diz respeito a redugdo do discurso, ou averiguagao do conteudo. Para
isso, é necessario que cada depoimento seja analisado individualmente, e que dele sejam
captados apenas 0s trechos que respondem a pergunta realizada (LEFEVRE, 2017). A
importancia desta etapa esta nos extratos selecionados na contribuicdo individual de cada um
para compor, ao final, o discurso da coletividade. A estes extratos individuais atribui-se a figura
metodoldgica da técnica, denominada Expressdes Chaves (EC).

A terceira etapa busca o sentido atribuido pelo sujeito ao que lhe foi perguntado. Apds
a selecdo das EC nos depoimentos individuais, é necessario investigar se a pessoa entrevistada
(ou depoente) expressou um ou mais posicionamentos frente ao questionamento. Os
posicionamentos apresentados sdo organizados por meio da figura metodolégica denominada
Ideias Centrais (IC) (LEFEVRE; LEFEVRE, 2010). De acordo com Lefévre e Lefévre (2010),
nessa etapa, buscando as IC produzidas pelos depoimentos, podem surgir posicionamentos
respaldados em Ancoragens (AC). Cabe destacar que as IC estdo presentes em todos oS
discursos, mas nem todas constituem-se como AC. O conceito de AC, segundo a Teoria das

Representacdes Sociais (TRS) é explicado por Lefévre

[...]diz respeito ao mecanismo geral em que 0 sujeito se apoia num
conhecimento ou informagdo preexistente no seu repertorio para poder dar
sentido a um evento ou situacéo que ele apresenta. Em suma, usar o conhecido
para dar sentido ao desconhecido (LEFEVRE, 2017, p. 33).

E importante esclarecer que esta pesquisa n&o ira focar em AC, por entender que elas se
fundamentam em profundidade na TRS, cuja proposta de analise a partir do DSC deixa lacunas
que podem ser mais bem respondidas com a utilizagdo de outros metodos de coleta e analise
dos dados. Além disso, a anélise das outras figuras metodoldgicas (EC, I1C) sao suficientes para
a construcdo do DSC (LEFEVRE, 2017; LEFEVRE; LEFEVRE, 2010).

A quarta etapa diz respeito a categorizacao das IC de sentido semelhante, que aparecem
nos depoimentos. Apds a categorizacdo, ou seja, a organizacao das respostas em categorias de
sentidos equivalentes, a quinta e Gltima etapa do processamento dos dados consiste na

elaboragdo do produto, o DSC. “O DSC reune o conjunto dos contetdos e dos argumentos
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presentes nas respostas de sentido semelhante que foram agrupadas numa Categoria”
(LEFEVRE, 2017, p. 35).
Os dados qualitativos da analise se referem a intensidade e amplitude das EC e IC

presentes no DSC. De acordo com Lefevre e Leféevre (2010, p. 83)

A dimensdo quantitativa do DSC é fundamental j& que é insuficiente como
resposta de uma pesquisa que o pesquisador conhega somente 0 que e como
pensa uma dada populagio pesquisada. E importante também que ela saiba se
uma dada ideia esta mais ou menos compartilhada por aquele grupo.

Sendo assim, a intensidade permite conhecer o grau de compartilhamento das
representacdes entre o grupo de participantes e amplitude o grau de difusdo de uma ideia.

Para organizar os dados da pesquisa, realizacdo da analise e agrupamento dos discursos,
foi utilizado o software DSCSoft. Este software foi desenvolvido pelos autores responsaveis
pelo contelldo metodolégico do DSC, em parceria com a Universidade de S&o Paulo e uma
empresa de informatica. O  programa €  disponibilizado  gratuitamente
(http://www.tolteca.com.br/dscsoft20.aspx), podendo ser baixado em computadores com

resolucdo minima de video 1366x768 e Java (versdes 8 a 11), incluso no instalador Windows.
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7 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secdo foi organizada em trés subitens.

O primeiro (7.1 Tem algo diferente acontecendo: percepcdo e percurso das mées no
reconhecimento das AHSD na crianga) aborda as experiéncias individuais de cada mée e os
primeiros momentos do processo de identificacdo das AHSD na crianga. Além disso, foram
discutidas questdes sobre o conhecimento prévio (ou ndo) das participantes sobre AHSD, antes
da identificacdo em seus filhos, bem como a reacdo das mées e dos familiares da crianca ao
saber de sua condigdo atipica.

O segundo subitem (7.2 A crianga em seu espaco e 0 reconhecimento como alguém
diferente dos demais) apresenta a crianca pelo olhar das maes, compreendendo as caracteristicas
marcantes que elas enxergam em seus filhos, como entendem a relacdo deles com a escola e se
AHSD é um assunto dialogado entre maes e filhos.

O terceiro subitem (7.3 E o futuro? Expectativa parental quanto a escolarizacdo de seus
filhos com AHSD), buscou compreender o que as participantes esperam do futuro para seus
filhos com AHSD, especialmente os caminhos a trilhar em sua escolarizacao.

Para tal, além de perguntas para a caracterizacao das participantes, foram realizadas sete

(7) questdes abertas. Os resultados e a discussdo estdo a seguir.

7.1 TEM ALGO DIFERENTE ACONTECENDO: PERCEPCAO E PERCURSO DAS MAES
NO RECONHECIMENTO DAS AHSD NA CRIANCA

A primeira questdo aberta realizada as participantes perguntava sobre como foi o
processo de avaliacdo/identificacdo das AHSD nas criancas. As respostas das mdes foram
transformadas em um texto que caracteriza brevemente seus filhos e suas experiéncias
individuais no caminho do reconhecimento das AHSD e o resultado consta na se¢éo a seguir.

Cabe destacar que foi optado por apresentar as respostas individuais para essa pergunta,
pois compreende-se ser importante manter, neste caso, o discurso das participantes com a
experiéncia individual de cada uma e depois verificar as possibilidades de semelhanca na

historia pessoal delas.

PERGUNTA 1: Como foi a identificagédo das AHSD em seu filho ou filha?
A Participante 1 é mae de uma menina que sempre se mostrou diferente daquelas de sua
idade, aparentando ser mais velha. A diferenca acentuada estava nos modos de agir e se portar

em sociedade. Na escola, ela se recusava a fazer tarefas repetitivas e s0 executava aquelas de
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seu interesse. De acordo com a Participante 1, ela sempre soube que sua filha tinha algo
diferente, mas ndo sabia exatamente o que ocorria. Por ter vivenciado uma situagéo semelhante
com seu filho mais velho, identificado com AHSD, ela resolveu procurar ajuda profissional,
para acompanhamento e avaliacdo da crianca.

A Participante 2 é mde de um menino muito diferente das criangas de sua idade, pois
seus marcos de desenvolvimento ocorreram muito precocemente, chamando atencdo de todos
aqueles que conviviam com ele. Sua comunicacéo, por exemplo, se diferenciava muito de seus
colegas, e talvez por isso, ele sempre buscou brincar com criancas mais velhas. Na escola, seu
filho se sentia inadequado na turma. Entdo, a Participante 1 e seu marido, pai da crianca,
decidiram procurar um profissional para acompanhar e avaliar a situagéo.

A Participante 3 comentou que em uma consulta pediatrica de sua filha, aos 3 anos, a
médica notou uma certa assincronia em seu desenvolvimento. Ao mesmo tempo em que sua
filha mamava e usava fraldas, ela lia fluentemente. Além disso, ela apresentava um
desenvolvimento cognitivo além do esperado, mas dificuldades quanto a autonomia e
independéncia. Entdo, a médica ao observar o0 comportamento atipico da crianca, orientou a
mée a procurar um profissional da Psicologia para avaliar a condicdo de sua filha.

A Participante 4 disse que sua filha sempre apresentou um desenvolvimento precoce em
relacdo as outras criancas. Aos 6 meses, por exemplo, ela comecou a falar as primeiras palavras
e aos dois anos apresentava uma boa dic¢do e se comunicava com frases completas e com
sentido. Sempre foi uma crianga muito amavel, carinhosa e sociavel. Entretanto, comecou a se
recusar a ir para a escola. De acordo com o relato da mée, a escola a considerava agitada, mal-
educada e sem respeito as regras, mas reconhecia nela uma inteligéncia para além das outras
criancas. A mée, sem apoio da escola, decidiu procurar ajuda profissional para Ihe auxiliar
guanto a demanda de sua filha.

A Participante 5 relatou que, até um ano de idade, ela achava o filho atrasado em seu
desenvolvimento motor e da fala. Porém, com um ano e meio, ele comegou a se interessar por
letras e, segundo suas palavras, aprendeu o alfabeto “da noite para o dia”. Em seguida, com um
ano e oito meses surgiu o interesse por nimeros e pela soma. Logo, as letras e os nimeros foram
pronunciados em inglés, por ele. Aprendeu a ler sozinho aos dois anos, e entdo a mde comegou
a notar algo diferente em seu filho em comparagdo com outras criancas de sua idade. Quando a
Crianca 5 se recusou a ir a escola, a mée buscou ajuda de um profissional para acompanhar a
avaliar seu filho, pois néo teve suporte da escola.

Para a Participante 6, até os dois anos de idade, seu filho apresentava um

desenvolvimento compativel com o esperado para criancas de sua idade. Quando ele entrou na
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escola, aos dois anos, ela notou a forma com que ele se expressava e sua diferenca em relagéo
as outras criancas, principalmente pelo discurso, sempre muito rebuscado para a sua idade. Na
escola, ele sempre foi muito esperto e se sobressaia das demais criancas da turma, fato visto
pela instituicdo escolar como resultado de estimulacdo excessiva em casa. Entéo ela (psicéloga
educacional), notou que seu filho executava atividades geralmente realizadas por criangas
muito mais velhas. Dessa forma, resolveu buscar um profissional para o avaliar.

A Participante 7 contou que com um ano e nove meses, a pediatra notou
comportamentos em sua filha que descreveu como sendo “um avango neuroldgico” para sua
idade. Isso porque a crianga se portava e se comunicava nas consultas como uma crianca bem
mais velha. Em relagdo a escola, sua filha chorava muito e se recusava a ir as aulas. A
Participante 7 notava muita tristeza em sua filha no ambiente escolar, fazendo com que se
recusasse a realizar as atividades propostas. Ao conversar com a direcdo da escola, a
Participante 7 foi informada sobre o comportamento de sua filha, o qual ndo condizia com a
idade. Apesar disso, eles ndo sabiam como orientar ou ajudar, pois ndo tinham experiéncia com
criancas além da média. Seguindo a orientacdo da pediatra e da escola, a mae buscou um
profissional para Ihe apoiar neste momento, avaliando a crianca.

O filho da Participante 8 sempre foi muito esperto. Pouco antes de completar os dois
anos de idade, ela notou algumas diferencas nele em relacdo as criancas de sua idade. Suas
brincadeiras envolviam contar, ordenar os brinquedos ou separar por cores. Segundo ela, seu
filho apresentava um desejo imenso de aprender sobre determinado assunto pelo qual ele se
interessava. Na escola, ele demonstrava independéncia e, antes mesmo da professora comecar
alguma atividade ele ja se adiantava, respondia correto e ia além, em portugués e inglés. Entdo,
os profissionais da escola imaginavam ser resultado de excesso de estimulagdo em casa. Ela
comecou a apresentar aspectos emocionais, como tristeza e raiva para ir a escola e em casa,
guando ndo conseguia realizar alguma coisa. Com tudo isso, decidiu procurar auxilio
profissional.

A Participante 9 percebia que sua filha aprendia as coisas com muita facilidade, além
de saber coisas nunca ensinadas a ela. Uma coisa que ela sempre gostou de fazer é codificar
coisas, ou seja, entender o mundo por meio de cddigos criados por ela. Na escola, 0s
questionamentos sobre os contetdos e atividades propostas sempre esteve presente. Sua
comunicacéo e vocabulario se diferenciava das criancas de sua idade pela fluidez e riqueza de
detalhes. Ela atendia os objetivos e ia além do esperado. Isso comecou a incomodar 0s

professores, pois ela era sempre muito contestadora e ndo aceitava repeticoes e erros e, de
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acordo com a escola, atrapalhava os demais alunos. Logo, a mée decidiu procurar auxilio de
um profissional capacitado para avaliacdo de sua filha.

A breve histdria pessoal de cada uma das participantes indicou que elas percebem seus
filhos diferentes de seus pares etarios. Foi possivel observar, nas historias individuais, certa
semelhanca entre elas. Todas as participantes, por exemplo, relataram que seus filhos se
diferenciavam das criangas de sua idade. A precocidade observada pelas maes esteve presente
especialmente na linguagem e no desenvolvimento cognitivo, onde elas apresentavam um
vocabulario mais rebuscado, considerado “adulto” para a pouca idade e uma consideravel
facilidade em aprender. Esta comparagdo costuma ser mais facilmente observada na crianca
em ambiente escolar, pois 1a convive ativamente com outras de mesma idade.

Observa-se, de acordo com a amostra, que o desenvolvimento intelectual precoce nas
criancas ocorreu de forma natural e organica, refutando o pensamento de senso comum sobre 0
qual a presséo parental por resultados cria as AHSD. Sobre isso, muito ja foi exposto e discutido
na literatura. Comprovadamente, um meio enriquecido auxilia no desenvolvimento, mas néo
cria AHSD na crianca (WINNER, 1996).

Vale considerar que, no caso desta pesquisa, as participantes perceberam as diferencas
marcantes em seus filhos, mas isso nem sempre ocorre. Para perceber na crianga
comportamentos acentuados, diferenciando-as das demais quanto ao desenvolvimento,
entende-se comMo necessario que o0s pais conhegam minimamente os marcos de desenvolvimento
humano ou tenham condicdo de compara-las com outras criancas de mesma idade e isso, nem
sempre ocorre.

Esta pesquisa foi composta por uma amostra de participantes, cujas caracteristicas se
assemelham, fato que pode ter contribuido para a similaridade desse resultado. Primeiramente,
¢ importante destacar que, apesar de procurar por participantes com olhares diferentes
(ocupando posicdes diferentes na familia, ou seja, pais, mées ou responsaveis legais pelas
criangas; de condicgdes sociais diferentes e de familias com composi¢des variadas), a amostra
selecionada foi integralmente formada por mées, pertencentes a um nucleo familiar similar
(casal heterossexual, com filhos bioldgicos), com formagdo académica semelhante (todas
possuem formacao em nivel superior), o que possibilita compreender melhor a situagéo de seus
filhos e lhes amparar, proporcionando condi¢Ges de avaliacdo e desenvolvimento de suas
habilidades.

Silva (2018) ja enfatizou tal situacéo ao investigar o perfil das familias de pessoas com
AHSD no Brasil. A amostra de sua pesquisa foi composta por 140 familias com filhos

identificados com AHSD em 18 unidades federativas. Seus resultados indicaram que essas
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familias sdo predominantemente organizadas por uma configuracdo tradicional, regida por
lagos de consanguinidade, com a maioria das composi¢des nucleares formada por pai, mée e
filho(s) e representada em sua maioria pelas méaes.

Conforme indicado na literatura, as composicdes das familias contemporaneas sao
maltiplas e suas diferentes experiéncias influenciam na forma de enxergar o mundo e,
consequentemente, moldam a educacéo das criancas (DESSEN, 2010; DESSEN; POLONIA,
2007) .

Sabe-se que, as AHSD ¢ algo presente em todas as etnias e condi¢BGes sociais
(RENZULLLI, 2021; WINNER, 1996). Sendo assim, um questionamento que surgiu durante a
andlise dos dados foi: por que esta pesquisa ndo conseguiu encontrar participantes de diferentes
composicdes familiares e diferentes classes sociais?

Ha algumas possibilidades que justificariam tal situacdo. A primeira delas esta no fato
de que, por ser uma pesquisa que ocorreu de maneira online, pode ndo ter atingido pessoas com
dificuldade de acesso a internet. Outra possibilidade é a dificuldade de identificacdo de
condicdes atipicas (como sdo as AHSD) em criangas pequenas, ainda na pré-escola. No caso
especifico das AHSD, o desenvolvimento precoce e as condi¢fes de maturacdo cerebral podem
interferir na precisdo da identificacdo, por isso a necessidade de se precaver de cuidados,
evitando indicacdes erradas, superestimar a condi¢do da crianga e criar expectativas nos pais e
na propria crianga sobre algo que pode ndo se confirmar posteriormente (MARTINS, 2013).

Além disso, é importante considerar a necessidade de uma equipe multidisciplinar na
avaliacdo da crianca, envolvendo um custo o qual familias de baixa renda podem ter
dificuldades para arcar. Renzulli (2021), em estudo recente (ainda em desenvolvimento) sugere
que a ndo identificacdo de AHSD em grupos minoritarios estd nos meios de avaliacdo aplicados
em instituicbes escolares, especialmente nas avaliacbes somativas, focando no que é preé-
selecionado pelo ensino em detrimento do interesse do aluno. Importa acompanhar 0s
desdobramentos deste estudo para verificar sua aplicacdo em diferentes realidades, como no
Brasil?*,

Para além, o olhar da escola para a crianga é fundamental para alertar e orientar a familia
guanto a um potencial intelectual ou criativo acima da média. Porém, estudos apontam a

importancia do conhecimento sobre essa condicdo no ambiente escolar, pois interfere

24 Atualmente, Renzulli tem trabalhado na validagdo de um instrumento para avaliacdo de fungBes executivas em
alunos, além de desenvolver outras duas ferramentas, em que professores e alunos poderdo examinar suas
percepgdes sobre o aprendizado na escola (http://s.uconn.edu/efpilot2 ).
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diretamente nas a¢des de identificacdo e atendimento para as AHSD (BRAZ; RANGNI, 2019;
MARTINS, 2013; OLIVEIRA, 2014).
A partir disso, a pesquisa seguiu para a analise da proxima pergunta realizada as

participantes:

PERGUNTA 2: O que vocé conhecia sobre AHSD antes de saber sobre seu filho(a)?

As respostas desta questdo foram divididas em quatro (4) categorias de sentidos
semelhantes atribuidos. Séo elas: Conhecimento sobre AHSD (A); Reconhecimento de si ou de
familiares com caracteristicas inerentes as AHSD (B); Conduta adotada frente as AHSD (C);
Sentimentos diante das AHSD da crianga (D).

A analise da categoria A constano Quadro 8. Nele, estdo as IC (coluna 3), representadas
pelas EC destacadas em cinza nos discursos individuais (coluna 2). Entende-se P= codigo de

identificacdo do participante.

Quadro 8 - Conjunto de dados distribuidos na Categoria A - Pergunta 2

CATEGORIA A
Conhecimento sobre AHSD

Expressoes Chave Ideias centrais

Nunca tinha ouvido falar[...]
Eu nem sabia o que era superdotacéol...]

Até hoje eu ndo entendo direito]...]
[...]eu ndo fazia ideia, como era]...]
Eu nunca tinha ouvido falar[...] 12ideia central:
[...Indo tinha profundidade no assunto. nivel de conhecimento
Eu ndo sabia. Comecei a ler sobre altas habilidades
cognitivas e superdotacdo durante esse periodo de um ano
e meio para ca.

8 | Eu ndo conhecia esse termo. Eu tinha um conhecimento
muito superficiall...]

9 | Conhecia, porque eu trabalhava com criangas que tinham
altas habilidades.

N oo~ iw| N|L(T

1 | [...]Jaquelas criangas eximias na escola, boas em tudo...] 2%ideia central:
superdotacéo global

2 | [...]eu falava sem conhecimento nenhum. Aquela coisa bem
popular de superdotacdo (conhecia).

3 | Conheco muitas pessoas talentosas. Sabia que era uma
pessoa muito inteligente, acima da média, do senso comum.
4 | A gente imagina que pessoas superdotadas sejam as
pessoas tem o QI muito elevadol...]

5 | N&o achava que seria uma coisa palpavel, que todo mundo 3fideia central:
pudesse conhecer alguém assim. conhecimento de senso comum
8 |[.]Jpara mim era alguém muito inteligente, fora da
curval...]
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1 | [...Jeu achava que superdotacdo eram génios. 42ideia central:
genialidade

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

A juncdo das EC reunidas na Categoria A compde o DSC a seguir:

DSC 1 - Pergunta 2 - Categoria A

Eu nunca tinha ouvido falar, ndo fazia a menor ideia. Ndo sabia o0 que era superdotacao e até
hoje eu n&o entendo direito, ndo tenho profundidade no assunto. Eu ndo conhecia esse termo,
meu conhecimento é muito superficial. Entdo, comecei a ler sobre altas habilidades cognitivas
e superdotacao. Acreditava ser aquelas criancgas eximias na escola, boas em tudo e falava sobre
isso sem conhecimento nenhum, aquela coisa bem popular, de senso comum. Conhego muitas
pessoas talentosas. Eu sabia que era uma pessoa muito inteligente, acima da média, fora da
curva, génios. A gente imagina que uma pessoa superdotada seja aquela com o QI muito
elevado. Eu ndo achava que poderia ser palpavel, que todo mundo pudesse conhecer alguém

assim.

A andlise da questdo O que vocé conhecia sobre AHSD antes de saber sobre seu
filho(a)? indicou a prevaléncia do sentido atribuido pelas participantes sobre o conhecimento
das AHSD (reunido na Categoria A), cujas ideias centrais demonstraram o desconhecimento
sobre 0 assunto e ideias pautadas no senso comum.

Foi possivel observar que as participantes possuiam pouco ou nenhum entendimento
prévio sobre AHSD, antes de descobrirem essa condicdo em seus filhos. Sabemos que, apesar
dos avancos de publicacdes cientificas sobre o tema nos Gltimos anos, as AHSD ainda trata-se
de tematica pouco discutida na sociedade e, por isso, envolve crengas de senso comum que
impedem ou dificultam a indicag&o desses individuos como tal (ANTIPOFF; CAMPOS, [s.d.];
AZEVEDO; METTRAU, 2010; PEDRO; OGEDA; CHACON, 2017).

A seguir, a Tabela 1 indica a distribuicdo proporcional das IC encontradas nesta

categoria.



Tabela 1 - Distribui¢do proporcional das IC, segundo a Categoria A - Pergunta 2

IC NUmero (N) Proporcéo (%)

12 IC: Nivel de conhecimento

Categoria A 22 IC: Superdotacdo global

32 IC: Conhecimento de senso
comum

42 |C: Genialidade

Total

9 56,25
1 6,25
5 31,25
1 6,25
16 100

Fonte: Elaboracédo da pesquisadora.
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Observa-se que, ao serem questionadas sobre seu conhecimento sobre AHSD antes da

indicacdo em seus filhos, as IC, ou seja, o sentido atribuido pelas participantes para a pergunta

realizada apareceu em maior proporcao quanto ao nivel de conhecimento de cada uma sobre o

tema (56,25%), seguido de ideias envolvendo o conhecimento produzido pelo senso comum

(31,25%). Ja a ideia de AHSD global e genialidade ocuparam um percentual menor em

comparacgéo as outras 1C (6,25%).

Ainda sobre as respostas referentes a Pergunta 2, foi possivel elencar na Categoria B as

respostas indicando que as participantes atualmente se reconhecem ou reconhecem seus

familiares com caracteristicas de AHSD. O Quadro 9 expde o0 conjunto de dados distribuidos

na Categoria B.

Quadro 9 - Conjunto de dados distribuidos na Categoria B - Pergunta 2

CATEGORIA B
Reconhecimento de si ou de familiares com caracteristicas inerentes as AHSD
P Expressbes Chave Ideia Central
1 | Eumesmal...]
4 | Tanto eu[...]
6 | A gente sabia que ia dar alguma coisa acima da média (0s L
testes), porque os meus testes na faculdade davam acima da 1% ideia central:
média. Autorreconhecimento
7 Eu me identifico. Inclusive, é mais facil de entender ela.
Um padrdo de pensamento rigido e varias outras coisas, eu
me identifico com as altas habilidades.
1 | [...]Jmeus pais também tém algumas semelhancas que eu
comecei a observar (com as caracteristicas de altas
habilidades).
O irméo dele tem algumas coisas bem pontuais que dao
indicio de que também é (superdotado). 2% ideia central:
4 | [...]Jguanto ao meu marido, temos algumas caracteristicas. Reconhecimento de
Ela tem muitas das minhas caracteristicas. caracteristicas familiares
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5 | Agora eu vejo que muita gente da minha familia pode ser,
Ou até a gente conhece uma crianga assim e pensa nossa, se
essa crianca pudesse ser identificada ele poderia estar
voando.

6 | [...]Jeu tenho uma mée extremamente inteligente.

8 | Depois que eu descobri isso, e até a neuropsicéloga
perguntou algumas coisas sobre minha genética e de meu
marido. Ele também tem algumas caracteristicas.

Eu ndo sei se n6s somos, mas temos caracteristicas quando
nos associamos com a nossa familia.

Quando eu soube, comecei a me associar com
comportamentos meus e do meu marido de forma global.
O meu pai também, eu tenho certeza de que ele era alto
habilidoso.

1 | Quando comecei a conhecer mais, acerca da sincronia, da

parte criativa, observei isso na familia do meu marido. 32 ideia central:
4 | Depois, comegamos a nos avaliar. Observagéo de caracteristicas de
8 | Eu comecei a pesquisar agoral...] AHSD, a partir do

conhecimento sobre 0 assunto

2 Eu 0 achava muito parecido comigo.

6 Entdo, a inteligéncia dele, para mim, era normal, dentro do
gue eu conheco, dos meus sobrinhos, da minha familia. 42 ideia central:

7 | E foi muito engracado, porque quando foi concluido a |  Semelhanga com a crianca
avaliagdo da minha filha e algumas areas nas quais ela foi
identificada, linguagem e matemaética, é muito curioso,
porgue sdao as minhas super areas.

2 | Sobre a minha infancia, eu aprendi a ler sozinha, com 4

anos eu ja lia.

7 | Eu me lembro de uma questdo da minha infancia que é 5% ideia central:
muito marcante na minha familia, disseram que tiveram | Caracteristicas da infancia da
que conversar com a professora na escola, porque ela néo entrevistada

gostava de mim.
8 | Minha mée dizia que ele se parecia muito comigo na

infancia.
8 | [...]o primeiro més que eu descobri 0 que era me deu um 62 ideia central:
vazio existencial muito grande. Sentimento, apds o

autorreconhecimento

Fonte: Elaboracédo da pesquisadora.

A reunido das EC elencadas na Categoria B formaram o DSC a seguir.

DSC 2 — Pergunta 2 - Categoria B

Eu mesma me reconheco, eu me identifico (com as caracteristicas de AHSD). Tanto eu quanto
meu marido e ela(e) tem muitas das nossas caracteristicas. A neuropsicologa perguntou
algumas coisas sobre nossa genética. Eu ndo sei se nds somos, mas quando nos associamos
com a nossa familia, temos caracteristicas. Quando eu soube, comecei a associar com

comportamentos meus e do meu marido de forma global e comegamos a nos avaliar. A gente
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sabia que o resultado dos testes seriam acima da média, porque os meus testes na faculdade
davam acima da média. Inclusive agora é mais facil para entendé-la(o). Eu me identifico com
as altas habilidades por ter esse padrdo de pensamento rigido e varias outras coisas. Meus
pais também tém algumas semelhancas (com as caracteristicas de altas habilidades) que eu
comecei a observar. Eu tenho uma mae extremamente inteligente. O meu pai, por exemplo, eu
tenho certeza de que ele era alto habilidoso. Agora eu vejo que muita gente da minha familia
pode ser. E, as vezes, conhecemos uma crianga assim e pensamos ‘‘nossa, se essa crian¢a
pudesse ser identificada estaria voando”. Quando comecei a conhecer mais acerca da
sincronia e da parte criativa, observei essas caracteristicas na familia do meu marido. O irmao
dele tem algumas coisas bem pontuais que dao indicio de que ele também é (superdotado).
Entéo, a inteligéncia de meu filho(a) para mim era normal, dentro do que eu conheco, dos meus
sobrinhos, da minha familia. Quando foi concluido a avaliacdo, percebi que algumas areas
nas quais ela(e) foi identificada(o), linguagem e matematica, sdo as minhas super areas. Sobre
a minha infancia, eu aprendi a ler sozinha, com 4 anos eu ja lia. Eu me lembro de uma questao
da minha infancia que é muito marcante na minha familia, disseram que tiveram que conversar
com a professora na escola, porque ela ndo gostava de mim. Minha mae dizia que ele(a) se
parecia muito comigo na infancia. Entao, no primeiro més que eu descobri 0 que era me deu

um vazio existencial muito grande.

Observa-se, que as participantes, a partir do conhecimento sobre as AHSD, se
reconheceram com caracteristicas inerentes as AHSD, associaram tal condicdo com parentes
préximos (esposo, pais, cunhado, tios, sobrinhos etc.), e relacionaram as situacdes vividas por
seus filhos (as) com sua infancia. Apesar disso, nenhuma delas passou por avalia¢do formal.

Além disso, elas relacionaram experiéncias vividas por elas com situacdes da vida das
criangas e o sentimento existente pelo fato de ndo terem tido esse olhar em sua infancia. Sabe-
se que existem estudos sobre a influéncia genética no surgimento das AHSD (GAGNE, 2015).
Sendo assim, € comum parentes proximos a crianga identificada com AHSD também
apresentarem um alto potencial, mesmo que ndo seja na mesma area (MARIUZZO, 2009).

A Tabela 2, a seguir, indica a proporc¢éo das IC da Categoria B.
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Tabela 2 - Distribuicdo proporcional das IC, segundo a Categoria B - Pergunta 2

IC NUmero (N) Proporcéo (%)
12 IC: Autorreconhecimento 4 21,05...
22 |C: Reconhecimento de 5 26,31...

caracteristicas familiares

3% IC: Observacdo de 3 15,78...
caracteristicas de AHSD, a partir
do conhecimento sobre o assunto

Categoria B
42 IC: Semelhanga com a crianca 3 15,78...
52 |C: Caracteristicas da infancia 3 15,78...
da entrevistada
62 IC: Sentimento, apds o 1 5,26...
autorreconhecimento
Total 19 100

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

Estiveram presentes na Categoria B seis (6) IC: autorreconhecimento; reconhecimento
de caracteristicas familiares; observacéo de caracteristicas de AHSD a partir do conhecimento
sobre o assunto; semelhanca com a crianca; caracteristicas da infancia da entrevistada e;
sentimento apds o reconhecimento. A mais presente foi 0 reconhecimento de caracteristicas de
AHSD em familiares (26,31...%), seguido do reconhecimento de si com indicios de AHSD
(21,05...%). As ideias sobre a observacao de caracteristicas de AHSD a partir do conhecimento
sobre 0 assunto, assim como a semelhanca com a crianca e caracteristicas da infancia da
entrevistada, aparecem na mesma proporc¢ao (15,78...%) e em menor percentual o sentimento
apos o autorreconhecimento (5,26...%).

A proxima categoria elencada, conforme as respostas para Pergunta 2, consta no Quadro

10 e se refere a conduta adotada frente as AHSD na crianca.

Quadro 10 - Conjunto de dados distribuidos na Categoria C — Pergunta 2

CATEGORIAC
Conduta adotada frente as AHSD

P Expressfes Chave Ideia Central
3 | O meu marido é contra esse rétulo. E contra tratar como 12 ideia central:
uma pessoa especial. Né&o aceitacdo
3 | Ele acha que é uma pressdo muito forte, que ndo é para ficar 2% ideia central:
falando para as pessoas ndo ficarem zombando. Esconder/ocultar das pessoas
3 | [..-]as pessoas ndo ficarem zombando 32 ideia central:
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Sentimento
3 | Ele acha que é apenas uma pessoa que tem um talento 42 jdeia central:
superior, assim como outras pessoas tém, mas ndo sao N&o reconhecer
identificadas.

Fonte: Elaboracédo da pesquisadora.
O DSC da Categoria C reune as EC, referentes a conduta adotada frente as AHSD (DSC

3).

DSC 3 — Pergunta 2 - Categoria C

O meu marido é contra esse rotulo de tratar como uma pessoa especial. Ele acha que é uma
pressdo muito forte, que ndo é para ficar falando para as pessoas nao ficarem zombando. Para
ele é apenas uma pessoa que tem um talento superior, assim como outras pessoas tém, mas nao

sdo identificadas.

Conforme indicado no DSC anterior, foi possivel notar certo receio parental quanto as
AHSD. Nao é novidade nenhuma que, ha maioria dos casos, pais preocupam-se com seus filhos.
O problema esta quando essa protecdo inibe e tenta esconder aquilo que a crianca é. Neste caso
especificamente, e concordando com a categoria anterior, as situacfes vividas por esses pais
podem direcionar seus comportamentos em relagéo a seus filhos.

Sobre isso, Miller (1997, p. 19) destaca a importancia de pré-condi¢cdes para um
desenvolvimento saudavel. Sendo assim, “[...]os pais precisariam também ter sido criados numa
atmosfera parecida. Esses pais transmitiriam ao filho o sentimento de seguranca e aconchego,
que permite o desenvolvimento da autoconfianga da crianga”.

Além disso, € comum que familias com criancas com AHSD tenham preocupacdes
sobre a presséo excessiva da sociedade para com 0s resultados apresentados por suas criangas,
desencadeando um sentimento de preservacdo e cuidado, para evitar conflitos internos na
crianga afetando diretamente o funcionamento e a estrutura familiar (FORNIA; FRAME, 2001).
Para os autores citados, “relacionamentos familiares saudaveis e interagdo entre pais e filhos
sdo os fatores mais importantes no desenvolvimento de criangas superdotadas®”(FORNIA,;
FRAME, 2001, p. 387).

Dito isso, a proporcéo das IC desta categoria estdo indicadas na Tabela 3:

25 Healthy family relationships and parent-child interactions are the most important factors in the development of
gifted children.
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Tabela 3 - Distribui¢do proporcional das IC, segundo a Categoria C - Pergunta 2

IC Numero (N) Proporc¢ao (%)
12 IC: Nao aceitacdo 1 25
22 |C: Esconder/ocultar das 1 25
pessoas
Categoria C

32 IC: Sentimento 1 25
42 |C: Nao reconhecer 1 25

Total 4 100

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

Observa-se, que as IC aparecem divididas na mesma proporcdo (25%), no que diz

respeito a ndo aceitar a condicdo da crianca; esconder/ocultar essa situacdo das pessoas;

sentimento e ndo reconhecimento das AHSD como uma condicéo atipica.

A partir do exposto, a préxima e Gltima categoria que agrega as respostas para a pergunta

2 consta no Quadro 11.

Quadro 11 - Conjunto de dados distribuidos na Categoria D — Pergunta 2

CATEGORIAD
Sentimentos diante das AHSD da crianca

P Expressdes Chave

Ideia Central

6 | E esse meu tio fracassou na vida, acho que por ter tido
nenhum apoio. Hoje ele é uma pessoa que vive em
depressdo. Eu ndo quero gue isso aconteca com ela.

12 ideia central:
Situacéo de referéncia

6 | Olhando para mim, se ela tem essa genética minha, eu fui
uma pessoa que sofri. Nunca me isolei de ninguém, mas
nunca me expressei muito. Se eu sou uma pessoa que
também tem altas habilidades ou superdotacdo eu ndo sofri
por isso.

22 ideia central:
Comparacgao entre suas
vivéncias

6 | E éisso que eu quero para ela, ndo quero que ela sofra.

32 ideia central:
Expectativa

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

A seguir, a unido das EC que forma o DSC da categoria D.

DSC 4 — Pergunta 2 - Categoria D

Eu tenho um tio muito inteligente e esse meu tio fracassou na vida, acho que por néo ter tido

nenhum apoio. Hoje ele € uma pessoa que vive em depressdo. Eu ndo quero que isso aconteca

com ela(e). Olhando para mim, se ele(a) tem essa minha genética, eu fui uma pessoa que sofri.

Nunca me isolei de ninguém, mas nunca me expressei muito. Se eu sou uma pessoa que também
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tem altas habilidades ou superdotacgdo eu n&o sofri por isso. E € isso que eu quero, ndo quero

que ela(e) sofra.

O DSC 4 dialoga e complementa as ideias da categoria anterior. Enfatizou a
preocupacdo parental quanto ao futuro da crianga, associando as experiéncias vivenciadas na
propria familia.

No trabalho com a familia de criancas com AHSD, principalmente com os pais, €
importante que o profissional busque ouvir sobre as experiéncias vividas por eles e aconselhar
quanto a postura diante de seus filhos. Isso porque, é imprescindivel que eles entendam que
neste momento eles tém conhecimento (mesmo pouco) e apoio para auxilid-los, e o fato de
conhecerem historias marcantes de insucesso nao estabelece um padrdo que prevalecera em
todas as situacdes. De acordo com Solomon (2013, p. 11) “A aceitacdo de si mesmo faz parte
do ideal, mas sem aceitacdo familiar e social ela ndo pode amenizar as injustigas implacaveis”.

A proporgdo das IC reunidas nesta categoria estéo descritas na Tabela 4.

Tabela 4 - Distribuicdo proporcional das IC, segundo a Categoria D - Pergunta 2

IC Numero (N) Proporcao (%)
12 1C: Situacao de referéncia 1 33,33...
22 |C: Comparagdo entre suas 1 33,33...
Categoria D  vivéncias
32 IC: Expectativa 1 33,33...
Total 3 100

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

E possivel notar uma proporcdo homogénea das IC pertencentes a Categoria D. Essas
ideias, presentes na resposta das participantes se referem a uma situacdo familiar, a comparacéo
com suas vivéncias ou suas expectativas.

Diante da analise das respostas para a pergunta 2 e considerando o compartilhamento

das representacdes entre o grupo pesquisado, o Grafico 2 indica esses resultados.
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Gréfico 2 - Resultados qualiquantitativos - Pergunta 2

O que vocé conhecia sobre altas habilidades antes de saber sobre seu filho(a)?
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Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

Os dados qualiquatitativos referentes a pergunta 2 mostraram que a maioria das
participantes direcionaram a resposta para o sentido sobre o conhecimento sobre AHSD,
seguida do reconhecimento das caracteristicas de AHSD em si e em familiares proximos. O
posicionamento frente a condi¢cdo da crianca foi indicado, bem como a expressdo de
sentimentos relacionados a vivéncia das mées com a vida dos filhos.

Dessa forma, foi possivel verificar que, 100% das respostas inferiram-se ao sentido
sobre o conhecimento sobre AHSD (Categoria A); 77,77% ao reconhecimento de si ou de
familiares com caracteristicas inerentes as AHSD (Categoria B); 11,11% a conduta adotada
frente as AHSD (Categoria C); e 11,11% aos sentimentos diante das AHSD da crianca
(Categoria D).

PERGUNTA 3: Como vocé e sua familia reagiram ao saber que seu filho(a) tem altas
habilidades?

As respostas para a pergunta 3 foram elencadas em 3 categorias por semelhanca, sendo
Categoria A: Reacdes e sentimentos diante da identificacdo de AHSD na crianca; Categoria B:
Direcionamento de ac¢des apos a identificacdo de AHSD na crianca e; Categoria C: Situagdes
antecedentes a identificacdo de AHSD na crianca. O Quadro 12 apresenta a Categoria A, a partir

das EC e IC dessa categoria.
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Quadro 12 - Conjunto de dados distribuidos na Categoria A - Pergunta 3

CATEGORIA A
Reacdes e sentimentos diante da identificacdo de AHSD na crianca
P Expressbes Chave Ideias centrais
1 | Para mim foi muito tranquilo.
Para gente, ndo teve aquela sensacdo de euforia, nem de 1%deia central:
tristeza. Aceitacdo

2 | A gente simplesmente falou “legal

[...]Jndo foi uma surpresa para mim em nenhum momento.

3 | Euvi o lado positivol...]

6 | [...]Jeu ndo queria que ninguém soubesse.
2% ideia central:
Eu fiquei totalmente perdida. Negacdo/culpa

8 | [...]Jprimeiro veio aquele sentimento de culpa.

3 | Eu fiquei aliviada pois eu soube o que fazer.

4 Para mim foi um alivio.
32 ideia central:
5 | Mas para nés foi um alivio. Alivio

7 | [...] acho que foi um aliviol...]

5 | Eu figuei com medo.
42 jdeia central:
9 | E, as vezes, tenho medol...] Medo

Na verdade, foi um sentimento um pouco esquisito.

Eu lembro que eu fiquei alegre, por ele ter essa facilidade 5% ideia central:
de aprendizado, mas eu fiquei um pouco receosa]...] Conflito de sentimentos

7 | E um misto de sensagdes.

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

A reunido das EC elencadas nesta categoria forma o DSC seguinte.

DSC5-PERGUNTA 3-CATEGORIA A

Para mim foi muito tranquilo, ndo teve aquela sensagéo de euforia, nem de tristeza. A gente
simplesmente achou legal. Mas, de certa forma, ndo foi uma surpresa. Procurei ver o lado
positivo, mas eu ndo queria que ninguém soubesse. Me senti totalmente perdida quando veio
aquele sentimento de culpa. Tambem fiquei aliviada, pois eu soube o que fazer, foi um alivio.

As vezes tenho medo, um pouco de receio. Na verdade, é um misto de sensagdes.
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O DSC anterior indicou que as participantes ja imaginavam que seus filhos tinham
AHSD mesmo antes do resultado da avalia¢do. Entretanto, é dificil aferir um pardmetro sobre
a expectativa parental e a realidade. Entende-se, que por serem méaes e considerando os lacos
presentes nessa relacdo, ninguém melhor do que elas para conhecerem seus filhos. Ainda assim,
elas enxergam a diferenca em suas criangas, mas ndo sabem ao certo até onde isso interferiu em
suas expectativas quanto ao talento delas.

Segundo Fornia e Frame (2001), familias com criancas identificadas com AHSD
experimentam sentimentos de ambiguos que envolvem pontos fortes, mas também lutas nas
experiéncias emocionais tanto da crianca, quanto da familia.

O DSC 5 indicou um sentimento de alivio, pois a identificacdo de AHSD passou a
nortear suas a¢des quanto a educacdo e apoio aos seus filhos. A Tabela 5, apresentaa propor¢éao

das IC desta categoria.

Tabela 5 - Distribui¢do proporcional das IC, segundo a Categoria A - Pergunta 3

IC NUmero (N) Proporc¢éo (%)
12 1C: Aceitagdo 3 23,07...
2% |C: Negagdo/culpa 2 15,38...
Categoria A 32 IC: Alivio 4 30,76...
43 |C: Medo 2 15,38...
52 IC: Conflito de 2 15,38...

sentimentos
Total 13 100
Fonte: Elaboracédo da pesquisadora.

Foi possivel identificar na categoria A, referente a pergunta 3, cinco (5) IC: Aceitacao;
negacgdo/culpa; alivio; medo e conflito de sentimentos. Tais IC estdo relacionadas a reaces e
sentimentos diante da identificacdo de AHSD na crianca.

Entre essas IC, o sentimento de alivio é o que aparece em maior propor¢do nas respostas
das participantes (30,76%...), seguido da aceitacdo (23,07...%). As outras IC, que remetem a
negacdo/culpa, ao medo e ao conflito de sentimentos apresentam-se em igual proporcao
(15,38...%). Sendo assim, foi possivel observar uma maior proporcéo da amostra desta pesquisa
indicando que as participantes se sentiram aliviadas diante a identificagio de AHSD nas
criangas.

A préoxima categoria elencada conforme as respostas para Pergunta 3 consta no Quadro

13, e se refere ao direcionamento de acGes apds a identificacdo de AHSD na crianca.
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Quadro 13 - Conjunto de dados distribuidos na Categoria B - Pergunta 3

CATEGORIAB
Direcionamento de ac6es apos a identificacdo de AHSD na crianca
P Expressbes Chave Ideias centrais

1 | [...]Ja questdo foi o que temos que fazer? Como podemos
lidar com isso? [...]

1%deia central:

Entdo “o que vocés gostam? O que vocés querem fazer? Duvidas/Busca por respostas
Como pode estimular?”’

4 | [...]saber o que eu ia poder fazer, os passos que a gente ia
tomar dai para frente[...]

1 | Tentar promover o melhor para eles[...]

[...]para trazer qualidade de vida para eles, com menos

sofrimento.

Entdo, o que a gente pode fazer para promover uma

qualidade de vida, diminuir essa dor interna e promover 2% ideia central:
essa habilidade deles. Expectativas

5 | [...]Jporque agora conseguimos ajudar ele.

7 | Foi um alivio. Agora eu sei para onde caminhar para pedir
ajuda.
8 | [...]Jaqui em casa, ouvindo a demanda e atendendo ele.

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

DSC 6 — Pergunta 3 — Categoria B

A questdo foi: “O que temos que fazer? Como podemos lidar com isso? Como posso fazer para
estimular?” Saber o que eu poderia fazer e os passos que eu teria que tomar a partir desse
momento para tentar promover o melhor para ele (a). Trazer qualidade de vida, com menos
sofrimento, diminuir essa dor interna e promover a habilidade dele (a), porque agora
conseguimos ajudar. Foi um alivio saber que posso ajudar aqui em casa, ouvindo a demanda

e atendendo ele (a).

O DSC 6 indicou o posicionamento das maes ap0s saberem da condicdo atipica de seus
filhos. Nele foi possivel observar a preocupacdo em direcionar as acGes, de forma a atender as
demandas das criangas e minimizar o sofrimento, até entdo esteve presente na vida das criangas
em ambiente escolar. Mendonca, Rodrigues e Capellini (2020) observaram que pais identificam
a diferenca em seus filhos com AHSD, porém ndo tém conhecimentos para ajuda-los.

De acordo com Vieira (2005, p. 167), a identificacdo de AHSD em criangas assume
grande importancia, pois direciona os pais e a escola para agdes que busquem “[...Jcontribuir
para um desenvolvimento proporcional nas diferentes areas, sem que haja uma

supervalorizacdo ou desqualificacdo do cognitivo”. Cabe destacar que, diante de tal situagdo,
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a escola deve trabalhar em parceria com a familia promovendo praticas que envolvam a
criatividade e o desenvolvimento das habilidades da crianga, pois assim, além de proporcionar
um ambiente acolhedor para as suas necessidades, auxiliara no processo de identificacdo das
AHSD a longo prazo (FORNO, 2011; MARQUES, 2013).

Por isso, as politicas nacionais norteadoras de Educagdo Especial indicam a necessidade
do trabalho em parceria entre a escola e a familia para a promocdo da inclusédo (BRASIL, 2008,
2011). Apesar disso, estudos mostram que educadores ndo se sentem preparados para lidar com
criancas com potencial intelectual acima da média, fato que reflete direta e indiretamente na
relacdo entre a familia e a escola (FORNO, 2011; RECH, 2016).

A Tabela 6 indica a proporcdo das IC da Categoria B.

Tabela 6 - Distribui¢do proporcional das IC, segundo a Categoria B - Pergunta 3

IC Numero (N) Proporcéo (%)
12 IC: Duvida/Busca 2 33,33...
por respostas
Categoria B
2% |C: Expectativas 4 66,33...
Total 6 100

Fonte: Elaboracédo da pesquisadora.

Estiveram presentes na Categoria B, referente a pergunta 3, duas (2) IC: Davidas/busca
por respostas e expectativas. Quanto a isso, a IC sobre as expectativas das participantes
aparecem em maior proporcdo (66,66...%), em relacdo as duvida/busca por respostas
(33,33...%).

A proxima categoria elencada conforme as respostas para Pergunta 3 consta no Quadro

14, e se refere a situacBes antecedentes a identificacdo de AHSD na crianga.

Quadro 14 - Conjunto de dados distribuidos na Categoria C - Pergunta 3

CATEGORIAC
SituacOes antecedentes a identificacdo de AHSD na crianca

P Expressfes Chave Ideias centrais

3 | [...]de certo modo a gente compreendeu algumas questdes. 13 deia central:

4 | [...]Jmuitas coisas fazem sentido na minha cabeca. Entendimento da condigéo da

crianca
3 | A gente tinha muito medo [...] 2% ideia central:
9 | Eu ja pensava nas dificuldades que ela iria ter. Sentimentos/preocupacdes
anteriores a identificacdo

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.
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A reunido das EC elencadas na Categoria C forma o DSC a seguir.

DSC 7 — Pergunta 3 - Categoria C
De certo modo, a gente compreendeu algumas questfes e muitas coisas comecaram a fazer
sentido na nossa cabega. A gente tinha muito medo. Eu j& pensava nas dificuldades que ela(e)

iria ter.

O medo e a apreensdo se mostraram presentes novamente no DSC das participantes, ja

que é comum a preocupacao de pais com seus filhos. Para Solomon (2013, p. 8)

A diferenca marcante de uma crianca em relacdo ao resto da familia exige
conhecimento, competéncia e rea¢gdes que uma mae ou um pai tipicos estdo
desqualificados para oferecer, ao menos de inicio.

Talvez, por isso, esses sentimentos estejam presentes neste momento da vida.

A Tabela 7 indica a proporcdo das IC da Categoria C.

Tabela 7 - Distribuicdo proporcional das IC, segundo a Categoria C - Pergunta 3

IC Numero (N) Proporcéo (%)
12 1C: Entendimento da 2 50
condigéo da crianga

Categoria C 28 |IC:
Sentimentos/preocupacdes 2 50
anteriores a identificacdo

Total 4 100
Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

A categoria C, referente a pergunta 3 foi composta por 2 IC: Entendimento da condi¢do
da crianca e sentimentos/preocupac@es anteriores a identificacdo. Cada uma dessas IC aparecem
nas respostas das participantes em proporg¢does iguais (50%), corroborando com as ideias da
categoria anterior.

Diante da andlise das respostas para a pergunta 3 e agora considerando quanto as
representacdes foram compartilhadas entre o grupo pesquisado, o Grafico 3 indica esses

resultados.
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Gréfico 3 - Resultados qualiquantitativos - Pergunta 3

Como vocé e sua familia reagiram ao saber que seu filho(a) tem altas habilidades?
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Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

Com a analise dos resultados qualiquantitativos para a pergunta 3, foi possivel verificar
que, 100% das participantes indicaram respostas inferidas as reacfes e sentimentos diante da
identificacdo de AHSD na crianca (Categoria A); 55,55% delas indicaram o direcionamento de
acOes apos a identificacdo de AHSD na crianca (Categoria B) e; 33,33% mencionaram situacdes
antecedentes a identificagdo de AHSD na crianga (Categoria C).

A partir deste cenario, o subitem a seguir buscou apresentar a crian¢a em seu espago
social e o seu reconhecimento subjetivo de um ser diferente dos demais.

7.2 A CRIANCA EM SEU ESPACO E O RECONHECIMENTO COMO ALGUEM
DIFERENTE DOS DEMAIS
As proximas perguntas (4,5,6) discorrem sobre a crianca pelo olhar da participante. A

analise para estas perguntas constam a seguir:

PERGUNTA 4: Vocé conversou com ele(a) sobre AHSD?

As respostas desta pergunta foram divididas em duas (2) categorias, sendo: Categoria A
sobre a atitude das mées e a Categoria B a compreensao das criangas sobre o0 assunto.

A analise das respostas para a pergunta 4 referente a Categoria A esta no Quadro 15.
Nele, estdo as IC (coluna 3), representadas pelas EC destacadas em cinza nos discursos

individuais (coluna 2). Entende-se P= codigo de identificacdo do participante.
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Quadro 15 - Conjunto de dados distribuidos na Categoria A - Pergunta 4

CATEGORIA A
Atitude das maes
P Expressbes Chave Ideias centrais
1 | Eu conversei com ela ai ela falou assim: “Eu ja sabia que 1%deia central:
eu era inteligente”. Conversou com a crianga sobre

a condicdo dela

2 | [...]nAo falo[...Jlnem vou falar (eu acho). E uma coisa que eu
pretendo ndo falar para ele até que ele descubra.

3 N&o, mas ela sabe.

4 | [...Jnunca conversamos neste sentido. 2% ideia central:

5 | Euainda ndo tive essa conversa com ele, Né&o conversou/optou por néo

6 | Agenteainda ndo conversou ainda sobre o que significaser |  falar para a crianca sobre a
diferente da maioria. condicdo dela

7 | Eu ndo conversei sobre ela ter altas habilidades]...]

8 | Eu ndo cheguei a falar diretamente[...]

Entdo, eu ndo falei que ele tem altas habilidades, mas eu
falei para ele assim, vocé é muito esperto nisso, mas ndo
significa que todo mundo é.

9 | Eu tento explicar isso paraela[...]

1 | [..Jvou ser sincera, eu tenho um pouco de receio de
fomentar uma visao deles mesmos que as vezes pode causar
mais conflito interno, mais conflito emocional.

Entéo, eu tenho medo de ndo saber conversar com ela sobre
a superdotacdo e acabar criando mais uma mascara, uma 3%ideia central:
carapuca que ndo é. Preocupacéo
2 | Nao acho que isso deve ser uma condicdo para que ele
pense que esta a frente dos outros.

Na verdade, eu vejo muito mais consequéncias do que do
gue beneficio. Ainda, estou neste processo de entender que
isso pode ser muito mais um problema do uma coisa boa.

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

A reunido das EC elencadas na Categoria A para a pergunta 4 forma o DSC a seguir.

DSC 8 — Pergunta 4 - Categoria A

N3o falei e nem vou falar, eu acho. E uma coisa que eu pretendo ndo falar até que ele(a)
descubra. Mas acredito que ele(a) sabe. Ele(a) falou assim: “Eu ja sabia que eu era
inteligente”. Porém, nunca conversamos neste sentido, sobre o que significa ser diferente da
maioria, sobre ter altas habilidades. Eu falei assim, vocé é muito esperto(a) nisso, mas nédo
significa que todo mundo é. Vou ser sincera, eu tenho um pouco de receio de fomentar uma
visdo que pode causar mais conflito interno, mais conflito emocional. Entéo, eu tenho medo de
ndo saber conversar com ele(a) sobre a superdotagdo e acabar criando mais uma mascara,

uma carapuga que ndo é. Nao acho que isso deve ser uma condigdo para que ele(a) pense que
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esté a frente dos outros, pois na verdade, eu vejo muito mais consequéncias do que beneficios.
Eu ainda estou neste processo de entender que isso pode ser muito mais um problema do uma

coisa boa.

Diante do DSC 8, se faz necessario ponderar algumas questfes. A primeira delas diz
respeito a0 momento (recente) vivenciado pelas participantes, pois ha pouco sabem da condi¢do
atipica de seus filhos. E, sendo assim, é compreensivel a posicdo de ndo conversar com as
criancas sobre 0 assunto e essa situacdo pode mudar com o tempo.

Uma outra questdo é sobre as criancas, apesar de muito espertas, possuem pouca idade,
fazendo a familia evitar certos assuntos que podem ser discutidos em um momento oportuno.

Perante 0 exposto e discorrendo sobre a verdade nas relacbes, Miller (1997, p. 15)

enfatiza

A experiéncia nos ensina que temos apenas uma Unica arma duradoura na luta
contra as doengas mentais: a descoberta e a aceitagdo Unica e especifica, de
nossa infancia [...]Ja verdade nos é tdo essencial que o prego por sua perda é
adoecer gravemente.

Por conseguinte, o trabalho com a familia deve envolver reflex6es sobre a importancia
do dialogo entre pais e filhos sobre suas vivéncias, com enfoque nas AHSD e as implicancias
que essa condicdo pode trazer na vida social e escolar da crianca.

De acordo com Fornia e Frame (2001, p. 385)

Criancas superdotadas, cuja sensibilidade se presta a altura de sua percepgao
aprimorada, estdo atentas a pequenas mudancas em seu ambiente e sdo muito
conscientes de seus préprios dons Unicos. Essa percepcao, na verdade, pode
diminuir sua autoestima porque elas se concentram em como sdo diferentes
de seus pares?® (traducdo propria).

A Tabela 8 indicaa proporcao das IC da Categoria A.

%6 Gifted children, whose sensitivity lends itself to heightened perceptiveness, are alert to small changes in their
environment, and they are very aware of their own unique gifts. This perceptiveness actually can diminish their
self-esteem because they focus on how they are different from their peers.
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Tabela 8 - Distribuicéo proporcional das IC, segundo a Categoria A - Pergunta 4

IC Numero (N) Proporcéao (%)
121C: Conversou 1 9,09...
com a crianga sobre a
Categoria A condicdo dela
221C: Nao 8 72,72...

conversou/optou por
néo falar para a
crianga sobre a
condicdo dela

32 IC: Preocupacéo 2 18,18...

Total 11 100
Fonte: Elaboracédo da pesquisadora.

No total, foram indicadas trés (3) IC na Categoria A: Conversou com a crianga sobre a
condicéo dela; ndo conversou/optou por ndo falar para a crianga sobre a condicdo dela e uma
preocupacdo sobre o desdobramento do didlogo com a crianca. Foi possivel observar maior
percentual das IC em que as participantes optaram por ndo conversar ainda com as criangas
sobre essa situacdo (identificagdo de AHSD) com elas (72,72...%). Em seguida, aparece a
preocupacdo como a segunda IC que mais se apresentou na resposta das participantes
(18,18...9%) e em menor percentual aparece a resposta de participantes que conversaram com a
crianca sobre a condicdo dela (9,09...%).

A partir disso, a proxima categoria elencada conforme as respostas para Pergunta 4

consta no Quadro 16 e se refere a compreensdo das criangas sobre o assunto abordado.

Quadro 16 - Conjunto de dados distribuidos na Categoria B - Pergunta 4

CATEGORIA B
Compreensdo das criancas

P Expresses Chave Ideias centrais

1 | [...]ai ela falou assim: “Eu ja sabia que eu era inteligente”.
S6 que ai, ela tem essa percepcdo de que ela é diferente
2 | Ele percebe.

3 | [.-.]ele(a) sabe quando uma crianga tem um conhecimento
maior que o resto da turma. Mas ela ndo trata como altas 1%ideia central:
habilidades. Percepcdo da crianga sobre si

4 | [...],mas eu vejo que ela percebe[...]

Ela se percebe um pouco diferente.

6 Ele sabe que é diferente da maioria, ele se reconhece
diferente.

Ele fala “-Mae, eu sou diferente das pessoas.
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7 | [...]ela se sente diferente das outras criangas.
8 | [..]ele ja percebeul...]
2 | Ele entenderia l6gico, qualquer coisa que eu explicasse, ele 2%deia central:
entende. Conhecimento da crianca sobre
3 Mas ela ndo trata como altas habilidades, ela nem sabe o AHSD
que € isso.

Fonte: Elaboracédo da pesquisadora.

A reunido das EC elencadas na Categoria B formaram o DSC a seguir.

DSC 9 — Pergunta 4 - Categoria B

Ele(a) percebe, eu vejo que percebe. Sabe quando uma crianga tem um conhecimento maior
que o resto da turma. Mas ndo trata como altas habilidades, nem sabe o que é isso. Ele(a) se
percebe um pouco diferente da maioria, se reconhece diferente. Fala “-Mae, eu sou diferente

das pessoas.

Nota-se que 0 ndo conversar com a crianga nao impede que ela perceba algo diferente

em si. A Tabela 9, a sequir, indicaa proporcdo das IC da Categoria B.

Tabela 9 - Distribuicdo proporcional das IC, segundo a Categoria B - Pergunta 4

IC NUmero (N) Proporcéo (%)
12 1C: Percepcéo da 7 77,77...
crianca sobre si
Categoria B
22 |C: Conhecimento
da crianca sobre 2 22,22...
AHSD
Total 9 100

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

Estiveram presentes na Categoria B duas (2) IC: Percep¢do da crianca sobre si e 0
conhecimento dela sobre AHSD. Com a andlise foi possivel observar maior percentual de
resposta das participantes indicando que a crianca percebe algo diferente em si, mesmo sem
conhecer de fato a condicdo que as caracteriza, elas percebem algo diferente em si em relacdo
as demais criancas de sua idade.

Considerando o quanto as representacbes foram compartilhadas entre o grupo

pesquisado, o Gréafico 4 indica esses resultados.
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Gréfico 4 - Resultados qualiquantitativos - Pergunta 4

Vocé conversou com ele(a) sobre altas habilidades?
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Fonte: Elaboracédo da pesquisadora.

Com a analise dos resultados qualiquantitativos para a pergunta 4, foi possivel verificar
que, 100% das participantes direcionaram suas respostas a atitude das mdes (Categoria A) e

77,77...% a compreenséo das criangas (Categoria B).

PERGUNTA 5: Como ¢ a relacdo dele(a) com a escola?

As respostas para a pergunta 5 foram divididas em quatro (4) categorias, sendo a
Categoria A referente a ter uma boa relacdo com a escola; Categoria B sobre ter uma relacéo
ruim com a escola; Categoria C sobre alteracdo de postura ap6s a identificacdo de AHSD e
Categoria D sobre caracteristicas da crianca na escola.

A andlise das respostas da Categoria A estd no Quadro 17. Nele, estdo as IC (coluna 3),
representadas pelas EC destacadas em cinza nos discursos individuais (coluna 2). Entende-se
P= cddigo de identificacdo do participante.

Quadro 17 - Conjunto de dados distribuidos na Categoria A - Pergunta 5

CATEGORIA A
P Expressdes Chave Ideias centrais
2 Ele gosta, porque ainda € um ambiente com idades
multiplas.
3 Ela adora. A gente tinha muito medo dela ndo se adaptar,
mas ela chegou na escola e se deu super bem.
4 Atualmente ela gosta. 1%deia central:
Gosta
Mas ela gosta da escola, ela gosta da professora, ela gosta
dos amigos.
5 Eu acho que agora a relacdo esta boa. Porque ele conversa

sobre a professora, sobre os coleguinhas...]
3 Eu sei que ela é muito feliz Ia. 2%deia central:
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5 Volta falando que foi divertido]...] Sentimento da crianga em
relacdo a escola
2 [...Jela (escola) entende que de fato a criangca fica
desmotivada se ela néo tiver desafios. Entdo, de maneira
geral, ela é receptiva a isso. 3%deia central:
3 Eu tinha medo deles estimularem a competicdo na | Sentimento da mée em relagdo a
escola]...] escola
5 E a (minha) relacdo de conversa com a escola também é
muito boa.

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

A reunido das EC elencadas na Categoria A formaram o DSC a seguir.

DSC 10 - Pergunta 5 - Categoria A

Atualmente ele(a) gosta, adora, porque ainda é um ambiente com idades multiplas. Eu acho
que agora a relacdo esta boa. A gente tinha muito medo dele(a) nédo se adaptar, mas chegou
na escola e se deu super bem. Mas ele(a) gosta da escola, gosta da professora e dos amigos.
Eu sei que ele(a) é muito feliz 14, porque volta falando que foi divertido. A escola entende que
de fato a crianca fica desmotivada se ela néo tiver desafios. Entdo, de maneira geral, tem sido
receptiva a isso. Eu tinha medo deles estimularem a competicdo. A (minha) relacdo de conversa

com a escola também é muito boa.

O DSC 10 indicou que a escola, para algumas dessas criancas, pode ser um ambiente
interessante para elas, quando estas se mostram integradas ao ambiente, gostam dos professores
e dos colegas. Isso ocorre, geralmente, quando a escola entende as necessidades da crianga com
AHSD e busca supri-las, por isso a necessidade de reflexdes e troca de experiéncias entre 0s
profissionais da educacdo, no sentido de subsidiar o trabalho voltado aqueles que estdo acima
da média.

De acordo com Guenther, Braga e Carvalho (2015), o olhar da familia e dos
profissionais da educacdo para o talento geralmente estd direcionado para outras etapas da
educacdo, sendo um dos principais focos da educagédo infantil a convivéncia da crianga com
Seus pares etarios.

Talvez por isso a literatura indica um numero pequeno de publica¢des que envolvem a
implementacéo de atividades inovadoras e criativas com o foco nos estudantes com AHSD em
contexto nacional, inviabilizando o subsidio de discussdes que norteiam o trabalho pedagdgico
(BRAZ; RANGNI, 2021).
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Possivelmente, este seja o reflexo do sentimento de medo e receio presente na fala das

mées. A Tabela 10, a seguir, indica a proporcdo das IC da Categoria A.

Tabela 10 - Distribuicéo proporcional das IC, segundo a Categoria A - Pergunta 5

IC Numero (N) Proporcéao (%)

123 IC: Gosta 4 44 44, ..

Categoria A 2% IC: Sentimento da 2 22,22...
crianca em relacdo a
escola
32 IC: Sentimento da 3 33,33...
mée em relagdo a
escola

Total 9 100

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

A Categoria A foi composta por trés (3) IC: Gostar da escola, 0 sentimento da crianca
em relacdo a escola e o sentimento da méde em relacdo a escola. Foi possivel observar maior
percentual de IC, segundo a resposta das participantes, sobre o gostar da escola (44,44...%). Em
seguida, os sentimentos das maes em relacdo a escola aparecem com um percentual de
33,33...%, maior do que as IC que apareceram sobre o sentimento da crianca em relacdo a escola
22,22...%.

A préxima categoria elencada conforme as respostas para Pergunta 5 esta exposta no

Quadro 18, e se refere a uma relacdo ruim da crianca com a escola.

Quadro 18 - Conjunto de dados distribuidos na Categoria B - Pergunta 5

CATEGORIA B
Relacdo ruim com a escola

P Expressbes Chave Ideias centrais

1 E quando ela saiu da escola, ela falou: “Néo volto”. Eu
falei: “Por que ndo volta?”. “Porque tudo muito chato”.
6 | Ele ndo gosta da escolal...]

Ele ndo gosta da estrutura, das regrasy...] 1%ideia central:
7 | Eudigo que ela odeia a escola. Né&o gosta

Agora ela tem uma expectativa boa, mas pelas experiéncias
que ela viveu até hoje ela ndo gosta.

1 Elaia para a escola, fazia algumas atividades, mas eu vi que 2%deia central:

ela tinha muito medo de repressdo, muito medo de errar. Sentimento da crianga em
relacdo ao ambiente escolar
Entdo eu via que ela tinha muito medo da puni¢do da
escola, e isso me dava um desconforto muito grande.
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E quando ela saiu da escola, ela falou: “Nao volto”. Eu
falei: “por que nao volta?”.
“Porque tudo é muito chato”, ela falou.

As ligdes, mesmo que fossem repetitivas, ela fazia com
medo da punicéo.

1 | Entdo eu via que ela tinha muito medo da punicdo da 3tideia central:
escola, e isso me dava um desconforto muito grande. Sentimento da mée sobre a
relacdo da crianca com a escola

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

A reunido das EC elencadas na Categoria B formam o DSC 11.

DSC 11 - Pergunta 5 - Categoria B

Ele(a) ndo gosta da escola, eu digo que ele(a) odeia a escola. Nao gosta da estrutura e das
regras. Eu vi que ele(a) tem muito medo de repressédo, muito medo de errar, medo da punic¢éo
da escola, e isso me da um desconforto muito grande. As licdes, mesmo que repetitivas, ele(a)
faz com medo da punicéo. Ele(a) saiu da escola e falou: “Nao volto”. Eu falei: “Por que?”.
“Porque tudo muito chato”, ele(a) falou. Agora ele(a) tem tido uma expectativa boa, mas pelas

experiéncias que viveu até hoje, ndo gosta.

Por meio do DSC 11 foi possivel notar que algumas dessas criancas ndo gostam da
escola. Esse sentimento estd relacionado aos padrdes e regras ditados pelas instituicdes
educacionais que devem ser seguidos a risca, desconsiderando a diversidade presente em seus
alunos. Isso gera nas criancas medo de repressdo, de puni¢do e medo de errar. E comum, em
casos assim, a longo prazo essas criancas apresentem dificuldade de aprendizagem e problemas
de comportamento, por isso a importancia do olhar educacional para os aspectos inerentes as
AHSD.

A Tabela 11 indica a proporc¢éo das IC da Categoria B.
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Tabela 11 - Distribuigéo proporcional das IC, segundo a Categoria B - Pergunta 5

IC NUmero (N) Proporcéo (%)
12 1C: N&o gosta 3 60
2% |C: Sentimento da 1 20
Categoria B crianca em relacdo

ao ambiente escolar

32 IC: Sentimento da 1 20
méae sobre a relagdo
da crianga com a
escola
Total 5 100
Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

Apareceram na categoria B, referente a pergunta 5, trés (3) IC, entre elas o fato de a
crianca ndo gostar da escola, e, a partir disso, o sentimento dela em relacdo ao ambiente escolar
e 0 sentimento da mée sobre a relagéo da crianga com a escola.

O maior percentual das I1C esta sobre o fato de a crian¢a ndo gostar da escola (60%). O
percentual das outras IC, que apontam o sentimento da crianca e da mae em relacdo a escola
aparecem com percentual similar (20%).

A proxima categoria elencada, conforme as respostas para a Pergunta 5, estad no Quadro

19, e se refere a alteracdo de postura apo6s a identificagdo de AHSD.

Quadro 19 - Conjunto de dados distribuidos na Categoria C - Pergunta 5

CATEGORIAC
Alteracdo de postura apos a identificacdo de AHSD
P Expressbes Chave Ideias centrais
8 | Depois do teste (avaliagdo para a identificacdo de AHSD), 1%ideia central:
que (a escola) comecou a atender as necessidades dele, ele | Mudangas apds a identificacéo
ficou uma crianga mais tranquila, respeitando os colegas e de AHSD
a professora.

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

A Tabela 12 exp6e a proporcao das IC da Categoria C.



109

Tabela 12 - Distribuigédo proporcional das IC, segundo a Categoria C - Pergunta 5

IC Numero (N) Proporcéao (%)
12 1C: Mudancas 1 100
Categoria C apos a identificacdo
de AHSD
Total 1 100

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

Neste caso, especificamente, foi possivel observar que a Categoria C apresenta uma IC
(100% do percentual da IC). Essa IC se refere a mudangas ocorridas na escola apds a
identificacdo das AHSD. Segundo a participante, seu filho passou a ser uma crianga mais
tranquila, possivelmente pelas acbes desempenhadas pela escola a partir de ent&o.

Entretanto, por ser uma Unica ideia apresentada, a qual ndo caberia nas outras categorias
elencadas, o DSC para essa categoria ndo foi construido. Optou-se por manter as EC e a IC
indicada por considerar importante para o entendimento do assunto abordado.

Cabe ressaltar a importancia da identificacdo das AHSD na vida do individuo e vem
sendo apontada por muitos pesquisadores (MARQUES, 2013; MARTINS, 2013; OLIVEIRA,
2014; RENZULLLI, 2014b) . Quanto as questdes emocionais advindas da falta de identificacéo
e atendimento, Revol e Bleandonu (2012, s/p) destacam que

[...Jreconhecer a crianca intelectualmente dotada permite antecipar o
aparecimento de distirbios comportamentais e responder a eles, de modo a
melhorar a qualidade de vida dessas criancas e de suas familias?’ (traducéo
propria).

A proxima categoria elencada conforme as respostas para Pergunta 5 consta no Quadro

20 e se refere as caracteristicas da crianca na escola.

Quadro 20 - Conjunto de dados distribuidos na Categoria D - Pergunta 5

CATEGORIAD
Caracteristicas da crianca na escola

P Expressdes Chave Ideias centrais

2 | [...]tem muita empatia com as outras criangas, entdo
funciona muito bem.

3 | [...]Jela sempre se interessa pelos alunos mais velhos. 1%deia central:
6 | Amigo ele ndo tem, os amigos dele sdo os adultos. Amizades

9 | Ela prefere criangas que tenham idade mais velha do que
ela, porque atende aos mesmos assuntos e interesses dela.

2" Recognizing the intellectually gifted child allows one to anticipate the onset of behavioral disorders and to
respond to them so as to improve quality of life for these children and their family.
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1 | N&o quis voltar e as tarefas estdo aqui, ndo faz.

2 | [...]entende todas as regras|...]

5 | Mas ele néo gosta da rotina[...] 2%deia central:

6 | Ele faz (as tarefas), mas faz reclamando, faz chorando. (Nao) Cumprimento de regras

Tudo o que ele puder colocar de defeito, ele coloca.

9 | Elaacha que a professora é s6 dela.

Ela quer que a professora atenda todas as respostas dela. 3tideia central:
Egocentrismo
E com as amiguinhas ela tem dificuldade pela questdo da

arrogancia.

2 Ele se da muito bem, ele brinca muito. 43ideia central:

3 | E ela gosta, ndo para ganhar, mas ela gosta de contribuir Atitude colaborativa
com a equipe.

8 | Chegou em um ponto que ele estava tdo estressado, que ele 5%ideia central:
explodia. Estresse

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

A reunido das EC elencadas na Categoria D formaram o DSC a seguir.

DSC 12 — Pergunta 5 - Categoria D

Ele(a) tem muita empatia com as outras criangas, entdo funciona muito bem. Sempre se
interessa pelos alunos mais velhos. Amigo da mesma idade que ele(a), no tem. Os amigos séo
os adultos. Prefere criancas mais velhas, porque atende aos mesmos assuntos e interesses
dele(a). As tarefas estdo aqui, ndo faz. Quando faz (as tarefas), faz reclamando, chorando.
Chegou em um ponto que ele(a) estava tao estressado, que explodia. Entende todas as regras,
mas ndo gosta da rotina. Tudo o que puder colocar de defeito, ele(a) coloca. Acha que a
professora é sé dele(a), porque quer que a professora atenda todas as suas respostas. E com
as amiguinhas tem dificuldade pela questdo da arrogancia. Mas brinca muito, gosta de

contribuir com a equipe.

As caracteristicas apresentadas no DSC 12 condizem com aquelas expressadas na
literatura no que se refere as criancas com AHSD e dialogam com as que serdo indicadas
posteriormente, em resposta a pergunta 6 (FLEITH, 2006; WINNER, 1996). Geralmente essas
criancas se interessam por criangas mais velhas, ja que seus interesses e comportamentos sao

semelhantes. A Tabela 13 indica a proporcdo das IC constituintes da Categoria D.



Tabela 13 - Distribuigéo proporcional das IC, segundo a Categoria D - Pergunta 5

IC Numero (N) Proporcéao (%)
12 IC: Amizades 4 33,33...
2%1C: (N&o) 4 33,33...
Cumprimento de
Categoria D regras

1 8,33...
32 IC: Egocentrismo
43 |C: Atitude 2 16,66...
colaborativa
52 1C: Estresse 1 8,33...

Total 12 100

Fonte: Elaboracédo da pesquisadora.
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A categoria D foi composta por cinco (5) IC, sendo: amizades, cumprimento (ou n&o)

de regras, egocentrismo, atitude colaborativa e estresse. Duas IC encontradas na resposta das

participantes apareceram em maior percentual (33,33...%), sendo essas relacionadas a amizades

e ao cumprimento (ou ndo) de regras. A IC sobre a atitude colaborativa apareceu na resposta

das participantes com um percentual de 16,66...% e 0 estresse e egocentrismo apareceram com
percentual similar (8,33...%).

Diante da analise das respostas para a pergunta 5 e considerando o quanto as

representacdes foram compartilhadas entre o grupo pesquisado, o Gréafico 5 ilustra esses

resultados.
Gréfico 5 - Resultados qualiquantitativos - Pergunta 5
Como é a relacdo dele(a) com a escola?
100
9
= 80
L 70
g 60
S 50
5 40
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& 20
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0
Categoria A Categoria B Categoria C Categoria D

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

Com a analise dos resultados qualiquantitativos para a pergunta 5, foi possivel verificar

que a categoria D foi a que esteve mais presente nas respostas das maes (77,77...%) e se refere
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a caracteristicas da crianga na escola. Em seguida, aparece a categoria A, cujas representaces
se referem a boa relagdo com a escola estiveram presentes na resposta de 44,44..% das
participantes. A categoria B, sobre ter uma relacdo ruim com a escola, foi indicada por um
percentual menor de participantes (33,33...%). E a categoria C, sobre alteracdo de postura apos
a identificacdo de AHSD apareceu em menor intensidade na resposta das participantes
(11,11%).

PERGUNTA 6: Quais as caracteristicas mais marcantes que vocé percebe nele(a)?

As respostas para essa pergunta foram divididas em duas (2) categorias. A categoria A
relaciona-se a caracteristicas inerentes as AHSD e a categoria B caracteristicas gerais/que ndo
se relacionam diretamente as AHSD.

A anélise das respostas que compdem a categoria A estdo no Quadro 21. Nele, estdo as
IC (coluna 3), representadas pelas EC destacadas em cinza nos discursos individuais (coluna
2). Entende-se P= cddigo de identificacdo do participante.

Quadro 21 - Conjunto de dados distribuidos na Categoria D - Pergunta 6

CATEGORIA A
Caracteristicas inerentes as AHSD
P Expresses Chave Ideias centrais
1 | Ela gosta de criancas mais velhas que ela, ndo gosta tanto
das mais novasl...] 1%deia central:
9 | [...]Jarrogante com as criangas da idade dela. Talvez por isso Interacdo: preferéncia por
ela tem dificuldade de ter amizades]...] pessoas mais velhas

1 | [...]gosta de expor as ideias, é bem-falante, e tem uma fala
“adulta” para a idade dela.
3 | Ela gosta de brinquedos gque eu gostava um pouco mais

velha. 2% deia central:

6 | [...]e fica sozinho, ele se deita na cama e fica pensando Desenvolvimento precoce
como um adolescente. Antes ele chorava, agora ele pensa
muito na vida.

6 | [...Jmuito arrogante com as coisas que ele sabe.

8 | Ela muitas vezes se tornava arrogante com as criangas da 3%deia central:
idade dela. Arrogancia

3 | [...]Jela brinca com a gente aqui e, ela é competitival...] 48ideia central:

7 | Ela é altamente competitiva]...] Competitividade

5 | Uma palavra que contrarie ele, ele fica arrasado.
5%deia central:
Parece que ele quer agradar a gente a todo momento, mas Intransigente

ele ndo quer ser contrariadol...]

6 | [...]Jele ndo gosta de fazer aquilo que ele tem dificuldade, é
bastante vaidoso em relagéo a isso. Ele ndo suporta erro,
ndo admite.

6%ideia central:
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Ele tem bastante dificuldade com erros e com critica, ele | Dificuldade para aceitar erros
ndo quer ouvir|...]
7 | [...]detesta errar, tem coisas que ela se recusa a fazer para

ndo errar.

7 | Elando sé decide coisas sobre a vida dela como ela precisa 7%deia central:
decidir, simplesmente como lideranca. Lideranca

7 | Tudo para ela tem que fazer sentido[...]ndo gosta e ja
guestiona. 8%deia central:

Questionamento e argumentagéo
Mudancas sem explicacGes ela também ndo aceita.

Argumenta muito e quando ela quer fazer alguma coisa ela
¢ muito determinada, é uma crianca que demanda muita

conversa.
4 | [...]vai para o cantinho vai fazer alguma coisa la quer ficar %%ideia central:
totalmente ali concentrada, sentadinha. Concentracéo

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

A reunido das EC elencadas na Categoria B formaram o DSC a seguir.

DSC 13 - Pergunta 6 - Categoria A

Ele(a) gosta de criancas mais velhas, ndo gosta tanto das mais novas. E arrogante com as
criancas da idade dela por causa das coisas que sabe. Talvez por isso tem dificuldade de ter
amizades. Gosta de expor as ideias, é bem-falante, e tem uma fala “adulta” para a idade.
Também gosta de brinquedos que eu me interessava um pouco mais velha. As vezes fica
sozinho(a), se deita na cama e fica pensando como se fosse um(a) adolescente. Antes chorava,
agora pensa muito na vida. E altamente competitivo(a). Uma palavra que a(o) contrarie, ele(a)
fica arrasado(a). Parece que ele(a) quer agradar a gente a todo momento, mas ndo quer ser
contrariado(a). Ele ndo suporta erro, detesta errar, ndo admite. Tem coisas que se recusa a
fazer para néo errar, por isso ndo gosta de fazer aquilo que tem dificuldade. Tem bastante
dificuldade com erros e com critica, nem quer ouvir. Decide coisas sobre a vida dele(a), tem
lideranca. Quando vai para o cantinho vai fazer alguma coisa la quer ficar totalmente ali
concentrado(a), sentadinho(a). Para ele(a), tudo tem que fazer sentido, caso contrario nao
gosta e ja questiona. Mudancgas sem explicacdes também ndo aceita. Argumenta muito e
quando quer fazer alguma coisa € muito determinado(a), € uma crianga que demanda muita

conversa.

O DSC 14 apontou comportamentos e situagdes muito comuns em criangas com um alto
potencial cognitivo, por este motivo ressalta-se a importancia do conhecimento sobre esses

aspectos por aqueles que fazem parte da vida da crianca, evitando assim rotulos e ideias
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equivocadas sobre elas. Especialmente por se tratar de criangas pequenas, em que 0S
indicadores de AHSD podem configurar apenas uma situacéo de desenvolvimento precoce, essa
diversidade demanda um acompanhamento especial (MARTINS, 2013).

A Tabela 14 indica a proporc¢éo das IC da Categoria A.

Tabela 14 - Distribuicdo proporcional das IC, segundo a Categoria A - Pergunta 6

IC Numero (N) Proporcéao (%)
12 IC: Interacéo: 2 13,33...
preferéncia por
pessoas mais velhas

Categoria A 2 |C: 3 20
Desenvolvimento
precoce
3%IC: Arrogancia 2 13,33...
43IC: 2 13,33...
Competitividade
53C: Intransigente 1 6,66...
62IC: Dificuldade 2 13,33...
para aceitar erros
78C: Lideranga 1 6,66...
8C: 1 6,66...
Questionamento e
argumentacéo
QIC: 1 6,66...
Concentragéo

Total 15 100

Fonte: Elaboracédo da pesquisadora.

A categoria A indicou nove (9) IC na resposta das participantes, sendo estas sobre a
interacdo; desenvolvimento precoce; arrogancia; competitividade; intransigéncia; dificuldade
para aceitar erros; lideranca; questionamento, argumentacdo e concentracéo.

Foi possivel observar que o percentual da IC que mais se destacou se refere ao
desenvolvimento precoce (20%). As IC sobre interacdo, arrogancia, competitividade e
dificuldade para aceitar erros possuem percentual de 13,33...%. Com um percentual menor,
porém ndo menos importante, apareceram a intransigéncia, a lideranga,

questionamento/argumentacao e concentragao (6,66...%0).



115

A prdéxima categoria elencada conforme as respostas para Pergunta 6 consta no Quadro

22, e se refere a caracteristicas gerais/que ndo se relacionam diretamente as AHSD.

Quadro 22 - Conjunto de dados distribuidos na Categoria B - Pergunta 6

CATEGORIAB
Caracteristicas gerais/que ndo se relacionam diretamente as AHSD
P Expressbes Chave Ideias centrais
1 | Ela até gosta de interagir, mas, por exemplo, se ela vé uma
turminha, ela tem medo de chegar (perto). 1%deia central:
Timidez
Aguele sofrimento para se expor.
8 | Ela se antecipa a situagbes e se preocupa. E bastante
preocupada. 2%deia central:
4 Ela é sociavel com todo mundo, adora estar no meio de Ansiedade
pessoas, é até carente demais.
5 | Oemocional dele é muito instavel, e eu acho muito intenso.
7 | Ela tinha uma agressividade muito acentuada, que tem
melhorado. 3%ideia central:
8 | Quando eu pego para ele esperar s6 um pouquinho, ele pega Estresse e agressividade
o lapis e joga, e chora, fica mais agressivo. As vezes ele
fica muito estressado mesmol...]

Fonte: Elaboracédo da pesquisadora.

A reunido das EC elencadas na Categoria B formaram o DSC a seguir.

DSC 14 - Pergunta 6 - Categoria B
Ele(a) até gosta de interagir, mas, por exemplo, se vé uma turminha, tem medo de chegar
(perto). Aquele sofrimento para se expor. Se antecipa a situacdes e se preocupa, é bastante
preocupado(a.) E sociavel com todo mundo, adora estar no meio de pessoas, é até carente
demais. Mas o emocional dele(a) é muito instavel, e eu acho muito intenso. Ele(a) tinha uma
agressividade muito acentuada, que tem melhorado. Quando eu peco para ele(a) esperar s6
um pouquinho, ele(a) pega o lapis e joga, e chora, fica mais agressivo(a). As vezes fica muito

estressado(a).

O DSC 14 indicou caracteristicas que ndo tém relacao direta (ou inicialmente ndo pode
ser indicada) com AHSD. Questdes emocionais como a ansiedade e a agressividade podem
estar presentes em situacdes alheias ao desenvolvimento cognitivo da crianga, por isso 0
cuidado e expor tais condi¢cGes e comportamentos. Nestes casos, seria necessario investigar
individualmente cada caso, analisando se 0 aparecimento dessas questdes emocionais teriam ou

néo relacdo com as AHSD e porque se manifestaram.
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Outro importante aspecto a ser considerado estd no descompasso entre o0
desenvolvimento cognitivo e a maturidade mental, afetiva social que costumam se apresentar
em criancas com potencial intelectual acima da média nesta faixa etaria, indicada na literatura
(SILVERMAN, 1993; TERRASSIER, 2005, 2009).

A Tabela 15, a seguir, indica a proporcao das IC para a Categoria B.

Tabela 15 - Distribuigéo proporcional das IC, segundo a Categoria B - Pergunta 6

IC Numero (N) Proporcéao (%)
12 1C: Timidez 1 16,66...
22 |C: Ansiedade 2 33,33...
Categoria B
32C: Estresse e 3 50
agressividade
Total 6 100

Fonte: Elaboracédo da pesquisadora.

A tabela 15 indica que as IC pertencentes a categoria B referem-se a timidez, a ansiedade
e 0 estresse/agressividade.

De acordo com as IC desta categoria, 0 estresse e a agressividade apareceram em maior
percentual na resposta das participantes (50%), seguido da ansiedade (33,33...%) e timidez
(16,66...%).

Diante da andlise das respostas para a pergunta 6 e agora considerando quanto as

representacdes foram compartilhadas entre o grupo pesquisado, o Grafico 6 apresenta esses
resultados.

Gréfico 6 - Resultados qualiquantitativos - Pergunta 6

Quais as caracteristicas mais marcantes que vocé percebe nele(a)?
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Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.
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Com a analise dos resultados qualiquantitativos para a pergunta 3, foi possivel verificar
que 88,88% das respostas referiram-se a caracteristicas inerentes as AHSD. Ja 55,55% a
caracteristicas gerais/que ndo se relacionam diretamente as AHSD.

A Ultima pergunta realizada buscou compreender o0 que pensam as participantes para o

futuro das criancas.

7.3 E O FUTURO? EXPECTATIVA PARENTAL QUANTO A ESCOLARIZAGCAO DE SEU
FILHO(A) COM AHSD

PERGUNTA 7: Como vocé imagina que serd a escolarizacao de seu filho(a)?

A resposta das participantes para a pergunta 7 foi dividida em duas categorias: Categoria
A — Perspectivas parentais e Categoria B - Expectativas.

A andlise das respostas para essa questdo estd no Quadro 23. Nele estdo as IC (coluna
3), representadas pelas EC destacadas em cinza nos discursos individuais (coluna 2). Entende-

se P= cddigo de identificacdo do participante.

Quadro 23 - Conjunto de dados distribuidos na Categoria B - Pergunta 7

CATEGORIA A
Perspectivas parentais

P Expressbes Chave Ideias centrais
4 | Eu ja figuei muito paranoica com esse assunto todo,

justamente pensando no futuro dela, no que ela ja sofreu e

no que ela pode vir a sofrer. 1%deia central:
5 | Eutenho medo, na verdade, de como vai ser. Sentimentos
6 | Eutenho bastante medol...]

9 | Euimagino que terei varios problemas, porque ela tem essa
questdo de contestacdo e as vezes de perfeccionismo.

2 | Eu acredito que pode ser como foi a minha vida escolar,
que foi um desastre][...]

2% deia central:

E a minha vida académica foi um desastre, porque de fato | Comparagdo com suas vivéncias
eu ndo via sentido naquilo[...]

6 | Que eletivesse uma experiéncia diferente da minha, porque
eu ndo gostava da escola.

2 | Que eu preciso proporcionar uma escola que tem
movimento e liberdade.

4 | [...]Jessas criangas passam por bullying a vida toda, e isso
ficou frisado na minha cabeca. Foi a primeira impressao,
como dizem a primeira impresséo é a que fica, foi o que
ficou gravado na minha mente.
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3 | [...]Ja gente pensa em manter ela nesta escola até o quinto
ano, no fundamental 1l. Nao sei como vai ser 14 na frente,
ndo sei se ela vai se adaptar (em outra escola).

4 | Ela ndo é uma crianga muito fécil, e eu sei disso, tem que
ter consciéncia. Entdo, ndo é todo lugar que ela vai estar
gue ela vai ser aceita.

5 | Como eu moro em uma cidade pequena, eu nao sei até que
ponto a escola vai conseguir ajudar ele. 3%ideia central:
Preocupac0es

[...Jeu acho que vai ser bem dificil para ele e para nos.

[...]para nos, a dificuldade maior sempre é com a escola, e
as pessoas nao tém informacao sobre o assunto.

Eu até evito falar na familia essas coisas para evitar mal-
estar.

A falta de conhecimento e a escola sdo 0s maiores desafios.
Entdo, o0 quanto antes vocé conseguir reconhecer isso no
seu filho é melhor para ele. Esse sofrimento que ele passou
com a escola, mexeu muito com o psicolégico dele.

2 | Nos estamos até considerando mudanca de cidade por conta
de ndo encontrar exatamente uma escola que possa oferecer
isso para ele.

[...]Jeu vou buscar uma escola na qual ele veja sentido em

aprender.
3 | [...]se ela estiver infeliz, e continuar amando essa escola 4%ideia central:
como ela ama, a gente vai ter que fazer um sacrificio. Cobranca/Responsabilidade
4 | Mas a gente vai tentar fazer o melhor para ela. parental

oo

Entdo eu estou fazendo de tudo possivel para quando
chegar na adolescéncia ser menos sofrido.

[...]existe uma luta muito grande dos pais, dos pais trazerem
informacdo para a escola e se a gente tiver sorte, a escola
acolher e fazer as alteracfes necessarias.

Fonte: Elaboracédo da pesquisadora.

A reunido das EC elencadas na Categoria A forma o DSC a seguir.

DSC 15 — Pergunta 7 - Categoria A

Eu ja fiquei muito paranoica com esse assunto todo, justamente pensando no futuro dele(a), no
que ele(a) ja sofreu e no que pode vir a sofrer. Eu tenho medo de como vai ser, bastante medo.
Eu imagino que terei varios problemas, porque ele(a) tem essa questdo de contestacéo e as
vezes de perfeccionismo. Acredito que pode ser como foi a minha vida escolar, que foi um
desastre, porque de fato eu néo via sentido naquilo (na escola). Quero que ele(a) tenha uma
experiéncia diferente da minha, porque eu ndo gostava da escola. Fui aquelas criangas passam

por bullying a vida toda. Nés consideramos mudar de cidade para encontrar uma escola que
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possa oferecer apoio para ele(a). Buscar uma escola na qual ele(a) veja sentido em aprender.
Existe uma luta muito grande dos pais, para trazerem informacao para a escola e se a gente
tiver sorte, a escola pode acolher e fazer as alteracfes necessarias. Mas vamos manter ele(a)
na escola atual até o quinto ano, no fundamental I1. N&o sei como vai ser la na frente, ndo sei
se ele(a) vai se adaptar (em outra escola). Ele(a) ndo é uma crianca muito facil, e eu sei disso,
tenho consciéncia. Entdo, ndo é todo lugar que sera aceito(a). Como eu moro em uma cidade
pequena, eu ndo sei até que ponto a escola vai conseguir ajudar. Acho que vai ser bem dificil
para ele(a) e para nos. A falta de conhecimento e a escola sdo os maiores desafios. Para nos,
a dificuldade maior sempre é com a escola e com as pessoas que ndo tém informacao sobre o
assunto. Eu até evito falar na familia essas coisas para evitar mal-estar. O sofrimento que
ele(a) passou com a escola, mexeu muito com o psicoldgico dele(a). Vamos tentar fazer o
melhor. Entédo eu estou fazendo de tudo possivel para quando chegar na adolescéncia ser

menos sofrido.

O DSC 15 indicou os anseios e preocupacgdes das participantes sobre o futuro de seus
filhos. As participantes relataram ter medo de que as criangas sofram, de seu futuro na escola e
refletiram sobre os problemas que poderao enfrentar. O espelhamento de suas vivéncias na vida
das criancas favorece a preocupacdo das mdes e as instiga a buscar apoio e suporte aos seus
filhos.

A Tabela 16, a seguir, indica a proporcao das IC para a Categoria A.

Tabela 16 - Distribuicdo proporcional das IC, segundo a Categoria A - Pergunta 7

IC Numero (N) Proporcéo (%)

12 IC: Sentimentos 4 26,66...

Categoria A 221C: Comparagéo com 2 13,33...
suas vivéncias
32 IC: PreocupacOes 5 33,33...
43 |C: 4 26,66...
Cobranca/Responsabilidade
parental

Total 15 100

Fonte: Elaboracédo da pesquisadora.
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Foram indicadas na Categoria A da pergunta 7, quatro (4) IC: Sentimentos; comparagdo
com suas vivéncias, preocupaces e cobranga/responsabilidade parental. A IC que apareceu em
maior percentual foi sobre as preocupacbes 33,33...%, seguido de sentimentos e

cobranca/responsabilidade parental (26,66...%) e compara¢do com suas vivéncias (13,33...%).

Quadro 24 - Conjunto de dados distribuidos na Categoria B - Pergunta 7

CATEGORIA B
Expectativas

P Expressdes Chave Ideias centrais

1 | Eu imagino duas coisas, o ideal e o que realmente vai
acontecer. O ideal seria respeitar a neurodiversidade deles,
as diferengas, as peculiaridades.

Vo ter dificuldades, brigas, pelo fato deles (a escola) nem
saberem o que é. Estou crendo mais no apoio externo do
que no ensino padréo.

4 | Com um pouco da ajuda da escola esse ano, eu acho que a
gente pode ndo tornar as coisas tao dificeis.

2 | [...]Jo que eu imagino para ele € que ele se sinta confortavel
na escola e que ele goste de aprender.

4 | [...]Jencontre pessoas e profissionais educadores que tenham

pelo menos a vontade de aprender e saber o que significa 1%ideia central:
(AHSD); (que tenham) tolerancia; paciéncia. Em relacdo a _escolanzagao da
6 | Aexpectativa é que ele se adapte da melhor forma possivel, crianca

para que a escola ndo seja sofrida para ele.

Que a escola seja um ambiente agradavel, de crescimento,
de fortalecimento. Que ele se aproprie daquele espago.

Eu quero que seja um lugar feliz para ele (a escola).
7 | [...]que ela tenha uma escola que possa desenvolver as suas
habilidades]...]

[...]Jdeem o apoio necessario, para que ela possa se sentir
incluida. E que seja algo gostoso, porque ainda ndo
consegui gue a escola seja um lugar gostoso para ela estar.
8 Se ele continuar nessa escolinha que ele esta, eu tenho
certeza que serei bem assistida.

3 | A gente teve muito trabalho, mas espero que daqui para 2%ideia central:
frente seja mais tranquilo. Em relacéo a vida social da
4 | [...]que ela ndo tenha momentos ruins, embora eles existam crianca

em muitos ambientes e em muitas familias, quero pensar
gue para ela vai ser diferente.

Fonte: Elaboracédo da pesquisadora.

A reunido das EC elencadas na Categoria B formaram o DSC a seguir.
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DSC 16 — Pergunta 7 - Categoria B

Eu imagino duas coisas, o ideal e o que realmente vai acontecer. O ideal seria respeitar a
neurodiversidade, as diferencas, as peculiaridades. Mas penso que vao ter dificuldades, brigas,
pelo fato deles (a escola) nem saberem o que é. Estou acreditando mais no apoio externo do
que no ensino padrdo. Com um pouco da ajuda da escola, eu acho que a gente pode néo tornar
as coisas tao dificeis. O que eu quero é que ele(a) se sinta confortavel na escola e que goste de
aprender. Que encontre pessoas e profissionais educadores que tenham pelo menos a vontade
de aprender (sobre o assunto) e saber o que significa (AHSD). Que tenham tolerancia e
paciéncia. A expectativa é que ele(a) se adapte da melhor forma possivel, que a escola néo seja
sofrida, mas um ambiente agradével, de crescimento, de fortalecimento. Que ele(a) se aproprie
daquele espaco, que seja um lugar feliz e desenvolva as suas habilidades, se sentir incluido(a).
A gente teve muito trabalho, mas espero que daqui para frente seja mais tranquilo. Sei que
terdo momentos ruins, pois esses momentos existem em muitos ambientes e em muitas familias,

mas quero pensar que para ele(a) vai ser diferente.

O DSC 16 complementa as indicagcdes do DSC 16 quanto as expectativas dessas maes.
As expectativas apontadas sdo as de que seus filhos se sintam adequados no ambiente escolar,
eu este seja um ambiente agradavel para eles e que contribua no desenvolvimento de suas

habilidades. A Tabela 12, a seguir, indica a proporc¢éo das IC para esta Categoria.

Tabela 17 - Distribuicdo proporcional das IC, segundo a Categoria B - Pergunta 7

IC NUmero (N) Proporcéo (%)
12 1C: Escolarizacéo 7 77,77...
da crianca
Categoria B
22 |C: Vida social da 2 22,22...
crianca
Total 9 100

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

Conforme indicado na tabela 17, a categoria B foi composta por duas (2) IC, sendo elas
escolarizacdo da crianca e vida social da crianga. O maior percentual (77,77...%) apareceu em
relagdo a escolarizacdo da crianga, enquanto a vida social da crianga indicou um percentual de
22,22...%.
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Diante da andlise das respostas para a pergunta 7 e considerando quanto as
representacdes foram compartilhadas entre o grupo pesquisado, o Grafico 7, a seguir, indica
esses resultados.

Gréfico 7 - Resultados qualiquantitativos - Pergunta 7

Como vocé imagina que sera a escolarizagado de seu filho(a)?

100
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70
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40
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10

0
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Categoria A Categoria B

Fonte: Elaboracédo da pesquisadora.

Com a analise dos resultados qualiquantitativos para a pergunta 3, foi possivel verificar
que as duas categorias (A e B) foram indicadas na mesma proporcdo pelas participantes
(77,77...%).

Foi possivel notar que a discussdao dos resultados, em alguns momentos, ndo se
aprofunda na literatura do referencial tedrico. Isto ocorre porque as publicacfes referentes a
familia e AHSD, em sua maioria, direcionam o tema para a escola, deixando lacunas no que
tange as reflexdes voltadas a familia e suas implicacdes na dindmica familiar.

Para finalizar, apresenta-se uma Ultima observacao: Por meio da analise empirica dos
resultados deste estudo, ao observar as falas das participantes, ao se referirem as suas criancas,
utilizam AHSD ou termos correlatos (apenas altas habilidades; apenas superdotagdo; ou ora
um, ora outro). Sendo assim, utilizando como parametro os depoentes desta investigacao, foi
possivel entender que o termo precocidade, quando empregado, é utilizado como um adjetivo

e ndo substantivo, assim como utilizado nesta pesquisa.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou conhecer a representagéo parental sobre as AHSD, quando
apresentadas em seus filhos (as) em idade pré-escolar. A revisdo da literatura especializada
indicou que a maioria dos estudos sobre familia e AHSD e ndo apresentam resultados e
discussdes que envolvem criangas em idade pré-escolar, além de ndo tratarem especificamente
desta condigéo.

As sete (7) perguntas geraram discursos espontaneos que produziram 61 IC, a partir das
quais se construiu 17 categorias tematicas com inimeras EC, condensadas em 17 DSC,
apresentados nos resultados qualitativos.

Nesses discursos, as representagdes das participantes indicaram um conhecimento de
senso comum sobre AHSD, que tem mudado a medida que se apropriam sobre o assunto apds
a identificacdo da condicdo e seus filhos.

Esse conhecimento, mesmo que ainda superficial, permitiu o reconhecimento de as
participantes em muitas caracteristicas de seus filhos e reconhecessem em familiares proximos
indicativos de AHSD. Além disso, a representacdo que elas possuem sobre as AHSD
relacionadas as suas vivéncias pessoais desencadeiam sentimentos como preocupacédo e medo
sobre o futuro da crianca e as dificuldades que terdo de enfrentar. 1sso pode de fato interferir na
educacéo da crianca se a escolha parental for esconder ou mascarar as AHSD da crianca.

A maioria das caracteristicas percebidas pelas participantes sdo inerentes as AHSD,
entretanto em alguns momentos essas caracteristicas podem se confundir, a depender da
personalidade da crianca.

Os resultados também indicaram que as criancas, filhos e filhas das participantes,
apresentaram desde muito cedo comportamentos atipicos, ocasionando em problemas escolares
e familiares. Todas as criangcas passaram por avaliacdo profissional e continuam sendo
acompanhadas por profissionais multidisciplinares.

Apesar da busca por uma amostra composta pela figura parental representada por pais,
mées ou outro responsavel pela crianca, houve somente a indicacdo e participacdo de maes,
considerando, assim, uma limitacdo da pesquisa. A intencdo inicial foi encontrar um grupo
heterogéneo, para que suas experiéncias e visao sobre o tema pudessem enriquecer 0S
resultados. Ainda, assinala-se que a amostra, reduzida a nove participantes, se concentrou em
trés estados e no Distrito Federal.

Portanto, sugere-se outras pesquisas envolvendo a familia de filhos com AHSD,
buscando investigar outros nucleos familiares, pertencentes a classes sociais diferentes,

especialmente para compreender onde estdo as criancas com AHSD com vulnerabilidades
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sociais e como isso interfere (ou ndo) na dindmica e nas relagcdes familiares. Espera-se também

que os estudos que envolvam essa tematica sejam expandidos para outros estados brasileiros.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista semiestruturada

Data:

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Caracterizagao do (a) entrevistado (a)

1.

2
3
4.
5
6
7

Qual o seu nome?

Qual o seu grau de parentesco com a crianga?

Quial a sua idade?

Grau de escolaridade:

Qual a sua profisséo?

Quial a sua cidade de residéncia e Estado?

Idade de seu filho ou filha que tem AHSD (Caso tenha mais de um filho ou filha com
AHSD, considere APENAS aqueles que estao na etapa da educacdo infantil).

Como é formado o seu ndcleo ou grupo familiar? (No caso, considere as pessoas que
residem com vocé: companheiro ou companheira, filhos, enteados etc., desde que vivam

sob 0 mesmo teto).

Caracterizagéo da crianca

1.

2
3
4.
5
6
7

Qual o0 nome de seu filho ou filha que tem com AHSD?

Data de nascimento da crianca:

Seu filho ou filha esta em que fase/ano da Educacdo Infantil atualmente?
A criancga passou por avaliacdo para a identificacdo de AHSD?

Possui algum documento ou parecer?

Quais os profissionais envolvidos nesta avaliacdo?

. A avaliacdo ocorreu quando a crianca tinha quantos anos?

Questdes abertas

1) Como foi a identificagédo das AHSD em seu filho ou filha?

Eventuais intervencdes:

Vocé pode comentar se notou comportamentos na crianca que diferenciava-se de sua
idade. E se sim, quando e como foi?

Se vocé procurou ajuda/aconselhamento profissional? Se sim, com qual profissional.
Se a escola notou e/ou expds a vocé comportamentos na crianca diferenciava-se de sua
idade.
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e Onde foi realizado?

2) O que vocé sabia sobre AHSD antes de saber sobre seu filho(a)?

3) Como vocé e sua familia reagiram ao saber que seu filho(a) tem AHSD?

4) Vocé conversou com ele(a) sobre AHSD?

5) Como é a relacdo dele(a) com a escola?

Gosta dos colegas, professores, aulas e conteudo? Ou se ndo gosta, ele diz o porqué?
6) Quais as caracteristicas mais marcantes que vocé percebe nele(a)?

7) Como vocé imagina que sera a escolarizacdo de seu filho(a)?

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.



137

APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS B
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA / PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
EDUCACAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucgéo 466/2012 do CNS)

ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO NA EDUCACAO INFANTIL:
PAUTANDO A REPRESENTACAO COLETIVA DE PAIS OU RESPONSAVEIS

Eu, Paula Paulino Braz, estudante do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacédo
Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar o (a) convido a participar da
pesquisa “Altas habilidades/superdotacio na Educacdo Infantil: pautando a representacao
coletiva de pais ou responsaveis” (titulo provisorio), orientada pela Profa. Dra. Rosemeire de
Aralijo Rangni. Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisas com Seres
Humanos, de acordo com o parecer CAEE 38153320.3.000.5504.

Conhecer como os pais ou responsaveis de alunos com altas habilidades/superdotacdo
entendem essa condicdo € muito importante, pois possibilita o desenvolvimento de préticas de
apoio as familias. Parece haver certo consenso entre grande parte dos textos legais, da literatura
da area da Educacdo Especial e de pesquisas cientificas, de que a familia exerce um papel
fundamental no desenvolvimento das habilidades da crianca identificada com altas
habilidades/superdotacdo. A proposta desse estudo € conhecer as percepc¢des de pai, méde ou
outro responsavel por alunos e alunas identificados com altas habilidades sobre esse assunto.
Também pretendemos conhecer como tem sido a experiéncia de seu filho ou sua filha na escola,
desde a identificacdo até 0 momento.

Vocé foi selecionado (a) por se enquadrar nos critérios de participacdo desse estudo,
pois é pai/mae/responsavel legal por uma crianca que foi identificada recentemente com altas
habilidades/superdotacdo, na etapa escolar da Educacdo Infantil. Sendo assim, convidamos
vocé a responder uma entrevista semiestruturada, no qual conversaremos sobre seu (sua) filho
(@) e esse processo de reconhecimento das altas habilidades/superdotacdo no qual vocés tem
passado.

Os critérios estabelecidos para a sua participacdo na pesquisa sdo: ser responsavel pelo
aluno ou aluna identificada com altas habilidades/superdotacdo durante a etapa escolar da
Educacdo Infantil e aceitar participar do estudo voluntariamente. Para isso é necessario que
vocé aceite participar, clicando ao final deste documento em LI E CONCORDO EM
PARTICIPAR DA PESQUISA. Esses critérios sdo fundamentais para garantir a sua
participacdo e, caso vocé nao se enquadre neles ndo podera participar desta pesquisa.

A entrevista sera individual e realizada online, por meio de video chamada em um
aplicativo no qual vocé tenha acesso e prefira usar. 1sso ocorrera no dia e horario que preferir,
sendo assim, iremos combinar previamente o que for melhor para vocé.

As perguntas ndo serdo invasivas a sua intimidade, entretanto, esclarecemos que a
participacdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da exposicéo de
opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as proprias acoes e de seu (sua) filho
(a) e constrangimento e intimidacéo, pelo fato de a pesquisadora ter conhecimento tedrico e
pratico sobre o tema de altas habilidades/superdotacdo. Diante dessas situagdes, vocé tera
garantida pausas na entrevista, a liberdade de nao responder as perguntas quando as considerar
constrangedora, podendo interromper a entrevista a qualquer momento. Serdo retomados nessa
situacdo 0s objetivos a que esse trabalho se propGe e os possiveis beneficios que a pesquisa
possa trazer. Em caso de encerramento da entrevista por qualquer fator descrito acima, a
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pesquisadora ira orientd-la e encaminh&-la para profissionais especialistas e servicos
disponiveis, se necessario, visando o0 seu bem-estar.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliard na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes que poderao
trazer beneficios para a area da Educacéo Especial, para a construgdo de novos conhecimentos
e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o nosso trabalho com pessoas
com altas habilidades/superdotacdo. A pesquisadora realizara 0 acompanhamento de todos o0s
procedimentos e atividades desenvolvidas durante a entrevista.

Sua participacdo é voluntaria e ndo haverd compensacdo em dinheiro pela sua
participacdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo, seja em sua relacéo ao
pesquisador ou a Universidade Federal de Sdo Carlos. Todas as informacg6es obtidas por meio
da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as
etapas do estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de
anonimato nos resultados e publicagdes, impossibilitando sua identificacao.

Solicito sua autorizacdo para gravacao em audio e imagem da entrevista. A gravacao
realizada durante a entrevista e serdo transcritas pela pesquisadora e por mais um profissional
experiente nessa acdo, garantindo que se mantenha o mais fidedigna possivel. Depois de
transcrita podera ser apresentada a vocé, se assim desejar.

A transcricdo das gravacOes feitas sera realizada na integra pela pesquisadora e sua
orientadora. Essas transcricdes serdo comparadas para verificar a concordancia entre elas,
garantindo a fidelidade a gravacdo. Garantimos que as imagens da gravacao serdo preservadas,
e utilizaremos apenas para transcrever a nossa conversa posteriormente.

Qualquer eventual despesa decorrente da sua participacdo na pesquisa, quando for o
caso, serdo ressarcidas no dia da coleta. Vocé recebera assisténcia imediata e integral e tera
direito a indenizacgdo por qualquer tipo de dano resultante da sua participacdo na pesquisa.

Ao aceitar participar clicando em LI E CONCORDO EM PARTICIPAR DA PESQUISA,
vocé receberd uma via deste termo por e-mail, onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal. Se vocé tiver qualquer problema ou ddvida durante a sua participacao na
pesquisa podera comunicar-se com a pesquisadora pelo telefone 55 (16) 99178-8036. Vocé
podera tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo agora ou a qualquer momento.

Declarei por meio de formulario eletronico, preenchido e enviado no dia 01 de dezembro
de 2020, que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordei em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pesquisa
da Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 -
Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Séo Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-9685. Endereco
eletrénico: cephumanos@ufscar.br
Para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisadora Responsavel:

Paula Paulino Braz - Contato telefonico: XXX - paulabraz@estudante.ufscar.br.
Orientadora:

Prof.2 Dra. Rosemeire de Araujo Rangni Contato telefonico: XXX - rose.rangni@ufscar.br
Local e data:

Assinatura da Pesquisadora
Paula Paulino Braz

Assinatura da Orientadora
Rosemeire de Aradjo Rangni



