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RESUMO

STAVEL, Michael de Oliveira. Ensino de Fisica para surdos: um estudo das teses e dissertacdes
(2007 — 2020). 2022. Trabalho de conclusédo de curso de licenciatura em fisica — Universidade
Federal de S&o Carlos, campus Sorocaba, 2022.

O presente trabalho de conclusdo de curso apresenta um estudo “estado do conhecimento”
acerca da producédo académica sobre o ensino de fisica para surdos nas duas primeiras décadas
do século XXI. Para isso, fez-se um levantamento dos trabalhos presentes no catalogo de teses
e dissertacdes CAPES e, posteriormente, procedeu-se a analise dos titulos e resumos destas
teses e dissertacfes. As perguntas que orientam a pesquisa foram: Quais e quantos trabalhos
existem sobre o ensino para surdos? Estes trabalhos “conversam” entre si? Ha conclusdes a
respeito de metodologias a serem adotadas para trabalhar a fisica com pessoas com deficiéncia
auditiva? Quais vem sendo as preocupacdes dos pesquisadores do ensino de fisica para surdos?
A partir destas questdes, os objetivos foram: Mapear a producéo académica, com foco nas teses
e dissertacfes, no campo do conhecimento sobre ensino de fisica para surdos e discutir 0s
aspectos pedagdgicos e metodolégicos que se destacam nestes trabalhos. Os resultados
indicaram uma tendéncia de aumento da producdo académica com o passar dos anos, além da
existéncia de 27 trabalhos, defendidos de forma distribuida nas cinco regides do Brasil, que
podem ser classificados em trés enfoques tematicos, sendo o primeiro relacionado ao foco dado
aos recursos didaticos, o segundo relacionado ao foco no entendimento do processo de
aprendizagem e o terceiro relacionado a sinalizacdo em LIBRAS dos termos cientificos. E
preciso mencionar que esses trés enfoques tematicos foram descritos também por outros
autores, em estudos semelhantes, os quais fundamentaram e contribuiram com este trabalho
final de concluséo de curso.

Palavras-chave: Ensino de Fisica. Surdez. Estado do conhecimento.



ABSTRACT

This final paper approaches the state of knowledge about physics teaching for deaf in the two
first decades of the 21th century. For this purpose, a survey of the works present in the CAPES
theses and dissertations catalog was carried out and, subsequently, an analysis from titles and
abstracts of these thesis and dissertations were made. The study questions are: how many and
which are there on this subject? Are these researches articulated? Are there conclusions about
methodologies to teach physics with people with hearing disability? What have been the
concerns of researchers in the teaching of physics for the deaf? These questions provided theses
objectives: to present an overview of theses and dissertations about physics teaching for deaf
and discuss methodological and pedagogical aspects found in these works. The results indicated
a trend of increasing academic production over the years. Furthermore, we found 27 works
distributed in the five regions of Brazil, which can be classified into three thematic approaches:
1) related to didactic resources; 2) related to the understanding of the learning process and, 3)
related to communication in LIBRAS of scientific terms. It is necessary to mention that these
three thematic focus were also described by other authors, in similar studies, which supported
and contributed to this final paper.

Keywords: Physics Teaching. Deafness. State of knowledge.
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1 INTRODUCAO

No decorrer do curso de licenciatura em fisica tive contato com a Libras na disciplina
Introducdo a Lingua Brasileira de Sinais — Libras I. Este ndo foi meu primeiro contato com a
lingua, pois trabalhava como operario em uma multinacional de Sorocaba que também
contratava surdos para a mesma funcéo, alguns dos quais criei certo vinculo de amizade e que
sempre me ensinavam alguns sinais da Libras para facilitar nossa comunicagéo.

Porém, a centelha de uma grande vontade de realizar um trabalho com esta tematica foi
lancada quando fui solicitado a produzir e gravar uma aula de fisica totalmente em Libras pela
professora da disciplina, mencionada anteriormente, Teresa Cristina Leanca Soares Alves, que
seria a avaliacdo final da disciplina. O tema da fisica escolhido foi o de introducdo ao
eletromagnetismo e o trabalho obteve nota maxima. Durante a producdo deste trabalho ficou
evidente a dificuldade, ou até mesmo a impossibilidade de realizacéo, que professores de fisica
que ndo possuem formacdo técnica em Libras enfrentam para realizarem a comunicacdo dos
contetidos de sua disciplina para alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

A partir desta vivéncia, uma gama de inimeros possiveis problemas pdde ser imaginado
por mim relacionados, por exemplo, ao papel dos intérpretes nas aulas de fisica, ao “suporte”
que poderia ser dados pelos materiais didaticos aos alunos surdos, a formacéo dos professores
de fisica e o ensino de Libras, a formacao continuada e, principalmente, a producdo académica
que ajuda a guiar aqueles que lidam diretamente com o ensino de fisica para surdos.

Atualmente, atuando como professor de matematica do ensino médio da rede privada
desde meados de 2020, ainda nao tive a oportunidade de trabalhar com alunos com deficiéncia
auditiva e caso me deparasse com a situacao ndo iria me sentir preparado, mesmo tendo tido
contato com surdos em meu antigo emprego, inclusive arriscando breves conversas com eles
em Libras. O ato de ensinar fisica, ou matematica, em uma lingua na qual ndo possuo fluéncia
como a Libras seria um desafio imensuravel e a presenca de um intérprete seria necessaria e
indispensavel.

Considera-se que a existéncia, ou mesmo a pluralidade de trabalhos, por si s, ndo
tragam uma colaboracio efetiva para o avanco de determinada area do conhecimento. E
necessario que haja uma articulagéo entre estes trabalhos. Articulagdo esta que pode inclusive
ser entendida como uma revisao critica acerca do “todo”, indispensavel para o processo de
evolucéo da ciéncia (FERREIRA, 2002, p. 259). A partir de um trabalho “estado da arte” que
atenda ao objetivo de realizar tais articulagdes, torna-se mais palpavel a visdao do “global” e

mais pratica a recorréncia a embasamentos teéricos diversificados, e a0 mesmo tempo
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vinculados entre si, fornecendo um excelente combustivel para debates construtivos para
determinada area do conhecimento.

Ferreira (2002, p. 259) aborda a motivacao do pesquisador que realiza uma pesquisa do
tipo “estado da arte”. Diz que o pesquisador, inicialmente, ¢ tomado por uma sensacao de nao
conhecimento das principais reflexfes j& desenvolvidas para determinada area do
conhecimento.

A explanacdo de Ferreira (2002) colabora parcialmente com a justificativa e a
construcdo dos objetivos do presente e, principalmente, com as perguntas que se intenta discutir
neste TCC, quais sejam: Quais e quantos trabalhos existem sobre o ensino de fisica para surdos?
Estes trabalhos “conversam” entre si? Ha conclusdes a respeito de metodologias a serem
adotadas para trabalhar a fisica com pessoas com deficiéncia auditiva? Quais vem sendo as
preocupacOes dos pesquisadores do ensino de fisica para surdos? A partir dessas questdes, 0s
objetivos sdo: Mapear a producéo académica, com foco nas teses e dissertacfes, no campo
do conhecimento sobre o ensino de fisica para surdos. Discutir sob quais condicdes de
producdo foram realizados e quais aspectos se destacam coletivamente, ou
individualmente nestes trabalhos. A andlise proposta serd focada nos titulos e resumos das

teses e dissertacBes disponibilizadas em um Unico catalogo virtual.
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2 MARCO TEORICO
2.1 ALGUMAS REFLEXOES SOBRE A SURDEZ

Devido a auséncia parcial ou total da audicao, deficientes auditivos percebem o mundo,
muito, pelo olhar, pela visdo. A barreira na comunicacdo entre surdos e ouvintes, muitas vezes,
impede que surdos satisfagam suas curiosidades e questionamentos sobre 0 mundo. O contato
entre surdos torna-se, entdo, essencial para que se crie e se fortaleca um vinculo identificatério
cultural que seja capaz de amenizar angustias e ansiedades daquele individuo, ja que a
sociedade dificulta a participacdo dos surdos por, muitas vezes, ndo utilizar recursos visuais em
suas formas de se comunicar, o que possibilitaria uma acessibilidade parcial (STROBLE, 2008,
p. 45-49).

H& duas diferentes narrativas, nos discursos cientificos, ao se tratar da surdez. A
primeira delas enquadra a surdez nos discursos da deficiéncia, na perspectiva clinica. A segunda
enquadra a surdez num campo em que o surdo vivencia a comunicacao pela experiéncia visual,
de forma singular. Associa-se, automaticamente, a estas perspectivas, respectivamente, a
negatividade e a positividade no tratamento da surdez por conta da evolucdo destes discursos
ao longo da histéria (CARVALHO; MARTINS, 2016, p. 397).

O intuito de se tratar a surdez como uma experiéncia visual singular, implica diretamente
em ndo buscar uma linguagem que sirva como ponte para a oralidade, mas sim que partilha da
premissa da lingua de sinais como caracteristica e tipica da subjetividade da comunidade surda
(MARTINS, 2008, p. 28).

A concepcdo de como educar pessoas surdas, com o passar dos anos, foi se modificando
conforme avancos médicos, e, também, ideoldgicos. A partir do século XIX, principalmente
com a criacdo das proteses elétricas, a reabilitacdo, ou a “correcdo” da surdez se destacou. Esse
tipo de tecnologia permite a educacdo do surdo a partir da fala, assim como se educa ouvintes.
Essa pratica € nomeada de oralismo (MARTINS, 2008, p. 32).

Com o avanco dos séculos X1X e XX, por meio de pesquisas e discussdes sobre 0 ensino
de surdos, o oralismo foi, cada vez mais, perdendo espaco por ndo apresentar grandes resultados
e pelo avancgo do estudo da estrutura e da eficiéncia da lingua de sinais. Pode-se destacar como
pesquisador desta area 0 americano William Stokoe que em 1960 publicou um trabalho sobre
a Lingua de Sinais Americana (ASL). Neste trabalho ele atribuia a lingua de sinais uma
importancia fundamental no desenvolvimento cognitivo e psiquico do surdo, além de
comprovar o seu status linguistico (MARTINS, 2008, p. 33).

Porém, o oralismo continuou com grande influéncia, principalmente devido a um ideario

nacionalista, por uma “nagdo” compartilhar de uma unificacéo linguistica, por exemplo, entre
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outros aspectos. Como entdo, um surdo do Brasil, sendo brasileiro poderia falar outra lingua
que ndo o portugués? Este “tabu” s6 foi quebrado com o Decreto 5.626 em 2005, ap6s muita
luta da comunidade surda e de pesquisadores; luta esta embasada em trabalhos que criticavam
a logica da unido de um povo por suas linguas nacionais* (MARTINS, 2008, p. 34).

Atualmente, como ideal, busca-se trabalhar o ensino de surdos conforme uma educacao
bilingue, onde a lingua de sinais é utilizada para o ensino, para a instrucéo e a lingua oficial é
aprendida como uma segunda lingua, com énfase em sua parte escrita para interacbes com
ouvintes (MARTINS, 2008, p. 38). Assim sendo, esta forma de se trabalhar o ensino de surdos,
num formato bilingue, vem sendo analisada e discutida em trabalhos académicos
contemporaneos por meio de reflexdes criticas ou ainda de propostas de melhorias para um
ensino cada vez mais eficaz para membros dessa comunidade.

Conforme Rautenberg (2017, p. 16), é com o Decreto n° 5.626/2005 que a Lei n 10.436,
de 24 de abril de 2002, é regulamentada. Esta lei reconhece a Libras como “meio legal de
comunicagdo” oriundo de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002). E
também por este decreto que a Libras passa a ser incluida como disciplina curricular obrigatéria

nos cursos de licenciaturas, conforme o seu 3° artigo, destacado abaixo:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacao de professores para 0 exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢des de ensino,
publicas e provadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2005).

O decreto n° 5.626/2005 ainda é o documento responsavel por definir os parametros de
surdez e deficiéncia auditiva (RAUTENBERG, 2017, p. 16). Os artigos que fazem essa

distingdo estdo destacados a seguir:

Aurt. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por
ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras (BRASIL, 2005).

1 Os trabalhos citados por Martins (2008), considerando a pertinéncia da discussio: [RODRIGUEZ, C. Lingua,
Nacdo e Nacionalismo. Um Estudo sobre o Guarani no Paraguai. Tese de doutorado defendida no departamento
de Linguistica do Instituto de Estudo da Linguagem da Unicamp em junho de 2000.], [RODRIGUEZ, C.
Terminologia Sociolinguistica e Nacionalismo: Anélise das Analises do Estatuto da Lingua Guarani no Paraguai.
In: Eni P. Orlandi. (Org.). Histdria das Idéias Linglisticas no Brasil. Campinas: Pontes'lUNEMAT, 2001, p. 257-
271.], [RODRIGUEZ, C. Da Religido & Cultura na Constitui¢io do Estado Nacional. Texto apresentado no GT
Anaélise do Discurso, no XIX Encontro da ANPOLL: Associacdo Nacional de Psgraduacdo em Letras e
Linglistica: Macei6-AL, 2004.].
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Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou
total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500 Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz (BRASIL, 2005).

Refletindo sobre a data em que este Decreto entrou em vigor, sobre sua importancia e
importancia das Leis que este regulamentou, constata-se 0 quao recente sao as preocupacoes
com a inclusdo de surdos no ensino regular, sugerindo que haja ainda uma grande demanda por
pesquisas nesta area emergente, para que assim professores, intérpretes e alunos estejam
amparados no dia a dia escolar (RAUTENBERG, 2017, p. 17).

2.2 ALUTA PELO RECONHECIMENTO DA CULTURA SURDA

Segundo Lopes (2014, p. 740), foi a partir da década de 1950 que intensificou-se em
outros paises, como nos Estados Unidos, a “incorporagdo de individuos com distirbios e os
superdotados” a educagao especial, vindo a ocorrer no Brasil principalmente nas décadas de
1960 e 1970, junto da ampliacdo da rede privada, onde classes e escolas especiais passaram a
compor um “subsistema” de educacdo. Tal expansdo pode ser associada a investimentos
estrangeiros, ao aumento da concentracao de renda, a internalizagdo da economia e a0 aumento
da desigualdade social.

A partir da década de 1990 as terminologias: portadores de necessidades especiais e
alunos com necessidade educacionais especiais (ANEE) passaram a ser utilizadas em
legislacBes educacionais e com a expansdo da educacdo especial houve um processo de
integracdo/segregacdo do aluno diferente, que ainda, com o passar o tempo, teve 0 aumento do
namero de alunos indicados, juntamente com a expansao da rede de ensino no Brasil (LOPES,
2014, p. 739).

Pela presséo de camadas populares reivindicando melhores condicdes de vida, buscando
atender os anseios do povo, 0 governo buscou ampliar a sua rede de ensino, porém tal
democratizacdo do ensino, contraditoriamente, serviu como instrumento de exclusao daqueles
que apresentavam deficiéncias e/ou “fracassavam” por ndo se adequarem a escola (LOPES,
2014, p. 740).

Nas palavras de Lopes (2014):

Encontram-se registros na historia brasileira, de que boa parcela da populacéo
que compde as camadas inferiores do estrato social era, e ainda é indicado
para a educacdo especial ao ser considerada desajustada, com grandes
dificuldades de aprendizagem ou com distarbios diversos. Nosso sistema
escolar que sempre demonstrou pequena capacidade de provimento dessa
populacdo socialmente construida como diferente, vem colaborando para o
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perverso processo de seletividade e excluséo social. No Brasil, muitas criancas
e adolescente, das camadas socioecondmicas desfavorecidas, ainda se
encontram privados de uma educacao adequada. Apenas 0 acesso a escola nao
garante a permanéncia nem a aprendizagem, pois boa parte desses individuos
por ndo se ajustar aos padrdes escolares acaba por engrossar 0 exército de
fracassados educacionais (LOPES, 2014, p. 740).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 ratifica a ideia de que a
educacdo é um direito de todos, expressa na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
19883, destacando que é dever do Estado “atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais”. Em 2001 através da resolugio CNE/CEB n° 2/2001%,
0 Conselho Nacional de Educacgdo passou a determinar que cabem as escolas organizarem-se
para atender educandos com necessidades especiais, garantindo uma educacao de qualidade
para todos (ALMEIDA; MARINHO, 2009, p. 24).

A educacdo especial atuou como atendimento educacional especializado, substitutivo
ao ensino comum, porém, apés decretos e resolucdes perdeu seu papel, assumido pela proposta
pedagogica da integracdo dos individuos portadores de necessidades especiais na escola
regular. Atualmente, conforme expressa a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva®, os sistemas de ensino devem garantir que a educagdo
especial esteja transversalmente alocada a educacdo, desde a infantil até a superior (ALMEIDA,;
MARINHO, 2009, p. 24).

Por meio da andlise dos Censos Escolares, o Ministério da Educacdo verificou que o
numero de matriculas de alunos com necessidades especiais de ensino nas escolas regulares
atingiu praticamente 50% no ano de 2008, em relagdo as escolas especializadas. Tal aumento
no numero de matriculas ndo garante que a inclusdo esteja ocorrendo de fato, ja que incluir
demanda a interacdo com o outro, ndo bastando apenas estar junto no mesmo ambiente. Ou
seja, as politicas educacionais ndo sao suficientes para implementacéo de projetos pedagdgicos
inclusivos (ALMEIDA; MARINHO, 2009, p. 25).

2 BRASIL, 1996. LEI N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em: Documentol (mec.gov.br). Acesso
em: 31 de marco de 2022.

3 BRASIL, 1988. CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE 1998. Disponivel em:
Constituicdo (planalto.gov.br). Acesso em: 31 de marco de 2022.

4 BRASIL, 2001. RESOLUCAO CNE/CEB N° 2, DE 11 DE SETEMBRO DE 2001. Disponivel em:
CEB0201.doc (mec.gov.br). Acesso em: 31 de margo de 2022.

> BRASIL, 2008. Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Disponivel em:
EDUCAO INCLUSIVA: POLTICA NACIONAL DE EDUCAQ ESPECIAL (mec.gov.br). Acesso em: 02 de
abril de 2022.



http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394_ldbn1.pdf?msclkid=ab73a2f3b15711ec97be71017f10d4ec
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm?msclkid=f8bd1c5ab15711ec9971ee1d7982e5ee
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf?msclkid=c23e56b7b15811ecbbda0242238ded44
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf?msclkid=7fbd57f0b2a511ec99835b13aa80d4eb
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O aumento no nimero de alunos com necessidade especiais na rede regular implicaria
somente na integracdo destes alunos. Para que isso ndo ocorra é necessario que haja uma
movimentacao por parte da escola e da universidade em busca de se alcangar metas inclusivas,
destacando aqui a distin¢do entre integracao e inclusdo. A incluséo deve ser entendida como
um movimento mais amplo, onde o foco é transformar a educagdo comum de modo a eliminar
barreiras que limitam a aprendizagem, preparando todos para assumirem papéis na sociedade,
através da cooperacdo, valorizando a diversidade e as diferencas humanas (ALMEIDA,;
MARINHO, 2009, p. 26).

Nas palavras de Neli K. Freitas (2010):

Implementar e manter a educagéo inclusiva carrega em seu bojo a necessidade
de mergulhar na educagdo em toda a sua complexidade, em toda sua rica
variedade, em conhecer o outro, desfazendo ideias preconcebidas e
discriminacdo impensada e ver a heterogeneidade como algo rico e valioso
(FREITAS, 2010, p. 31).

Dentro desta perspectiva de inclusdo, pessoas com necessidades educativas especiais
necessitam de agentes mediadores, de uma postura de mediacdo do professor e da familia. Ou
seja, a interacdo social € imprescindivel, pressupondo uma postura ética solidaria e uma
dindmica de aceitacdo de diferencas. Sendo assim cabe aos pesquisadores questionarem-se se a
escola atual se preocupa com o outro, se a formacdo de professores em todos seus niveis vem
sendo repensada para que este atue neste novo contexto de sociedade (FREITAS, 2010, p. 32).

Tanto a lingua de sinais quanto a cultura surda enfrentaram periodos de proibicdes por
“imposic¢oes ouvintistas”, o que demandou uma luta incessante por parte da comunidade surda.
Em 2010 houve a maior mobilizagdo da histéria do Movimento Surdo Brasileiro, iniciado
durante a Conferéncia Nacional da Educacdo (CONAE), que contribuiu como composic¢édo do
Plano Nacional de Educacdo (PNE). Porém, tal evento marca um retrocesso na educacdo de
surdos, pois foi durante ele que ocorreu a rejei¢do de propostas de apoio a escola de surdos,
onde de num total de onze propostas defendidas por representantes da comunidade surda,
somente trés foram aprovadas (CAMPELLO e REZENDE, 2014, p. 73).

A base para o projeto de lei do PNE, solicitada pelos delegados surdos do evento que

fosse incluida como emenda ao documento proveniente da CONAE 2010, é a seguinte:

Garantia as familias e aos surdos do direito de optar pela modalidade de ensino
mais adequada para o pleno desenvolvimento linguistico, cognitivo,
emocional, psiquico, social e cultural de criangas, jovens e adultos, garantindo
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0 acesso a educagdo bilingue — utilizando a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) e a lingua portuguesa (CAMPELLO; REZENDE, 2014, p. 74).

Houve muita rejeicdo a emenda, com a argumentacdo de que contrariava a concepgao
de educagdo inclusiva por reforcar a “organizacdo de escolas segregadas com base na
diferenciac@o pela deficiéncia”, inclusive houve a tentativa de fechamento de um colégio de
aplicacdo do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, na qual os alunos surdos seriam
realocados as escolas comuns. A politica de educacao inclusiva imposta pelo Ministério da
Educacao provocou o fechamento de varias escolas de surdos pelo pais, exigindo mobilizac6es
por todo o Brasil, que teve como &pice uma manifestacdo histérica em maio de 2011
(CAMPELLO; REZENDE, 2014, p. 75).

Em abril de 2012, em Brasilia, juntamente a ocorréncia de uma passeata em
comemoracao a uma década de reconhecimento da Libras, foi apresentada a proposta de Politica
Nacional de Educacdo Bilingue para Surdos, justificando a inclusdo de escolas bilingues para
surdos no PNE. Em maio de 2012 as escolas bilingues foram finalmente incluidas como metas
no Plano Nacional de Educacdo (CAMPELLO; REZENDE, 2014, p. 80), da seguinte forma:

4.6) garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa
como segunda lingua, aos alunos surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero)
a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas,
nos termos do art. 22 do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos
arts. 24 e 30 da Convencéo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
bem como a ado¢do do Sistema Braille de leitura para cegos e surdocegos
(BRASIL, 2010, p. 15).

Tal feito representa um dos grandes produtos da luta da comunidade surda para a
elaboracdo de meios legais, parlamentares, condizentes com as especificidades linguisticas e
com a cultura dos surdos (CAMPELLO; REZENDE, 2014, p. 82).

2.3 O ENSINO DE FISICA PARA SURDOS

Conforme cita Costa (2006, p. 233), ha uma parte da obra de Vygotsky que é destinada
a educacdo de criangcas com necessidades educativas especiais. Sob a Otica da permanente
transformacao do ser humano, a area conhecida como defectologia® oferece pistas para a pratica

e para a intervencdo educativa com essas criangas. Costa (2006, p. 235) afirma que para

& Apesar do posicionamento de Vygotsky apud Costa (2006, p. 233) ser contemporaneo e progressivo para 0s
padrdes de hoje, a terminologia defectologia, ou ainda teorizagdo sobre a deficiéncia, precisa de sérias
atualizagBes, conforme explana Stetsenko e Selau (2018, p. 315).
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Vygotsky “o objetivo da educacdo do aluno dito especial é atingir 0 mesmo fim da crianca dita

ndo especial, utilizando de meios diferentes”. Ao que acrescentamos, com Vigotski, que:

E necessario propor e entender o problema da deficiéncia infantil na
psicologia e na pedagogia como um problema social, porgque o aspecto social,
que antes ndo se assinalava e se considerava geralmente secundério, €, na
realidade, primario e fundamental. Temos de encarar esse problema como um
problema social (VIGOTSKI, 2019, p. 165).

Para chegar a conclusao anterior, Vigotski indica dois pontos. Primeiro, esclarece que a

[...] a esséncia psicofisiologica da formacdo das reacbes condicionadas na
crianga cega (o apalpamento dos pontos ao ler) e no surdo (a leitura labial) é
absolutamente a mesma que na crianca normal, e, portanto, também a natureza
do processo educativo das criancas com deficiéncia é, essencialmente, a
mesma que na educacéo das criangas normais.” (VIGOTSKI, 2019, p. 164).

Em outras palavras, do ponto de vista fisiolégico, as influéncias educativas no
organismo serdo as mesmas, para a criangca normal e a crianga surda. O segundo ponto
destacado envolve o conhecido postulado de que a aprendizagem implica reelaboracdo da

experiéncia prévia. Diz Vigotski:

Para o pedagogo, isso significa a exigéncia, diante de qualquer influéncia
educativa, de tomar como ponto de partida, como base, as aspiracdes naturais
da crianca. Em sentido inverso, nenhuma aspiragdo da crianga, nenhum
instinto natural seu pode ser simplesmente reprimido, proibido e anulado pelo
pedagogo (VIGOTSKI, 2019, p. 165).

Sintetizando a perspectiva da defectologia tem-se entdo como ponto central a:
identificacdo do que é comum entre os objetivos da educacdo especial e da geral; a
particularidade dos meios utilizados na educacdo do aluno dito especial; e o carater de criacdo
do que se fazer para superacao social, ndo se subjugando a deficiéncia, mas superando-a. Porém,
para aplicar estas concepcdes em disciplinas escolares especificas, como a fisica, que permeia
conceitos abstratos, calculos e experimentacdes, € necessario que haja um suporte exclusivo,
proprio da area, tangendo as especificidades da mesma.

Rautenberg (2017) realiza um mapeamento das dificuldades apontadas pelos autores
gue pesquisam sobre o ensino de fisica para surdos, preliminarmente considerando que pessoas
surdas ndo possuem a capacidade de aprendizagem comprometida. Aponta que o0 ato do ensino
de fisica para aqueles que falam a mesma lingua que o professor pode ja ser considerado um

desafio, assim sendo, para alunos que percebem o mundo apenas de forma visual esse processo
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mostra-se muito mais delicado. E pela limitagdo da mediacdo de informag@es, pelas formas
comunicativas do contexto social que se afeta de maneira significativa o processo de construcédo
do entendimento conceitual, ou seja, se deve respeitar as especificidades linguisticas desses
alunos, fundamentadas nas suas capacidades visuais.

Um ensino centrado na oralidade e escrita do professor pode ser considerado, portanto,
inadequado para turmas inclusivas. A variedade de meios de comunicagéo torna-se util para os
diversos tipos de alunos presentes numa sala de aula, onde alguns modelos funcionardo melhor
para um grupo de alunos do que para outros, podendo esta capacidade de conseguir realizar
variacfes de comunicacdo ser considerada uma habilidade necesséria ao professor. Cabe aqui
mencédo de que para a educacdo dos surdos, o uso de tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo podem auxiliar o processo de ensino aprendizagem, por disporem de recursos
para representac@es visuais (RAUTENBERG, 2017).

A experimentacdo pode também assumir um importante papel na relacdo existente entre
Fisica e a Libras, ainda mais considerando a falta de sinais que exemplificam conceitos
abstratos. O papel da prética laboratorial para observacdo de fenbmenos pode ser enriquecedor
para evolucdo conceitual destes alunos. O ensino de ciéncias envolve, além de tudo, o
entendimento das préaticas da comunidade cientifica, a preocupacdo com problemas da ciéncia
contemporanea, participacdo na tomada de decisdes, o que demanda o exercicio da funcéao
social e a participacao critica destes alunos por meio da inclusdo (RAUTENBERG, 2017).

Em relacdo as pesquisas em ensino de Fisica, a educacdo inclusiva, de modo geral, €
ainda pouco explorada. H4, acima de tudo, ainda, um consenso com relacao a dificuldade de
comunicagdo no ensino das disciplinas cientificas, no geral, para alunos surdos, muito pelo fato
destas disciplinas lidarem com conceitos abstratos e na cultura dos surdos a “realidade
palpavel” ser, de certa forma, uma base para a comunicagdo (ABREU, 2014, p. 30).

Segundo Pereira e Mattos (2017, p. 25) é perceptivel a escassez de pesquisas sobre o
tema ensino de fisica para surdos e hd uma enorme precariedade com a qual os contetdos desta
disciplina chegam até esses alunos. Resultado de uma falta de “habilitacdo” de professores e da
maneira como a educacdo inclusiva foi recentemente decidida e é praticada, tem-se apresentado
uma realidade totalmente distante da realidade inicialmente esperada. Esta situagéo justifica
uma urgéncia com a qual propostas educacionais, que auxiliem a aprendizagem destes alunos,
devam ser elaboradas.

Estas propostas vém sendo desenvolvidas? Caso sim, estas chegam aos alunos surdos
do ensino basico de que modo? Com estes questionamentos, busca-se neste trabalho explanar

como estas questdes vém sendo efetivadas em nosso pais.
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3 METODOLOGIA

“Estado da arte” e “estado do conhecimento” sdo tipos de pesquisa de carater
bibliografico que buscam mapear e discutir certa producdo académica e cientifica em algum
campo do conhecimento, destacando aspectos que vém sendo privilegiados nos trabalhos
académicos em determinada época e lugar (FERREIRA, 2002, p. 258). Alguns trabalhos do
tipo estado da arte que merecem mengéo por terem colaborado com o presente trabalho sdo:
Lage, Moraes e Cunha (2019); André, Simdes, Carvalho e Brzezinski (1999); Rezende,
Ostermann e Ferraz (2009) e Romanowski e Ens (2006). Tais trabalhos foram os primeiros
encontrados em buscas a partir do termo “estado da arte” em mecanismos de busca na internet.

Na area do ensino de fisica para surdos, com o inicio das pesquisas para construcao
deste trabalho em 2019, associando “estado da arte” e ensino de fisica para surdos foi
encontrado apenas o trabalho denominado “Ensino de Fisica para surdos: Caréncia de material
pedagogico especifico” de Pereira e Mattos (2017). Em uma das se¢Ges deste trabalho hd um
historico partindo do ano de 2000, que tem como marco inicial um trabalho sobre concepcdes
de conceitos fisicos para pessoas com deficiéncia visual; posteriormente citando trabalhos
“importantes” relacionados a surdez. Estes trabalhos citados pelos autores, num total de oito,
foram apresentacGes em simposios, dissertacdes e artigos, fechando assim o que denominaram
“breve estado da arte” (PEREIRA; MATTOS, 2017)..

Com o passar do tempo conforme o elaborar deste trabalho de conclusdo de curso, ao
realizar pesquisas em busca de maiores referéncias, encontraram-se mais alguns trabalhos,
recém-publicados que fazem levantamentos do tipo estado da arte em relacdo ao ensino de fisica
para surdos. S&o estes: Picango, Andrade Neto e Geller (2021); Santana e Sofiato (2018) e Silva
e Camargo (2020). Nestes artigos observa-se similaridades com o objeto de estudo, com a
metodologia e, consequentemente, com a preocupacdo com o tema central deste TCC. Dessa
forma, se de um lado isso torna este trabalho ndo inédito, de outro, demonstra a tentativa da
area de ensino de ciéncias de, cada vez mais, entender e produzir conhecimento acerca da
educacdo e do ensino de fisica para surdos. Especificamente sobre o trabalho de Silva e
Camargo (2020), ocorre uma aproximacgdo ainda maior, ja que os dados foram buscados a partir
da mesma fonte de publicacéo, o Catalogo Virtual de Teses e Dissertacfes Capes, sendo assim,
sdo praticamente 0s mesmos, com poucas divergéncias, as quais serdo exploradas em momentos
adequados.

Partindo das defini¢des de Ferreira (2002, p. 258), devemos destacar que o foco deste
trabalho se d& em analisar teses e dissertagdes, excluindo, por ora, publicacdes em periddicos,

comunicacdo em anais, trabalhos apresentados em simpdsios ou encontros e monografias.
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Porém, caso haja necessidade, trabalhos como estes podem eventualmente ser citados no corpo
do texto, mas de forma & ndo influenciar em nossa anélise dos objetos de estudo presente nos
resultados.

A existéncia de catalogos de faculdades, institutos, universidades, associa¢des nacionais
e 6rgdo de fomento da pesquisa, especialmente aqueles que sdo virtuais, atualmente, viabilizam
o trabalho do pesquisador que deseja realizar um estado da arte (FERREIRA, 2002, p. 259).
Neste trabalho sera utilizado como catalogo o “Catalogo de Teses e Dissertagdes CAPES””.

Os catalogos apresentam os titulos dos trabalhos, o tipo do mesmo, a area ou programa
juntamente do local ou instituicdo em que foi produzido, a data de defesa, seus respectivos
autores e orientadores, em geral (FERREIRA, 2002, p. 261). Partindo destes dados obtém-se ja
certo potencial de ordenacdo para mapear temporalmente e regionalmente estes trabalhos, com
um certo conforto inclusive, por serem dados concretos. Ainda quando apresentam titulos
“eficientes” em sintetiza-10s, pode inclusive fornecer um potencial de ordenacéo metodoldgica.
Porém, titulos de trabalhos s&o idealizados, de modo a atender gostos, seja do préprio autor,
seja para atrair a atencdo de um determinado pablico. Deveriam transmitir o contetdo total do
trabalho de um modo sintético e eficaz, mas o fazem? Assim, o resumo acaba entdo assumindo
um papel importantissimo para apontar tendéncias metodologicas, teoricas, énfases de
pesquisas, etc. (FERREIRA, 2002, p. 265).

Evidente que com a leitura dos resumos o pesquisador nao tera conhecimento do “todo”
do trabalho. Evidente também que eventualmente, por conta de resumos que nao expressem de
forma tdo clara as metodologias do trabalho, possa vir a ocorrer classifica¢es equivocadas por
parte do pesquisador que realiza o estado da arte. Mas, como contra partida, ha a possibilidade
de, quando sentir-se necessario, execute-se a consulta ao trabalho na integra, caso esteja
disponivel, para eventuais leituras completas ou parciais que entdo auxiliem o pesquisador em
sua classificacdo metodologica (FERREIRA, 2002, p. 265). Sendo assim, neste trabalho
evidenciaremos ao leitor estes casos, se houverem, em que tais “receios” possam eventualmente
surgir ao classificar metodologicamente algum trabalho a partir da leitura do titulo e do resumo.

Ao realizar um estado da arte por meio da leitura dos resumos, um pesquisador ndo tém
o controle de seu objeto de estudo de modo que possa escrever a historia de determinada
producéo académica, mas sim, quando muito, escreve uma das possiveis historias construida a

partir da leitura desses resumos; e esta, por sua vez, serd apenas uma das tantas historias a serem

7 CATALOGO DE TESES E DISSERTACOES CAPES. Disponivel em:
<https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>. Acesso em 27 de julho de 2021.



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

23

contatadas caso mais leitores tenham interesse em realizar este mesmo procedimento
(FERREIRA, 2002, p. 269).

Segundo Silva e Camargo (2020, p. 255) a distin¢cdo entre trabalhos do tipo “estado da
arte” e “estado do conhecimento” se da pela abrangéncia do primeiro, o qual obrigatoriamente
engloba como fonte de dados toda uma &rea do conhecimento a partir da investigacao da leitura
de resumos de teses e dissertacdo, publicacdes em congressos e periodicos, ndo se restringindo
a apenas um destes, 0 que ocorre neste trabalho de conclusdo de curso.

A fim de mapear e compreender a situacdo da producdo académica referente ao ensino
de fisica para surdos, foram realizadas buscas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES,
afim de se levantar dados para elaboracéo de um trabalho do tipo estado do conhecimento. Com
este levantamento espera-se encontrar todos as teses e dissertacdes nacionais existentes que
abordem tal tema, para entdo ser realizado a leitura de seus dados bibliograficos apresentados
pelo catalogo e posteriormente seus resumos. Tal busca, e leituras iniciais, possibilitaram que
os trabalhos encontrados fossem classificados de diversas maneiras a fim de realizar anélises
comparativas, além de possibilitar discussdes sobre a producao académica da area no geral, se
ha tendéncias de pesquisa, se ha orientadores(as) em destaque, se ha regides em destaque na

pesquisa, se ha programas que se destacam na pesquisa, etc.

3.1 LEVANTAMENTO DOS DADOS

Foram realizadas trés “buscas” no Catalogo de Teses e Dissertagdes CAPES. O campo
de pesquisa foi preenchido respectivamente das seguintes formas: 1° - “ENSINO, AND FiSICA
AND LIBRAS”; 2° - “FISICA, AND LIBRAS” e 3° - “FISICA, AND SURDOS, OR SURDO,
OR SURDEZ, OR DEFICIENCIA AUDITIVA”. Nio foi estipulado, inicialmente, no
mecanismo de busca nenhum recorte temporal, ou seja, buscou-se todo e qualquer trabalho
existente publicado no catalogo, independente do ano de publicacéo.

Durante cada busca, ap6s apresentar-se os “resultados”, teve inicio uma etapa de selecdo
de trabalhos, ja que muitos dos trabalhos localizados pelo mecanismo de busca do site eram de
temas de ndo interesse, como por exemplo “EDUCACAO FISICA”. Para as buscas 2 e 3
também houve o cuidado de remover os trabalhos dentro do tema que ja haviam aparecido em
buscas anteriores.

Foram selecionados 27 trabalhos, defendidos entre 2007 e 2020, que tém seus titulos,
autores, niumero que serd utilizado para identificar este trabalho neste estado do conhecimento,
presentes nos quadros 1, 2 e 3, além do resultado numérico total de trabalhos encontrados e dos

trabalhos iguais, que se apresentaram em mais de uma busca. Os titulos dos trabalhos presentes
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nos quadros a seguir encontram-se com a mesma formatacdo do catalogo virtual da Capes,
respeitando as letras minudscula e maidsculas |4 presentes. Esta coleta de dados ocorreu no dia
27 de julho de 2021. Os trabalhos presentes em mais de uma busca, j& mencionados em quadros

anteriores, encontram-se com o texto numa coloragcdo mais clara de cinza.

QUADRO 1 — Resultado da busca: “ENSINO, AND FISICA, AND LIBRAS”.

Numero total de resultados: | 65
Selecionados:
n?2 | Titulo (ano): Autor:
1 UMA INVESTIGACAO SOBRE O PAPEL DO INTERLOCUTOR DE LIBRAS COMO MEDIADOR EM ALMEIDA THIAGO
AULAS DE FiSICA PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA AUDITIVA (2012). ! :
2 | O ensino de fisica com as mdos: libras, bilinguismo e inclusdo (2013). SILVA, JUCIVAGNO.
3 ,(’-\Zg\lR;S)UMENTACAO E O ENTENDIMENTO DE ESTUDANTES SURDOS SOBRE CINEMATICA PORTO, KLAYTON.
4 Uma Proposta de Elaboragdo de Sinais Especificos para os Conceitos de Massa, Forga e PLACA, JAQUELINE
Aceleragdo em Libras (2014). (VARGAS).
5 ENSINO DE FiSICA PARA PESSOAS SURDAS: O PROCESSO EDUCACIONAL DO SURDO NO ALVES. FABIO
ENSINO MEDIO E SUAS RELACOES NO AMBIENTE ESCOLAR (2013). ’ :
6 O USO DE APLICATIVOS PARA DEFICIENTES AUDITIVOS: UMA ALTERNATIVA PARA O ENSINO | TEIXEIRA,
DE FiSICA (2018). FRANCISCO.
O ensino da Fisica para alunos portadores de deficiéncia auditiva através de imagens: ‘
7 , X . s CONDE, JOSE.
madulo conceitual sobre movimentos oscilatérios (2011).
3 E!).UCACAO EM CIENCIAS E EDUCACAO DE SURDOS: Explorando possibilidades em aulas de MARTINS, DENIZE.
Fisica (2017).
9 | Ensino de Fisica centrado na visualidade: um estudo com jovens e adultos surdos (2007). SOUZA, SALETE.
DESENVOLVIMENTO DE MANUAL DE FISICA EM LIBRAS E OBJETOS EDUCACIONAIS
10 | APLICADOS AO SOM: UMA PROPOSTA DE APRENDIZAGEM METODOLOGICA PARA OS LIMA, IVANILDE.
ALUNOS COM DEFICIENCIA AUDITIVA (2018).
1 Incl.u.s?o po ens.lr?o de fisica: ensino das qualidades fisioldgicas do som para alunos com CASTRO, JEDERSON.
deficiéncia auditiva (2015).
12 ENSINO DE FISIC]A PARA ALUNQS SURDOS: ANALISE DA LINGUAGEM NA COMPREENSAO DE PAIVA, VINICIUS.
CONCEITOS DE OPTICA GEOMETRICA (2016).
13 ENSINO DE FiSICA BASEADO NA EXPERIENCIA VISUAL: UM ESTUDO COM ALUNOS SURDOS MATSUMOTO,
DO ENSINO MEDIO DA EDUCAGAO BASICA (2015). EMANUELLE.
14 PROCESSOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM DE CONCEITOS CIENTIFICOS POR ESTUDANTES KAEFER. LIELEI
SURDOS: UMA ANALISE COM FOCO NO PAPEL DO INTERPRETE EM AULAS DE FiSICA (2017). ’ ’
15 | A Libras no ensino de leis de Newton em uma turma inclusiva de ensino médio (2013). g/?élgll\ll\E\EY
16 A pr.odugao de 5|.na|s em Ll.bras iobre os c'once|t<.)s relacionados ao tema magnetismo a ALVEZ, FABIO.
partir de um conjunto de situagdes experimentais (2017).
17 O ENSINO DO SOM COMO CONTEUDO DE FiSICA PARA ALUNOS SURDOS: UM DESAFIO A OLIVEIRA,
SER ENFRENTADO (2017). VERONICA.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).




QUADRO 2 — Resultado da busca: “FISICA, AND LIBRAS”.

O USO DE APLICATIVOS PARA DEFICIENTES AUDITIVOS: UMA ALTERNATIVA PARA O ENSINO DE TEIXEIRA,
FISICA (2018). FRANCISCO.
A ARGUMENTACAO E O ENTENDIMENTO DE ESTUDANTES SURDOS SOBRE CINEMATICA (2018). EETY-I:I%N
UMA INVESTIGAGCAO SOBRE O PAPEL DO INTERLOCUTOR DE LIBRAS COMO MEDIADOR EM AULAS | ALMEIDA,
DE FiSICA PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA AUDITIVA (2012). THIAGO.

. - . Lo ) . SILVA,
O ensino de fisica com as maos: libras, bilinguismo e inclusdo (2013). JUCIVAGNO.

. o . ) PLACA,

Uma Proposta de Elaboragdo de Sinais Especificos para os Conceitos de Massa, Forga e JAQUELINE
Aceleracdo em Libras (2014). (VARGAS).
DESENVOLVIMENTO DE MANUAL DE FiSICA EM LIBRAS E OBJETOS EDUCACIONAIS APLICADOS AO
SOM: UMA PROPOSTA DE APRENDIZAGEM METODOLOGICA PARA 0S ALUNOS COM DEFICIENCIA | LIMA, IVANILDE.

AUDITIVA (2018).

PROCESSOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM DE CONCEITOS CIENTIFICOS POR ESTUDANTES
SURDOS: UMA ANALISE COM FOCO NO PAPEL DO INTERPRETE EM AULAS DE FiSICA (2017).

KAEFER, LIELEI.

EDUCACAO EM CIENCIAS E EDUCACAO DE SURDOS: Explorando possibilidades em aulas de Fisica | MARTINS,
(2017). DENIZE.
EN§INO DE FiSICA PAR~A PESSOAS SURDAS: O PROCESSO EDUCACIONAL DO SURDO NO ENSINO ALVES. FABIO
MEDIO E SUAS RELACOES NO AMBIENTE ESCOLAR (2013). ! ’
Inclusdo no ensino de fisica: ensino das qualidades fisioldgicas do som para alunos com CASTRO,
deficiéncia auditiva (2015). JEDERSON.

A produgdo de sinais em Libras sobre os conceitos relacionados ao tema magnetismo a partir de
um conjunto de situagdes experimentais (2017).

ALVEZ, FABIO.

O ensino da Fisica para alunos portadores de deficiéncia auditiva através de imagens: moédulo

conceitual sobre movimentos oscilatérios (2011). CONDE, JOSE.
A Libras no ensino de leis de Newton em uma turma inclusiva de ensino médio (2013). gg;::\:\lDAEY’

18 AS PERCEPCOES DOS INTERPRETES DE LIBRAS SOBRE A INFLUENCIA DOS SEUS CONCEITOS DE GASPARIN,
FISICA NA SUA PRATICA PROFISSIONAL (2019). CAMILA.
ENSINO DE FiSICA PARA ALUNOS SURDOS: ANALISE DA LINGUAGEM NA COMPREENSAO DE PAIVA. VINICIUS
CONCEITOS DE OPTICA GEOMETRICA (2016). ’ ’
ENSINO DE FiSICA BASEADO NA EXPERIENCIA VISUAL: UM ESTUDO COM ALUNOS SURDOS DO MATSUMOTO,
ENSINO MEDIO DA EDUCAGAOQ BASICA (2015). EMANUELLE.
Ensino de Fisica centrado na visualidade: um estudo com jovens e adultos surdos (2007). SOUZA, SALETE.
0 ENSINO DO SOM COMO CONTEUDO DE FiSICA PARA ALUNOS SURDOS: UM DESAFIO A SER OLIVEIRA,
ENFRENTADO (2017). VERONICA.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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SURDEZ, OR DEFICIENCIA AUDITIVA”.

QUADRO 3 — Resultado da busca: “FISICA, AND SURDOS, OR SURDO, OR

Nuimero total de resultados: |

154

Selecionados/Repetidos:

n2 | Titulo (ano): Autor:
Inclusdo no ensino de fisica: ensino das qualidades fisioldgicas do som para alunos com CASTRO,
deficiéncia auditiva (2015). JEDERSON.

UMA INVESTIGACAO SOBRE O PAPEL DO INTERLOCUTOR DE LIBRAS COMO MEDIADOR EM ALMEIDA,
AULAS DE FiSICA PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA AUDITIVA (2012). THIAGO.
EN§INO DE FiSICA PARNA PESSOAS SURDAS: O PROCESSO EDUCACIONAL DO SURDO NO ENSINO ALVES. FABIO.
MEDIO E SUAS RELACOES NO AMBIENTE ESCOLAR (2013). !

ENSINO DE FfSICA PARA ALUN(?S SURDOS: ANALISE DA LINGUAGEM NA COMPREENSAO DE PAIVA. VINICIUS.
CONCEITOS DE OPTICA GEOMETRICA (2016). !

O ensino de dptica geométrica por meio dos problemas de visdo e as lentes corretoras: uma

9 unidade de ensino no contexto da educagdo inclusive para surdos (2015). PICANGO, LUCAS.
0 ENSINO DO SOM COMO CONTEUDO DE FiSICA PARA ALUNOS SURDOS: UM DESAFIO A SER OLIVEIRA,
ENFRENTADO (2017). VERONICA.

. LIMA,

20 | ENSINO DE CINEMATICA PARA A COMUNIDADE SURDA (2015). MELQUISEDEQUE.
PROCESSOS DE EN%INO E DE APRENDIZAGEM DE CON?EITOS CIENTIFICOS POR,ESTUDANTES KAEFER. LIELEI
SURDOS: UMA ANALISE COM FOCO NO PAPEL DO INTERPRETE EM AULAS DE FISICA (2017). ’ )

. . ) ) ) . . COZENDEY,
A Libras no ensino de leis de Newton em uma turma inclusiva de ensino médio (2013). SABRINA.

21 INCLUSAO PE DEFICIENTES AUI’)I.TIVOS NO ENSINO MEDIO: Inserg¢do de atividades RESENDE, LILIAN.

demonstrativas no ensino de Fisica (2014).
ENSINO DE FISICA BASEADO NA EXPERIENCIA VISUAL: UM ESTUDO COM ALUNOS SURDOS DO MATSUMOTO,
ENSINO MEDIO DA EDUCACAO BASICA (2015). EMANUELLE.
Uma ProE)osta de Elaboragdo de Sinais Especificos para os Conceitos de Massa, Forga e JPALéfJ?ElLINE
Aceleragdo em Libras (2014). (VARGAS).
EDUCACAO EM CIENCIAS E EDUCAGAO DE SURDOS: Explorando possibilidades em aulas de MARTINS,
Fisica (2017). DENIZE.
O ensino de fisica com as maos: libras, bilinguismo e inclusdo (2013). SILVA,
JUCIVAGNO.

2 ATIVIDADES EXPERIMENTAIS DE ACUSTICA PARA O ENSINO DE FiSICA: Uma Proposta na CALDAS,
Inclusdo de Surdos (2017). GRACILENE.

23 VIDEOS BILINGUES: ENSINO DAS LEIS DE NEWTON PARA ESTUDANTES SURDOS E OUVINTES RODRIGUES,
(2020). SABRINA.

2 O ENSINO DA ELETRICIDADE A'[RAVES DA DINAMICA DOS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS: LOURENCO,
UMA PROPOSTA PARA INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS (2020). ROGERIO.

25 UMA SEQUENCIA DIDATICA DE INTRODUCAO A CINEMATICA PARA ALUNOS SURDOS E AGUIAR,
OUVINTES EM UMA CLASSE REGULAR DE ENSINO (2020). ALYSSON.

2% Ensino de Fisica para Surdos: Trés Estudos de Caso da Implementagdo de uma Ferramenta BOTAN,

Didatica para o Ensino de Cinematica (2012). EVERTON.
A produgdo de sinais em Libras sobre os conceitos relacionados ao tema magnetismo a partir
. . ~ . . ALVEZ, FABIO.
de um conjunto de situagdes experimentais (2017).
A ARGUMENTACAO E O ENTENDIMENTO DE ESTUDANTES SURDOS SOBRE CINEMATICA (2018). | PORTO, KLAYTON.
Ensino de Fisica centrado na visualidade: um estudo com jovens e adultos surdos (2007). SOUZA, SALETE.
27 AVALIANDO O ENTENDIMENTO DE ESTUDANTES DE ENSINO MEDIO SOBRE CINEMATICA EM PORTO, KLAYTON.

UM CONTEXTO DE EDUCACAO INCLUSIVA (2014).

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O “APENDICE — A” deste trabalho contém as informagdes bibliograficas dos 27
trabalhos apresentados nos quadros 1, 2 e 3, organizados conforme a ordem de localizacéo dos
trés levantamentos e pode ser consultado para uma compreensdo mais detalhada dos seguintes
quadros, gréficos, anélise de dados e discussdes no geral.

Conforme alguns dados apresentados pelos quadros 1, 2 e 3, é possivel calcular a
eficiéncia da combinacdo de termos inseridos do mecanismo de busca do catalogo virtual em
cada uma das trés pesquisas realizadas. Em outras palavras, foi possivel apresentar qual o
conjunto de termos mais certeiros para a escolha do corpo de dados do trabalho. No primeiro
levantamento, de 65 trabalhos encontrados pelo mecanismo, 17 eram de fato do tema em
analise, no segundo de 98 trabalhos encontrados, 18 eram de fato do tema e na terceira de 154
trabalhos, somente 23 eram de fato do tema. Sendo assim, temos eficiéncias de 26,15% no
levantamento 1, de 18,36% no levantamento 2 e de 14,93% no levantamento 3.

A principal diferenca entre os levantamentos realizados é a quantidade de “palavras
chaves” e a forma como sdo utilizadas as conjung¢des “OR” ou “AND” entre estas. Quanto mais
termos associados por “AND” mais se restringe a busca e mais se deixa trabalhos de fora.
Visando contornar essa situacdo, fazendo uso do “OR”, aumenta-se 0 numero de trabalhos
encontrados, mas com isso também os trabalhos de ndo interesse. Tal anélise demonstra um
problema enfrentado pelo autor, que a fim de o superar decide fazer uso das trés buscas
simultaneamente e a partir de uma interseccao entre estas localizar os trabalhos que compdem
0s objetos de estudo.

Este procedimento seguido na execu¢do do levantamento de dados é diferente do
apresentado no trabalho de Silva e Camargo (2020, p. 256), no qual os autores explicam o

processo de busca da seguinte forma:

...foram utilizados os termos “ensino de Fisica”, “ensino de Ciéncias” e
“Fisica” combinados individualmente e pelo uso do operador boleano “AND”,
aos seguintes termos: “inclusao”, “educacdo inclusiva”, educagdo especial”,
“atendimento educacional especializado”, “deficiéncia auditiva”, “Lingua
Brasileira de Sinais”, “Libras”, “surdez” e “surdos” (SILVA; CAMARGO,

2020, p. 256).

Como fica claro, o processo utilizado pelos autores demonstra ser mais abrangente,
levou uma duragdo de nove dias, porém eles ndo esclarecem a quantidade total de trabalhos,
incluindo aqueles que estdo fora do tema, encontrados pela busca. Da mesma forma que este

presente, selecionaram os trabalhos de interesse a partir da leitura dos titulos. Os autores
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selecionaram 22 trabalhos defendidos entre 2007 e 2017, j& que ndo localizaram nenhum
trabalho anterior a este ano, mesmo o Catdlogo de Teses e Dissertagdes disponibilizando
resumos de teses e dissertaces defendidas desde de 1987 (SILVA; CAMARGO, 2020, p. 256).
E entéo reforcada a nogdo de que realmente ndo houve defesas de trabalhos desse nivel (teses
e/ou dissertacGes), sobre o ensino de fisica para surdos, anteriores a 2007, pelo menos ap6s
1987, condicdo também observada a partir do levantamento de dados presente neste trabalho
de concluséo de curso.

No mesmo periodo, entre 2007 e 2017, a partir da metodologia de selecdo executada
conforme nossos trés levantamentos, foram localizados 20 trabalhos, 19 destes presentes no
trabalho de Silva e Camargo (2020). Ou seja, 0 procedimento aqui utilizado ndo localizou 3
trabalhos presentes no supracitado, porém localizou um néo citado por eles, do ano de 2017.

Abaixo um quadro ira identificar tais trabalhos.

QUADRO 4 — Diferencas entre os resultados do levantamento de teses e dissertagdes
localizados pelo procedimento de Silva e Camargo (2020).

Dados bibliogréaficos do trabalho: Situagdo comparativa:
MENEZES, D. P. Universo, Terra e Vida: orientando o
professor no trabalho com alunos surdos. Dissertacdo de
mestrado — CEFET/RJ, Rio de Janeiro, 2010.
SILVA, K. S. D. Proposta e avaliagdo de atividade de

conhecimento fisico nos anos iniciais do Ensino Fundamental
para alunos surdos e ouvintes. Dissertacdo de Mestrado | Ndo entrou como objeto de
Profissional em Educacéo para Ciéncias e Matematica — Instituto | estudo em nosso trabalho.

Federal de Goiés, Jatai, 2015.

VIVAS, D. B. P. Analise das explicacbes produzidas por
estudantes surdos. Dissertacdo de mestrado em Ensino, Filosofia
e Histéria das Ciéncias — Universidade Federal da
Bahia/Universidade Estadual de Feira de Santana, 2016.

KAEFER, L. Processos de ensino e de aprendizagem de

conceitos cientificos por estudantes surdos: uma analise com | Ndo entrou como objeto de

foco no papel do intérprete em aulas de fisica. Dissertacdo de | estudo no trabalho de Silva e

Mestrado em Educacgdo nas Ciéncias — Universidade Regional | Camargo.

do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul. ljui, 2017.
Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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H& a chance destes trés trabalhos terem sido localizados por nossa busca, porém
julgados como ndo pertencentes ao tema de interesse, ensino de fisica para surdos, ja que
parecem estar voltados ao ensino fundamental, momento educacional em que a fisica é
trabalhada de forma indireta, difundida na disciplina de Ciéncias. Ou seja, um de nossos
parametros, inicialmente ndo citado, se demonstrou dependente de citacdo e destacamento.
Sendo assim, é necessario evidenciar que neste estado do conhecimento tratamos a fisica como
0 conjunto de conteddos trabalhados no ensino médio. Com relacéo ao trabalho encontrado que
ndo entrou como objeto de estudo no trabalho de Silva e Camargo (2020), ha o risco de ter sido
publicado apds a data do levantamento de dados, ja que é um trabalho de 2017, Gltimo ano do
periodo selecionado por eles. Lembrando que todo nosso procedimento de levantamento de
dados havia sido realizado antes de termos tido contato com o trabalho supracitado que esta
sendo usado como parametro comparativo®,

Além dos 19 trabalhos em comum com o trabalho de Silva e Camargo (2020) e do
trabalho de 2017 ja citado, apresentamos outras 7 produgdes académicas, defendidos a partir de
2018, complementando e atualizando assim o trabalho realizado por Silva e Camargo (2020).
Vélida a mencao de que eventualmente algum outro trabalho do tema de interesse possa néo ter
sido encontrado nestes levantamentos. Para evitar futuros constrangimentos por ndo citar
autores e trabalhos que mereciam, todas as buscas sao replicaveis. Atente-se ao fato apenas de
que a data em que a pesquisa sera realizada influenciara nos resultados encontrados, que sdo
atualizadas pelo catalogo virtual em um determinado periodo de tempo desconhecido pelo

autor.

4.1 ANALISE TEMPORAL ACERCA DOS CURSOS E PROGRAMAS

Dando inicio ao processo de classificacdo e organizacdo dos trabalhos encontrados, foi
elaborado o quadro 5. Nele estdo presentes algumas informacdes adicionais aos quadros 1, 2 e
3 de modo que a ordem apresentada na busca se encontra presente na coluna “n®’. Como
informagdes adicionais temos 0 ano de defesa do titulo, o curso ao qual esta vinculado a defesa
podendo ser: mestrado académico (MA), mestrado profissional (MP) ou doutorado(D), o
programa de Pos-Graduacéo e o orientador(a). Tal quadro foi reorganizado conforme o ano de

defesa do titulo, do mais antigo para o mais recente.

8 Apds a apresentacdo deste TCC, realizada no dia 18 de mar¢o de 2022, com o auxilio da banca examinadora,
um novo levantamento de dados foi realizado, com intuito de verificar se ja havia novos trabalhos sobre o
Ensino de Fisica para surdos que houvessem ficado de fora. Os resultados desta busca indicaram a existéncia de
outros 7 novos trabalhos, os quais sdo listados no APENDICE — B.
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QUADRO 5 — Organizacédo temporal dos trabalhos, juntamente com o curso, o Programa

de Pds-Graduacao e o(a) orientador(a).

Ano | Curso | Programa de Pés-Graduacéao: Orientador(a): Dr(a) | n°
2007 | MP em Ensino de Fisica e de Matematica Vania Barlette 09
2011 | MA em Ensino de Fisica Hélio Amorim 07
2012 | MA em Educacéo para a Ciéncia Eder Camargo 05
2012 | MA em Ensino de Ciéncias Naturais Iramaia Paulo 26
2013 | MA em Educacéo para Ciéncia Eder Camargo 01
2013 | MA Interunidades em Ensino de Ciéncias Roseli Baumel 02
2013 | D em Educacéo Especial Maria da Costa 15
2014 | MA em Ensino de Ciéncias Shirley Gobara 04
2014 | MA em Ensino de Fisica Paulo Rosa 21
2014 | MA em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias Amanda Ribeiro 27
2015 | MA em Ensino de Fisica Helena Libardi 11
2015 | MA em Ensino de Ciéncias e Matematica Elton Fireman 13
2015 | MP MNPEF — Ensino de Fisica Joéo Cabral Neto 19
2015 | MP MNPEF — Ensino de Fisica Jodo Carlos Gomes 20
2016 | MA em Ciéncia, Tecnologia e Educagao Sheila Rego 12
2017 | MP em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matemaéticas | Elielson Sales 08
2017 | MA em Educacéo nas Ciéncias Marli Frison 14
2017 | D em Educacdo Ida Lichtig 16
2017 | MA em Educacao Vilmar Malacarne 17
2017 | MP MNPEF — Ensino de Fisica Jodo Souza 22
2018 | D em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias Elder Teixeira 03
2018 | MP MNPEF — Ensino de Fisica Carlos Almeida 06
2018 | MP MNPEF — Ensino de Fisica Fernanda Ferreira 10
2019 | MA em Educacao Lisia Ferreira 18
2020 | MP MNPEF — Ensino de Fisica Neila Witt 23
2020 | MP MNPEF — Ensino de Fisica Jaime Oliveira 24
2020 | MP MNPEF — Ensino de Fisica Marcio Bolzan 25

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

A existéncia do quadro acima facilita a coleta de dados para construcdo de gréaficos

analiticos que possibilitam algumas anélises sobre a producdo académica. Uma informagéo

importante a ser extraida de tal quadro, que dispensa a elaboragdo gréafica € referente as
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orientacOes destes trabalhos. O Unico orientador que se destaca por orientar mais de um trabalho
é o Dr. Eder Camargo, que orientou dois trabalhos. Todos os demais orientam apenas um.

O nome do professor Dr. Eder Pires de Camargo ja havia sido citado antes neste texto,
no momento em que falou-se sobre estado da arte do ensino de fisica, por conta de seu artigo
com Marcela Ribeiro da Silva (SILVA; CAMARGO, 2020), que compartilha dos mesmos
objetos de estudo que o presente, conforme ja dito. Eder Pires de Camargo ¢ deficiente visual
e professor de fisica da UNESP de Ilha Solteira — SP, licenciou-se em fisica em 1995, possui
mestrado em Educacéo para a Ciéncia, concluido no ano de 2000, e doutorado em Educacao,
concluido no ano de 2005 (SILVA; CAMARGO, 2020, p. 275).

A primeira anélise que serd feita consequente da tabulagdo dos dados mencionados é

referente a quantidade de trabalhos produzidos a cada ano, conforme o grafico 1 expressa.

GRAFICO 1 - NUMERO DE TRABALHOS PUBLICADOS POR ANO

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Conforme observavel no grafico acima, podemos afirmar que houve um avango
significativo no numero de trabalhos publicados na segunda década do século XXI, se
comparado a primeira. Contudo, apesar deste grande aumento no nimero de producgdes, nao
podemos afirmar que seja constante o crescimento, pois 0 numero de publicagdes nos anos de
2018, 2019 e 2020 rompem a tendéncia de aumento apresentada principalmente de 2010 a 2017.

Uma tentativa de melhor explorar as informagdes do quadro 5, associada ao gréfico 1,
seria elaborando um gréafico que traz consigo a informacao do curso, distinguindo-os assim a
cada ano. Tal ideia foi utilizada por Silva e Camargo (2020, p. 258), o que possibilita uma

comparagdo interessante entre este presente e 0 mencionado. Comparagao esta que, ao final
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deste capitulo, ganhara uma maior exploracdo, a fim de ndo interromper a sequéncia de analise
dos dados obtidos com os levantamentos presentes nos quadros 1, 2 e 3. Tal gréafico apresenta-

se a sequir.

GRAFICO 2 - NUMERO DE TRABALHOS PUBLICADOS POR ANO
CONFORME O CURSO VINCULADO

= Mestrado académico = Mestrado profissional Doutorado
3 E E
2 2 § =
2 E E & =
1§ 1 § 1 1 g
1 g B g | B B |
00 000 000 000 Eoo 00 BOE E00 Soo E§ Boo offo
0 || B || B B || | | || g
2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

A partir de tal grafico, diferentemente do grafico 1, é possivel notar uma tendéncia
crescente quando tratamos unicamente do mestrado profissional. Torna-se véalida entdo a
menc&o a recente historia de criacdo do Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica
(MNPEF), sendo este um programa de pos-graduacao strictu sensu, focado na especializagdo e
capacitacdo de professores do Ensino Fundamental e Médio. Este programa teve o inicio de
suas atividades em agosto de 2013, com 21 polos, passando para 45 polos em 2015 e atualmente
possui aproximadamente 57 polos®.

Esses dados presentes nos graficos 1 e 2 sugerem questionamentos a respeito de quais
motivos puderam influenciar positivamente no aumento destas produgdes na segunda década
em comparacdo a primeira, ou seja, quais motivos impulsionaram a producdo académica na
area.

Conforme explorado no marco tedrico, com 0s avangos provenientes das lutas da

comunidade surda em busca de seus direitos, 0 aumento no numero de publica¢des poderia, por

® MNPEF. Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica. Disponivel em: Apresentacdo | MNPEF
(fisica.org.br). Acesso em 02 de abril de 2022.



http://www1.fisica.org.br/mnpef/
http://www1.fisica.org.br/mnpef/
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exemplo, ser uma consequéncia direta da inclusdo da disciplina de Libras nos cursos de
licenciatura em fisica, conforme o Decreto n° 5.626 de 2005 estipulou. Vamos assumir esta
ideia como uma primeira hipotese.

Assumindo que os cursos de licenciatura em fisica possuem uma duracdo média de 5
anos, somente apds 2010 haveria fisicos(as) que cursaram a disciplina de Libras ao longo da
graduacdo, que iniciaram em 2006. Sendo assim, estes individuos estariam a defender suas
dissertacdes de mestrado a partir de 2011, j& que estes cursos possuem duracdo de 2 anos. Tal
I6gica simples condiz com o gréafico, porém ha uma Unica excecdo, o trabalho de 2007.

Para explorar ainda mais a veracidade desta hipdtese e pensar se ha outros possiveis
motivos que possam explicar a produgdo académica e o seu comportamento ao longo do periodo
analisado, um grafico referente ao curso ao qual o trabalho foi desenvolvido pode servir como

mais um parametro.

GRAFICO 3 - PRODUCAO ACADEMICA CONFORME OS CURSOS

Mestrado
Académico

Mestrado

37% 52% Profissional

m Doutorado

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

E gritante a diferenca entre a quantidade de trabalhos de mestrado se comparada a de
doutorado, o que parece corroborar a ideia de que € uma consequéncia direta da inclusdo da
disciplina de Libras nas licenciaturas, conforme a mesma logica utilizada anteriormente, ja que
temporalmente falando, ndo houve tempo suficiente para que tais licenciados(as), que cursaram
Libras nas suas graduag0es chegassem aos cursos de doutorado.

Conforme observavel no quadro 5, ou gréafico 2, o primeiro trabalho de doutorado é do
ano de 2013, o que poderia enquadra-lo também como uma exce¢do a hipotese. Tendo um
trabalho de doutorado uma duracdo média de 4 anos o(a) pesquisador(a) teria iniciado sua tese

em 2009. Porém, para os outros dois trabalhos de doutorado encontrados com o levantamento,
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defendidos em 2017 e 2018, corroboram a légica utilizada, o que da uma maior veracidade a
hipGtese. Para defender sua tese em 2017, o doutorando a iniciou em 2014, cursando seu
mestrado entre 2012 e 2013 e sua licenciatura em fisica entre 2007 e 2011, por exemplo, tendo
assim cursado a disciplina de Libras. Porém, ndo € por fazer sentido temporal que a hipotese se
torna verdadeira.

Uma maneira eficiente de comprovar tal hipétese, seria obtendo acesso ao histérico de
cada um destes autores, anotando informagcfes como ano em que ingressou e conclui a
graduacdo. Porém, antes de fazer uso de um recurso cabal como este, € possivel explanar um
pouco melhor a questdo olhando para a area da Pds-Graduacgdo, ja que sdo pesquisas de
programas de pos-graduacdo da educacdo, da educacao especial, do ensino de ciéncias e ndo sé

do ensino de fisica. Buscando responder a tais perguntas, o grafico 4 foi elaborado.

GRAFICO 4 - PRODUCAO ACADEMICA CONFORME A AREA DO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

5% ® Ensino de Fisica

m Ensino de Ciéncias/Educagdo
nas Ciéncias

14%

Educacgao

m Educacgdo Especial

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

E notavel uma baixa concentracdo de trabalhos que tratam da fisica para surdos em
programas de pos-graduacdo em educacéo e educacédo especial. Tal observacdo poderia sugerir
a elaboracdo de uma segunda hipdtese vinculada a primeira. Poderiam estes dados indicar, por
exemplo, que realmente era urgente a necessidade da insercédo da disciplina de Libras nos cursos
de licenciatura em fisica. Seria a partir deste contato inicial com a lingua de sinais, na
licenciatura, que levaria licenciados em fisica a se interessar pelo assunto a ponto de
desenvolverem trabalhos sobre o ensino de fisica para surdos em seus mestrados,
principalmente em programas de p6s-graduacao em ensino de fisica. Porém, programas de pés-

graduacdo em ciéncias, educagdo nas ciéncias e similares, mostram-se também receptivos a
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estes pesquisadores, expressando uma significante parcela de trabalhos quando comparados aos
da area de ensino de fisica.

4.2 ANALISE ACERCA DO LOCAL DE PRODUC}AO

Com aelaboracgéo de um novo quadro, acrescendo as informacdes referentes ao contexto
local da publicacdo para assim realizar uma comparagdo entre as quantidades de trabalhos
publicados em cada instituicdo, estado, sua respectiva regido brasileira. Sendo assim, o quadro
6 apresenta tais informacOes e apresenta destacado em cinza os trabalhos produzidos no
MNPEF.

QUADRO 6 — Organizacdo local dos trabalhos, contendo a informacdo da cidade em que
foi realizada a defesa do titulo, sua respectiva unidade federativa, regido brasileira e

instituicao.
Cidade UF Regiéo Instituicdo n°
Campo Grande MS Centro-oeste UFMS 04
Campo Grande MS Centro-oeste UFMS 21
Cuiaba MT Centro-oeste UFMT 26
Macei6 AL Nordeste UFAL 13
Salvador BA Nordeste UFBA/UEFS 03
Salvador BA Nordeste UFBA/UEFS 27
Fortaleza CE Nordeste UFC 06
Manaus AM Norte UFAM 19
Belém PA Norte UFPA 08
Belém PA Norte UFPA 22
Maraba PA Norte UNIFESSPA 10
Ji-Parana RO Norte UNIR 20
Cariacica ES Sudeste IFES 25
Lavras MG Sudeste UFLA 11
Rio de Janeiro RJ Sudeste CEFET 12
Volta Redonda RJ Sudeste UFF 24
Rio de Janeiro RJ Sudeste UFRJ 07
Séo Carlos SP Sudeste UFSCAR 15
Bauru SP Sudeste UNESP 01
Bauru SP Sudeste UNESP 05
Séo Paulo SP Sudeste USP 02
Séo Paulo SP Sudeste USP 16
Cascavel PR Sul UNIOESTE 17
Tramandai RS Sul UFRGS 23
Santa Maria RS Sul UNIFRA 09
ljui RS Sul UNLUI 14
Chapeco SC Sul UFFS 18

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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Dispensando a elaboracéo gréafica, é possivel constatar a partir da simples tabulagéo que
nenhuma instituicdo se destaca por apresentar mais de 2 trabalhos. Ocupando tal posicao,
encontram-se em pé de igualdade as instituicbes: UFMS, UFBA/UEFS, UFPA, UNESP e USP.
Todas as demais instituicGes presentes no quadro 6 apresentam somente 1 trabalho do tema em
analise.

Uma maneira diferente de organizar tais dados, seria listando todas as unidades
federativas de nosso pais, a respectiva quantidade de trabalhos de cada uma delas, juntamente

das regides, conforme quadro 7.

QUADRO 7 - Organizacdo local dos trabalhos, partindo da listagem das unidades

federativas, agregadas a informacao da quantidade de trabalhos.

Qntd. de . Qntd. de
UF Regido
trabalhos trabalhos

DF 0
GO
MS
MT
AL
BA
CE
MA
PB
PE
Pl
RN
SE
AC
AM
AP
PA
RO
RR
TO
ES
MG
RJ
SP
PR
RS
SC

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Centro-oeste 3
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Partindo deste quadro 7, uma visualizagdo grafica da situacdo da producdo académica
da éarea analisada conforme as regides brasileiras € exibida no gréfico 5.

GRAFICO 5- COMPARACAO DO NUMERO DE TRABALHOS CONFORME
AS REGIOES BRASILEIRAS

Centro-Oeste
= Nordeste
® Norte
= Sudeste

m Sul

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Evidente a predominéancia do sudeste, responsavel por mais de um quarto da producéo
académica nacional. A explicacdo do porqué desta lideranca nas pesquisas ndo é uma
caracteristica propria da area analisada, j& que no Brasil a distribuicdo geografica das
instituicbes de ensino superior se da de maneira bem desequilibrada. Conforme um
levantamento da area de geoprocessamento e sensoriamento remoto realizado em 2006 por
Moura e S, o sudeste concentra 56,9% dos cursos de mestrados e 63,5% dos de doutorado do
pais, seguido da regido Sul com 20,1% e 17,7%, Nordeste com 16,6% e 11,7%, Centro-Oeste
com 6,7% e 4,9% e Norte com 4,2% e 2,0% (MOURA,; SA, 2006).

Tais dados fornecidos por Moura e Sa (2006), ajudam a explicar a posicdo de destaque
do Sudeste, seguido pelo regido Sul, Nordeste e Centro-Oeste, porém a regido Norte, empatada
com a regido Sul no nimero de publicacfes, em segundo lugar, acaba por ser uma surpresa, ja
que em 2006 possuia 0 menor numero de cursos de mestrado e doutorado do pais. Caso a
distribuicdo do nimero de Pos-GraduagBes no pais continue aproximadamente a mesma, pelo
menos na posicao das regides, isso indicaria uma maior atencdo da regido Norte para com 0
tema, porém, para realizarmos qualquer afirmacéo desse tipo, seria interessante uma atualizagédo
destes dados de 2006.
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Para verificar a influéncia do surgimento do MNPEF na distribuicdo local da producgéo
académica, no quadro 6 foram grifados em cinza os trabalhos desenvolvidos a partir do vinculo
com esse programa. E interessante notar que dos 5 trabalhos produzidos na regifo norte, 4 s&o
do MNPEF. De fato a existéncia desse programa fez com que a regido se destacasse na producéo
académica analisada, contrariando as estatistica apresentadas no levantamento de Moura e Sa

(2006), na qual tal regido apresenta o nimero menor de programas de pds-graduacao.

4.3 SEXO BIOLOGICO DOS AUTORES

Outra analise que é possivel de ser realizada antes mesmo de adentrar nos detalhes
presentes nos titulos e nos resumos de cada trabalho é a distingdo sexual entre os autores.
Partindo do nome do autor, e eliminando autores que defenderam o mestrado e o doutorado no
mesmo periodo, para ndo computar duas vezes, no caso Fabio Alvez e Klayton Porto, teremos

a 25 autores, do sexo masculino e feminino, distribuidos conforme o gréafico 6 expressa.

GRAFICO 6 - COMPARACAO DO NUMERO DE TRABALHOS PUBLICADOS
CONFORME O SEXO BIOLOGICO DO AUTOR

®m Masculino

Feminino

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Tais dados evidenciam uma vantagem ndo significante no nimero de publicacbes por
autores homens. Porém, é de se problematizar se ha uma igualdade entre 0 niUmero homens e
mulheres na pos-graduagdo em ensino de fisica. Conforme dados do Censo Escolar de 2020, as

mulheres representam 57,8% do total de docentes no ensino médio®°. Porém, a fisica aparenta

10 Governo Federal. Ministério da Educacdo. Disponivel em: Ministério da Educacdo parabeniza mulheres neste
8 de margo — Portugués (Brasil) (www.gov.br). Acesso em 02 de fevereiro de 2022.



https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/ministerio-da-educacao-parabeniza-mulheres-neste-8-de-marco
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/ministerio-da-educacao-parabeniza-mulheres-neste-8-de-marco
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ser uma area que ndo segue tal padrdo. Conforme Vizzotto (2021) explana, a predominancia de
licenciandos em Fisica é de estudantes do sexo masculino, numa taxa de 70,9%. Ambos 0s
dados nos levam a entender a area do ensino de fisica num contexto inclusivo como um meio
termos entre estas discrepantes realidades para os dois sexos.

Conforme Oliveira (2021, p. 53) levanta em seu trabalho sobre 0 MNPEF, mesmo com
a lideranga das mulheres no nimero de matriculas nas licenciaturas, o Mestrado Nacional
Profissional em Ensino de Fisica, voltado a capacitacdo de professores, € de predominancia
masculina. Tal caracteristica deve ser presente em outros programas de ensino de fisica, o que,
partindo do nosso tema central, ensino de fisica para surdos, nos leva a pensar que estamos
numa posicdo de equilibrio entre as duas tendéncias, conforme o gréfico 6 apontou, de

predominancia masculina, pela fisica, e de predominancia feminina, pelo ensino para surdos.

4.4 CLASSIFICACOES TEMATICAS A PARTIR DOS TITULOS

Apds estas analises iniciais, finalmente é cabivel adentrar aos detalhes destes trabalhos
a partir de seus titulos, e posteriormente resumos. Véalida a mencdo de que dos 27 trabalhos
selecionados, obteve-se o arquivo completo do documento para todos, exceto para o trabalho
de namero 21, o qual teve seu resumo extraido de um documento feito exclusivamente para a
apresentacdo de defesa do titulo, devido ao documento completo nédo ter sido localizado. Os
demais tiveram seus resumos lidos diretamente a partir do documento completo.

Conforme a leitura ordenada dos 27 titulos é notavel a presenca de caracteristicas em
comum entre estes, como a repeticdo de palavras, presenca de areas especificas da fisica, o foco
do trabalho nos alunos, ou no intérprete, ou no professor, assim por diante. Tais caracteristicas
e termos em comum possibilitam a organizacdo dos trabalhos em alguns grupos. Estes grupos
serdo representados por uma s6 palavra na coluna “Foco tematico” do quadro, resultado de uma
primeira tentativa de classificacdo dos trabalhos, e servirda como guia para classificacfes
significativas posteriores, que ja serdo capazes de expressar certas tendéncias de pesquisa em
destaque, por exemplo, ou ainda focos tematicas que merecem subclassificagdes e um olhar

mais atento.
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QUADRO 8 — Levantamento de termos em comum apresentados entre os titulos dos

trabalhos e foco temético sugerido para tais termos.

Termos em comum: Foco tematico: Trabalhos: Qntd.:
Papel do interprete/ percep¢do dos
P L P ) Pereeps Intérprete 1, 14,18 3
intérpretes/ interlocutor.
e - . N 5 2,11, 15,19,
Bilinguismo/ bilingue/ inclusdo/ educacéo
) ) ) ] Inclusao 21, 22, 23, 24, 9
inclusiva/ turma inclusiva.
27
Entendimento dos estudantes/ analise da
linguagem/ compreensao (dos alunos) de Aprendizado 3,12, 27 3
conceitos.
Elaboragéo de sinais/ producéo de sinais. Sinalizacéo 4,16 2
Ambiente escolar/ processo educacional/
propostas metodoldgicas/ desenvolvimento
. I . o 5,8, 10, 19, 25,
de manuais /possibilidades/ sequencia Didatica 26 6
didatica/ ferramenta didatica/ unidade de
ensino.
Uso de aplicativos/ imagens/ experiéncia
visual/ situacBes experimentais/ atividades Visual 6,7,9, 13, 16, o
isua
experimentais/ atividades demonstrativas/ 21, 22,23
videos
3,4,7,10, 11,
Cinematica/ Leis de Newton/ eletricidade/ 12,15, 16, 17,
] Conteudo 17
magnetismo/ som... 19, 20, 22, 23,
24, 25, 26, 27

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Tal distribuicdo de trabalhos conforme termos em comum, com proximidade ou mesma
significacdo, permite a localizagéo de trabalhos que se situam em mais de um foco temético
sugerido. A temética que mais se destaca por apresentar intersecgdes com outras € aquela que
agrupou os trabalhos que trazem em seus titulos citacGes a alguma &rea da fisica, ou seja,
“conteudo”, com excec¢do apenas dos trabalhos 17 e 20, que séo exclusivos dela. Porém, para
ndo ser necessario ficar procurando intersecgdes a olho nu, o que pode ser falho, foi elaborado
0 quadro 9 que facilita a visualizacdo destas intersecces, j& que nem todos estes casos sdo tao

evidentes quanto o da tematica mencionada como exemplo.
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QUADRO 9 - Classificacdo dos trabalhos por foco tematico.

Trabalho: Foco tematico.
01 Intérprete
02 Inclusédo
03 Aprendizado / Contetdo
04 Sinalizag&o / Contetido
05 Didatica
06 Visual
07 Visual / Conteudo
08 Didatica
09 Visual
10 Didatica / Contetdo
11 Inclusdo / Contetdo
12 Aprendizado / Contetdo
13 Visual
14 Intérprete
15 Inclusédo / Contetdo
16 Sinalizacao / Visual / Conteudo
17 Conteldo
18 Intérprete
19 Inclusao / Didatica / Conteudo
20 Conteldo
21 Inclusdo / Visual
22 Inclusao / Visual / Contetido
23 Inclusao / Visual / Contetido
24 Inclusdo / Contetdo
25 Didatica / Conteudo
26 Didatica / Conteudo
27 Incluséo / Aprendizado / Conteudo

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Conforme é possivel notar, muitos dos trabalhos classificados em focos tematicos
acabam entrando na categoria “contetido”, o que ndo é um problema, pois podemos dar uma
atencdo a este foco tematico de forma isolada. Porém, héa interseccfes entre focos tematicos
distintos, notavel para os trabalhos 16, 19, 21, 22, 23 e 27, além do ja mencionado problema
com os trabalhos 17 e 20, que ndo se enquadram em nenhum dos focos tematicos além do

“conteudo”, por apresentarem titulos muito voltados a area da fisica, apenas, e ndo terem citado
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nenhum dos termos utilizados como recurso para a distribuicéo e agrupamento dos outros focos.
Todos estes trabalhos estdo realgados em cinza no quadro 9.

Importante lembrar aqui dos termos associados a cada um dos focos tematicos
elaborados. Para Inclusdo os termos eram “Bilinguismo/ bilingue/ inclusao/ educacéo inclusiva/
turma inclusiva” e todo e qualquer trabalho que apresentou um destes termos nos titulos compde
tal categoria. Este foco temético é o que incluiu o maior nimero de trabalhos. Para Visual os
termos eram “Uso de aplicativos/ imagens/ experiéncia visual/ situa¢des experimentais/
atividades experimentais/ atividades demonstrativas/ videos”, sendo este o segundo foco
teméatico que mais incluiu trabalhos. Para Didatica, os termos eram “Ambiente escolar/
processo educacional/ propostas metodoldgicas/ desenvolvimento de manuais /possibilidades/
sequencia didatica/ ferramenta didatica/ unidade de ensino” e este foco temético também se
destacou, em terceiro lugar, frente aos outros na inclusdo de trabalhos.

A forma como a classificagéo destes trabalhos foi feita, partindo da existéncia de termos
em comum, tem como intuito ser o menos subjetiva possivel, além de replicavel por qualquer
pessoa que tenha interesse, seja para analisar os dados apresentados, seja para colaborar com
trabalhos futuros. Porém, tal forma de realizar esta organizacdo de trabalhos parte do
pressuposto de que todos os textos sdo bem elaborados e expressam uma sintese completa dos
trabalhos, o que de fato é de se questionar. Cabe neste momento entdo retomar 0s conceitos
apresentados por Ferreira (2002) sobre a importancia dos resumos como uma forma de
apresentar uma sintese sobre os trabalhos e importancia da sua leitura e analise para trabalhos
do tipo estado da arte. Na subsecao seguinte, apds analise dos trabalhos conforme as areas da
fisica, sera feita uma discussdo sobre as classificacdes tematicas a partir dos titulos e a
concepgdo sobre esta apos leitura e analise dos resumos.

Conforme ja antecipado, sobre a andlise posterior separada do foco tematico
“contetido”, 0 quadro 10 apresenta a distin¢do entre as areas da fisica abordadas nos titulos

destes trabalhos.
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QUADRO 10 - Classificacao dos trabalhos conforme areas da fisica, sugerida a partir de

seus titulos.

Areas da fisica presente no titulo: Trabalhos:
Cinematica 3, 20, 25, 26, 27
Dindmica 4,15, 23
Movimento oscilatorio 7
Som/acustica 10, 11, 17, 22
Optica geométrica 12,19
Magnetismo 16
Eletricidade 24
Nenhuma &rea da fisica no titulo 1,2,5,6,8,9, 13, 14, 18, 21

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Com tais dados, torna-se possivel representar graficamente os resultados, conforme O
grafico 7. Os 10 trabalhos que ndo apresentam uma &rea da fisica em seus titulos serdo omitidos
desta andlise para melhor visualizacdo da énfase dada a cada uma das areas citadas nos 17

trabalhos restantes.

GRAFICO 7 - DISTRIBUICAO DOS TRABALHOS QUE CITAM UMA AREA DA
FISICA EM SEUS TITULOS

6%

m Cinematica m Dindmica Movimento oscilatério
m Som/acustica = Optica geométrica Magnetismo
m Eletricidade

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

E notavel o destaque da existéncia de trabalhos sobre cinematica. Talvez isso se explique
pelo fato de que, comumente, este seja 0 primeiro conteldo abordado em fisica no ensino
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médio, o que acaba demandando certa responsabilidade, e consequentemente preocupacéo, por
apresentar a fisica ao aluno ingressante desta nova etapa escolar. Napolitano e Lariucci (2001)
apresentam algumas reflexdes sobre o0 ensino da cinematica, apontando levantamentos do que
pode ser prejudicial a aprendizagem, como por exemplo o tempo excessivo dedicado ao estudo
desta se comparado a contetidos como a Gravitacdo e Dindmica, que sdo mais importantes,
conceitualmente falando. Seria este um problema também presente nas turmas inclusivas? Os
dados obtidos, expressos pelo grafico 7, podem sugerir que isto seja uma possibilidade,
considerando o destaque da cinematica frente aos outros contetidos da fisica.

Em segundo lugar se destaca o numero de trabalhos sobre o som e acustica, algo
esperado, ja que este é exatamente o ponto mais afetado na percepg¢do que estes alunos surdos
possuem do mundo. Por ultimo, ainda com certo destaque temos os trabalhos sobre conceitos
de dindmica, como por exemplo os que tratam as Leis de Newton, o que condiz com 0s
apontamentos de Napolitano e Lariucci (2001). O interesse por esta area poderia, talvez, ser
explicado também partindo da mesma argumentacdo com a utilizada para a cinematica, ou seja,
por ser um dos conteudos inicias do ensino médio, posterior a cinematica. Todos 0s demais
conteddos mencionados, inclusive o som e a acustica, geralmente séo trabalhados com segundos
e terceiros anos do ensino medio.

Hé& ainda a observacdo a ser feita de que ha éreas da fisica trabalhadas com o ensino
médio que ndo foram mencionadas por estes trabalhos nos titulos, como por exemplo a
introducdo a fisica moderna, o eletromagnetismo, a calorimetria, a termodindmica, entre outras.
Valido destacar novamente que toda essa analise esta sendo feita, por enquanto, unicamente a
partir dos titulos destes trabalhos e sera revisitada num momento futuro, com a analise dos

resumos e, por ventura, dos trabalhos como um todo.

4.5 CLASSIFICACOES METODOLOGICAS A PARTIR DOS RESUMOS

Apbs a leitura dos 27 resumos, foram elaboradas sinteses que ajudaram a compor o
panorama geral dos trabalhos analisados. Estas sinteses de resumos estdo presentes no
“APENDICE-B” conforme a ordem de localizagio no Catalogo de Teses e Dissertaces da
Capes. Notou-se que seria invidvel propor uma classificagdo tematica (semelhante a utilizada
no momento de analise dos titulos) devido ao nimero de intersecgdes que, para este caso, seria
maior.

Afim de ndo comprometer as classificacdes tematicas elaboradas a partir dos titulos,
além de buscar colaborar com os trabalhos de estado da arte feitos até entdo, cabe aqui uma

relagdo maior com a maneira como Silva e Camargo (2020) dividiram os trabalhos estudados
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por eles, no que chamaram de “enfoques tematicos”. Os autores conseguiram elencar trés
enfoques tematicos a partir da leitura dos resumos, sendo eles “recursos didaticos” (que incluiu
13 dos 22 trabalhos), “termos cientificos” (que incluiu 2 dos 22 trabalhos) e “processos de
ensino ¢ aprendizagem” (que incluiu 7 dos 22 trabalhos). O quadro 11 apresenta nas duas
primeiras colunas a distribuicdo dos 19 trabalhos comuns analisados conforme os enfoques
temaéticos identificados pelos autores mencionados, porém ja enumerados segundo a ordem de
localizacdo de nossas buscas. Para fins comparativos, nas duas colunas finais, a direita,
encontram-se as classificacdes tematicas identificadas a partir do titulo em nosso trabalho, as
quais ja foram apresentadas no quadro 8. Serdo utilizadas cores no quadro para identificar as
similaridades entre os resultados expostos pelos dois trabalhos.

QUADRO 11 — Trabalhos em comum com Silva e Camargo (2020), distribuidos
conforme os enfoques tematicos identificados por estes autores.

Silva e Camargo (2020) Stavel (2022)
Enfoque teméatico: | Trabalhos: Foco tematico: Trabalhos:
Intérprete 1, 14,18
- - 2’ .1 .7 .1 .7 .1 237
termos cientificos 4,16 Incluséo
24,21
processos de ensino .
. 5,1,2,27,12, 17 Aprendizado 3,12, 21
e aprendizagem
Sinalizagdo 4,16
Didatica 5,8 10, /8 25 28
Visual 6,118 18 16 B1 B2 23

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Enfatizando que os trabalhos 3, 6, 10, 14, 18, 23, 24 e 25 ndo estdo presentes no trabalho
de Silva e Camargo (2020), ndo apresentando assim grifos coloridos no quadro 11, e que 0s
trabalhos 17 e 20 ndo se enquadraram nos focos tematicos a partir de seus titulos, conforme
nossa analise. Interessante notar com esse quadro que o foco tematico “sinaliza¢do” ¢ o enfoque
tematico “termos cientificos”, por exemplo, apresentam exatamente os mesmos trabalhos. Ja 0S
focos temadticos “inclusdo”, “didatica” e “visual” apresentam um grande numero de trabalhos
do enfoque temdatico denominado “recursos didaticos”, enquanto os focos tematicos
“intérprete” e “aprendizado” apresentam um niimero maior de trabalhos do enfoque tematico

“processos de ensino aprendizagem”.
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Esse tipo de convergéncia entre as classificacdes realizadas a partir dos titulos, no nosso
trabalho, e a partir dos resumos, do trabalho realizado por Silva e Camargo (2020), aponta que
a classificacdo realizada a partir de termos comuns nos titulos, apesar de simples e préatica, pode
indicar tendéncias de classificacdes. E valido mencionar que tal convergéncia entre titulos e
resumos indica certo éxito dos autores na sintese dos titulos de seus trabalhos. A classificacdo
por termos em comum pode apontar possiveis caminhos de enfoques tematicos, onde seréo
comprovados pos leitura dos resumos.

A partir deste momento, nos dedicaremos a classificacdo dos trabalhos inéditos ao
levantamento feito por Silva e Camargo (2020), conforme os enfoques tematicos identificados
por eles, partindo de uma analise dos resumos destas teses e dissertacdes, buscando justificar o
porqué de tais alocacdes, mantendo os resultados apontados pelos autores para os demais
trabalhos. Assumindo que a classificacdo tematica a partir dos titulos possa auxiliar-nos,
podemos testar a distribuicdo presente no quadro 12, onde estes trabalhos inéditos foram
alocados em enfoques tematicos a partir da comparagdo proporcionada pelo quadro 11. Porém
tais alocacOes serdo provisorias, e s6 mantidas se 0s resumos realmente apontarem motivos para

classificacdo em tais enfoques tematicos.

QUADRO 12 - Classificacao a ser testada de trabalhos inéditos ao levantamento de Silva

e Camargo (2020), distribuidos conforme os enfoques tematicos identificados por estes

autores.
Enfoque temético: Trabalhos:
recursos didaticos 6, 10, 23,24 e 25
termos cientificos
processos de ensino e aprendizagem 3,14e18

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Como principais justificativas para alocagdo de trabalhos no enfoque tematico “recursos
didaticos” Silva e Camargo (2020, p. 265) indicam a implementacéo de atividades com foco na
experimentacao, uso de sequéncia didatica, producdo de materiais didaticos, uso de simulagdes
e estratégias de ensino em geral. Tais caracteristicas estdo presentes nos resumos dos trabalhos
6, 10, 23, 24 e 25 e sdo facilmente visualizadas a partir da leitura da sintese de seus resumos,
presentes no “APENDICE — C”.

No trabalho 6, faz-se uso de videoaulas elaboradas com aplicativos de traducgéo

simultanea, juntamente com a entrega de um tutorial que auxilia professores a elaborarem suas
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proprias aulas. No trabalho 10 aplicou-se uma sequéncia de atividades seguida de
experimentacdes, além da construcdo de um manual de ensino e de “objetos simuladores”. No
trabalho 23, fazendo uso de videos bilingues foi feita uma implementacéo didatica, juntamente
com aplicacdo de um jogo de tabuleiro. No trabalho 24 foi desenvolvido uma sequéncia
didatica, além de disponibilizar como um de seus produtos um “hipervideo” (video com links
para fotos, textos, fotos, softwares, etc.) de facil acesso. No trabalho 25 é apresentada uma
sequéncia didatica envolvendo experimentos.

Conforme as justificativas de alocacdo de trabalhos a partir de caracteristicas de seus
resumos indicadas por Silva e Camargo (2020, p. 265), entdo é notavel que estes trabalhos
inéditos no levantamento que realizaram em 2020 se enquadrariam realmente no enfoque
tematico “recursos didaticos”. Mantendo tal 16gica para analisar a alocacao dos trabalhos 3, 14
e 18 no enfoque tematico “processos de ensino aprendizagem”, estes resumos devem conter
indicios de uma exploragdo sobre 0 como ocorrem 0s processos de ensino aprendizagem, sobre
as dificuldades e possibilidades que os alunos surdos e/ou professores encontram no contexto
educativo (SILVA; CAMARGO, 2020, p. 267).

No trabalho 3 foi realizado uma anélise sobre a maneira como estudantes surdos e
ouvintes argumentavam sobre situacGes-problemas, algo que o enquadra perfeitamente no
enfoque temaético indicado. Porém é citado a elaboracgdo, aplicacdo e coleta de resultados
positivos de uma sequéncia didatica, algo que o enquadraria também no enfoque “recursos
didaticos”, evidenciando o que denominamos de intersec¢do, muito presente na classificacao a
partir dos titulos. No trabalho 14 €é citado o objetivo de investigar o processo de ensino e
aprendizagem com foco no trabalho do professor e intérprete, inquestionavelmente o alocando
na categoria esperada. No trabalho 18 o foco é voltado totalmente a percepcdo do intérprete
sobre os conceitos de fisica, também reafirmando a alocacdo deste trabalho em tal enfoque
temaético.

Assumindo entdo os resultados apontados por Silva e Camargo (2020), e incluindo os
trabalhos inéditos em tal levantamento, tem-se finalmente o quadro 13, que nos da uma ideia
da distribuicdo destes 27 trabalhos sobre o ensino de fisica para surdos conforme seus enfoques
tematicos, evidenciando que o trabalho 3, grifo em cinza no quadro, encontra-se presente em

dois enfoques tematicos.
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QUADRO 13 - Classificacao dos trabalhos conforme enfoques tematicos.

Silva e Camargo (2020) Stavel (2022)
Enfoque tematico: Trabalhos em comum: Trabalhos inéditos: Quantidade de trab.:
L 9,7,26,15,21, 11, 13, 20,
recursos didaticos 3, 6,10, 23, 24, 25 17
19,22, 8
termos cientificos 4,16 2
processos de ensino
. 5,1,2,27,12, 17 3,14, 18 9
e aprendizagem

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Tais dados apontam que a grande preocupacdo dos educadores/pesquisadores que
desenvolveram suas teses e dissertacdes na area concentrou-se no desenvolvimento, aplicagcdo
e relato de experiéncias com ferramentas que auxiliam professores que atuam com alunos

surdos e/ou com deficiéncia auditiva.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A fim de verificar se 0s objetivos tracados no inicio da producédo deste trabalho foram
alcancados, revisitando-os, buscava-se mapear a producdo académica no campo do
conhecimento sobre o ensino de fisica para surdos, com foco nas teses e dissertacfes, alem de
buscar discutir quais condigdes de producao estes trabalhos foram realizados e se possuiam ou
compartilhavam de aspectos de destaque. Acredita-se que com os resultados e discusséo
presente neste, tal objetivo foi alcancado, ainda mais se levado em consideracdo que ao longo
do desenvolvimento deste TCC, deparamo-nos com a existéncia de um trabalho que
compartilha de uma anélise de dados préxima, Silva e Camargo (2020), o qual serviu de suporte
e parametro, de modo a motivar nossa producdo de dados e debater junto aos autores a
importante tematica do ensino de fisica para surdos, afim de atualiza-lo.

Os resultados indicaram uma tendéncia de aumento da producdo académica de teses e
dissertacbes com o passar dos anos, apos 2007, na area do ensino de fisica para surdos, e
apontam a existéncia de 27 teses e dissertacOes, defendidas de forma distribuida nas cinco
regides do Brasil, que podem ser classificados em trés enfoques tematicos, sendo o primeiro
relacionado ao foco dado aos recursos didaticos, o segundo relacionado ao foco no
entendimento do processo de aprendizagem e o terceiro relacionado a sinalizacdo em LIBRAS
dos termos cientificos. E preciso mencionar que esses trés enfoques tematicos foram
identificados originalmente por outros autores, no estudo supracitado, de cunho similar a este.

Quanto as perguntas responsaveis por cativar tal pesquisa, formuladas antes do contato
com o trabalho supracitado, podem agora, pds desenvolvimento da analise de dados e producéo
da discussdo, ter suas respostas facilmente exploradas, ja& que hd um embasamento para
reflexdes acerca de um contexto histérico sobre a area. Tais perguntas, seguidas de reflexdes
que podem servir como respostas sao:

Quais e quantos trabalhos existem sobre o ensino de fisica para surdos? Até o presente
momento, existem 27 teses e dissertacdes produzidas a partir de 2007, que tratam do ensino de
fisica para alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

Estes trabalhos “conversam” entre si? Apesar de apresentarem um enfoque tematico
voltado, em maior parte a andlise, producéo e relato sobre o uso de recursos didaticos néo é
possivel afirmar que haja de fato um dialogo direto entre tais trabalhos. Porém, a partir da leitura
dos resumos, foi notado muitos pontos em comum entre diversos trabalhos, como por exemplo
0s embasamentos tedricos, em grande parte pautados nas teorias de Vygotsky e de Ausubel.
Tais pontos de convergéncia poderiam ser explorados em um trabalho futuro, ja que por

questdes de tempo e de complexidade fogem do escopo deste trabalho de conclusao de curso.
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H& conclusdes a respeito de metodologias a serem adotadas para trabalhar a fisica
com pessoas com deficiéncia auditiva? A resposta a tal pergunta vém a mente principalmente
dos textos que compdem o levantamento tedrico, onde no geral, os textos indicam que educacgéo
bilingue é tida como ideal, na qual a Libras assume o papel de lingua oficial do individuo, e o
portugués escrito um papel de suporte, de segunda lingua, ensinado para interpretacfes textuais
e “comunica¢do” com ouvintes. Pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva irdo formular
pensamentos e aprendizados a partir da sua vivéncia, da forma como se comunicam com 0
mundo. Ou seja, ha principios culturais proprios dessa comunidade, que devem ser respeitados
e explorados para resultados promissores. Responder a esta pergunta com base nos dados
analisados, titulos e resumos, ndo parece ser algo tdo facil. Para tal, acredita-se ser necessaria
uma maior exploracdo dos trabalhos, para além do titulo e resumo.

Quais vem sendo as preocupacdes dos pesquisadores do ensino de fisica para surdos?
Os enfoques tematicos apresentados por Silva e Camargo (2020) podem servir como base para
resposta a esta pergunta, levando em consideracdo que reunem os trabalhos conforme o
caminho em comum que apresentam. Desta forma, por exemplo, uma das preocupacdes centrais
observada a partir da analise dos dados refere-se a preocupacdo com a incluséo, de fato, destes
individuos em turmas com alunos ouvintes, o que acaba sendo combustivel para producéo de
produtos e recursos didaticos voltado a um ensino mais abrangente, que tem como alvo os dois
grupos de alunos ao mesmo tempo, fazendo maior uso de recursos visuais, 0 que beneficia
muito a comunidade ouvinte também. Outras preocupa¢des também sdo presentes, como por
exemplo a necessidade do pesquisador entender como se da a aprendizagem de alunos surdos,
muito presente em alguns trabalhos do tipo estudo de caso, ou ainda sobre, como exemplo final
e menos citado, a falta de sinais especificos para conceitos fisicos (confundido com os sinais
cotidianos), explorado e compartilhada por uma quantidade menor de trabalhos, mas ainda
muito evidente.

Respondidas as questdes formuladas inicialmente, cabe aqui apontar reflexdes que nao
conquistaram espaco em momentos anteriores deste trabalho. Foi cogitada, ao longo da
producdo dos resultados deste trabalho, uma anélise detalhada das palavras-chaves presentes
nas teses e dissertaces, mas, por motivos ja explicitados (limitacdo de tempo) esta nao foi
realizada. Tal levantamento poderia apontar a pontos divergentes entre os trabalhos conforme
os focos ou enfoques tematicos antes mesmo da analise dos resumos, ou ainda um entendimento
maior sobre os resultados de cada uma das buscas, do porqué de trabalhos sé aparecem no

terceiro levantamento (mais amplo, porém menos preciso).
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Com o desenvolvimento deste trabalho de conclusdo de curso foi entendido que
produgdes do tipo “estado da arte” ou “estado do conhecimento” demandam continuagdo nao
somente por conta do avan¢o do tempo e da necessidade de atualizacdo dos dados, mas também
por conta da necessidade de comunicacgéo entre os trabalhos de uma area. A comunicagéo entre
trabalhos de uma &rea pode ocorrer naturalmente, individualmente nestes, mas ndo é uma
obrigatoriedade, diferentemente de um trabalho do tipo mencionado, que obrigatoriamente deve

levar em conta a existéncia de todo e qualquer trabalho existente na area investigada.
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ouvintes de ensino médio sobre cinematica em um contexto de educacéo inclusiva.
2014. Dissertacdo (Mestrado em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias) — Universidade
Federal da Bahia e Universidade Estadual de Feira de Santana, Salvador, 2014.
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APENDICE - B

01 — GARCIA, Queila Damaris Carioca Barroso. “Fisica LIBRAS”: um aplicativo como
proposta para o ensino do vocabulario de calorimetria para alunos surdos. 2019.

Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Fisica) — Universidade Federal de Rodénia, 2019.

02 — VIVIAN, Ellen Cristine Prestes. Ensino-aprendizagem de astronomia na cultura
surda: um olhar de uma fisica educadora. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo
Matematica e Ensino de Fisica) — Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria,
2018.

03 — FRANCO, Esdras da Silva. A teoria da carga cognitiva: pré-conhecimento e
reducdo da atencdo dividida no ensino de surdos no processo de eletrizacdo. 2019.
Dissertacdo (Mestrado em Ensino Ensino de Fisica) — Universidade Federal do Para,
2019.

04 — OLIVEIRA, Ercilia Juliana Marciano de. O Ensino de Fisica para estudantes
surdos. 2019. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Fisica) — Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, 2019.

05 - MATTOS, Daniela Fernandes. Ensino de Fisica para surdos: uma proposta didatica
para o ensino de ondulatoéria. 2019. Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educacéo
Basica) — Universidade Federal do Espirito Santo, 2019.

06 — QUEIROZ, Suzana Regina Braga. Imagens em materiais didaticos impressos de
Ensino de Fisica para surdos. 2020. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncia Tecnologia e
Educacao) — Centro Federal de Educacéo Tecn. Celso Suckow da Fonseca, 2020.

07 - HEIDMANN, Marciele Keyla. F-LIBRAS: aplicativo movel como instrumento
didatico técnoldgico no ensino de conceitos de Fisica em Libras para estudantes surdos e
ouvintes que ingressam no ensino médio. 2021. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de
Ciéncia e Matematica) — Universidade do Estado do Mato Grosso, 2021.
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APENDICE - C

1 - Uma investigacdo da mediagéo do interlocutor de Libras e da interagéo entre alunos
surdos e professor, interlocutor e alunos ouvintes. Pesquisa qualitativa que tém como fonte de
dados filmagens da interpretacdo da Lingua Portuguesa para a Libras. Envolvia conceitos de
calor e temperatura. Foi convocada uma intérprete para analisar a atuacdo da interlocutora.
Houve a realizagdo de uma entrevista semiestruturada com a interlocutora. Notaram-se
diferengas entre a tradugéo da interlocutora e a fala da professora. Os motivos destas diferengas
sdo todos relacionados a formacéo e ao tempo de atuacdo da interlocutora.

2 — Investigar as dificuldades, possiveis estratégias de ensino e desafios a serem
vencidos por professores de Fisica que trabalham com alunos surdos. Discutir o papel da Libras
na construcdo dos conceitos em Fisica. Pesquisa qualitativa, etnogréfica, feita em diferentes
contextos escolares com alunos surdos que teve como fonte de dados entrevistas, gravacoes,
relatos e diarios de bordo. Analise baseada na caracterizacdo e comparacgéo entre escola regular
sem intérprete, escola inclusiva e escola inclusiva bilingue da rede particular. Caracterizou-se
interagBes, o papel do professor e do intérprete e as dificuldades. Os resultados apontam
questBes que vao além da criacdo de sinais, sobre a organizacdo da escola, acdo dos intérpretes
e acdo do professor.

3 — Analise da qualidade da argumentacdo de estudantes surdos e ouvintes sobre
situacBes-problema da Cinematica. Metodologia qualitativa-quantitativa onde foi elaborada
uma sequéncia didatica aplicada em trés primeiros anos. Adotou-se a Teoria de Habilidade
Dinamicas na analise. Constatou-se que a sequéncia didatica contribuiu para o aprendizado dos
alunos, apesar de 0s ouvintes apresentarem niveis de entendimento superiores.

4 — Objetivo de propor a criacdo de sinais em Libras para conceitos de Fisica e verificar
a aceitacao, ja que intérpretes usam sinais do cotidiano para explicar conceitos fisicos. Pesquisa
qualitativa. Desenvolvimento de uma sequéncia didatica fundamentada na perspectiva
histérico-cultural de Vygotsky para preparar instrutores surdos. Testagem dos sinais com
alunos surdos convidados e realizado uma investigacdo aplicando os sinais na discussdo do
contetdo sobre as Leis de Newton. Coleta de dados por filmagens, gravagdes de audio
analisados por Analise Microgenética. Resultados mostram que tanto instrutores quanto alunos
surdos ndo sabiam ou ndo lembravam dos conceitos antes da aplicacdo. A sequéncia contribuiu
para a apropriacdo dos conceitos e 0s novos sinais foram aceitos.

5 — Objetivo de investigar e compreender o processo de ensino/aprendizagem de uma

aluna surda com habilidade de leitura orofacial do terceiro ano. Foram adotadas concepgdes
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socio-interacionistas de Vygotsky e Bakhtin para apropriacdo, compartilhamento e apropriacao
dos conceitos Fisicos. Pesquisa qualitativa que teve como coleta de dados a observacdo das
aulas de fisica sobre carga, forca e campo elétrico, além de uma entrevista estruturada com o
professor e uma entrevista estruturada com a aluna. O uso de figuras mostrou-se eficiente para
apropriacéo de conceitos como o de carga elétrica, mas para conceitos mais elaborados como
forca e campo elétrico ndo foram suficientes. A aluna teve seu aprendizado bem reduzido. A
escola ignora um decreto governamental em razdo da auséncia de um tradutor/intérprete de
Libras.

6 — Apresentar a utilizacdo de videoaulas produzidas com aplicativo de traducéo
simultanea no ensino de Fisica para deficientes auditivos. Objetivo de dar apoio a docentes que
ndo possuam fluéncia em Libras. Junto com os videos € apresentado um tutorial que orienta
professores na producdo de suas préprias aulas. Pesquisa feita com 117 professores e 8 alunos
com deficiéncia auditiva. Coleta de dados por meio de questionario online. Resultados
satisfatorio com o uso do produto, de acordo com os estudantes.

7 — Proposicdo de metodologia adequada a alunos portadores de deficiéncia auditiva
para o ensino de fendmenos fisicos como oscilagcdes, movimento amortecido e movimento
harmonico simples, associando-0s a recursos visuais como experimentos simples e programas
interativos. Fez-se uso da Libras e de fundamentos como as teorias socio interacionistas de
Vygotsky, concepcdes construtivistas e situacdes problematizadoras.

8 — Estudar os fatores que se destacam no envolvimento de um estudante surdo do
primeiro ano em uma proposta de ensino. Pesquisa-acdo qualitativa envolvendo uma intérprete,
0 estudante surdo, os estudantes ouvintes e a professora (pesquisadora). Producdo de dados por
entrevistas, observacdo e uma aplicacdo de um jogo de tabuleiro. Resultados indicam que
ferramentas visuais auxiliaram o processo de ensino, mas nao foram suficientes. Espera-se
apontar a importancia de o professor conhecer 0 minimo da Libras. Teve como produto um
livrete com algumas orientacdes a professores.

9 — Pesquisa empirica de cunho qualitativo descritivo envolvendo a elaboracdo e
aplicacdo de uma proposta de ensino centrada na experiéncia visual, fundamentada nas teorias
socio-histdrica de Vygotsky e aprendizagem significativa de Ausubel, que podera ser utilizado
por outros professores. Sequéncia de atividades de Hidrostatica, fazendo uso de
experimentacdes, aprendizagem em grupo e ensino bilingue, contando com a presenca de uma
intérprete. Objetivo de compreender como tal proposta pode auxiliar o entendimento de
conceitos fisicos relevantes. Participacdo de jovens e adultos surdos. Coleta de dados a partir

de registros escritos dos alunos, diarios de campo do professor, questionarios e imagens de
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video. Alunos divididos em grupos distintos, alguns inclusivos, com acompanhamento do
intérprete, outros composto somente por surdos. Resultados indicam que a inclusdo é possivel,
partindo da experiéncia visual.

10 — Estudo exploratério e pesquisa qualitativa, com dados obtidos a partir de
questionamentos, entrevista, mapas conceituais e observacdo livre. Sequéncia de atividades
com comunicacao bilingue, seguida de experimentagdes. Constru¢do de manual de ensino e
objetos simuladores a serem utilizados no ensino do conteudo Som e suas propriedades.
Ouvintes e deficientes auditivos ampliaram sua aprendizagem.

11 — Objetivo de promover a aprendizagem do som e suas propriedades de forma
inclusiva, atendendo alunos surdos e ouvintes. Foi construida uma sequéncia metodoldgica com
Tecnologia Assistiva e um material exclusivo para os alunos surdos, com base nas teorias de
aprendizagem significativa de Ausubel e interacdo social de Vygotsky. Fez uso do toque a um
alto-falante e representacdes graficas do som a partir de programas de computador. Um
intérprete de Libras realizou a traducéo para a construcao do material de apoio. Como resultados
tem-se a importancia da inclusdo e que isto beneficia também os ouvintes.

12 — Tem como ponto de partida um levantamento de artigos publicados entre 2005 e
2014, constatando-se certa caréncia e desarticulacdo. Para contribuir, contando com a presenca
de 3 alunos surdos do Ensino Médio, realizou-se uma atividade envolvendo os conceitos de
Optica geomeétrica, a luz dos conceitos de concepcgdes alternativas. Discute-se a significacdo de
sinais em Libras e a elaboracdo de gestos. Analise de questionarios e de videos. Referencial
tedrico baseado nos trabalhos de Vygotsky, Baptista, Santana e Harres.

13 — Pesquisa empirica, qualitativo descritivo baseada na experiéncia visual. Num
estudo de caso, investigar se um material construido por uma sequéncia de atividades abordando
conceitos de Optica Geométrica, com énfase no espaco-visual contribui para aprendizagem e
efetiva inclusdo e estudantes surdos na sala de aula regular. Fundamentada nas teorias sobre
pensamento, linguagem e defectologia de Vygotsky e da aprendizagem significativa de
Ausubel. Grupo de alunos surdos do terceiro ano, presenca de uma interprete garantindo
comunicagdo bilingue. Coleta de dados a partir de registros escritos, diario de bordo, imagens
e discussdes. Como resultados teve-se a aceitagdo da atividade pelos surdos e a compreensao
de que uma proposta baseada na experimentacdo potencializa a aprendizagem tanto de alunos
surdos quanto de ouvintes, minimizando suas diferencas.

14 — Objetivo de investigar o processo de ensino e aprendizagem por dois alunos surdos
e alunos ouvintes do terceiro ano participantes de aulas de reforgo de Fisica, com foco nos

trabalhos do professor e de duas intérpretes de Libras. Estudo de caso, qualitativa, com dados



61

obtidos a partir do acompanhamento, registro de &udio e entrevistas semiestruturadas.
Organizacdo de dados considerando a Andlise Textual Discursiva de Moraes e Galiazzi,
contando com apoio tedrico de autores como Vygotsky, Oliveira, Alves, Lacerda, Quadros,
Mantoan, Moreira, Rosa e Silva.

15 — Apresenta-se uma discussao acerca da construgdo de um recurso bilingue que possa
ser utilizado em turmas inclusivas. Anélise do uso de video bilingue desenvolvido ao longo da
pesquisa. Conceitos relacionados a conceitos como velocidade, aceleracdo, forca e leis de
Newton. Participacdo de dezoito alunos. Fez-se uso de questionarios e os resultados da pesquisa
apontam o recurso como inclusivo.

16 — Ensino de surdos marcados por obstaculos como professores que ndo sabem Libras
e intérpretes ndo sabem os contetdos de fisica. Maioria dos surdos possuem pais ouvintes, o
que impede o desenvolvimento e dificulta trocas linguisticas. Falta de sinais prejudica a
transposicao didatica. Proposta de producdo de sinais sobre 0 magnetismo. Participacdo de trés
alunos surdos e dois com deficiéncia auditiva. Teoria dos Campos Conceituais de Vergnaud.
Coleta de dados baseado em analise de situacdes experimentais e questionarios, fazendo uso de
recursos de video em Libras.

17 — Reflexdo sobre obstaculos enfrentados pelos alunos quanto a aprendizagem do som.
Apresentar o papel dos professores e dos tradutores/intérpretes de Libras e averiguar as
percepcdes dos alunos surdos. Tomou por base a pesquisa bibliografica baseada em artigos,
teses e dissertacGes, documental baseada em leis e politicas publicas e de campo baseada na
aplicacdo de questionarios e entrevistas. Analise de contetudo sob a técnica de Bardin. Dados
apontam para necessidade do trabalho em conjunto do tradutor/intérprete com o professor de
Fisica.

18 — O trabalho permitiu a analise da percepcdo de intérprete de Libras sobre os
conceitos de Fisica por meio de entrevistas semiestruturadas, analisadas conforme analise de
contetido de Bardin. Quatro participantes que atuam em sala de aula. Houve a percepcao de ndo
clareza de conceitos, mesmo apds contato com estes na pratica profissional.

19 — Objetivo de relatar o desenvolvimento e implementacdo de uma Unidade de Ensino
Potencialmente Significativa num ambiente inclusivo para estudantes ouvintes e surdos. Foi
elaborado um material didatico para ensino de conceitos de Optica geométrica. A taxonomia
SOLO, os principios da educacéo inclusiva e o ensino de surdos na perspectiva bilingue, além
da aprendizagem significativa sdo a base tedrica para o desenvolvimento do trabalho. Verificou-
se indicios de aprendizagem e recomenda-se 0 ensino de fisica para surdos através de uma

pedagogia visual.
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20 — Baseado nos pressupostos sustentados pelas relagOes interculturais, busca-se
construir um caderno pedagdgico contendo estratégias metodoldgicas para ensino de
cinematica fazendo uso de fotolibras. Pesquisa qualitativa descritiva. Grupo de seis alunos
surdos de um curso pré-vestibular para comunidade surda. Revelou-se 0 ndo dominio da
interpretacdo textual da lingua portuguesa escrita, entretanto, o uso de imagens auxiliou na
aprendizagem. Resultados refor¢ando identidade cultural da comunidade surda, diferenciada do
mundo ouvinte, caracterizada pela cultura visual.

21 — Pesquisa empirica qualitativa que envolve a elaboracao e analise de proposta de
ensino de fisica com énfase na experiéncia visual, envolvendo conceitos de eletricidade.
Perspectiva construtivista fundamentada na teoria historico-cultural de Vygotsky. Teve por
objetivo avaliar uma sequéncia didatica juntamente de equipamento experimental
demonstrativo. Dados coletados a partir de avalia¢6es diagndsticas.

22 — Apresenta-se a importancia da utilizacdo de experimentos em aulas de fisica para
uma abordagem de inclusdo sobre conceitos de acuUstica. Objetivo de oferecer propostas
metodoldgicas, baseadas na teoria de Marco Antonio Moreira, levando em consideracdo a
aprendizagem significativa de Ausubel, juntamente com pressupostos de Veronica Lima e
Romeu Sassaki sobre inclusdo. Duas turmas do ensino médio que possuem alunos surdos.
Coleta de dados a partir de entrevistas, questionarios. Resultados apontam diminuicdo de
dificuldades conceituais e a sensacdo de uma abordagem proveitosa.

23 — Implementacdo de sequéncia didatica sobre as leis de Newton fazendo uso de
quatro videos bilingues, além da utilizacdo de tabuleiro gigante. Baseou-se nas perspectivas
Inclusiva e de Ausubel. Sequéncia didatica aplicada ao longo de quatro encontros e apés
aplicacdo de questionérios verificou-se a aprendizagem significativa nos estudantes, assim
como uma boa avaliacdo da sequéncia por parte dos alunos.

24 — Objetivo de desenvolver sequéncia didatica a fim de ser explorada por professores
fluentes e ndo fluentes em Libras sobre o tema eletricidade. A atividade foi privilegiada com a
presenca de intérpretes na traducdo dos sinais utilizados. A dindmica dos trés momentos
pedagdgicos de Delizoicov e Angotti serviu como referencial tedrico norteador. Fazendo uso
de hipervideo no produto, disponivel na internet podendo ser acessado até mesmo a partir de
tablets ou smartphones e prevé aplicacdo em cinco encontros, além de incentivar 0 uso
consciente da energia elétrica residencial.

25 — Apresentacdo de uma sequéncia de dez aulas sobre Cinemaética, fazendo uso de
experimentos e sinais em Libras elaborados pelo autor. Baseou-se na teoria da aprendizagem

significativa de Ausubel e no contexto historico-cultural de Vygostky, a luz das concepcdes
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alternativas dos alunos como subsuncores. Aplicacdo do material com uma turma de 34 alunos
ouvintes e 1 surdo. Notou-se indicios de aprendizagem e comprometimento com a tentativa de
manter o ensino bilingue durante o resto do ano.

26 — Discute-se a inclusdo de alunos surdos no ensino de fisica através de um estudo de
caso, investigando uma ferramenta didatica. Elaboracdo e implementacdo de material didatico
sobre os topicos de Cinematica com trés alunos surdos, orientando-se pela teoria da
aprendizagem significativa, numa perspectiva bilingue. Como resultados constatou-se o ndo
atendimento as minimas condicdes para inclusdo de surdos e uma enorme deficiéncia linguistica
sobre a Lingua Portuguesa. Verificou-se indicios de aprendizagem, contudo ndao muito para
conceitos como o de aceleracéo.

27 — Pesquisa sobre o entendimento de alunos surdos e ouvintes sobre conceitos
cientificos, partindo de aspectos conceituais e linguisticos, com objetivo de avaliar distin¢des
entre seus entendimentos partindo de diferentes atividades. Adotou-se a perspectiva tedrica de
niveis hierarquicos através da teoria de habilidades dindmicas e a criacdo de um modelo de
analise para classificar as respostas dos estudantes conforme o nivel de complexidade. Melhores
desempenho em atividades procedimentais e matematicas e menor nivel de articulacdo em

explicagOes conceituais abstratas.
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