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“Este livro fala de pessoas. De pessoas que brincam, correm, passeiam e se comunicam. Que
sdo amadas, levam bronca, fazem tolices e surpreendem como qualquer um. Pessoas que podem
ter mais interesse na roda de um carrinho, que no brinquedo em si, mas que sdo capazes de
aprender outras formas de brincar, empurrando, colocando bonequinhos, abrindo e fechando a
porta ou lavando-os com agua e sabdo. Pessoas que se comunicam gritando, chorando, falando,
apontando, ou pegando na mao do adulto para mostrar 0 que querem, mas que podem ser
ensinadas a apontar e trocar pictogramas impressos, ou expressarem seus interesses, desejos e
necessidades, utilizando um comunicador ou dispositivo movel. Pessoas que podem se sentir
mais confortaveis sozinhas, mas que demonstrardo prazer em estar com quem as respeitem.”
(CAMINHA et al. Autismo: Vivéncias e Caminhos, 2016).
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RESUMO

Diante de todos os déficits em comunicacdo, socializacdo e comportamentos que podem estar
presentes em uma crianca com Transtorno do Espectro Autista (TEA), os professores da classe
comum sentem-se inseguros sobre o ensino deste aluno, pois possuem concepgoes previas sobre
0 TEA e como o processo de ensino deve acontecer. Como 0s mitos e as concepcdes afetam o
ensino da crianca com TEA € um problema discutido em pesquisas e que estimulou o presente
trabalho. Portanto, este estudo foi desenvolvido por meio de uma pesquisa de intervencéo de
cunho explicativo, com o objetivo de elaborar e implementar um programa online de formagéo
sobre as concepcdes acerca do ensino da crianca com TEA na Educacdo Infantil e verificar o
impacto nos discursos dos participantes durante o processo formativo. Participaram da
formacdo 25 professoras da Educacédo Infantil e uma agente escolar de duas unidades escolares
de Educacdo Infantil de um municipio de médio porte do interior do estado de S&o Paulo. As
participantes tinham entre 32 e 63 anos, com tempo de atuacdo na Educacédo Infantil de dois a
23 anos. A formagcdo foi realizada através da andlise, reflexdo e discussdo de casos de ensino
da crianca com TEA, abordando temas como caracteristicas, a importancia do laudo, rigidez,
estereotipias, entre outros e teve como atividades complementares sinteses sobre 0s temas
abordados, videos e atividades para reflexdo. A coleta de dados ocorreu em trés etapas: 1)
Apresentagdo da pesquisa e aplica¢do do questionario “Conceitos basicos e concepgdes acerca
do TEA.” 2) Processo de formagao reflexiva colaborativa. 3) Nova aplicagao do questionario a
fim de avaliar os efeitos da formacdo. Os dados foram analisados de maneira descritiva com a
comparacdo das aplicacfes dos questionarios e de Analise de Conteudo. Desta forma, alcancou-
se 0 contato ampliado com o tema abordado, melhora do nivel de conhecimento sobre o TEA e
a desmitificacdo de algumas concepcdes dos professores da classe comum com o objetivo de
promogdo de inclusdo e participagdo do aluno com TEA na sala comum. Os resultados
apontaram que um dos desafios acerca da inclusdo e do ensino da crianca com TEA esta
diretamente relacionado com a formac&o inicial e continuada deficitaria, pois abordam o tema
de maneira sucinta e apenas na teoria; e a fatores como politicas publicas e infraestruturas
adequadas e investimentos financeiros. Outro fator importante indicado pelos resultados € que
0s saberes adquiridos acerca do TEA advém da prética e das midias sociais, 0 que ndo podem
ser absorvidos como verdade absoluta e indica a importancia do laudo para a pratica docente.
Esta pesquisa aponta que o caminho para a compreensao e inclusdo escolar da crianca do TEA,
aquela em que o sistema de ensino regular esta apto a todos e com oportunidades educacionais
adequadas para a diversidade de estilos de aprendizado, pode ir além de uma formacéo docente
inicial com maior énfase no assunto, mas também com uma formacdo continuada através da
reflexdo de casos de ensino e da pratica docente e de uma relacdo de qualidade com a familia
da crianca com TEA.

Palavras Chaves: TEA. Ensino Regular. Educacdo Infantil. Mitos e concepc6es. Formacao de
Professor.



ABSTRACT

In the face of all the deficits in communication, socialization and behaviors that may be present
in a child with Autism Spectrum Disorder (ASD), teachers of the common class feel insecure
about teaching this student, as they have conceptions about ASD and how the teaching process
must happen. How myths and conceptions affect the teaching of children with ASD is a problem
discussed in research and that stimulated the present work. Therefore, this study was developed
through an explanatory intervention research, with the objective of elaborating and
implementing an online training program on the conceptions about the teaching of children with
ASD in Early Childhood Education and to verify the impact on the speeches of the participants
during the formative process. The training was carried out based on reflection and discussion
of Teaching Cases, and two Early Childhood Education school units from a medium-sized
municipality in the interior of the state of Sdo Paulo participated, which has an important
training institution on the subject and which has already offered courses of training the teaching
staff on TEA. Twenty-five Kindergarten teachers and a school agent participated in the training.
The participants were between 32 and 63 years old, with time working in Early Childhood
Education from two to 23 years. The training was carried out through the analysis, reflection
and discussion of teaching cases of children with ASD, addressing topics such as
characteristics, the importance of the report, rigidity, stereotypes, among others, and had the
complementary activities syntheses on the topics covered, videos and activities for reflection.
Data collection took place in three stages: 1) Presentation of the research and application of the
questionnaire “Basic concepts and conceptions about ASD.” 2) Process of collaborative
reflective training. 3) New application of the questionnaire in order to assess the effects of
training. The data were analyzed in a descriptive way with the comparison of the applications
of the questionnaires and of Content Analysis. In this way, expanded contact with the topic was
achieved, improvement in the level of knowledge about ASD and the demystification of some
conceptions of teachers in the common class with the objective of promoting inclusion and
participation of the student with ASD in the common room. The results showed that one of the
challenges regarding the inclusion and teaching of children with ASD is directly related to the
deficit initial and continuing education, as they approach the topic succinctly and only in theory;
and also to factors such as public policies and adequate infrastructure and financial investments.
Another important factor indicated by the results is that the knowledge acquired about ASD
comes from practice and social media, which cannot be absorbed as absolute truth and indicates
the importance of the report for teaching practice. This research points out that the path to
understanding and school inclusion of children with ASD, one in which the regular education
system is suitable for everyone and with adequate educational opportunities for diversities of
learning styles. It goes far beyond initial teacher training with greater emphasis on the subject,
but with continued training through reflection on teaching cases and teaching practice and a
quality relationship with the family of the child with ASD.

Keywords: ASD. Regular education. Childhood education. Myths and conceptions. Teacher
Training.
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1. APRESENTACAO

Sou Pedagoga de formacgdo com saberes adquiridos desde a infancia, pois, com mée
professora de educagéo infantil, a profissdo entrou ainda muito cedo em minha vida. Cresci no
ambiente escolar e quando ndo estava em sala de aula, estava pelos corredores acompanhando
minha mée em seu dia a dia. Desta forma o amor pela educacdo infantil se fez minha profissao.
Assim que sai da graduacéo ingressei no funcionalismo publico e diante de tantos desafios
acerca da rotina escolar, a inclusdo se fazia o0 maior de todos para mim.

Com mais de dez anos atuando na sala comum, foram varias criancas que passaram por
mim que me chamavam a atencdo pelas dificuldades, pelas habilidades e pelo modo peculiar
de se comportar. Em 2017, ao me deparar com uma destas criancas, a vontade de estudar sobre
suas caracteristicas falou ainda mais alto e foi quando, pela primeira vez, passei a estudar o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) de forma independente. Através de artigos e livros
conheci o TEA e suas caracteristicas, mas ainda nao era suficiente para me fazer uma professora
com habilidade de incluir de maneira efetiva meus alunos com TEA, pois, para mim, o Espectro
ainda era algo complexo e desafiador. Nesta mesma época, familiares proximos receberam o
diagndstico do TEA, entdo passei a ter mais interesse e vontade de compreender como ocorria
0 ensino e a aprendizagem destes individuos.

Em 2019, com duas criancas com TEA em sala de aula e sem colaboracéo de qualidade,
decidi estudar por conta propria, mais a fundo o TEA e a inclusdo escolar. Foi quando, com o
incentivo e persisténcia de meu noivo, decidi me inscrever no mestrado, mais precisamente no
Programa de Pds-graduacdo em Educacgdo Especial (PPGEES) da Universidade Federal de Séo
Carlos (UFSCar). Em toda minha carreira pedagdgica, nunca pensei em me aprofundar na
Educacdo Especial, porém este momento em sala de aula comum foi tdo incentivador e
necessario, que voltei a estudar inglés e a inclusdo no Brasil e, com toda a dedicacdo e ajuda de
amigas que j& faziam parte do PPGEES para escrever meu projeto. Com muita surpresa,
ingressei no mestrado em Educacédo Especial da UFSCar. Este momento foi de muita alegria,
pois, na graduacdo ndo tive oportunidade de prestar nenhum vestibular, pois minha familia
passava por uma crise financeira, entdo trabalhei para pagar minha graduacéo em Pedagogia, e
depois de tantos anos sem frequentar um ambiente escolar como aluna, ingressar no Mestrado
na UFSCar, foi uma realizagéo pessoal.

Infelizmente, tive apenas um encontro presencial, pois logo a restricdo social foi

implementada na Universidade por conta do COVID-19, porem, esse Unico encontro me fez
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feliz e realizada. Ao ingressar no Mestrado em Educacéo Especial, passei a fazer parte do grupo
de pesquisa Formacdo de Recursos Humanos e Ensino em Educacao Especial (GP-FOREESP),
da UFSCar. Estar neste grupo me fez acreditar em minhas potencialidades e me fortalecer como
pesquisadora, pois a corrente e 0 elo que liga todos os integrantes fez toda a diferenca na minha
vida de pesquisadora iniciante. O grupo € coordenado pela Prof.2 Dr.2 Enicéia Gongalves
Mendes, uma das maiores referéncias quando o assunto é Inclusdo Escolar e, foi formado em
1997 com a missdo de produzir conhecimentos cientificos que contribuam para a
universalizagdo e a qualidade do ensino oferecido aos alunos Publico-Alvo da Educacéo
Especial (PAEE). O grupo tem como vertentes pesquisas voltadas a politica acerca da
escolarizacdo do aluno PAEE, a formacéo de recursos humanos em Educacdo Especial, estudos
inovadores como o Desenho Universal da Aprendizagem (DUA), o Ensino Colaborativo, entre
outros. Enfim, estar neste grupo foi a forca quando pensei em desistir.

Neste momento, além de conhecer mais sobre o TEA e a inclusdo da pessoa com
deficiéncia, conheci a ciéncia Analise do Comportamento Aplicada (ABA) e entdo tenteli
introduzir alguns conceitos e praticas na minha rotina de sala de aula. Percebendo alguns efeitos
positivos, decidi estudar ABA, e me aprofundar mais nesta ciéncia aplicada ao ensino da crianca
com TEA, porém percebi que ao mudar a minha concepcdo diante dos meus alunos, eles
passaram a desenvolver habilidades que até entdo ndo estavam adquiridas. Desta maneira,
surgiu a vontade de realizar uma formacéo voltada as concepgdes e mitos que os docentes
apresentam diante da crianga com TEA.

Quando obtive um pouco mais de compreensdo e informagdo sobre 0 TEA,
minha postura diante deste alunado mudou, entdo, passei acreditar em seus potenciais e
habilidades e desta forma passei a trabalhar e tornar a sua presenca mais ativa e participativa
em minha sala de aula.

Estar no Mestrado e concomitantemente na Pés-graduacao lato sensu em ABA, me fez
forte como professora, como pesquisadora e como pessoa. Foi durante o Mestrado que descobri
uma gravidez e foi durante ele, que passei pela fase mais dificil de minha vida. Perdi meu bebé,
mas ganhei forgas para ser uma profissional melhor. Talvez para fugir da tristeza, mergulhei
nos estudos, me aprofundei na busca da compreensédo acerca do TEA, e entdo encontrei meu
objetivo de vida: ajudar criancas com TEA em seu processo de escolarizacdo, através da
formacéo de professores.

Com uma nova vida a frente, mudei de cidade e de profissdo! Atualmente, ndo atuo mais

no Ensino Regular, mas o ensino da crianga com TEA passou a ser meu proposito de vida e
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hoje atuo como terapeuta ABA em uma clinica de atendimento as criangas com TEA. Para me
fazer feliz a vida me apresentou a Maria Elisa Fonseca, Psic6loga referénciaem TEA, TEACCH
e Ensino Estruturado. Atualmente sou Terapeuta/aplicadora no Grupo Maria Elisa Fonseca e

compartilho de seus objetivos, levar qualidade de vida as pessoas com TEA.
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2. INTRODUCAO

2.1. A Inclusdo e a Educagéo Infantil

A Constituicdo Federal de 1988 tragou linhas mestras da educacdo para uma
universalizacdo do ensino, visando erradicar o analfabetismo, promovendo a qualidade de
ensino e ainda assegurou o direito da educagdo da pessoa com deficiéncia, de ocorrer
preferencialmente na rede regular de ensino (MENDES, 2010).

Em 1994, com a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994), foi reafirmado o
compromisso com a Educacdo Para Todos, garantindo a educacdo de jovens e adultos com

necessidades educacionais especiais no ensino regular.

Acreditamos e Proclamamos que: * toda crianga tem direito fundamental a educagéo,
e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,
» toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sio Unicas, * sistemas educacionais deveriam ser designados e
programas educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta
a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades, * aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los
dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais
necessidades[...]. (BRASIL, 1994).

A modalidade Educacao Infantil é o inicio da formacdo bésica e segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) (BRASIL, 1996), a Educacdo Infantil é a etapa de
desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade e entende-se como
desenvolvimento integral os aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social da crianca. A
Educacdo Infantil é oferecida em creches para criancas até trés anos e pré-escola de quatro a
seis anos (BRASIL, 1996). Segundo Mendes (2010), é nesta etapa da vida que novas janelas de
oportunidades devem ser abertas, para que a crianga tenha novas aprendizagens que se nao
forem adquiridas neste periodo podem tornar-se impossiveis ou de dificil aprendizado no
futuro.

As matriculas na Educagdo Infantil aumentaram cerca 12,6% nos altimos anos e
segundo os dados do Censo Escolar de 2019, realizado pelo INEP, em 2019 foram registrados
8.972.778 alunos na Educacédo Infantil. Neste mesmo ano, o nimero de matriculas de alunos
considerados como publico-alvo da educagdo especial (aqueles com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo) em classes comuns ou especiais
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exclusivas na educacéo infantil foi de 107.955, um total de 91,8%, sendo esta a modalidade
com maior aumento na proporcao de alunos incluidos (BRASIL, 2020).

A inclusdo na Educacao Infantil tem efeitos positivos ndo so para as criancas que a
vivenciam, mas para todos. Paniagua e Palacios (2007) descrevem a inclusdo na Educacéo
Infantil como positiva para as criangas com deficiéncia, para a familia, para seus colegas e para
a escola que se torna mais rica e eficiente, pois sendo inclusiva, ela proporciona a todos uma
visdo de diversidade como algo natural e ensina o respeito as diferencas de cada um e um
relacionamento positivo, além de proporcionar o ponto de vista para além das limitagGes e

garantindo a oportunidade do desenvolvimento e convivéncia entre todos.

Uma das contribuicbes mais valiosas que o meio escolar pode oferecer € no sentido
de que as dificuldades das criangas deixem de ser um tabu. E preciso ndo apenas viver
a diferenca, como também falar sobre ela (PANIAGUA; PALACIOS, 2007, p. 128).

Ainda sobre a importancia de uma educacéo infantil inclusiva, os autores citados cima
defendem que o contexto escolar pode contribuir com boas oportunidades educativas que
potencializam as capacidades das criancas, sejam quais forem. Para Paniagua e Palacios (2007),
ndo se trata em apenas dar acesso ao aluno a escola, mas em ser um espaco para a variedade de
criancas que existem em nossa sociedade, essa é a escola inclusiva, aquela que oferece a todos
os alunos o direito pleno, sejam quais forem suas condigdes, circunstancias pessoais € sociais.

Uma educacao inclusiva é definida por Stainback e Stainback (1999) como aquela que
educa todos os alunos no ensino regular e na classe comum, garantido a todos os alunos
oportunidades educacionais adequadas e desafiadoras, porém, levando em consideracdo as
habilidades e necessidades de cada aluno. Para os autores supracitados, a educagao inclusiva
vai muito além da frequéncia no Ensino Regular, mas a escola inclusiva deve ser o lugar onde
todos sdo aceitos, todos fazem parte, todos recebem ajudas e todos sdo ajudados (STAINBACK;
STAINBACK, 1999).

O aparato legislativo brasileiro refere-se a construgdo de sistemas educacionais
inclusivos em todos o0s niveis, assim como aponta Kassar (2011). Para a mesma autora o sistema
educacional inclusivo é aquele que garante 0 acesso e a permanéncia do aluno no Ensino
Regular e que oferece como complementacdo, quando necessario o Atendimento Educacional
Especializado em Salas de Recursos, porém, a autora indica os desafios da Educacéo Inclusiva,
principalmente em relacdo a formacgdo profissional oferecida pelo Governo Federal e suas
preocupacBes econémicas e escolhas incompativeis com a garantia dos direitos sociais da

pessoa com deficiéncia.
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Rabelo (2012) indica um abismo entre o aparato legislativo e as condigfes reais da
inclusdo no Brasil. A existéncia de legislacdo que define estratégias e conhecimentos para a
inclusdo ndo indica que as experiéncias escolares dos alunos Publico-Alvo da Educacéo
Especial (PAEE) ocorra de maneira efetiva. A relacdo entre professores do Ensino Regular e
Ensino Especial é multifacetada e complexa, contudo o ensino colaborativo é indicado como
uma proposta alternativa de servicos da educacao especial, pois, o professor especialista pode
apoiar o professor da sala comum na inclusdo dos alunos PAEE, e desta relacdo surgem
naturalmente, processos formativos entre os professores envolvidos (RABELO, 2012). Para
essa autora, a filosofia de trabalho do ensino colaborativo, ainda ndo teve a atencdo merecida,
porém as pesquisas indicam que o trabalho colaborativo entre profissionais com formacdes e
experiéncias diversificadas, podem enriquecer a pratica pedagogica, pois alem de se ter mais
uma pessoa responsavel pela educacéo do aluno PAEE, é possivel ampliar os olhares sobre as
dificuldades enfrentadas quando o assunto é inclus&o.

Mantoan (2003) aponta que 0 modelo educacional de nosso pais no inicio da década de
2000 ainda se apresentava vazio de ideias pois, ha dificuldades em acompanhar a evolucao das
relacdes, das conexdes e das novas formas de pensar da sociedade. Portanto a autora indica que
uma escola inclusiva é aquela que considera os marcos da compreensdo e que aprender significa
ser capaz de expressar o que sabemos dos mais variados modos, ou seja, ela indica que a escola
inclusiva é aquela que considera todas as maneiras de aprender e de expressar-se, respeitando
as origens, os valores e 0s sentimentos individuais de seus alunos. Portanto, a escola deve deixar
essa visdo hegemodnica que ainda tém e reconhecer e considerar as outras formas de
entendimento. (MANTOAN, 2003).

2.2. O Transtorno do Espectro Autista

O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V) (APA, 2013),
caracteriza o Transtorno do Espectro Autista (TEA) como um Transtorno do
Neurodesenvolvimento, que é um grupo de condic¢des que deve se manifestar logo no inicio do
desenvolvimento do individuo. Os Transtornos do Neurodesenvolvimento acarretam prejuizos
no funcionamento social, pessoal, académico e até profissional e frequentemente se manifestam
juntamente de outros transtornos, que sao denominados como comorbidades, ou seja, 0 DSM-

V (APA, 2013), aponta que geralmente podem se manifestar no individuo mais de um
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Transtorno do Neurodesenvolvimento, como é o caso de alguns individuos com TEA que,
podem apresentar também o transtorno do desenvolvimento intelectual, a Deficiéncia
Intelectual (DI), o Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), ansiedade,
entre outros.

De acordo com a ultima atualizagcdo do DSM-V (APA, 2013), o TEA, é representado
pela sigla F84 e tem como caracteristicas essenciais prejuizos persistentes na comunicacao
social reciproca e nas interacdes sociais, assim como, padrdes restritivos e repetitivos de
comportamentos, atividades e interesses. Estes sintomas podem aparecer precocemente, logo
no inicio da infancia, mas podem ser apresentados conforme a sociedade vai exigindo um
repertorio destas habilidades sociais ou podem até ser mascarados por intervencgdes e apoio de
outros, porém, estes sintomas causam prejuizos funcionais que limitam e causam dificuldades
diarias para os individuos (APA, 2013).

Os critérios diagnosticos definidos pelo DSM-V (APA, 2013), sdo além dos déficits na
comunicacdo e interacdo social, déficits na reciprocidade socioemocional, dificuldade em
iniciar e manter uma conversa, compartilhar emoces ou afeto, dificuldade em comportamentos
comunicativos ndo verbais presentes na comunicacdo social como contato visual, linguagem
corporal, interpretacdo de gestos e expressdes faciais. O DSM-V (APA, 2013) também
apresenta como critério diagnostico do TEA as dificuldades em compreender e desenvolver
relacionamentos, fazer amizades, compreender brincadeiras imaginativas e a auséncia de
interesse pelos seus pares.

Segundo 0 DSM-V (APA, 2013), as manifestagdes do transtorno variam de acordo com
a gravidade da condicdo autista, da idade cronoldgica e do nivel de desenvolvimento, por isso,
é chamado de Espectro. Os prejuizos na comunicacdo e na interacdo social, fazem parte da
categoria dos Critérios A do DSM-V (APA, 2013), o déficit de comunicacéo verbal e ndo verbal
pode ser bastante variavel, podendo variar entre auséncia total da fala, explicac&o literal, fala
afetada, fala com eco e atraso de linguagem. Porém, em casos em que as habilidades linguisticas
formais estdo intactas, a comunicacdo social ainda assim é comprometida por conta do
Transtorno, ja que a comunicagdo social vai muito além da verbalizac&o, pois necessita também,
de contato visual, expressdes faciais, entonacao, e outros fatores o que geralmente o individuo
com TEA possui em déficit ou dificuldade.

Ja na area da reciprocidade socioemocional, os déficits j& podem ser mais visiveis
quando crianca, como nas dificuldades de iniciar ou manter rela¢Ges sociais, dificuldades em

compartilhar sentimentos e emogdes e auséncia de comportamentos, como o contato visual e a
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atencdo compartilhada. Além destas caracteristicas, os individuos com TEA podem apresentar
outros déficits que podem prejudicar suas interacfes como auséncia ou poucos gestos, e
repertorio limitado de expressdes faciais, contato visual, entonacao da fala, agressividade entre
outros (APA, 2013).

Fonseca e Ciola (2016), apontam que o TEA traz em sua propria defini¢cdo desordens
que fazem com que o desenvolvimento do individuo com TEA siga por caminhos diferentes
dos usuais e esperados, principalmente nas areas da interacdo social, comunicacdo e areas
restritas de interesses. Gomes e Silveira (2016), descrevem o TEA como transtorno grave, que
interfere na sequéncia e na qualidade do desenvolvimento infantil e ainda, que ocasiona
alteracdes significativas na comunicacdo, interacdo social e interesses restritivos e
comportamentos repetitivos.

Em 1998, o Autismo passou a se enquadrar nos Transtornos Globais do
Desenvolvimento, (TGD) segundo o Coédigo Internacional de Doenca (CID 10') da
Organizacdo Mundial da Saude (OMS). O CID 10 se refere as pessoas com o0 quadro de
alteracdes significativas nas interacdes sociais, comunicacdo e repertorio de interesses e
atividades restritos, estereotipados e repetitivos. Compromete o desenvolvimento global dos
individuos além da possibilidade de comprometimento intelectual de alguns individuos.

Em junho de 2018 a OMS lancou a nova Classificacdo Estatistica Internacional de
Doencas e Problemas relacionados a Sadde, a CID 112, Esta nova versdo da CID foi apresentada
para Estados Membros em 2019 e entrou em vigor apenas em janeiro de 2022. Na CID 11, o
TEA sera detalhado pelo codigo 6 onde engloba todos as condigdes do TEA detalhadas na CID
10 e, passa a classificar o TEA com ou auséncia de deficiéncia intelectual e/ou
comprometimento na linguagem funcional (OMS, 2018).

Atualmente ndo ha um nimero exato registrado pela incidéncia do TEA no mundo, mas
de acordo com uma pesquisa divulgada na Revista Autismo, por Junior (2019) que relata que a
OMS estima que hd no mundo uma pessoa com TEA para cada 160 pessoas. Enquanto o
Governo dos EUA, divulgou que em 2018 a atualiza¢do dos nimeros de prevaléncia do Centro
de Controle de Doengas e Prevencdo, (CDC) (na sigla em inglés: Centers for Disease Control
and Prevention) sendo um caso de TEA para cada 59 criancas. No Brasil, atualmente estima-
se que existem dois milhdes de pessoas com TEA, porém, este dado € impreciso, ja que a Lei

1 O CID 10 foi acrescentado nesta pesquisa por ser o codigo utilizado com mais frequéncia pelos profissionais da
salde em nosso Pais.
20 CID 11 entrou em vigor ap6s a formacdo realizada pela pesquisa.
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13.861/19, que obriga IBGE a inserir no Censo 2020 perguntas sobre o autismo, foi sancionada
apenas no ano de 2019 (JUNIOR, 2019).2

Em 28 de dezembro de 2012 foi sancionada a Lei 12.764 que institui a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, também conhecida
como Lei Berenice Piana, assegurando seus direitos a saude, educacdo e participacdo na
sociedade e considera o individuo com TEA, pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais
(BRASIL, 2012). Para Corréa et al. (2018) a lei supracitada, além de garantir seus direitos como
pessoa com deficiéncia e a dignidade do individuo com TEA, também abrange questbes
preventivas e de precau¢des no ambito educacional e ainda, da saude das pessoas com TEA.

A Lei 13.977 de 08 de janeiro de 2020, conhecida como Lei Romeo Mion, altera a Lei
Berenice Piana, para instituir a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista. Neste momento os individuos com TEA passam a ter atendimento prioritario em
servicos publicos e privados no Brasil, principalmente em servigos da area da saude, educagéo
e assisténcia social (BRASIL, 2020).

Em 2008 a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008, p. 08), objetivou o ‘“acesso, a participagdo e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo nas escolas regulares” e, orientou os sistemas de ensino na promogao
de atendimento, garantindo:

* Transversalidade da educacgdo especial desde a educacdo infantil até a educagdo
superior; Atendimento educacional especializado; « Continuidade da escolarizagdo
nos niveis mais elevados do ensino; ¢ Formagdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacg&o para a incluséo escolar;
* Participagdo da familia e da comunidade; ¢ Acessibilidade urbanistica, arquitetonica,

nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicagido e informagéo; *
Avrticulacdo intersetorial (BRASIL, 2008, p. 8).

O documento definiu o atendimento nas Salas de Recursos Multifuncional (SRM) do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em suplementacdo aos alunos com TEA a
escolarizacdo no ensino regular e segundo a Lei 12.764, ainda estabelece o direito de
acompanhamento especializado além do professor regular, porém, essa legislacdo nédo € clara
ao definir o perfil deste profissional (BRASIL, 2012).

Como aponta Corréa et al. (2018), antes do aparato legislativo, a crianca com TEA era

destinada as Escolas de Educacdo Especial, no entanto € dever do Estado e da Sociedade

3 Em dezembro de 2021 o CDC divulgou a nova prevaléncia do TEA no EUA, passando a ser 1 para cada 44
criangas.
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promover ag¢des que contribuam para a inclusdo do individuo com TEA na comunidade, sendo
essa inclusdo muito mais que apenas um lugar, mas permitir o desenvolvimento e crescimento
das criancas com TEA superando suas limitacdes. Diante de todas as peculiaridades da crianga
com TEA e os desafios j& encontrados no ensino regular, cabe aos profissionais da educacao
compreender as especificidades do TEA e oportunizar meios para que aprendizagem e a
inclusdo aconteca (PEREIRA, 2017).
[...] cabe aos profissionais clinicos e educacionais compreender essa especificidade
para oportunizar aprendizagem, seja em contextos mais individualizados e
controlados, como os atendimentos em instituicbes especializadas, em salas de
recursos multifuncionais (SRM), no atendimento educacional especializado (AEE) ou
em condigdo de inclusdo escolar em salas de aula da rede regular, para que a crianga,
em especial aquelas com TEA, estabelega repertérios comportamentais e habilidades
necessarias para a vida cotidiana. (PEREIRA, 2017, p. 27).

Silva, Rozek e Severo (2018) apontam a inclusdo escolar de criangas com TEA como
um dos maiores embates mundiais. Promover uma educacdo inclusiva para alunos que
apresentam grandes dificuldades de circulagdo social e compreensdo das demandas sociais é
sem duvida um dos questionamentos mais relevantes quando se pensa na formacao educacional
deste sujeito aprendente. Para as autoras, 0s sistemas de ensino estdo em busca de praticas
pedagogicas que atendam 0 acesso, a permanéncia e sucesso da crianga com TEA na escola.
Existem amplas discussdes para encontrar a melhoria educacional e a busca de reconhecer a
diferenca como valor, ndo como um defeito a ser corrigido; porém muitos entraves ainda
dificultam as mudancas pedagdgicas e um deles é a falta de aprofundamento sobre como pensa,
como age e como aprende o aluno com TEA.

O desenvolvimento infantil se inicia ao nascimento do individuo e sofre influéncia
diretas dos meios onde vive e dos estimulos recebidos. A crianca deve atravessar
gradativamente os estagios do desenvolvimento cognitivo e ser estimulada e motivada no
momento correto para que consiga superar possiveis obstaculos que possam implicar em atrasos
de seu desenvolvimento (BRASIL, 2012). Compreende-se que esse processo de
desenvolvimento humano ocorre devido a sua interacdo com 0 meio social em que vive, como
seu modo de agir, sentir e pensar. Portanto, o seu desenvolvimento sera mediado por outras
pessoas, como da propria familia e profissionais da salide e educacdo. E na relagdo com os
adultos que a crianca assimila as habilidades que foram construidas pela historia social durante
0 passar do tempo, como sentar, andar e falar (BRASIL, 2012).

Skinner (2003, p. 325) definiu o Comportamento Social como: “o comportamento de

duas ou mais pessoas, uma a outra, ou em grupo em relacao ao ambiente comum.”. Ele relata a
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importancia do comportamento social quando define que um organismo é importante para o
outro como parte de seu ambiente. Skinner (2003) ainda ressalta que agimos constantemente
sobre o ambiente e que nossas agdes sao reforcadas e, € atraves do comportamento operante
(estimulo, resposta e consequéncia), que o ambiente modela 0 nosso repertorio basico de
comportamentos, como andar, falar, escrever e aprender. Portanto, por meio de modificacfes
no ambiente é que se adquire novas respostas e novos aprendizados.

Gomes e Silveira (2016) salientam que o TEA é um transtorno caracterizado pelo atraso
do desenvolvimento e que o avanco cientifico tem contribuido para diagnosticos cada vez mais
precoces e ainda tem mostrado como lidar com comportamentos que interferem no curso do
desenvolvimento infantil. Para as pesquisadoras e escritoras supracitadas, criangas com TEA
precisam e podem aprender 0s mesmos comportamentos que criancas com desenvolvimento
tipico e uma intervencdo comportamental, precoce e intensiva tem efeito significativo
propiciando a pessoa com autismo oportunidades de participacdo em ambientes familiares e
académicos.

Contudo, de maneira geral, as pesquisas indicam uma grande lacuna no ensino das
criangas com TEA, assim como aponta Pereira (2017), em sua pesquisa, além do despreparo
apontado pelos proprios professores da sala comum, a falta de estrutura educacional apropriada
e a forma adequada ou mais eficiente de ensinar sao pontos levantados para a inclusdo do aluno
com TEA.

2.3. Os mitos acerca do TEA e as representacfes sociais

Piccolo (2012), em sua pesquisa de Doutorado, faz uma narrativa sobre a historia da
deficiéncia aos olhos da sociedade. O pesquisador vai afundo na interpretacdo da deficiéncia ao
longo da histdria e indica que o individuo com deficiéncia, historicamente foi denominado
como mostro, aquele que causava na sociedade os mais diversos sentimentos como estranheza,
riso, chacota e até o encantamento. Piccolo (2012) aponta que a deficiéncia ndo passou
despercebida em varios momentos historicos e chegou a ser tratada como deformidade da alma.
Em sua tese, o autor retrata 0 bobo da corte, o possivel deficiente intelectual que era tratado
como débil mental. Esse personagem era motivo de chacota, ofensas constantes e seu papel na

sociedade era divertir os reis e a comunidade.
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Corroborando, Alves (2005) em sua pesquisa, faz um estudo tedrico sobre as
representacdes sociais, como surgiram e quais as teorias sobre as representacdes sociais
baseadas em grandes filosofos, porém, define estas representagdes sociais como “teorias”
fluidas e dinamicas, que levam os sujeitos a interagirem com o meio, modificando os sujeitos
em questdo e o mundo ao seu redor. E a teoria do senso-comum.

Crencas como “doencgas mentais sdo contagiosas”, “somos o que comemos”, sao
exemplos de representacdes sociais € Alves (2005) retrata o tanto que criamos ‘“teorias,
formulas e clichés” para explicar a realidade e o quanto estas ideias acabam se tornando rigidas
no convivio social. A mesma autora ainda afirma que os individuos sentem necessidade de
tornar o “ndo-familiar” em “familiar”, de representar algo ou alguém a nossa maneira,
caracterizando como a funcdo das representacGes sociais. Sendo assim, conclui que as
representacdes sociais séo 0s pensamentos produzidos pela coletividade (ALVES, 2005).

A ldentidade Social é descrita por Goffman (1981) quando ele defende a ideia de que a
sociedade e o ambiente categorizam os individuos. Para o autor, a sociedade estabelece os
atributos comuns e naturais, ja 0 ambiente determina as pessoas a serem encontradas por la.
Entretanto, quando se conhece uma pessoa, 0s primeiros atributos sdo 0s que estabelecerdo sua
categoria e baseados nestas preconcepgdes, as expectativas normativas e exigéncias rigorosas
sdo formadas em relacéo ao outro. Portanto, o ditado popular que diz que é a primeira impressdo
que fica, vem ao encontro com as ideias de Goffman (1981).

O estigma € caracterizado por Goffman (1981) como um atributo negativo dado a um
sujeito que caracteriza um defeito, um descrédito e até uma fraqueza. Para o autor, diante de
um sujeito estranho, com caracteristicas diferentes sem possibilidade de inclui-lo em uma
categoria a qual os outros pertencem, deixamos de considera-lo esse sujeito como comum e
passamos a vé-lo como uma pessoa estragada ou diminuida, um individuo estigmatizado.

O estudo de Omote (1986), sobre esteredtipos de pessoas com deficiéncias de ordem
intelectual, visual, auditiva e fisica, investigou a percepc¢do de grupos diferentes e constatou que
determinados grupos percebem caracteristicas diferentes de outro grupo nestes individuos e que
a pessoa com deficiéncia é vista como portadora de caracteristicas, fisicas, fisioldgicas ou
psicologicas que passam a caracteriza-las. Partindo desta perspectiva do autor, compreender a
deficiéncia vai muito além de conhecer as caracteristicas da pessoa com deficiéncia, para a sua
compreensdo, é necessario estudar as suposicoes e crencas das pessoas que as reconhecem como
deficientes e as tratam de modo distinto. Este estudo concluiu que a deficiéncia ndo pode ser

vista como atributos inerentes do ser nem como atribuicdo ilogica de carateristicas dada por
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parte de outra pessoa, pois em seu ponto de vista psicologico, uma pessoa sé € deficiente se
outra assim a considera.

Em um artigo publicado por Omote (2010), o autor evidencia a importancia das leituras
sobre as patologias, pois é necessario a compreensdo de que as patologias possuem efeitos
deletérios sob a pessoa e que estas condi¢bes exercem influéncias sobre seu desempenho e
podem ainda impactar a vida de seus familiares. O autor aponta que a compreensao por parte
da comunidade social acerca da deficiéncia, ha muito tempo, era de classificar a pessoa como
deficiente e incapaz, por conta de algumas caracteristicas e que 0s problemas que enfrentavam,
como a incapacidade, se originavam delas, ou seja, a deficiéncia caracterizava a propria pessoa.
Contudo, o autor relata que espera, nas proximas décadas, estudos sobre as atitudes sociais,
possam estabelecer a compreensdo por parte da comunidade social, sobre a relacdo entre a
pessoa com deficiéncia, 0 meio e 0 seu desempenho, desta maneira resultando na compreensao
de que a deficiéncias muitas vezes se encontram no meio em que a pessoa vive (OMOTE, 2018).

E nesse viés que 0s mitos e crencas acerca de condigdes diferenciadas se interlacam.
Mito ndo é uma narrativa qualquer, para Rocha (2017), mito € uma narrativa especial, capaz de
ser distinguida de qualquer outra narrativa social. No dicionario Aurélio, mito é definido como:

Fato, passagem dos tempos fabulosos ou heroico; Representacdo de fatos ou
personagens reais, exagerada pela imaginagéo popular, pela tradigéo; Ideia falsa, sem
correspondente na realidade; representacdo (passada ou futura) de um estadio ideal da
humanidade; Imagem simplificada de pessoa ou de acontecimentos, ndo raro ilusoria,

elaborada ou aceita pelos grupos humanos e que representa significativo papel em seu
comportamento. (Dicionario Aurélio Online, 2020).

Rocha (2017), ao analisar a defini¢cdo de mito no dicionario Aurélio conclui que, mito é
algo ndo explicitado naturalmente, algo que ndo esta na cara, o mito fala enviesado, poético.
Outro ponto importante apontado pelo autor, é que o mito parece como algo inacreditavel, fora
da realidade, com sentido figurado, em outras palavras, 0 mito é mentira. Para o autor, quem
fala um mito, ndo fala a verdade. Contudo, o mito funciona socialmente e esta na existéncia e
na verdade humana (ROCHA, 2017).

Ja a definicdo do termo Concepcdo, é descrita no Dicionario Aurélio Online (2020)
como: Nogéo, ideia, conceito, compreensdo, modo de ver, ponto de vista, opinido. Segundo
Chiote (2019) a propria concepgdo do TEA é marcada por falta de consenso, justamente por
estar relacionada as compreensdes e concepgdes de cada profissional acerca do Transtorno.

Em uma breve descricdo historica, a pesquisa de Omote (2018) indica um avango nos
estudos das atitudes sociais em relagdo a inclusdo. A deficiéncia teve sua concepgdo social

construida, pois, de inicio a pessoa era a propria deficiéncia e por volta da década de 80 o foco
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saiu da pessoa com deficiéncia (PCD) para o foco no ambiente, que foi a chamada concepcéo
social da deficiéncia. Se antes a deficiéncia era vista como algo que corrompe, ou torna imoral
a pessoa com deficiéncia, apos a concepcao social, 0 esperado era que 0 meio, ou seja, as
instituicdes e servicos, sobretudo a escola, deveria se adequar as caracteristicas da PCD.
Contudo, algumas pesquisas indicam que é possivel modificar as atitudes sociais acerca da
inclusdo, porém, ndo basta ter a presenca de PCD no ambiente escolar, é necessario também
uma grade curricular que trate de questdes como Inclusdo e Educacdo Especial (OMOTE,
2018).

Em sua pesquisa de dissertagdo, Santos (2009) retrata a diversidade de pontos de vista
e teorias que acercam a complexidade do TEA, o que dificulta a troca de informacdes até mesmo
entre os pesquisadores (SANTQOS, 2009). Para Cavalcanti e Rocha (2012) nada é mais dificil
de conceituar que o TEA, pois, a psiquiatria divide-se em duas tendéncias para conceitua-lo,
sendo: um disturbio psicoafetivo ou uma doenca genética; enquanto a neurologia o descreve
como uma sindrome enfatizando os déficits de comunicacdo, linguagem, capacidade afetiva
insistindo em sua determinacéo organica.

Na literatura Psicanalitica, o Autismo é representado por diversas metaforas, como:
“tomada desligada” e “filhos de maes geladeiras”, “fortaleza vazia, “conchas e carapagas”, para
tratar de caracteristicas como isolamento e superficialidade psiquica, sempre associando o
autismo as ideias de déficits, impossibilidade e deficiéncia (CAVALCANTI; ROCHA, 2012).
Estas construcdes de metaforas vém com o intuito de tornar familiar o estranho ao relaciona-lo
com conhecimentos preexistente (SANTOS, 2009).

Ao tentar explicar a concepcao das “maes geladeiras” acerca do TEA, Cavalcanti e
Rocha (2012) levantam a questdo de que se ndao foram estas mesmas concep¢des que colocaram
em questdo a existéncia da linguagem e do sujeito no TEA, pois através destas crencas de que
0s proprios pais eram frios, distantes e incapazes de entender e satisfazer seus filhos com TEA,
acreditavam também que eles eram criancas incapazes de sentir, impossibilitados de falar,
estranhos, ameacadores e imprevisiveis.

As metaforas ajudaram a forjar os pensamentos do senso comum a respeito do TEA e,
embora muitos discursos ja tenham sido construidos e desconstruidos, provavelmente estas
metéaforas do vazio ainda impregnam as concepcdes cientificas e populares acerca desta
condicdo (SANTOS, 2009). Cavalcanti e Rocha (2012) salientam que na cultura que vivemos,
tudo o que acontece com a crianga ¢ atribuido a “doenca”, ao TEA. Ainda lembram que os

sintomas indicadores pela psiquiatria infantil, levam a crer que criangcas com TEA nao sentem,
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ndo falam ou falam demais, falam frases repetidas, ndo mantém relaces com o mundo e
pessoas, nem contato afetivo com os proprios pais, nao brincam, ndo olham nos olhos, néo,
comem, enfim, nao sdo “gente”.

Segundo as autoras citadas anteriormente, h4 a crenca de que as pessoas com TEA nédo
se desenvolvem, sdo incomunicaveis, incuraveis e ndo possuem habilidades. No imaginario
cultural se falarem que uma crianca TEA aprendeu, logo, conclui-se que ndo era autista, pois
em nossa cultura é impossivel reconhecer qualquer habilidade, contato afetivo e
desenvolvimento cognitivo e de linguagem no individuo com TEA. As autoras ainda afirmam
que as construcdes teoricas acerca do TEA foram construidas como uma brincadeira de
“telefone sem fio”, onde cada um transmitiu o que entendeu do artigo de Leo Kanner, em que
ele conceituou 0 TEA em 1943 (CAVALCANTI; ROCHA, 2012).

Nos Ultimos anos as intera¢des sociais e 0 modo de se relacionar vém mudando, Ciribelli
e Paiva (2011) indicam que esta nova maneira tem origem nas midias sociais*, que é o ambiente
onde as redes sociais passaram a interagir. As redes sociais que sdo formadas por pessoas e
organizagdes que compartilham dos mesmos objetivos e valores, existem em todos os lugares,
como igreja e escola, porém estes grupos, passaram a partilhar interesse dentro das midias
sociais, que sao ferramentas online que facilitam as comunicagdes entre os usuarios. As midias
sociais mais utilizadas para entretenimento atualmente sdo o Facebook, Instagram, Twitter,
Youtube e a plataforma Netflix, porém, a pesquisa aponta que o uso das redes sociais deve ser
de maneira cuidadosa e zelosa, pois as midias sociais mudaram a maneira de se relacionar e até
mesmo o habito de compra, que agora acontece de maneira online. A pesquisa ainda indica que
0s jovens sdo 0s que mais utilizam das redes sociais online para entretenimento, comunicacao
e gue os brasileiros passam até 60 horas mensais conectados a internet, em sua maioria, nas
redes sociais. Atualmente ndo fazer parte de uma rede social € quase que impossivel
(CIRIBELLI; PAIVA, 2011).

A pesquisa de Zanuzzo (2019) abordou a realidade das representacbes do TEA e 0s
impactos das midias sociais acerca do TEA. Para Zanuzzo (2019) as midias sociais possuem a
fungdo de divulgar informacdes e contribuir para a socializa¢do dos individuos, porém em sua
pesquisa notou, ao analisar as midias como Facebook, Instagram, Twitter, Youtube e a
plataforma Netflix, que algumas destas plataformas trazem informagGes escassas acerca do

TEA, enquanto em outras midias, notou-se a falta de confiabilidade das informacGes

* Midias Sociais, segundo Ciribelli e Paiva (2011) sdo ferramentas que facilitam a comunicag&o entre 0s usuarios
provocando interacdo troca de conteddos, videos, imagens e textos, portanto midia social é 0 meio que uma rede
social (pessoas ou organizagdes) que utiliza para se comunicar como Facebook, Instagram, Twitter e Netflix.
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repassadas. Em seu artigo, a autora supracitada, afirma que as midias sociais possuem um papel
importante na construcdo da visao do TEA no Brasil, porém as informacdes devem ser as mais
fidedignas possiveis com as pesquisas.

No artigo de Silva (2020), é possivel perceber a influéncia das midias sociais acerca do
TEA. Para a autora, as midias tém sido as grandes responsaveis pelo aumento de interesse
acerca do TEA, porém ressalta que viver em uma sociedade que padroniza as pessoas pode ser
um grande desafio as pessoas com o transtorno, ja que o diferente pode gerar dificuldades no
meio social. Para Silva (2020), as midias sociais e a industria cinematografica tém propagado
caracteristicas do TEA que geram maior visibilidade e consequentemente se entrelagam com
os fatores financeiros, porém maquiam dados e articulam saberes em prol de suas producdes.
Além disso, divulgam e generalizam caracteristicas do TEA, como genialidade e habilidades
extraordinarias disseminando verdades construidas pensando em outros propésitos que ndo a
verdadeira informacéo acerca do TEA.

Alvarez-Lopez et al. (2014) realizou uma pesquisa de revisdo bibliografica com o
objetivo de levantar os mitos acerca do TEA e provar ou refutar sua veracidade através de
artigos cientificos. O grupo encontrou os mitos mais evidentes, sendo o mais frequente o que
indica que criancas com TEA sao “superdotadas, génios”, ou seja, que possuem habilidades
altamente desenvolvidas. Para os pesquisadores este mito esta relacionado a viséo que as midias
sociais, filmes e séries retratam o individuo com TEA, e apontam que este € 0 mito mais
controverso acerca do TEA, pois, de acordo com a pesquisa realizada, um em cada dez
individuos com autismo tem algum talento extraordinario. Outro mito que indicado no estudo
foi o fato das pessoas acreditarem que o TEA é uma fase e que com o passar dos anos ele pode
ser superado ou que pode ser curado com medicamentos, porém os pesquisadores levantam que
este fator pode depender do diagnostico e intervencdo precoce.

A pesquisa de intervencédo de Benitez et al. (2021) aplicou um programa de formacao a
52 agentes educacionais com o objetivo de avaliar as atitudes sociais em relagdo a Incluséo
Escolar de criancas com TEA, fundamentado na ABA. Os encontros deste programa foram
baseados em literatura sobre a Educacdo Especial e Inclusdo, atividades praticas e discussdes
teodricas. A pesquisa indicou que a formacdo resultou em atitudes sociais mais favoraveis dos
participantes em relagéo a incluséo. Neste caminho, os autores apontam que as atitudes sociais
em relacdo a inclusdo de criangas com TEA, sdo varidveis, resultando em condi¢des mais ou
menos favoraveis a inclusdo. O sucesso deste processo de formacdo, que foi eficiente na

mudanca das atitudes sociais em relagdo ao ensino da criangca com TEA, se deu ao fato de os
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participantes, visualizarem a possibilidade de intervencdo efetiva diante deste alunado
(BENITEZ et al., 2021).

Para Omote (2018), uma das maiores barreiras encontradas no exercicio da inclusao
escolar é a atitudinal, e somente uma intervencao programada com o objetivo de modificar tais
atitudes sociais € que pode alterar este contexto. O autor aponta a escola como o ambiente social
mais importante para a constru¢cdo da mentalidade das novas geracgdes e indica que a formacéo

de professores tem papel fundamental no contexto de construcdo da Educacéo Inclusiva.

2.4. A importancia da formacao de professores acerca do TEA

Por volta dos anos 2000, em nosso pais, houve um aumento das orientacfes e normativas
legais acerca da formacdo de professores, e neste cenario, essa situacdo foi considerada por
Konig (2019), o marco inicial da constru¢do de conhecimentos sobre o campo da Educacéo
Especial e da Educacdo Inclusiva nos cursos de formacdo de professores. Porém a autora,
aponta que este aparato legislativo ndo € determinante, pois estas orientagdes apenas norteiam
e direcionam os modos organizacionais dos cursos, pois cada instituicdo define a oferta de
disciplina, sua carga horéria, os conteudos pragmaticos dentre outros fatores que contribuem
para a construcdo deste campo. Konig (2019) ainda aponta que a legislacdo menciona a
necessidade de os cursos de formagdes contemplarem as peculiaridades de seus alunos PAEE
e colocam a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) a integrar os curriculos de cursos de
formacdo de professores, porém, acabam por ndo apresentar direcionamentos mais especificos
destes conhecimentos nos cursos de formacdes docentes. Contudo, a autora, evidencia que um
texto de Diretrizes ndo garante a uniformidade dos conteidos ofertados nos cursos de
licenciaturas, e que a organizacdo curricular é construida pelo olhar da gestéo e pela percep¢édo
dos agentes envolvidos, como coordenadores, pro reitoria e coordenadorias.

A formacdo propiciada aos professores, sdo em sua maioria limitadas a leitura e reflexdo
de textos e como apontam Rodrigues e Moroz (2008), essa formacgdo baseada na teoria com
poucas horas de pratica, como o0s estagios observacionais nos finais das formacdes, séo préaticas
educacionais restritivas, baseadas no ensino natural e espontdneo, ou seja, na propria
experiéncia. Para os autores esse tipo de formag&o é muito criticado por Skinner, pois aprender
com a propria experiéncia, é o jeito mais dificil e inadequado e pode ndo ser o0 percurso mais

propicio a formacdo do jovem professor, ja que este necessita de auxilio, muitas vezes,
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oferecidas pela analise cientifica do comportamento, pelas Praticas Baseadas em Evidéncias
(PBE), pois ensinar ¢ um comportamento complexo e vai muito além de ensinar o que lhe foi
ensinado, baseado apenas em sua experiéncia.

Na década de 90, o campo das pesquisas voltou-se para a formacdo do professor.
Nacarato (2016) declara que nesta época as pesquisas de formacdo docente passam a colocar o
professor como protagonista neste processo. O autor relata que alguns conceitos surgiram nesta
época, como professor reflexivo e o professor pesquisador. O primeiro € aquele que reflete
sobre sua préatica enquanto o outro, é aquele que é pesquisador e produtor de saberes, contudo
os dois termos estdo presentes na legislacdo das politicas de formacéo inicial da escola basica.
Porém Nacarato (2016) argumenta em seu artigo, que passado décadas das orientacGes acerca
da formacao de professores, ainda pouco mudou no pais.

A reflexdo dos conceitos, sobre qual melhor professor formar, o reflexivo ou o
pesquisador, levanta indagagdes das quais estdo presentes no artigo de Nacarato (2016). Qual
o melhor caminho para a formacdo docente? Qual a melhor estratégia? Qual o melhor local?
As condic¢oes trabalhistas sdo adequadas?. Para o autor, a escola é o local mais propicio para a
formacdo do professor, € o local onde a reflexdo e a pesquisas estdo iminentes e quando
acontece de forma coletiva, provocam avangos intensos nas aprendizagens dos alunos.
(NACARATO, 2016).

Para Barberini (2016), a formacdo do professor e sua atuacao pedagdgica possui alta
relevancia quando esse profissional atua com clientela diversa dentro da sala de aula. Para a
autora supracitada, a compreensdo de estratégias pedagdgicas adequadas possibilita a
aprendizagem de todos os alunos. Em seu artigo sobre a escolarizacdo de criancas com TEA, a
autora aponta que diante das especificidades dos alunos PAEE e o desconhecimento de préaticas
pedagdgicas adequadas, o professor tem a sensacao de frustracdo, angustia e inseguranca.

Os professores se consideram despreparados para atuar com alunos com TEA, e
segundo Barberini (2016), isso acontece pois estes ndo possuem treinamentos especificos
acerca da escolarizacdo do aluno com TEA, contudo, diante de seus despreparo e preocupacdes
estes profissionais da educacdo acabam por realizar praticas pedagogicas diferenciadas
pensando na incluséo da crianca com TEA. A autora conclui em sua pesquisa que é importante
que o professor busque informac6es e conheca as especificidades de seu aluno com TEA, como
suas dificuldades e habilidades, pois somente assim esse profissional vai conseguir fazer a

diferenca na vida de seu aluno com TEA e toda a turma.
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A pesquisa Schmidt et al. (2016), que teve como objetivo sintetizar os trabalhos
publicados acerca das concepcdes e praticas de professores sobre a inclusao do aluno com TEA,
levantou estudos que apontam para as lacunas da formacao inicial e continuada do professor e
percepcdes romantizadas acerca do TEA. Muitas concepgOes sobre o TEA foram mencionadas
pelos professores nesta pesquisa como: uma forma diferente de ser; ndo sabe se comunicar; é
agressivo; fica se chacoalhando; vive em um mundo a parte e, em uma realidade paralela. Nesta
pesquisa foi apontado pelos autores colaboradores que tais crengas e mitos tendem a influenciar
0 comportamento dos docentes em relacao a estes alunos, percebendo-os como passiveis ou ndo
de uma intervencao externa. Na analise de Schmidt et al. (2016) que aborda as concepcdes e
praticas dos professores acerca da educacdo da criangca com TEA em contextos regulares de
ensino, constatou que os professores do ensino regular apontam o despreparo para a inclusao
desses alunos e, apesar de muitos defenderem a escola inclusiva, acreditam que essa realidade
n&o seja para criangas com TEA.

Na pesquisa de Pereira e Nunes (2018), as autoras levantam estudos que apontam
prejuizos no ensino ofertado e ao progresso académico de criancas com TEA e colocam que
entre os fatores contribuintes para estes prejuizos destacam-se a precaria formacéo docente e a
escassez de adaptacGes curriculares promovidas pela escola. Estes fatores também prejudicam
0 acesso das criangas com autismo ao repertério académico e ao desenvolvimento de suas
potencialidades e habilidades funcionais dentro do ambiente escolar.

O artigo de Nunes e Schmidt (2019) vém diretamente ao encontro das dificuldades
apontadas por Pereira e Nunes (2018) e apresenta um cenario de otimismo acerca do ensino da
crianca com TEA quando este é estruturado nas PBE, que é o conhecimento produzido nas
academias alicercado em estratégicas de intervencdo cientificamente validadas. Contudo,
aponta que em nosso pais essa pratica ainda é um grande desafio, pois ainda ha uma certa
caréncia nas politicas pablicas que incentivam a utilizagdo das PBE no contexto escolar e a
formacdo insuficiente do professor no saber identificar as pesquisas e PBE mais propicias para
seu alunado com TEA. Nesta pesquisa Nunes e Schmidt (2019) apontam a crescente na
matricula de educando com TEA na classe comum e focam na dificuldade do vinculo entre as
PBE presentes na academia e a pratica docente.

Na perspectiva de Lubas, Mitchell e De Leo (2016), as PBE surgiram no contexto
clinico, porém em 2000, seu conceito foi redefinido para expandir sua relevancia para além do
campo da medicina e foi entéo, que os campos da sociologia e da educagdo passaram a utilizar

as PBE. Para os autores, os professores conhecem de perto as especificidades de cada aluno,
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portanto, € importante que suas praticas sejam baseadas em evidéncias, ou seja, alicercadas em
processos cientificos. Nesse contexto o ambiente escolar € o lugar mais propicio para 0s
professores trabalharem com as PBE no ensino de seus alunos com TEA. Contudo a pesquisa
indica que além de uma formacdo em PBE, é necessario que os professores também levem em
conta os conhecimentos que ele préprio possui sobre as caracteristicas de seu alunado, pois,
somente através desta combinacdo, os profissionais da educacdo podem sentir-se seguros ao
adaptar e adequar sua pratica de acordo com as necessidades de seu aluno com TEA (LUBAS;
MITCHELL; DE LEO, 2016).

De acordo com Leon e Fonseca (2014), o ensino estruturado (o TEACCH), que é
exemplo de PBE, onde se busca organizar o ambiente, as atividades, a rotina e ocorre de
forma individualizada, tem como objetivo o ensino de novas habilidades e a diminuicdo dos
comportamentos inadequados, uma vez que, o ambiente e as atividades elaboradas de uma
maneira clara o suficiente para que o aluno com TEA compreenda o que estd sendo
solicitado, propicia a organizacdo, a compreensdo e a autonomia desta crianca, desta forma
é possivel verificar a importancia das PBE diante do ensino do aluno com TEA. O ensino da
crianca com TEA, ocorre de forma mais eficaz quando realizado de maneira estruturada. As
autoras, indicam o TEACCH, como um método baseado nas PBE, como o caminho mais
indicado para o ensino deste alunado, pois, tem como objetivo de ensino propiciar o
desenvolvimento de habilidades funcionais, principalmente na area da socializacdo e da
autonomia. Elas descrevem um ensino estruturado como uma situacdo planejada e com a
definicdo clara do que a crianga deve realizar. As autoras indicam também que as criancas
com TEA, respondem melhor aos estimulos visuais que auditivos, portanto, definem os trés
pilares para o ensino deste alunado: a estrutura, a participacdo da familia e os recursos visuais
(LEON; FONSECA, 2014).

O modelo TEACCH é um programa de tratamento e também educacional para
individuos com TEA criado na Carolina do Norte por Eric Schopler. Este modelo trabalha
com principios de organizacdo de rotina e tarefas que buscam desenvolver a autonomia do
individuo com TEA, principalmente através de estruturacdo de tarefas e recursos visuais.
(LEON; FONSECA, 2014). Contudo, este modelo tem sua validacdo internacional, enquanto
que pesquisas nacionais que comprovam a utilizacdo do TEACCH em sala de aula comum
ainda sdo escassas, porém, estratégias utilizadas por este modelo séo validadas pelas PBE.

Nesse contexto, o estudo de Reed et al. (2018) analisou algumas pesquisas que

utilizaram estratégias da ABA, como o Treinamento de Habilidades Comportamentais (BST),
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como uso de instrucBes, modelagem, modelacdo e video modela¢do. Aponta que, diante da
responsabilidade de atender os alunos de forma académica e emocional, o professor também
precisa estar apto para atender os desafios comportamentais deste alunado. Esta pesquisa,
concluiu que diante de um ambiente escolar, que apresenta inimeras distracGes e desafios, além
dos alunos com TEA, os proprios professores sdo beneficiados quando compreendem as PBE
e sao formados em estratégias empiricas, baseadas de evidéncias.

A pesquisa de Taresh et al. (2020) realizada na republica do Yemen sobre
formacdo de professores da Educagdo Infantil buscou analisar a capacidade dos professores
participantes em identificar o TEA em seus alunos e como tomam as decisdes diante deste
alunado. Esta pesquisa ocorreu em dois momentos, primeiramente através de um estudo de caso
apresentados em dois videos com perguntas abertas e depois a aplicacdo de um questionario
para avaliar a capacidade dos professores de educacdo infantil em identificar o TEA.
Participaram da pesquisa 20 professores de cinco escolas diferentes. Os resultados indicam que
os professores ndo possuiam habilidades para identificar os sinais do TEA em seus alunos e as
rotulavam como mimadas e hiperativas e culpabilizavam os pais pela falta de educacdo das
criancas antes da formacdo realizada pela pesquisa. Diante deste contexto, varios esforcos
foram realizados pelo Ministério da Educacdo em elevar a Educac¢éo Especial do pais, contudo,
a pesquisa ainda indicou em seus resultados a existéncia de uma lacuna entre conhecimento e a
compreensdo dos professores no contexto da Educacdo Especial em geral e ainda a necessidade
de refinar a formacdo inicial dos professores de Educacdo Infantil nas especificidades da
Educacdo Especial, buscando garantir a transdisciplinaridade entre os servigos como salde e
educacdo, acesso aos servicos publicos e garantir que o servigo social consiga formar os
professores, estando mais presentes no ambiente educacional, como um apoio e instrui-los
quanto aos sinais e caracteristicas do TEA, afim de que os alunos com TEA tenham as mesmas
oportunidades de desenvolver seu potencial, como as outras criancas.

Na Turquia foi desenvolvido um estudo para investigar o conhecimento de futuros
professores da Educacdo Infantil acerca do TEA. Participaram desta pesquisa 504 estudantes
matriculados em quatro diferentes programas de formacéo, e foram considerados aqueles que
tiveram contato com alunos com TEA no sistema de ensino publico da Turquia. Foram
disponibilizados aos quatro programas de formacgdo um total de mil questionarios contendo 14
perguntas, sobre diagnostico, caracteristicas, causas e eficacia da psicoterapia e da educagdo
especial em o tratamento de criangas com TEA, porém apenas 50% dos questionarios foram

respondidos. Como aponta Rakap et al. (2016), os resultados deste estudo indicam que 0s



37

futuros professores tinham um conhecimento limitado sobre o TEA e suas caracteristicas e a
necessidade de formacdes iniciais e em servigo acerca do TEA. Portanto a pesquisa mostrou
que a formacéo inicial Turca, ndo é adequada para a pratica do professor no ensino da crianca
com TEA e que € necessaria a criacdo de programas de formacgdo para equipar os professores
de alunos com TEA (RAKAP et al., 2016).

Na intencédo de analisar o uso das PBE na Educacdo Infantil diante do ensino da crianca
com TEA, Dynia et al. (2020) realizou sua pesquisa com 45 professores que trabalhavam com
criancas com TEA e constatou que a maioria dos participantes declararam utilizar pelo menos
uma PBE em sua pratica pedagdgica, e a metade dos participantes declararam a utilizacdo de
suportes visuais, estratégias comportamentais e histérias sociais (PBE) na rotina escolar, porém,
além dos autores apontarem a utilizacdo da PBE como grande potencial em melhorar o
desenvolvimento das criangas com TEA, se utilizadas de forma eficaz, os resultados indicam
que os professores as utilizam muito pouco e ainda assim de maneira incompativel com a
sugerida pelas pesquisas. Todavia essa pesquisa aponta que ainda existe uma lacuna entre a
pesquisa e 0 uso das PBE no ensino dos alunos com TEA na educacao infantil. A pesquisa de
Dynia et al. (2020) também indica que as formacdes precisam refinar seus esforcos para formar
professores que diminuam essa lacuna, de maneira que quanto mais contetido, conhecimentos
e experiéncias acerca das PBE, mais seguranca o professor tera diante do ensino da crianga com
TEA.

A pesquisa de Dingfelder e Mandell (2011) evidencia as lacunas existentes nos sistemas
publicos de saude e educagdo na implementacdo das intervencgdes eficazes para o TEA. A
pesquisa aponta que a literatura reconhece as dificuldades acerca do atendimento as criancas
com TEA nestes lugares, porém indicam que podem ser resolvidas com estratégias eficazes,
mas indicam gue € necessario que haja a manutencao das intervencdes eficazes além da adocao
e implementacdo destas. Outro fator levantado pela pesquisa € a necessidade de maior acesso
de crianca com TEA as intervencOes eficazes, pois assim, além de garantir o sucesso em seu
desenvolvimento, garantira também o aumento de pesquisa acerca das intervencoes eficazes
voltados ao TEA.

Todavia, a pesquisa realizada por Tupou, Waddington e Sigafoos (2020) ofereceu uma
formacéo para trés professores da Educacgdo Infantil sobre o Modelo Denver, de intervencdes
precoces, uma PBE, com o intuito de avaliar a eficicia das intervencgdes precoces nas escolas
de Educacéo Infantil. Foram realizadas 11 sessOes de treinamentos de uma hora com base em

uma adaptacdo de treino no modelo Denver para pais. Os dados foram coletados durante 11
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semanas através de gravacdo das interagdes entre professor e aluno por cerca de dez minutos.
O estudo constatou que a formacao baseada na PBE foi eficaz e que os professores melhoraram
suas tecnicas de ensino na intervencao precoce e as criangas demostraram mais participacdo
ativa nas atividades. Portanto, os resultados deste estudo sugerem que uma formacéo baseada
em PBE é eficaz na formacdo de professores da educacdo infantil e melhoram a participacéao
das criancas com TEA no contexto escolar.

A pesquisa de intervencdo de Fernandes e Silva (2016) teve como objetivo propiciar a
24 professores da rede regular de ensino da cidade de Goioeré, no Parand, conhecimentos acerca
do TEA como legislagdo, historia e diagnostico e ampliar o repertdrio de praticas pedagogicas
adequadas ao ensino do aluno com TEA. Esta pesquisa ofertou um curso de extensdo de 32
horas, sendo oito encontros presenciais de duas horas aos professores de um colégio estadual;
intitulado “O Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a Educagao Inclusiva: em destaque, o
professor” e buscou refletir a inclus@o do aluno com TEA na classe comum. Como resultado, a
pesquisa apontou a necessidade de formagbes da comunidade escolar acerca do TEA, pois a
responsabilidade sobre este aluno ndo é apenas do professor da Educagdo Especial, indicou
como imprescindivel a busca de estratégias adequadas e efetivas para atuar com este alunado e
a obrigacéo das instituicOes de ensino em garantir o aprendizado de qualidade, respeitando as
especificidades deste alunado, atendo suas necessidades educacionais e valorizando suas
habilidades, pois assim como as autoras indicam, inclusdo ndo é apenas 0 acesso ao ambiente
escolar.

Além da dificuldade em estabelecer estratégias eficazes de ensino e a formacgéo docente
deficitaria, as concepcles acerca das deficiéncias acabam por interferir no contexto escolar e
na escolarizacdo do aluno com TEA. Em seu trabalho Mendes (1995) estudou as concepgoes
sobre deficiéncia intelectual e as atitudes sociais frente aos portadores desta condicéo, ressalta
que mesmo entre os profissionais da area da deficiéncia intelectual, existe consenso de que as
concepcdes acerca desta condicdo influenciam a forma de tratamento a estes individuos. Em
sua pesquisa, Mendes (1995) acaba por concluir que o processo de formacdo deve envolver
mudangas nestas concepgdes e que este parece ser o desafio da formacéo de profissionais.

Na perspectiva pesquisa de Omote e Junior (2011), sobre atitudes sociais dos
professores, concluiu que néo resta duvidas da importancia que as concepgoes e atitudes dos
docentes sobre o individuo com deficiéncia influenciam a construgdo da Educacao Inclusiva.
Como concluséo, os autores levantaram a importancia da formag&o inicial e continuada dos

docentes, porém, enfatizou que ndo deve limitar apenas aos conhecimentos sobre inclusdo, mas
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também a utilizacdo de métodos, materiais e sobretudo o acolhimento e atitudes favoraveis a
inclusdo do aluno PAEE.

O estudo de Vitaliano (2019) através de uma pesquisa colaborativa e utilizando a analise
de estudos de casos durante algumas intervengdes, contatou-se a importancia deste tipo de
estudo para as mudancas significativas em relagcdo aos alunos PAEE. Em sua pesquisa a autora
relata que depois das intervencbes de carater formativo e colaborativo os professores
participantes desenvolveram um olhar sensivel em relacdo aos seus alunos PAEE e deixaram
de reclamar sobre as dificuldades em relagdo ao processo de ensino e outras dificuldades, e
passaram a buscar alternativas para melhor atendé-los. Ao final do estudo, os professores
participantes perceberam a importancia da continua reflexdo sobre a pratica e do estudo
constante.

Diante de todos estes aspectos, como a interferéncias das concepcbes no ensino da
crianca com TEA e a importancia das formacdes iniciais e continuadas, Omote e Junior (2011)
acreditam que é também fundamental a realizacdo de estudos experimentais para assim
construir procedimentos que possam ser incorporados nos cursos de formacdo inicial e
continuada da Educacdo Especial e do Ensino Regular. Além da formacao inicial e continuada,
também recomenda- se que “[...] 0s contetdos dos cursos de formacéo evitem abordar, de forma
aligeirada estereotipadas, estudos das categorias e de como ensinar esses individuos com
determinadas deficiéncias, uma vez que generalizacBes a partir de rétulos podem ser
inadequadas para se pensar a0 mesmo tempo na individualidade e na diversidade dos alunos”
(MENDES; TORRES, 2019, p. 776). Para Alves (2005), a questdo da formacao dos professores
é um ponto delicado, uma vez que, ndo se trata apenas de treinar competéncias profissionais,
mas de superar e ressignificar estas representacfes acerca da inclusdo dos alunos com TEA.

Tardif (2005) declara que a formacdo do saber do professor ndo se oriunda apenas de
uma esfera, como a da pesquisa, mas que os saberes dos docentes sdo plurais, maltiplos e advém
de tipologias diversas ou do “pluralismo epistemoldgico" como nomeia a autora. Para Tardif
(2005), o saber docente tem origem de fontes externas como a propria familia, a comunidade e
instituicdes escolares pelas quais passou e as fontes de saberes dos proprios professores, como
suas crengas e a Vvivéncia e pratica da profissdo e é essa a esfera considerada uma fonte
privilegiada do saber do professor: a experiéncia de trabalho. Contudo, estas esferas ndo se
constituem como saberes diferentes, mas sim cumulativas, pois o que foi retido das

experiéncias, familiares e escolares, direciona para o saber profissional do ser professor.
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Portanto, a exploracdo de casos de ensino em formagdes de professores seria um meio
indicado para proporcionar uma reflexdo acerca de sua pratica e concepcdes, pois a analise de
casos de ensino é considerada por Rabelo (2016), uma estratégia de formacdo com maultiplas
possibilidades de aquisi¢des e aprofundamento de novos conhecimentos tedricos e praticos
potencializando o desenvolvimento profissional do professor.

Casos de ensino sdo apontados por diversos autores e pesquisadores como Nono e
Mizukami (2002) como uma ferramenta de grande valor formativo e investigativo no processo
de formacdo do professor. Para os autores, 0s casos de ensino elaborados devem ser escritos de
situagdes préaticas do dia a dia da escola, com o objetivo de praticar o processo de tomadas de
decisoes, reflexdes pessoais e coletivas, estimulos e oportunidades para resolucao de problemas
e ainda incentivar os professores a envolver-se de maneira continua no processo de reflexdo
acerca de suas praticas.

Desta forma, Reali, Tancredi e Mizukami (2014) indicam que o professor reflexivo é
aquele que explora os aspectos de sua vida pratica e que utiliza da reflexdo como critica, de
avaliacdo e de tomada de decisGes sobre 0 ensino e para sua aprendizagem profissional. Nono
(2005) em sua pesquisa conclui que a formacdo através das analises de casos de ensino
proporciona aos professores um momento para repensar a sua pratica, de identificar como
ensinam e 0s objetivos que orientam as suas praticas. A pesquisadora também afirma que a
formacdo através dos casos de ensino provoca nos professores participantes a possibilidade de
descrever as teorias pessoais, concepcdes, crencas que norteiam a sua pratica docente.

Porém o estudo de Tardif e Moscoso (2018) indica a banalizacdo do termo Professor
Reflexivo. Dentre todas as correntes filosoficas o termo reflexivo perdeu-se em sua importancia
e foi levantado pelos autores como algo mais complexo, pois o professor reflexivo néo € aquele
que reflete somente acerca de sua propria pratica, mas também acerca da reflexdo do outro
sobre sua pratica e de si mesmo, reflete sobre sua relacdo com o alunado e a considera como
coluna cervical de sua reflexdo. Para os autores supracitados é necessario repensar 0s termos
utilizados na formacéo e na analise do trabalho docente e transpor mais criticidade a reflexdo
pode-se avancar nas diferentes visdes do que é reflexdo e do professor reflexivo.

Entretanto, Cunha (2020) afirma que é importante reconhecer que a educagdo € como
uma construcdo, depende de vérios fatores, como a compleicdo do solo, do tempo, dos
imprevistos, da qualidade dos materiais e dos arquitetos e engenheiros que a edificardo. Porém,
0 autor supracitado, afirma que a construcdo nao depende somente daqueles que trabalham nela,

pois ainda existem fatores impossiveis de serem previstos, e esclarece que as possibilidades de
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sucesso sdo maiores quando melhor for a formacdo e a capacidade dos que obram. Nesta
metéfora, Cunha (2020) indica que a educacdo de sucesso pode ser interferida pelos fatores
impossiveis de controlar, como a formacéo dos profissionais envolvidos na educacao do aluno
PAEE, contudo o autor aponta que quanto melhor a formacéo do professor, melhores serdo os
resultados. N&o existe uma receita, mas a formacao do professor com o intuito da execucéo das
politicas publicas, e para o preparo do olhar docente para as especificidades de seu aluno podem
ser condicOes praticas para a inclusdo (CUNHA, 2020).

Diante deste contexto, a pesquisa de Costa (2021) teve como objetivo descrever e
caracterizar a rede de apoio a inclusdo escolar na Educacgdo Infantil municipal de uma cidade
de médio do Para e descreveu a existéncia de uma rede de apoio com um leque de profissionais
e servicos variados. Participaram da pesquisa 32 profissionais da Educacdo Infantil que
atendiam os alunos PAEE e a coleta de dados aconteceu através de um questionario de
caracterizacdo e quatro roteiros semiestruturados de entrevistas individuais e quatro roteiros
semiestruturados de entrevistas com grupos focais. Todavia, a pesquisa apontou que ter um
vasto numero de atores apoiando a inclusdo escolar, ndo significa que esta aconteca de forma
adequada, pois, se faz necessaria a defini¢do clara e objetiva da funcdo de cada profissional
desta construcao.

Na pesquisa de Pereira e Bernardes (2017) foi possivel perceber que as discussdes
acerca dos processos formativos dos quais os professores participam e a interferéncia delas em
suas praticas ainda sdo muito escassas. Para as autoras, sdo 0s processos formativos que
promovem as transformacdes nas praticas pedagdgicas através da ressignificacdo da finalidade
do ensino das criangas com TEA. Articular as propostas formativas com a superacdo de uma
visdo classificatoria do TEA, as ideias sobre Educacdo Inclusiva e discussao sobre a pratica,
podem gerar novas ac¢des nas praticas pedagdgicas dos professores diante do aluno com TEA.
Como apontam esses autores, conhecer contetdos em formagdes sobre TEA por si s6 ndo
transformam a préatica dos professores. E necessario que as aces formativas propiciem
superacdo dos significados sociais construidos historicamente sobre 0 TEA ao mesmo tempo
que vivenciam discussdes e reflexdes nos processos formativos.

Contudo, como defendido pelo referencial apresentado, ensinar o professor a ensinar
deve ser derivado ndo somente de sua pratica, da leitura de textos e observagdes. Rodrigues e

Moroz (2008) indicam que uma formagéo adequada deve ser aquela baseada em tecnologia, em
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conceitos filosoficos, PBE® e pesquisas, pois somente com pés firmemente plantados em solo
rigido, o professor consegue realizar transformacdes nas acdes efetivas de ensino.

Assim, a partir da relevancia em se promover processos de formacgédo continuada na
tematica do TEA, esta pesquisa teve como objetivos de elaborar e implementar um programa
de formacéo online sobre as concepgOes acerca do ensino da crianga com TEA na Educacao
Infantil e verificar o resultado a partir dos discursos dos participantes durante o processo

formativo.

5> Formacédo de professores baseada em PBE sdo aquelas que colocam as préticas cientificamente validadas em
discussdo e reflexdo.
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3. METODO

3.1. Delineamento de pesquisa

A pesquisa realizada foi uma pesquisa de intervengdo com cunho explicativo, pois,
segundo Gil (2008), a pesquisa explicativa, € aquela preocupada em se aprofundar nos
conhecimentos da realidade e busca o porqué das coisas e suas razdes atraves da identificacao

dos fatores que determinam ou contribuem para que tais fendmenos ocorram.

3.2. Contextualizacdo da pesquisa durante a Pandemia da COVID-19

A pesquisa ocorreu de maneira online, pois desde meados de margo de 2020 o mundo
passou a vivenciar a Pandemia do Coronavirus - SARS-CoV-2, que segundo a Organizacao
Mundial de Saude, caracterizou como surto viral da COVID-19, requisitando medidas de
isolamento social para maior seguranca sanitaria.

No artigo de Schneider e Marin (2020), as autoras indicam que devido ao isolamento
social causado pela COVID-19, todas as modalidades de ensino tiveram de ser desenvolvidas
a distancia, gerando um novo desafio para 0s sistemas educacionais € para uma nova
configuracéo das praticas dos educadores.

Diante deste cenario, identifica-se possiveis impactos na realizacdo da pesquisa, com
possiveis prejuizos na interagdo entre os grupos de participantes, uma vez que 0s momentos de
reflexdo podem ser mais interativos se ocorrem de maneira presencial. Outro fator relevante
ocasionado pelo COVID-19, foram os relatos acerca da sobrecarga no trabalho remoto e o
adoecimento de familiares e das préprias participantes, o que ocasionou a evasdo da formacao

e uma queda na frequéncia.

3.3. Procedimentos éticos preliminares

O projeto de pesquisa foi submetido a apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisas com

Seres Humanos da Universidade Federal de Sdo Carlos e todos os seus procedimentos
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ocorreram somente apds sua aprovacdo. O Parecer de nimero 4.572. 208 tém o CAAE:
39863820.2.0000.5504 (ANEXO 1).

Para anuéncia e parceria com a rede de ensino, foi realizado contato com a Secretaria
Municipal de Educacdo (SME) do municipio alvo, que encaminhou a pesquisa para 0 seu
Centro de Formacdo dos Profissionais da Educacdo, de modo que a formacéo ocorresse em
parceria com 0 mesmo. Destaca-se que a certificacdo da formacéo foi obtida aos participantes
via Prd Reitoria de Extensdo da UFSCar.

Durante a inscri¢do as participantes ja tiveram acesso ao Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), onde concordaram com o0s riscos e beneficios da participacdo da
pesquisa (APENDICE 1).

3.4. Participantes

A pesquisa teve como participantes profissionais da educacdo de duas equipes
pedagdgicas de dois Centros de Educacao Infantil (CEMEI) do ensino regular publico de um
municipio de médio porte do interior do estado de S&o Paulo que tinham pelo menos uma
crianga com TEA matriculada.

Como critérios de inclusdo o professor deveria atuar na Educacdo Infantil, ser
profissional do quadro da Educacéo, e atuar no CEMEI onde um aluno com TEA deveria ser
matriculado. J& como critérios de exclusdo na escolha do profissional contou com a
caracterizacdo de atuar ndo Educacdo Infantil, ja na escolha do CEMEI foi a situacdo de ndo
haver crianca com TEA matriculada no CEMEI. A Secretaria de Educacéo disponibilizou uma
lista com as escolas que se enquadravam nos critérios supracitados e das escolas selecionadas,
duas foram escolhidas.

Anteriormente ao periodo de inscri¢des foi realizado um encontro nao presencial com
cada uma das equipes, durante o Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo para formalizar o
convite a formacdo. Durante este encontro foram levantados alguns questionamentos acerca do
TEA e da Formacdo e foi solicitado que também pudessem participar a gestdo escolar, 0s
professores das Fases I, 11 e I11 (que atendem criancas de O a 3 anos) e agentes escolares.

Posteriormente ao periodo de inscri¢Ges realizado via formulario online, que ocorreu

entre 16/03 e 19/03/2021, totalizaram 31 participantes, sendo: 27 Professo | (PI), um Professor
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111 (P1), dois agentes Educacionais e um Gestor. Com um maior nimero de inscrigdes que 0
previsto inicialmente, optou-se por dividir os participantes em duas turmas: A e B.

Logo no inicio da formacéao trés participantes decidiram por ndo continuar no programa,
portanto a formacao iniciou-se com 14 participantes na turma A, se mantendo assim até o final
e 14 participantes na Turma B, finalizando a formacdo com 12, sendo que duas participantes

desistiram por motivos pessoais ocasionados pelo COVID-109.

Quadro 1: Caracterizagéo da inscrigéo

. - - . Desisténcia Desisténcia durante a .
Periodo de Inscrigdo InscricGes efetivas S 9 Concluintes
inicial formacéo
De 16/03 a 19/03/2021 31 3 2 26

Fonte: dados da pesquisa.

Assim, ao final, participaram da formacéo 24 professoras da Educacdo Infantil, uma
professora de Educacéo Especial e um agente escolar. As participantes tinham de 32 a 63 anos,
com tempo de atuagdo na Educagéo Infantil de 2 a 23 anos (Quadro 2). Das participantes, 26
cursaram Pedagogia, 14 Magistério, duas Educacdo Especial, duas Educacdo Fisica, uma
Normal Superior, uma Artes Plasticas e uma Engenharia Agrondmica. Das participantes, 22
possuiam Pds Graduacdo, sendo que cinco realizaram Psicopedagogia, cinco possuem Pos
graduacdo em Alfabetizacdo e Letramento, quatro Pds graduacdo em Educacdo Infantil, trés
Pds- graduacdo em Ensino Ludico, dois P6s graduacdo em Educacao Especial, um participante
realizou Graduacdo em Ludoterapia e um participante realizou P6s Graduacdo em Direito
Educacional, um P6s Graduacdo em Metodologia do ensino de Artes, um P6s Graduagdo em
Didatica e Tendéncias Pedagogicas, um Pds graduacdo em Gestdo de Recursos Humanos em
Educacdo. Algumas das participantes possuem mais de uma Pos-graduacdo, enquanto quatro
das participantes ndo realizaram nenhuma Pds-graduacdo. Uma das participantes alegou ter trés
Especializagdes, mas ndo as nomeou. Todas as participantes fazem parte do quadro efetivo da
Rede Municipal do municipio e serdo identificadas no presente relato de A a Z. Ha, de se
considerar que as participantes sdo, em sua maioria, professores da classe comum, sendo apenas
uma da Educacédo Especial, portanto, sdo professoras que atuam na maior parte do tempo

individualmente ou de maneira colaborativa com o professor do AEE.

Quadro 2: Caracterizagdo dos participantes
Fonte: dados da pesquisa.
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Tempo Fase Frequén
Participa  Idad . Formacéo ~ b cia na
Formacao inicial . Funcdo derede/ que ~
nte e continuada formaca
anos atua o
Psicopedagogia/
A 42 Pedagogia Letramento/ Educacédo Pl 15 5 100%
Infantil
B 49 Magistério Nenhuma Pl 12 3 100%
C 42 Pedagogia Educacdo Infantil Pl 15 4 100%
Educacdo
D 41 Normal superior Infantil/Alfabetizacao Pl 13 3 100%
e letramento
Direito Educacional/
E 45 Pedagogia Psicopedagogia/ I 19 5 100%
Gestdo em Recursos
Humanos na educacgéo
= 6 Magistério/pedagogi Alfabetizacdo e PI 13 3 90%
a Letramento
G 46 Mag'Ste“g/ pedagogi Nenhuma PI 14 2 100%
H 5o  Magisteriofartes gy 050 Infantil PI 13 6  100%
plasticas
| 55 Magistério/pedagogi Alfabetizacdo e Pl 12 4 100%
a Letramento
J 45 Pedagogia Psicopedagogia Pl 23 4 100%
K 43 Pedagogia Psicopedagogia Pl 15 2 100%
L 53 Mag'Ste”g/ pedagogi Nenhuma PI 17 6 100%
M 58 Mag'Ste“g/ pedagogi Nenhuma PI 29 6 90%
N 63 Mag'Ste“g/ pedagogi Nenhuma I 33 6  100%
@] 53 Maglsterlc;/pedagogl Educacéo Especial Pl 14 6 100%
3 -
e, e
P 44 Pedagogia . educacion 10 3 100%
transtornos globais do al
desenvolvimento
Q Pedagogia N&o especificou Pl 12 4
R 40  Educagdo especial Alfabetizagdo e Pl 2 4,5,6 80%
Letramento
Educacao Especial
Inclusiva com Enfase
. . na Deficiéncia 0
S 59  Pedagogia/ed. Fisica Intelectual/Anilise do Pl 16 6 100%
Comportamento do
Espectro Autista
T 49 Pedagogia Educacdo Infantil Pl 18 5,6 90%
Libras/
0] 44 Pedagogia Psicopedagogia Pl 18 4 90%
Clinica e Institucional
Vv 32 Pedagogia Ensino 'O‘I”d'c"/ Ensino p, 10 2 100%
e artes
Educacéo
W X Pedagogia Infantil/Didatica e PI 12 2 100%
Tendéncias

Pedagogicas/Alfabetiz
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acdo e
Letramento/Ensino
Ludico
X 52 Pedagogia Né&o especificou Pl 28 6 100%
Y X Pedagogia Educacdo Infantil Pl 12 2 100%
Ed. Infantil/Ensino
z 34 Pedagogia Ludico/Alfabetizacao Pl 12 6 100%
e Letramento

3.5. Materiais/equipamentos

Para o desenvolvimento da pesquisa foram utilizados 0s seguintes equipamentos:
Computador com acesso a Internet e pacote Microsoft Office para busca e elaboragdo de
materiais da formacdo, e Plataforma Google Classroom pelo G-Suite da UFSCar, com uso do
Google Meet para 0s encontros sincronos com 0s grupos e gravacao. Foi utilizada a plataforma

de designs graficos Canva, para a elaboracdo dos materiais do programa de formacao.

3.6. Instrumentos

Para a realizacdo da coleta de dados, inicialmente utilizou-se o questionario Conceitos
basicos e concepcdes acerca do TEA (APENDICE 2), o qual foi elaborado pela pesquisadora e
passou por validacdo de quatro juizes, sendo eles a orientadora do estudo, dois membros do
grupo de pesquisa e uma professora de Educacdo Infantil da Rede Municipal de ensino com
experiéncia com alunos com TEA.

Para a elaboracéo das questdes, autores como Goffman (1981), Piccolo (2012), Alves
(2005) e Omote (1986) foram levados em consideracdo, ja que, abordam o estigma, as
concepcOes da deficiéncia e as representacfes sociais. Todavia 0os mitos levantados foram em
relacdo as caracteristicas do TEA, a formacdo profissional e a opinido das participantes sobre
seu preparo diante deste alunado, e os mitos referentes ao ensino da crianga com TEA, como
por exemplo, se as criancas com TEA apresentam condi¢Ges de avangarem no processo
curricular de aprendizagem ou ndo. Estas questdes foram elaboradas principalmente acerca da
vivéncia da pesquisadora e relatos colegas de profissao e atraves de um embasamento do artigo
de Schmidt et al. (2016). Apos a analise dos juizes, foram propostos ajustes na terminologia,
como padronizacdo a utilizacdo dos termos para crianga/aluno com TEA; estruturacdo das
frases que pareciam ambiguas, de modo a verificar maior coeréncia e encadeamento das
perguntas elaboradas tendo em vista o seu objetivo. As sugestdes de melhorias foram acatadas

e as questdes reformuladas.
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Ainda para aperfeicoamento do instrumento, houve uma aplicacdo piloto com dois
mestrandos em Educacdo Especial no PPGEES e dois professores da Educacdo Infantil,
conferindo-se sua adequabilidade ao estudo. Houve a sugestdo de inserir questfes abertas ao
instrumento, porém, tendo em vista a intencdo de como seria aplicado, optou-se por manté-lo
fechado.

O Questionario foi aplicado antes e ap6s a formacéo e contou ao final com 27 questdes,
sendo 10 questdes abertas e 17 fechadas. As questBes abordavam qual o contato dos
participantes com criangas TEA, qual a formacdo das participantes acerca do TEA, quais
conhecimentos sobre o que € e caracteristicas do TEA, diagndstico e importancia do laudo,
intervencdes conhecidas pelas participantes e questdes relacionadas a inclusdo no ensino
regular e a participacdo deste alunado nas Escolas Especiais.

Os mitos levantados pelo instrumento estdo descritos no Quadro 3, abaixo:

Quadro 3: Mitos levantados pelo Instrumento. (Questionario)

Mitos acerca da caracterizacgéo Mitos acerca do ensino
TEA tem cura? Crianga com TEA ndo aprende
Qual método cura TEA? Crianca com TEA ndo aprende pois ndo interage
Agrotoxico causa TEA? Crianca com TEA ndo aprende pois ndo se
Drogas causam TEA? comunica
Falta de Interacdo Com a mde causa TEA? | Crianga com TEA n&o aprende no Ensino Regular
O diagnéstico € s6 depois dos 5 anos? Crianca com TEA s6 aprende na Escola Especial
Toda crianga com TEA vive no mundinho | Toda crianga com TEA tem dificuldades de
dela aprendizagem
Toda crianca com TEA néo interage Toda crianca com TEA tem inteligéncia acima da

Toda crianga com TEA ndo olha nos olhos | média
Toda crianga com TEA é agressiva

Toda crianca com TEA é génio

Quem pode dar o diagnostico?

Toda crianga com TEA ndo aceita contato
fisico

Toda crianca com TEA néo sabe brincar

Fonte: dados da pesquisa.

E por fim, para o processo de validacdo das categorias de andlise de dados, foram
elaborados dois protocolos. O primeiro protocolo (APENDICE 3) foi elaborado através da
transcricdo dos discursos das participantes durante os encontros online, ja o segundo protocolo
(APENDICE 4) derivou dos discursos escritos na plataforma Classroom, através das atividades
complementares. Assim, esses protocolos de anélise e validago das Categorias (APENDICE 3
e APENDICE 4) foram elaborados tabulados contendo uma tabela entre as seis categorias, 1-

Caracteristicas do TEA; 2-Desafios acerca da Formagdo; 3-Desafio acerca da Relagcdo com a
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Familia; 4-A importancia Laudo para o ensino da crian¢a com TEA; 5-Desafios da inclusdo da
crianca com TEA e, 6-O ensino da criangca com TEA, completadas com todos os discursos
transcritos e escritos das participantes condizentes a categoria €, com 0s campos de opcoes de

Concordo, Discordo e Comente, para 0s Juizes indicarem sua opinido e possiveis sugestoes.

3.7. Procedimentos de coleta de dados

3.7.1. Primeira Etapa: Primeira aplicacdo do Questionario Conceitos basicos e

concepcOes acerca do TEA

Para o inicio da pesquisa, todas as participantes foram incluidas como alunas nos
ambientes das turmas A e B do curso na Plataforma Google Classroom, e 0s primeiros
encontros virtuais ocorreram respectivamente nos dias seis e oito de abril, com duragdo de
1h30min cada. Nesses dias, foram realizadas a apresentacdo da pesquisa e a primeira etapa da
coleta de dados, com a aplicacdo do questionario Conceitos basicos e concep¢des acerca do
TEA.

3.7.2. Segunda Etapa: Implementacéo do programa de formacao online

Durante os dez encontros de formagao, os Casos de ensino (APENDICE 5) analisados
eram baseados em vivéncias da propria pesquisadora, como de colegas de profissdo e
elaborados e compartilhados pelas proprias participantes como estratégias didaticas para
reflexdo e discussao.

Cada encontro teve a duracdo de uma hora aproximadamente e era apresentado um caso
de ensino de uma crianca com TEA para reflexdes e discussdes. Apds a leitura dos Casos de
Ensino que eram compartilhados através de materiais/slides confeccionados pela pesquisadora
(as Figuras 1, 2, 3 e 4 a seguir estdo exemplificados alguns dos materiais do oitavo encontros),
0s mitos e concepcdes eram levantados pelas participantes atraves de instigacdes colocadas pela
pesquisadora como: “Quais sdo os critérios diagnosticos do TEA presentes nesta crianga do
caso de ensino?”, “Quais os sinais do TEA este aluno apresenta?”™, “Quais sdo 0s mitos

presentes neste caso de ensino?”, “Vocés concordam com a posi¢do da professora do caso de
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ensino de hoje?”. Em seguida, uma explicagdo acerca do mito/concepcdo era realizada pela
pesquisadora que relacionava a outras vivéncias, demonstrando através de videos, estudos,
pesquisas e artigos como reconhecer, lidar, desenvolver e como avaliar os temas relacionados
aos mitos trabalhados.

Figura 1: Slide do oitavo encontro com o trecho do Caso de Ensino selecionado

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 2: Slide com o contetdo tedrico do oitavo encontro.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 3: Slide com o contetdo prético apresentado como sugestdo no oitavo encontro.

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 4: Slide com o contetdo pratico apresentado como sugestdo no oitavo encontro.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Apos cada encontro, foi disponibilizado na plataforma Classroom, atividades
complementares (como o exemplo da Figura 5), com sugestfes de filmes, quiz (um jogo com
questbes acerca de determinado assunto), sugestdes de leituras, sinteses sobre os temas da
semana, escritos pela pesquisadora (APENDICES 6 e 7) e algumas sugestdes de materiais e
praticas de ensino. As tarefas complementares realizadas pelas participantes através da
plataforma, geraram discussoes e reflexdes das participantes acerca do ensino da crianga com
TEA. (Figura 6). Foi solicitado que as participantes realizassem as atividades complementares,
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pois estas valeriam notas e participacdo. As participantes tinham acesso as atividades
complementares logo ap0s o encontro e tinham sete dias para a realizacdo das mesmas. Também
foi formado um grupo no aplicativo WhatsApp, para promover a interacdo entre as participantes,
devolutivas sobre os encontros realizados e para tirarem duavidas sobre as atividades

complementares caso houvesse.

Figura 5: Imagem da pagina do Classroom das atividades complementares agendadas para 0s

encontros um e dois

A - Curso - Desmistificando o ensino ...~ mura Atividades Pessoas Notas L1 B Q

Encontro 2- 13/04

@ Sintese: O Transtorno do Espectro Autista- ...

QUIZ: O TEA e os mitos acerca de suas .. E7

@ Sugestdes de leitura E] 2

Encontro 1- 06/04

Reflexdo Filme "Float”. E]8

Marre um caso de ensino de criangaco.. [E 4

Fonte: Elaborado pela autora. Link de acesso restrito para membros da formagdo:
https://classroom.google.com/u/1/w/MzA4MDEWNTk4MDQx/t/all. Acesso em: 08/01/2022.



https://classroom.google.com/u/1/w/MzA4MDEwNTk4MDQx/t/all
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Figura 6: Imagem da pégina do ambiente quanto as reflexdes das participantes nas tarefas

complementares do Classroom.

Comentarios da turma b4

«
Caracteristicas do TEA: estar g¢ nente aineio & leracoes ¢ reiacao nra C 3
316 er our . ha - nrofessoras. movimentos repetitiv
M er ¢ )

Fonte: Elaborada pela autora.

Assim, no inicio de cada encontro eram discutidas as atividades complementares
disponibilizadas no Classroom, duvidas eram sanadas e reflexdes eram trocadas. Os encontros
iniciavam com reflexdes, devolutivas, sugestbes e trocas de experiéncia, o que foi realizado
especialmente a partir do segundo encontro, sendo que o primeiro que foi direcionado as etapas
éticas preliminares e iniciais do estudo, conforme os exemplos transcritos a seguir, referentes
aos encontros de 04/05/2021 com a turma A e 20/05/2021 com a turma B.

Ola, vamos falar sobre as atividades da semana passada. Foi sobre a agressividade,
sobre a diferenca de birra e crise...eu também gostei muito que vocés deixaram
reflexGes nas sinteses que € algo que acontece muito pouco. Achei muito interessante
a pontuacdo de vocés, que agora vocés conseguem analisar um pouco mais, mas saber
diferenciar crise e birra é s6 na vivéncia mesmo. Entdo achei muito interessante que
vocés mesmas abordaram e pontuaram isso. Pois hoje, a gente sabe assim na teoria,
distinguir uma birra de uma crise, mas é na pratica que a gente vai perceber se a gente
sabe mesmo. E a questdo da observagdo, entdo € isso mesmo que vocés falaram, que
vocés deixaram nos comentarios, pois a questdo de verificar a funcionalidade destes
comportamentos é através da observagdo mesmo, ver o que aconteceu antes, 0 que
esta ocasionando aquele comportamento, para saber analisar e como intervir né.

Ol&! Hoje é nosso 7° encontro e 0 nosso 6 ° caso de ensino...por favor colocar no chat
0 nome e autorizo a gravagdo e enquanto isso, quero falar para vocés que as respostas
das atividades da semana passada foram muito legais. VVocés estdo compreendendo
como a crianga com TEA aprende, como € o jeito diferente dela aprender, que a gente
ja fazia certas coisas, mas que para esse alunado deve ser apresentado de uma maneira
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diferente. Vocés também trouxeram pontos importantes como levar em consideracéo
as especificidades daquela crianga, o desenvolvimento das habilidades, as
potencialidades... mado esquecer que estas criangas também tém potencialidades
né...entdo estou muito contente com os resultados das questdes de voces.

Desta forma, questdes importantes relacionadas as caracteristicas do TEA, 0s mitos que
envolvem o Transtorno e as capacidades de aprendizagens acerca da crianca com TEA e
estratégias de ensino foram apresentadas e refletidas com o objetivo de desmitificar o ensino da
crianca com TEA durante todo o processo de formacdo, indo de encontro com a pesquisa
descritiva, que tem como objetivo analisar fenémenos e avaliar programas através do
levantamento de opinides e crengas de uma populacéo.

Nas atividades complementares dos ultimos encontros (7, 8 e 9) foram disponibilizados
casos de ensino das préprias participantes para reflexdo. Estes casos foram solicitados a partir
do primeiro encontro na plataforma Classroom como atividade complementar, porém, na
primeira semana de formacao apenas trés participantes do grupo A postaram um Caso de Ensino
e no grupo B cinco participantes, enquanto duas apontaram que nunca tiveram alunos com TEA,
mas que no ano letivo em questdo haviam recebido criancas com o diagndstico nas salas em
que estavam lecionando e uma participante deixou um exemplo de caso de seu filho com TEA.
Contudo, no decorrer da formacdo, com o incentivo do compartilhamento dos casos
vivenciados, as participantes foram realizando a postagem de alguns casos de ensino nas
atividades complementares, somando nove casos de ensino do grupo A e sete casos de ensino
do grupo B, totalizando-se dezesseis casos de ensino registrados pelas participantes.

Nos encontros 7, 8 e 9 em que foram disponibilizados os Casos de ensino das proprias
participantes, foram realizadas indagagdes com o intuito de levantar os mitos, as concepcoes e
o desenvolvimento das participantes no decorrer da formacdo. Conforme as figuras 7 e 8, é
possivel identificar a interacdo e a reflexdo entre as proprias participantes. Os discursos escritos
foram respostas dadas as seguintes indagacdes: “Davi, apresentava quais caracteristicas do

TEA? Se vocé fosse uma colega de trabalho da professora, vocé conseguiria ajuda-la?”
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Figura 7: Imagem do ambiente com exemplo das reflexes acerca do acaso de ensino das
participantes nas atividades complementares no Classroom.

Comentarios da turma X

Y 00 My ge U

. As caracteristicas apresentadas por Davi foram: dificuldade em fazer amigos, rigidez ( 56 comis
arroz) Miperfoco (Patrulha canina) € a birrd que acabava se transformando em crise no momento da
refeigdo. Poderia ajuda-la falando sobre a preferéncia da crianga e 08 melos pasa ensinar usando a
Patrulha Canina (nesse caso).confecgdo de cartaz com as fungdes executivas ou mostrar a colber e
0 prato antes d¢ ir para o refeitdrio, Evitaria atividades chetas de bichinhos, conversana com o
mereéndeira para colocar no prato somente o que o Davi come, No Caso o arroz. Assim ndo haveria
choro e evitaria confusdo

| 2l oe 2020

‘ As caracteristicas apresentadas por Davi eram a0 meu ver, ficar vanios momentos ‘encarando * o
alfabeto de bichinhos, ndo fazer atividades de sala nem em casa ( penso que, além do seu interesse
$€r oulro, ele nio conseguia entender 0 Que e1a pard seér feito, por 1830 n§o faZia nem em Casa, nem
na escola e sua forma de demonstrar sua insatisfagio era gritar e chosar, por ndo conseguir explicar
de outra maneira), ndo gostava de sair da sala de aula, sempre chorava e corria (momentos de malor
agitacdo, barulho, confuslio). Como colega de equipe da Fablana, procuraria das dicas de atividades
mals simples, sem multas figutas, cores & bem objetivas, em relacso ao hotario de merenda, s¢
possivel deixar ele em outro ambiente ou esperas o refeitonio ficar com menos criangas pasa ele
entrar (ficaria com as criangas dela, enguanto ela estivesse com ele no refeitdeio ou ficaria com ele
no refeonio ¢ ela com as criancas dela ¢ as minhas, que J& thvessemn acabado de comer ¢ poderiam
sair do refeitdrio ou tambeém tentar organizar as turmas para que ela ficasse sempre no hordno que
tiver menor nimero de criangas, além de conversarmos com as merendeiras, para respeitarem a
preferéncia da crianga, em se alimentar 56 com aroz ¢ assim garantir que ele coma pelo menos
8102 & nBo haveris 1anta confusdo e siresse pasa ninguém!

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 8: Imagem do ambiente com exemplo das reflexdes acerca do acaso de ensino das

participantes nas atividades complementares no Classroom.

Comentarios da turma X

oo 60¢un de 20
AS caracteristicos que Davi apresentava do sutismo eram: gostava de ficar sozinho (dificuldade de
socializagio), nlio conseguia fazer stividade por 1550 chordva € gritava (Muitos estimudos visuais),
ndo gostava de sair da sala (nigidez), ndo queria entrar no refeiténo (muito barulho), quando comia
era 50 arroz (seletividade almentar- sensibiidade sensoral)
Poderia sugerir algumas mudangas pars sjudi-la: nas atividades, diminuir 0$ estimulos visuals ¢
acompanha-lo mais de perto, na hora das refeigdes procurar um lugar mais ranquilo e conversat
com a merendeira a respetto das preferéncias dele; trabalhar a rotina com figuras, por exemplo, pra
facilitar a soida do sola e pedir sjuda da equipe escolar incluindo da professora do AEE

y 708 un 08 2021 &

0 Davi apresentava dificuldade em se refacionar, hperfoco, incdmodo com barulhos ¢ ao quebrar a

roting € sair da sala. Dificuldade na slimentagho seletiva € nio consegquia fazer as atividodes

enviadas pela professora

Poderia sugerir que ela solicitasse o apoio da professora de AEE, bem como mandar atividades mais

simples ¢ com foco no interesse dele, no caso a patrulha canina. O Interesse alimentar da crianca

deve sef respedtado, embora 1550 s&ja uma Driga eterna com merendeiras que nio acelam colocar

80 0 alimento que a crianga gosta... Mas poderia sef tentado esse didlogo também

Fonte: Elaborado pela autora.

A ultima tarefa complementar proposta foi a elaboracdo de uma atividade para o
aluno com TEA, sendo as figuras 9 e 10 exemplos das as consideragdes que as participantes
passaram a fazer durante a elaboracéo de atividades para este alunado.
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Figura 9: Imagem do ambiente virtual com exemplos dos discursos escritos das participantes

# So un oo 2021
Pensando em um aluno de fase 3 que QOsta Mo de dinossauros (utilizana o hiperfoco como
estratégia)

Faria o leftura de alguma histds que falasse sobre o dinossauro com frases simples & curtas,
Organizaria um quebra cabega com no MAXIMO ( 3 ou 4 pedacos) para cranga poder montar,
Brincaria com Cinossauros de Dorracha e $entaria Com 3 Crianga € alguns amiguinhos se assim
fosse possivel, para fazer a imitagho dos sons animais, contagem dos dinossauros sempre de forma
Kidica e prazerosa

A 58l seria organizaca de forma que nlio houvesse outros estimulos a fim de tra 3 atenglo do mey
sluno. € & claro como 1oda atividade ¢ flexivel, adaptaria no momento se houvesse intercorréncias
tanto positivas quanto negativas

. 8 e jun de 201
802 tarde!

Uma sugestho de atvidade a ser desenvolvida pacs um aluno com sutismo da fase 2, com o Intuno
de trabalhar 8 coordenagho Motora € as cores primanias poderia ser. colocar a bols dentro do buraco
pintado com a cor correspondente (exemplo: bola azul no buraco azul, bola vermelha no buraco
vermetho ¢ bola amarels no buraco amarelo)

Contudo, vale ressaltar que haveria uma observagho inicial para fazer as devidas adequagdes a fim
de estimuld-lo 30s poucos, considerando a possibilidade que ele tenha coeréncia central fraca, de
modo que poderia ser iniciada tal atividade com apenas uma cor ¢ ir acrescentando as demais no
processo, diminuindo a grande quantidade de estimulos visuals, bem como possibilitando um
"ensino sem erro” ¢, com 550, diminuindo a chance de crises

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 10: Imagem do ambiente virtual com exemplos dos discursos escritos das

participantes sobre a elabora¢do de uma atividade para o0 aluno com TEA.

Comentéarios da turma

Fonte: Elaborado p‘e‘la autora.

SN G eT M A ROV T GERAGUA B RN e AR e PV,

*0 tespeilo em refacho a0 tempo da cranca sutista

H v 300 jun de 302

803 tarde! Pensando em uma cianga da fase 5. a qual 9osta masto do tema “tubardes” ¢
consdersndo 08 estimulos ¢ adaptactes necessdrias pars um bom desemvolvimento do crancs
autista, eu proporia sigumas atividades para estimular sus atencio ¢ participacdo. Primeramente
Organizar © ambienie com Menos eslimulos visuals € uma roting utikzands agenda com pctogramas
2Om o tema de seu hiperfoco, Propocis atividade Curtas com pouchs informacdes visuals ¢ objetivas
COMD Quebra-Cabeca, pareamento COM POUCAas cores @ buncadeiras de completar frases ou musicas
com palavras. Procuraria observar bastonte tew COMPOrIAMEnta, CoOnversar ¢ estabelecer um
plangjamento com & suds do professor g2 AEE, parceria ¢ converss com & familia e equipe escelar,
wiSando otmizer o dedenvolvimento da crianga

' S O un oe 2000

Conmderando uma coanca com ranstorne do especto awtista na fase 6, em relagho a0
planejamento 0as atividaces, cbservaria Quais as prmcipass habilicades gesenvolvidas até o
momento ¢ as postivels nitacden, tentasia propor slgumas atividades como Jogos de pareamento
envolvendo cores ¢ figuras, sombreamento, jogos da memdria & quedra-cadegas, atividades curtas,
diretas e claras, de micio envolvendo poucos elementos para observar O nivel de compreensio ¢ ndo
desestimuld-lo. Tentana perceber se existe algum objeto, figura ou personagem do seu interesse
pora amphas 0 interesse peio otividade ¢ buscana relacionar com a5 atividades propostas pars
observar Se COUtA UM 160 POAIVD & esSiMUA em relagho & realizac o das ativiciades. Aldm das
estratégias em refacio as atividades, buscaria auxilo da familia, equipe escolar e mefticisciplinar

i
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A seguir, encontra-se 0 Quadro 4 com a descri¢cdo do cronograma proposto para a
formacédo e a descricdo sintetizadas das estratégias e dos encontros virtuais com cada turma e
0s temas e materiais disponiveis para estudo e interagdo no ambiente virtual encontra-se no

Apéndice 8.

Quadro 4: Descri¢cdo do Cronograma e da Frequéncia dos grupos

Frequéncia  Frequéncia
Turma A Turma B
06 e 08/04 1 Apresentacdo e 12 Aplicacdo do Questionario 100% 100%
O que é TEA?
Caso de Ensino 1-- Abordou: caracteristicas,

13 e 15/04 2 postura do professor, direcdo e familia 93% 93%
Mitos: crianga com TEA ndo interage, ndo sabe
brincar.

Comunicagéo e fala; Ecolalia; Comportamento
restritivos e Estereotipados.
Caso de Ensino 2- Abordou: como agir e como
incluir
Mitos: toda criangca com autismo ndo fala e a
importancia do laudo.

A importancia do laudo; crise X birra
Caso de ensino 3: abordou: a importancia da
27 e 29/04 4 equipe, a importancia de acreditar no 100% 100%
desenvolvimento da crianga com TEA e como agir
mito: toda crianga com autismo é agressiva.

Hiperfoco, Estereotipias e Transtorno do
processamento sensorial. (TPS)

Caso de ensino 4- Abordou: aprendizado, préaticas
04 e 06/05 5 de inclusdo. Hiperfoco, Ecolalia, TPS. 93% 100%
Mitos: estereotipias sdo considerados
comportamentos inadequados e criangas com TEA
ndo interagem.

Como utilizar o Hiperfoco nas atividades
Caso de ensino 5: Abordou: desenvolvimento da
11 e 13/05 6 crianga com TEA, aprendizado e postura do prof. 93% 79%
Regular. (Interferéncia das concepcdes no ensino)
Mito: crianca autista ndo aprende
Coeréncia Central; Qual a melhor forma para
elaborar uma atividade para a crianca com TEA.
Grupo A: Caso de ensino da participante E.
Grupo B: Caso de ensino da participante Q.

Os casos de ensino foram escolhidos dentro do
Tema.

Mitos: Crianga com TEA se apegam a pequenos
detalhes/objetos e sdo dispersas.

Funcdes executivas e Adaptacdes necessarias
(curriculo, atividade, rotina e frequéncia) e
estratégias de ensino: Ensino sem erro, economia
de fichas, pareamento e sobreposicao.
Grupo A: Caso de ensino da participante V.
Grupo B: Caso de ensino da participante H
Os casos de ensino foram escolhidos dentro do
Tema.

Mitos: Criangcas com TEA ndo prestam atencao e
vivem no mundo delas.

Data Encontro Tema

20 e 22/04 3 93% 79%

18 e 20/05 7 100% 100%

25 e 27/05 8 79% 93%
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Servicos e Estratégias de ensino para criangas com
TEA (DUA, Ensino Colaborativo e Ensino
Cooperativo)
Grupo A: Caso de ensino da participante U.
01 e 10/06 9 Grupo B: Caso de ensino da participante M. 93% 86%
Os casos de ensino foram escolhidos dentro do
Tema.
Mitos: O mito abordado foi o de a crianca com
TEA ndo aprender no Ensino Regular
Reflexdo sobre a formacdo, Possibilidades no
08 e 17/06 10 ensino da crianca com TEA e 22 Aplicacédo do 100% 100%
Questionario.

Fonte: dados da pesquisa.

3.8. Analise de Dados

3.8.1. Anélise das aplica¢des do Questionario

A analise dos dados obtidos com as aplicacdes dos Questionarios foi realizada através
de comparacdo entre as aplicagdes e descritas conforme primeira Etapa dos Resultados e
discussdes. Apds uma analise sistematica, comparando questdo por questdo e descrevendo-as,
foi possivel a melhor visualizacdo da comparacdo entre as fases de antes e apés a realizacdo do

programa do questionario e seu resultado.

3.8.2. Andlise das transcri¢des dos encontros formativos e discursos escritos presentes

nas tarefas complementares

O material originado das transcri¢cdes dos encontros nao presenciais obtidas via registro
do Google Meet e o material originado das tarefas complementares realizadas na Plataforma
Classroom foram submetidos a Analise de Contelddo, segundo os pressupostos de Bardin
(1977). Para Bardin (1977), a Analise de Conteudos ndo é um instrumento em si, mas um
conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, que visa atraves de procedimentos
sistematizados e objetivos de descricdo dos conteldos das mensagens, obter indicadores,
quantitativos ou ndo, que permitem concluir conhecimentos relativos as variaveis, produtos
destas mensagens.

Dentre as técnicas de conteudo, estabelecidas pela autora, esta a Analise Categorial, que

para ela é o procedimento mais generalizado e transmitido. Este tipo de anélise, considera a
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totalidade de um texto, passando pelo crivo da categorizacdo e da analise mais critica,
levantando a presenca, ou auséncia de itens de sentido. Portanto, segundo a autora, pode-se
concluir que o objetivo da Anélise de contetdo é a manipulacdo de mensagens que permitem
evidenciar indicadores que permitam inferir sobre outra realidade, a que ndo esta explicita na
mensagem (BARDIN, 1977).

Bardin (1977) ainda define a categorizacdo como o metodo das categorias, que permite
colocar elementos importantes do texto em gavetas significativas, para se estabelecer uma
ordem segundo alguns critérios. Estes critérios sdo definidos pela autora através da organizagdo
da analise, que é a fase de planejar, de estabelecer um programa de analise, definindo um plano
flexivel, porém preciso. E nesta fase, na pré-analise também, que segundo a autora se tém trés
missdes, a de definir os documentos que serdo analisados; as hipGteses e 0s objetivos e, a
elaboragdo de indicadores para elaborar a interpretacéo final.

Durante a pré-analise, Bardin (1977), também se define a leitura flutuante, que ¢ a etapa
em que o pesquisador tem o primeiro contato com o material a ser analisado. Nesta fase a autora
instrui o pesquisador a analisar e conhecer o texto, o documento analisado deixando-se invadir
pelas impressdes e orienta¢es necessarias. Pouco a pouco vao surgindo as hipoteses e teorias
e a leitura mais precisa. Logo em seguida Bardin (1977), aconselha o pesquisador a realizar a
escolha dos documentos e assim determinar a constitui¢cdo de um corpus, que € um conjunto de
documentos a ser submetido aos procedimentos analiticos.

Assim, na presente pesquisa, além da comparacao das aplicaces do questionario, ficou
definido que a transcricdo dos discursos das participantes e os discursos escritos, originados das
atividades complementares serdo o Corpus da pesquisa, ou seja, 0 documento que sera analisado
e categorizado. Para a selecdo do Corpus, Bardin (1977), aponta algumas regras como a Regra
da Exaustividade, que indica a leitura de todo o material, sem deixar nada de fora, a Regra da
Representatividade, onde o pesquisador deve filtrar o universo abrangente de seus dados, para
que se consiga uma representatividade melhor do que se deseja analisar. No caso desta pesquisa,
além do questionario aplicado antes e depois da formacdo, das transcri¢fes dos encontros ha
também os materiais derivados das atividades complementares das participantes, porém, este
material ndo seré analisado neste trabalho.

Bardin (1977), ainda define a Regra da Homogeneidade que trata do tema do material
escolhido para anélise, que aqui classifica como tema os mitos e concep¢des acerca do ensino

da crianca com autismo e a Regra da Pertinéncia, que indica a necessidade de verificacdo da
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adequacao do documento selecionado como Corpus quanto fonte de informagé&o correspondente
aos objetivos da anélise.

Ap0s a selecdo do documento como Corpus, a leitura flutuante seguindo todas as regras
elaboradas por Bardin (1977), a presente pesquisa levantou como hipdtese que os mitos e
concepcOes acerca do ensino da crianga com autismo podem interferir em seu aprendizado e
como objetivo principal verificar o impacto da formacéo através dos discursos das participantes
durante o processo formativo.

Com a hipétese levantada, o proximo caminho é a referenciacéo dos itens e a elaboracéo
de indicadores, que segundo a autora supracitada, pode ser a mencéo explicita do tema em uma
mensagem, que pode ter como indicador a frequéncia desta mencéo relativa ou absoluta, em
relacdo aos outros temas. A autora ainda aponta que, a escolha dos indices contribuem para a
construcdo de indicadores precisos e seguros (BARDIN, 1977).

Para a transcrigdo dos 20 encontros ndo presenciais, estima-se que o total de tempo para
a realizacdo desta etapa foi de 30 horas aproximadamente. As transcri¢cdes foram analisadas e
divididas em categorias. JA os dados provenientes dos discursos escritos nas atividades
complementares, foram analisados e categorizados nas mesmas categorias das transcricdes dos
encontros de formacao online. Estima-se que o processo de analise dos discursos escritos teve
um total de 10 horas aproximadamente. Para analisar a mudanca e os efeitos da formacdo, 0s
discursos foram analisados e categorizados, conforme pressupdem a Analise Tematica que é
uma caracteristica da Analise de Contetdos de Bardin (1977), que afirma que um tema pode
ser desenvolvido em varias afirmacdes e que é uma unidade de significacdo que se liberta
naturalmente na leitura de um texto, podendo ser recortado de ideias e enunciados portadores
de significacdo. A selecdo de documentos ja foi realizada nesta pesquisa. Durante toda a
formacdo, os 10 encontros subsequentes das duas turmas foram transcritos e traduziram o
material para analise que considerou a questdo norteadora da pesquisa, 0s mitos e concepgdes
acerca do ensino da crianga com TEA. A hip6tese também ja foi levantada sendo ela, os mitos
acerca da criangca com TEA podem interferir a pratica docente diante deste alunado e o objetivo
principal definido, que é o de categorizar os mitos e concepgdes acerca do ensino da crianga
com TEA através dos discursos das participantes durante a formacao.

Durante a pré-analise, foi realizada também, a Analise Tematica, como instrui Bardin
(1977), a categorizacdo atraves de recortes compativeis do texto para assim poder proceder com
a Preparacdo do material. Segundo Bardin (1977) a categorizacdo é a Classificagdo de

elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e reagrupamento segundo o género
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com critérios previamente definidos. Sdo rubricas ou classes que relnem um grupo de
elementos (unidades de registros) sob razdo de caracteres comuns destes elementos. Nesta
pesquisa 0s recortes tematicos foram realizados dos discursos das participantes quando
abordavam os mitos e as concepgOes acerca do TEA durante a formacdo e da andlise dos
discursos escritos pelas participantes nas atividades complementares, sendo estes definidos
como Unidades de registro (BARDIN, 1977).

Segunda a autora citada anteriormente, a Analise de Conteudo tem como intuito,
portanto, categorizar os discursos orais e escritos das participantes acerca dos mitos e
concepgdes do ensino da crianga com TEA antes e pds formacdo dos dados, a fim de observar
os efeitos da intervencdo proposta pela presente pesquisa. Os dados colhidos nesta etapa, sdo
dados de natureza qualitativa, a fim de estabelecer as concepcdes e mitos presentes durante 0s
didlogos e reflexdes das participantes da formagdo (BARDIN, 1977).

Estas etapas definidas por Bardin (1977) foram sistematicamente realizadas conforme

apresentado no Quadro 5, a seguir:
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Quadro 5: Categorizacao dos dados conforme Bardin (1977)

Etapas propostas pelo método (BARDIN, 1997)

Pesquisadora

1-Organizagéo da Pré-analise

A) Leitura Flutuante: Primeiro contato com

material a ser analisado.

Nesta etapa organizou -se 0 material para analise como as duas aplicagcdes dos
questionarios e as transcri¢cdes dos encontros.

B) Escolha dos Documentos: Regra da
Exaustividade: Leitura de todo material sem deixar
nada de fora

Definiu-se o Corpus da pesquisa: Questionarios e Transcri¢cdes dos encontros.
Verificou- se as regras de Exaustividades, Representatividade, Homogeneidade e
Pertinéncia para a definicdo do Corpus da Pesquisa.

C) Formulagdo da Hipdtese e Objetivos

Nesta etapa foi definida de acordo com o quadro teérico a hip6tese e Objetivo
Principal: os mitos e concepcdes acerca do ensino da crianca com TEA podem
interferir a pratica docente diante deste alunado e como objetivo principal, verificar
o0 impacto da formacéo através dos discursos das participantes durante o processo
formativo.

D) A referencia¢do dos indices e a elaboragdo de
indicadores: Escolha dos indices e indicadores
precisos e seguros a partir da hipétese

Nesta etapa realizou-se a escolha dos itens em funcdo da hipotese, através de
recortes do texto em unidades comparaveis de caracterizacdo temética, para
permitir a extragdo de unidades precisos dos documentos.

E) Preparacdo do Material: Preparacdo formal do
material

Nesta etapa o Corpus da pesquisa foi preparado formalmente e decidiu-se que: A
analise 1 seria a comparacdo entre as aplicagdes dos Questionarios e a Andlise 2,
a Andlise das Transcri¢bes dos encontros.

Foi realizada a comparacdo entre Aplicagdo 1 e 2 do questionario e o recorte
temaético das transcri¢cdes dos encontros.

2-A codificacéo

E a etapa de transformagcao sistematica dos dados
brutos agregados em unidades para permitir a
descricao exata dos conteidos.

Unidades de registro e contexto: Esta etapa divide-
se em 1) Recorte: Escolha das unidades 2)
Enumeracdo: Escolha das regras de contagem 3)
Classificacéo e agregacéo: escolha das categorias

Definiu-se as unidades de registro através de recortes tematicos compativeis ao
conteddo das transcri¢cdes dos encontros e a alta frequéncia de aparigdo nos
discursos das participantes. Os temas discutidos com mais frequéncia foram: As
caracteristicas do TEA, Desafios do ensino da crianca com TEA, a formacao, a
relagdo com a familia, a importancia do laudo, e a inclusdo da criangca com TEA

3-Categorizacao

Classificar elementos constitutivos de um conjunto
por diferenciagdo e reagrupamento segundo o
género com critérios previamente definidos. Séo
rubricas ou classe que rednem um grupo de

Para compreensdo das Unidades de registro, as categorias foram organizadas da
seguinte forma:

1-Caracteristicas do TEA

2-Desafios acerca da Formagéo
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elementos (unidades de registros) sob razdo de
caracteres comuns destes elementos. A
categorizacdo possui 2 etapas: 1) O Inventario:
Isolar os elementos 2) A Classificacdo: repartir 0s
elementos e organizar as mensagens

3-Desafios acerca da Relagdo com a familia

4-A importancia do Laudo para o ensino da crianca com TEA
5-Desafios da inclusdo da crianca com TEA

6-O ensino da crianga com TEA.

Critérios de Qualidade das Categorias (Bardin, 1977)

Diante dos preceitos de Bardin (1977) existem categorias boas e ruins e para serem boas devem ter as seguintes qualidades: 1) Excluséo
Mdtua: cada elemento s6 pode existir em uma divisdo. 2) Homogeneidade: Um Unico principio de categorizagdo deve governar sua
categoria. 3) Pertinéncia: Quando pertence ao quadro tedrico definido e adaptada ao material de analise escolhido. 4) Objetividade e
fidelidade: Definir claramente as variaveis que trata e precisar os indices que determinam a entrada de um elemento em uma categoria.
5) Produtividade: A categoria deve fornecer resultados férteis, construir novas hipoteses e dados exatos.

Além dos preceitos de Bardin (1977), as categorias passaram por avaliacéo e validagéo de dois Juizes que pertencem ao Grupo de estudo
GP —FOREESP, que preencheram o Protocolo de anélise das categorias (APENDICE 3 e 4), e as sugestdes foram acatadas e alteradas

para melhor compreensdo dos dados.

4-Tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacéo dos
resultados

Conforme Bardin (1977), todos 0s processos da
Anélise de Contetido foram realizados e os dados
brutos foram organizados em categorias.

A inferéncia: Conforme Bardin (1977), o0s
resultados passaram pela inferéncia, que consiste
em uma operagdo I6gica que uma proposta origina
devido a outras proposicdes ja existentes. Nesta
fase ja havia dominio do referencial tedrico e da
hip6tese de pesquisa, que possibilitou encontrar as
respostas para 0s questionamentos da pesquisa.
Foram realizadas as inferéncias especificas,
quando procura-se responder as perguntas e as
inferéncias gerais, que é quando se pretende saber
se existe uma lei relacional que aumenta o indice
do locutor diante das suas escolhas semanticas.

Procurou-se tornar significativo os discursos das participantes da transcri¢do de
fala do processo de formacéo procurando inferir o contelido desses discursos. A
transcrigdo dos encontros foi decisiva para a interpretagdo e compreensdo das
concepgdes e mitos que as participantes carregavam acerca do ensino da crianca
com TEA.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Uma ou varias técnicas sdo consideradas segundo, Bardin (1977) a priori, para fazer o
material falar sistematicamente. Assim, foram organizadas seis categorias para a analise dos
dados:

1. Caracteristicas do TEA: Discursos e relatos acerca das caracteristicas do
TEA.

2. Desafios acerca da formacéo: Discursos e relatos sobre a importancia da
formacéo acerca do TEA para a realizacdo do ensino deste publico na classe comum, as
insegurancas e sentimentos de despreparos relacionados a Formacdo por parte das
participantes.

3. Desafios acerca da relagdo com a familia: Relatos e discursos
envolvendo a importancia das dificuldades da relacdo com a familia do aluno com TEA.

4. A importéncia do laudo para o ensino da crian¢a com TEA: Discursos e
impressdes acerca da importancia do laudo para a realizacdo de um ensino efetivo da
crianga com TEA.

5. Desafios da inclusdo da crianca com TEA: Nesta categoria encontram-
se 0s discursos e impressdes sobre a falta de apoio das gestbes e profissionais da
comunidade escolar diante dos desafios do ensino das criangas com TEA e também os
problemas relacionados a infraestrutura e falta de materiais e fragilidades na
implementacdo de politicas publicas.

6. O ensino da crianca com TEA: Discursos e relatos apresentando as
dificuldades, desafios e estratégias acerca do ensino das criancas com TEA.

Na proxima secdo de resultados e discussoes, serdo apresentados resultados das analises
dos dados coletados em cada etapa da pesquisa.

3.8.3. Validacao das categorias de anélise

Para o processo de analise dos dados, os protocolos de validagcdo das categorias que foi
analisado por dois juizes. Juiz 1. Graduada em Letras com habilitacdo em Lingua Espanhola,
Graduada em Pedagogia, Especialista em Atendimento Educacional Especializado e Mestra em
Educacao Especial. Juiz 2: Fonoaudidloga, bidloga, especialista em Atendimento Educacional
Especializado e em acessibilidade cultural; e Mestra em Educacdo Especial.

Este protocolo de anélise das categorias (APENDICE 3) foi enviado aos juizes que

tiverem sete dias para analisar se os discursos das participantes eram pertinentes com cada
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categoria estabelecida, de acordo com Bardin. (1977). Ap6s a anélise deste protocolo, cada juiz
definiu se concordava, ndo concordava e comentarios para a validagdo das categorias. Cada
discurso foi categorizado e um campo foi disponibilizado para que cada juiz pudesse concordar,
discordar e comentar. Um dos juizes solicitou a alteracdo de alguns discursos para outras
categorias mais apropriadas, enquanto o outro aprovou a categorizagdo. Conforme solicitado os
discursos foram revisados e adequados nas categorias mais apropriadas. Apos este
procedimento realizado, as categorias foram reorganizadas conforme apontamentos dos juizes
e validadas. Ja os discursos escritos oriundos das atividades complementares, na plataforma
Classroom, foram categorizados (mesmas categorias|) e geraram o protocolo de validacéo
(APENDICE 4) Esta categorizacdo dos discursos escritos também passou pela validacdo dos

mesmos juizes membros do GP-FOREESP que validaram a categorizacdo realizada.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados do estudo serdo apresentados em trés blocos. Primeiramente as analises
referentes aos dados provenientes do questionario aplicado no primeiro e no ultimo dia da
formacéo de modo a evidenciar caracteristicas e possiveis mudancas nas respostas. Em seguida,
serdo descritos os resultados acerca do processo formativo em si, a partir dos dados das
categorias de analise e, por Ultimo, serdo apresentados os resultados do processo formativo
acerca dos aspectos positivos e as possibilidades no ensino do aluno com TEA. Esses dados
extrapolaram o sistema de categorias no sentido de destacarem consideragdes das participantes

sobre essa nova perspectiva.

4.1. Andlise das aplicacdes do Questionario

Vale ressaltar que, a primeira aplicacdo do questionario obteve 28 respostas, enquanto
a segunda aplicacdo obteve 26 participantes, pois, houveram duas desisténcias durante a
formacdo devido a pandemia do COVID-19, o que quantitativamente pode influenciar uma
analise comparativa inicial dos dados.

Analisando sistematicamente os graficos gerados pelo Google Forms, originados pelas
respostas de cada questdo e os resultados dos graficos de comparacdo das aplicacdes do
questionario, pode-se concluir que as participantes alteraram suas escolhas positivamente
quanto aos conceitos acerca do TEA no momento ap6s a formagdo, e, principalmente
compreenderam as caracteristicas e algumas estratégias de ensino para aprimorar a atuagdo com

este alunado, conforme aponta o Grafico 1:

Grafico 1: Anélise dos Mitos- Comparacéo aplicacdo 1 e 2.
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Fonte: Elaboracéo propria.

As questdes 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 14 e 16 referem-se a questdes acerca dos mitos que
envolvem o TEA que eram alvo da proposta formativa. A questdo 4,” No seu entendimento, o
que ¢ TEA?”, pretendeu analisar o que as participantes compreendem ser o TEA, e apontou
durante a primeira aplicacdo que 85,7% responderam corretamente, que TEA é um transtorno
de neurodesenvolvimento, porém, as participantes demonstraram duvidas se TEA caracteriza-
se como deficiéncia, doenca genética e deficiéncia intelectual. J& na segunda aplicagdo 100%
das participantes responderam corretamente, de acordo com o0 DSM-V (APA 2013) o que
demonstra a compreensdo acerca do que é TEA por parte das participantes pos formacao.

Na questdo 5 - “Vocé acha que o TEA tem cura?” a primeira aplicagdo apontou que
96,4% responderam N&o, enquanto na segunda aplicacdo apenas 92,3 % responderam Nao.
Neste caso, devido as respostas apresentadas a pergunta aberta que procedia esta questao, houve
confusdo em relacdo a cura e melhora dos sintomas do TEA através de intervencdes. Isso fica
claro através dos discursos, como ilustrado a seguir: “O TEA, por ndo ser uma doenga, ndo tem
cura, porém, podemos trabalhar com o individuo no sentido de desenvolver suas
potencialidades.” (Participante V) e, “Na verdade, ha tratamento para melhorar o
desenvolvimento do aluno com TEA: psicoterapia, fonoaudiologia, fisioterapia, terapia
ocupacional, entre outros”. (Participante K).

Jana questdo 6, “Quais sdo as causas do TEA?”, abordou-se sobre um dos maiores mitos
acerca do TEA, pois, as midias costumam veicular varios motivos para as causas do TEA como
injecdo, uso de celular e agrotéxicos. Na primeira aplicacdo da questdo as participantes
responderam: 64,3% “Nao tem causa confirmada”, 14,3 % atribuiram a fatores genéticos

enquanto 21,4% ndo souberam responder. J& na segunda aplicacdo 88,5% responderam que
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TEA ndo tem causa confirmada, enquanto 7,7% responderam fatores genéticos e uma pessoa
n&o soube responder.

A pergunta 7, “A partir de quando pode ser identificada as primeiras caracteristicas do
TEA?”, questiona sobre a faixa etaria para diagnostico que muito tempo foi indicada ap6s 0s 5
anos de vida. A questdo foi respondida corretamente nas duas aplicacfes, ou seja, 100% das
participantes responderam que é possivel diagnosticar o TEA j& nos primeiros anos de vida.
Isso pode ser efeito das midias sociais que a algum tempo procuram veicular as caracteristicas
do TEA.

A pergunta 8, “Quais sao os principais déficits da crianga com Transtornos do Espectro
Autista?”, questionou quais os principais déficits das criancas com TEA e nas duas aplicacdes
100% das participantes responderam corretamente. Porém, também assinalaram que ndo olhar
nos olhos, ndo interagir e agressividade sdo déficits do TEA, sendo duas participantes na
primeira aplicacdo e apenas uma participante, na segunda aplicacdo, o que aponta que ainda ha
duvidas sobre as caracteristicas do TEA quanto a esses aspectos.

A pergunta 9, “Quem pode dar o diagndstico da crianga com TEA?”, questiona quem
pode dar o diagnéstico do TEA. Na primeira aplicacdo 74,1% responderam equipe
multidisciplinar e 25,9% responderam a indica¢do por Psiquiatra e Neurologista. Ja na segunda
aplicacdo 65,4% responderam equipe multidisciplinar enquanto 30,8% responderam Psiquiatra
e Neurologista e uma pessoa respondeu Pediatra. E possivel que na segunda aplicacio tenha
ocorrido equivoco quanto ao verbo “dar” da questao, pois, para a emisséo do diagnostico apenas
os médicos Psiquiatra e Neuropsiquiatra podem concluir acerca do TEA, enquanto a equipe
multidisciplinar pode contribuir para o diagnéstico. De modo complementar, a questdo 13 que
pergunta sobre o conhecimento sobre Intervengdes para TEA, deixa claro, em sua parte aberta,
que as participantes compreenderam quem faz parte da Equipe Multidisciplinar e a sua
importancia para a elaboracdo do diagndéstico do TEA.

A questdo 10, foi uma questao com alternativas “O que vocé julga ser verdadeiro sobre
as dificuldades no ensino da crianga com Transtornos do Espectro Autista.”, que buscou
analisar o mito existente de que a crianga com TEA né&o aprende, por ndo socializar, ndo falar
ou “viver no mundo dele”. A primeira aplicagdo apontou que 55,6% das participantes acreditam
que a crianga com TEA nao aprende, pois ela tem uma maneira préopria de desenvolvimento de
aprendizagem; enquanto na segunda aplicacdo os dados indicam que que 80,8%
compreenderam que as criancas com TEA necessitam de estimulos que sejam mais adequados

para desenvolver suas habilidades.
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Ja a questdo de mdltipla escola 14 “Assinale apenas as frases que vocé considera
verdadeiras sobre a socializagdo da crianca com Transtornos do Espectro Autista”,
proporcionou a verificacdo dos mitos acerca da socializacao das criangas com TEA. Na primeira
aplicacdo 96,4% das participantes demonstraram compreender que ndo sdo todas as criancgas
com TEA que possuem dificuldades em socializar-se, ja a segunda aplicagdo, indicou que 100%
das participantes compreenderam que existem criangas com TEA que possuem dificuldades na
socializacdo, porém, ndo todas. A generalizacdo é uma concepcao problema quando se trata de
TEA, pois, em sua maioria, as participantes acreditavam que existia “um jeito de ser individuo
com TEA”, e apds a formacdo, compreenderam a questdo do espectro do TEA.

A Questao 16, de multipla escolha, “Sobre a oralidade, marque as alternativas que vocé
julga ser verdadeira, analisou o mito existente de que todas as crian¢as com TEA néo falam. Na
primeira aplicacdo 33,3% das participantes demonstraram compreender que criancas com TEA
podem nunca desenvolver a fala, enquanto 46,2% das participantes tiveram essa compreensao
no pos-formacao.

Portanto, é possivel verificar que na primeira aplicacdo, as participantes indicaram
algumas concepcdes e mitos inadequados sobre o TEA, apesar de ja terem apresentado um
resultado favoréavel no geral. Ainda assim, com a segunda aplicagdo, os resultados avancaram
ainda mais no sentido de lapidar as concepcdes ap6s a formacdo. Hipotetiza-se que, apesar de
ndo terem indicado formacGes especificas em TEA antes da formacdo, que as participantes
possuiam informacdes corretas acerca do TEA, que pode apontar uma influéncia e empenho
das midias sociais em desmitificar o TEA. Vale ressaltar, que em alguns momentos foi
apresentado e discutido com as participantes que o TEA é um Espectro, que nenhum individuo
com TEA ¢ igual a outro e que as dificuldades que as criangas com TEA apresentam, podem
ser diminuidas com o manejo do ambiente e das tarefas.

A comparacdo das aplicacGes também gerou a reflexdo acerca das questdes sobre a
formagéo dos professores participantes e sobre as concepcOes acerca do ensino das criangas
com TEA.

A questdo 17: “Vocé saberia auxiliar e desenvolver a comunica¢ao da crianga com
Transtorno do Espectro Autista?”, faz referéncia ao preparo do professor em desenvolver a
comunicacdo da crianca com TEA. Na primeira aplicacdo apenas duas das participantes
responderam que sim, enquanto na segunda aplicacdo 12 participantes responderam
positivamente. Isso demonstra que na percepc¢do das participantes no questionario, a formagéo

foi eficiente quando abordou o tema, apresentando opgGes como a Comunicacdo Alternativa e
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Ampliada, (CAA), Picture Exchange Communication System (PECS), Libras e o
desenvolvimento de gestos como o apontar.

A questdo 19, “Vocé considera que o seu conhecimento ¢ suficiente para proporcionar
um aprendizado adequado para os alunos com Transtornos do Espectro Autista?” questionou
sobre o sentimento de preparo das participantes em relacdo ao ensino do aluno com TEA,
demonstrou a inseguranca dos profissionais em relagdo ao ensino deste alunado, pois, na
primeira aplicacdo, apenas uma das participantes consideravam ter conhecimento suficiente
para atender os alunos com TEA, enquanto na segunda aplicacdo 10 das participantes passaram
a considerar ter maior conhecimento. Essa questdo aponta positivamente para o processo de
formacéo desenvolvido, conforme descrito no Gréfico 2, porém, com limites uma vez que ndo
houve a intencdo de coleta de dados em verificar impactos na atuacdo da pratica docente das

participantes.

Gréfico 2: Impactos do Processo de Formacao

12 Aplicacao 22 Aplicagao

19) Vocé considera que o seu conhecimento é suficiente para proporcionar um aprendizado 19) Vocé considera que o seu conhecimento é suficiente para proporcionar um aprendizado
adequado para os alunos com Transtornos do Espectro Autista? adequado para os alunos com Transtornos do Espectro Autista?

26 respostas
28 respostas 26 respostas

@ Sim

@ Sim .
@ Nao

@ Néo

4

Fonte: Elaboragdo propria.

A questdo 20 “Vocé acredita que este aluno apresenta potencial para o aprendizado no
ensino regular?”, abordou a opinido das participantes sobre a participacdo da criangca com TEA
no ensino regular, e de acordo com os resultados é possivel compreender que, mesmo antes da
formagéo, as participantes acreditavam na incluséo da crianca com TEA na sala comum.

Ja a questdo 21 “Vocé acredita que existe a necessidade de adequagdes no curriculo,
conteudo, atividade e/ou objetivo das atividades para as criancas com TEA?”, que trata sobre a

adequacao de materiais e conteidos escolares, apontou na primeira aplicacdo que 85,2% das
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participantes consideraram as adequacgdes importantes mesmo antes da formacdo, enquanto a
segunda aplicacdo apontou um acréscimo de participantes considerando esta importancia, pois,
96,2% responderam positivamente a questao.

A questao 22 “Vocé considera que exista a necessidade de modificar as estratégias de
ensino comum utilizadas em aula?”, procurou identificar as opinides das participantes em
relacdo as estratégias de ensino e suas adaptaces. Na primeira aplicacdo 96,4% consideraram
que € necessario modificar as estratégias de ensino da sala comum, e na segunda aplicacao
100% das participantes consideraram essa modificacdo importante. Isso aponta que as
estratégias de ensino abordadas durante a formacdo (DUA, Ensino Colaborativo e Ensino
Cooperativo), sdo estratégias consideradas adequadas e possiveis pelas participantes.

A questdo 23, “Vocé acredita que a crianga com Transtorno do Espectro Autista ndo
aprende na classe comum?” questionou a concepgdo das participantes em relacdo ao ensino da
crianca com TEA na sala comum, mostra que antes da formacdo 10,7% das participantes
consideravam que o ensino do aluno com TEA na sala comum ndo é possivel, enquanto que na
segunda aplicacdo, pés formacdo, nenhuma participante votou positivo para a afirmacéo de que
a crianca com TEA ndo aprende no Ensino Regular, ou seja, 100% passou a acreditar no ensino
da crianga com TEA na sala comum, o0 que reitera os achados da questéo 20 sobre a inclusdo
escolar.

A questdo 24 “Vocé considera que a crianga com TEA deveria frequentar uma Escola
Especializada?”, procurou identificar a concepg¢do das participantes sobre a frequéncia dos
alunos com TEA na Escola Especializada, apontou que 69,2% das participantes acreditavam
ser 0 adequado para este alunado antes da formag&o. Ap6s a formacao, 46,2% responderam que
acreditam que a frequéncia do aluno com TEA na Escola Especializada é adequada, porém, na
questdo aberta que procede, defenderam que a Escola Especializada deve ser complementar a
Escola Regular ou para atender casos de alunos com TEA severo, novamente mostrando
coeréncia na perspectiva apresentada sobre a incluséo escolar desse alunado.

A questdo 25 “Vocé acredita que toda crianga com TEA tenha dificuldades de
aprendizagem?”, buscou identificar a concepgéo das participantes em relagdo as dificuldades
de aprendizagem das criangcas com TEA, e na primeira aplicacdo 22,2% das participantes
afirmaram que acreditam que toda crianca com TEA apresenta dificuldades de aprendizagem.
Na segunda aplicacéo, 23,1% também afirmaram que acreditam que toda crian¢ca com TEA tém
dificuldades na aprendizagem. Essa questdo sugere que as participantes apesar de possuirem

concepcodes acerca do ensino da crianga com TEA, acreditam, mesmo antes da formacéo, que
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este alunado apresenta dificuldades na aprendizagem, mas que, seu desenvolvimento € possivel,
ja que a porcentagem ¢é relativamente baixa.

A questédo 26 “Toda crianca com Transtorno do Espectro Autista tem inteligéncia acima
da média?”, procurou avaliar a concepcdo da ideia de génio que o individuo com TEA carrega,
e na primeira aplicacdo duas das participantes responderam que toda crianga com TEA tém
inteligéncia acima da média, ou seja, uma minoria, indicando que esse mito ndo era presente no
grupo em geral. Na segunda aplicacdo a opcdo Sim nao foi pontuada.

O resultado de comparacao entre as aplicacfes do questionario se mostrou efetivo diante
dos discursos das participantes no ultimo encontro, pois, foi atraves destes que ficou possivel
verificar a mudanca das concepgdes. Aqui, vale destacar, que na primeira aplicagdo do
questionario, por sua caracteristica de ser um questionario fechado, foi efetiva a aplicacéo,
sendo que apenas uma participante (participante S) apresentou uma consideracdo de que a
formulacdo das questdes ndo estava adequada. Ela indicou que as afirmativas eram muito
radicais e que na maior parte das vezes, o “depende” seria aplicado. Essa caracteristica era
intencional, pois a generalizacdo das condi¢Ges narradas nos enunciados, sem que houvesse
excecdes, indicariam mitos sobre o TEA. Assim, durante a segunda aplicacdo, diversas
participantes interromperam o preenchimento com essa demanda, 0 que, a nosso ver, também
é um resultado positivo do processo formativo vivenciado.

Para ilustrar essas falas, seguem dois recortes da aplicagéo final:

V: Tem algumas coisas |4 que pegam hein... € aquele meio termo, tem algumas
perguntas que teria que ter local para justificar, por ex: a questdo da adequacéo, eu

acredito que sim precisa, mas depende né... depende da crianga, das necessidades da
crianga...

E: Fiquei em duvida desde o comego, pois l& na formacgdo (Pergunta sobre formagao)
... antes eu ndo tinha e agora eu tenho entdo acho que vai muito de encontro com o
titulo da sua formacdo, pois 14 no comeco a gente tinha conviccdo de que era Sim e
N&o e agora, depois do curso de tanta informacdo, deveria ter um talvez... por que
crianga ndo aprende? Antes era Sim ou N&o e agora a gente viu que talvez Sim, ela
aprende, entdo assim a gente desmitificou o nosso Sim ou Nao entdo teria que ter la
no comeco um Talvez ou Outros.

Portanto, através dos discursos das participantes foi possivel levantar resultados

positivos acerca da pertinéncia do questionario e do processo de formagé&o.

4.2. Andlise dos encontros formativos e das atividades complementares
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A partir das transcri¢cdes dos discursos dos encontros ndo presenciais do processo de
formagé&o e dos discursos escritos nas atividades complementares na plataforma Classroom, 0s

dados foram organizados em seis categorias tematicas descritos nos topicos abaixo.

4.2.1. Caracteristicas do TEA

Nesta categoria estdo os discursos e relatos acerca das caracteristicas do TEA. Sédo
discursos que as participantes realizaram durante o processo de formacao e os discursos escritos
nas atividades complementares que revelam suas concepcdes, crencas e conhecimento acerca
do TEA.

Os discursos escritos das participantes D e T revelam que antes da formacéo as
participantes pouco sabiam sobre as caracteristicas e definicdo do TEA, ja os discursos das
participantes V, E, J e K, revelam que elas entendem a questdo de o TEA possuir varias
caracteristicas, mas abordam o transtorno como algo dificil de lidar e que atualmente encontra-
se em destaque, “na moda”. As falas de V, E ¢ J estdo relacionadas ao Espectro do Transtorno
Autista, poi,s assim como apontam Gomes e Silveira (2016), o TEA é um transtorno grave que
acomete o desenvolvimento infantil e é caracterizado por alteracdes significativas na sequéncia
de desenvolvimento da crianca, como na interacdo social, comportamentos e interesses
repetitivos. Desta forma, os sinais do TEA sdo muitos, corroborando para uma dificil definicéo
como afirmam Cavalcanti e Rocha (2012), quando relatam em sua obra que ndo ha nada mais
dificil de se conceituar como o TEA.

D: O texto sanou algumas ddvidas que até entdo eram desconhecidas pra mim,

acreditava que o autismo tinha caracteristicas bem definidas para chegar ao
diagnostico... (Discurso registrado no ambiente virtual de aprendizagem).

T: A leitura do texto foi bastante enriquecedora para mim, esclarecendo pontos
que até entdo eu conhecia de forma bem reduzida, como por exemplo, as
caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista, descricdo e caracterizacdo pelo
DSM e classifica¢do segundo a OMS (CID 10, F84, CID-11). Destaco na leitura
a necessidade de reconhecer que "nenhum autista € igual ao outro" e, que,
portanto, ndo podemos agrupé-los, classifica-los ou defini-los em um Unico

grupo...

V: ...né é um, é um universo porque ndo é uma coisa simples, ndo é pontual né, esse
assunto ele ¢ muito abrangente...

E...: 0 autismo é assim é muito dificil... assim a pouco tempo descobri que tem autista
com sensibilidade na palma da méo e eu fui descobrir isso realmente na pratica né...

J... agente vé o autista filho do Mion e o0 autista da nossa escola essa é uma diferenga
muito grande...
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K: acho que sdo varias caracteristicas, ndo é? Por que hoje o autismo esta na moda
que as pessoas procuram mais?...

Kupfer e Voltolini (2017), no artigo oriundo da entrevista com o médico e professor
Pierre Delion, descrevem a posicdo do entrevistado em relagdo ao termo Espectro. Delion
aponta o termo como indicacdo de pluralidade e defende que apesar de tracos comuns em
individuos com TEA, o desenvolvimento, a responsividade, a capacidade e também o proveito
podem variar, desta forma trazendo singularidade a criangca com TEA.

Quando a participante K refere-se que o TEA “esta na moda”, fica evidente que a
participante relaciona o termo ao grande aumento de diagndstico nos ultimos anos, contudo,
segundo Gomes e Silveira (2016), os casos do TEA vém aumentando de maneira expressiva,
década a década e estudos chegam a apontar o aumento em sua prevaléncia indicando que para
cada 68 criancas, uma tenha TEA. Paula et. al. (2011) indicam em sua pesquisa que diante da
estimativa mundial de incidéncia do TEA, é possivel que haja no Brasil cerca de 1,5 milhdo de
individuos com TEA, porém, 0s autores apontam para a importancia de uma pesquisa
epidemioldgica robusta e bem projetada para que 0s governos consigam dados confiaveis sobre
a prevaléncia.

Nos discursos escritos das participantes H e M é possivel verificar a mudanca de
concepgdo acerca das estereotipias, que fazem parte dos critérios diagnosticos do TEA. Ja os
discursos abaixo das participantes M e Y vao ao encontro com os critérios diagnosticos
definidos pelo DSM-V (APA, 2013), que configura o TEA como déficits na comunicacédo e
interacdo social e nos padrdes restritivos e repetitivos. Na fala de M é possivel identificar os
padrGes de comportamentos restritivos da crianca, ja no discurso de Y, as dificuldades de
socializacéo.

H: Achei uma graca esse video! Minha concepgdo a respeito mudou sim apés
nossos encontros. Entendi que 0s movimentos estereotipados sdo importantes para

a crianga autista se acalmar. (Discurso registrado no ambiente virtual de
aprendizagem)

M: Em nosso encontro anterior e com esse video complementar, ficou muito claro
a importancia dos comportamentos estereotipados as pessoas com autismo, pois
580 acOes necessarias para que se expresse e atuam como autorreguladores, e que
sdo geradas no cérebro. Assim sendo, minha concepgdo mudou sim, pois pensava
exatamente o contrario, pensava que a crianga fazia esses movimentos, porque
estaria irritada, agitada, ou em sofrimento, o que também néo deixa de ser verdade,
pois, ela realiza esses movimentos devido essas sensac@es e sentimentos, e assim
poder se equilibrar novamente. Foi muito bom saber também que isso é benéfico
para pessoas autistas, pois ajudam a se acalmar, além de perceber que eu também
tenho alguns desses movimentos. (Discurso registrado no ambiente virtual de
aprendizagem)
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Y: Porque ela ndo se socializa, ndo gosta de interagir, ela gosta mais de ficar no
mundinho dela... ela gosta de fazer coisas repetidas né, néo se socializa ...ela fica mais
no mundinho dela né, ela sempre faz coisas repetidas né ndo gosta de sair da rotina.

M:... a gente tinha vérias crian¢as e uma que eu peguei na fase 5, ele tinha uma fama
assim terrivel né, porque era daqueles que sé queria correr pro parque nao se parava
na sala... ele tem um jeito diferente de brincar as criancas morriam de medo dele...ele
entendia do jeito dele.

Os discursos acima indicam que as participantes sao capazes, apesar de apontarem os
desafios de trabalhar com criancas com TEA, de identificar alguns sinais em seus alunos. 1sso
pode ter relacdo ao grande fascinio e curiosidade pelo TEA levantado pelas midias sociais,
livros e cinemas nos Ultimos anos. Como descrevem Cavalcanti e Rocha (2012), o fascinio
acerca do TEA, do mundo contemporaneo, onde diversos profissionais, pais, meios de
comunicagdo, literatura e cinema discutem esse “fendmeno”, ocupando o imaginario das
pessoas.

O discurso de Y, afirmando que a crianga com TEA “fica mais no mundinho dela”, pode
ser relacionado as dificuldades de comunicacdo e interacdo social presente no TEA, como
descreve 0 DSM-V. (APA, 2013). Contudo, pode também estar diretamente associado as ideias
de déficits, deficiéncias e impossibilidades que rodeiam o TEA, assim, aponta Cavalcanti e
Rocha (2012) quando abordam as diferentes representacdes culturais acerca do TEA, muitas
vezes definido como Fortalezas vazias e Tomadas desligadas.

Na pesquisa de Schmidt et. al. (2016), professores participantes também relataram a
dificuldade com a comunicacao social dos alunos com TEA, utilizando de mesmo discurso da
participante Y: “fica mais no mundinho dela”, o que remete como tais crencas culturais
interferem no ensino deste alunado. Para esses autores, discursos que como estes descrevem a
crianga com TEA como inacessivel a intervencGes externas como a pratica pedagdgica, todavia,
0s pesquisadores apontam que tais crencas influenciam de modo diferentes nos
comportamentos dos professores diante a este alunado.

Q: Ele é muito parecido com a crianca do caso, ele me mordia, acabava comigo,
jogava o armdrio no chao...

M:... a gente tinha vérias criancas e uma que eu peguei na fase 5, ele tinha uma fama
assim terrivel né, porque era daqueles que s6 queria correr pro parque ndo se parava
na sala...ele tem um jeito diferente de brincar e as criangcas morriam de medo dele...

Os discursos de Q e M revelam uma preconcepg¢édo que acompanha a crianga com TEA,
de que € violenta e agressiva, assim como, na pesquisa de Rodrigues, Moreira e Lerner (2012)

em que os professores participantes caracterizam o aluno com TEA com “aluno problema”,
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tanto pelas dificuldades que apresentam como agressividade e dificuldade de aprendizado como
também pelas dificuldades que acabam causando aos demais colegas e professora.

Schmidt et al. (2016) indicam que as crengas relacionadas aos estados afetivos sofrem
interferéncia ndo somente do sentimento de despreparo dos professores, mas também, das
crengas que cercam as caracteristicas do educando, como a imprevisibilidade comportamental.

Os discursos a seguir das participantes V, E, M, U, D, V e A apontam que durante o
processo de formacéo foram adquiridos conhecimentos para a compreensao das caracteristicas

das criancas com TEA.

V: Foi Crise! Naquele lugar cheio de informagfes visuais ele...a gente ja fica
incomodado muitas vezes, ele que tem uma sensibilidade muito maior né, se incomoda
muito mais.

E ...6 igual a questdo da birra e da crise né, que vocé falou né, ou aquele movimento
que ele balanca a mé&o, eu jamais imaginei que aquilo era pra ele pra se autorregular...

M: Andar nas pontas dos pés ndo € necessariamente todos eles... (quis dizer que nem
todos autistas andam nas pontas dos pés!)

U: Eu acho que o que aprendi é a questdo da crianca autista que ela iria s6 até um
ponto né na aprendizagem, é importante entender que ndo, que ela vai até onde for
possivel, ndo tem limite.

D: O texto sanou algumas ddvidas que até entdo eram desconhecidas pra mim,
acreditava que o autismo tinha caracteristicas bem definidas para chegar ao
diagnostico. Porém o préprio texto fala "nenhum autista é igual ao outro".
(Discurso registrado no ambiente virtual de aprendizagem).

V: Achei bem interessante a contextualiza¢do quanto ao "porqué" de ser Espectro
e, também, Transtorno, e, com isso, a frase cliché que "Nenhum Autista é igual ao
outro" - que ja fazia sentido para mim - passou a fazé-lo ainda mais... (Discurso
registrado no ambiente virtual de aprendizagem).

U: Nossos encontros com a turma no curso, nossas discussdes, bem como, o video
foram essenciais para mudar a ideia que tinha sobre estereotipias... Quando alguém
usava a palavra estereotipia, jA me remetia a algo ruim, que precisaria ser resolvido,
retirado do comportamento da criancga, por isto este curso foi mais uma vez muito
importante, pois me fez entender que as estereotipias sdo essenciais para a
autorregulacdo do individuo e se ndo esté& causando problema algum para a crianga
ou as pessoas proximas... (Discurso registrado no ambiente virtual de
aprendizagem).

A: Nossa! Quanta coisa estou aprendendo! Como é importante nos informarmos,
desmitificarmos varias questfes do autismo! Entendo que, quanto mais cedo as
intervengdes ocorrem mais habilidades a crianga com autismo desenvolvem. O
nivel: se é leve, moderado ou grave, ndo tem importancia. O que importa €
estimular a crianga 0 quanto antes. (Discurso registrado no ambiente virtual de
aprendizagem).

Diante destes discursos, reitera-se a questdo do presente estudo de que é possivel

verificar a importancia de se compreender o TEA, pois, conforme apontam Rodrigues, Moreira
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e Lerner (2012) a expectativa do professor em relacéo ao aluno afeta o cotidiano da sala de aula,

pois, pode limitar o trabalho do professor e o tratamento do desenvolvimento do aluno.

4.2.2. Desafios acerca da Formagéao

Nesta categoria encontram-se 0s discursos e relatos sobre a importancia da formacao
acerca do TEA para a realizacdo do ensino deste publico na classe comum, as insegurancas e
sentimentos de despreparos relacionados a sua capacitacdo por parte das participantes.

Uma pesquisa internacional realizada no Reino Unido acerca da formacéo inicial de
professores foi analisada por Ravet (2017), que apontou em seu artigo que é dever dos
professores reduzir o estresse e transformar as experiéncias negativas dos alunos com TEA,
contudo a pesquisa também apontou que a conscientizacao e treinamentos acerca do TEA, na
década de 90 no Reino Unido, cresceu continuamente, porém, ainda assim a compreensdo do
TEA pelos professores permanece irregular. De acordo com a pesquisa de Ravet (2017), os
discursos escritos das participantes E, A, | e N deixam evidente o qudo importante é a
conscientizacdo do acerca do TEA para os professores:

E:...A desinformacdo é uma arma que muitas vezes pode causar o sofrimento de
todos os envolvidos com o individuo autista, piorando e muito a situacdo de contato
e/ou convivio com esse publico... Acredito que ao ampliar nossos conhecimentos
sobre muitos detalhes do mundo do autista e como pequenas coisas podem se tornar
extremas para eles, teremos mais informac@es e sensibilidade para lidarmos com

esse publico tdo sensivel e revelador. (Discurso registrado no ambiente virtual de
aprendizagem).

A: A sintese (tarefa complementar), fala também da importancia do professor se
informar, aprender e sempre atualizar-se sobre assuntos voltados para o TEA.
Dessa forma, entenderd e sabera lidar melhor com as situa¢cdes em sala de aula.
Discurso registrado no ambiente virtual de aprendizagem).

I: O professor é peca fundamental na inclusdo da crianca com autismo, por isso
quanto melhor a formacdo e informagéo sobre o assunto, melhor o relacionamento
professor-aluno e os resultados no desenvolvimento deste. (Discurso registrado no
ambiente virtual de aprendizagem).

N:...A leitura do texto da sintese, videos e encontro que tivemos mostra a
importancia do conhecimento e formacdo do professor para que ele possa
contribuir de forma positiva na melhoria do comportamento e no desenvolvimento
da crianca fazendo a diferenca. (Discurso registrado no ambiente virtual de
aprendizagem).

Contudo, os discursos escritos das participantes J e M, indicam que apesar da formacéo,
ainda ha muitas lacunas na conscientizagéo acerca do TEA e crengas errbneas na sua definicgéo,

assim como aponta a pesquisa de Ravet (2017) e demais referenciais trazidos:
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J: Sinceramente, eu acho que hoje eu ndo conseguiria identificar se meu aluno
estaria tendo uma crise ou fazendo birra. Por isso, acho muito importante e
essencial me aprofundar mais no assunto, com leituras, cursos etc... (Discurso
registrado no ambiente virtual de aprendizagem).

M: Acredito que por falta de conhecimento e formacdo, as concepcdes, crencas e
expectativas, da maioria das pessoas, que acreditam que a pessoa autista ndo
aprende e que sdo todos iguais. E isso faz toda a diferenga na vida social e
académica do aluno... (Discurso registrado no ambiente virtual de aprendizagem).

Os discursos a seguir de Z, V e W confirmam que aqui no Brasil ndo é diferente. Os
profissionais da educacao possuem formacoes iniciais como Magistério, Pedagogia e Educacéo
Especial, e mesmo os que realizaram formacdes continuadas, como pos-graduacdo em
Educacao Especial ou Psicopedagogia, indicam que ainda assim, ndo compreendem o TEA e
as estratégias de ensino que podem ser aplicadas a ponto de garantir a inclusdo efetiva.

Z:...muita dificuldade, também porque assim, na faculdade, mesmo a gente fazendo
uma graduacdo a gente sabe porque cada aluno é totalmente diferente, mas a gente
ndo sai com uma bagagem assim de educacdo especial especialista, mestre, entdo é

muito dificil né, entdo eu sempre tive um pouco de inseguranca... € a gente sempre
fica muito insegura de como fazer algumas coisas né...

Destaca-se que a participante Z é professora da Educacdo Especial e relata sua
inseguranca diante do ensino do aluno com TEA.

V:...quando sdo passadas as informacdes ou formacdes, elas sdo tdo superficiais que
fica ali na teoria. ..

W:..me lembro, eu fiz CEFAN (magistério) isso em 95, eu me lembro de
perfeitamente dos cursos que eu fiz, lembro muito bem das falas e é coisa assim, que
a gente ouve sobre o autismo e nada assim do que é hoje...

Nos discursos das participantes V e W, ainda é possivel verificar o déficit da grade
curricular e a desatualizacdo dos cursos de formaces iniciais. Para Miranda et al. (2013),
professores recém-formados tem a sensacdo de que em suas formaces iniciais a teoria perpassa
a pratica e para a autora supracitada, o formato das formacBes nos altimos anos, tém
considerado a pratica em segundo plano e exemplifica apontando as horas de estagio exigidas
nas formacdes docentes sendo muito baixas quando se comparada com outras profissoes. 1sso
acaba por formar profissionais com maior embasamento tedrico que prético.

Em direcdo aos apontamentos acima, as participantes U e V relatam sobre a dicotomia
entre teoria e pratica existente na area da educacao.

U: Uma cidade com duas universidades, eu diria que é até uma falha de comunicagdo
entre universidades e escolas, e a universidade precisa da escola e a escola precisa da

universidade para formacdo ... as vezes a gente até procura 0 acesso, mas como a
informagcdo t4 to enraizada no chdo da universidade a gente fica sem.
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V:...quem ta dentro da universidade, um dos pilares é justamente essa relacao direta
com a sociedade, com a comunidade, para vocé dar um retorno do que esta sendo
estudando, no sentido de: “ olha minha pesquisa ¢é aplicavel”. Acho q ¢ dos maiores
erros nossos... quando estudei na [ocultado] a maioria dos meus professores passavam
a teoria sem muitas vezes ter pisado em sala de aula, isso é um erro, como ele vai me
passar a pratica?...

U: Mas acho que faltava muito conhecimento para gente ...com tantos conhecimentos
que a literatura tem, ndo precisavamos ter passado por isso né...

Todavia, Tardif (2005) esclarece que a formagdo do professor passa por uma
“escolarizagdo” razoavelmente longa, com o objetivo de fornecer ao futuro profissional
conhecimentos tedricos e técnicos que o preparem para o trabalho e raramente essa formacao
tedrica ndo deva de ser completada pela formacdo pratica possibilitando ao professor a
assimilacdo dos saberes necessarios para a realizacdo de seu oficio. Ao encontro com Tardif
(2005) véo os discursos da participante E em diferentes momentos do processo de formacao,
que relatam que muitas vezes os professores aprendem com a pratica que a formagéo.

E: E muito dificil, a gente ndo tem informagcdes e vamos descobrindo ao longo do que
a gente esta aplicando o que da certo ou que nao da né.

E:...que eu falo assim, eu vejo que parece que a gente perdeu, eu perdi muito tempo
porque foram 2 meses que eu levei para descobrir por que que ele ndo queria o alcool
em gel né e assim era uma informacao que agora que eu tive aqui no curso né... entao
assim as vezes uma informacéo que parece tdo simples ne, assim se alguém tivesse
me falado que autista tem problema sensorial...eu “t6” na educagdo ha 25 anos e
parece ébvio; e eu fui aprender 25 anos depois, entdo isso faz toda a diferenca, eu acho
que se alguém falasse no comego do ano: “ele tem sensibilidade na palma das méaos,
0s movimentos repetitivos que ele faz, ele esta tentando se autorregular... entdo séo
pequenos detalhes que fazem toda a diferenga no nosso comportamento.

Confirmando estes sentimentos de despreparo e incertezas de como realizar o ensino da
crianca com TEA da melhor maneira, seguem os discursos das participantes Z, E, O e Q.
Z:...a gente fica sempre assim, a gente ndo sabe se a gente estd fazendo muito pouco,

se a gente esta indo além, se a gente esta dentro... a gente sempre ndo sabe entdo, a
gente vai tentando conversar com a familia, vai tentando observar...

E: eu pensava: “vou conseguir ensinar uma crianga autista?”’ e eu ficava desesperada
porque assim, nunca, tinha feito tanto tempo, ndo sabia o que fazer, ndo tinha o
aparato, entdo a nossa procura era extra sala esta classe é que vocé vai procurar o da
e ai quando vocé vai descobrindo...

O: Mas acho que eu nem tinha ouvido falar viu de Autismo e agora fico pensando
quantos alunos passaram por mim que eu nao sabia...

Q: Ai da até um aperto né... porque ai, porque a gente as vezes forgava situagdes. ..
Estes sentimentos estdo relacionados com um processo de formacao inicial limitado, a

formagé&o continuada que ndo agrega e ao fato destas ndo proporcionarem conhecimentos acerca

de estratégias de ensino ao TEA, corroborando com o que aponta o artigo de Ravet (2017), que
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concluiu que a maioria dos profissionais da educacdo possuem conhecimentos basicos acerca
do TEA, porém, pouco ou até nenhum conhecimento e compreensdo das estratégias de ensino
para o TEA. Ravet (2017) ainda conclui em seus resultados que, os professores participantes da
pesquisa analisada por ele, apontaram que a compreensdo do TEA e das estratégias de ensino
para este alunado s&o importantes para a inclusao das crian¢as com TEA no Ensino Regular.

Contudo, como aponta Pereira (2017), o professor da sala regular e da educagéo especial
devem compreender que nenhuma formacéo sera suficiente para a atuacdo com todo tipo de
diferenca na escola, todavia, tem de considerar que apenas a formacdo continuada pode
oferecer-lhes autoconfianga ao longo do tempo. Por este motivo, hé de considerar que a relagéo
entre os professores do ensino regular e da educacdo especial deve ocorrer de maneira
colaborativa, onde a troca de saberes deve ser mutua com o intuito de agregar conhecimentos
em prol do aprendizado da criangca com TEA. Assim, essa troca de conhecimentos passa a ter
também carater formativo dos professores envolvidos.

Mendes (2010) levanta a reflexdo de que a literatura apresenta algumas estratégias para
atender os alunos considerados PAEE com qualidade, dentre elas a formagdo permanente e a
ruptura de mitos e concepgdes sdo estratégias que se destacam. Dentre as estratégias indicadas
estd o Ensino Colaborativo que ¢ um sistema de colaboragdo entre professores do ensino
Regular e da Educacdo Especial, que cria e fortalece uma rede de apoio a inclusdo. A autora
aponta que as equipes colaborativas tém o poder de encontrar educadores com habilidades
Unicas e promover uma interrelacdo entre os profissionais de responsabilidade e apoio mutuo.

Porém é importante salientar que, assim como afirma Cunha (2020) é necessario sim a
formacdo e capacitacdo profissional, porém politicas publicas e condi¢cdes praticas e de

infraestruturas também sdo muito relevantes para a educacéo inclusiva.

4.2.3. Desafio acerca da Relacdo com a Familia

Nesta categoria encontram-se os relatos e discursos envolvendo a importancia e as
dificuldades da relacdo com a familia do aluno com TEA. Durante o processo de formacéao a
relagdo com a familia foi um tema abordado inimeras vezes ao longo das analises dos casos de
ensino discutidos.

Na perspectiva de Omote (1989), ao descobrir um filho com deficiéncia, a familia passa
a trilhar uma nova trajetéria de vida, a qual é cheia de mudangas profundas, da qual todos do

convivio familiar precisam respeitar. Além disso, a familia precisa ajustar-se ao fato de que
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passa a possuir um membro estigmatizdvel que frequentemente serd abominéavel ou
desacreditado socialmente. Para o autor, os familiares e deficiente passam por um processo de
socializacdo e aprendem a respeito de sua condicdo social especial e 0 que a sociedade pensam
a respeito deles. E importante levantar o impacto e o drama vivido pelas familias de PCD, que
derivam de suas patologias e dificuldades concretas e objetivas e até mesmo algumas vezes
incapacitantes, estas familias também requerem atencgéo e cuidados especiais (OMOTE, 2010).

Para Paniagua e Palacios (2007), a relacdo com a familia € elemento essencial na
Educacdo Infantil, porém, descrevem essa relacdo como escassa e fragil na vida escolar dos
individuos. Os discursos das participantes K, J, C, V e B deixam evidente o desafio que
enfrentam para construir uma relacdo de seguranca e confianca com as familias.

K: Lidar com uma crianga com autismo, lidar com a familia, como né? E com toda a
turma junto! Para mim é o maior desafio.

J: ... s6 que a mae dava mais trabalho que ele...

C: Ele ndo falava, ele usava fraldas e para os pais estava tudo bem, isso é normal
...eles ndo tinham informacdes, eles moravam numa fazenda, tinha se mudado
recentemente para a cidade e para eles era s6 uma crianca pequena que queria fazer
as coisas do jeito dele.

V: ...e na época a gente ndo tinha conhecimento nenhum do que estava acontecendo,
tanto que a gente conversava com a mée e era uma incognita.

B: Eu estava entrando em parafuso e a mae nado tinha conversa e acordo, nada... ela
chegou e falou: meu filho tem suspeita de autismo, mas ndo tem laudo ndo tem nada,
colocou ele pra dentro da porta falou isso e tchau...

Contudo, é importante reiterar que cada familia tem um estilo educativo e afetivo. Como
indicam Paniagua e Palacios (2007), uma familia se difere da outra, ndo apenas em sua
composigdo, mas no funcionamento e nas interagdes. Por este motivo, esses autores destacam
gue € necessario que os professores acompanhem, acolham e avaliem a relacdo da familia com
a escola, pois os professores passam muitas vezes mais tempo com as criangas e se em algum
momento percebem que ha alguma disfuncéo nas relacdes, tanto escola-familia, como pais-
filhos, eles devem se indagar e auxiliar a familia para uma forma mais eficaz de interacdo. Os
discursos das participantes E e V evidenciam a importancia do dialogo e da relagéo de qualidade
entre a familia e a escola.

E: ...n6s pedimos esse ano para as professoras, do AEE que mandassem dicas para a
familia...

V: ...  ndo sei, talvez se a gente conseguisse falar com todos os pais no inicio do ano
assim, quando a gente ndo sabe qual é né, o regulador dessa crianca, assim o que que
ela faz para se acalmar... o ideal é perguntar para os pais o que que ele costuma fazer
para tentar se acalmar, para voceé ter consciéncia é nesses momentos de como agir.
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Quando a relacdo ocorre de maneira efetiva e com troca mdtua, quem mais ganha é a

crianga, pois quando ha o dialogo, os professores se sentem mais seguros pois passam a

reconhecer o aluno a sua frente e sentem-se empoderados pela confianca que a familia dispoe

em seu trabalho.

U: ... as vezes a mde falava e eu falava: vamos mudar um pouco e ai passava para o
concreto e um pouco de informacdes e s6 agora com 0 curso g eu pude entender o
porqué de tirar um pouco das informacbes que estavam ali presentes... 0
relacionamento constroi

Q: Sim, ¢ uma coisa que ele gostava muito de peixes a propria mae dizia: “se vocé
quiser trabalhar algumas coisas assim...” ela me dava informagdes incriveis. ..

M: ...bem os pais também muito assim até efetivo sabe tudo que a gente falava ...e
eles até me ajudavam com vérias dicas de como fazer e como lidar com ele.

Assim, as pesquisas evidenciam que nesta relacdo, existem mais acertos que se possa

imaginar, assim como Paniagua e Palacios (2007) indicam que muitas vezes é possivel

conseguir um bom nivel de colaboracdo entre escola e familia e apesar dos desafios, pois, ha

um interesse compartilnado pela crianca, preocupacdo genuina e pelo bem-estar e

desenvolvimento desta. Além das expectativas e preocupacdes, 0s autores apontam que essa €

a base segura para o trabalho conjunto em relagé@o ao desenvolvimento da crianga. Os discursos

escritos das participantes W, K e E apontam diretamente para o caminho trazidos por Paniagua

e Palacios (2007):

W: Quando os pais aceitam fica mais facil de lidar com a situagdo, eles ficam mais
acessiveis a aceitar ajuda de outras pessoas, profissionais, professores
principalmente que tentam ajudar e as vezes encontram resisténcia. A partir do
momento que 0S pais comecam a aceitar, entender que o filho também precisa ser
ajudado, as situacbes de atendimento a essa crianca e também a familia vai
melhorando e juntos vamos pensando no que sera melhor para a crianca naquele
momento. (Discurso registrado no ambiente virtual de aprendizagem)

K: ... Realmente, vemos que é exatamente assim que acontece com muitas familias.
Nas, com aceitagdo e amor por parte de todos os envolvidos, as dificuldades e os
medos passam a ser compartilhados e resolvidos e, assim, a pessoa com autismo
ou outra deficiéncia passa a viver mais feliz. (Discurso registrado no ambiente
virtual de aprendizagem)

E:... Quando a familia se apresenta mais receptiva, a identificacdo e as condutas
entre as profissionais da unidade escolar e a familia juntamente com os
direcionamentos administrativos para identificar a questdo o caminho em prol da
crianga se torna mais tranquilo. (Discurso registrado no ambiente virtual de
aprendizagem)
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4.2.4. A importancia do laudo para o ensino da crianca com TEA

Nesta categoria encontram-se 0s discursos e impressdes acerca da importancia do
laudo/diagndstico para a realizacdo de um ensino efetivo da crianca com TEA. Também
encontram-se os discursos das participantes referentes aos problemas encontrados para a
emissdo do laudo, as duvidas sobre qual o melhor momento para o diagnostico e a importancia
do laudo/diagnéstico para o ensino do aluno com TEA, conforme 0s excertos apresentados a

sequir:

C: essa semana recebemos uma méae que informou que o menino tinha diagnéstico de
autismo, é uma fase 2, até que eu falei demora tanto porque eu nunca tive... é
exatamente por ser muito novos...ai ela me deu hoje um relatério médico e ela declara
0 aluno por CID 10 F 84. Quer dizer, no Google, porgue eu nunca Vi, ndo tinha visto
que eu ndo sabia o que era e ai... estranho. Com 2 anos ainda, foi nossa que rapido que
foi dessa vez porque normalmente a gente nem vai saber ...e assim a atencdo que
alguns pais ou de procurar ajuda ndo € isso porque ele ndo tinha respaldo também dos
médicos eu falo demorava agora é...

Q: eu acho que pra mim agora, com aluno especial com autismo eu acho que € assim,
o laudo que a gente acompanha ele é um procedimento demorado, processo demorado
para chegar nele enquanto isso a gente fica muito assim sem saber para onde ir e fica
comentando com as amigas né, isso pode ser pode continuar acontecendo porém acho
que eu vou receber essa crianga de outro modo .... mais assim mais tentativas mais
rapidos para ver o resultado até que esse laudo se efetive.

F: ja tive alguns alunos e um aluno com laudo outros alunos que estdo sendo
investigados talvez pela idade deles né, (3 anos) quando a gente comeca a perceber
com o tempo primeira conversa com os pais e professores educacdo especial e os pais
vao comecar entdo normalmente nessa fase né que a gente a gente vai percebendo.

Q: eu queria comentar g em relacdo a Familia, eu tive um aluno muito dificil... ele j&
tinha vindo da creche com um histérico diferente, em 2018, naquela fase se confundia
muito com birra e levou de 2 a 3 anos para fechar o diagnostico pela APAE e ele tem
autismo leve, porém a mée ndo aceita.

V: ...pois é uma coisa que nossa a maioria aqui € da creche e a gente sente muita falta
desse tipo de formagdo voltada para a gente, que considere a gente também, ainda
mais depois de ver a importancia dessas observagdes precoces né...

I: ... ndo tinha nem ideia de como ensinar uma crianga com autismo, sempre pensei ¢
o0 laudo s6 seria possivel s por volta dos 4 anos

C: Muitas vezes ia psic6loga nas escolas conversarem com a gente e percebemos que
elas ficavam com medo de falar de laudo de diagnéstico, e fica era ou ndo era... mas
é complicado porque quem fica com a crianga é a gente...

Nos discursos das participantes C, Q, F e | € possivel notar a incerteza em relacéo a
idade exata para a emissdo do laudo/diagndéstico. Muitas participantes ainda acreditavam que o
laudo soO poderia ser realizado por volta dos 4 e 5 anos de idade. Desta forma é possivel verificar
que a falta de compreenséo acerca do TEA e de seu diagndstico. O DSM-V (APA, 2013) os
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sinais do TEA costumam ser reconhecidos aproximadamente nos dois anos de vida, porém
alguns sintomas podem ser vistos antes mesmo dos doze meses de idade.

Outra questdo que é possivel perceber nos discursos de C, Q, F e é a demora em relagédo
a emissdo do laudo, o que pode ter relacdo com a fase diagnostica, pois, é uma fase de
desenvolvimento e conforme aponta 0 DSM-V (APA, 2013) as caracteristicas diagndsticas
estdo presentes na fase de desenvolvimento, e intervengdes, apoios e compensag0es podem
mascara-los, dificultando o seu diagndstico. Porém, é necessario também levar em consideracéo
as influéncias das politicas publicas e do Sistema Unico de Satde (SUS), que trazem limitaces
para esse processo em nosso pais, como relata a participante C. Fato também relatado por
Gomes e Silveira (2016) em seu livro quando abordam a escassez de profissional qualificado e
0 alto custo dos servicos, isso quando eles existem. Para Santos et al. (2015), o diagnostico
precoce tem sua importancia, no entanto os profissionais da salde se sentem inseguros diante
da falta de contato e de realizar o reconhecimento dos sinais precoces do TEA, por este motivo
a maioria tem o diagndstico apds 0s cinco anos, pois é o inicio na vida escolar e quando os pais
identificam os primeiros sinais.

O discurso escrito da participante R, Unica participante professora do AEE, deixa
evidente a escassez de profissional qualificado e atendimento adequado no SUS do pais, assim
como apontam Gomes e Silveira (2016) no paréagrafo supracitado.

R: Achei muito interessante esse video sobre a importancia do diagndstico precoce,
porém, como educadora especial, gostaria apenas de ressaltar a dificuldade que tem
sido para os pais que dependem do SUS para conseguir o relatério médico. H&
casos em que a escola faz alguns apontamentos e a mée precisa relatar para o
pediatra para entdo conseguir um encaminhamento com médico especialista e na
maioria das vezes, o pediatra diz que precisa aguardar a crianga "amadurecer" pois
alguns comportamentos sdo comuns para idade. E como podemos ver, quanto mais

tarde o diagnostico, mais dificil pode ser as intervengdes. (Discurso registrado no
ambiente virtual de aprendizagem) (professora do AEE).

Assim como no discurso acima da participante F, e no relato da participante V, acima,
é possivel notar que houve a compreensao do diagnostico precoce, assim como aponta Santos
et al. (2015) sobre a importancia do diagnostico precoce pois antes dos trés anos de idade
aumentam as chances de amenizar o0s sintomas através dos tratamentos e quanto antes iniciado,
mais se torna efetivo, pois, esta é a fase em que a crianca é capaz de se adaptar para melhorar a
relacdo com o proximo e com si mesma.

Nos discursos das participantes X, U e J ocorridos durante o processo de formagéo, é
possivel verificar a importancia que as participantes depositam acerca do laudo chegando a

parecer que sem ele ndo € possivel desenvolver o ensino da crianca com TEA:
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X: ...0 conhecimento eu acho assim, também do professor mesmo sem laudo é de
grande valia para poder ter atitudes que a gente consegue trabalhar melhor e a
angustia também que a gente sem o conhecimento... hoje eu vejo pela experiéncia
que eu tive é um outro olhar, vocé consegue trabalhar muito mais vocé sabendo com
0 que tem que saber...entdo assim eu acho que as portas em uma situacdo de laudo
se abre muito mais facil porque a gente tem uma barreira gigantesca....0 desgaste
fisico e emocional ndo consegue assim abalar tanto mais quando a gente tem o laudo,
o respaldo é muito grande.

U: Ele nao tinha laudo apesar da minha insisténcia... & isso esse tempo, por 3 anos e
nao foi possivel.

J: Neste caso eu coloquei que ela ndo era “laudada” porque ela foi logo depois e na
época a gente ndo tinha conhecimento nenhum do que estava acontecendo tanto que
a gente conversava com a méde e era uma incognita.

J:....olha eu néo sei porque na verdade eu nunca tive caso de autismo eu acho que é
complicado...eu nunca tive caso de autismo, ja esse ano eu tenho um diagnostico
passei para A. ( professora do AEE) que esta me ajudando assim... porque ja tem o
diagndstico entendeu, a mae ja mandou para mim diagnostico da crianga.

Quando questionadas se realmente o laudo é importante para o ensino das criangas com

TEA as participantes relataram que:

P: N4o € necessario, mas sempre da um norte a ajuda bastante tanto a familia quanto
a escola, vocé ter certeza é importante né...

X: entdo assim eu acho que as portas em uma situagdo de laudo se abrem muito mais
facil.

A: Se é uma crianca maior de fase 5, que a gente vai receber que ja tem laudo, a gente
pode fazer uma anamnese com a mae e perguntar sobre o hiperfoco do filho, para
saber assim, 0 que a gente pode usar, porque ¢ uma informagao assim... preciosa né?

Ja nas atividades complementares as participantes Y, T e U relatam que compreendem
que independente do laudo, o professor deve levar em consideracdo as potencialidades e
possibilidades de aprendizado deste alunado, porém ainda enfatizam a importancia do laudo

como norteador do trabalho pedagdgico.

Y: Achei muito esclarecedora a discussdo do video. Sempre pensamos a respeito
do temido laudo e da necessidade que sentimos em té-lo, enquanto professoras...
Todo professor deve ter a consciéncia das necessidades e dos objetivos que devem
ser trabalhados com seus alunos, independentemente de haver um laudo, porém
devemos sempre avaliar nossas praticas e modificarmos o que verificamos como
"falho". Apesar disso, o laudo nos dara respaldo para nos aprofundarmos e
buscarmos o caminho adequado para o desenvolvimento de nosso aluno, quanto
mais informagdes acerca de nossas criancas tivermos, mais aprofundado sera nosso
trabalhado, na busca do desenvolvimento pleno de nossos alunos. (Discurso
registrado no ambiente virtual de aprendizagem).

T: O laudo e o diagndstico nos ajudam a buscar um caminho por onde comecar,
que tipo de ajuda podemos solicitar para trabalhar com esses comportamentos
"atrasados", quais estratégias usaremos para trabalhar com determinadas faltas de
habilidades da crianga. Acredito que o laudo é um passo importante para trilhar um
percurso com a crianga, com estimulagdes adequadas e informag6es mais precisas
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sobre as necessidades da crianca. (Discurso registrado no ambiente virtual de
aprendizagem).

U: Acredito que o laudo faz diferenca quando pensamos em estratégias e
direcionamentos especificos para o melhor desenvolvimento da crianca e da turma.
O diagnostico precoce também favorece a crianca para conseguir o melhor
atendimento, ndo apenas na escola, mas também de uma equipe (fono/T.O./Psico).
(Discurso registrado no ambiente virtual de aprendizagem).

Baseado nestas concepcdes, Baptista e colaboradores (2003 apud KLEIN, 2011),
afirmam que profissionais da educacao tém ideias distorcidas a respeito dos alunos com TEA,
as ideias sdo erroneas e influenciam as expectativas acerca do ensino das criancas com TEA.
Klein (2011) notou em sua pesquisa que ndo saber o diagndstico de seus alunos nédo
comprometeu o trabalho da professora participante e que ainda, o vinculo estabelecido entre
professora e aluno foi positivo e a profissional acabou por depositar expectativas positivas em
seus alunos.

Contudo, nesta pesquisa, assim como em Rodrigues, Moreira e Lerner (2012) fica
evidente que o laudo entra como uma parceria, um suporte que circunscreve a pratica do
professor. As participantes indicam que o laudo, além de auxiliar no planejamento das
atividades pedagdgicas, também auxilia a entender as diferencas significativas que estes alunos
possuem para assim modificar e melhorar o seu trabalho interferindo na expectativa de
desenvolvimento do aluno com TEA. Contudo, as questdes atreladas ao estigma também vém
atreladas a notificacdo da condicdo e podem influenciar as interagdes e agdes com o aluno no

contexto escolar.

4.2.5. Desafios da inclusdo da crianga com TEA

Nesta categoria encontram-se os discursos e impressdes sobre a falta de apoio das
gestdes e profissionais da comunidade escolar diante dos desafios do ensino das criangas com
TEA e os problemas relacionados a infraestrutura e falta de materiais e dificuldades de politicas
publicas implementadas.

Os relatos das participantes X, K e V evidenciam a falta de apoio que os profissionais
da educacdo enfrentam diante da inclusio do aluno com TEA. E possivel perceber a falta de
parceria entre a equipe, gestao escolar e gestao publica.

K: Fico pensando, agora vocé falando assim eu fico pensando... é gostoso quando
nés trabalhamos com apoio né, de todos os envolvidos... assim por exemplo uma
crianca em crise que vocé falou, a gente espera se acalmar e voltar e fazer, assime é
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legal quando tem alguém junto na sala .... assim uma atencdo mais diferenciada para
a crianca e as outras também da sala.

X: ...entdo é complicado sem ter uma pessoa para ajudar, nem se fosse um agente
educacional, é muito complicado! N&o vou conseguir trabalhar com criancas autistas
e com muitas criancas em sala porque eu vejo assim, quando a gente tinha a
professora da educacdo especial que ela tirava da sala ou ela ficava junto comigo na
sala eu comecei a produzir muito mais com o autista e com a sala junto com ela entdo
¢ uma diferenga muito grande...

V: E a necessidade de ter mais professores especiais com conhecimentos, que
conhecessem melhor para trabalhar em parceria pois ndo temos respaldo da
Secretaria de educagdo né...

Neste mesmo caminho, encontram-se 0s discursos escritos das participantes T e X:

T: A ressalva que fica é, é necessario que essas parcerias com a equipe escolar,
professores da AEE, familia se efetivem e tantas outras demandas necessarias de
apoio tanto a crianca como aos professores da sala comum. (Discurso registrado
no ambiente virtual de aprendizagem).

X: Um professor em sala de aula sozinho e sem conhecimentos prévios sera quase
impossivel, mas com um professor especialista e a equipe da escola dando apoio,
posso dizer que teremos excelentes resultados. (Discurso registrado no ambiente
virtual de aprendizagem).

Em alguns discursos as participantes apontam a necessidade de maior parceria entre
Secretarias de Educacdo, Educacdo Especial e as equipes pedagdgicas do municipio e ainda
apontam a desinformacédo e despreparo das chefias acerca das politicas publicas de inclusdo.
Outra questdo importante que as participantes levantam é a escassez do profissional de apoio e
professores do AEE capacitado nesse nivel de ensino e a necessidade de contratacdo de pessoal
qualificado para suporte.

Silva et al. (2021) destacam a importancia de os profissionais da educacgdo
desenvolverem uma visdo sensivel diante do aluno com TEA e coloca a participacéo e interacao
do corpo educacional como essencial nas tomadas de decisdes, na elaboracdo do curriculo e na
elaboracdo do Plano Educacional Pedagdgico. Também destacam a importancia de um
profissional capacitado na atuacdo direta com esse alunado que consiga entrelagar teoria e
préatica, apesar das debilidades possiveis que pode haver em sua formacao.

Ja nos relatos das participantes V, X, R, U é possivel perceber que um dos desafios para
uma inclusdo da criangca com TEA ainda sdo as politicas publicas realmente implementadas,
pois, além do pais apresentar uma gama de leis garantindo esse direito, as condi¢des das escolas
com salas de aula comum numerosas, falta de materiais, infraestruturas inadequadas e
profissionais em namero insuficiente sdo entraves para garantir as condigdes necessérias a real

incluséo dos alunos PAEE, garantindo assim ndo somente 0 acesso, mas a participacao na classe
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comum, como a realizagéo de atividades junto ao restante da turma; a participagdo nos espacos
socias estimulando também a socializa¢do; a participagdo dos eventos extraclasse quando
houver; a adaptacdo de material quando houver necessidades; o acompanhamento de um
professor especializado para auxilio das atividades académicas; ter suas especificidades
consideradas na elaboracdo e execucdo de atividades, ter auxilio nas tarefas de vida diéria
quando houver necessidade, por isso a contratacdo de profissionais de apoio é importante, e
principalmente o direito a voz e escuta de suas necessidades.

A pesquisa de Lopes (2018), que teve como objetivo descrever e analisar o perfil e a

atuacdo dos Profissionais de Apoio a Inclusdo Escolar (PAIE), recentemente garantido pelas

9% ¢¢

Leis de apoio a Inclusdo, indica que esse “cuidador”, “estagidrio” ou “acompanhante”, ainda
ndo possui perfil e condicbes de trabalho especificos, contudo, os resultados indicam a
importancia deste profissional no contexto escolar. Essa pesquisa vem ao encontro dos
discursos abaixo, pois é possivel perceber a falta de apoio de profissionais apontada pelas

participantes.

V: ...E ai eu acho que é um pouco na questdo assim esta inclusdo que ela acaba nio
sendo tdo incluida....¢ e ai eu acho que ¢é assim, ¢ uma questdo de termos o materiais
adequados e n6s ndo temos, fica dificil né, a gente ndo tem um suporte e digamos
por mais que a equipe escolar tem que ajudar e tal,  vocé na sala de aula né, entdo
assim, é uma professora para 25 alunos, e quando eles s&o assim... ndo tem nenhuma
necessidade especial, ja é complicado, ai quando a gente conversa, a realidade que
voceé precisa de um olhar ainda mais apurado que a gente ja tem que ter no dia a dia
iss0 € a meu ver como complica ainda mais a situagao né ...

X: mas quando a gente tem o laudo o respaldo é muito grande e assim logico que a
gente ndo tem uma estrutura ideal, falta muito funcionario especialistas entdo a gente
Ve as vezes a mde até consegue local para uma ajuda mas ndo tem ajuda financeira
entéo é complicado.

V: eu acho legal, (0 DUA) mas teria g ter uma professora de AEE em cada sala,
porque é muito pouco tempo que ela tem para cobrir uma escola inteira sabe e acho
que € uma parceria necessaria s6 que ela precisa melhorar bastante e precisa ser
efetiva né...e na verdade a chefia aqui parece perdida e falta politicas publicas né.

U: ... hd muitos desafios, cada ser humano é Unico, cada crianga é Unica e enquanto
professora da Ed. Infantil e isso é uma concepgao que tenho comigo, nds estamos
trabalhando com a fase mais importante da educacdo, ninguém se forma na
universidade, ndo ha grandes castelos sem um alicerce forte, e n6s somos o alicerce,
somos a parte mais importante da educacdo, apesar dos nossos governos ainda nao
terem percebido isso.

R: ...vou fazer também uma colocacdo sobre o ensino colaborativo e assim, que eu
acho que acontece... €, eu ndo sabia que era tdo caro, mas em todos os lugares as
criancas que sdo do publico alvo, € essencial que elas tém o direito do professor
colaborador né e ai tem cidade que eu trabalho em um municipio onde contratava
estagiarios e da prefeitura de [ocultado], infelizmente s6 com ordem judicial para
vocé conseguir um professor para acompanhar esse aluno né... ai eu acho que é uma
situacdo muito, muito delicada porque assim, é vocé sabe que a crianga tem direito
ai voceé fala, orienta o pai nesse sentido né...“olha seu filho tem direito a isso, uma
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pessoa especifica para trabalhar em sala de aula né, porém vocé tem que ir no
Ministério publico e fazer um requerimento e para vocé conseguir demora um
tempo”, e infelizmente nem todos os pais querem fazer. (Professora do AEE).

Destaca-se que a participante R é professora de educacao especial e responsavel pela
parceria em ensino colaborativo com os professores de sala comum, e por este motivo discursa
com maior compreenséo acerca do tema.

Como aponta Rabelo (2012) o ensino colaborativo deve ser uma parceria entre
profissionais da educacdo que dominam seu oficio, pois, espera-se que a parceria entre a
professora do Ensino Regular e da Educacdo Especial seja complementar. No ensino
colaborativo a professora da Educagéo Especial é a especialista que complementa o trabalho do
professor regular, pois, o profissional da Educacdo Especial é aquele que domina por exemplo
0s comportamentos desafiadores, tornando assim a parceria do ensino colaborativo mais
efetiva. Entretanto esta parceria ndo tem ocorrido da maneira como deveria e um dos motivos
é a falta de contratagdo do Professor Especialista como aponta a professora R.

Nas atividades complementares, o destaque nos discursos escritos para essa categoria
também foram os apontamentos voltados as politicas publicas, falta de infraestrutura, a
efetivacdo da legislacdo e demais requisitos importantes para que a inclusdo realmente
aconteca. E possivel perceber nos discursos das participantes E, U e X que a formagio do
professor é de extrema importancia, porém, politicas publicas e legislacdo sdo imperativos para
gue a inclusdo seja efetiva.

Schmidt et al. (2014) destaca que para uma boa qualidade das experiéncias educacionais
dos individuos com TEA, é necessario que haja mudancas no contexto escolar, pois é
imprescindivel que a comunidade escolar tenha acesso, aquisicdo e integracdo de
conhecimentos produzidos pelas diversas areas e servicos, como por exemplo a satde e politicas
publicas. O TEA é tdo complexo, que considerar pesquisas e conhecimentos em apenas uma
area do conhecimento de maneira isolada, pode ser insuficiente para lidar adequadamente com
suas especificidades, portanto o autor considera que a producao de conhecimento entre servicos
como saude e educacdo deve ser integrado, ou seja, a producdo de conhecimento cientifico
acerca do TEA, deve perpassar as disciplinas académicas estabelecidas. (SCHMIDT et al.
2014),

E: ...Uma politica publica setorial seria de extrema importancia para esse publico
que vem crescendo muito e seus direitos que ainda demoram em serem efetivados.
Uma equipe intersetorial com formagdes entre salde e educagdo facilitaria muito
a compreensdo e aceitacdo da familia em curto prazo... Sabemos que a efetivacao

da legislacdo é o mais adequado, assim a crianga conseguira se desenvolver com
dignidade e respeito. (Discurso registrado no ambiente virtual de aprendizagem).
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U: Os dois textos (sinteses) me levaram a reflexdo de como a inclusdo pode e é
possivel, com um pouco de apoio do poder publico — no que se diz relativo as
condicdes de trabalho; estudo e apoio da equipe — afinal “é preciso uma aldeia para
educar uma crianga” como diz o ditado africano... (Discurso registrado no ambiente
virtual de aprendizagem).

X: Acredito que a informagdes de leis sdo de fundamental forma de conseguir
avancos nos direitos do autista para que possamos como professor poder transferir
0 maximo de conhecimento pedagdgico. A INCLUSAO [destaque da participante]
€ na maioria das vezes s no papel. Discurso registrado no ambiente virtual de
aprendizagem).

Para Silva et al. (2021), a incluséo da crianca com TEA no Ensino Regular caminha
lentamente apesar do crescente niumero de matriculas nas escolas publicas e direito garantido
pela Lei Berenice Piana. Apesar dos avangos atuais da legislacdo para o processo de incluséo
educacional das criangas com TEA, ainda é preciso que a familia e instituicdes de ensino
encontrem meios para viabilizar o processo harmonico de inclusdo diante das dificuldades e
limitagGes ainda existentes.

Sobre a inclusdo dos alunos com TEA, as participantes S, K, V e C relatam suas
impressdes em alguns discursos indo totalmente ao encontro com a pesquisa acima mencionada,
guando afirmam que a inclusdo desse alunado caminha com lentid&o no Brasil.

S: ... ainda vemos a segregacdo eu até coloquei um pouco isso no comentario da
sintese de hoje porque infelizmente as coisas ainda ndo estdo do jeito que a gente

gostaria que tivesse, mas eu acho que a gente fazendo a nossa parte devagarzinho todo
mundo fazendo um pouco, a gente chega 4, né?.

E quando questionada sobre a incluséo, a participante S responde de modo afirmativo.

S: Ainda é exclusdo!

K: E... Pois a crianca estara fingindo que esta aprendendo e nos fingindo que estamos
ensinando, ndo na maldade, mesmo que tenhamos a pedagogia eu ndo tenho
obrigacdo de fazer uma especializagdo como vocé né...Ah, mas me desculpa, eles
jogam o aluno para a gente.

V: ... porque no nosso caso, a creche é negligenciada, a prefeitura fala: priorize a
EMEI né, deve ser nesse sentido...

C: ... eu acho isso muito complicado né, fica aquela coisa de que tem alguém na sala,
ndo tem a parceria e ai vocé acaba evidenciando ainda mais a diferenga né, vocé nao
trabalha a inclusdo de forma adequada né...

Os resultados desta categoria apontam que ainda é possivel perceber que muitas vezes
a primeira infancia é negligenciada, como se a inclusdo devesse acontecer apenas na educacao
infantil em fase de alfabetizacéo, excluindo este direito dos menores. O discurso da participante

C foi apresentado quando refletimos sobre o ensino colaborativo, como ele ocorre na institui¢éo
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e fica claro que da forma como hoje é desenvolvido acaba por evidenciar as diferencas e
necessidades do aluno PAEE.

4.2.6. O ensino da crianga com TEA

Nesse bloco estdo os resultados referentes aos discursos e relatos apresentando as
dificuldades, desafios e estratégias acerca do ensino das criancas com TEA. A aprendizagem
da crianca com TEA pode ocorrer de forma diferenciada ao que é reconhecimento como um
desenvolvimento tipico. Gomes e Silveira (2016) destacam que ensinar criancas com TEA da
mesma maneira que as outras, pode ser pouco efetivo, ja que o TEA é caracterizado pelo
desenvolvimento atipico e dificuldades na aprendizagem. Fonseca e Ciola (2016) afirmam que
diante das dificuldades cognitivas das criangas com TEA e a leitura diferente que estes
individuos fazem do ambiente, os mecanismos de ensino devem ser diferenciados para gerar
efeitos satisfatorios e funcionais.

Em um dos artigos da obra de Schmidt et al. (2014), um de seus colaboradores explica
que se 0 TEA é um transtorno do neurodesenvolvimento entdo é esperado que alguns individuos
autistas tenham dificuldades de aprendizagem, pois alguns individuos dentro do TEA podem
apresentar prejuizos na neuroplasticidade da estrutura cerebral, que tem a ver com a
flexibilidade comportamental e no funcionamento dos neurdnios.

Contudo, o discurso da participante C deixa evidente o qudo desafiador é para 0s
professores identificar como a crianga aprende e quais mecanismos de ensino seriam mais
adequados diante do ensino do aluno com TEA.

C: A parte do ensino é bem complicada hein, o identificar a maneira diferente de

aprender, a dificuldade é grande, porque vocé acha que é relaxo e a crianca ndo quer
aprender...

Alguns discursos escritos nas atividades complementares, apontam para este mesmo

caminho, o de encarar o ensino da crianga com TEA como um trabalho desafiador.

Y: Tem que ter muita sensibilidade para poder sentir- se no lugar do outro; além disso,
ter conhecimento. Espero ter muita sabedoria para poder encontrar conhecimento
suficiente para proporcionar sempre boas condi¢cbes aos meus alunos autistas.
(Discurso registrado no ambiente virtual de aprendizagem).

T: ...Penso que sdo muitas dificuldades, porém creio que é necessario conhecer,
planejar e pensar na crianca, enxergar sua potencialidade para ajudar em seu
desenvolvimento, o qual é plenamente capaz. (Discurso registrado no ambiente
virtual de aprendizagem).
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Diante da ineficiéncia das formagdes iniciais e continuadas e o desconhecimento de
estratégias de ensino deste alunado, como apontado por Ravet (2017), cabe aos professores
aprenderem e desenvolverem conhecimentos na préatica, desta maneira transformando e
corroborando para o “Ser Professor”. Tardif (2005), indica que os saberes dos professores
advém de fontes mdltiplas, porém, estes saberes sdo temporais, pois, sdo adquiridos e
dominados de maneira progressiva, diante de um periodo de aprendizagem de cada ocupagéo,
a autora ainda relata que a pratica docente é a resolucdo tedrica dos problemas baseada na
aplicacdo das teorias antes aprendidas, e ainda que estes saberes sdo aprendidos
progressivamente durante o processo de trabalho. E desta maneira que as participantes Q, U,
R, C, D indicam as estratégias que utilizavam diante do ensino do aluno com TEA.

Q: ...no caso eu ficava assim testando, meio que intuitivo né e uma das coisas foi isso

dai, do interesse, que eu j& vou no interesse dele, foi em algumas coisas que deu certo
como peixes e dinossauros.

U: Consegui trabalhar com poucas adaptagdes dentro da sala no presencial e esse
periodo especifico é algo até dificil de descrever.

R: ... eu sempre tentei utilizar fichas de comunicacéo né mas quando a crianga é muito
pequena ou adolescente e mais adulto mesmo, que tem muita dificuldade, ai que esta
a de utilizar algum objeto que representasse alguma coisa e entdo por exemplo na hora
do lanche de tentar usar uma caneca ou alguma coisa de preferéncia dela... (Professora
de AEE).

C: Né&o sei se cabe, mas talvez usar sinais. Eu, eu no caso que eu relatei a crian¢a ndo
falava entdo a gente criou alguns sinais para que ele pudesse dizer pelo menos quando
é que no banheiro quando ele precisava de &gua... a gente cria alguns sinais.

D: ...uma crianca era apaixonada pela Marilia Mendonga [cantora] e a Professora
utilizou as letras de musicas para alfabetiza-la.

Os discursos das participantes acima apontam que, apesar de possuirem conhecimentos
através da pratica, elas também possuiam algumas informacg6es sobre o TEA, pois, é possivel
notar que utilizavam estratégias de ensino adequadas para este alunado, mesmo sem formacéo
especifica, como a utilizacdo do hiperfoco da crianca e da CAA.

Cunha (2020) indica que o ensino da criangca com TEA depende da preparacdo discente
e da capacidade discente, e enfatiza a importancia de se tracar estratégias pedagdgicas que
podem ser estimulantes e desenvolver a aprendizagem. Para o autor, primeiramente o professor
deve reconhecer as habilidades de seu aluno com TEA, e aqueles que precisam ser adquiridas,
assim iniciando a relagéo professor e aluno de forma adequada.

Algumas formas de organizar as estratégias de mediacdo do professor no processo de

ensino e aprendizagem foram discutidas durante o processo de formacdo, como o DUA, o
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Ensino Colaborativo e o Ensino Cooperativo. Os discursos das participantes trazem
consideracOes sobre esses modelos:
D: Achei muito legal o DUA, pensar que o ensino deve ser universal e atender a todos

sem barreiras, mas encontramos muitas dificuldades em mudar as estratégias com
tanta gente que faz o tradicional.

V: Acho que demandaria muita parceria entre os professores, porque vocé tem que ter
muita parceria, para quem a crianga se dirigiria? No caso os dois sdo responsaveis né?
Eu acho bacana, mas acho que é algo que tem de ser trabalhado na cabecinha deles
né... pensando também na questdo da vaidade dos colegas, mas acho interessante né,
mas tem a questdo da referéncia da sala...

As participantes D e V, ao refletirem sobre o DUA, apontam varios desafios para sua
implementacao, principalmente pelo modo tradicional de ensino ainda perpetuar o ambiente em
que trabalham. Assim como no estudo de Zerbato (2018), onde o receio e o0 sentimento de
mudanca de estratégias também apareceram durante o processo de formacao baseado no DUA,
porém ao final, os participantes se deram conta de que é uma estratégia que pode aumentar o
engajamento dos alunos durante as atividades, melhorar a dinamica em sala de aula e colaborar
para o ensino dos alunos PAEE ocorrer de uma maneira mais natural e proveitosa. Ao final da
pesquisa da autora supracitada, os professores participantes se mostraram mais seguros e
confiantes diante de uma mudanca de estratégia de ensino.

Para Pereira (2017), o ensino colaborativo e outras estratégias baseadas em evidéncias
podem contribuir para o processo de inclusdo dos alunos com TEA, porém, é importante que a
escola repense e flexibilize regras, curriculo, avaliacdo, frequéncia deste alunado e também a
forma de ensinar.

Durante o processo de formacdo houve momentos de reflexdo sobre a inclusdo e o
servico oferecido pelas Escolas Especiais, e assim como o resultado das aplicacdes dos
questionarios, as participantes evidenciaram que o ensino da criangca com TEA deve ocorrer na
Escola Regular, contudo colocam a frequéncia na Escola Especial como complementar a sala
comum. E possivel verificar essa opini&o nos discursos das participantes V e J:

J: ...tem a questdo sobre se a crianca aprende no ensino regular, eu acho que depende
do grau de funcionalidade, é esse o termo? Ou grau de autismo? Porque no caso do
“S”, ele ndo aprendeu nada, ndo sei era porque ele ia na [nome da instituicao

especializada], mas...é o termo, dependo do grau de...? Porque eu acredito que eles
aprendem sim.

V: ... as Escolas Especiais seriam complemento para a educacdo regular né...até
coloquei isso, em casos mais severos sim, mas a socializagdo da escola regular é de
total importancia né, vocé trabalhar questdo de rotina diéria, regras, socializacéo,
rotina, mesmo que ela ndo aprenda o contelido necessariamente, essa parte de vida
didria esté inserida do ensino regular...o ideal era ter um equilibrio o dia que vai na
[nome da instituicao especializada] ndo vai a escola.
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No Brasil, 0 AEE iniciou-se de maneira fragmentada, substitutivo ao ensino comum, o
que levou a criagdo das escolas e instituicdes especializadas. A Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988) assegurou a Educacdo como direito de todos com o objetivo de visar o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e para o mercado de
trabalho e ainda definiu que a educagdo da pessoa com deficiéncia deve ocorrer
preferencialmente no Ensino Regular e garantir o AEE. Porém, o percurso vivenciado pela
organizacao do sistema educacional brasileiro ainda persiste em desafios acerca das dicotomias
do Ensino Regular ou Especial.

Neste caminho Mendes (2006) indica que a escolarizacdo dos alunos considerados
PAEE em nosso pais é conquistada de maneira lenta. A autora aborda em sua pesquisa a historia
da escolarizacdo deste alunado em nosso pais e aborda desde o séc. XV1, onde nédo se acreditava
na escolarizacdo desse publico, a segregacdo, o aumento das instituicdes especiais na década
de 60, a integracdo escolar, e a inclusdo escolar, na década de 80. Apontando as parcerias da
educacéo regular e educacao especial como o caminho para a escolarizac¢ao de todos.

O documento da PNEEPEI ainda em voga (BRASIL, 2008) traz o dado de que a
Educacao Infantil é a etapa que tém o maior nimero de matriculas em Escolas/classes especiais,
registrando 89.009 matriculas para 24.005 no Ensino Comum, contrariando todos os estudos
sobre inclusdo. Contudo a PNEEPEI (2008) coloca a Educagéo Infantil como etapa inicial da
incluséo escolar que contribui para o desenvolvimento global do aluno.

Isso ocorre, pois como aponta Paniagua e Palacios (2007), ainda existem poucas
regulamentac¢es sobre as condi¢des minimas da educacdo infantil e muitas das escolas acabam
por nem sequer aderir ao status educativo. Muitas escolas de Educacdo Infantil ainda estdo
ligadas a departamentos de assisténcia social e ndo a educacdo. Contudo, muitos dos pais ainda
enxergam a Educacdo Infantil como assistencialista e para o desenvolvimento do autocuidado
do individuo, acreditando que o contelldo académico pode ser deixado para mais adiante.

A pesquisa de Vitta et al. (2018) buscou descrever a producdo cientifica na area da
Educagéo Especial na Educacdo Infantil nos altimos 25 anos e verificou, a partir das bases
buscadas, que neste periodo foram realizadas apenas 25 producdes na &rea, sendo 17 pesquisas
académicas e oito artigos. Esta pesquisa indica que a creche, a primeira etapa da Educacgéo
Infantil recebe ainda pouca atengéo, até mesmo nos documentos oficiais sobre inclusdo e que,

a visdo assistencialista ainda predomina nesta etapa da Educacéo.
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Todavia, o discurso da participante U e os discursos escritos das participantes W, K, T
e Y indicam que durante o processo de formacdo foi possivel construir nas participantes a

certeza de que a crianga com TEA aprende na sala comum.

U: ... elas podem aprender, com estimulo certo, com boa estratégia, assim como
algumas criancas tém dificuldades, as criancas com TEA também véo ter, entdo
depende da estratégia que a gente vai colocar em sala de aula...

W: ...quando identificadas (caracteristicas do TEA), é possivel realizar estimulos
e intervencBes auxiliando no desenvolvimento de novas potencialidades
contribuindo para a aquisi¢do de novas habilidades. O importante é saber olhar
para essa crianca respeitando-a e oferecendo oportunidades para que se
desenvolva. (Discurso registrado no ambiente virtual de aprendizagem).

K: E é primordial que nds, educadores, busquemos novos conhecimentos, para que,
assim, possamos estabelecer uma linha metodolégica que proponha como ensinar
o aluno com TEA, tomando como base seu conhecimento prévio e suas
dificuldades e potencialidades. Portanto, ensinar é possivel, sim, e podemos
avancar no sentido de alcancarmos cada vez mais sucesso no processo de ensino e
aprendizagem. (Discurso registrado no ambiente virtual de aprendizagem).

T: Pontuo também a importancia de reconhecer que todas as criangas autistas
possuem habilidades e potencialidades e que todas sdo capazes de aprender e se
desenvolver... (Discurso registrado no ambiente virtual de aprendizagem).

Y: Ele tem capacidade de aprender e se desenvolver, o importante é que o professor
sempre leve em conta as caracteristicas de cada um, adequando quando necessario.

Os discursos escritos das participantes V, Z, E e | deixaram mais evidentes o quao a
formacdo foi importante para a percep¢do da aprendizagem da crianca com TEA. Em seus
discursos elas apontam para fatores importantes como considerar as potencialidades deste
alunado, a elaboracgéo do PEI, estratégias de ensino como a utilizagdo do hiperfoco da crianca

em suas atividades entre outras.

V: De acordo com a sintese e as nossas trocas ao decorrer da formacéo, nota-se que
€ muito possivel uma crianga autista aprender na sala de aula comum. Para tanto,
€ necessario que o professor realize algumas estratégias e adaptagdes para que as
potencialidades e habilidades dela sejam desenvolvidas/estimuladas no decorrer
desse processo de ensino-aprendizagem (que ndo é natural), elaborando um
Planejamento Educacional Individualizado (PEI). Outros aspectos importantes
para o éxito neste processo é a parceria com a professora do AEE, bem como com
toda a equipe escolar e, também, com a familia. Algumas possibilidades de
estratégias sdo: utilizar o hiperfoco e objetos de preferéncia em sala de aula
(fazendo as adequagdes necessarias), materiais adequados (que auxiliam no caso
das estereotipias), uso de comunicagdo alternativa aumentativa, falas objetivas
(palavras ou frases curtas) e ndo infantilizadas etc., possibilitando um processo de
ensino-aprendizagem mais efetivo e inclusivo.

Z: A crianca TEA ¢é capaz de aprender assim como qualquer outra crianca. No
entanto, precisamos considerar algumas peculiaridades de acordo com o
desenvolvimento e habilidade de cada aluno. Através do que ele ja entende,
possibilitar novas aprendizagens, respeitando o tempo de cada aluno e buscando
estratégias para o comportamento e para a aprendizagem em si. Alguns estudos de
psicologia e Andlise do comportamento (ABA) j& demonstraram que através de
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figuras, objetos e um modelo a ser seguido é super possivel esses alunos
aprenderem...

E: Com certeza a crianga com TEA aprende e se desenvolve, com respeito ao tempo
e forma com que essa criancga receberd o auxilio. Sabemos que a intervencdo deve
ser diferenciada, as estratégias e os estimulos ofertados sempre respeitando suas
particularidades... Creio que o desenvolvimento da crianga com autismo precisa
acontecer individual e gradualmente. O espaco escolar pode e deve auxiliar nesses
pontos e nesse crescimento pessoal e social. Varias ferramentas poderao auxiliar
no desenvolvimento do educando em prol de um melhor atendimento como a
utilizaclo, por exemplo, de um hiperfoco, ou a elaboracdo de um Plano
Educacional Individualizado que pode ser o caminho utilizado pelo profissional da
educacéo.

I: Embora o cérebro da crianca com autismo ndo se desenvolva como deveria, é
possivel que ela aprenda em sala de aula comum. E necessario que haja
intervencdes, estimulos e estratégias, um trabalho em conjunto, professor, equipe
escolar e professor especialista.

Contudo, assim como a pesquisa de Paula et al. (2011), este estudo indica que
primeiramente é necessario ampliar os estudos focados na compreensdo do TEA e que haja no
Brasil a identificacdo de sua populacdo com TEA, conseguinte proporcionar o acesso a estas
criangas na Educacdo Infantil do Ensino Regular, como é garantido por lei, e tracar uma
transdisciplinaridade entre os servi¢os de salde e educacdo, contribuindo para a formacéo
profissional dos professores e consequentemente uma inclusdo escolar de qualidade para as
criancas com TEA.

Portanto, foi possivel perceber que, além de levantarem as dificuldades do ensino do
aluno com TEA na classe comum, os resultados das anélises dos discursos transcritos e escritos
desta categoria, apontam que as participantes evidenciaram a inclusdo como possivel, mas
indicaram a importancia da elaboracdo do PEI, de estratégias mais adequadas, como as PBE; a
importancia da elaboracdo e estruturacdo das atividades apesentadas a este alunado e também
os fatores que independem da formacgdo de pessoas para o ambiente escolar, como 0s

investimentos publicos, a contratacdo de mais profissionais e infraestrutura adequada.

4.3. Processo formativo: aspectos positivos e possibilidades no ensino do aluno com TEA

Neste topico estdo os resultados do programa de formagao diante das novas perspectivas
das participantes sobre a atuacdo apds o processo formativo e as possibilidades do ensino da
crianca com TEA.

Na perspectiva de Nacarato (2016) a formacéo do professor pouco mudou nas Gltimas

décadas; contudo, aponta a escola como o lugar mais propicio para que a formacao do professor
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aconteca, pois, é o local que mais propicia reflexdes e quando ocorre de forma coletiva o avango
no desenvolvimento dos alunos € maior. Neste contexto, a formacdo continua e coletiva,
realizada através de analises de Casos de Ensino, podem contribuir para as tomadas de decisoes,
resolucdo de problemas e oportunidades de reflexbes acerca das praticas discutidas
coletivamente, o que pode proporcionar seguranca ao profissional da educacdo (NONO;
MIZUKAMI, 2002). Como discutido no presente estudo, diante do aluno com TEA, a
inseguranca e sentimento de despreparo acomete os profissionais da educagéo, como aponta da
também as pesquisas de Schmidt et al (2016), porém, como indica Barberini (2016), é
importante que o professor da sala comum busque informagdes e conhecimentos acerca das
caracteristicas e especificidades do aluno com TEA, até mesmo busque ajuda de servicos
complementares como a parceria com o Professor da educacdo e com a salde, pois desta forma,
acabam por ndo executar as praticas pedagdgicas baseadas nos achismos que a pratica
proporciona.

Conforme indicado por Nunes e Schmidt (2019), a pratica mais adequada ao ensino da
crianca com TEA é a baseada nas PBE, porém ainda € muito pouco recomendada pelas politicas
publicas de nosso pais nos ambientes escolares e pouco de fala de PBE nas formactes de
professores. Todavia, pesquisas como de Tupou, Waddington e Sigafoos (2020), Dynia et al.
(2020), Reed et al. (2018) e Lubas, Mitchell e De Leo (2016), indicam que apesar das
dificuldades e lacunas apontadas na formacao de professores, estes conhecem as especificidades
de seus alunos com TEA. Portanto este conhecimento agregado a uma formacéo baseada nas
PBE pode contribuir para a elaboracéo de estratégias de ensino mais adequadas com o foco na
inclusdo escolar.

De acordo com a perspectiva comportamental, a escola atual mais produz situacdes
aversivas do que reforca positivamente o que o aluno faz em direcdo a aprendizagem, assim,
aponta Hibner (2012), quando relatam pesquisas em que 0s proprios alunos apontam a escola
como coerciva, pois punem, castigam e humilham. A autora supracitada, defende a Escola de
Skinner, que é aquela que considera o Ensinar como ato de facilitar a aprendizagem. Hiibner
(2012) indica que o ensino individualizado, estruturado pelo comportamentalista Fred Keller, é
0 caminho para superar essa visao aversiva da escola. Para a autora, esse tipo de ensino necessita
de planejamento, respeito ao ritmo e especificidades do aluno, decomposi¢do do ensino em
menores unidades, profissionais auxiliares, ensinar a pensar e reforcamentos positivos e foi essa
concepcao de ensino individualizado, que foi apresentada durante o processo de formacéo desta

pesquisa.
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Ao analisar os discursos escritos das participantes nas atividades complementares, foi
possivel identificar consideragdes mais positivas acerca do aluno com TEA levantadas por elas.
Nos discursos escritos das participantes W, U, S, N e Q é possivel perceber a importancia da
formacé&o para os professores e 0 qudo a compreensao acerca do TEA é relevante para o ensino

deste alunado.

W: Antes de pensar em atividades para a crianga com autismo, primeiro conhecer mais
sobre a crianga, suas dificuldades/limitacGes para depois elaborar atividades que
chamem a sua atencéo, brinquedos de sua preferéncia, do seu interesse, A partir disso
adaptar as atividades a rotina, de maneira que caso precise a rotina também seja
flexivel para melhor atender ndo sé a crianca com autismo como também os outros
alunos.... (Discurso registrado no ambiente virtual de aprendizagem).

U: Agora com o curso percebo que toda e qualquer acdo ou planejamento precisa
de previamente um contato coma crianca e assim observar o seu desenvolvimento,
depois tudo requer informacdes da crianga em questdo.... (Discurso registrado no
ambiente virtual de aprendizagem).

S: Primeiro é preciso conhecer um pouco da crianga para poder interagir de uma
maneira prazerosa, tratar a crianca respeitando suas especificidades, teria que saber
mais sobre esse aluno para planejar mais adequadamente... (Discurso registrado no
ambiente virtual de aprendizagem).

N: Com nosso encontro pude ter mais conhecimento sobre os comportamentos
estereotipados. e acredito que posso contribuir de maneira mais correta com a
crianca. Portanto formacéo e informacéo sé trazem beneficios, pois percebemos
que que esses movimentos ndo sdo prejudiciais ao autista. (Discurso registrado no
ambiente virtual de aprendizagem).

Q: O texto (sintese), refor¢a os conhecimentos acerca do Transtorno, vistos nos
outros encontros: a importancia dos vinculos positivos professor-aluno, o
desenvolvimento de habilidades bésicas precocemente como fator importante para
a evolugdo da criangca com autismo, 0S recursos visuais como instrumento de
comunicacdo, as diferencas entre birras e crises, a importancia das comorbidades,
enfim..(Discurso registrado no ambiente virtual de aprendizagem).

Ja em relacdo a elaboracdo das atividades e acerca do ensino da criangca com TEA e
seu ensino na sala comum, as participantes Q, C, H, S e V, deixam evidente nos discursos

escritos o quanto o processo de formagdo colaborou para a atuacdo pedagogica.

Q: Refletimos sobre as formas de pensar, ser e agir da crianca autista e assim
pudemos entender que é possivel sim que ele aprenda em uma sala de aula comum.
Porém é necessario que o educador e equipe escolar tenham conhecimento de
algumas préticas que visam facilitar a aprendizagem: o hiperfoco, o controle das
crises, as rotinas pedagogicas e de habitos, o uso de formas adequadas de
comunicacdo como imagens, fichas de reforgo aos comportamentos, modelagem,
etc. Estar em constante interacdo com o professor do AEE e juntos elaborar um
plano educacional. Caso ndo exista esse professor, é necessario observar as
habilidades que o aluno ja domina, entrevistar os pais para ter mais conhecimento
dos comportamentos, enfim. Adaptar as situacdes de aprendizagem e ESTUDAR.
(Palavra “ ESTUDAR” destacada pela participante) (Discurso registrado no
ambiente virtual de aprendizagem).
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C: Sim, é possivel que a crianga com autismo aprenda em uma sala comum. A
partir de uma observacdo e escuta atenta dos interesses, necessidades e
potencialidades dessa crianca, o professor em parceria com o professor de
Educacdo especial deve elaborar um Plano educacional individualizado,
priorizando a aprendizagem das habilidades basicas, mas néo se restringindo a elas,
de forma que a crianca consiga se desenvolver cognitiva e socialmente A escola
comum deve ser um espacgo que favorece o desenvolvimento das interagdes, das
habilidades sociais e cognitivas de todas as criangas. . (Discurso registrado no
ambiente virtual de aprendizagem).

H: Depois de tudo que vimos até agora, acredito que o importante é valorizar o
interesse/foco da crianca na preparacdo das atividades didrias. A partir dai, criar a
rotina para ela se sentir segura e diminuir sua ansiedade. Ndo exagerar nos
estimulos, criar brincadeiras em parceria com 0s amigos, brincadeiras com
pequenos comandos, jogos de encaixe, massinha de modelar, entre outros.
Devemos sempre respeitar as especificidades de cada crianca, pois sabemos que
cada um age de maneira diferente, entdo € necessario primeiro uma observacéo
para em seguida elaborar essas atividades... (Discurso registrado no ambiente
virtual de aprendizagem).

S... Se ele nédo gosta de barulho, vamos conversar com todos e tentar amenizar 0s
excessos, se tem preferéncias, vamos usar a seu favor para prender sua atencao, se
tem um hiperfoco vamos usar moderadamente, pois outra coisas poderdo lhe trazer
interesse, observar tudo que lhe causa algum mal-estar, como excesso de
informacdes, pouca comunicacao e devagar vamos adaptando uma rotina para ele,
que faca com que ele se sinta bem. N&o esquecendo da ajuda e parceria da
professora Especialista e de toda a familia da crianca, precisamos trabalhar em
equipe para o bem-estar desse aluno e dos demais... (Discurso registrado no
ambiente virtual de aprendizagem).

V: Com relacdo as atividades a serem propostas temos que nos atentar para 0s
seguintes aspectos: ter poucos estimulos visuais, bem como promover um "ensino
sem erro", ou seja, tentar ndo permitir o erro, pois isso pode leva-las a crise. Tais
atividades podem ser: completar o rosto, pareamento, sobreposicdo (cor, forma
etc.), tirar objeto de um recipiente e colocar em outro, nome e nimeros (fazendo
pareamento com objetos concretos). (Discurso registrado no ambiente virtual de
aprendizagem).

Portanto foi possivel perceber que houve a aquisicdo de uma estratégia de ensino
adequado ao aluno com TEA. Como indica Hiibner (2012), divirta-se ao ensinar e aprender,
saiba deixar claro o que espera do seu aluno e diga ao aluno de forma clara o que espera dele
naquela tarefa; utilize os colegas destaques como monitores e sob a supervisdo do professor,
os torne aliados ao ensino, respeite o ritmo de seu aluno, modifiqgue o material quando
necessario e utilize a tecnologia ao favor da aprendizagem.

Assim como a pesquisa de Pereira (2017) indica, € necessario que o0 ensino do
individuo com TEA seja repensado, é importante que ele seja elaborado e construido de
forma independente e gradual, assim como permitir que este alunado tenha acesso ao
curriculo vigente pelas politicas norteadoras, garantia de participagdo na comunidade escolar

e nas atividades que potencializam o desenvolvimento destes educandos.
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Contudo, ainda assim, a participante J ao refletir sobre sua formacéo acerca do ensino
da crianca com TEA, deixa claro o quanto a formacéao do professor deve ser continua.
J: Pra ser bem sincera, eu acho que, mesmo tendo alguma base sobre o assunto, se

eu for professora de crianga com autismo eu vou precisar me aprofundar mais e
aprender mais para conseguir elaborar atividades ou brincadeiras para essa crianca.

Porém, com os discursos escritos das participantes Y e B, foi possivel perceber que o
objetivo da formacao foi atingido, pois elas deixam evidente a inquietacdo, as necessidades de
mudancas, a importancia do repensar e refletir a pratica docente e o ensino da criangca com TEA.
Além de que, ao analisar os Casos de Ensino das participantes foi possivel verificar a
importancia de saber identificar os critérios diagnosticos definidos pelo DSM-V (APA,
2013), pois em um primeiro momento as participantes ndo deixaram registros de casos
vivenciados por elas, e no decorrer da formacdo o0s registros aumentaram, isso indica que
passaram a identificar os critérios diagndsticos e os sinais do TEA e lembraram de Casos de
ensino vivenciados anteriormente.

Y: Porém, penso que um primeiro passo foi dado, repensar e refletir nossa pratica
é necessario. Como tornar o ambiente, as atividades e 0s objetivos adequados a

eles? Um dia chegamos 1&! (Discurso registrado no ambiente virtual de
aprendizagem).

B: A leitura dos textos (sinteses) me fez refletir sobre a forma como conduzimos
nossa pratica pedagogica. Nem sempre pensamos no interesse da crianga, muitas
vezes, levamos em conta 0 nosso gosto, como por exemplo, ao preparar o ambiente
para receber a crianca. Acredito que a partir daqui, mudarei a maneira de pensar e
agir. (Discurso registrado no ambiente virtual de aprendizagem).

Assim como Skinner falava de sua utopia de um mundo melhor, ele também pensava
numa escola ideal. Ele sonhava com uma escola diferente de qualquer uma até 0 momento,
acreditava que seriam lugares agradaveis e que os estudantes teriam desejo em permanecer
nela, ndo por serem punidos se ndo a frequentarem, mas por serem atraidos pelo ambiente
escolar (HUBNER, 2012).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa se desenvolveu baseada nas seguintes questdes: O ensino da crianga com
TEA é interferido pelos mitos e crencas que as professoras carregam sobre o TEA? Quais séo
estes mitos e concepgdes? Como a formacédo acerca do TEA pode desmitificar estas crencas
sociais e contribuir para um ensino de qualidade da crianca com TEA?.

Para contemplar estas questdes, o objetivo foi elaborar e implementar um programa de
formacéo online junto aos professores da classe comum e Educacdo Especial da Educacédo
Infantil, a fim de promover a desmitificagéo do ensino da crianga com TEA e avaliar os efeitos
desse processo nos discursos das participantes. Assim, um programa de formacao baseado em
analises de casos de ensino e suplementado com textos e atividades online em um ambiente
virtual de aprendizagem foi realizado e contou com a participacao de 24 professoras do Ensino
regular, uma da Educacdo Especial e uma agente educacional atuantes nesse nivel de ensino.

Com os resultados obtidos através do questionario utilizado antes e ap6s a formacgao,
das transcri¢fes dos encontros do processo de formacao e, dos discursos escritos originados das
atividades complementares, foi possivel perceber que as participantes possuem um certo
conhecimento sobre o TEA, porém, ndo possuem com exatiddo a defini¢cdo do que é o TEA,
quais suas caracteristicas e se 0 TEA é definido como Deficiéncia ou doenca no DSM-V (APA,
2013), como esperado.

Outro fator importante é sobre a cura do TEA. Devido ao aumento de informacdes sobre
o0 tema nas midias sociais, as participantes, em sua maioria apontam que o TEA néo tem cura,
porém, entram em conflito quando questionadas sobre a melhora dos sintomas e se as
intervencdes que amenizam a necessidade de suporte da crianga com TEA caminham para uma
cura. A influéncia das midias sociais diante da conscientizacdo do TEA pode ter contribuido
para alguns resultados, pois apesar de alguns discursos acerca do TEA aparecerem, as
participantes ainda demonstraram incertezas, tanto em suas caracteristicas, em sua definicao e
no quesito cura.

A relacdo com a familia é colocada como ponto crucial no ensino da crianga com TEA.
Uma comunicacéo eficiente com a familia possibilita um ensino de qualidade para a crianca
com TEA, ja que as professoras participantes apontam que desta maneira, conhecem melhor o
aluno a sua frente, reconhecem seus déficits e habilidades e consequentemente o sentimento de
seguranca acaba que compensar a falta de formacdo previa.

Os dados obtidos indicam que, as participantes acreditam e defendem a incluséo escolar

da crianga com TEA, porém apontam sentimento de inseguranca e despreparo diante deste
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alunado. Estes sentimentos sdo abordados quando se trata dos desafios do ensino na crianga
com TEA, e em sua maioria, as participantes indicam que ndo realizaram uma graduacéo ou
formacéo continuada adequada para a inclus@o do aluno do TEA, o que indica de as formacdes
iniciais sdo deficitarias e as formagdes continuadas tratam o TEA superficialmente, e podem
contribuir para esse sentimento de despreparo e, consequentemente, acabam por influenciar a
relagdo com o aluno com TEA e 0 seu ensino.

O ensino da crianca com TEA ¢é sem duvida um desafio para professores cuja formacéo
inicial e continuada abordam o assunto sucintamente e apenas na teoria, ficando a experiéncia
do trabalho diante deste alunado para 0 momento da prética, quando as incertezas e
insegurancas ja estdo presentes para o assunto inclusdo. Reconhece-se que o caminho para a
incluséo e o ensino efetivo da crianga com TEA percorre desde a formacao inicial ao chdo da
sala, ja que a compreensdo do TEA ocorre na pratica e na relacdo com a familia, portanto
possibilitar formagdes continuadas com o uso de discussdes de casos de ensino, onde 0s
professores e comunidade escolar podem refletir sobre os desafios e suas angustias podem ser
0 caminho para a compreensdo e desmitificacdo do ensino da crianca com TEA. Portanto a
caracteristica desta pesquisa, de ser uma formacdo coletiva através da analise de casos de
ensino, pode ser uma estrutura adequada as futuras formacdes no contexto escolar.

Outro fator importante de se levantar é a pratica docente baseada nas PBE, pois, manter
o alicerce em estratégias que sdo derivadas e comprovadas por pesquisas cientificas dao a
pratica do professor o suporte necessario para gque essa estrutura, chamada ensino, ocorra de
maneira adequada e eficaz, ndo baseada em vivéncia e pratica.

Contudo, uma analise do processo de formacao realizado nesta pesquisa, indica que 0s
professores buscam mais formacdes praticas do que tedricas, mais momentos de reflexdes
coletivas do que leituras, mais discussdo dos casos de ensino do cotidiano que possibilidades
de praticas; mais suporte da gestdo e dos sistemas publicos do que comunicados do dia a dia.
Os professores buscam formacBes no ambiente escolar, no seu horario de trabalho, mas uma
formacéo que possibilite a reflex&o da sua pratica docente, da pratica coletiva e a contribuicdo
de como fazer a préatica acontecer.

No entanto, reconhece-se que o desenho da pesquisa possui limitagdes. O periodo de
realizacdo, durante a Pandemia por COVID-19, onde as participantes estavam dedicadas ao
trabalho remoto, com sobrecargas de atividades em suas rotinas e com adoecimentos de si e de
familiares, foram mencionados como dificuldades ao longo dos encontros. O modelo de
formacdo exclusivamente virtual, apesar de permitir maior flexibilidade de horério para o

estudo dos materiais no ambiente do Classroom, fragilizou a participacéo e o didlogo ampliado
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entre todos nos encontros. Assim, inicialmente havia-se previsto um desenho com maior
discussdo dos casos, onde realmente todas as participantes pudessem se colocar, o que foi
impactado pelo modelo virtual. Outro fator importante de se levar em consideracao é o tempo,
dez encontros talvez sejam suficientes para evidenciar a necessidade de a formacdo docente
ocorrer de maneira continua, ou seja, esse momento de estudo e reflexdo coletiva, ndo pode
cessar, acontecer deve sim estar frequentemente no contexto escolar.

Portanto, ha de se reconhecer que como limite desta pesquisa, esclarecer que a
compreensdo do TEA e do ensino da criangca com TEA requer tempo e dedicacao de pesquisa,
leitura e reflexdo, suporte tecnoldgico mais adequado para sua implementacdo, como a
participacao de especialistas e aprofundamento em estratégias e técnicas de ensino, como DUA
e Ensino Colaborativo, o que impdes limites a formacao realizada. Maior aprofundamento nas
questdes que caracterizam o TEA e suas comorbidades e a participacdo de profissionais da
salde para estreitar os lacos entre os servigos e desta forma proporcionar maior compreensao
acerca do TEA e da importancia da transdisciplinaridade dos servicos ofertados a este alunado
sdo temas imprescindiveis e que devem compor espacos formativos com vistas a escolarizacdo
de todos os alunos.

Reconhece-se também que a mudanga em mitos e concepc¢des € muito mais complexa
do que foi possivel atingir e mensurar em estudos como o0 aqui proposto. A intencdo maior foi
poder contribuir com a producgéo de conhecimento em Educacéo Especial sobre o quanto que
professores atuantes ainda apresentam demandas por formacdo sobre a compreensdo do TEA
em si e trazer uma proposta de programa gue pode iniciar uma capacitacdo ampliada no tema.

E importante considerar que a formagio baseada em Casos de Ensino, aproximou as
participantes dos fatos ocorridos e muitas se identificaram em varias situacdes. Portanto, as
formacgdes em contexto escolares, podem se fazer valiosas quando utilizar-se dos Casos de
ensino com criangas com TEA no proprio ambiente de atuacdo do professor. Utilizar-se
momentos de horarios de planejamentos e trabalhos coletivos para a anélise e reflexdo de Casos
de ensino da crianga com TEA, podem favorecer e fortalecer o professor, estreitar os lagcos de
coletividade da equipe e proporcionar uma melhora consideravel no ensino da crianca com
TEA, sendo este o maior beneficiario.

Apdbs quatro meses de encerramento da formacdo, uma das professoras do AEE de um
CEMEI participante, entrou em contato para parabenizar pela formacéo realizada pela equipe
de professores do Ensino Regular, pois neste tempo, ela que ndo participou da pesquisa, pode
perceber a mudanga de concepgbes e comportamentos das professoras da sala comum de sua

equipe diante dos alunos com TEA. Mesmo no contexto da pandemia as professoras que
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participaram da formagéo passaram a procurar as professoras do AEE para juntas elaborarem
melhor as atividades para este alunado, souberam levantar caracteristicas do TEA em casos
suspeitos, se sentiram mais seguras diante deste PAEE e mudaram a posi¢do como professor
diante do aluno com TEA. A professora agradeceu e enfatizou que a formagéo contribuiu muito
para a inclusdo naquele Centro de Educacdo Infantil.

Ao refletir sobre o processo de formacao, surgiram fatores que sdo indiscutiveis para a
inclusdo do aluno com TEA na Educacdo Infantil. Primeiramente, a importancia do professor
no reconhecimento das carateristicas do transtorno; contudo, para que essa analise de
investigacdo e encaminhamento dos pais ao setor publico acontega, requer que o profissional
da educacdo no minimo compreenda 0 DSM-V (APA, 2013). e o CID 10. No entanto para que
este encaminhamento ocorra, € necessario que o professor tenha e mantenha uma relacéo de
confianca e respeito para com a familia. Compreender o periodo de aceitacéo, o periodo de luto
e tentar ser o suporte que a familia necessita na identificacdo e durante toda a vida académica
deste aluno. Neste contexto, um elo deve fortificar o outro.

As interrelacBes entre os servigos e instituicbes, como saude, educacdo e familia, com
0 objetivo de proporcionar a melhoria do desenvolvimento psicossocial e académico da crianca
com TEA, deve ser um fator considerado. Para tanto é necessario que as politicas publicas
incentivem essa conexao, atraves de investimentos, de suporte e comunicacao efetiva entre estes
servicos e também de execucdo da pratica em conjunto. Saude e Educacdo devem caminhar em
prol do atendimento da crianca com TEA. Se esta passa a maior parte de sua vida no contexto
escolar, € o professor, além da familia que sabe melhor apontar suas especificidades. Desta
maneira o caminho para o diagndstico precoce, tdo importante para o desenvolvimento da
crianga com TEA, deve acontecer de forma entrelacada, entre familia, Educacdo Infantil e os
Servicos de Saude.

No contexto escolar, muito além de garantir a matricula e o acesso, o fator mais
importante € garantir a participacdo da crianca com TEA, nas atividades académicas e sociais.
Para isso, € necessario que todos da comunidade escolar tenham a compreensdo do que € 0
TEA, das especificidades daquele determinado aluno. A inclusdo escolar comega no portdo da
escola, perpassa a sala de aula comum, transita pelo refeitério, patio e pelo parquinho, e acaba
por ser concluida no contexto familiar, onde a familia convive com o sentimento de seguranca
e confianga no ambiente escolar que matriculou seu filho.

Para que a inclusdo escolar do aluno com TEA aconteca em todos as etapas da
Educagdo, como assegura nossa legislacdo, é necessario maiores investimentos, como por

exemplo, para a contratacdo de pessoal qualificado e melhorias na infraestrutura; valorizagdo
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dos profissionais; um elo estruturado entre os servigos Salude e Educacdo; uma relacdo sélida
com a familia; quando necessario a presenca de um profissional de apoio qualificado para o
desenvolvimento académico e social deste alunado, professores do Ensino Regular e da
Educacao Especial que compreendam o TEA, mas que também reconhecam suas capacidades
e limites e compreendam que a relacdo de confianca entre ambos e formacao continuada € o
caminho para sua seguranca profissional.

Ao analisar as pesquisas referentes a formacédo do professor foi possivel verificar que a
formacéo inicial é incapaz de formar um profissional da educacdo que contemple todas as
especificidades humanas, portanto nesta pesquisa fica evidente que a formag&o continuada é o
meio para a aquisicdo do conhecimento Contudo, o profissional da Educacdo nunca sera
completo, nunca estara apto para trabalhar com todas as especificidades humanas em sua
dinamicidade, por isso a importancia, da formacéo ser continua, coletiva e no ambiente escolar.
A comunidade escolar precisa estabelecer um elo entre todos os profissionais deste contexto,
para assim, além da troca de saberes e experiéncias, atingirem a troca de confianca e seguranca
mutua. Para maior visualizacdo, a comunidade escolar deve ser como um espiral, estruturado
pela troca de conhecimentos e pela formacdo continua e coletiva, desta forma a inclusdo da
crianga com TEA nos sistemas publicos seré efetiva.

Ao voltar as hipoteses, os resultados desta pesquisa indicam que 0s mitos e as
concepcdes acerca do TEA e do ensino da crianga com TEA interferem na qualidade e na
maneira de como ele acontece, ou seja, na pratica docente, contudo os resultados também
apontam que a formacéao acerca do TEA pode contribuir para a melhoria da pratica docente,
porém indicam que fatores essenciais como infraestrutura adequada, investimentos em salde
recursos pedagogicos e tecnoldgicos precisam ser garantidos. Os resultados também revelam
gue uma préatica na reflexdo de casos de ensino de maneira coletiva e consistente podem
proporcionar mais seguranca e auto confianca na pratica docente. Portanto, além dos fatores
positivos os resultados desta pesquisa indicam a necessidade além da formacéo docente quando
0 tema imperativo € a inclus&o escolar da crianga com TEA.

Por fim, destaca-se o estudo atingiu 0 objetivo proposto e que a manutengéo dos grupos
C0es0s e presentes nos encontros e nas atividades indicam o alto interesse no tema, reiterando-
se a importancia de que novas oportunidades formativas acerca do aluno com TEA, uma vez
que os desafios levantados pelas participantes reiteram a necessidade de uma reflexéo continua.

Como sugestéo de estudos futuros, fica a replicabilidade desta pesquisa e a indicagdo de
novos caminhos em pesquisas formativas, com imersdo em coleta e analise de dados sobre

impactos na préatica docente. Como podemos perceber a questao atitudinal talvez ndo seja mais
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o principal desafio da incluséo da crianca com TEA, pois, os profissionais da educacdo que
participaram deste processo de formagdo se mostraram engajados na procura de conhecimentos,
indicando que pesquisas voltadas aos casos de ensino vivenciados pela comunidade escolar e
refletida em equipe de maneira frequente em horario de servico pode propiciar maior seguranca

e indicar dire¢fes mais assertivas para a inclusdo escolar da crianga com TEA.
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APENDICES

APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS - CECH
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL - PPGEES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —
(Resolucéo 466/2012 do CNS)

Eu, Daniele Rita Cruz, estudante do Programa de P6s-Graduacdo em Educacao Especial
da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar o (a) convido a participar da pesquisa:
Formacédo de professores da educacdo infantil acerca dos mitos e concepgdes sobre o
ensino da crianca com autismo, orientada pela Profa. Dra. Gerusa Ferreira Lourenco.
Através do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Especial- PPGEES da Universidade
Federal de S&o Carlos- UFSCar e do Grupo de pesquisa Formacdo de Recursos Humanos em
Educacdo Especial- FOREESP, a pesquisa que tem como objetivo implementar e avaliar o0s
efeitos de um programa de formagéo colaborativo e reflexivo junto aos professores da classe
comum da Educacao Infantil afim de promover a desmistificacdo do ensino da crianca com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). A justificativa desta pesquisa deu-se por haver estudos
gue ao apontam as concepcdes e mitos dos professores como algo que interferem na qualidade
e no modo de ensino deste professor a crianca com Transtorno do Espectro Autista. Como
apontam os estudos, a formacdo inicial dos professores é deficitaria quando se trata de Inclusdo
Escolar e Educacdo Especial, fazendo-se assim a formacdo continuada necessaria. Uma
formacdo que se da de maneira colaborativa, colocando o professor participante como
personagem importante para a reflexdo e discussao de casos de ensino, tem se mostrado diante
de pesquisas, estratégia eficiente para proporcionar aos professores participantes
conhecimentos e novas concepg¢des acerca do ensino da crianga com TEA. Portanto, para o
desenvolvimento deste estudo, pretende- se realizar a formacédo, reflexdo e a producéo de
conhecimentos através da desmistificacdo de concepcdes dos professores da classe comum da
Educacdo infantil acerca do ensino da crianga com TEA. O processo de coleta de dados ocorrera
de maneira online, através de uma proposta de pesquisa colaborativa e das analises de Casos de
Ensino, durante os HTPCs (Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo) ou horério estipulado
pela gestdo. A formacdo acontecera durante trés meses, em encontros online pela plataforma
Google Meet, com duragédo de aproximadamente uma hora. Como instrumento, essa pesquisa
contara com um questionario de caracterizacdo dos participantes e um questionario que sera
aplicado antes e depois da formacdo, com o objetivo de avaliar o programa de formacao
ofertado.

Vocé foi selecionado (a) por ser profissional efetivo do sistema municipal de ensino da
cidade de [ocultado], cidade onde o estudo sera realizado, e por compor a equipe pedagdgica
do CEMEI selecionado. Primeiramente vocé sera convidado a responder um questionario para
sua caracterizacdo como dados pessoais e formacBes e posteriormente sera convidado a
participar de encontros coletivos online, juntamente com os outros profissionais da equipe.

A participacdo neste estudo é voluntéria e pode ser interrompida a qualquer momento
pelo participante. O professor participante terd acesso a todo o cronograma da proposta de
formagéo, podendo solicitar esclarecimentos a qualquer momento. Todos os cuidados seréo
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tomados para garantir o sigilo e a confiabilidade das informacdes, preservando a identidade dos
participantes. Os beneficios aos participantes serdo a promog¢do do conhecimento amplo sobre
0 TEA, possibilitando a reflexao de sua pratica pedagogica a este alunado e consequentemente
a qualidade do ensino futuro destinado as criangas com TEA. Os riscos aos participantes
durante o estudo, S&0 pouco provaveis, pois 0s mesmos ndo estardo sendo expostos a atividades
invasivas, contudo hé possibilidade de desconforto emocional, podendo o participante se retirar
da pesquisa a qualquer momento. Visando evitar qualquer tipo de desconforto aos participantes,
0s casos de ensino passardo pela anélise de dois juizes, sendo um deles a orientadora da pesquisa
e uma professora de Educacdo Especial da rede Municipal de [ocultado], a fim de validar o
contetdo abordado nos casos. Os riscos da pesquisa se limitam ao desconforto emocional dos
sujeitos, caso ocorra com algum dos participantes, a coleta de dados sera interrompida e sera
oferecido acolhimento ao participante. O participante sera convidado a ir a um local reservado,
onde ele tera alguém para o ajudar a retomar seu equilibrio emocional, deixando a critério do
participante a decisdo sobre 0 momento em que retornard a coleta de dados e sua continuidade
ou ndo de participacdo na formacéo.

O projeto foi submetido ao Comité de Etica da UFSCar, garantindo assim as exigéncias
éticas.

Solicito sua autorizagdo para gravagdo dos encontros do grupo e da presenca de um
relator nesses encontros coletivos. As gravacOes realizadas durante os encontros serdo
transcritas pela pesquisadora e por mais um profissional experiente nessa acdo, garantindo que
se mantenha o mais fidedigna possivel. Depois de transcrita serd apresentada aos participantes
para validacdo das informacoes.

A transcricdo das gravacdes feitas nos encontros dos grupos sera realizada na integra
pela pesquisadora e por mais dois transcritores, que receberdo trechos dessas gravagoes. Essas
transcrices serdo comparadas para verificar a concordancia entre elas, garantindo a fidelidade
a gravacdo. Assim que concluida a Andlise dos dados, os resultados serdo apresentados aos
participantes.

A pesquisa acontecerd de maneira online, ndo havendo necessidade com despesas com
o transporte e a alimentacdo decorrentes da sua participagcdo na pesquisa, porém gquando for o
caso, serdo ressarcidas no dia da coleta. VVocé recebera assisténcia imediata e integral e terad
direito a indenizacgdo por qualquer tipo de dano resultante da sua participacdo na pesquisa.
Vocé receberd uma via deste termo online, rubricada em todas as paginas pelo pesquisador,
onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. VVocé podera tirar suas davidas
sobre 0 projeto e sua participacdo agora ou a qualquer momento.

Se vocé tiver qualquer problema ou duvida durante a sua participacdo na pesquisa
podera comunicar-se pelo telefone [ocultado] ou pelo e-mail daniritacruz@gmail.com. VVocé
receberd uma via deste termo onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal,
podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

Eu, declaro que
entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e concordo em
participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal
de S&o Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP
13.565-905 - S&o Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-9685. Endereco eletronico:
cephumanos@ufscar.br

Endereco para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisador Responsavel: Daniele Rita Cruz


mailto:cephumanos@ufscar.br

Endereco: [ocultado]

Contato telefonico: [ocultado]

Local e data: Sao Carlos,

de

E-mail: daniritacruz@gmail.com

20

Nome do Pesquisador

Nome do Participante

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante
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APENDICE 2 - QUESTIONARIO: CONCEITOS BASICOS E CONCEPCOES
ACERCA DO TEA

NOME:
CEMEI:
FUNCAO:

1) Vocé ja trabalhou com crianca com Transtorno do Espectro Autista?

()SIM ( ) NAO

2) Vocé tem ou teve contato em seu meio familiar ou de trabalho com crianca com
Transtorno do Espectro Autista?

() TEVE () TEM

Que tipo:

3)Vocé tem alguma formacdo sobre o Transtorno do Espectro Autista?
()SIM ( ) NAO

Qual:

4)0 que é TEA?

() Deficiéncia () Transtorno Neuroldgico ( ) Deficiéncia Intelectual
( ) Doenca Transmissivel () Doenca Genética

5)O TEA tem cura?

()SIM ( ) NAO

Qual:

6)Quais as causas do TEA?

( ) Vacina, desinteresse da méae, agrotoxicos.

() Falta de interagdo com a mae, problemas intestinais da mae, falta de vitaminas.

() Fatores Genéticos, Fatores externos como uso de drogas durante a gestacéo, parto prematuro
7)Quando pode ser identificada as primeiras caracteristicas do TEA?

() Nos primeiros anos de vida ( ) Apds 5 anos de idade ( ) Na adolescéncia

8)Quais sdo as principais caracteristicas da crianga com Transtornos do Espectro Autista?
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( ) Néo olha nos olhos, ndo aprende, ndo interage

() Apresenta dificuldades na oralidade, apresenta movimentos repetitivos, problemas de
socializagéo

( ) Néo fala, ndo aprende, ndo interage
9)Quem pode dar o diagnostico do TEA?

( ) Pediatra

( ) Professor

( ) Psiquiatra e Neurologista

( ) Equipe Multidisciplinar

10)Marque Verdadeiro (V) ou Falso (F) para as dificuldades no ensino da crianca com
Transtornos do Espectro Autista

() O aluno n&o presta atengdo porque vive no mundo dele.
( ) O aluno ndo interage com o professor.

( ) O aluno tem a sua maneira de aprender.

( ) O aluno néo aprende pois ndo se comunica.

() O aluno aprende quando estimulado.

11)Marque Verdadeiro ou Falso sobre os comportamentos da crianga com Transtornos do
Espectro Autista.

( ) Toda crianca com TEA é agressiva.

( ) As criancas com TEA geralmente apresentam movimentos repetitivos.

( ) Toda crianca com TEA tem problemas de rigidez, s6 pensam em um assunto.

( ) Toda crianca com TEA tem problemas sensoriais e ndo gostam de barulhos altos.
12)Diante de uma crise da crianca com TEA como vocé agiria?

( ) Pediria auxilio a gestdo escolar

( ) Tentaria acalmar o aluno e o restante da turma.

( ) Tiraria o aluno da sala e 0 mandaria para a direcao.

13) Existem estratégias de intervengdes para o TEA?

()SIM ( ) NAO

Quiais voceé conhece?

14) Marque V ou F sobre a socializagéo da criangca com Transtornos do Espectro Autista?
( ) Algumas criangas com TEA conseguem interagir e brincar com os colegas.

( ) Toda crianca com TEA tem dificuldade nas interagdes pois ndo gostam de contato fisico.
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( ) As criancas com TEA néo interagem com 0s amigos pois ndo interagem com a familia.
15) Sobre as crises da crianga com TEA, assinale V ou F.

( ) Mandar para a direcdo € o melhor a fazer.

() Conversar com a turma e estabelecer alguns combinados diante das crises.
( ) Deixar o aluno sair e passear pela escola para espairecer.

( ) Conversar com o aluno e pedir para que pare com este comportamento.
16)  Sobre a oralidade, marque V ou F:

() Acriangca com TEA s6 desenvolve a fala depois dos 5 anos.
() Acrianca com TEA pode nunca desenvolver a fala.

() Algumas criangas com TEA tem boa oralidade.

() Toda crianga com TEA tem problemas de oralidade.

17)  Vocé conseguiria auxiliar e desenvolver a comunicacdo da crianga com Transtorno do
Espectro Autista?

()SIM ( ) NAO
Como:

18) Qual a relevancia da relagdo Familia X Crianca com TEA X Escola?

Descreva:

19) Vocé considera que o seu conhecimento é suficiente para fornecer um
aprendizado adequado para os alunos com Transtornos do Espectro Autista?

()SIM ( ) NAO
O que pode melhorar:

20) Vocé acredita que este aluno apresenta potencial para o aprendizado no ensino regular?
()SIM ( ) NAO

Por que?

21) Vocé acredita que existe a necessidade de adequagdes no conteddo, objetivo e/ou atividade
proposta?

()SIM ( ) NAO

22) Vocé considera que existe necessidade de modificar as estratégias de ensino comum
utilizadas em aula?

()SIM ( ) NAO
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23) Vocé acredita que a criangca com Transtorno do Espectro Autista ndo aprende na classe
comum?

()SIM ( ) NAO

Porque:

24)Voceé considera que a crianga com TEA deveria frequentar uma Escola Especializada?

()SIM ( ) NAO
Por que:

25) Vocé acredita que toda crianca com TEA tenha dificuldades de aprendizagem?

()SIM ( ) NAO
Por que:

26)Toda crianca com Transtorno do Espectro Autista tem inteligéncia acima da media.
( ) VERDADEIRO ( ) FALSO

27) Para vocé quais os fatores que mais dificultam o processo de ensino da crianca com
Transtorno do Espectro Autista?

( ) Dificuldade nas Interagdes ( ) Ter inteligéncia acima da média

() Por Viver no mundo dele ( ) Dificuldade de Comunicacao
( ) Falta de formacéo ( ) Falta de recursos materiais

( ) Falta de apoio da equipe ( ) Falta de recursos Financeiros

Gestora/ Coordenacao

( ) Falta de informagdes sobre o Transtorno do Espectro Autista

() Falta de professores de AEE ( ) Falta de conhecimento sobre intervencdes
( ) Falta de adaptacéo curricular () Mudanca de postura do profissional

( ) Falta de conexéo da equipe multidisciplinar ( ) Falta do Laudo

( ) Falta de habilidades da criangca com TEA ( ) Falta de formac&o da equipe em geral
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APENDICE 3 - PROTOCOLO DE ANALISE DAS CATEGORIAS

Validagéo das categorias

Para analisar a mudanca e os efeitos da formacdo foi realizada a anélise tematica dos discursos das participantes, sendo 24 professoras da
educacdo infantil, 1 professora do AEE e 1 agente escolar; oriundos da transcri¢do de cada encontro que ocorreu de maneira ndo presencial. Os
discursos foram divididos em seis categorias tematicas, seguindo os preceitos de Bardin (1977), diante de significantes ocorréncias em Vvarios
momentos do programa de formacao.

1-Caracteristicas do TEA: Discursos e relatos acerca das caracteristicas do TEA.

2-Desafios acerca da Formagao: Discursos e relatos sobre a importancia da formacdo acerca do TEA para a realizagdo do ensino deste
publico na classe comum, as insegurangas e sentimentos de despreparos relacionados a Formacdo por parte das participantes.

3- Desafio acerca da Relacdo com a Familia: Relatos e discursos envolvendo a importancia e as dificuldades da relacdo com a familia do
aluno com TEA.

4- A importancia Laudo para o ensino da crianga com TEA: Discursos e impressoes acerca da importancia do laudo para a realizacéo
de um ensino efetivo da crianga com TEA.

5- Desafios da inclusdo da crianca com TEA: Nesta categoria encontram-se 0s discursos e impressoes sobre a falta de apoio das gestdes
e profissionais da comunidade escolar diante dos desafios do ensino das criangas com TEA e também os problemas relacionados a infraestrutura e
falta de materiais e politicas publicas.

6- O ensino da crianca com TEA: Discursos e relatos apresentando as dificuldades, desafios e estratégias acerca do ensino das criangas
com TEA.

CATEGORIA DESCRICAO EXCERTO CONCORDANCIA
E...: 0 autismo é assim é muito dificil... assim a pouco tempo descobri que tem autista com sensibilidade na
palma da méo e eu fui descobrir isso realmente na pratica né...

Discursos e . . L . . . .
K: acho que sdo vdrias caracteristicas ndo é? Porque hoje o autismo estd na moda que as pessoas procuram
- relatos acerca oo Concorda ()
Caracteristicas mais ? ... .
das Discorda ( )
do TEA L .
caracteristicas do L ) . . 2 . . ) L Comente:
TEA V: ..né € um, é um universo porque ndo é uma coisa simples, ndo é pontual né, esse assunto ele é muito
abrangente...

O: ... nés tinhamos um aluno que apresentava assim um comportamento diferente dos outro.
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J: ...a gente vé o autista filho do Mion e o autista da nossa escola essa € uma diferenca muito grande...

J: ...a gente tem tinha uma crianca autista que dava muito trabalho ... € uma crianca que tinha que que esta s6
na APAE, assim... ele morde a gente, assim menino lindo lindo ...

M:... agente tinha varias criangas e uma que eu peguei na fase 5, ele tinha uma fama assim terrivel né, porque
era daqueles que sé queria correr pro parque nao se parava na sala... ele tem um jeito diferente de brincar as
criangas morriam de medo dele... ele entendia do jeito dele.

Y: Porque ela ndo se socializa, ndo gosta de interagir era gosta mais de ficar no mundinho dela... ela gosta de
fazer coisas repetidas né, ndo se socializa ...ela fica mais no mundinho dela né, ela sempre faz coisas repetidas
né ndo gosta de sair da rotina.

Q: Ele é muito parecido com a crianga do caso, ele me mordia, acabava comigo, jogava o0 armario no chéo...
mas acho que ndo tem muito q fazer... ele fugia da Ed. Fisica e tudo pra gente era birra, teimosia, era mimado...

V: Foi Crise! Naquele lugar cheio de informag@es visuais ele... é ja a gente ja fica incomodado muitas vezes
ele que tem uma sensibilidade muito maior né se incomoda muito mais.

E ... € igual a questdo da birra e da crise né que vocé falou né ou aquele movimento que ele balanga a méo eu
jamais imaginei que aquilo era pra ir pra se autorregular... mas detalhes como sensibilidade na palma das maos,
g quando eles fazem o comportamento repetitivo...

M: Andar nas pontas dos pés ndo é necessariamente todos eles ...(quis dizer que nem todos autistas andam nas
pontas dos pés!)

U: Eu acho que o que aprendi é a questdo da crianca autista que ela iria s6 até um ponto né na aprendizagem é
importante entender que nao que ela vai até onde for possivel, ndo tem limite

Desafios
acerca da
Formacéao

Discursos e
relatos sobre a
importancia da
formacdo acerca
do TEA paraa
realizacdo do
ensino deste
publico na classe
comum, as

V: ...pois é uma coisa que nossa a maioria aqui é da creche e a gente sente muita falta desse tipo de formacao
voltada para a gente, que considere a gente também, ainda mais depois de ver a importancia dessas observacdes
precoces né...

W: ...me lembro eu fiz CEFAN isso em 95, eu me lembro de perfeitamente os cursos que eu fiz, lembro muito
bem das falas é coisa assim... que a gente ouve sobre o autismo e nada assim do que é hoje...

Z:...muita dificuldade, também porque assim, na faculdade, mesmo a gente fazendo uma graduagéo a gente
sabe porque cada aluno é totalmente diferente, mas a gente ndo sai com uma bagagem assim de educacdo

Concorda ()
Discorda ( )
Comente:
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insegurancas e
sentimentos de
despreparos
relacionados a
Formacao por
parte das
participantes.

especial especialista, mestre entdo é muito dificil né, entdo eu sempre tive um pouco de inseguranga... € a gente
sempre fica muito insegura de como fazer algumas coisas né... a gente fica sempre assim, a gente ndo sabe se
a gente esta fazendo muito pouco, se a gente esta indo além, se a gente esta dentro... a gente sempre nédo sabe
entdo, a gente vai tentando conversar com a familia, vai tentando observar...(professora formada em pedagogia
e educacdo especial)

U: Uma cidade com duas universidades, eu diria que é até uma falha de comunicacdo entre universidades e
escolas, e a universidade precisa da escola e a escola precisa da universidade para formacao ... as vezes a gente
até procura 0 acesso, mas como a informacgéo ta tdo enraizada no chdo da universidade a gente fica sem.

E: E muito dificil, a gente ndo tem informacdes e vamos descobrindo ao longo do que a gente esta aplicando
0 que da certo ou que ndo da né.

V: ...quando é passado as informacGes ou formagoes, elas sdo tdo superficiais que fica ali na teoria... e quem
t4 dentro da universidade, um dos pilares é justamente essa relagdo direta com a sociedade, com a comunidade,
para vc dar um retorno do que esta sendo estudando, no sentido de: ““ olha minha pesquisa ¢é aplicavel”. Acho
g é dos maiores erros nossos... quando estudei na UFSCar a maioria dos meus professores passavam a teoria
sem muitas vezes ter pisado em sala de aula, isso € um erro, como ele vai me passar a pratica?...

U: Mas acho que faltava muito conhecimento para gente ...com tantos conhecimentos q a literatura tem, ndo
precisava termos passando por isso né...

E: ...que eu falo assim eu vejo que parece que a gente perdeu, eu perdi muito tempo porque foram 2 meses que
eu levei para descobrir por que que ele ndo queria o &lcool em gel né e assim era uma informacdo que agora
gue eu tive aqui no curso né... entdo assim as vezes uma informacdo que parece tdo simples né, assim se alguém
tivesse me falado que autista tem problema sensorial... é igual a questdo da birra e da crise né que vocé falou
né ou aquele movimento que ele balanca a m&o eu jamais imaginei que aquilo era pra ir pra se autorregular...
mas detalhes como sensibilidade na palma das maos, g quando eles fazem o comportamento repetitivo...parece
obvio que nos, eu “t6” na educag@o ha 25 anos ... parece obvio e eu fui aprender 25 anos depois, entdo isso faz
toda a diferenga, eu acho que se alguém falasse no comego do ano : “ele tem sensibilidade na palma das maos,
0s movimentos repetitivos que ele faz, ele estd tentando se autorregular... entdo sdo pequenos detalhes que
fazem toda a diferenga no nosso comportamento.

Q: Ai da até um aperto né... porque ai, porque a gente as vezes forgava situacdes...

F: ...é, pois, a crianca estara fingindo que estd aprendendo e nos fingindo que estamos ensinando, ndo na
maldade.

A: : eu tinha receio de como chegar na crianga né
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E: eu pensava: vou conseguir ensinar uma crianca autista? e eu ficava desesperada porque assim nunca tinha
feito tanto tempo néo sabia o que fazer ndo tinha o aparato entfo a nossa procura era extra sala esta classe é
que vocé vai procurar o da e ai quando vocé vai descobrindo...

O: Mas acho que eu nem tinha ouvido falar viu de Autismo e agora fico pensando quantos alunos passou por
mim que eu ndo sabia...

B: ...e para mim foi esse mito meu de que a crianca ndo aprende, de que eu ndo vou conseguir ensinar, que ele
vai me atrapalhar, ele vai me dar trabalho... porque quando eu fugia dele, era desconhecimento total, por isso
eu fugia dele, por desconhecer o autismo mesmo...

V: ...entdo foi muito bom, porque conseguimos abrir o olhar para promover o desenvolvimento melhor destas
criancas.

T: Hoje vejo assim, que seria desafiador sim, mas vejo novos caminhos, novas possibilidades e estratégias que
VOcé passou que eu nem fazia ideia que existia e isso ajudou demais e hoje tenho mais conhecimentos e muitas
informacdes e acredito g vou buscar sempre mais para ndo me perder nisso tudo.

Desafio acerca
da Relacdo
com a Familia

Relatos e
discursos
envolvendo a
importancia e as
dificuldades da
relacdo com a
familia do aluno
com TEA.

Q: eu queria comentar g em relacdo a Familia, eu tive um aluno mto dificil... ele ja tinha vindo da creche com
um histérico diferente, em 2018, naquela fase se confundia mto com birra e levou de 2 a 3 anos para fechar o
diagnostico pela APAE e ele tem autismo leve, porém a mée ndo aceita.

R: ... vocé sabe que a crianca tem direito ai vocé fala, orienta o pai nesse sentido né... “olha seu filho tem
direito a isso, uma pessoa especifica para trabalhar em sala de aula né...

U: ... como lidar com as expectativas dos pais essa relacdo pai professor tdo importante a criagao deste vinculo
né de de confianga que estdo deixando os filhos dele dentro da da escola sobre nossas responsabilidades...

K: lidar com uma crianca, lidar com a familia, como né? E com toda a turma junto! Para mim é o maior desafio.

J: ... s0 que a mae dava mais trabalho que ele... eu me ponho no lugar da mée, que acompanhei a gravidez. Eu
sei que para ela tem o luto da crianca normal. Eu tenho medo de trabalhar por ndo saber trabalhar com a
crianca e porque a mae dele da um pouco de trabalho para a gente.

C: Ele ndo falava, ele usava fraldas e para os pais tava tudo bem, isso é normal ...eles ndo tinham informacgdes,
eles moravam numa fazenda, tinha se mudado recentemente para a cidade e para eles era s6 uma crianga
pequena que queria fazer as coisas do jeito dele.
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V: ... 6 amae pediu para trocar ele de sala justamente pelo fato de ter a presenca de uma crianga com autismo...

V: ...e na época a gente ndo tinha conhecimento nenhum do que tava acontecendo, tanto que a gente conversava
com a mae e era uma incégnita.

B: Eu tava entrando em parafuso e a mae ndo tinha conversa e acordo, nada... ela chegou e falou: meu filho
tem suspeita de autismo, mas ndo tem laudo ndo tem nada, colocou ele pra dentro da porta falou isso e tchau...

V: Porque conversei com a mae que ele tava tendo muitas e muitas crises... quando eu falava com ela, ela
falava que na APAE ele era tranquilo e na escola agitado e 14 ela fala o contrario... ela dizia também que estes
eram 0s momentos de descanso dela... a mae tem muita dificuldade de aceitagdo, ela utiliza frases dolorosas
de serem ouvidas, e parece que ela ndo tem apoio do pai e ela falava , mesmo que ela precisava desse tempo...
as vezes mandava mensagem pra mim “ olha a ferinha ta chegando” ...

U: ... as vezes a mae falava e eu falava: vamos mudar um pouco e ai passava para o0 concreto e um pouco de
informagdes e s6 agora com o curso g eu pude entender o porqué de tirar um pouco das informagdes g estavam
ali presentes... 0 relacionamento constroi.

Q: Sim, é uma coisa que ele gostava muito de peixes a propria mae dizia: “se vocé quiser trabalhar algumas
coisas assim...” ela me dava informagdes incriveis...

P: Eu tenho um filho, ele foi diagnosticado ano passado com autismo né, ele também est4 na fase 4 e a gente
aqui em casa faz tudo que é possivel e quase que impossivel também para que ele tenha um desenvolvimento
melhor... ...e assim, a gente vai se descobrindo todos os dias um pouquinho né, exatamente tudo que tem sobre
autismo eu encaro para fazer...

M:...bem os pais também muito assim até efetivo sabe tudo que a gente falava ...e eles até me ajudavam com
varias dicas de como fazer e como lidar com ele.

V... é ndo sei, talvez se a gente que ele falasse com todos os pais no inicio do ano assim, quando a gente nao
sabe qual € né, o regulador dessa crianga, assim o que que ela faz para se acalmar... o ideal é perguntar para 0s
pais o que que ele costuma fazer para tentar se acalmar, para vocé ter consciéncia é nesses momentos de como
agir.

E: ...n6s pedimos esse ano para as professoras, do AEE que mandassem dicas para a familia...

A importéncia
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X: ...A gente recebe as vezes um atestado na escola e a mée ndo fala nada, a gente também ndo entende o que
¢, vai para a direcdo, arquiva e acabou. Entdo a gente também nao tem o respaldo...
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C: essa semana recebemos uma mae que informou que o menino tinha diagndstico de autismo, é uma fase 2,
até que eu falei demora tanto porque eu nunca tive... é exatamente por ser muito novos...ai ela me deu hoje um
relatorio médico e ela declara o aluno por CID 10 F 84. Quer dizer, no Google, porque eu nunca vi, ndo tinha
visto que eu ndo sabia 0 que era e ai... estranho. Com 2 anos ainda, foi nossa que rapido que foi dessa vez
porque normalmente a gente nem nem vai saber ...e assim a atencdo que alguns pais ou de procurar ajuda ndo
¢ isso porque ele ndo tinha respaldo também dos médicos eu falo demorava agora €...

Q: eu acho que pra mim agora, com aluno especial com autismo eu acho que é assim, o laudo que a gente
acompanha ele é um procedimento demorado, processo demorado para chegar nele enquanto isso a gente fica
muito assim sem saber para onde ir e fica comentando com as amigas ne, isso pode ser pode continuar
acontecendo, porém acho que eu vou receber essa crianga de outro modo .... mais assim mais tentativas mais
rapidos para ver o resultado até que esse laudo se efetive.

F: ja tive alguns alunos e um aluno com laudo outros alunos que estdo sendo investigados talvez pela idade
deles né, (3 anos) quando a gente comega a perceber com o tempo primeira conversa com os pais e professores
educacdo especial e os pais vdo comecar entdo normalmente nessa fase né que a gente a gente vai percebendo.

I: ... ndo tinha nem ideia de como ensinar uma crianga com autismo, sempre pensei g o laudo so seria possivel
sO por volta dos 4 anos

C: Muitas vezes ia psic6loga nas escolas conversarem com a gente e percebemos que elas ficavam com medo
de falar de laudo de diagndstico, e fica era ou ndo era... mas é complicado porque quem fica com a crianca é a
gente...

X:..0 conhecimento eu acho assim, também do professor mesmo sem laudo € de grande valia para poder ter
atitudes que a gente consegue trabalhar melhor e a angUstia também que a gente sem o conhecimento... hoje
eu vejo pela experiéncia que eu tive € um outro olhar, vocé consegue trabalhar muito mais vocé sabendo com
0 que tem que saber...entdo assim eu acho que as portas em uma situagdo de laudo se abre muito mais fécil
porque a gente tem uma barreira gigantesca....o desgaste fisico e emocional ndo consegue assim abalar tanto
mais quando a gente tem o laudo, o respaldo é muito grande.

U: Ele ndo tinha laudo apesar da da minha insisténcia... é isso esse tempo, por 3 anos e ndo foi possivel.

J: Neste caso eu coloquei que ela ndo era laudada porque ela foi logo depois e na época a gente ndo tinha
conhecimento nenhum do que tava acontecendo tanto que a gente conversava com a mae e era uma incognita.

J:....olha eu ndo sei porque na verdade eu nunca tive caso de autismo eu acho que é complicado...eu nunca tive
caso de autismo, ja esse ano eu tenho um diagndstico passei para A. ( professora do AEE) que esta me ajudando
assim... porque ja tem o diagndstico entendeu, a mae ja mandou para mim diagnéstico da crianca.




127

P: Néo é necessario, mas sempre da um norte a ajuda bastante tanto a familia quanto a escola, voceé ter certeza
¢ importante né...

X: entdo assim eu acho que as portas em uma situacao de laudo se abre muito mais facil.
A: Se é uma crianca maior de fase 5, que a gente vai receber que ja tem laudo, a gente pode fazer uma anamnese

com a mae e perguntar sobre o hiperfoco do filho, para saber assim, o0 que a gente pode usar, porque é uma
informagdo assim... preciosa né
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C: ... a questdo de, ndo que a crianca ndo aprendia, mas de como aprender né... acho que essa era minha
principal barreira, como fazer, como alcancar uma crianga que nao t4 me falando que ela est4 aprendendo...
acho q este mito e 0 da comunicagdo e interagdo foram quebrados para mim.

Q: ... a gente fala da falta de professor de apoio e de muitas criancas em sala entdo que que eu faco? Pego
quatro e dou a atividade enquanto os outros ficavam no chéo brincando, porque a gente ndo tem ninguém
para ajudar...

K: Fico pensando, agora vocé falando assim eu fico pensando... é gostoso quando nés trabalhamos com apoio
né, de todos os envolvidos... assim por exemplo uma crianga em crise que voceé falou, a gente espera se acalmar
e voltar e fazer, assim e é legal quando tem alguém junto na sala ....assim uma atengdo mais diferenciada para
a crianca e as outras também da sala.

X:...entdo é complicado sem ter uma pessoa para ajudar, nem se fosse um agente educacional, é muito
complicado! N&o vou conseguir trabalhar com criancas autistas e com muitas criangas em sala porque eu vejo
assim, quando a gente tinha a professora da educacéo especial que ela tirava da sala ou ela ficava junto comigo
na sala eu comecei a produzir muito mais com o autista e com a sala junto com ela entéo é uma diferenga muito
grande...

V: E a necessidade de ter mais professores especiais com conhecimentos, que conhecessem melhor para
trabalhar em parceria pois ndo temos respaldo da Secretaria de educacio né...

V: ...E ai eu acho que é um pouco na questio assim esta inclusio que ela acaba ndo sendo tio incluida....é e
ai eu acho que é assim, € uma questao de termos 0 materiais adequados e n6s ndo temos, fica dificil né, a gente
ndo tem um suporte e digamos por mais que a equipe escolar tem que ajudar e tal, é vocé na sala de aula né,
entdo assim, € uma professora para 25 alunos, e quando eles sdo assim... ndo tem nenhuma necessidade
especial, j& é complicado, ai quando a gente conversa, a realidade que vocé precisa de um olhar ainda mais
apurado que a gente ja tem que ter no dia a dia isso € a meu ver como complica ainda mais a situacdo né ....
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X: mas quando a gente tem o laudo o respaldo é muito grande e assim légico que a gente ndo tem uma estrutura
ideal, falta muito funcionario especialistas entdo a gente vé as vezes a mée até consegue local para uma ajuda,
mas ndo tem ajuda financeira entdo é complicado.

V: eu acho legal, (0 DUA) mas teria g ter uma professor de AEE em cada sala, porque é muito pouco tempo
que ela tem para cobrir uma escola inteira sabe e acho que é uma parceria necessaria so que ela precisa melhorar
bastante e precisa ser efetiva né....e na verdade a chefia aqui parece perdida e falta politicas pdblicas né.

U: ... hd muitos desafios, cada ser humano é Unico, cada crianga é Unica e enquanto professora da Ed. Infantil
e isso € uma concepcao que tenho comigo, nos estamos trabalhando com a fase mais importante da educacéo,
ninguém se forma na universidade, ndo ha grandes castelos sem um alicerce forte, e n6s somos o alicerce,
somos a parte mais importante da educacao, apesar dos nossos governos ainda ndo terem percebido isso.

R: ...vou fazer também uma colocagéo sobre 0 ensino colaborativo e assim, que eu acho que acontece... é, eu
ndo sabia que era tdo caro, mas em todos os lugares as criangas que sdo do publico alvo, é essencial que elas
tém o direito do professor colaborador né e ai tem cidade que eu trabalho.. em um municipio onde contratava
estagiarios e da prefeitura de Sao Carlos, infelizmente sé com ordem judicial para vocé conseguir um professor
para acompanhar esse aluno né... ai eu acho que é uma situa¢do muito, muito delicada porque assim, é vocé
sabe que a criancga tem direito ai vocé fala, orienta o pai nesse sentido né... “olha seu filho tem direito a isso,
uma pessoa especifica para trabalhar em sala de aula né, porém vocé tem que ir no Ministério publico e fazer
um requerimento e para vocé conseguir demora um tempo”, ¢ infelizmente nem todos os pais querem fazer.
S: ... ainda vemos a segregacdo eu até coloquei um pouco isso no comentario da sintese de hoje porque
infelizmente as coisas ainda ndo estdo do jeito que a gente gostaria que tivesse, mas eu acho que a gente
fazendo a nossa parte devagarzinho todo mundo fazendo um pouco, a gente chega l4 né.

S: Ainda é excluséo!
K: E... Pois a crianga estara fingindo que esta aprendendo e nés fingindo que estamos ensinando, n&o na
maldade, mesmo que tenhamos a pedagogia eu ndo tenho obrigacdo de fazer uma especializacdo como vocé

né... Ah mas me desculpa, eles jogam o aluno para a gente.

V: ... porque no nosso caso, a creche ¢ negligenciada, a prefeitura fala: priorize a EMEI né, deve ser nesse
sentido...

C: ... eu acho isso muito complicado né, fica aquela coisa de que tem alguém na sala, ndo tem a parceria e ai
vC acaba evidenciando ainda mais a diferen¢a né, vc ndo trabalha a inclusdo de forma adequada né...
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E: ... ¢ muito dificil a gente ndo tem informacdes e vai descobrindo ao longo do que a gente esta aplicando o
gue da certo ou que ndo da né.

C: A parte do ensino é bem complicada hein, o identificar a maneira diferente de aprender, a dificuldade é
grande, porque vocé acha que é relaxo e a crianca ndo quer aprender...

C: O que a gente vé na rede é o professor trabalhando com aquela crianga e ndo com a turma toda (ensino
colaborativo).

U: Eu acho que o que aprendi é a questdo da crianga autista que ela iria s6 até um ponto né na aprendizagem é
importante entender que ndo que ela vai até onde for possivel, ndo tem limite.

Q: ...no caso eu ficava assim testando, meio que intuitivo né e uma das coisas foi isso dai, do interesse, que eu
ja vou no interesse dele, foi em algumas coisas que deu certo como peixes e dinossauro.

D: ...uma crianca era apaixonada pela Marilia Mendonca e a Professora utilizou as letras de musicas para
alfabetiza-la.

C: N&o sei se cabe, mas talvez usar sinais. Eu, eu no caso que eu relatei a crianga ndo falava entdo a gente criou
alguns sinais para que ele pudesse dizer pelo menos quando é que no banheiro quando ele precisava de agua...
a gente cria alguns sinais.

R: ... eu sempre tentei utilizar fichas de comunicac¢do né mas quando a crianca € muito pequena ou adolescente
e mais adulto mesmo, que tem muita dificuldade, ai que esta a de utilizar algum objeto que representasse
alguma coisa é entdo por exemplo na hora do lanche de tentar usar uma caneca ou alguma coisa de preferéncia
dela... (Professora de AEE)

Q: nestes casos para estimular posso trabalhar com a troca? Depois de realizar a atividade ganha um adesivo?
Porque lembro do caso que tive, das concessdes que tive q fazer...E eu lembro que quando eu ia fazer alguma
atividade eu dava um brinquedo e falava: “ vou contar histdria se vocé ficar quietinho te dou o brinquedo
depois”, e ele ficava...

U: Consegui trabalhar com poucas adapta¢@es dentro da sala no presencial e esse periodo especifico é algo até
dificil de descrever é muito bonito quando a gente consegue ver a evolucao deles e dele particular me tocava
muito. Ver o quanto as criangas gostavam de estar ali com ele, de como ele estava aprendendo foi muito
importante e tocante para mim...
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D: Achei muito legal o DUA, pensar g o0 ensino deve ser universal e atender a todos sem barreiras..., mas
encontramos muitas dificuldades em mudar as estratégias com tanta gente que faz o tradicional.

V: Acho g demandaria muita parceria entre os professores, porque vocé tem g ter muita parceria, para quem a
crianca se dirigiria? No caso os dois sdo responsaveis né... eu acho bacana, mas acho que é algo que tem ser
trabalhado na cabecinha deles né... pensando também na questéo da vaidade dos colegas, mas acho interessante
né... mas tem a questdo da referéncia da sala...

U: ... elas podem aprender, com estimulo certo, com boa estratégia, assim como algumas criangas tém
dificuldades as criangas com TEA também véo ter, entdo depende da estratégia q a gente vai colocar em sala
de aula...

J: ...tema questdo sobre se a crianca aprende no ensino regular, eu acho que depende do grau de funcionalidade,
¢ esse o termo? Ou grau do autismo? Porque no caso do “S”, ele ndo aprendeu nada, ndo sei era porque ele ia
na APAE, mas...é o termo, dependo do grau de...? Porque eu acredito que eles aprendem sim.

V: ... as Escolas Especiais seriam complemento para a educacao regular né...até coloquei isso, em casos mais
severos sim, mas a socializacdo da escola regular é de total importancia né, vocé trabalhar questdo de rotina
diéria, regras, socializagdo, rotina, mesmo que ela ndo aprenda o conteido necessariamente, essa parte de vida
diaria esta inserida do ensino regular.

V: ...0 ideal era ter um equilibrio o dia q vai na APAE ndo vai na escola.
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APENDICE 4 - VALIDACAO DA CATEGORIZACAO DOS DISCURSOS ESCRITOS DAS ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Para analisar os efeitos da formagdo foi realizada a analise temética dos discursos escritos extraidos das atividades complementares
realizadas na plataforma Classroom pelas participantes, sendo 24 professoras da educacédo infantil, 1 professora do AEE e 1 agente escolar. Os
discursos foram divididos em seis categorias tematicas, seguindo os preceitos de Bardin (1977), diante de significantes ocorréncias em Varios
momentos do programa de formacao.

1-Caracteristicas do TEA: Discursos e relatos acerca das caracteristicas do TEA.

2-Desafios acerca da Formacao: Discursos e relatos sobre a importancia da formagao acerca do TEA para a realizacdo do ensino deste
publico na classe comum, as insegurangas e sentimentos de despreparos relacionados a Formacéo por parte das participantes.

3-Desafio acerca da Relacdo com a Familia: Relatos e discursos envolvendo a importancia e as dificuldades da relagdo com a familia do
aluno com TEA.

4-A importancia Laudo para o ensino da crianga com TEA: Discursos e impressoes acerca da importancia do laudo para a realizacéo
de um ensino efetivo da crianga com TEA.

5-Desafios da inclusdo da criangca com TEA: Nesta categoria encontram-se o0s discursos e impressoes sobre a falta de apoio das gestdes
e profissionais da comunidade escolar diante dos desafios do ensino das criangas com TEA e também os problemas relacionados a infraestrutura e
falta de materiais e politicas publicas.

6-O ensino da crianca com TEA: Discursos e relatos apresentando as dificuldades, desafios e estratégias acerca do ensino das criangas
com TEA.

1-Caracteristicas do TEA

W: Cada filho tinha suas especificidades e habilidades para alguma coisa. Adolescentes foram conquistando e superando novas | () Concordo ( ) Discordo
descobertas, juntos venceram. Observacoes:

E: Os filhos gémeos do filme (Uma Viagem Inesperada: Inspirado em histéria real.) apresentam caracteristicas e comportamentos
diferentes entre si, mas sempre eram incentivados pela mde... O filme deixa claro, a discriminacdo, o bullying, a falta de
compreensdo sobre o espectro por grande maioria das pessoas, as diferentes caracteristicas e habilidades que os autistas podem
apresentar, mas o principal a meu ver é que também deixa claro, as conquistas que essas pessoas podem conseguir, e que sdo
seres humanos que se desenvolvem evoluem e produzem.

J: inclusive, como coloca a Mayra Gaiato, o cérebro dessa crianca sera diferente quanto mais demorado for esse
"diagnéstico"/laudo, e cada dia a mais fara "falta" futuramente. Outro aspecto que achei bem interessante na fala do Dr. Paulo | ( ) Concordo ( ) Discordo
Liberalesso foi a questdo de que na crianca pequena é mais dificil vocé identificar o nivel do autismo (se é moderado ou grave | Observagdes:

- sendo que "a crianca que ndo fala ndo pode ser considerada autista leve", e que ndo existe autismo leve em crianca pequena

() Concordo ( ) Discordo
Observacdes:
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devido "ao comprometimento do comportamento verbal®, motivo pelo qual, geralmente, os pais levam a crianga ao médico), ja
que a questdo da autonomia (grau de dependéncia) é um dos fatores que podera diferenciar tais niveis e, no caso das criangas
pequenas, elas sdo, por si sO, bastante dependentes, contudo, essa classificacdo é sem importancia, uma vez que o terapeuta ira
trabalhar a partir do que aquela crianca ndo sabe. Igualmente relevante é quando, logo no inicio do video o Dr. Paulo diz que "é
horroroso™ quando os profissionais, na tentativa de "amenizar" um possivel sofrimento dos pais apés o diagnéstico, dizem para
que os mesmos fiquem tranquilos, pois o autismo é leve, e justifica que isso faz com que eles ndo busquem os atendimentos
necessarios, por, possivelmente, acharem que é algo passageiro, e ndo o é.

T: A leitura do texto foi bastante enriquecedora para mim, esclarecendo pontos que até entdo eu conhecia de forma bem reduzida,
como por exemplo, as caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista, descricdo e caracterizacdo pelo DSM e classificacdo
segundo a OMS (CID 10, F84, CID 11). Destaco na leitura a necessidade de reconhecer que "nenhum autista € igual ao outro"
e, que , portanto, ndo podemos agrupda-los, classifica-los ou defini-los em um Unico grupo...

() Concordo ( ) Discordo
Observagdes:

D: O texto sanou algumas duvidas que até entdo eram desconhecidas pra mim, acreditava que o autismo tinha caracteristicas
bem definidas para chegar ao diagndstico. Porém o proprio texto fala "nenhum autista € igual ao outro”. Individuos com espectro
autista possuem dificuldades e déficits, porém se forem feitas as intervencdes necessarias no momento correto estes individuos
tem a possibilidade de "conviver e usufruir a0 méximo das oportunidades nos ambiente em que vivem..." Destaco o quanto é
importante esse olhar cauteloso e bem informado a respeito destas criancgas.

() Concordo ( ) Discordo
Observacoes:

V: Achei bem interessante a contextualizacdo quanto ao "porqué" de ser Espectro e, também, Transtorno, e, com isso, a frase
cliché que "Nenhum Autista é igual ao outro"” - que ja fazia sentido para mim - passou a fazé-lo ainda mais, e entendo ser uma

grande conquista a criacdo de um CID especifico para "Doencas e Problemas relacionados a Saude"”, o CID 11...

() Concordo ( ) Discordo
Observagdes:

W: A leitura (sintese) esclareceu algumas ddvidas em relagdo as caracteristicas do autismo. Foi muito bom saber dos avancos e
conquistas em relacdo ao seu reconhecimento e as mudancas dos CIDs, para melhor esclarecer sobre suas defini¢cGes. Que 0s
autistas ndo sdo iguais, que tem caracteristicas diferentes e muitas vezes mais de uma caracteristica em um autista.

() Concordo ( ) Discordo
Observacdes:

U: A leitura do texto (sintese) me trouxe esclarecimentos de pontos como as caracteristicas do Transtorno do Espectro A utista,
descrigdo e caracterizacdo pelo DSM (que desconheci) e classificacdo do Cid pela OMS (CID 10, F84, CID 11) ... Com o texto
aprendi que o autismo tem caracteristicas bem definidas para chegar ao diagnéstico. E também que "nenhum autista é igual ao
outro"”, logo, ndo € possivel agrupé-los, classifica-los ou defini-los em um Gnico grupo. As pessoas com espectro autista possuem
dificuldades e déficits porém se forem feitas as intervencdes de maneira correta, de preferéncia precocemente as possibilidade
de "conviver e usufruir ao méximo das oportunidades nos ambiente em que vivem..."

() Concordo ( ) Discordo
Observacdes:

B: Ao ler o texto, pude entender vérias coisas que antes ndo via de forma correta. Destaco alguns pontos: Nenhum autista é igual
ao outro; Eles possuem habilidades; Tem potencialidades.

() Concordo ( ) Discordo
Observagoes:

K: Apos assistir ao video pude notar que alguns movimentos repetitivos ajudam a pessoa a lidar com excesso de estimulos. Por
exemplo, quando um individuo se balanca para frente e para trds sem nenhum motivo aparente, pode parecer sem sentido para
as pessoas neurotipicas (que ndo possuem transtornos mentais), mas &, na verdade, um comportamento que faz parte da vida no
espectro autista: a “estereotipia” (agdes repetitivas vindas do movimento, da postura ou da fala). As estereotipias costumam
acontecer em situagdes que o autista se sente bombardeado por estimulos. As acdes repetitivas ajudam a pessoa a se reorganizar
internamente e processar tudo o que esta sentindo. No entanto, mesmo sendo algo benéfico para os autistas, as estereotipias
ainda causam muito estranhamento e dificultam o convivio social. Criancas e adolescentes com TEA costumam ser alvo de
piadas e até sofrer bullying por causa destes movimentos. Dessa forma, muitos métodos auxiliam a pessoa com autismo a formar
novas maneiras de se relacionar com o0 espaco e as pessoas que a cercam. Além do mais, as intervencgdes para ajudar o autista

() Concordo ( ) Discordo
Observacdes:
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em relacdo as estereotipias sdo realizadas por etapas e com a intencdo de fazer com que se sinta respeitado e amado. E, com
certeza, minha concep¢ao sobre estes comportamentos mudou depois de nosso encontro. E espero aprender ainda mais.

Z: Tanto o encontro com a turma do curso e nossas discussdes, como assistir o video foram essenciais para mudar a ideia que
tinha sobre estereotipias... Quando alguém usava a palavra estereotipia, ja me remetia a algo ruim, que precisaria ser removido

do comportamento do aluno, mas o encontro da semana passada foi importantissimo para entender que as estereotipias sdo | ( ) Concordo ( ) Discordo
essenciais para a autorregulacdo do individuo e se ndo estd causando problema para o proprio individuo ou para as pessoas | Observacgoes:
proximas, € bacana deixar 0 movimento repetitivo e no maximo buscar adequagdes para ndo causar estranhamento nas pessoas
e o0 bullying.
R: Minha concepcdo mudou sim, principalmente em relacdes as estereotipias. Até bem pouco tempo atras, eu realizava ( ) Concordo ( ) Discordo
intervencdes para extinguir alguns comportamentos repetitivos, e hoje, dependendo do movimento que a pessoa realiza, esses Observacaes:
movimentos repetitivos sdo bem mais aceitos, desde que ndo cologuem a crianga ou alguém ao seu redor em perigo. GOEs:
D: Eu acreditava que comportamentos estereotipados eram considerados formas inadequadas de agir dentro de um grupo, de () Concordo () Discordo
uma sociedade. Hoje através dos encontros, videos e leituras pude concluir que toda esta forma de pensar estava cheia de pré- Observagdes:
conceitos, rétulos, muitas vezes simplificada pelo senso comum. '
W: Uma graca o video, bem explicativo e me ajudou muito a esclarecer o que eu ndo sabia sobre 0s comportamentos
estereotipados. Que além da importancia de identifica-los e reconhecé-los, devemos respeitar as diferencas e especificidades, | ( ) Concordo ( ) Discordo
pois cada autista tem um comportamento diferente e assim poder intervir ajudando-os, pois, esses comportamentos na verdade | Observacdes:
sdo para sua autorregulacdo, controlando seus momentos de estresse e crises.
U: Nossos encontros com a turma no curso, nossas discussdes, bem como, o video foram essenciais para mudar a ideia que tinha
sobre estereotipias... Quando alguém usava a palavra estereotipia, ja me remetia a algo ruim, que precisaria ser resolvido, retirado | ( ) Concordo ( ) Discordo
do comportamento da crianca, por isto este curso foi mais uma vez muito importante, pois me fez entender que as estereotipias | Observacoes:
580 essenciais para a autorregulacdo do individuo e se ndo estd causando problema algum para a crianga ou as pessoas proximas...
U: A crianca autista apresenta um comportamento diferenciado, uma compreensdo ...Verificamos na sintese que o cérebro do .

. . Y . L . () Concordo ( ) Discordo
educando com TEA podem apresentar certa dificuldade em ““executar multitarefas”, inibi¢do de impulsos, estratégias, Observacses:
concentracdo e memorias, mas podemos trabalhar a aprendizagem com estimulos adequados como aprendemos no curso. GOEs:
E: ... O individuo com autismo apresenta um comportamento diferenciado, uma compreensdo e aceitacdo ndo convencional e
muitas vezes como aparece no texto apresentando uma melhor aceitacdo e compreensao objetos e imagens. E muito importante | () Concordo ( ) Discordo
entender que a pessoas com autismo recebem e processam estimulos de forma diferenciada, os avangos sdo extremamente | Observagdes:
significativos para ambos os envolvido em todo o processo de contato, observacdo, auxilio e evolugdo do discente e do docente.
K: Assim, a Teoria da Coeréncia Central afirma que a crianga com TEA tem dificuldades de perceber o “todo” quando € partido.
O autista s6 vé& “uma coisa”, tem o controle restrito de estimulos. As vezes é um estimulo irrelevante, mas para ele ndo. Penso () Concordo () Discordo
que, depois das informacdes do video e dos nossos encontros, conseguiria propor atividades adequadas para as criangas com Observagdes:
TEA, trabalhando com atividades menos complexas inicialmente, pois uma tarefa com muitos elementos pode fazer com que o '
aluno se perca em um estimulo diferente do proposto, sendo necessario, portanto, que os episodios sejam diminuidos.
T: Assistindo ao video entendi que coeréncia central fraca diz respeito a dificuldade da crianga com TEA integrar globalmente | ( ) Concordo ( ) Discordo
as informacfes em um "todo", pois a atenc¢do tende a se concentrar em pequenos detalhes; um processo fragmentado... Observacoes:
Z: A coeréncia central fraca pode ser explicada pela dificuldade que a pessoa com TEA tem de analisar informac6es dentro de | ( ) Concordo ( ) Discordo
um determinado contexto, geralmente a aten¢do dela busca algo especifico dentro de um contexto. Observacoes:
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V: Com base no video e nos nossos encontros formativos, Coeréncia Central Fraca se trata de uma dificuldade que a maioria das
criangas com autismo tem em identificar diferentes aspectos em um mesmo contexto, isto é, ela se concentra em um item, e isso
pode variar a intensidade.

() Concordo ( ) Discordo
Observacdes:

A: Nossa! Quanta coisa estou aprendendo! Como €é importante nos informarmos, desmistificarmos varias questdes do autismo!
Entendo que, quanto mais cedo as intervencfes ocorrem mais habilidades a crianca com autismo desenvolvem. O nivel: se é
leve, moderado ou grave, ndo tem importancia. O que importa é estimular a crianga 0 quanto antes.

() Concordo ( ) Discordo
Observacdes:

Q: Acredito que havendo uma convivéncia significativa com a crianca é possivel diferenciar birra de crise. A birra esta
intimamente ligada a um desejo em atingir algo. E uma forma de comportamento que espera uma recompensa. Ja a crise no caso
de autistas, se refere aos fatores externos aos quais o individuo esta exposto: excesso de estimulos do ambiente, sons, informagdes
que ndo consegue processar com equilibrio, com tranquilidade

() Concordo ( ) Discordo
Observagdes:

O: Depois de sua explicacdo e de assistir ao video ficou bem claro que birra e crise tém diferencas. Quando ndo trabalhada a
birra pode se transformar em crise. A birra é quando a crianga quer algo que ndo se pode dar e crise é a quantidade de estimu los,
barulhos ou informagdes em excesso que acaba deixando a crianga descontrolada.

() Concordo ( ) Discordo
Observacoes:

A: Os dois videos sdo bem esclarecedores. Exemplificam bem o que é uma birra e uma crise, na crianca com TEA. E muito
importante saber a diferenca e, principalmente, saber lidar com elas. Ter a sensibilidade para conseguir acalmar a crianga na
hora da crise, € um grande desafio.

() Concordo ( ) Discordo
Observacoes:

C...: Acrise acontece quando os estimulos do ambiente causam alteraces sensoriais provocando comportamentos disruptivos e
ou estereotipias. E diante disso devemos encontrar um lugar/espaco tranquilo para que a crianca possa se reorganizar
mentalmente. A birra estara sempre relacionada a algo que a crianca queira, e por ndo receber ou por ter sido tirado, a crianca
age de maneira inadequado, com gritos, choro etc. Uma birra prolongada pode levar a uma crise, mas mesmo assim nao se deve
ceder e dar o que é desejado.

() Concordo ( ) Discordo
Observagoes:

P: Vivemos as birras e as crises em casa e o video foi bem esclarecedor. Embora a gente como familia, conhecemos os
comportamentos do Anthony, e até agora lidamos bem com eles, as informacdes que recebemos tem sido de grande valia.

() Concordo ( ) Discordo
Observagdes:

L: Através dos videos e aula, pudemos perceber as diferencas entre birra e crise. A birra acontece quando a crian¢a deseja algo
entdo chora, grita, se joga tentando conseguir. A crise se d& devido ao excesso de estimulos recebidos: como barulho, muitas
informagfes. Algumas vezes a birra pode desencadear uma crise.

() Concordo ( ) Discordo
Observagoes:

H: Os videos e os esclarecimentos em aula deixaram bem claro a diferenca entre a birra e a crise. E muito importante saber essa
diferenca para saber como lidar com cada uma das situagdes. Hoje, com esses esclarecimentos, consigo identificar melhor o
comportamento do meu aluno em 2019.

() Concordo ( ) Discordo
Observagoes:

X: Vivemos em uma sociedade de consumo assustadora e vendo o video, nos esclarece que birra é quando a crianga quer algo
em um momento inadequado! A crise ja é um ato sem controle que pode ser desencadeada por estimulos externos como cores
fortes, som alto e pessoas diferentes em ambientes desconhecidos pela crianga!

() Concordo ( ) Discordo
Observacoes:

N: Assistindo os videos e a sua explicagdo no nosso encontro vejo que os dois comportamentos parecem ser iguais, mas existem
diferengas. A birra acontece quando a crianga esta descontente ou frustrada com alguma situacdo e usa a birra como estratégia
para conseguir algo. E a crise sdo resultados de estimulos sensoriais decorrente de processo cognitivo.

() Concordo ( ) Discordo
Observacoes:

I: Penso que, quando convivemos com a crianga, temos mais facilidade em diferenciar birra de crise. Mas através dos
esclarecimentos no video e na aula percebemos que a crise é desencadeada por excesso de estimulos do ambiente e a birra esta
relacionada a algo que a crianga almeja.

() Concordo ( ) Discordo
Observacoes:
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M: Por convivermos com criangas hd muitos anos, temos mais facilidade em diferenciar birra de crise, mas s agora entendi de
onde vem a "crise", pois, a birra sabemos que a crianca faz quando quer algo e utiliza de comportamentos inadequados para

conseguir o que quer (chora, grita, se joga no chio, etc...) e se o adulto ceder, estara reforcando esse comportamento, pois ela | () Concordo ( ) Discordo
aprende a agir assim para conseguir o que quer. Ja a crise € involuntaria, pois € uma reacéo do processo cognitivo e desencadeada | Observacdes:

por excesso de estimulos sensoriais, do ambiente e que o cérebro ndo consegue processar, e ndo para conseguir algo, pois muitas

vezes, a crianga ndo sabe nem porque ela teve tal reacéo.

A: O nosso ultimo encontro foi muito esclarecedor em relagdo aos movimentos estereotipados. O que marcou muito pra mim, | () Concordo ( ) Discordo
foi que estes movimentos sdo maneiras que as pessoas com TEA realizam para se acalmarem. Observagoes:

C: Com tudo que foi discutido em nosso Gltimo encontro ficou muito mais claro, a importancia desses movimentos para que as () Concordo ( ) Discordo
pessoas com TEA possam se auto regular, e que ndo ha necessidade alguma de inibir esses movimentos quando eles ndo ~

apresentam risco para a crian¢a, ou para quem esta proximo. Observacaes:

M: Em nosso encontro anterior e com esse video complementar, ficou muito claro a importancia dos comportamentos

estereotipados as pessoas com autismo, pois sdo acdes necessarias para que se expresse e atuam como auto reguladores, e que

sdo geradas no cérebro. Assim sendo, minha concep¢do mudou sim, pois pensava exatamente o contrario, pensava que a crianca () Concordo ( ) Discordo
fazia esses movimentos, porque estaria irritada, agitada, ou em sofrimento, o que também nédo deixa de ser verdade, pois, ela ~

realiza esses movimentos devido essas sensagdes e sentimentos, e assim poder se equilibrar novamente. Foi muito bom saber Observacaes:

também que isso é benéfico para pessoas autistas, pois ajudam a se acalmar, além de perceber que eu também tenho alguns

desses movimentos.

L: Os encontros e o video estdo sendo muito esclarecedores e proveitosos. Foi muito bom perceber que os movimentos | () Concordo ( ) Discordo
estereotipados sdo uma forma de se acalmar. Observacoes:

H: Achei uma graca esse video! Minha concepcéo a respeito mudou sim apds nossos encontros. Entendi que os movimentos | () Concordo ( ) Discordo
estereotipados sdo importantes para a crianga autista se acalmar. Observacoes:

Q: Coeréncia central fraca é uma dificuldade presente na crianca autista, na qual o cérebro ndo consegue processar varias

informagdes dentro de um mesmo contexto. hd uma dificuldade em compreender o TODO das situa¢fes e espacos. EX: visualizar () Concordo ( ) Discordo
muitos cartazes numa sala de aula com informes diferentes, visualizar uma paisagem natural cheia de elementos (sol, nuvens, ~

luz, arvores, passaros, borboletas) e perceber que ela é um todo. O autista vai se deter uma parte desse todo e nele se fixar. Uma Observacaes:

arvore, o desenho de um dos cartazes.

M: A coeréncia central fraca € uma dificuldade presente ndo em todas, mas na maioria das crian¢as autistas, devido o cérebro

ndo conseguir processar muitas informagdes ao mesmo tempo, dentro de um mesmo contexto. Existe uma dificuldade dela | ( ) Concordo ( ) Discordo
compreender o "TODO™ com coeréncia, pois, tem uma visdo "fragmentada”, ela se detém e detalhes isolados do "todo" | ObservacGes:

(contexto), e ndo consegue agregar 0S mesmos ao "todo™ com coeréncia e a isso chamamos de " coeréncia central fraca"...

O: Entendi que coeréncia central fraca é aquela em que o individuo agrega ao detalhe e ndo ao todo, no exemplo dado no video C d Di d
a crianca fala bem, se comunica bem e tem controle restrito de estimulo, quando ao abrir a geladeira viu apenas a gelatina e néo () onC(~)r 9 () Discordo
20 todo. . Observacoes:

M: Coeréncia central diz respeito a contextualizacdo que fazemos a partir da agregacéo de elementos num ambiente, numa cena, () Concordo () Discordo

numa expressdo verbal, a crianga com autismo tem coeréncia central fraca por ndo estabelecer relacdo entre os elementos
formando o contexto, mas pelo contrario ela vai focar em um elemento especifico desse contexto

Observacoes:
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K: Muito importante o video e todas as colocagdes do grupo. Através do video podemos salientar a importancia do professor ter
formac&o e informag&o que possibilite um olhar mais atento e cauteloso aos seus alunos para conseguir buscar outras informago es
e avaliacOes sobre o desenvolvimento do aluno, e também, como é importante o olhar atento de uma equipe multidisciplinar em
avaliar, diagnosticar e possibilitar um diagndstico precoce para possiveis intervencfes o quanto antes para o desenvolvimento
pleno e integral desse aluno.

() Concordo ( ) Discordo
Observagcdes:

S: ...E, por fim, um destaque que considero de fundamental relevancia para a nossa atuacdo docente é: "Portanto acreditar
positivamente em seu aluno com autismo, fara toda a diferenca em sua vida social, pessoal e académica.”, ou seja, humanizar a
relacdo, observando e buscando desenvolver suas habilidades e potencialidades.

() Concordo ( ) Discordo
Observagoes:

E: ...O vinculo professor — aluno com certeza é o mais forte, mas a desmistificacdo de alguns pontos juntamente com o
conhecimento e formacédo/informacdo também fazem um grande e significativa diferenca em toda relagcdo do professor- aluno,
ndo s ao receber a crianca que as vezes vem com uma estigma mas com a familia também... Acredito que a falta de informacéo
de pequenos detalhes também é outra dificuldade no contato do dia a dia com a crianca autista e informacdes destorcidas
atrapalham todo o processo de adequacao do grupo e das relagfes inter e intra-pessoais.

() Concordo ( ) Discordo
Observagoes:

U: como a inclusdo é possivel... e claro a parte que cabe diretamente ao docente de estudos — para conhecer as caracteristicas e
desmistifici-las também, entre outros-, acolhimento, estimulos e muito trabalho.

() Concordo ( ) Discordo
Observagoes:

E:... A falta de informag&o e informagGes equivocadas prejudicam muito o lidar com esse publico e torna a conduta da familia
mais complicada, piorando as vezes todo o processo de evolugdo e desenvolvimento das criangas autistas. Acredito que quando
reconhecermos esses momentos e conseguirmos auxiliar com intervencdes adequadas e significativas serd de grande ajuda. A
desinformacdo é uma arma muitas vezes que pode causar o sofrimento de todos os envolvidos com o individuo autista piorando e
muito a situagdo de contato e/ou convivio com esse publico... Acredito que ao ampliar nossos conhecimentos sobre muitos detalhes
do mundo do autista e como pequenas coisas para se tornar extremas para eles, teremos mais informacdes e sensibilidade para
lidarmos com esse publico tdo sensivel e revelador. Nada supera a certeza que o acolhimento e a empatia concomitante a
informac&o e formagdo sdo os caminhamos mais adequados para a melhor conduta com esse publico.

() Concordo ( ) Discordo
Observagoes:

M: Quero registrar que estou gostando muito do curso, que estou aprendendo muito! Quanto é importante nos informarmos, para
formarmos um juizo de valor, ndo sé em relacdo ao autismo, mas em tudo, sé assim poderemos auxiliar mais assertivamente
nossas criangas!

() Concordo ( ) Discordo
Observacoes:

A: Nossa! Quanta coisa estou aprendendo! Como é importante nos informarmos, desmistificarmos vérias questfes do autismo!

() Concordo ( ) Discordo
Observacoes:

J: Gostei muito dos textos. Muito esclarecedores... Vejo que por ndo ter formacdo nenhuma sobre o assunto, preciso estudar mais
para saber ajudar, estimular e ensinar uma crianga autista que possa ser meu aluno sem muito medo de errar.

() Concordo ( ) Discordo
Observagoes:

A: a sintese fala também da importancia do professor se informar, aprender e sempre atualizar-se sobre assuntos voltados para o
TEA. Dessa forma, entenderd e sabera lidar melhor com as situa¢des em sala de aula.

() Concordo ( ) Discordo
Observacoes:

O: De fato que o conhecimento sobre o autismo facilita o desenvolvimento e faz diferenca na vida da crianga, saber a diferenca
entre birra e crise € muito importante. O profissional com esse conhecimento podera ajudar a crianga e ndo tratard suas crises
como birra, melhorando os problemas de comportamento.

( ) Concordo ( ) Discordo
Observacoes:
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J: Sinceramente, eu acho que hoje eu ndo conseguiria identificar se meu aluno estaria tendo uma crise ou fazendo birra. Por isso,
acho muito importante e essencial me aprofundar mais no assunto, com leituras, cursos etc.

() Concordo ( ) Discordo
Observacdes:

C: Além dos pontos destacados pelas meninas, o texto aponta que algumas pesquisas indicam a escola como o local propicio para
o desenvolvimento das criangas autista, e aimportancia de formacéo dos professores sobre TEA e também dos demais profissionais
da escola, principalmente na educacdo infantil, para que essas criancas sejam acolhidas e atendidas de maneira a garantir
intervencdes precoces que favoreceram seu desenvolvimento

( ) Concordo ( ) Discordo
Observacdes:

M: A sintese, dentre os varios pontos ja citados acima pelas meninas, ressalta a importancia, da formacéo e informacédo do professor
em relagdo ao assunto, pois, ambos s6 trazem beneficios e fazem toda a diferenca no desenvolvimento da crian¢a, quando
colocados em pratica... 0 pré-conceito sobre o assunto interferem muito nas relacdes entre professor/aluno, portanto, devemos
sempre estar atentos e bem-informados para direcionar o melhor possivel nossas agdes.

( ) Concordo ( ) Discordo
Observacoes:

I: O professor é peca fundamental na inclusdo da crianga com autismo, por isso quanto melhor a formacgéo e informacédo sobre o
assunto, melhor o relacionamento professor-aluno e os resultados no desenvolvimento deste.

() Concordo ( ) Discordo
Observacdes:

H: O professor é parte fundamental no processo de desenvolvimento, por isso quanto mais informacgdes (da familia) e formagdes
a respeito, melhor sera realizado esse trabalho.

( ) Concordo ( ) Discordo
Observagoes:

X: ... acredito que o conhecimento é a chave pedagdgica que precisamos para explorar e dar habilidades para uma crianca autista.

() Concordo ( ) Discordo
Observacdes:

J: A relagdo professor- aluno € muito importante. E é mais ainda em relacdo & crianca autista. Formacdo, informagdo e
conhecimento, por parte do professor, sdo essenciais nessa relacéo.

( ) Concordo ( ) Discordo
Observacoes:

N: ...A leitura do texto da sintese, videos e encontro que tivemos mostra a importancia do conhecimento e formacéo do professor
para que ele pode contribuir de forma positiva na melhoria do comportamento e no desenvolvimento da crianca fazendo a
diferenca.

() Concordo ( ) Discordo
Observacoes:

L: Além da importancia do professor estudar, se informar sobre o autismo, para que possa acolher as criangas da melhor forma.

() Concordo ( ) Discordo
Observacdes:

N: Com nosso encontro pude ter mais conhecimento sobre 0s comportamentos estereotipados. e acredito que posso contribuir de
maneira mais correta com a crianga. Portanto formacdo e informacdo sé trazem beneficios, pois percebemos que que esses
movimentos ndo sdo prejudiciais ao autista.

() Concordo ( ) Discordo
Observacoes:

M: Acredito que por falta de conhecimento e formacdo, as concepcBes, crencas e expectativas, a maioria das pessoas acreditam
que a pessoa autista ndo aprende e que sdo todos iguais. | isso faz toda a diferenca na vida social e académica do aluno... A
professora acreditando positivamente no potencial e nas habilidades da crianca com TEA faz toda a diferenca em sua vida como
um todo...

() Concordo ( ) Discordo
Observacoes:

3-Desafio acerca da Relacdo com a Familia:

W: Hoje 13/04, assisti o filme Uma Viagem Inesperada: Inspirado em historia real. No filme mostra a luta da mée (sozinha no
inicio), pela a aceitacdo dos filhos na escola, buscando seus direitos. As dificuldades que enfrentaram e que também superaram...
O que mais me emocionou, foi que a mée nunca desistiu, sempre pensava no melhor para eles e o final no discurso de um dos
filhos: " ... se ndo fosse 0 Amor da minha mée, meu irmdo e eu ndo estariamos aqui essa noite. ”

() Concordo ( ) Discordo
Observagoes:
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E: Boa noite a todas!!! O filme é extremamente emocionante e em muitos momentos retrata a realidade que presenciamos com
situacOes diversas, na familia, no ambiente escolar e social. A busca da mae pelo laudo traz um mar de emogfes e muita
inseguranca quando consegue 0 mesmo a impressdo que tenho é que parece que a mae perde o chdo ao recebé-lo e nesse momento
enterra todos seus sonhos para o futuro dos filhos e interna e inicialmente ndo sabe muito bem o que fazer, mas ndo desiste, retoma

sua vida sozinha busca pela normalidade escolar de seus filhos, e na dificuldade e discriminacdo da propria instituicdo busca por g)b)sg:r?/ggg{ei? () Discordo
meios préprios os direitos dos filhos, situacdo que muitas vezes encontramos na unidade escolar, o desconhecimento da familia e '

de seus direitos juridicos. Cada dia uma situacdo e um obstaculo a ser superado, mas 0 amor de mée ndo a deixa desistir. E sua

persisténcia efetiva o direito dos filhos com a chegada de um profissional que clareia muitos pontos no convivio e na relagdo mée

X filhos.

S: Eu ja assisti o filme dos gémeos ha algum tempo, posso dizer que foi inesquecivel, me apaixonei e me encantei com a méae, | ( ) Concordo ( ) Discordo
buscando sempre o melhor para seus filhos, é muito emocionante... Observagdes:

W: Acho que é muto dificil a aceitacdo dos pais, da familia quando se tem uma crianca especial. Quando os pais aceitam fica mais

facil de lidar com a situagdo, eles ficam mais acessiveis a aceitar ajuda de outras pessoas, profissionais, professores principalmente () Concordo () Discordo
que tentam ajudar e as vezes encontram resisténcia. A partir do momento que 0s pais comecam a aceitar, entender que o filho Observagoes:

também precisa ser ajudado, as situacdes de atendimento a essa crianca e também a familia vai melhorando e juntos vamos '

pensando no que serd melhor para a crianga naquele momento

K: O Filme (Float) "mostra" a dificil aceitacdo por parte do pai em relacdo a deficiéncia do filho, um garoto que tem o poder de

flutuar. Mas a vizinhanca e todas as pessoas desaprovam essa “diferenga” da crianga e, com isso, o pai prefere isolar-se e manter ( ) Concordo ( ) Discordo
0 menino em casa. No entanto, essa atitude foi no intuito de protegé-lo. Realmente, vemos que é exatamente assim que acontece Observagdes:

com muitas familias. Nas, com aceitacdo e amor por parte de todos os envolvidos, as dificuldades e os medos passam a ser '
compartilhados e resolvidos e, assim, a pessoa com autismo ou outra deficiéncia passa a viver mais feliz

E:... A familia muitas vezes identifica, mas ndo entende e a primeira reagcdo como um reflexo e negar o que vé por motivos diversos:

por ndo entender; ndo aceitar; ou por prote¢do sabendo pelo que a crianga podera passar socialmente (discriminagdo/ bullying) .... ( ) Concordo ( ) Discordo
Quando a familia se apresenta mais receptiva, a identificacdo e as condutas entre as profissionais da unidade escolar e a familia Observacdes:

juntamente com os direcionamentos administrativos para identificar a questdo o caminho em prol da crianca se torna mais ’

tranquilo.

D: Outra questdo importante é a ndo aceitacdo de muitas familias em acreditar que o filho tenha alguma "dificuldade". Sendo | ( ) Concordo ( ) Discordo
assim, torna -se mais dificil iniciar qualquer tipo de intervencdo... Observagdes:

B: Amei o filme! Meu filho, meu mundo), O que mais me chamou a atengao foi o posicionamento dos pais. E disso que as criancas () Concordo () Discordo
autistas precisam. De alguém que lute incondicionalmente por seus direitos e que nunca deixe de acreditar que sdo capazes. Ficou Observagdes:

bem nitido como o apoio devotado a familia é importante para o desenvolvimento da crianga autista. '

V: O filme (Meu filho, meu mundo), é emocionante! Entendo ser compreensivel a nega¢do inicial, por parte da mae, da () Concordo () Discordo
possibilidade de um filho com autismo, porém, o comprometimento e empenho dos pais na busca por um real diagnéstico e Observagdes:

possibilidade de "tratamentos" fez muita diferenca na vida do filho, Raun... '

D: Muito bom o filme, (Meu filho, meu mundo), gostei muito do posicionamento dos pais, em buscar respostas para o () Concordo () Discordo

comportamento do filho numa época que pouco se falava ou sabia sobre 0 assunto. O diagndstico precoce infelizmente ndo era
uma opgao, e sim esperar "maturidade™ da crianca para assim comecar um tratamento. As terapias eram algo desumano, forma de

Observagdes:
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corrigir comportamentos inadequados. Os pais tocados pela sensibilidade e em busca de informagdes procuraram alternativas de
conseguir "entrar no mundo do filho". A familia é tomada de um amor e uma paciéncia que fizeram com que Raun tivesse
progressos no contato visual, interacédo e linguagem. Cada conquista era muito comemorada. A familia ndo aceitou o diagnostico
de conformismo e aceitacdo por parte dos profissionais da época e mesmo com 0s progressos e regressos nao desistiram de lutar
em prol ao desenvolvimento cognitivo, motor e social do filho...

O: Nao trabalhei pessoalmente com criancas autistas, esse ano tenho um aluno no ensino remoto. A mée dele € muito presente e | () Concordo ( ) Discordo
realiza todas as atividades com ele. Essa crianca sempre nos manda videos com audios e nos deixa encantadas. Observacdes:
X: Essa historia (filme : Meu filho, meu mundo) é muito comovente e prova que a familia é muito importante quando aceita que :
; : . « : ] . - . ( ) Concordo ( ) Discordo
precisa de ajuda ! A postura dos pais de ndo aceitar os tratamentos da época fez com que tivessem varios avangos na aprendizagem Observacaes:
da época. No filme mostra que o acerto e erro sdo "necessarios para uma boa adaptacdo em qualquer momento da aprendizagem . GOES.
I: Nesse filme (Meu filho, meu mundo) da vida real, fica claro, o quanto é importante a aceitacdo do "problema"” e o papel :
: X . . . . AP : () Concordo ( ) Discordo
fundamental dos pais no desenvolvimento infantil, pois, mesmo com todas as dificuldades, diagnésticos equivocados, nunca ~
desistiram. Observacoes:
N: Assistindo este filme (Meu filho, meu mundo) podemos perceber a importéncia da participacdo da familia na busca mais | ( ) Concordo ( ) Discordo
adequada com o objetivo de promover o desenvolvimento da crianga Observacoes:
J: acho importante, alias muito importante a participacdo e a aceitacdo da familia. E muito importante também, a ajuda da escola, | () Concordo ( ) Discordo
direcionando e acolhendo a familia. Observacdes:
I: (Sobre o Filme Float) O pai ndo sabia como lidar com o desconhecido e tinha medo da rejeicdo por parte das outras pessoas. | () Concordo ( ) Discordo
Quando realmente compreendeu e aceitou seu filho, os dois ficaram livres. Observacdes:
H: J& conhecia esse filminho. Muito lindo. O pai ndo sabia como lidar com aquela situagdo diferente, teve medo. Acredito que é :
X ; ) : . A7~ 1 ( ) Concordo ( ) Discordo
0 que acontece com todos... Quando ele compreendeu e aceitou a diferenga do filho, eles se libertaram e foram felizes. A aceitacéo Observacses:
da familia é muito importante! Servacoes.
4-A importancia Laudo para o ensino da crianga com TEA:
E: ...Com esse medo, e/ou receio muitas familias acabam procurando um culpado dentro e fora do meio familiar e essa conduta
pode distanciar e retardar um possivel diagnéstico, conduta essa que muitas vezes contribui negativamente para o néo _
desenvolvimento da crianga... Todos os envolvidos na situagdo precisam estar comprometidos em amenizar todo o processo para | () Concordo () Discordo
a crianca, para a familia e para os proprios profissionais que atuam com a mesma, transformando todo o procedimento de | Observacdes:
identificacdo, aceitagdo e encaminhamentos mais tranquilo e eficiente para a crianca que s6 tem a ganhar com a identificagdo o
quanto antes.
K: No meu entendimento o laudo realmente faz diferenca quando se trata do ensino da crianga com autismo e tem um proficuo .
. o s . . o : e g () Concordo ( ) Discordo
papel depois do diagndstico. O meédico, que avalia 0 paciente, ao emitir um laudo, precisa especificar qual a sua hipotese Observacdes:
diagndstica e, portanto, indicar as terapias necessarias. Vacoes.
Y- Achei muito esclarecedora a discussdo do video. Sempre pensamos a respeito do temido laudo e da necessidade que sentimos | () Concordo ( ) Discordo

em té-lo, enquanto professoras... Todo professor deve ter a consciéncia das necessidades e dos objetivos que devem ser trabalhados

Observacoes:
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com seus alunos, independente de haver um laudo, porém devemos sempre avaliar nossas praticas e modificarmos o que
verificamos como "falho". Apesar disso, o laudo nos dara respaldo para nos aprofundarmos e buscarmos o caminho adequado para
o desenvolvimento de nosso aluno, quanto mais informacgdes acerca de nossas criangas tivermos, mais aprofundado sera nosso
trabalhado, na busca do desenvolvimento pleno de nossos alunos.

T: Gostei da discussdo colocada sobre o diagnéstico e laudo. Creio que enquanto professores, muitas vezes ficamos em davida
sobre determinados comportamentos da crianca; nos embasamos em leituras, videos e formacdes; porém sempre fica uma incerteza
se estamos no caminho "certo”. O laudo e o diagnéstico nos ajuda a buscar um caminho por onde comecar, que tipo de ajuda
podemos solicitar para trabalhar com esses comportamentos "atrasados"”, quais estratégias usaremos para trabalhar com
determinadas falta de habilidades da crianca. Acredito que o laudo é um passo importante para trilhar um percurso com a crianca,
com estimulag¢Ges adequadas e informagBes mais precisas sobre as necessidades da crianga

() Concordo ( ) Discordo
Observacdes:

R: Achei muito interessante esse video sobre a importancia do diagndstico precoce, porém, como educadora especial, gostaria
apenas de ressaltar a dificuldade que tem sido para os pais que dependem do SUS para conseguir o relatério médico. Ha casos em
que a escola faz alguns apontamentos e a mée precisa relatar para o pediatra para entdo conseguir um encaminhamento com médico
especialista e na maioria das vezes, o pediatra diz que precisa aguardar a crianca "amadurecer" pois alguns comportamentos sd o
comuns para idade. E como podemos ver, quanto mais tarde o diagndstico, mais dificil pode ser as intervengdes.

() Concordo ( ) Discordo
Observacoes:

D: A partir do video pude perceber o quanto é imprescindivel o diagnéstico precoce. Os professores, precisam ter um olhar atento
e cauteloso para criangas com comportamentos relacionados ao espectro autista. E desta forma, a partir do laudo, das intervencdes
de outros profissionais e do professor conseguir adotar estratégias para avangar com estes alunos.

() Concordo ( ) Discordo
Observagdes:

G: No video eu identifiquei que a necessidade do laudo é para a crianca conseguir fazer o tratamento com profissionais (fono, TO,
psicologa). Com a demora de um laudo ou até mesmo a dlvida do diagndstico, € tirado da crianga a chance de receber intervencd es
com efeitos significativos para diminuir seus déficits em seu desenvolvimento cognitivo, comportamental, social, e com tudo isso
comprometendo a aprendizagem. O importante mesmo ¢ que fiquemos atento quando a crianga apresentar alguma “anormalidade”,
ou a falta de algumas habilidades e até mesmo comportamentos atrasados em relacdo a idade que a crianga apresenta. E termos
olhar sensivel para buscarmos informacdes e ajuda de profissionais capacitados para nos auxiliar no atendimento e acolhimento
dessa crianga, com carinho, afeto e respeito.

() Concordo ( ) Discordo
Observagoes:

F: Gostei muito do video e em meu entendimento, vejo a importancia de um diagndstico precoce, mesmo em bebés. E necessério
delicadeza e sensibilidade para entender a angustia dos pais, porém muito importante ndo protelar esse diagndstico, para que se
possa trabalhar no desenvolvimento das habilidades que a crianga ainda ndo possui.

() Concordo ( ) Discordo
Observagoes:

E: O laudo a meu ver é extremamente importante para inimeras ramificacfes de acfes e atitudes, principalmente para possiveis
direcionamentos publicos. Creio que 0 mais importante seja conciliar a constatacdo do laudo com o diagnoéstico e a pratica,
deixando o caminho mais linear para todos, familia, crianca e escola...

() Concordo ( ) Discordo
Observacoes:

J: Antes mesmo de ver o video ja tinha uma "nocdo" da importancia do laudo, mas pensava, principalmente, pela 6tica da escola,
no sentido da necessidade de um laudo para "justificar" a atuacdo da educacéo especial para com um aluno especificamente, ter a
presenca deste profissional e, também, de um agente educacional (quando necessario) em sala de aula no ensino colaborativo e/ ou
no AEE, pois, geralmente, sem esse laudo a Prefeitura ndo "autoriza"/prioriza a permanéncia do educador especial em sala (ou,
pelo menos, ndo com a frequéncia necessaria, o qual atua nos momentos que tem disponivel). Porém, ao assistir ao video pude
compreender ainda mais a importancia desse laudo e, principalmente, se o feito precocemente, uma vez que ird viabilizar a crianca
um desenvolvimento maior de suas potencialidades, a partir de um trabalho envolvendo diferentes profissionais

() Concordo ( ) Discordo
Observacoes:
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U: Acredito que o laudo faz diferenca quando pensamos em estratégias e direcionamentos especificos para o melhor

desenvolvimento da crianca e da turma. O diagndstico precoce também favorece a crianga para conseguir o melhor atendimento, () Concgrdp () Discordo

ndo apenas na escola, mas também de uma equipe (fono/T.0O./Psico). Observacaes:

B: O video mostra a importancia do diagnéstico precoce, e que a intervencdo feita desde cedo, possibilita um desenvolvimento () Concordo ( ) Discordo

integral. Antes eu via a importancia do laudo apenas como garantia de auxilio no atendimento do aluno na escola, a partir do ~

video, pude entender que a importancia do laudo é para o atendimento e desenvolvimento da crianca. Observacaes:

E: Acredito que o laudo seja extremamente importante para possiveis direcionamentos publicos e legais para o bem estar da

crianca, mas a aceitacdo, confianca e seguranca dos familiares e dos que convivem com a mesma que apresenta tal comportamento

sd0 muito importantes para sua evolugio. Creio que o mais importante seja conciliar a constatacio do laudo com o diagndstico e | () Concordo ( ) Discordo

a pratica, deixando o caminho mais linear para todos, familia, crianca e escola. Seria de extrema importancia se a familia e os | Observagdes:

médicos conseguissem conversar sinceramente com essa profissional da educacdo que as vezes convive por horas com a crianga

auxiliando nas questdes do cuidar e educacao tdo importantes e significativos nos primeiros anos de vida.

Q: A partir das andlises e discusses que temos realizado no curso, acredito que estou mudando minha forma de pensar sobre

ensino, laudo e autismo. Penso que o laudo valida a necessidade de intervengdes mais assertivas, a busca de um apoio profissional

que capacite ainda mais os pais nas tarefas de ensinarem, por exemplo. Porém, como vimos, o diagnéstico precoce é dificil de ser () Concordo ( ) Discordo

realizado (considerando também que o acesso a bons profissionais e ao sistema de saude é algo moroso e deficitario), por isso ao ~

se notar comportamentos atipicos penso que devemos buscar alternativas de desenvolver capacidades necessarias para aquele Observactes:

individuo, o mais breve possivel. Assim, poderemos auxiliar de fato no desenvolvimento neuro-psiquico, pois 0s estudos mostram

que gquanto mais tempo sem agdes, mais se retarda o processo de ensino.

O: Acredito que o laudo é importante para uma intervencao rapida no processo ensino aprendizagem, pode ndo ser tdo assertivo () Concordo ( ) Discordo

quanto ao grau, mais isso acaba ndo tendo importancia, os pais precisam intervir o quanto antes para que essa crianca ndo fique ~ .

tdo defasada pois em cada fase da vida se apresenta de um jeito. Observacaes:

X: Durante todos esses anos na vida pedagdgica, acredito que o laudo e igual a um diploma mesmo que vocé tenha conhecimento () Concordo () Discordo

se ndo for documentado de nada vale. A partir do momento que uma crianca é laudada os direitos podem ser pleiteados juntos aos ~

orgaos publicos. Observacaes:

I: Acredito que quanto mais precoce for o laudo, melhor para a crianga que passa a ter seus direitos assegurados e uma chance | () Concordo ( ) Discordo

maior de desenvolvimento de suas habilidades. Observacoes:

C: Penso que quando nos preocupamos em ter um laudo é porque precisamos nomear, definir identificar com o que estamos

lidando, é como se isso nos desse uma impressdo de "controle da situagdo". Mas com tudo que estamos estudando me leva na | () Concordo ( ) Discordo

direcdo de que, mesmo antes do laudo, nossa observagdo atenta e intervencdo precoce podera favorecer o desenvolvimento das | Observagdes:

criangas com autismo garantindo um melhor atendimento.

J: Eu acho que o laudo é uma confirmacao necessaria para podermos trabalhar de uma forma a estimular a crianca. () Concordo () Discordo
Observagoes:

L: Quanto antes tivermos acesso ao laudo melhor, pois sera mais facil buscar ajuda profissional e maneiras de trabalhar coma | () Concordo ( ) Discordo

crianca. Observagoes:

N: A crianga com laudo nos da forga para poder ajudar em uma gama de direitos, que futuramente podera servir para se enquadrar | () Concordo ( ) Discordo

nas regras da sociedade e viver o maximo de seu desenvolvimento.

Observagoes:
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H: Eu acho que o laudo é importante até para a aceitagdo da familia, que muitas vezes ndo se importa com a observacgdo do () Concordo ( ) Discordo
professor. Mas essa avaliacdo que fazemos dentro da escola é um ponto de partida importante para iniciarmos essa intervencdo o

quanto antes e podermos contribuir significativamente para o desenvolvimento dessa crianga. Observacaes:
5- Desafios da inclusdo da crianga com TEA:

S: ...Nunca podemos desistir de ninguém, usar rétulos, menosprezar a capacidade de aprender, foi um filme (filme Uma Viagem () Concordo () Discordo
Inesperada: Inspirado em historia real.) muito marcante em minha vida e na minha maneira de entender melhor as diferencas, Observacses:

ninguém é igual a ninguém, todos somos dignos de oportunidades. GOES.

G: O filme "Float" me proporcionou a percep¢do de como é importante um olhar diferente para a crian¢ca com TEA. De como é () Concordo () Discordo
necessario que haja interesse em ajudar... Observacoes:

S: E n6s? sera que ja mudamos nossa postura em certos momentos em que deparamos com pessoas diferentes? Seria muito bom () Concordo ( ) Discordo
parar e refletir sobre nossas agdes e reacfes diante do diferente, pois todos temos direito a vida, a liberdade, a felicidade a viver e Ob ~

conviver com todos. SErvagoes.

Y-Vemos aqui a importancia de conhecermos os alunos. O qudo importante é o ambiente de sala de aula que podemos proporcionar
a0s nossos alunos. Penamos nos enfeites, cores, de acordo com nossos gostos e esquecemos de levar em conta as necessidades das
criancas, as especificidades, os gostos. Apoés a leitura, pensei bastante sobre a fase de adaptacdo pela qual passamos na creche com () Concordo ( ) Discordo
as criancas. Momentos dificeis para elas e fiquei pensando em como poderiamos fazer para melhorar esse ambiente para elas e, Observacdes:

principalmente para uma crianga autista. As dificuldades sdo enormes! Porém, penso que um primeiro passo foi dado, repensar e
refletir nossa pratica € necessario. Como tornar o ambiente, as atividades e 0s objetivos adequados a eles? Um dia chegamos 14!
W: ...Que a inclusdo ainda é um grande desafio, que ndo sé o professor deve estar preocupado e preparado para essa inclusdo, mas
sim toda equipe escolar e de apoio como médicos, psicélogos e professores de educacgdo especial que junto com a familia irdo () Concordo ( ) Discordo
pensar em como estar desenvolvendo um trabalho pedagdgico que realmente compreenda a crianga com deficiéncia como sujeito Observacdes:

social de direitos, que apresenta formas de desenvolvimento diferenciadas, mas capaz de aprender e socializar.

T: ...A leitura desses textos me fez refletir sobre a importancia do ambiente para a crianga. Acolhedor, afetivo, organizado,

estruturado, sem excessos. Refleti como a estrutura organizacional do ambiente somada aos recursos (sistemas) visuais sao potentes () Concordo ( ) Discordo
para o engajamento nas tarefas e desenvolvimento das criancas. Conhecer um pouco mais das teorias de Vygstsky e Wallon me ~

ajudaram a perceber que a deficiéncia ndo determina o destino da crianga, mas sim o trabalho a ser desenvolvido e a importancia do Observacaes:

plano afetivo, cognitivo e motor para seu desenvolvimento.

B: A leitura dos textos me fez refletir sobre a forma como conduzimos nossa pratica pedagdégica. Nem sempre pensamos no () Concordo () Discordo
interesse da crianca, muitas vezes, levamos em conta 0 nosso gosto, como por exemplo, ao preparar o ambiente para receber a ~ .

crianga. Acredito que a partir daqui, mudarei a maneira de pensar e agir. Observagoes:

E: Seria de extrema importancia se a familia e 0s médicos conseguissem conversar sinceramente com essa profissional da educacéo

que as vezes convive por horas com a crianga auxiliando nas questdes do cuidar e educacdo tdo importantes e significativos nos () Concordo ( ) Discordo

primeiros anos de vida. Uma politica publica setorial seria de extrema importante para esse publico que vem crescendo muito e seus
direitos demoram em serem efetivados. Uma equipe intersetorial com formagdes entre salde e educacdo facilitaria muito a
compreensdo e aceitagdo da familia em curto prazo.

Observagdes:
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E: ...Uma politica publica setorial seria de extrema importante para esse publico que vem crescendo muito e seus direitos demoram

; L 4 ~ - 9 S . - o () Concordo ( ) Discordo
em serem efetivados. Uma equipe intersetorial com formag6es entre salde e educacéo facilitaria muito a compreensdo e aceitacéo ~ .
da familia em curto prazo. Observagoes:
S: mas em alguns momentos fica muito dificil atender as necessidades de uma crianca sem ter uma parceria para nos auxiliar, se
fosse feito como se diz no papel, ter uma outra profissional dentro da sala, seria realmente perfeito, pois da mesma maneira que a
crianca autista ou ndo, precisa muito de atencdo, fica dificil vocé atender sozinha 24 criancas, se vocé precisar de uma ferramenta
diferente, como um brinquedo de preferéncia da crianca vocé precisa ter para todos, pois eles ndo entenderiam fazer a diferenca, .

X : ~ . > | « o () Concordo ( ) Discordo
muitas vezes esse aluno requer mais atencdo para desenvolver uma determinada atividade, entdo todos querem também, sdo ~
particularidades que acontecem no nosso dia a dia, temos que ter sempre um jeitinho para ir contornando, eu acredito em um Observagtes:
trabalho de equipe, onde todos estejam envolvidos, de uma maneira total, ndo adianta ter uma crianca que se diz no processo de
inclusdo, mas que na realidade ela é excluida, ficando ao lado do professor em uma mesinha separado dos outros alunos, brincando
com o que ela quer, sem interagir com o0s colegas, sem "atrapalhar" o andamento da sala...

T: ...Ainda sobre as crencas, destaco a importancia dada na sintese de toda comunidade escolar estar envolvida nessa desconstrugdo | () Concordo ( ) Discordo

de mitos e pré-conceitos para um envolvimento positivo com o aluno, oportunizando seu crescimento pessoal e académico. Observacoes:

E: Sabemos que a efetivacdo da legislacdo é o mais adequado assim a crianga conseguira se desenvolver com dignidade e respeito. () Concordo ( ) Discordo
Observagoes:

U: A sintese me deixou um sentimento de inacabada, como diria P. Freire, estamos sempre aprendendo e nos complementando, ou

seja, a aprendizagem nao finda! Os dois texto me levaram a reflexdo de como a inclusdo pode e é possivel, com um pouco de apoio | ( ) Concordo ( ) Discordo

do poder publico — no que se diz relativo as condic¢des de trabalho; estudo e apoio da equipe — afinal “é preciso uma aldeia para Observacdes:

educar uma crianga” como diz o ditado africano...

U: Chega a ser revoltante... Da descoberta ao sancionamento foram décadas de luta, invisibilidade e muita injustica. () Concordo ( ) Discordo
Observagdes:

K: Acredito que sim, a crianga com TEA aprende, mas a presenca de um professor de apoio na sala de aula é primordial. () Concordo ( ) Discordo
Observagoes:

T: Aressalva que fica €, é necessério que essas parcerias com a equipe escolar, professores da AEE, familia se efetivem e tantas () Concordo () Discordo

outras demandas necessarias de apoio tanto a crianga como aos professores da sala comum. Observacdes:

X: ...Mas o mais agravante no momento atual é a postura de gestores e professores que ndo respeitam essas criangas. () Concordo ( ) Discordo
Observagoes:

X: Acredito que a informagdes de leis sdo de fundamental forma de conseguir avangos nos direitos do autista para que possamos () Concordo ( ) Discordo

como professor poder transferir o maximo de conhecimento pedagdgico. A INCLUSAO é na maioria das vezes s6 no papel. Observacdes:

X: Um professor em sala de aula sozinho e sem conhecimentos prévios sera quase impossivel, mas com um professor especialistae | () Concordo ( ) Discordo

a equipe da escola dando apoio, posso dizer que teremos excelentes resultados.. Observages:

6-- O ensino da crianga com TEA
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S: ... muito emocionante e a0 mesmo tempo triste ao ver o descaso de certas pessoas, sdo apenas criangas diferentes, que precisam

« . A o ; ) . ) () Concordo ( ) Discordo
de uma atencéo especializada, mas que tém seu préprio potencial e s6 precisam desenvolver, como toda e qualquer crianca, cada ~
uma com suas especificidades. Observacaes:
Y-Tem que ter muita sensibilidade para poder sentir- se no lugar do outro; alem disso, ter conhecimento. Espero ter muita sabedoria | () Concordo ( ) Discordo
para poder encontrar conhecimento suficiente para proporcionar sempre boas condi¢des aos meus alunos Observacoes:
T: ...Penso que sdo muitas dificuldades, porém creio que € necessario conhecer, planejar e pensar na crianga, enxergar sua | () Concordo ( ) Discordo
potencialidade para ajudar em seu desenvolvimento, o qual é plenamente capaz. Observacoes:
W: Apés a leitura é possivel perceber a importancia de conhecer cada crianga/ aluno como individuo e cada um com suas
especificidades e particularidades, principalmente os alunos com deficiéncias e partir desse conhecimento, pensar, planejar e .
; : e : . . .~ | () Concordo ( ) Discordo
proporcionar um ambiente escolar que ofereca condi¢Ges de aprendizagem. Que precisamos preparar um ambiente que esteja ~ .
adequado, acolhedor, organizado de acordo com as necessidades de cada faixa etaria e também das criangas que precisem de um Observacaes:
atendimento mais especifico como os alunos com autismo.
V: ..Enfim, acima de tudo faz-se necessario que o docente conheca as particularidades e necessidades de seu aluno com TEA, | () Concordo ( ) Discordo
para que utilize as melhores/mais adequadas ferramentas e adaptacdes a fim de desenvolvé-lo da melhor forma. Observacdes:
K: E é primordial que nds, educadores, busquemos novos conhecimentos, para que, assim, possamos estabelecer uma linha
metodoldgica que proponha como ensinar o aluno com TEA, tomando como base seu conhecimento prévio e suas dificuldades e | ( ) Concordo ( ) Discordo
potencialidades. Portanto, ensinar € possivel, sim, e podemos avangar no sentido de alcangarmos cada vez mais sucesso no | Observagdes:
processo de ensino e aprendizagem
T: Pontuo também a importancia de reconhecer que todas as criangas autistas possuem habilidades e potencialidades e que todas C d Di d
sdo capazes de aprender e se desenvolver... Por fim, acredito também que enxergar e investir nas potencialidades da crianca autista () oncgr 9 () Discordo
contribui significativamente para o seu desenvolvimento. Observacaes:
V: Concordo plenamente que "as criangas com autismo sdo individuas com potencialidades e habilidades", as quais quanto antes I d Di d
forem trabalhadas e estimuladas, maior serd o desenvolvimento e melhoria dos déficits destas criangas, por isso a necessidade de () onC(~)r 9 () Discordo
um diagnéstico precoce. Observacaes:
W: ...quando identificadas (caracteristicas do TEA), é possivel realizar estimulos e intervencdes auxiliando no desenvolvimento .
L o e - X ] . () Concordo ( ) Discordo
de novas potencialidades contribuindo para a aquisicdo de novas habilidades. O importante é saber olhar para essa crianca ~
respeitando-a e oferecendo oportunidades para que se desenvolva. Observacaes:
U: Pontuo também a importancia de reconhecer que todas as criangas autistas possuem habilidades e potencialidades e que todas
sdo capazes de aprender e se desenvolver. Compartilho da ideia de que o diagndstico precoce, as intervengdes significativas com
eficacia cientificamente comprovada podem auxiliar na aquisicdo de novos comportamentos e habilidades. Por fim, acredito
também que enxergar e investir nas potencialidades da crianga autista contribui significativamente para o seu desenvolvimento... | () Concordo ( ) Discordo
Destaco o quanto € importante esse olhar atento e bem-informado a respeito das criangas, sempre acreditei que todo individuo e, | Observacoes:
portanto também os portadores de TEA sdo plenamente que "as criangas com autismo sdo individuos com potencialidades e
habilidades". E muito importante saber olhar para as criancas respeitando-as e oferecendo oportunidades para que se desenvolvam
plenamente.
Y: Ele tem capacidade de aprender e se desenvolver, o importante é que o professor sempre leve em conta as caracteristicas de | () Concordo ( ) Discordo

cada um, adequando quando necessario.

Observagoes:
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D: ...Destaco juntamente com a leitura dos outros textos, o quanto é importante o diagnéstico precoce, o estimulo, e a busca por
estratégias a fim de desenvolver todas as potencialidades do individuo.

() Concordo (
Observacoes:

) Discordo

U: Ola que leitura prazerosa, (artigos) veio confirmar muitas das informacdes/conhecimentos do curso, como: a relacdo professora-
crianca e seus diversos beneficios; a questdo do laudo, tdo valoriza antes- ndo que ndo seja, s6 ndo é essencial para iniciar o
trabalho; e uma visdo distinta e real da possivel inclusdo; a capacidade de aprendizagem do autista; a importancia de conhecer e
acreditar em estratégias diversificadas!

() Concordo (
Observacdes:

) Discordo

Y: Independente do laudo, como professores, devemos acolher nossos alunos e buscarmos estratégias para auxilia-los no
desenvolvimento dos mesmos em todos os aspectos. Achei bastante importante a fala sobre a boa relacdo do professor-aluno e a
importancia de alunos autistas estarem inseridos no ambiente escolar, ja que essa € uma discussdo grande. Penso que é muito
importante as pessoas compreenderem que para o bom desenvolvimento dessas criangas, as trocas, as relacbes com as outras
criancas e comunidade somente agrega em seu desenvolvimento. Vemos a necessidade de acreditar, primeiramente, que alunos
autistas sdo capazes de aprender e que devemos buscar as diversas maneiras de contribuir para o desenvolvimento de cada um de
nossos alunos.

() Concordo (
Observacoes:

) Discordo

V: Muitos aspectos importantes foram retratados nesta sintese: a questdo do vinculo do professor-aluno, a desmistificacdo de
alguns pré-conceitos por parte de toda a comunidade escolar, bem como a permanéncia (e real inclusdo) dos alunos PAEE no
ensino regular. E, por fim, um destaque que considero de fundamental relevancia para a nossa atuacdo docente é: "Portanto
acreditar positivamente em seu aluno com autismo, fard toda a diferenca em sua vida social, pessoal e académica.”, ou seja,
humanizar a relacdo, observando e buscando desenvolver suas habilidades e potencialidades.

() Concordo (
Observagdes:

) Discordo

S: Acredito no potencial de aprendizado de todos, a motivacdo é importante para todas as criangas, independente de qualquer
outro aspecto, sendo que algumas criancas precisam de uma atencdo maior, melhor direcionada, como as criangas com TEA, acho
fundamental as intervencdes, a participacdo da familia e de todos no ambiente escolar...

() Concordo (
Observagoes:

) Discordo

T: Boa noite! Gostei muito de ler essa sintese! Dentre todos os pontos citados, destaco a importancia do vinculo professor -aluno,
acho fundamental essa relagdo e acredito que a desmistificacdo de pré-conceitos é o ponto chave para construir uma relacdo de
respeito e empatia... Sendo assim, acreditar positivamente no aluno, descontruir pré-conceitos e criar uma relacdo baseada em
atencdo, empatia e respeito no ambiente escolar far toda a diferenca na vida desse aluno e da comunidade escolar.

() Concordo (
Observagoes:

) Discordo

E: ...Construir uma relagdo que auxilie, acompanha e passe confiabilidade ao aluno em todos os ambiente escolares é fundamental
e necessario para a evolucdo e desenvolvimento da crianga. E extremamente necessario que todos os envolvidos no convivio
familiar e escolar da crianca estejam conectados com as mesmas informac6es, atitudes e direcionamentos.

() Concordo (
Observagdes:

) Discordo

K: Para a aquisi¢do de novos conhecimentos os alunos com TEA necessitam, COM CERTEZA, de intervencgdes, estimulos e
estratégias. E claro que o aprendizado da crianca com autismo deve ser de maneira gradual, em sua maior parte individual e
intensiva, com algumas estratégias de ensino que podem contribuir também no ambiente escolar, como a utilizagdo do hiperfoco
nas atividades, a economia de fichas, a modelagem, a modelagao e também as historias sociais... E 0 ensino da crianga com autismo
deve ter como objetivo o desenvolvimento de maximas habilidades, competéncias, favorecer o bem estar emocional, equilibrio
pessoal e aproxima-las em um mundo de relacbes humanas significativas. Enfatizando, também, que o ambiente escolar ndo é
somente o agente de desenvolvimento académico, mas sim o agente social das criancas neurotipicas e atipicas e, portanto, é
imprescindivel que os professores investiguem e observem qual maneira este ensino global pode ocorrer, seja ele através da
utilizacdo de figuras ou equipamentos tecnolégicos como as histérias sociais e economia de fichas, pois hd um ponto em comum
em todas as pesquisas: CRIANCAS COM AUTISMO APRENDEM!!!

() Concordo (
Observagoes:

) Discordo
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T: Concordo com a sintese quando diz que criangas com autismo aprendem. Tenho aprendido isso durante o curso e com as leituras
e videos; vejo que é possivel! Sdo diversas estratégias relacionadas ao comportamento das criangas com TEA e acredito que com
apoio e parceria na escola regular, essas crian¢as podem ter avangos bastante positivos

() Concordo (
Observacdes:

) Discordo

V: De acordo com a sintese e as nossas trocas ao decorrer da formacdo, nota-se que é muito possivel uma crianca autista aprender
na sala de aula comum. Para tanto, é necessario que o professor realize algumas estratégias e adaptacdes para que as
potencialidades e habilidades dela sejam desenvolvidas/estimuladas no decorrer desse processo de ensino-aprendizagem (que néo
¢ natural), elaborando um Planejamento Educacional Individualizado (PEI). Outros aspectos importantes para 0 éxito neste
processo € a parceria com a professora do AEE, bem como com toda a equipe escolar e, também, com a familia. Algumas
possibilidades de estratégias sdo: utilizar o hiperfoco e objetos de preferéncia em sala de aula (fazendo as adequacfes necessarias),
materiais adequados (que auxiliam no caso das estereotipias), uso de comunicagdo alternativa aumentativa, falas objetivas
(palavras ou frases curtas) e ndo infantilizadas, etc., possibilitando um processo de ensino-aprendizagem mais efetivo e inclusivo.

() Concordo (
Observacdes:

) Discordo

Z: A crianca TEA € capaz de aprender assim como qualquer outra crianca. No entanto, precisamos considerar algumas
peculiaridades de acordo com o desenvolvimento e habilidade de cada aluno. Através do que ele j& entende, possibilitar novas
aprendizagens, respeitando o tempo de cada aluno e buscando estratégias para o comportamento e para a aprendizagem em si.
Alguns estudos de psicologia e Analise do comportamento (ABA) ja demonstraram que através de figuras, objetos e um modelo
a ser seguido € super possivel esses alunos aprenderem...

() Concordo (
Observacoes:

) Discordo

E: Com certeza a crianca com TEA aprende e se desenvolve, com respeito ao tempo e forma com que essa crianca recebera o
auxilio. Sabemos que a intervencdo deve ser diferenciada, as estratégias e os estimulos ofertados sempre respeitando suas
particularidades... Creio que o desenvolvimento da crianga com autismo precisa acontecer individual e gradualmente. O espago
escolar pode e deve auxiliar nesses pontos e nesse crescimento pessoal e social. Varias ferramentas poderdo auxiliar no
desenvolvimento do educando em prol de um melhor atendimento como a utilizacdo, por exemplo, de um hiperfoco, ou a
elaboracdo de um plano Educacional Individualizado que pode ser o caminho utilizado pelo profissional da educacéo.

() Concordo (
Observagdes:

) Discordo

W: Apos a leitura e também durante os dias de curso, é possivel esclarecer algumas dividas e sim perceber que o aluno autista é
capaz de aprender desde que haja as intervencdes corretas, dando oportunidade e suporte para que aprendam, com estratégia e
adaptacGes para que suas potencialidades e habilidades sejam desenvolvidas.

() Concordo (
Observagoes:

) Discordo

F: Vejo com muita alegria, a desmistificacdo do mito que a crianga com autismo ndo aprende. Ela aprende sim! E para essa
construcdo da aprendizagem se faz necessario os estimulos, intervengfes e estratégias por parte do educador, respeitando seu
crescimento de forma gradual. A parceria entre os professores ( da sala e da EE), familia e demais membros da equipe escolar é
fundamental para o sucesso da aprendizagem do aluno e dessa forma garantir que ele possa usufruir de tudo que a escola regular
oferece

() Concordo (
Observagoes:

) Discordo

D: através do curso e dos exemplos citados podemos ver que a crianga com autismo pode desenvolver em todos os sentidos, cabe
ao professor conhecer este aluno, suas caracteristicas, suas especificidades e a partir dai tracar estratégicas e intervencdes
favorecendo o bem-estar da crianga e aproximando-a das relagdes pessoais. O hiperfoco é uma caracteristica usada como estratégia
nas atividades para as criangas com o autismo que auxilia no desenvolvimento das suas habilidades e competéncias. A parceria
entre os professores do AEE, familia e todos os funcionarios se faz necessario para a formacgdo deste aluno no ensino regular.

() Concordo (
Observacoes:

) Discordo

U: A crianga com TEA é capaz de aprender assim como qualquer outra crianga, sd precisamos considerar suas peculiaridades de
acordo com o desenvolvimento e habilidade ja desenvolvidas, como com qualquer crianga o curso me trouxe esta certeza... muitas
Vezes como aparece no texto apresentando uma melhor aceitacdo e compreensao objetos concretos e imagens. ...podemos trabalhar
a aprendizagem com estimulos adequados como aprendemos no curso e até simples mudangas no layout da atividade, cabe a

() Concordo (
Observacoes:

) Discordo
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professora conhecer este seus alunos (todos), suas caracteristicas, suas especificidades e a partir deste diagndstico/observacao
tracar as estratégicas e intervencgdes que favorecam o bem estar da crianga, e o hiperfoco também pode ser um aliado/caminho.

P: Através do brincar que a crianca aprende e se desenvolve melhor. Brincar de fazer de conta com uma crianga autista é um
grande desafio, mas os beneficios sdo imensos para o seu desenvolvimento e a escola tem o papel fundamental na parte da
socializacdo

() Concordo (
Observacdes:

) Discordo

O: Achei muito importante a leitura dos textos, percebi e aprendi o quanto se faz necessario a agenda visual e as atividades diarias
sinalizadas por figuras. Mostra como fica facil a execucéo de tarefas. Para facilitar a aprendizagem e o desenvolvimento integral
se faz necessario a acessibilidade comunicacional e pedagégica e a importancia do Projeto Politico Pedagdgico apresentar acdes
inclusivas.

() Concordo (
Observacoes:

) Discordo

Q: As estratégias de ensino utilizadas foram as adequac6es feitas de acordo com as habilidades da crianca, fazer trocas, além de
apresentar gibis da Monica e Chaves que o aluno amava. E possivel colocar essas a¢Ges em préatica na educagdo infantil sim.

() Concordo (
Observagoes:

) Discordo

I: A estratégia que a professora usou no caso de ensino foi a adaptacdo das atividades, a intervencdo quando necessaria para a
interacdo e a troca que ela fazia com os gibis para que ele permanecesse mais tempo em sala, contribuindo assim para seu
desenvolvimento. E possivel utilizar essa estratégia na educacao infantil desde que seja um trabalho em conjunto com os pais e
com a equipe escolar.

() Concordo (
Observagdes:

) Discordo

A: A crianca com autismo, quando frequenta uma sala de aula comum, ela se desenvolve cognitiva e socialmente. E muito
importante que o professor estabeleca um plano educacional juntamente com o profissional de AEE, além de observar as
habilidades, dificuldades dessa crianca. Outro fator importantissimo é o hiperfoco, ele é um étimo aliado no processo de
aprendizagem da crianga com autismo.

() Concordo (
Observagdes:

) Discordo

O: A crianga autista aprende de forma diferente, com muitas intervencgdes, estimulos e estratégias, como por exemplo pegar na
médozinha da crianca para indicar algo que pedimos e o Hiperfoco para elaboragéo de atividades motivadoras e atrativas.

() Concordo (
Observagoes:

) Discordo

M: Sim, hd um ponto em comum em todas as pesquisas "CRIANCAS AUTISTAS APRENDEM’ ‘porém, devido a forma peculiar
do funcionamento do seu cérebro processar os estimulos, elas possuem suas especificidades e por isso, o professor necessita
utilizar estratégias diferenciadas e de acordo com as necessidades individuais, para aquisicdo de novas habilidades e
conhecimentos, da crianga com TEA.

() Concordo (
Observagdes:

) Discordo

X: Através de leituras, roda de conversa , filmes e lives podemos afirmar que um autista € como qualquer crianca em fase de
descobertas e alfabetizagdo. As maneiras e estratégias que serdo utilizadas é que sdo de estrema importancia para um resultad o
satisfatério

() Concordo (
Observagdes:

) Discordo

N: A crianca autista na sala de aula aprende sim, mas de forma diferente. E necessario que o professor elabore um plano
educacional, utilizando de estratégias e incentivos de acordo com as necessidades da crianga para que tenha um desenvolvimento
positivo.

() Concordo (
Observacoes:

) Discordo

I: Embora o cérebro da criangca com autismo ndo se desenvolva como deveria, é possivel que ela aprenda em sala de aula comum.
E necesséario que haja intervengdes, estimulos e estratégias, um trabalho em conjunto, professor, equipe escolar e professor
especialista.

() Concordo (
Observagoes:

) Discordo

L: Sim, é possivel que a crianca com autismo, aprenda e se desenvolva na sala de aula comum. A professora deve estar sempre
interagindo com o professor AEE (quando houver) , é necessario também criar uma rotina, observar as dificuldades e preferéncias
da criancga, o hiperfoco, para elaboragdo de atividades motivadoras.

() Concordo (
Observagdes:

) Discordo
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H: Sim, € possivel! A crianca autista aprende e essa interagéo social € muito importante. Mas acredito que toda a escola deve estar | () Concordo ( ) Discordo
engajada nesse processo! Observagdes:

O: Acredito que seria necessario elaborar atividade sem muitos detalhes, como no exemplo dado em um dos encontros que foi o | () Concordo ( ) Discordo
uso de poucas pecas para completar o rostinho de um personagem e também usar o pareamento em vez de ligar. Observacoes:

H: Através de nossos encontros, relatos do grupo e o video explicativo, entendo que uma atividade para a crianga autista ndo pode | () Concordo ( ) Discordo
conter exagero de estimulos, ou muitos detalhes. Deve-se manter o foco naquilo que é importante que ela veja. Observagdes:

L: Em relagéo as atividades, penso que devem ser bem simples, com poucos detalhes e estimulos, observando sempre o foco de | () Concordo ( ) Discordo
interesse da crianca Observacoes:

A: Bom, as atividades precisam ser bem elaboradas de acordo com as especificidades da crianga, ou seja, adaptadas com o

personagem do seu hiperfoco, com poucos estimulos para que ela ndo se fruste. Partindo desse ponto, elaborar atividades () Concordo ( ) Discordo
especificas para as habilidades executivas. Utilizar jogos é bem interessante, com eles podemos estimular a concentracéo, ~

coordenacdo etc. Outra ideia seria a elaboracdo de uma semaninha (tarefas de rotina) para que ela va colando as atividades q ira Observacaes:

realizar. Enfim, sempre ter a parceria das profissionais de AEE. Ter o olhar voltado as caracteristicas da crianga.

Q: Penso que diante de tudo que estudamos se abrem muitas possibilidades de criar e utilizar os materiais que ja dispomos, porém

de forma mais especifica para uma crianca autista, assim o importante é lembrar de suas dificuldades de funcfes e ap resentar

desafios que consiga atingi-lo e fazer avancar. Através da observacdo o professor ira descobrir o hiperfoco da crianca. Elaborar

jogos da memodria, quebra-cabecas com niimero adequado de pecas, recortes e colagens, montagens com legos, palitos de sorvetes () Concordo () Discordo
coloridos, pegas de caixa e encaixa, atividades de motricidade com el&sticos coloridos, tampinhas, etc. Importante também montar ~

a rotina de atividades e deslocamentos da crianca na escola: refei¢des, uso de banheiro, parque, com desenhos e informagdes que Observacaes:

0 atraiam e ela as compreenda. Evitar estimulos excessivos, cores, ou desafios intensos em uma mesma atividade. Reproduzir

atividades de figura e fundo, relacionar pares, massinhas de modelar, movimentos de pinga, e tantas outras que eleboramos para

a turma, respeitando as especificidades da crianga autista.

O: Pararealizar as atividades precisamos elaborar um quadro de rotina, as atividades deverdo ser apresentadas sem muitos detalhes.

Podemos trabalhar com musicas na qual cantamos e a crianga completa, jogo do Mico, dominé, jogo da meméria, sobrepor figuras | () Concordo ( ) Discordo
e muitas outras. Descobrir e trabalhar com o que a crianga gosta ficara mais facil na execucdo das tarefas e sabera esperar a sua | Observagdes:

vez sem transtornos

I: Acredito que observar os interesses da criancga, vai colaborar na elaboragéo das atividades para chamar sua atencdo. Ativid ades C d Di d
com poucos estimulos, sem muitos detalhes. Atividades de pareamento, com pinga. Brincadeiras como O mestre mandou, jogos () oncgr 9 () Discordo
como o da memoria, musicas e assim por diante Observacaes:

O: Primeiro tentaria descobrir qual o personagem infantil que ele mais gosta. Depois desenharia a figura para a crianga sobre por. C d Di d
Também poderia ligar quantidades usando o personagem favorito, sempre observando para que ndo seja muita informacéo ao () onc<~)r 9 () Discordo
mesmo tempo. Observacoes:

N: Para elaborar atividades ou brincadeiras para a crianga temos que comecar por uma observagdo e identificando o seu interesse,

tais como: hiperfoco, foco, sua rigidez, sua flexibilidade nas trocas de rotina (aceitacdo), sua sensibilidade auditiva (entrar em

ambiente com barulho, refeitdrio) fazendo um diagndstico. Atividades de motricidade: Rotina com alfabeto ABA, movimentos de | ( ) Concordo ( ) Discordo

pinca, massa de modelar, jogos de memadria, jogos que sobrepde figuras de ordem executiva (figuras de 1 prato e 1 garfo, onde a
crianga coloca o garfo em cima do prato. Sempre respeitando suas diferencas individuais, seus limites e reforgando com atitudes
positiva cada avango conquistado.

Observagdes:
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C: Ao propor momentos de aprendizagem para as criangas com autismo precisamos ter em mente quais sdo seus principais
interesses, e caracteristicas para que possam ser oferecidas proposta que desenvolvam as habilidades basicas, assim como as
funcBes executivas, sempre partindo do concreto e oferecendo materiais que favorecam a manipulagdo e execugdo de forma
simples sem muitos estimulos paralelos ao que se deseja alcancar.

() Concordo ( ) Discordo
Observacdes:

I: Para um aluno com autismo, da fase 4, faria uma atividade com figuras geométricas, a principio com circulo e quadrado. Numa
folha de papel branco faria o contorno das figuras. Disponibilizaria a mesma quantidade de contornos desenhados, de figuras em
EVA para que a crianga encaixasse a figura no seu respectivo contorno.

() Concordo ( ) Discordo
Observacdes:

C: Para uma crianca com autismo na fase 4 penso em atividades como umas fichas numeradas de 1 a 5, e prendedores de roupas
para que a crianca prenda na ficha. Ofereceria uma ficha de cada vez com a quantidade certa de prendedores para ela fixar (ensino
sem erro) e incentivaria colocar as fichas na sequéncia a medida que vai fazendo. Trabalharia a relagdo nimero quantidade e
também coordenacdo motora fina.

() Concordo ( ) Discordo
Observagdes:
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APENDICE 5 - CASOS DE ENSINO

Caso de ensino do terceiro encontro:

Pedro tem quase 4 anos, nao fala, ndo olha nos olhos, gosta de brincar sozinho e utiliza
fralda, pois ndo sabe pedir para ir ao banheiro. A familia apresentou para a escola o laudo com
o cddigo F84 o que dificulta saber quais as dificuldades do aluno.

Ele ndo interage com nenhuma crianca e toda vez que a professora se aproxima, ele néo
responde suas perguntas. Os pais comentaram com a professora que acreditavam que Pedro
nunca iria falar e como ela jé havia tentado dialogo algumas vezes sem sucesso, ela também
acreditava que seria assim.

Um dia, enquanto a turma estava em uma roda de musica e Pedro sentado na mesa com
seus brinquedos, a professora reparou que ele, ao ouvir uma determinada musiquinha levanta e
comeca a dancar e cantar junto dos amigos. Entdo a professora conversou com a direcdo e

solicitou uma reunido aos pais.

Caso de ensino do quinto encontro:

Camila era uma menina de quase 6 anos e estava no Gltimo ano da Educacéo Infantil.
Ela era alegre, gostava de rir sem motivos, repetir frases que as pessoas falavam e pulava feito
Coelho. Camila adorava a personagem Elsa do filme Frozen e quando a turma assistia ao filme,
ela repetia algumas frases e passava dias repetindo as pela escola.

Camila estava sempre rodeada de amigos, adorava ficar dentro da sala de aula mas néo
gostava de realizar as atividades em papel. Quando a turminha ia ao parque, Camila sempre
chorava e gritava quando seus amigos iam para a areia. A professora percebeu que ela também
andava na ponta dos pés em alguns momentos e que depois dos choros ela sempre pulava sem
motivo e entdo comecgou a observar alguns comportamentos da aluna.

A professora entdo realizou uma pesquisa e percebeu que os comportamentos de Camila
poderiam ser crises sensoriais, que talvez a areia a incomodasse por isso 0 choro e 0s gritos.
Durante a pesquisa a professora também percebeu que poderia adaptar as atividades da aluna
utilizando coisas de seu interesse, entdo passou a utilizar os personagens do filme Frozen nas
atividades de Camila. Com o tempo a professora percebeu que a aluna passou a gostar de
realizar as atividades preparadas para ela e passou a deixar Camila na grama enquanto 0s amigos

estavam na areia e como Varias criangas gostavam de brincar com ela, ela nunca estava sozinha.
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APENDICE 6 - ATIVIDADE COMPLEMENTAR PROPOSTA PELA AUTORA

O Transtorno do Espectro Autista- TEA: Suas caracteristicas e a importancia da

interacdo e do brincar com seus pares.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) segundo o Manual Diagnostico e Estatistico
de Transtornos Mentais, 0 DSM-V (APA, 2013) em sua ultima versdo, é um transtorno
neuroldgico que afeta o desenvolvimento do individuo e tem como caracteristicas essenciais
prejuizos persistentes na comunicacao social
reciproca e nas interagdes sociais, assim como padrdes restritivos e repetitivos de
comportamentos, atividades e interesses.

Ao contrario do que muitos pensam, 0s primeiros sinais do TEA, podem aparecer logo
nos primeiros anos de vida do individuo, como: falta de contato visual, déficit na atencéo
compartilhada com os pais e pouca interagdo com o ambiente, porém, conforme o individuo vai
crescendo e a sociedade exigindo mais habilidades como uso funcional da fala, interacdo com
0s amiguinhos e manutencéo de dialogo, os sinais passam a ser mais nitidos, o que pode facilitar
o diagndstico. Além destas caracteristicas, os individuos com TEA podem apresentar outros
déficits que podem prejudicar suas interacbes como auséncia ou poucos gestos, falta de
expressdes faciais, contato visual, entonacdo da fala, agressividade entre outros. (APA, 2013)
Caracteristica de Individuos com TEA:

- Déficits ou atrasos no desenvolvimento verbal,

- Movimentos repetitivos e estereotipados, (mexer com as maos, pés, balancar
0 corpo, etc.)

- Auséncia de sorriso social,

- Dificuldade em atender estimulo verbal. ( E: quando chamado pelo nome)
- Utilizar brinquedos inapropriadamente,

- Apego a objetos,

- Agressividade,

- Baixa tolerancia a frustracoes,

- Fala Monotona ou sem ritmo,

- Ecolalia, (Repete tudo o que escuta)

-Aprende uma tarefa, mas esquece rapidamente,

- Sensibilidade ao toque,

-Gira em tono de si mesmo ou gosta de coisas que giram,
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- Dificuldades em se manter focado em atividades,

O Transtorno do Espectro Autista- TEA: Suas caracteristicas e a
importancia da interacdo e do brincar com seus pares.

- Rigidez quanto a rotina,

-Auséncia de imitacdo,

- Pode se autolesionar ou machucar aos outros, ex: mordidas
- Anda nas pontas dos pés,

- Dificuldade em fazer amigos,

- Tampa as orelhas quando esta proximo a sons altos,

- Olha fixamente para um ponto por determinado tempo,

- Pode cheirar, manusear e lamber objetos,

Entre outros.

Vale ressaltar que as manifestagdes do TEA, variam conforme idade cronoldgica,
gravidade da condicédo autista e nivel de desenvolvimento, por isso 0 uso do termo Espectro,
que ressalta toda essa diversidade como ocorre com qualquer outra carateristica humana. (APA,
2013). Por este motivo é importante lembrar que assim como nenhum individuo é igual ao
outro, dentro do TEA, isso também acontece, portanto, as criangas com autismo podem ou nao
apresentar as caracteristicas citadas, como podem ou ndo apresentar mais de uma, duas, ou trés
concomitantemente.

Além disso, individuos com TEA geralmente apresentam comorbidades
gue podem também afetar o seu desenvolvimento, como TDAH, Deficiéncia Intelectual,
Sindrome de Down (Trissomia do cromossomo 21), entre outras doencas e transtornos como
de ansiedade e panico.

Diante de todas as dificuldades vivenciadas pela crianca com TEA, para Nunes,
Azevedo, Schmidt (2013), a escola é um recurso fundamental para enriquecer as experiéncias
sociais da crianga com TEA, oportunizando interagdes entre os pares e desenvolvimento de
novos comportamentos e aprendizagens.

Assim também defendem Lemos, Nunes, Salomdo (2020, p.82) em seu estudo, onde
relatam que a inclusdo escolar colabora para a interagdo social da crianga com TEA, e que é
através da vivéncia escolar que criancas atipicas e seus pares, desenvolvem habilidades de
respeito, empatia e tolerancia. Para estes pesquisadores, as dificuldades impostas pelo TEA nao
se configuram limitages que impedem totalmente a interacdo social. Em sua pesquisa,
perceberam que as criangas com comportamentos tipicos ndo evitavam as interacbes com as

criancas com TEA e que aconteciam em mais vezes durante as atividades livres.
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No estudo de Joaquim, Silva, Lourenco (2018), na &rea da terapia ocupacional, as
pesquisadoras avaliaram a importancia do brincar para estimular desenvolvimento global de
uma participante de quatro anos, sem diagndstico concluido, porém com atraso do
desenvolvimento global, apresentando déficits na linguagem oral, gestual e com pouca
manipulacdo de objetos e brinquedos. Nesta pesquisa, Joaquim, Silva, Lourenco (2018),
destacaram que é por meio das brincadeiras que as criancas relacionam experiéncias,
imaginacdo, linguagem, socializacdo e que as brincadeiras presentes nos anos iniciais dos
individuos, como a imitagdo e brincadeiras ludicas, sdo fundamentais para aquisic6es de futuros
conceitos. As pesquisadoras concluiram na pesquisa que um plano sistematizado, somado e
treinos de atividades de vida diarias e brincadeiras lGdicas e simboélicas podem ser estratégias
significantes para criancas com caracteristicas semelhantes as da participante.

Portanto, além de todos os déficits e dificuldades das criangcas com TEA,
através de estimulos e incentivos, é possivel que consigam socializar-se e principalmente,

brincar de maneira funcional, adquirindo e vivenciando experiéncias e aprendizados.
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APENDICE 7 - ATIVIDADE COMPLEMENTAR PROPOSTA PELA AUTORA

O “Espectro” do Transtorno do Espectro Autista.

O termo Autismo, foi usado em 1911 por Eugene Bleuler para designar a faltade contato
com a realidade e dificuldades de comunicagéo apresentados por pacientes com esquizofrenia.
(AJURIAGUERRA, 1977 apud SELLA et al. 2018, p.21). Em 1943 o psiquiatra Leo Kanner
realizou estudos com 11 criancas que passavam um longo periodo concentradas em si mesmas,
isolamento extremo, sem mostrar interesses pelas pessoas em sua volta, com estereotipias e
ecolalias. Assim definiu o transtorno que conhecemos atualmente, o autismo. (KANNER, 1943
apud SELLA et al. 2018, p.38).

Confundido com esquizofrenia, deficiéncia intelectual e outras doencas
mentais, o Transtorno do espectro Autista foi descrito e caracterizado pelo DSM e em sua Ultima
versdo em 2013 o DSM-V. (APA 2013). Segundo o0 DSM-V (APA 2013)as manifestagdes do
transtorno variam de acordo com a gravidade da condicdo autista, da idade cronoldgica e do
nivel de desenvolvimento, por isso é chamado de Espectro. Os prejuizos na comunicagao e na
interacdo social, fazem parte da categoria dos Critérios A do Manual Diagnostico e Estatistico
de Transtornos Mentais, DSM-V (APA 2013). O déficit de comunicacdo verbal e ndo verbal
pode ser bastante variavel, podendo variar entre auséncia total da fala, explicagdo literal, fala
afetada, fala com eco e atraso de linguagem. Porém, em casos em que as habilidades linguisticas
formais estdo intactas, a comunicacdo social ainda assim é comprometida por conta do
Transtorno. Ja na area da reciprocidade socioemocional, os déficits ja podem ser mais visiveis
quando crianga, como nas dificuldades de iniciar ou manter rela¢Ges sociais, dificuldades em
compartilha sentimentos e emocdes e auséncia de comportamentos. Além destas caracteristicas,
os individuos com TEA podem apresentar outros déficits que podem também prejudicar suas
interacdes como auséncia ou poucos gestos, expressdes faciais, contato visual, entonagédo da
fala, agressividade entre outros.

Em 1998, o Autismo passa a se enquadrar nos Transtornos Globais do
Desenvolvimento, (TGD) segundo o CID 10 (Cddigo Internacional de Doenca) da Organizacdo
Mundial da Saude (OMS). O CID 10 se refere as pessoas com o quadro de alteragdes
significativas nas interagbes sociais, comunicagdo e repertorio de interesses e atividades
restritos, estereotipados e repetitivos. Compromete o desenvolvimento Global dos individuos

além da possibilidade de comprometimento intelectual de alguns individuos. Dentro do CID
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10, existe o codigo F84 que classifica os transtornos globais do desenvolvimento, incluindo o
autismo.

Porém, em junho de 2018 a OMS- Organizacdo Mundial de Saude, lancou a nova a
Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas relacionados a Saude, a CID
11. Esta nova versdo da CID foi apresentada para Estados Membros e 2019 e entrara em vigor
apenas em janeiro de 2022. Na CID 11, o TEA sera detalhado pelo codigo 6 onde engloba todos
as condicbes do TEA detalhadas na CID 10 e passa a classificar o TEA com ou auséncia de
deficiéncia intelectual e/ou comprometimento na linguagem funcional. (OMS, 2018).

Alguns autistas ndo falam, enquanto outros falam demais. Alguns autistas néo
olham nos olhos, enquanto outros buscam pelo olhar fixamente. Alguns autistas ndo interagem,
enguanto outros sdo sociaveis. Alguns autistas possuem dificuldades em aprender, enquanto
outros parecem saber tudo. Portanto ndo ha como se apegar em uma caracteristica para levantar
a suspeita de autismo, ndo ha como caracteriza-los e colocar todos em um Unico grupo, como
se o fato de serem autistas ja os classificam e definem. A frase cliché: “Nenhum Autista é igual
aoutro” € puramente sincera e veridica, pois estar dentro de uma Espectro, significa estar dentro
de uma gama de gravidades em graus e déficits.

E importante lembrar que criancas com autismo s&o individuos com potencialidades e
habilidades. Além de seus déficits e dificuldades, todas as criancas aprendem, podem
desenvolver a socializacdo, o contato visual e social, assim como podem desenvolver a
comunicacdo verbal ou através da Comunicacdo Alternativa Aumentativa. (CAA). Algumas
pessoas acreditam que o uso das CAA atrapalha o desenvolvimento do falar, porém é mais que
comprovado que a utilizagdo da CAA como o PEC’s pode valer de estimulo para o
desenvolvimento da fala, como também suplementar quando a crianca tem fala comprometida
e também como facilitar a comunicacdo dos individuos com autismo que nunca desenvolveram
a fala.

A fala em individuos autistas pode nunca aparecer, pois faz parte de um dos critérios
diagndsticos, porém, existe como comorbidade a Apraxia da fala, que € um Transtorno motor
da fala que consiste como uma limitacdo para realizar movimentos dos l&bios, lingua, boca e
mandibula para produzir os sons da fala. E um dano cerebral, como se houvesse uma falha na
mensagem do cérebro a boca, de maneira eficaz. (RUSSO, 2020). Neste caso, a crianga
compreende e sente vontade de falar, mas ha a dificuldade em realizar os movimentos motores
para que isso aconteca. quem sdo, suas potencialidades e os estimulem para uma vida autbnoma

e funcional.
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Para Gomes e Silveira (2016) ainda ndo hé cura para o autismo, mas ha intervencdes
com efeitos significativos na melhora dos comportamentos e déficits das criangas com autismo,
tonando- as aptas para conviver e usufruir ao maximo das oportunidades nos ambientes em que
vivem, como familiar, social e escolar.

Diagnostico precoce, intervencdes baseadas em evidencias, ou seja, que possuem sua
eficécia cientificamente comprovada, como Andlise do Comportamento aplicada (ABA) e
TEACCH (O Tratamento e Educacdo para Autistas e Criancas com Déficits Relacionados a
Comunicacdo) podem diminuir os déficits das criancas com autismo e possibilitar a aquisicéo
de novos comportamentos e habilidades, principalmente a comunicagdo, porém o0 mais
importante é que estas criancas estejam rodeadas de adultos que enxerguem gquem sdo, suas
potencialidades e os estimulem para uma vida autdbnoma e funcional.

Assim como ja defendia Vygotsky (1997 apud SANTOS, BATISTA 2016) em relacédo
a educacao inclusiva, que propunha que o professor deveria apostar nas potencialidades
preservadas e ndo nas limitacGes e impossibilidades do sujeito com deficiéncia.
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APENDICE 8- DESCRICAO DO PROCESSO DE FORMACAO

Encontro 1

Neste encontro ocorreu a apresentacdo da pesquisadora e pesquisa, as instrucoes
necessarias para os demais encontros como a necessidade de gravacdo e 0 comprometimento
com a pesquisa. Em seguida foi aplicado o Questionario Conceitos basicos e Concep¢des acerca
do TEA. As participantes levaram por volta de 40 minutos para responder o questionario e em
sequida foi realizada a nuvem de palavras com a pergunta: Qual o seu receio em relacdo ao
ensino da crianga com autismo? Para finalizar e proporcionar reflexdes acerca das diferencas
foi transmitido o curta metragem: “Float”. Ao final do encontro foi solicitado que as
participantes que pudessem, escrevessem na plataforma Classroom um caso de ensino
vivenciado por elas para posteriores reflexdes nos encontros 7, 8 e 9. Como atividade

complementar foi criado um espago de reflexdo sobre o filme “Float” no Classroom.

Encontro 2

No segundo encontro iniciamos com uma reflexdo baseada na atividade complementar,
o filme Float e foi reforcada a importancia de deixarem um caso de ensino vivenciado pelas
participantes. Foi realizada a leitura do primeiro caso de ensino da crianga com TEA, em que
relatava varias caracteristicas das criangas, como a maneira diferente de brincar, rigidez e
comportamentos repetitivos. Apos a leitura foi solicitado que as participantes levantassem
algumas das caracteristicas e neste encontro foi discutido sobre critérios diagndsticos segundo
0 DSM-V (APA, 2013) os sinais do autismo e comorbidades. Os mitos levantados durante o
encontro para discussdo foram: Autismo é doenca? Crianca com TEA ndo sabe brincar direito.
Crianca com TEA vive em seu mundo. Apo6s o encontro foi disponibilizado na plataforma
Classroom a Sintese para leitura: “O Transtorno do Espectro Autista- TEA: Suas caracteristicas
e a importancia da interacdo e do brincar com seus pares”’, escrita pela pesquisadora
(APENDICE 3) um Quiz, que é um jogo de perguntas acerca de um determinado assunto, pelo
Google Forms, “O TEA e os mitos acerca de suas caracteristicas”, com as perguntas sobre o
TEA ser ou ndo doenga, sobre a crianca viver ou ndo no mundo dela, sobre o brincar ndo
funcional e as dificuldades de aprendizagem. Também foram disponibilizadas duas sugestdes
para leitura complementar dos artigos “Inclusdo Educacional de pessoas com Autismo no
Brasil: uma revisao da literatura” (NUNES; AZEVEDO; SHIMIDT, 2013) e “O faz de conta e
as brincadeiras como estratégia de intervencdo para uma crianga com atraso no
desenvolvimento infantil” (JOAQUIM; SILVA; LOURENCO, 2018).
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Encontro 3

No terceiro encontro iniciamos com a discussao das atividades complementares, uma
reflexdo acerca dos mitos presentes no Quiz e foi realizada a leitura de um caso de ensino de
uma crianca com TEA e com dificuldades na comunica¢do. O mito presente no caso era da
criangca com TEA ndo conseguir se comunicar. Foi levantado para reflex&o a diferenga entre
fala e comunicacéo e neste dia, a explicacéo foi sobre apraxia da fala (comorbidade ao autismo)
e a utilizacdo das Comunicacdo Alternativa Aumentativa, principalmente o uso do sistema
PECS (Picture Exchange Communication System). Como atividade complementar foi
disponibilizado no Classroom a sugestdo de um filme: Meu filho, meu mundo, que conta a
historia real da vida de uma familia, em 1979, que percebe que seu filho tem comportamentos
diferentes de outras criancas; uma sintese para leitura escrita pela pesquisadora: “O “Espectro”
do Transtorno do Espectro Autista” (APENDICE 4) e dois artigos para leitura complementar:
ContribuicBes de sistemas visuais e recursos estruturados para autistas: uma andlise da
literatura (FONSECA; s.d.) e “Autismo, Educacdo e afetividade: um didlogo a partir das
contribuigdes de Vygotsky, Wallon e Bowbly.” (SANTOS; BATISTA, 2016).

Encontro 4

Neste encontro foi realizado um bate papo sobre a tarefas complementares. O filme
“Meu filho, meu mundo.”, proporcionou muita reflexdo, ndo somente acerca do TEA, mas
também do empenho dos pais em buscarem desenvolvimento e qualidade de vida para o filho
com TEA. Depois realizou- se a reflexdo do terceiro caso de ensino, que contou a historia de
um menino com TEA que era visto pela comunidade escolar como agressivo. Neste caso 0 mito
presente era de que toda crianca com TEA apresenta episodios de agressividade e o assunto
levado para reflexdo foram as crises sensoriais, a dificuldade em comunicar-se e contato visual
que as criangas com autismo apresentam, o que podem levar as crises, vistas como
agressividade. O foco maior deste encontro foi proporcionar a compreensao entre
agressividade, birra e crises sensoriais. Apos a leitura do caso de ensino, as participantes foram
guestionadas e estimuladas a identificarem as caracteristicas e 0s mitos presentes no caso, apos
a discussdo levantada por elas, a explicacdo sobre a diferenca entre birra e crise foi realizada
através de material produzido. Apos o encontro foram disponibilizadas na plataforma
Classroom as tarefas complementares, que nesta semana foram a Sintese elaborada pela
pesquisadora: “As concepgoes acerca do TEA e suas influéncias na relagdo Professor- Aluno”
(APENDICE 5), um video para reflexdo do Canal do Youtube da Mayra Gaiato “Como saber
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se € birra ou crise?” e o artigo “Autismo: a educacdo Infantil como cenario de intervengdo”
(NUNES; ARAUJO, 2014) e a monografia “ As crengas do professor na relagio do seu aluno

com autismo: um estudo de caso”(KLEIN, 2011).

Encontro 5

O quinto encontro, iniciou com uma reflexdo sobre saber diferenciar crise de birra, e foi
uma dificuldade apresentada por muitas das participantes. Apds essa reflexéo e instrucées sobre
como diferenciar birras de crises foi realizada a leitura do o caso de ensino levado para reflexdo
abordava as estereotipias apresentadas por uma aluna com TEA. Porém, além das estereotipias
acrianga vivia rodeada de amigos, portanto os mitos abordados foram em relacéo a socializacdo
da crianca com TEA, de que esta ndo faz amizades e de que estereotipias as prejudicam. Os
assuntos para reflexdo foram a importancia das estereotipias como autorreguladoras e de criar
lacos afetivos com os alunos com TEA. Apos as discussdes e reflexdes baseadas no caso de
ensino foi apresentado aos participantes os Stims Toys, objetos para autorregulacéo sensorial, e
como eles podem auxiliar as criancas com TEA no ambiente escolar e o Transtorno do
Processamento Sensorial (TPS), que € uma das comorbidades do TEA. Como atividade
complementar foi disponibilizado na plataforma classroom, a animag¢ao “Autismo: entenda de
forma simples” que aborda as caracteristicas do TEA e as questdes sensoriais, a sintese escrita
pela pesquisadora “Os comportamentos Restritos e Estereotipados do Autismo no ambiente
Escolar” (APENDICE 6) e o caso de ensino de uma das participantes para o levantamento das

caracteristicas, mitos e a reflexdo da estratégia usada pela professora no caso citado.

Encontro 6

Neste encontro, discutimos alguns mitos presentes no caso de ensino apresentado no
Classroom como tarefa complementar. As participantes conseguiram levantar alguns mitos
como “Toda crianga com TEA apresenta desenvolvimento lento.”. O caso de ensino deste
encontro foi explorado o caso de uma crianga com TEA que apresentava hiperfoco e muitos
comportamentos de rigidez, apresentando comportamentos disruptivos quando a rotina escolar
era alterada. A reflexdo também ocorreu acerca da estratégia utilizada pela professora para
confeccionar atividades e uma agenda escolar utilizando o hiperfoco da crianga para diminuir
0s comportamentos rigidos da aluna. Os mitos estavam relacionados com a dificuldade de
interacdo, gosto por rotinas e as dificuldades no aprendizado da criangca com autismo. Neste
encontro houve a reflexdo de como a crianga com TEA aprende, a necessidade de diminuigéo

dos estimulos concorrentes em sala de aula, de ordens claras e diretas, a parceria com a
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professora do atendimento educacional especializado e principalmente a elaboragdo de um
Plano de Ensino Individualizado (PEI). Também foram compartilhadas algumas sugestdes e
exemplos de atividades e brincadeiras para realizar com os alunos com TEA. Como atividades
complementares foi disponibilizada a sintese para leitura, escrita pela pesquisadora “O ensino
da crianga com TEA” (APENDICE 7), como sugestio de leitura a dissertagdo “ A promogao
do desenvolvimento do aluno autista nos processos educacionais" (GOMIDE, 2009) e o Quiz :
“ Os mitos acerca da crianga com TEA.” que contou com cinco questdes de multipla escolhas
sobre estratégia de ensino, uma possivel mudanca de concepcéo e postura dos professores diante

a situacdes de ensino com alunos com TEA.

Encontro 7

Neste encontro discutimos sobre os critérios diagnosticos e as caracteristicas do TEA,
assunto abordado no Quis da semana anterior. A partir deste encontro os casos de ensino
utilizados foram os apresentados pelas participantes no primeiro encontro atraves da atividade
complementar no Classroom. Nestes encontros 0s casos de ensino dos grupos A e B foram
diferentes, porém sempre apresentavam o mesmo mito e tema para reflexdes, portanto todos os
encontros seguintes foram iniciados com discussdo e reflexdo acerca dos casos de ensino e
atividades do Classroom. Neste sétimo encontro dos dois grupos, 0 mito presente era a questao
das criangas com TEA serem dispersas ou se apagarem a pequenos detalhes e o tema para
reflexdo foi Coeréncia Central. Na turma A, o caso de ensino explorado foi apresentado e
vivenciado pela professora E ja no grupo B o caso analisado foi levado pela professora Q.
Nestes encontros refletimos e vimos exemplos de como devem ser elaboradas as atividades
para este alunado que em sua maioria apresenta dificuldades na Coeréncia Central, focando em
detalhes irrelevantes para a tarefa. Como atividade complementar foi indicado o video do Canal
do Youtube ABA Luna, “3* Grande ideia sobre o autismo (Coeréncia Central Fraca) Prof. Dr.

Lucelmo Lacerda” (Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=XFOrlegMpNs) e a

reflexdo acerca do caso de ensino levado por uma das participantes para a analise das

caracteristicas do TEA presentes no caso e o levantamento e reflexdo dos mitos.

Encontro 8


https://www.youtube.com/watch?v=XF0rIegMpNs
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Neste encontro o mito abordado pelos casos de ensino dos grupos A e B foi sobre a
crianga com TEA ndo prestar atengdo ou permanecer no “mundo dela”, expressao utilizada para
dizer que as criangas com o transtorno ndo focam ou se concentram nas coisas importantes a
fazer. O tema para reflexdo nestes encontros foi como desenvolver as funcbes executivas na
sala de aula comum. No encontro do grupo A o caso de ensino analisado foi o da professora V,
jano grupo B o caso foi da participante H e ambos os casos descreviam alunos com TEA com
disfungdes executivas, portanto foram apresentado exemplos de atividades para auxiliar no
desenvolvimento destas habilidades em sala de aula do Ensino Regular e como atividade
complementar foi disponibilizado o artigo online do site do Instituto Neuro Saber “Fun¢des
executivas: para que sdo e para que servem?  (Disponivel  em:

https://institutoneurosaber.com.br/funcoes-executivas-0-que-sao-e-para-que-servem/) e um

caso de ensino para a identificacdo das caracteristicas do TEA e seus mitos.

Encontro 9

No nono encontro foram apresentados casos de ensino em que as proprias professoras
utilizavam a ajuda de colegas das criancas com TEA para auxilia-los durante as aulas e desta
forma o tema para reflexdo foram as estratégias de ensino que facilitam o ensino da crianga com
TEA, como: Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), Ensino Colaborativo e Ensino
Cooperativo. Depois da explicacdo de cada abordagem, realizamos a reflexao e a possibilidade
de utilizacdo de cada uma destas estratégias na sala comum da educacdo infantil. Como
atividade complementar foi indicada a leitura da Tese de doutorado “Desenho Universal para
aprendizagem na perspectiva da incluséo escolar: potencialidades e limites de uma formagéo
colaborativa” (ZERBATO, 2018), o artigo “O trabalho em colaboragdo para o apoio da inclusao
escolar: Da teoria a pratica docente” (VILARONGA; MENDES; ZERBATO, 2016) e o artigo
do Site Faz Educagdo & Tecnologia “Aprendizagem Cooperativa: Como trabalhar. (Disponivel
em:https://www.fazeducacao.com.br/post/aprendizagem-cooperativa-como-
trabalhar#:~:text=A%20aprendizagem%20Cooperativa%20%C3%A9%20uma,em%20um%2
0espa%C3%A70%20de%20coopera%C3%A7%C3%A30). Tambeém foi solicitado como

ultima atividade complementar que as participantes elaborassem uma atividade de ensino para

a criangca com TEA, baseada em todos os conhecimentos adquiridos durante o processo de

formacéo.

Terceira etapa: Encontro 10 e Segunda aplicacdo do Questionario Conceitos basicos e

concepcdes acerca do TEA


https://institutoneurosaber.com.br/funcoes-executivas-o-que-sao-e-para-que-servem/
https://www.fazeducacao.com.br/post/aprendizagem-cooperativa-como-trabalhar#:~:text=A%20aprendizagem%20Cooperativa%20%C3%A9%20uma,em%20um%20espa%C3%A7o%20de%20coopera%C3%A7%C3%A3o
https://www.fazeducacao.com.br/post/aprendizagem-cooperativa-como-trabalhar#:~:text=A%20aprendizagem%20Cooperativa%20%C3%A9%20uma,em%20um%20espa%C3%A7o%20de%20coopera%C3%A7%C3%A3o
https://www.fazeducacao.com.br/post/aprendizagem-cooperativa-como-trabalhar#:~:text=A%20aprendizagem%20Cooperativa%20%C3%A9%20uma,em%20um%20espa%C3%A7o%20de%20coopera%C3%A7%C3%A3o

162

A terceira etapa ocorreu durante o ultimo encontro da formacao. Logo no inicio houve
reflexdo e discussdo dos melhores momentos da formagdo e de alguns mitos e também a
segunda aplicacdo do questionario Conceitos basicos e concepcdes acerca do TEA
(APENDICE 2). Também foi solicitado que as participantes apresentassem uma devolutiva da
importancia do processo de formagéo. Estes encontros tiveram a duragéo de uma hora e meia
aproximadamente e todos os momentos foram gravados e transcritos. Nesta etapa em que
aconteceu no altimo encontro de formacdo, a pesquisadora escutou as reflexdes e devolutivas

das participantes em relacdo aos encontros do processo vivenciado.
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ANEXO

ANEXO 1 - PARECER COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES
HUMANOS

UFSCAR - UNIVERSIDADE ;\Ql’kz‘bﬂqpotnlo

U'Fmi—ﬂ FEDERAL DE SAO CARLOS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMAGAO DE PROFESSORES DA EDUCAGAO INFANTIL ACERCA DOS MITOS
E CONCEPCOES SOBRE O ENSINO DA CRIANCA COM AUTISMO.

Pesquisador: DANIELE RITA CRUZ

Area Temitica:

Versao: 2

CAAE: 39863820.2.0000.5504

Instituicdo Proponente: CECH - Centro de Educagéo e Ciéncias Humanas
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nuimero do Parecer: 4.572.208

Apresentagao do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos "Apresentagao do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa" e Avaliagao dos
Riscos e Beneficios" foram retiradas do arquivo Informagdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1647358.pdf, de 13/01/2021),
Carta_Resposta_Versao002.docx, Projeto_detalhado_Versao_002.docx, TCLEVersao002.doc, todos de
13/01/2021.

Objetivo da Pesquisa:
Sem alteragées.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos aos participantes durante o estudo, sdo pouco provaveis, pois 0s mesmos nao estarao sendo
expostos a atividades invasivas, contudo ha possibilidade de desconforto emocional, podendo o participante
se retirar da pesquisa a qualquer momento. Visando evitar qualquer tipo de desconforto aos participantes,
os casos de ensino passarao pela analise de dois juizes, sendo um deles a orientadora da pesquisa e uma
professora de Educagao Especial da rede Municipal d- afim de validar o conteudo abordado
nos casos. Os risco da pesquisa se limitam ao
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desconforto emocional dos sujeitos, caso ocorra com algum dos participantes, a coleta de dados sera
interrompida e sera oferecido acolhimento ao participante. O participante sera convidado a ir a um local
reservado, onde ele tera alguém para o ajudar a retomar seu equilibrio emocional, deixando a critério do
participante a decisao sobre o0 momento em que retornara a coleta de dados e sua continuidade ou nao de
participagao na formagao.

Beneficios:

Os beneficios aos participantes serdo a promogéo do conhecimento amplo sobre o TEA, possibilitando a
reflexdo de sua pratica pedagégica a este alunado e consequentemente a qualidade do ensino futuro
destinado as criangas com

TEA.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa que deve seguir os preceitos éticos estabelecidos pela Resolugdo CNS n° 510 de
2016 e suas complementares.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes"

ConclusGes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:
O projeto esta adequado e sem pendéncias.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP, de acordo com as atribuigées definidas na
Resolugdo CNS n° 466 de 2012 e 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovado” o projeto. A
responsabilidade do pesquisador é indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais,
cabendo-lhe, apos aprovagao deste Comité de Etica em Pesquisa: Il - conduzir o processo de
Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido; Il - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela
CONEP a qualquer momento; IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua
guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o término da pesquisa; V -
apresentar no relatério final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando, quando
ocorridas, a sua mudanga ou interrupgao. Este relatério final devera ser protocolado via notificagao na
Plataforma Brasil. OBSERVAGAO: Nos documentos encaminhados por Notificagdo NAO DEVE constar
alteragé@o no contetdo do projeto. Caso o projeto tenha sofrido alteragées, o pesquisador devera submeter
uma "EMENDA".
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 13/01/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1647358.pdf 09:51:58
Outros Carta_Resposta_Versao002.docx 13/01/2021 |DANIELE RITA Aceito
09:48:25 |CRUZ

Projeto Detalhado / |Projeto_detalhado_Versao_002.docx 13/01/2021 |DANIELE RITA Aceito

Brochura 09:43:50 |CRUZ

Investigador

TCLE/Termos de | TCLEVersao002.doc 13/01/2021 |DANIELE RITA Aceito

Assentimento / 09:36:40 |CRUZ

Justificativa de

Auséncia

Outros Anuenciaprefeitura.pdf 23/12/2020 [DANIELE RITA Aceito
10:33:52__|CRUZ

Outros Anuenciaprefeituraverso.pdf 23/12/2020 |DANIELE RITA Aceito
10:33:19 |CRUZ

Outros declaracaocompromissopdf.pdf 28/10/2020 |DANIELE RITA Aceito
15:22:46 _|CRUZ

Folha de Rosto paginaderosto.pdf 19/10/2020 |DANIELE RITA Aceito
09:51:14 [CRUZ

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

SAO CARLOS, 03 de Margo de 2021

Assinado por:
ADRIANA SANCHES GARCIA DE ARAUJO
(Coordenador(a))
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