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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso tem por objetivo geral investigar as
nuances sofridas no processo de alfabetizagdo e letramento no contexto digital e
concepcoes tedricas referentes ao conceito, haja vista os desafios que as instituicdes,
docentes e estudantes percorreram durante o ensino on-line no cenario atual
pandémico que vivemos. Evidencia também as aplicabilidades e beneficios das
Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacdo (TDICs) na sala de aula, bem
como repensar 0 espaco escolar integrado aos recursos tecnoldgicos aproximando
os/as alunos/as ao cotidiano. A metodologia adotada foi a pesquisa qualitativa
(LUDKE; ANDRE, 2022) realizada no Banco De Teses e Dissertagdes nacionais
(BDTD) e pelo Centro de Alfabetizacgéo, Leitura e Escrita da Universidade Federal de
Minas Gerais (CEALE) e Google Académico, utilizando-se como recorte temporal o
ultimo decénio (2010-2021). A perspectiva tedrica que orientou a analise conceitual
séo as obras de Magda Soares (2020; 2021a; 2021b), Maria lolanda Monteiro (2020;
2010) e Rita de Céssia de Souza Landin (2015; 2020), que norteou a categorizacao
da selecao de trabalhos e suas subcategorias. Os resultados obtidos via levantamento
bibliografico revelaram que ha um conjunto relativamente pequeno de pesquisas
académicas sobre a discussdo da Educacdo no contexto da cultura digital para os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, analisando e refletindo que as tecnologias estéo
adentrando cada vez mais nas esferas da sociedade, de tal forma que, ndo sera
diferente no decurso da alfabetizacao e letramento.

Palavras-chave: Alfabetizacdo e letramento. Cultura digital. Ensino Fundamental.

Saberes docente.



ABSTRACT

The present course conclusion work has the general objective to investigate the
nuances suffered in the literacy and literacy process in the digital context and
theoretical conceptions regarding the concept, given the challenges that institutions,
teachers and students went through during on-line teaching in the current pandemic
scenario we are experiencing. It also highlights the applicability and benefits of Digital
Information and Communication Technologies (TDICs) in the classroom, as well as
rethinking the school space integrated with technological resources, bringing students
closer to everyday life. The methodology adopted was qualitative research (LUDKE;
ANDRE, 2022) carried out in a bank of national theses and dissertations (BDTD) and
by the Literacy, Reading and Writing Center of the Federal University of Minas Gerais
(CEALE) and Academic Google, using as time frame the last decade (2010-2021). The
theoretical perspective that guided the conceptual analysis are the works of Magda
Soares (2020; 2021a; 2021b), Maria lolanda Monteiro (2020; 2010) e Rita de Cassia
de Souza Landin (2015; 2020), which guided the categorization of the selection of
works and their subcategories. The results obtained through a bibliographic survey
revealed that there is a relatively small set of academic research on the discussion of
Education in the context of digital culture for the Initial Years of Elementary School,
analyzing and reflecting those technologies are increasingly entering the spheres of
society, in such a way that it will not be different in the course of literacy and literacy.

Keywords: Literacy and literacy. Digital culture. Elementary School. Teaching

knowledge.



Quadro 1
Quadro 2
Quadro 3
Quadro 4
Quadro 5

LISTA DE QUADROS

Busca realizada no Google Académico

Artigos cientificos selecionados no Google Académico
Busca realizada na BDTD

Teses selecionadas — BDTD

Teses selecionadas - Google Académico



LISTA DE SIGLAS

BDTD Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
BNCC Base Nacional Comum Curricular

CEALE Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita

CNE Conselho Nacional de Educacéo

COVID - 19 Corona virus disease - 2019

DCN Diretrizes Curriculares Nacionais

EAD Educacéo A Distancia

LDBEN Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
PIBID Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
PNAIC Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
PNE Plano Nacional de Educacéao

TDIC Tecnologia Digital da Informacgédo e Comunicacao

UFSCar Universidade Federal de Sao Carlos



LISTA DE SIMBOLOS

O Indicacdo egipcia para o niumero 10

yaN Indicagdo simbdlica egipcia para o alimento “pao”



SUMARIO

1. INTRODUCAO 15
2. METODOLOGIA DA PESQUISA E ANALISE DOS DADOS 19
3. O TRABALHO DOCENTE, A HISTORIA DA EDUCACAO E A EDUCACAO COMO
DIREITO 23
4, PERCEPQOES E CONSIDERA(;C)ES SOBRE A ALFABETIZACAO E LETRAMENTO 27
4.1 Conceitos de alfabetizacdo e letramento 27
4.2 Caminhos e descaminhos para a alfabetizac&o e letramento na era digital 32
5. COLETA DE DADOS E O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO CONTEXTO
ESCOLAR 36
5.1 O uso das tecnologias da informacdo e comunicag&do nos anos iniciais do Ensino
Fundamental 36
5.2 Coleta de dados das bases de pesquisa 38
5.3 Artigos cientificos 39
5.4 Teses 40
CONSIDERACOES FINAIS 43

REFERENCIAS 46



15

1. INTRODUCAO

Durante a pandemia da Covid-19, houve um aumento significativo com o uso
das midias digitais para a realizacdo de atividades remotas, educacionais, lives e
eventos. Diante disso, este trabalho de conclusdo de curso se submete a andlises
contemporaneas dos aspectos para o desenvolvimento da alfabetizacéo e letramento
digitais, partindo do pressuposto de que o desafio acontece ndo somente no ensino
presencial, mas também no ensino remoto com a influéncia da cultura digital.

De forma geral, a alfabetizagéo e o letramento sédo elementos fundamentais,
autbnomos e de capacidade critica na formacdo de todo individuo. Assim posto,
Soares (2020, p. 37) aponta que “como em um quebra-cabeca, cada peca s6 ganha
sentido quando associada a outra peca que a complementa. Também a alfabetizacéo
e letramento sdo processos interdependentes”.

Considerando a pandemia mundial provocada pelo virus Sars-CoV-2, a doenca
do COVID-19 se espalhou rapidamente e chegou ao Brasil, assim como em outros
paises, de forma severa modificando os aspectos sociais, politicos, econdmicos e
culturais — o0 uso de mascaras e alcool em gel se tornou essencial e indispensavel na
tentativa de controle da doenca.

Conforme determinado pelo Governo do Estado de S&o Paulo pelo Decreto n®
64.879, de 20 de marco de 2020 (SAO PAULO, 2020), houve a suspensio de
atividades nos cursos presenciais de graduacao e escolas da rede publica e particular.
Para devidos fins e exigéncias académicas, o Conselho Estadual de Educacao (CEE)
(BRASIL, 2020), deliberou a realizacdo do ensino remoto no periodo de quarentena
pelo cenario da COVID — 19 com o primeiro caso no Brasil ao final de fevereiro de
2020, segundo os jornalistas Kelly Oliveira e Daniel Dresch (OLIVEIRA; DRESCH,
2021, s/p).

No entanto, a ideia central para estudo e desenvolvimento sobre a tematica
proposta surgiu em 2021, quando, ainda na graduacdo em Pedagogia pela
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) e com o ingresso no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), as duvidas foram se
apresentando no decorrer do Programa. Com os acometimentos da pandemia, fomos
obrigados a alinhar novas metodologias e praticas de ensino no que tange a

Educacao.
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Posteriormente, com a vacinagao da populagcdo e a queda dos casos de
contagio do virus transmissor da COVID-19, as escolas ainda se adaptaram para a
retomada do estudo das criancas e dos jovens de todo o pais através do ensino
hibrido, uma metodologia que combina a aprendizagem presencial e remota, o que
permite o/a aluno/a estudar sozinho/a ou com a sala de aula.

No PIBID, as questBes sempre se voltavam ao ensino e a aprendizagem das
criangas do Ensino Fundamental de nove anos (BRASIL, 2007), principalmente no
gue se refere a alfabetizacdo e ao letramento. Assim, surge o tema relevante para
esta pesquisa e abordagem fundamentais para o conhecimento da comunidade
escolar, académica e populacional.

A partir de reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem nas escolas em meio ao
cenario pandémico, a preocupacao, todavia, se concretizava em tentar compreender
0s processos de transformacgao que alunos/as e professores/as precisaram enfrentar.
Com estagios supervisionados obrigatorios realizados em 2021, durante o ensino
remoto, foi observado os desafios na sala de aula, tais como o despreparo profissional
para a interacdo no mundo digital, especialmente no quesito de alfabetizar e letrar; a
dificuldade de muitos/muitas discentes para se familiarizar com técnica e metodologia
diferente do ensino tradicional e a ndo aprendizagem de alunos e alunas por motivos
diversos.

Estes ultimos elementos se consolidam no objetivo geral da pesquisa aqui
exposta a fim de apontar poucas producdes cientificas envolvendo as praticas de
alfabetizacdo e letramento e alfabetizacdo e letramento digitais, bem como as
alteracoes que a Educacédo sofreu neste periodo, comparada as suas aplicabilidades,
estratégias de ensino e adaptacées em sala de aula virtual (ALCANTARA, 2021, s/p).

Para que se atinja o objetivo geral, este se detalha nas seguintes etapas: a)
descrever e contextualizar a pratica da alfabetizacdo e letramento digitais com base
em referenciais teoricos; b) elucidar a eficiéncia das tecnologias digitais no contexto
da sala de aula; c) repensar a sala de aula como espaco de aprendizagem, interacdes
e discussofes, ainda que on-line (SILVA, 2018).

Desdobrando um pouco melhor, se entende a necessidade de experimentar e
investigar possibilidades que se apresentam inovadoras para sociedades
grafocéntricas, como a nossa (RIBEIRO, 2016, p. 93) no espaco da cultura digital.
Assim, é possivel que questionamentos sobre as tecnologias digitais sejam

interpretadas entre professores e professoras, tais como: quais as aplicabilidades das
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Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo (TDIC) na sala de aula? Como a
leitura e a escrita se ressignificam por essas tecnologias? Como integrar as TDIC'’s ao
uso das préaticas pedagdgicas?

Para a compreensdo das respostas no que diz respeito aos processos
educativos, especialmente no uso dos recursos tecnoldgicos em sala de aula virtual
no processo de alfabetizac&o e letramento, se utilizou da pesquisa qualitativa. Assim,
as contribuicBes de Menga Ludke e Marli Eliza Dalmazo Afonso de André (2022) foram
pertinentes para a realizagcdo do presente trabalho como destague aos olhares
pedagdgicos e educacionais.

A partir do levantamento bibliogréfico realizado para analises e reflexdes, se
fez presente o uso da pesquisa qualitativa com recortes sobre alfabetizacdo e
letramento no contexto digital e os desafios percorridos na area da Educacdo. Assim,
tal estudo apresenta relevancia a tematica acerca das tecnologias digitais, inseridas
no universo escolar. De todo modo, a pesquisa bibliografica se apresenta como
recurso de extrema importancia para o desenvolvimento do trabalho, bem como as
consideracoes e analises que seguem.

A primeira secao se configura nesta introducao a fim de apresentar brevemente
as consideracdes que vivemos atualmente no cenario de pandemia e a justificativa da
escolha de pesquisar sobre a respectiva tematica, bem como elucidar o objetivo geral
e especificos para responder ao seguinte problema de pesquisa: quais os desafios
decorrentes na cultura digital durante os processos de alfabetizacdo e letramento nos
anos iniciais do Ensino Fundamental?

Na segunda secdo deste trabalho, apresenta-se o0 aporte tedrico desta
pesquisa com o titulo “Metodologia da pesquisa e analise de dados”, descrevendo
toda a construcédo necessaria para a escrita deste trabalho e a organizacao da selecéo
de dados.

A terceira secao é intitulada “O trabalho docente, a histéria da Educacao e a
Educacao como direito”, a fim de se construir uma breve contextualizacao histérica da
Educacao e aspectos que elucidam as praticas docentes, bem como a afirmacédo do
seu direito a todos e todas, assegurados em lei.

Em seguida, se apresenta a secao “Percepgdes e consideracdes sobre
alfabetizagao e letramento” com dialogos entre as obras de Landin (2015), Landin e
Monteiro (2020), Monteiro (2010) e Soares (2020; 2021a; 2021b) e outros autores

sobre o contexto historico, teorias e praticas da alfabetizagédo e do letramento, com o
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subtopico “Caminhos e descaminhos da alfabetizagéo e letramento na era digital”
explorando as aplicabilidades da cultura digital para a Educacéo.

Na quinta sec¢éo, intitulado “Coleta de dados e o uso das tecnologias e 0 uso
das tecnologias digitais no contexto escolar” faz mengao do recorte tedrico de autores
e pesquisadores como Landin (2015; 2020) e Valente (et. al., 2018) a fim de que se
compreenda e entenda a eficacia do contato benéfico dos recursos tecnolégicos em
meio a nossa insercao cotidiana na cultura digital, apresentando dados através de
guadros que demonstram o processo de classificacao de artigos cientificos e teses de
mestrado que contribuiram para a realizacao deste trabalho.

Na sexta e Ultima secao, serdo expostas as consideracdes finais a partir das
reflexdes das analises de dados e referenciais teoricos, e por fim, as referéncias
utilizadas neste trabalho de concluséo de curso.

Em suma, se espera expor as dificuldades durante o processo de ensino e
aprendizagem na alfabetizacdo e no letramento digitais, identificando as adversidades
presentes no cotidiano escolar perante 0 uso das culturas digitais presentes em nosso

meio.



19

2. METODOLOGIA DA PESQUISA E ANALISE DOS DADOS

Compreendemos que as questbes que permeiam no ambito educacional
sugerem relacbes de cunho sociais e interpessoais atravessando as relagbes
politicas, econébmicas e culturais de forma mais abrangente. Contudo, “cada vez mais
se entende o fendmeno educacional como situado dentro de um contexto social, por
sua vez, inserido em uma realidade histérica, que sofre toda uma série de
determinagdes” (LUDKE; ANDRE, 2022, p. 6).

Este trabalho de concluséo de curso tem como embasamento tedrico a revisao
de literatura com carater de andlise documental, e em termos educacionais, a
abordagem qualitativa que aqui € apresentada, se encontra também no materialismo
histérico dialético (PORTUGAL, 2013), tal que este seja 0 método mais adequado para

a propagacao do conhecimento em Educacéo.

[...] todo o processo de construcéo tedrica de Marx encontra-se exatamente
no momento de grande transformacdo do conhecimento cientifico, do que
chamamos de revolucdo cientifica, onde o gigantesco e duplo trabalho de
critica tedrica e de construcédo da teoria nova, o que resultou na construcao
do materialismo histérico e na génese do materialismo dialético, consistiu
num processo de ruptura, de descontinuidade e de novidade radical face ao
passado cientifico de Marx. Mas precisamos concentrar nossos esfor¢os de
teorizacdo para a compreensao dos momentos de continuidade teorica, pois
temos que considerar o0 momento especifico em que se encontra, na
conjuntura atual, a filosofia marxista e a ciéncia marxista — o Materialismo
Histérico e o Materialismo Dialético - para que delas possamos extrair 0s
elementos que conduzem a teorizac¢&o sobre a pratica cientifica em diferentes
campos de conhecimento, inclusive no campo de pesquisa em Educacao
(PORTUGAL, 2013, p.188).

Contudo, a pesquisa cientifica nho campo da Educacéo é pertinente de modo
gue permita acesso ao conhecimento cientifico, pois € nele que se encontra a
producéo tedrica permitindo que o pesquisador utilize assim, da realidade historica e

social, para inserir caracteristicas educacionais e conhecé-las.

Por isso tratamos de modo secundario a questéo da descontinuidade tedrica:
ela ndo é importante porque ndo é necesséria para o objetivo em questéo e,
por isso, ao tratarmos deste tema — o da descontinuidade, da ruptura, das
grandes transformacdes cientificas — sé o fizemos para retirar desta
problematica os elementos que ajudam a desenvolver a teorizagdo que nos
importa, qual seja, a que se refere a relacao entre teoria, ideologia, histéria e
método na producgédo do conhecimento cientifico (PORTUGAL, 2013, p. 188).
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Assim, a pesquisa de cunho qualitativo tem por objetivo a busca por solucdes
para a transformacao da realidade como na percepcéo historico-social. Desse modo,
a pesquisa apresenta valores, interesses e principios que refletem no trabalho do
pesquisador, isto &, no trabalho de pesquisa (LUDKE; ANDRE, 2022).

Compreendendo o que relaciona os componentes deste trabalho, com o que
diz as autoras, se entendem que é de extrema importancia, porque ‘o papel do
pesquisador é justamente o de servir como veiculo inteligente e ativo entre esse
conhecimento construido na area e as novas evidéncias que serdo estabelecidas a
partir da pesquisa” (LUDKE; ANDRE, 2022, p. 5).

Dessa forma, as autoras ainda afirmam que

Nao ha, portanto, possibilidade de se estabelecer uma separacéo nitida e
asséptica entre o pesquisador e o que ele estuda e também os resultados do
que ele estuda. Ele ndo se abriga, como se queria anteriormente, em uma
posicao de neutralidade cientifica, pois esta implicando necessariamente nos
fenbmenos que conhece e nas consequéncias desse conhecimento que
ajudou a estabelecer (LUDKE; ANDRE, 2022, p. 5).

Deve levar em consideracao que a producdo do conhecimento da situacao em
guestao, isto é, do objeto de pesquisa a ser analisado, leva a processos educacionais
gue se modificam ao longo do tempo, transpassando o real, concreto e singular
(PORTUGAL, 2013, p. 190). Dessa maneira, considera-se fundamental o estudo do
objeto abstrato, também chamado de conceitos empiricos que, segundo Portugal
(2013, p. 217) “os conceitos empiricos possuem, assim, um nivel de abstracéo e de
alcance que os restringem a situacao particular singular de seu objeto real-concreto”,
concretizando assim o processo da producéo do conhecimento cientifico.

Para o esclarecimento e melhor estruturar este trabalho de concluséo de curso,
se estabeleceu tais critérios para a coleta de dados: a) levantamento bibliografico na
base de dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD), Google
Académico e pelo material on-line desenvolvido pelo Centro de Alfabetizacéo, Leitura
e Escrita da Universidade Federal de Minas Gerais (CEALE, 2004) a partir de
producdes cientifico-académicas que abrangesse a alfabetizacao e o letramento, bem
como o uso das tecnologias em sala de aula e as dificuldades de seu manuseio para
docentes e discentes; b) para esta coleta, foi considerado producdes publicadas nos
ultimos dez anos. A revisao bibliografica do material coletado teve como objetivo o

conhecimento e andlise de autores renomados que trouxessem contribuicdes
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verificadas sobre o uso do recurso tecnologico para a formacdo dos novos conceitos
de Educacéo, como o Ensino Hibrido.

De modo que se determine critérios para a busca de material bibliogréafico, foi
aplicado recorte temporal de 2010 a 2021, com o objetivo de verificar o estado da arte
da producéo cientifica sobre a Alfabetizacdo e Letramento na Cultura Digital, assim

como o uso de aspas (“ “) para maior preciséo na recuperacao dos dados encontrados.

Ainda como estratégia para eficiéncia dos dados analisados, foi utilizado a
combinagdo dos descritores e operadores booleanos (AND?') ampliando a
possibilidade de identificar documentos que relacionem a tematica deste trabalho e
termos correlatos com as praticas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Dessa
forma, os resultados dessa busca serdo apresentados por quadros com o
esclarecimento do processo.

Convém destacar que o processo de busca e levantamento de dados nas
bases BTDT, CEALE Glossario e Google Académico aconteceram a partir da leitura
exploratoria de resumos e verificacao de palavras-chave e descritores. No entanto, os
documentos selecionados, especialmente as teses, encontram-se perante ao
processo de leitura reflexiva com o intuito de confirmar ou ndo sua pertinéncia para
este trabalho de concluséo de curso.

E necessario destacar que para a elaboracéo de referencial tedrico seja por
livros ou por capitulos, foram utilizados tendo determinada relevancia para a
compreensao integral deste trabalho académico.

Embora exista o carater epistemoldgico neste estudo, foi necessario contrapor
“os dados, as evidéncias, as informagdes coletadas sobre determinado assunto e o
conhecimento tedrico acumulado a respeito dele” (LUDKE; ANDRE, 2022, p. 1).
Partindo desse pressuposto, se acredita na desmistificacdo de que a pesquisa é
privilegiada a poucos e que ela deve ser proxima aos/as profissionais da Educacéao,
envolvendo assim professores/as, gestores/as, administradores/as, orientadores/as e

supervisores/as.

E igualmente importante lembrar que, como atividade humana e social, a
pesquisa traz consigo, inevitavelmente, a carga de valores, preferéncias,
interesses e principios que orientam o pesquisador. Claro estd que o
pesquisador, como membro de um determinado tempo e de uma especifica
sociedade, ird refletir em seu trabalho de pesquisa os valores, 0s principios
considerados importantes naquela sociedade, naquela época. Assim, a sua

1 Ver nota explicativa na pagina 38.
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visdo de mundo, os pontos de partida, os fundamentos para a compreenséo
e explicagcdo desse mundo influenciardo a maneira como ele propde suas
pesquisas ou, em outras palavras, 0S pressupostos que orientam seu
pensamento vdo também nortear sua abordagem de pesquisa (LUDKE;
ANDRE, 2022, p. 3).

A proposta da pesquisa € cruzar dados entre o que apontam o0s autores
selecionados a partir de analise combinatdria com a tematica a partir de uma revisao
da literatura. Assim, se espera um novo conhecimento a partir do contexto atual no
qgual estamos inseridos de cenario pandémico no sentido das tecnologias na sala de
aula.

Tendo em vista a metodologia exposta e o0 processo da construcao da coleta
de dados sobre o levantamento bibliografico, partimos das consideracdes sobre as
analises do tema de pesquisa, levantando questdes pertinentes que construa uma

linha ténue de raciocinio entre a tematica elucidada e ramificacdes que a permeiam.
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3. 0 TRABALHO DOCENTE, A HISTORIA DA EDUCACAO E A EDUCACAO COMO
DIREITO

No ambito do trabalho docente, vemos inimeras limitac6es dentro do campo
social e educacional principalmente no inicio da carreira do/a professor/a que “deve
ser compreendido em intima relagao com o trabalho deles na escola e na sala de aula”
(TARDIF, 2014, p. 17). Ser profissional do ensino na sociedade contemporanea, nao
€ tarefa facil visto que existem muitos fatores que influenciam no exercicio profissional
docente, desde sua formac&o a constituicdo profissional. Indagacbes sdo feitas,

davidas séo levantadas e anseios sdo compartilhados.

Os professores sabem decerto alguma coisa, mas o que, exatamente? Que
saber é esse? S&o eles apenas "transmissores" de saberes produzidos por
outros grupos? Produzem eles um ou mais saberes, no ambito de sua
profissdo? Qual € o seu papel na definicdo e na selecdo dos saberes
transmitidos pela instituicdo escolar? Qual a sua funcédo na producdo dos
saberes pedagdégicos? As chamadas ciéncias da educacao, elaboradas pelos
pesquisadores e formadores universitarios, ou os saberes e doutrinas
pedagdgicas, elaborados pelos ideblogos da educacao, constituiriam todo o
saber dos professores? (TARDIF, 2014, p. 32).

Assim, os dilemas do exercicio profissional se tornam primordiais para a
génese da carreira profissional. Estas perguntas citadas acima, ndo sdo evidentes no
cotidiano escolar e gera uma problematica entre o/a professor e o0 saber. Nesse
sentido, Costa (2021, p. 52) aponta que o professor ndo é apenas aquele que executa
um trabalho, mas que ele é o ator de seu proprio trabalho. Dessa forma, o trabalho
gue tinha como foco principal o/a aluno/a, agora se volta também as diversas
dimensdes do trabalho docente (COSTA, 2021, p. 58).

Portanto, o trabalho docente vai para além de transmitir contetdos e possibilita

a criacdo de novos saberes sobre os quais ja tém determinado conhecimento.

Entretanto, a relagdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma
funcao de transmisséo dos conhecimentos ja constituidos. Sua prética integra
diferentes saberes, com o0s quais o corpo docente mantém diferentes
relagbes. Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado
pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais (TARDIF,
2014, p. 36).

Com a visibilidade do papel do/a educador/a como agente ativo também no

processo de ensino e aprendizagem, podemos percorrer as nuances que a Educacgao



24

sofreu desde entdo. Em termos educacionais, a Educacédo no Brasil Colonia teve
como preceptor a educacao indigena, sem formalidade e escola efetiva. Somente a
partir de 1549 que surgiram, pelos padres da Companhia de Jesus, as “escolas de ler,
escrever e contar’ visando a interiorizagédo da cultura portuguesa nos indigenas que
habitavam as terras brasileiras (MONTEIRO, 2010, p. 14).

Esse processo de apropriacdo da cultura letrada dos portugueses fez com
gue os indios substituissem sua cultura agrafa, sem sistema de escrita, pela
cultura grafocéntrica, que apresenta um sistema de escrita. Percebemos que
a maioria dos habitantes da época da colonizacdo do Brasil recebia o ensino
de uma nova cultura e das letras do alfabeto, distante do ensino
comprometido com as questdes do letramento, dificultando, assim, a
formacéo de leitores e escritores criticos (MONTEIRO, 2010, p. 15).

Anos depois, com a Proclamacédo da Independéncia do Brasil em 1822
comegou-se a pensar na gratuidade do ensino, com elementos da Ciéncia, Belas-
Artes e Letras. Monteiro (2010, p. 16) afirma que a partir da Constituicdo Imperial de
1824, regulamentada pela lei de 1827, a alfabetizacdo e acesso a escolarizacéo
atingiam uma pequena parcela da populagao. “Por causa disso, a aquisi¢ao da cultura
letrada era assumida pela esfera privada e se desenvolvia conforme os objetivos e as
condi¢cdes das familias” (MONTEIRO, 2010, p. 16).

Dessa forma, percebemos que nas duas primeiras décadas do século XX
houve mudancas significativas na Educacdo que permeiam atualmente. Com as
influéncias e consideracdo de Anténio de Carneiro Leé&o, Lourenco Filho, Francisco
Campos e Anisio Teixeira, houve discussdes de que a Educacdo deveria ter por
finalidade o exercicio da cidadania, somente a expansdo do ensino ja ndo era
suficiente (MONTEIRO, 2010, p. 18).

Assim, a alfabetizacdo era um dos meios para se alcancar o acesso a cultura
e a partir de pesquisas, estudos e estruturacdes de reformas educacionais,
compreendeu-se que ela “abrangia o desenvolvimento de habilidades especificas,
relacionadas as técnicas de codificacdo e decodificacdo das letras” (MONTEIRO,
2010, p. 20). Mais tarde, ao assumir a responsabilidade pelo ensino, o Estado
regulamenta a importancia da leitura e da escrita (ABREU, 2017, p. 18).

Tendo em vista os avangos educacionais, a Educacdo Basica se aprofundou
como direito no Brasil com a aprovacgéo da Lei 11.274/06 (BRASIL, 2006), onde o
Ensino Fundamental passou a ser obrigatério de 9 anos, ou seja, o trabalho docente

ainda que desvalorizado teve aumento significativo na sociedade.
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O Brasil se destaca nos ultimos anos pelos avancos relacionados a efetivagao
do direito de todos a Educacdo, estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988) e fundamentado no paradigma dos direitos humanos, vinculado a
articulacao entre o direito a igualdade e a diferenca, os quais abriram caminhos para
a transformacao do professorado e alunado.

A Constituicdo Federal de 1988 afirma no art. 208 que:

O dever do Estado com a educacédo sera efetivado mediante a garantia de:

| - Educacéao basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - Progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;

Il - Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - Educacéo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos
de idade;

V - Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - Oferta de ensino noturno regular, adequado as condicdes do educando;
VII - Atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao bésica, por
meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacéo e assisténcia a salude (BRASIL, 1988).

Assim como em seus paragrafos:

§ 1° O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° O néo-oferecimento do ensino obrigatorio pelo poder publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis,
pela frequéncia a escola (BRASIL, 1988).

Embora a ampliacdo do Ensino Fundamental antecipe a alfabetizacdo das
criancas de 6 anos, e que, comumente aprendam a ler e a escrever, € necessario
compreender que a Educacao se trata de uma politica publica social, ou seja, € um
padrdo de protecdo social implementado pelo Estado e visa a diminuicdo de
desigualdades (PICCIRILLI, 2020).

A resolucao 7/2010 das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢éo Basica
(DCN) (BRASIL, 2013) em seu Artigo 3° para o Ensino Fundamental de nove anos
declara que a Educacgao € “um direito publico subjetivo de cada um e como dever do
Estado e da familia na sua oferta a todos” (BRASIL, 2013, p. 130), priorizando assim
0S principios éticos, politicos e estéticos - 0 que se afirma ainda na Constituicao
Federal (BRASIL, 1988).
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Concomitante & DCN, o Artigo 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional - LDBEN (BRASIL, 1996) afirma a obrigatoriedade do Ensino Fundamental
e tem em seu | inciso o seguinte desdobramento: “o desenvolvimento da capacidade
de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo” (BRASIL, 1996, s/p).

Em funcéo dos elementos abordados, entendemos que a docéncia € um ato de
realizacdo e transformacdo do homem que ocorre pelo trabalho, com carater
educativo; € um trabalho docente com a intencdo de educar. Quanto a Educacéo, se
observa que passou ao longo do tempo por nuances e transformacdes até que o
direito a ela, fosse constitucionalmente garantido a todos e todas e que o alfabetizar
e o letrar esta vinculado as leis de forma que essa relacao possibilita 0 uso da lingua
nas praticas sociais de leitura e escrita para além dos muros da escola (MONTEIRO,
2010, p. 25).

Dessa forma, sera abordado na préxima secdo uma analise reflexiva e
conceitual sobre os termos relacionados a alfabetizacdo e letramento, bem como suas

alteracoes advindas durante os anos e sua interacao com as tecnologias digitais.
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4. PERCEPCOES E CONSIDERACOES SOBRE A ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO

4.1 Conceitos de alfabetizacao e letramento

Ainda que a alfabetizacao e o letramento sejam processos que caminham para
uma Unica direcdo, sdo, portanto, processos cognitivos distintos em suas
determinadas aprendizagens e ensinos no campo da Educacdo. Sao entdo
considerados processos simultaneos e interdependentes (SOARES, 2021b, p. 27).

A alfabetizagdo — a aquisi¢cdo da tecnologia da escrita — ndo precede nem é
pré-requisito para o letramento, ao contrario, a crianca aprende a ler e
escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isto é, de leitura e
producdo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita (SOARES,
2021b, p. 27)

Ao dizer que sdo processos indissociaveis, se explica que para maior eficacia
no processo do desenvolvimento da crianca, o estimulo da oralidade impulsiona este
desenrolar — isso porque faz parte da producéo cultural, de carater histérico que
envolve praticas educativas e se idealiza através da interacdo com outras pessoas —

cultura letrada.

E neste sentido que compreendemos as habilidades de alfabetizaco e
letramento, leitura e escrita. Conceitos sociais e histéricos, amplos e
multifacetados, que recebem influéncias sociais, politicas, historicas,
epistemoldégicas e tecnolégicas. Compreender as préticas de leitura e escrita
no contexto atual, tanto nos meios tecnoldgicos digitais como nos meios
tecnoldgicos ‘tradicionais’, suas caracteristicas e particularidades, ¢
fundamental para a formacdo de leitores e escritores criticos, desde os
principios do desenvolvimento da alfabetizagdo e do letramento (LANDIN;
MONTEIRO, 2020, p.3).

Com base na citacdo acima, o conceito dos termos sobre alfabetizacdo e
letramento sdo historicamente construidos, pautados em influéncias sociais e politicas
(SOARES, 2020). Para Soares (2020), nesse contexto, a alfabetizacdo se apresenta
como ampla e multifacetada, considerando para além das habilidades de codificacao
e decodificagcdo dos signos linguisticos (significacdo das letras no alfabeto, nas
palavras e no texto), compreensao textual e finalidades sociais das mensagens, mas
de aquisi¢cdo e desenvolvimento da lingua (LANDIN; MONTEIRO, 2020, p. 3).

Portanto, a compreensao atual dos termos de leitura e escrita no mundo

tecnoldgico e nos meios “tradicionais” de ensino, se faz necessario para a criagao de
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novos saberes e para a formagcdo de pessoas criticas. Mas é preciso entender o
porqué a adesé&o das tecnologias nas escolas ainda se encontra em baixa escala, ou
seja, ainda ndo desfruta dos beneficios constituidos pela cultura digital (VALENTE et.
al., 2018).

Assim como o meio tecnoldgico sofreu alteracdes ainda ndo compreendidas
em muitos espagos, com a escrita ndo foi diferente. Durante sua invengao, o intuito
era retratar aquilo de que estava se falando através de desenhos de forma
simplificada, em tabletes de barro e argila (SOARES, 2021a, p. 44).

[...] na escrita sumeriana no tablete, o quadrado indicado pela seta: cada

bolinha © indicava o nimero 10, o desenho A representava “pao”: 30 paes,
€ o que significavam esses desenhos, talvez uma anotacdo do que tinha sido
vendido ou comprado. Também uma escrita desenvolvida no Antigo Egito,
por volta do terceiro milénio antes de Cristo, representava o significado por
meio de figuras, os hierdglifos, grafados em paredes, pedras, argila e, mais
tarde, em folhas de papiro, criadas pelos egipcios com as fibras de uma planta
encontrada nas margens do rio Nilo (SOARES, 2021a, p. 44).

Ainda que seja apontado por Soares (2020b) que tal conceito se apresenta
como habilidade social e registros de linguagem, a escrita possui bagagens sociais de
grupos sociais, portanto, variacdes na fala e na escrita. Para além da questdo
alfabetizadora, € necessario que o estudante entenda para que serve a lingua —
escrever um bilhete, fazer uma lista de compras, ler um jornal e até mesmo uma bula
de remédio — é importante o uso social da linguagem para elucidar questfes

problematizadoras, instigando os estudantes a pensarem no porqué de seu uso.

A lingua possibilita a interacdo entre as pessoas no contexto social em que
vivem: sua funcéo é, pois, sociointerativa. Essa funcéo se concretiza por meio
de textos: quando interagimos por meio da lingua, falamos ou escrevemos
textos, ouvimos ou lemos textos (SOARES, 2021a, p. 34).

A aquisicdo da escrita € uma tecnologia criada ha 3 ou 4 mil anos, com
principios de uma invencao cultural (SOARES, 2021a) [...] “como todo artefato cultural,
precisa ser aprendida” (SOARES, 2021a, p. 37). Assim como tudo aquilo que é um
artefato cultural, o alfabeto € um objeto cultural integralizado a alfabetizacdo e
“considerado uma das mais significativas invengdes da histéria” (SOARES, 2021b, p.
47).

O primeiro alfabeto surge como um sistema de escrita para representar os sons

das palavras pelo povo fenicio e foi adotado pelos gregos que o aperfeicoaram



29

introduzindo nele as vogais. Assim, os romanos adotaram o alfabeto grego “dando
origem ao sistema alfabético latino ou romano, o sistema mais utilizado por um grande
numero de linguas e até mesmo para criar sistemas de escrita para linguas agrafas”
(SOARES, 2021a, p. 46).

A alfabetizacdo tem o objetivo de desenvolver os principios alfabéticos e
ortograficos, visando a apropriacdo do sistema de escrita e o estudo das
relacdes entre letra e som [...] Percebemos que o professor alfabetizador tem
qgue se comprometer com o desenvolvimento das fungdes sociais da lingua
escrita e com o ensino da dimenséo linguistica do “cédigo”, envolvendo o
trabalho e a analise dos aspectos fonéticos, fonoldgicos, morfolégicos e
sintaticos (MONTEIRO, 2010, p. 23, 25).

Com as transformacdes que o sistema de registro sofreu desde os fenicios a
extensdo de outros povos, chegamos ao nosso alfabeto latino, com 26 letras. E com
ele que a crianca aprende quando esta no processo de alfabetizacéo apropriando-se
para que seja capaz de ler e escrever texto, “toda crianga pode aprender a ler e a
escrever" (SOARES, 2021b, p. 13).

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) aborda em sua Emenda
Constitucional 59/2009 (BRASIL, 2009) trouxe a ampliacdo da Educacéo Basica onde
0 tempo de escolarizacao para a alfabetizacdo é maior — 0 ensino é obrigatorio a partir
dos quatro anos. No entanto, na etapa da Educacao Infantii ndo devemos ainda
pensar em alfabetizacdo, o que praticamos € o letramento ja iniciando a interacdo dos
sujeitos para a expansao do pensamento quanto aos usos futuros e leitura e escrita,
“com relagao de algumas praticas de letramento e sua relagédo com o desenvolvimento
da consciéncia fonologica” (ABREU, 2017, p. 67).

O desenvolvimento da consciéncia fonolégica associa-se a aprendizagem
das letras. Inicialmente, a crianga aprende que a palavra é uma cadeia sonora
representada por uma cadeia de letras, e compreende a diferenca entre o
significante e o significado — consciéncia lexical. Em seguida, a crian¢a torna-
se capaz de segmentar a cadeia sonora da palavra em silabas, e representa
as silabas por conjuntos de letras — consciéncia silbica. Finalmente, ela
identifica fonemas nas silabas e os representa por letras — consciéncia
fonémica (SOARES, 2021a, p. 78).

Pela observacao dos aspectos analisados, podemos elucidar que ha equivoco
na prética para se distinguir a alfabetizacdo do letramento. Ainda que sejam praticas
indissociaveis, sdo, portanto, experiéncias teodricas e praticas diferentes. O termo

letramento foi instaurado no Brasil a partir do século XX para que fosse diferenciado
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a codificacdo e decodificagdo dos signos e sinais graficos para ampliar o conceito de
alfabetizacdo em sua totalidade (MONTEIRO, 2010).

Assim, € em meados dos anos 1980 que se d4, simultaneamente, a invengdo?
do letramento no Brasil, do illettrisme,na Franca, da literacia, em Portugal,
para nomear fenbmenos distintos daquele denominado alfabetizacéo,
alphabétisation. Nos Estados Unidos e na Inglaterra, embora a palavra
literacy ja estivesse dicionarizada desde o final do século XX, foi também nos
anos 1980 que o fenbmeno que ela nomeia, distinto daquele que em lingua
inglesa se conhece como reading instruction, beginning literacy, tornou-se
foco de atencdo e de discussdo nas areas da educacdo e da linguagem, o
gue se evidencia no grande nimero de artigos e livros voltados para o tema,
publicados a partir desse momento nesses paises, e se operacionalizou nos
varios programas, neles desenvolvidos, de avaliagdo do nivel de
competéncias de leitura e de escrita da populacédo (SOARES, 2020, p. 31).

Desse modo, paises do Primeiro Mundo (desenvolvidos), embora fosse a
populacéo alfabetizada, ndo compreendiam e dominavam as habilidades de leitura e
escrita para uma participacdo mais ativa nas praticas sociais e profissionais
(SOARES, 20204, p. 31).

Entretanto, se ha coincidéncia quanto ao momento histérico em que as
praticas de leitura e de escrita emergem como questdo fundamental em
sociedades distanciadas geogréafica, socioecondmica e culturalmente, o
contexto e as causas dessa emersdo sdo essencialmente diferentes em
paises em desenvolvimento, como o Brasil, e em paises desenvolvidos, como
a Franca, os Estados Unidos, a Inglaterra (SOARES, 2020a, p. 31).

Assim, a precariedade das competéncias de leitura e de escrita dificultava
acOes necessarias as praticas letradas e gerava embaraco no processo de
aprendizagem do sistema de escrita, “ou da tecnologia da escrita — séo tratados de
forma independente, o0 que revela o reconhecimento de suas especificidades e uma
relacdo de ndo causalidade entre eles” (SOARES, 2020, p. 33).

Neste sentido, nota-se que a interacdo com o texto escrito possibilita o
entendimento da leitura para compreenséo do sentido global da leitura e significado
das palavras, elucidando a importancia do trabalho pedagdgico que delineie as

funcdes da leitura e suas caracteristicas para o/a aluno/a (MONTEIRO, 2010).

2 Torna-se necessario, aqui, um esclarecimento conceitual: estou entendendo por alfabetizac&o, nesta
exposi¢do, a aquisicdo basica de leitura e de escrita e dos usos fundamentais da lingua escrita na
sociedade em que o individuo vive; uso o termo alfabetismo (outros preferem “letramento”) para
designar o estado ou condi¢édo de dominio e uso plenos da escrita, numa sociedade letrada (SOARES,
2020, p. 60).
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A explosdo cultural sobre o conceito do letramento deu origem aos
multiletramentos ou letramentos multiplos ampliando as capacidades para o uso da
lingua escrita em diversas préaticas sociais, tais como o letramento geogréfico, o
letramento cientifico, o letramento matemético, o letramento musical e o letramento
digital (SOARES, 2021a) este que sera nosso foco de estudo.

Com o0 uso intensificado dos recursos tecnolégicos de informacdo e
comunicacédo em todos os ambitos da sociedade, se destaca que sdo agregados ao
conceito histérico da alfabetizacdo e do letramento, ampliando a compreensdo de
mensagens de textos e linguagem midiaticas (LANDIN; MONTEIRO, 2020), bem
como “associando as habilidades necessarias para a apropriacdo e uso mais critico
de tais recursos” (LANDIN; MONTEIRO, 2020, p. 3).

O uso das tecnologias para a realizacdo de atividades cotidianas, laborais,
de estudo, de lazer, entre outras, ja estao social e culturalmente tao inseridas
em nossos habitos e costumes diarios que, muitas vezes, ndo nos
conscientizamos de sua presenca ou lhes damos a conceituacdo adequada
(LANDIN; MONTEIRO, 2020, p.20).

Neste sentido, Landin (2015) respalda sobre a compreenséao do senso comum
pela sociedade, tal posto que “[...] da compreensao do senso comum, arraigada em
nossa sociedade, de tecnologia como algo sofisticado, que demanda complexos
conhecimentos para seu desenvolvimento, apropriacao e utilizagao” (Landin, 2015, p.
79).

O Plano Nacional de Educacédo (PNE) (BRASIL, 2001) trouxe consideracdes
desde a formacéao docente até novas implantacdes de politicas publicas voltadas para
a alfabetizacdo. A meta cinco do PNE explicita que se deve alfabetizar todas as
criancas até o final do terceiro ano do Ensino Fundamental ou aos oito anos de idade
— ainda fundamentada no Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
(BRASIL, 2012), para que se faca o processo integral de alfabetizacédo dessa crianca

na questao de codificacdo e decodificacdo dos signos linguisticos.

O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa € um acordo formal
assumido pelo governo federal, estados, municipios e entidades para firmar
0 compromisso de alfabetizar criangas até, no maximo, 8 anos de idade, ao
final do ciclo de alfabetizacdo (BRASIL, 2012a, p. 5).

A Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014 (BRASIL, 2014), que oficializa o PNE,

dispbe o desenvolvimento e esclarecimento da cultura digital como forma de
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oportunizar a qualidade de vida, o aprimoramento da democratiza¢do, 0 acesso as
informacdes e tecnologias, de formacé&o do individuo para o mundo como um todo e
de formacéao e condi¢cfes do preparo docente para a concretude de suas finalidades.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) diz que o
esperado € que a alfabetizacdo aconteca até o segundo ano ou aos sete anos de
idade. Com a aprovacgdo da BNCC no ano de 2017 e implantada no ano de 2018,
todos os curriculos da Secretaria de Educacdo e dos municipios passaram por
revisdo. Com o desuso do PNAIC as preocupacdes sdo assiduas sobre a instauracao
de novas politicas publicas para que se possa alcancar sobretudo, o que esta disposto
na BNCC (BRASIL, 2015).

No que tange as linguagens das tecnologias digitais, a BNCC pressupde que a
escola faca esse acolhimento entre o/a estudante com o meio digital, a partir da
consolidacdo e aplicacdo dos recursos tecnolégicos bem como explicitado nas
orientagbes para o Ensino Fundamental, articulando os conhecimentos gerais e
dimensdes da ciéncia, da tecnologia e da cultura.

Pode-se afirmar entdo que o professor ndo € mais o agente principal para que
as praticas digitais sejam desenvolvidas, principalmente na alfabetizacdo e no
letramento, mas se trata de uma via entre escola, professor e aluno/a. Em meio a
contemporaneidade, ha formas novas de se comunicar, de relacionar, de buscar e

apurar informacdes de forma que se tornem conhecimento para a sala de aula.

4.2 Caminhos e descaminhos para a alfabetizacao e letramento na era digital

Ao olhar pelo histérico conceitual sobre a alfabetizacéo, ela nos revela uma
trajetdria rica e metodoldgica, carregada de continuas e significativas transformacoées.
Tais mudancas se contextualizam, de forma geral, como desafiadoras com a revisdo
dos métodos ja influenciados sobre a alfabetizagdo, “dos caminhos ja trilhados e a
busca de novos caminhos, mas é também ameacador, porque pode conduzir a uma
rejeicao simplista dos caminhos trilhados e a propostas de solucédo que representem
desvios para indesejaveis descaminhos” (SOARES, 2020, p. 61).

Assim, ao deparar com uma situacao inequivoca em sala de aula e ndo resolver
como, quando e de que forma alfabetizar, implica abrir mdo de uma ensino de
qualidade e de condicéo fundamental para uma sociedade democréatica, apresentando

métodos de alfabetizacdo que implicam na reflexdo docente (SOARES, 2021a).
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Os métodos sdo considerados em uma alterndncia de inovadores e
tradicionais; ao se deparar com um “novo meétodo”, o anterior a ele se qualifica como
“tradicional”, ou seja, 0 “novo” se apresenta como antigo a partir de um mais “novo”
que foi criado e se torna, portanto, “tradicional”’. Em suma, os métodos alfabéticos se

encontram em constante evolucéo, e dessa forma, Soares (2021a) esclarece que:

Esse movimento de alternancia metodol6gica teve inicio em nosso pais,
como dito anteriormente, a partir das Ultimas décadas do século XIX2. Antes
disso, a questdo ndo era relevante: considerava-se que aprender a ler e
escrever dependia, fundamentalmente, de aprender as letras, mais
especificamente, os nomes das letras. Aprendido o alfabeto, combinavam-se
consoantes e vogais, formando silabas, para finalmente chegar a palavras e
a frases. Era o método da soletracdo, com apoio nas chamadas Cartas de
ABC, nos abecedarios, nos silabarios, no b + a = ba. Uma aprendizagem
centrada na grafia, ignorando as relacBes oralidade-escrita, fonemas-
grafemas, como se as letras fossem os sons da lingua, quando, na verdade,
representam os sons da lingua (SOARES, 2021a, p. 17).

Considerado também um método, o uso das midias digitais na escola
influenciou de tal modo que todos/as devessem aprender o basico sobre o uso das
tecnologias. Os desafios da insercdo da cultura digital nos métodos de ensino se
mostram desafiadores e criticos, tanto quanto o ensino tradicional.

O desafio se concretizou de modo abrangente a professores e professoras de
todos os ambitos educacionais, seja da Educacédo Basica ou do nivel Superior. Em
contrapartida, foi considerado desafiador pelo fato de muitos/as que néo se
dispunham de Tecnologias Digitais da Informac&o e Comunicacao (TDIC) ao processo
educativo.

Alguns estudiosos como Jamil Salmi e Roberta Malee Bassett (2014) ja

previam um futuro imerso na era tecnolégica.

No futuro, seré obrigatério frequentar uma universidade e as instituicdes de
ensino superior vao recrutar seus alunos principalmente pelo MySpace e pelo
Facebook. Os candidatos com as melhores notas académicas serdo
rejeitados por receio de que possam ser nerds demais. Nos paises em que
0os alunos ndo estdo muito interessados em estudar engenharia, as
universidades irdo aos jardins da infancia para obter seus futuros alunos. No
futuro, os novos estudantes receberdo um iPad ou Kindle gratis com todos os
livros didaticos para seus cursos. Aqueles que necessitam de ajuda
financeira participardo de um leildo on-line no eBay para obter uma bolsa de
estudos. No futuro, as universidades de elite tero de cinco a dez estudantes

3 N&o se pretende, aqui, tracar uma histéria dos métodos de alfabetizacgéo, o que fugiria ao objetivo
deste livro, que busca discutir a questédo atual dos métodos de alfabetizacdo — para isso, procura-se
apenas contextualizar a questéo atual por meio de uma breve recapitulagcdo das sucessivas questdes
de método, no percurso da alfabetizacéo, no Brasil [...] (SOARES, 2021a, p. 17)
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e as universidades de massa dardo aulas para 160 mil alunos ao mesmo
tempo no mundo. A boa noticia, no futuro, é que ndo mais usaremos e-mails,
porque sdo muito lentos. Teremos comunicacdo instantanea através do
MySpace, Twitter, Facebook, Orchard, Blogger, Life Space, Bebo etc.
(SALMI; BASSETT, 2014, p. 376-377).

Partindo dessa premissa, a inquietude do problema deste trabalho de
conclusdo de curso é repensar na historia e métodos da leitura e da escrita, ndo
apenas perpassando por trajetérias, conceitos, consolidacbes e praticas, mas
analisando o presente para que, de certo modo, imagine-se o futuro.

Em consequéncia disso, Soares (2020) diz que “o caminho para esse ensino e
aprendizagem ¢€ a articulacdo de conhecimentos e metodologias fundamentadas em
diferentes ciéncias e sua traducdo em uma pratica docente que integre as varias
facetas” (SOARES, 2020, p. 68). Isto quer dizer que, a tecnologia € uma ciéncia no
contexto digital assim como a alfabetizacdo e o letramento se dao importancia no
conhecimento cientifico e tecnoldgico, fazendo conexdes com o mundo ao seu redor.

Ainda nessa perspectiva educacional, Landin (2015) retrata

A incorporacao das tecnologias digitais, e especificamente de informacéo e
comunicacdo, imprimem ao processo educativo a necessidade de
reorganizacdo nas formas de tratamento da informacdo e do conhecimento.
Tomados como fenémenos fluidos e em constante processo de
reestruturacéo e reconstrugéo, o processo educativo de prover aos individuos
a capacidade de formacd&o critica e constante adaptacdo as aprendizagens
de novas técnicas. Ao mesmo tempo, esta formacé@o deve proporcionar a
capacidade reflexiva e critica quanto ao que se tomar como conhecimento
(LANDIN, 2015, p. 89).

Em vista do argumento apresentado, a insercdo dos recursos tecnologicos na
sala de aula, ndo se torna apenas mais uma perspectiva de recurso didatico e
metodoldgico, mas potencializadores no processo de ensino e aprendizagem.
Portanto, os processos divergentes sobre o objeto da alfabetizacdo, o dominio dos
sistemas alfabético e ortografico da escrita, a finalidade da leitura e da escrita
consonantes a construcdo de significados e sentidos perpassam que 0 uso das
tecnologias de informacéo e comunicacao exige reflexdo critica o projeto pedagoégico
da escola aos objetivos educacionais propostos.

Considerando as praticas educativas e metodoldgicas no quesito do processo
de ensino e aprendizagem, “faz-se de extrema importancia também uma reflexado

sobre a formacdo docente, 0 uso dos recursos tecnolégicos de informacdo e
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comunicacao e o processo de ensino e aprendizagem, especificamente neste trabalho
do processo de alfabetizagéo e letramento” (LANDIN, 2015, p. 90).

Desse modo, é relevante estudos e investigacdo pedagdgica para considerar
as potencialidades e limitacbes que as tecnologias digitais fundamentam na
otimizag&o do processo educativo e formativo dos/as estudantes, de forma que exista

coeréncia na coleta de dados do presente trabalho.
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5. COLETA DE DADOS E O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO CONTEXTO
ESCOLAR

5.1 O uso das tecnologias da informacdo e comunicagdo nos anos iniciais do

Ensino Fundamental

Com o avango intenso das tecnologias e dos meios tecnoldgicos, “observamos
0 uso desses recursos em varias esferas do nosso dia-a-dia, desde o uso de celulares,
computadores e notebooks para a comunicacdo, as atividades laborais, de lazer ou
para nos mantermos informados” (LANDIN; MONTEIRO, 2020, p. 2).

As criangas, desde pequenas, lidam frequentemente com ambientes virtuais
em contato com videogames, celulares e tablets. Portanto, no campo educacional néo
e diferente; o/a aluno/a ja ndo é o/a mesmo/a e ndo atua como antes e agora é
necessario que as escolas tenham consciéncia das mudancas que as tecnologias
digitais alteram os processos de ensino e aprendizagem (VALENTE et al., 2018).

Com toda modificacdo que o ensino sofreu a partir desse novo método de
abordagem tecnoldgica, o/a estudante, além de estar inserido afincadamente nele,

também passa por modificagdes na escola e no seu modo de aprender:

Ele ndo 16 mais em material impresso e prefere ler nas telas. Quando
solicitado a fazer uma pesquisa, provavelmente vai utilizar um sistema de
busca como o Google ou os sistemas de acesso as bases de dados digitais;
a biblioteca tem outra fungdo. Tem muita facilidade para entrar em contato
com as redes sociais ou com redes de especialistas e encontrar alguém que
possa ajuda-lo a resolver problemas. Prefere os tutoriais online ou os videos
no YouTube para entender como as coisas funcionam. Esse aluno
certamente tera muita dificuldade para assistir a aulas expositivas por mais
de 30 minutos. Em geral, acessa seu tablet ou smartphone podendo,
inclusive, encontrar informac¢@o que complementa o que o professor esta
discutindo. Sua atencdo ndo estd mais no professor, mas em algo que esta
relacionado com o seu interesse. Nesse contexto, a aula expositiva deixou de
ser importante, uma vez que o0 aluno consegue acessar essa mesma
informacdo de modo mais interessante e, inclusive, com mais detalhes,
incluindo o uso de recursos visuais, que facilitam a sua compreensao
(VALENTE et. al., 2018, p. 18).

Refletindo sobre essa citacdo, eis o primeiro ponto do desafio docente na
formacao do/a aluno/a. As aulas ndo sdo mais agradaveis aos olhos daqueles/as que
aprendem, mas o video interativo com cenas e cores, a linguagem simplificada e o
fato de ter um meio tecnoldgico ali, os aproxima do que estd proposto a ensinar.

Valente (et. al.,, 2018) é pertinente nos questionarmos sobre o que a escola
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proporciona aos/as estudantes, e a resposta nos tangencia a algo ndo inovador,
acrescentando que “oferecem uma educacao tradicional, baseada na informacao que
o professor transmite e em um curriculo que foi desenvolvido para a era do lapis e
papel” (VALENTE et. al., 2018, p. 18).

Assim como os métodos de alfabetizacdo tiveram suas alternancias
historicamente (SOARES, 2021b), a Educacdo também mostrou que a sala de aula
deve ser coerente com os desenvolvimentos cotidianos exercidos por cada um, haja
vista que sejam mediados pelas tecnologias digitais de informacéo e comunicagao.

O uso das TDICs até entéo era visto como op¢ao secundaria e repentinamente
se tornou o maior e principal meio de interagdo nos meios sociais vividos pelas
diversas e diferentes comunidades, inclusive no que se refere ao ambito da Educacéao,
partindo da perspectiva de validacdo e potencializacdo do desenvolvimento
educacional no pais, “considerando possibilidades de acessos em diversas
comunidades — indigenas, quilombolas e ribeirinhas” (SILVEIRA; PICCIRILLI;
OLIVEIRA, 2021, p. 116).

Se compreende dessa maneira, que a cultura digital faz parte do processo de
conjunto de acdes que usam as TDICs como marca social do nosso tempo (VALENTE
et al., 2018). No entanto, com o avanco da pandemia da COVID-19 fomos submetidos
a similaridades aos séculos passados em relacdo a outras epidemias.

As modalidades on-line de ensino foram utilizadas para promover
oportunidades a um contingente de alunos e alunas, sobretudo, “em diferentes
espacos geograficos, as flexibilidades, no ritmo individual, na inclusdo, na autonomia
e na qualidade pedagdgica” (SILVEIRA; PICCIRILLI; OLIVEIRA, 2021, p. 123).

Embora a maior parte dos diferentes segmentos da sociedade ja possa ser
considerada como parte da cultura digital, a educacao continua sendo um dos
Unicos setores que ainda ndo faz parte dessa cultura. Parte da escola, como
a administracdo, ja pode ser considerada pertencente a cultura digital
(VALENTE et al., 2018, p. 19).

A instituicdo escolar sendo parte do contexto da cultura digital, era fundamental
gue fossem aplicadas aos/as docentes meios que se integrassem 0S recursos
tecnologicos em prol da integragdo dos/as estudantes com a escola e com as
atividades usufruindo dos beneficios da cultura digital, criando assim, a chamada

metodologia ativa de ensino e aprendizagem (VALENTE et al., 2018).



38

As midias e as tecnologias digitais, acopladas a internet, estao transformando
a maneira como desenvolvemos as atividades em praticamente todos os
segmentos da sociedade, bem como o0 modo como as pessoas pensam,
resolvem problemas, acessam a informacéo e se relacionam socialmente. No
entanto, ao contrario do que geralmente se pensa, ndo € a tecnologia que
determina ou contribui para a criacdo e a evolucdo da cultura digital
(VALENTE et. al., 2018, p. 21).

Landin (2015) ainda ressalta que a cultura digital ndo substitui as habilidades
de leitura e de escrita, sdo indispensaveis e fazem parte do contexto de
“‘desenvolvimento do individuo” (LANDIN, 2015, p. 49). Dessa forma, as metodologias
de ensino on-line ndo serdo abandonadas pela nossa sociedade, visto que estdo cada
vez mais influentes nela, mas servirdo de beneficios e consideracdes essenciais para
a potencialidade da aprendizagem, principalmente no que se refere as praticas de
alfabetizacdo e letramento, como ja vivenciado durante o cenario pandémico

pedagogico vivenciado.

5.2 Coleta de dados das bases de pesquisa

Para que este trabalho de concluséo de curso obtivesse dados relevantes para
a comunidade, o levantamento bibliografico foi realizado nas bases de dados da
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), Centro de Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita (CEALE) e Google Académico, entre a segunda quinzena de dezembro de
2021 e a primeira semana de janeiro de 2022.

Conforme as especificacdes ja expostas na secdo Metodologia da pesquisa e
analise dos dados, os termos identificados e pertinentes a escolha para a formulacéo
das buscas se baseiam a partir dos objetivos da pesquisa e descritores, sendo eles:
Alfabetizacdo e Letramento; Alfabetizacdo Digital, Letramento Digital; Leitura e
Escrita; Ensino Fundamental, Cultura Digital, Tecnologia Digital, Ensino Remoto e
Educacao Hibrida. Algumas combinacdes foram formuladas a fim de ampliamento de
informacées, utilizando-se o operador booleano AND?.

Quanto aos critérios para as buscas, foi utilizado o recorte temporal decenal

(2010-2021) e para uma maior aproximacao dos resultados esperados para termos

4 Os Operadores Booleanos atuam como palavras que informam ao sistema de busca como combinar
os termos de sua pesquisa. S&o eles: AND, OR e NOT e significam, respectivamente, E, OU e NAO e,
a fim de facilitar a visualizagao da busca, é importante que estes sejam escritos em letras mailsculas.
O operador booleano AND funciona como a palavra “E”, fornecendo a intercesséo, ou seja, mostra
apenas artigos que contenham todas as palavras-chave digitadas, restringindo a amplitude da pesquisa
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DO RIO DE JANEIRO, 2020).
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compostos, como a expressao “Alfabetizac&o Digital”, por exemplo, o uso das aspas
foi um método eficiente para filtrar os assuntos e titulos adaptaveis para o
levantamento e analise deste trabalho.

5.3 Artigos cientificos

Os artigos cientificos analisados neste trabalho de conclusdo de curso, se
propuseram a intensificar e aprimorar o conhecimento sobre conceitos abrangentes e
para elucidar, de maneira concisa o objeto de pesquisa. Dessa forma, a base de dados
do Google Académico colaborou para a mensuracdo de palavras-chave a partir da
“‘pesquisa avangada” na pagina inicial da plataforma.

Assim também, identificamos alguns termos correlatos no CEALE Glossario e
respaldou no ampliamento do levantamento de dados bibliograficos.

A segquir, identifica-se os dados dos respectivos resultados da analise no

Google Académico, com as palavras-chave:

Quadro 1 - Busca realizada no Google Académico

Palavras-chave Resultados (sem Resultados (com Artigos cientificos
aspas) aspas) selecionados
Alfabetizacao digital 52.600 6.080 0
Leitura e escrita AND 67.000 19.000 2
tecnologia digital
Ensino remoto AND 25.700 14.300 1
pandemia

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados no Google Académico

Apés a leitura dos titulos, resumos e palavras-chave, foram previamente

identificados trés artigos relacionados a temética de pesquisa destacados a seguir:
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Quadro 2 - Artigos cientificos selecionados no Google Académico

Titulo Autor (a)/ (es) Ano de Revista
publicacdo
Tecnologia digital e ensino: Ana Elisa Ribeiro 2016 Linguagem & Ensino

breve historico e seis
elementos para acéo

Os desafios da educacao a Ana Paula Silveira; 2020 RELEDUC
distancia e o ensino remoto Giovanna Maria
emergencial em meio a Recco Piccirilli; Maria
pandemia da Covid — 19 Eduarda de Oliveira
Softwares educativos e as Rita de Cassia de 2020 Acta Scientiarum
praticas de leitura e escrita: Souza Landin; Maria
possibilidades didaticas e lolanda Monteiro

metodologicas

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados no Google Académico

No CEALE Glossario®, ao utilizar o termo “tecnologia digital” (sem aspas) e o
recorte temporal (2010-2021), o primeiro artigo encontrado foi o de Ribeiro (2016)
também mencionado na base de dados do Google Académico. Ao realizar novas
buscas com os demais termos em outra base, como a BDTD, teses foram adicionadas

e analisadas de forma que serao explicitadas na proxima secao deste trabalho.

5.4 Teses

As consultas empreendidas nas bases de dados supracitadas seguiram
determinado padrao metodoldgico, e portanto, foram elaboradas doze buscas com a
finalidade de identificar pesquisas académicas relacionadas ao conceito de
alfabetizacdo e letramento no cenario digital e terminologias correlatas ja
mencionadas, utilizando os mesmos critérios na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes, aprimorando ao uso de descritores especificos usados neste trabalho
de concluséo de curso.

O quadro a seguir apresenta uma sintese dos resultados obtidos.

® Alguns artigos foram localizados em mais de uma base (CEALE e Google Académico), desse modo,
a duplicacao foi desconsiderada.
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Descritores Resultados (sem o Resultados (uso das | Teses e dissertacdes
uso das aspas) aspas) selecionadas
Alfabetizagdo e 733 277 1
letramento
Alfabetizagdo digital 1.444 40 0
Letramento digital 1.841 357 0
Leitura e escrita 7.182 1.593 0
Ensino fundamental 24.476 18.498 0
Cultura digital 40.160 500 0
Tecnologia digital 55.022 603 1
Ensino remoto 428 134 0
Ensino hibrido 792 111 0
Alfabetizagdo e 4 3 0
letramento AND
ensino remoto
Leitura e escrita AND 815 164 1
cultura digital
Tecnologia digital AND 2.219 77 1
ensino fundamental

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados na BDTD

Posteriormente, a leitura do resumo e palavras-chave acarretou na selecao

final dos documentos, cujas informacdes serdo expostas no quadro a seguir.

Quadro 4 - Teses selecionadas - BDTD

Titulo Autor (a) Universidade Ano
Softwares educativos no contexto Rita de Cassia de Universidade Federal 2015
da alfabetizag&o e do letramento Sousa Landin de Séo Carlos
nos anos iniciais do ensino
fundamental
Alfabetizar letrando: para além dos | Ana Claudia dos Santos Universidade do 2017
conceitos e das préticas - um Abreu Estado do Rio de
estudo sobre 0 que pensam Janeiro
professoras alfabetizadoras

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados na BDTD
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Seguindo 0s mesmos recursos, realizou-se a mesma pesquisa na base de
dados do Google Académico, com o operador booleano AND e o uso das aspas, e
apenas dois trabalhos foram selecionados para analise bibliogréafica, conforme consta
na tabela a seguir:

Quadro 5 - Teses selecionadas - Google Académico

Titulo Autor (a) Universidade Ano
Os conflitos Miriam Fernanda Universidade Federal 2021
vivenciados em torno Costa de Juiz de Fora

do trabalho docente na
perspectiva de
professoras da
educacao basica em
contexto de pandemia

Docéncia online: uma Alexsandra Barbosa Universidade do 2018
pesquisa-formacéo na da Silva Estado do Rio de
Cibercultura Janeiro

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados no Google Académico

Com o levantamento bibliografico realizado, podemos elucidar que a
abordagem tedrica sobre os temas que envolvem a alfabetizacéo e letramento sao
considerados essencialmente para o estudo das praticas pedagodgicas na sala de aula
ou fora dela. Assim, observa-se uma caréncia presente ao relacionar estes dois
termos a cultura digital e tecnologias, visto suas aplicabilidades em meio as praticas
digitais que sdo aprimoradas atualmente na sociedade, transformando-a em uma

sociedade tecnoldgica, desde tenra idade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Aqui se apresentam o0s aspectos considerados importantes suscitados pelas
reflexdes do estudo desenvolvido, especialmente com as contribuicdes tedricas sobre
a temética e selecao de dados. De forma especifica, busca-se propor maior dialogo e
interacdo com docentes e estudantes para a evolugcédo da aprendizagem na sala de
aula, partindo das atribuicdes benéficas que a cultura digital possibilita quando
utilizada de forma coerente.

E preciso ter consideracdo pelos saberes docentes (TARDIF, 2014),
experiéncias pedagogicas particulares no Ensino Fundamental e os aspectos da
alfabetizag&o que priorizam a conscientizagdo do/a estudante e sua conscientizagao
perante a representacdo social que a escrita incorpora nas praticas letradas. E
fundamental que ndo seja substituido o lapis e o papel (LANDIN, 2015), préaticas
pautadas nos métodos tradicionais de ensino (MONTEIRO, 2010) pelas tecnologias,
mas que ambas se articulem.

Compreender o alfabetizar letrando, nos imerge aos conceitos de alfabetizacao
e letramento, considerando que se reflita de forma geral, aquilo que ndo tenha se
esclarecido acerca dos estudos de letramento. Dessas buscas se consolida o subtitulo
“‘Caminhos e descaminhos da alfabetizagcdo e letramento”, apresentando facetas,
metodologias e analises, historicamente trilhadas, concomitantes ao uso dos recursos
tecnoldgicos.

Portanto, Ana Elisa Ribeiro (2016) nos esclarece que ndo devemos nos deparar
com 0s meios tecnoldgicos e crer que ndo sabemos manusea-los e somos incapazes

do uso para com as novas tecnologias.

Afastando-se dessa ideia redutora e desqualificadora, é preciso pensar em
niveis de uso, isto é: no simples emprego de apresenta¢des digitais para dar
aulas até usos muito mais sofisticados, com dispositivos e softwares mais
atuais ou mais complexos (RIBEIRO, 2016, p. 97).

Assim, os saberes docentes sdo ampliados para saberes disciplinares
(TARDIF, 2014) e séao relacionados a diversos campos do conhecimento, bem como
aos aspectos da alfabetizacéo e letramento relacionados as intervencdes digitais e
diversificadas (LANDIN, 2015). Portanto sado saberes que, de acordo com Tardif

(2014, p. 37) “emergem da tradigao cultural e grupos sociais produtores de saberes”.
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A percepcdo de quando convalidamos através do discurso educacional que
para atender as demandas plurais e especificas dos sujeitos (VALENTE et. al., 2018),
devemos retomar o0 uso social da escrita e analisar que a néao efetividade da escola
em alfabetizar deixa um “vazio” na aprendizagem, € questionavel que se pense que
ela precisa ser reinventada e como recuperar aquilo que foi perdido no decorrer do
processo.

E relativamente compreensivel que o periodo de pandemia afetou
abruptamente o campo educacional, visto a falta de preparo docente e institucional,
tempo habil para a concepc¢éo de um projeto pedagdgico emergencial e as condicdes
de criancas e jovens em periodo de escolarizagdo. No entanto, se aposta em novas
“significagdes do agir’ (COSTA, 2021, p. 239) e mudangas dos saberes docentes
profissionais (TARDIF, 2014) em consonancia as alteracdes realizadas no periodo
pandémico.

E observando este cenario que Landin (2015) reflete

O papel e a funcdo docente sdo fundamentais para o sucesso do trabalho
com estes recursos. As intervencfes didaticas e metodoldgicas, quanto as
possibilidades de sequéncias e realizacdo das atividades propostas, € que
proporcionardo um aprendizado efetivo das habilidades de leitura e escrita
que estes recursos trazem (LANDIN, 2015, p. 143).

Levando-se em consideracdo esses aspectos, a formacéo de professores/as
inicial ou continuada subsidiem nitidamente que para a potencialidade do uso dos
recursos digitais seja necessario para atuacao na sociedade digital, visto que nao se
direcionam apenas aos saberes docentes (TARDIF, 2014), mas que se encaminhem
as praticas, experiéncias e metodologias aos aspectos didaticos da alfabetizacédo de
forma que estudantes sintam-se acolhidos e integrados a um ensino que os entenda
e seja compactuados a sua realidade da era digital.

Contudo, é importante considerar as tecnologias digitais aliada das praticas
pedagdgicas ultrapassando os possiveis limites. Assim como a sociedade sofre este
avanco quanto as questdes tecnoldgicas, no ambito educacional € evidente que o
mesmo aconteca, de tal modo que os/as educadores/as sejam transformadores do
ambiente educacional, possibilitando a insercéo da cultura digital na sala de aula.

A partir do levantamento realizado nas bases de dados, consta-se um numero
baixo de estudos e pesquisas realizadas nessa area, principalmente, na questao da

alfabetizacéo e do letramento. Ainda neste contexto, € possivel evidenciar, segundo
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a tese de mestrado de Alexsandra Barbosa da Silva (2018) a perspectiva de
apresentar os avancos e aplicabilidade do ensino on-line

nas diversas redes de aprendizagem e como a formacao de professores/as se torna
eficiente visto a integracdo ainda maior dos ambientes virtuais de ensino-
aprendizagem potencializando de forma coletiva, colaborativa e significativa.

O artigo cientifico de Ribeiro (2016) € claro ao explicitar que, apesar dos
avancos tecnoldgicos e algumas pesquisas na area, 0s estudos propuseram a adesao
de computadores e internet na sala de aula, o que n&o ocorreu por motivos diversos,
incluindo a negag&o de uma nova tecnologia ha Educacéo. A tese de Miriam Fernanda
Costa (2021) é baseada em fatos atuais, visto o cenario global de pandemia e
complementa o que Ribeiro (2016) expressa em seu artigo. A cultura digital na escola
em tempos de pandemia, proporcionou demandas aos/as profissionais em relagcéo a
construcéao e (re)construcao do trabalho docente.

Ainda é descrito a transformacdo abrupta que a escola sofreu principalmente
pelo distanciamento social, propondo a investigacdo de tais conflitos através de
entrevista realizada com professoras da Educacdo Basica. Tendo em vista as
implicacbes em que o cenario foi dado, Ana Paula Silveira, Giovanna Maria Recco
Piccirilli e Maria Eduarda de Oliveira (2020) atraves de relato de experiéncia apresenta
uma analise critica acerca desses conflitos e a conducdo do ensino remoto
emergencial e a educacao a distancia no Brasil, em tempos pandémicos.

Para tanto, € evidente que os olhares em todos os trabalhos analisados se
conectam a investigar o aumento das tecnologias e seu uso em diversos contextos,
seja no ensino presencial ou remoto. Além disso, a linha histérica construida neste
trabalho de concluséo de curso sobre os aspectos relevantes ao ensino-aprendizagem
pautados na cultura digital, potencializa e instiga para novos estudos na area, a fim
de trazer para a sala de aula aquilo que faz parte do cotidiano do/a aluno/a e uma
re(transformacao) do trabalho docente.

E evidente as pesquisas acerca da modificacdo das metodologias e métodos
de alfabetizacao e letramento, assim também acontece com as tecnologias escolares.
E preciso considerar as transformacdes que acontecem em meio a sociedade e

agrega-las de forma colaborativa e significativa também na escola.
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