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RESUMO

O presente trabalho faz uma abordagem critica sobre a questdo do papel das praticas
pedagogicas realizadas diante do Curriculo Paulista na etapa Ensino Médio, no tocante as
questdes de género e sexualidade. Nesse percurso, sobrevém a inten¢do de denunciar as
praticas histdrico-sociais das violéncias de géneros e sexuais que sdo promovidas pelas
instituigdes de ensino e na sociedade, em forma de apagamento ou reducdo da educacao
sexual no ensino de Biologia e nas demais areas de conhecimento previstas pelo curriculo
escolar. Diante disso, esse trabalho busca analisar e evidenciar as tendéncias de perspectivas
convencionais — neste caso, conservadoras — em que o curriculo atual se suporta ao propor
praticas pedagogicas criticas com o interesse de superar os fatalismos dentro do processo de
ensino e aprendizagem nos espacos escolares. Assim, o trabalho vigente possui tendéncias de
oportunizar uma pedagogia libertadora por meio da desconstru¢do de temas geradores, de
modo a transcender as realidades concretas dos educandos por dentro de uma educacio
autonoma e humanizadora. Para isso, neste trabalho realizou-se uma analise qualitativa com
pesquisa documental do Curriculo Paulista, etapa Ensino Médio, fundamentado pela
metodologia de perspectiva problematizadora de Paulo Freire e com a proposta de
emancipa¢do educacional dos trés momentos pedagdgicos de Delizoicov, além da
contribuicdo dos estudos sobre género e sexualidade de Guacira Lopes Louro e Nilson

Fernandes Dinis.

Palavras Chave: Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio. Curriculo Escolar. Género e

Sexualidade. Pedagogia Libertadora. Paulo Freire.



ABSTRACT

The current work makes a critical approach to the question of the role of pedagogical
practices carried out in relation to the Curriculo Paulista in the High School stage regarding
gender and sexuality issues. During this process, this search’s intention is denounce the
historical-social practices of gender and sexual violence that are promoted by educational
institutions and in society by erasure or reductioning sex education in the teaching of Biology
and in the other areas of knowledge foreseen by the school curriculum. Therefore, this work
seeks to analyze and highlight the trends of conventional perspectives - in this case,
conservative - in which the current curriculum is supported, by proposing critical pedagogical
practices with the interest of overcoming fatalisms inside the teaching and learning process in
school spaces. Thus, this academic work has the intention to bring some light about the
liberating pedagogy through the deconstruction of generating themes in order to transcend the
concrete realities of the students within an autonomous and humanizing education. For this,
in this work, a qualitative analysis was carried out with documentary research of the Paulista
Curriculum stage High School based on Paulo Freire's problematizing perspective
methodology, and with the Delizoicov's three pedagogical moments about educational
emancipation, in addition to the contribution of studies on gender and sexuality developeds

by Guacira Lopes Louro and Nilson Fernandes Dinis.

Keywords: Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio. School curriculum. Gender and

Sexuality. Liberating Pedagogy. Paulo Freire.
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1. INTRODUCAO

Repercussdes em uma vivéncia individual e pelas minhas contribui¢des académicas
me transportaram para a realizagdo dessa pesquisa. O interesse pela area de Ciéncias e
Biologia iniciou-se no comego de 2015, quando comecei a estudar no Curso pré-vestibular
da ETEC, por dois anos consecutivos. O entusiasmo pelos meus estudos superou e muito
minhas proprias expectativas e culminou no meu fascinio pelas Ciéncias Biologicas. Foi no
cursinho que participei de um projeto no qual eu e outros colegas de classe organizamos e
produzimos aulas das matérias da grade curricular do Ensino Médio Paulista para alunos
das escolas publicas da cidade de Mairinque-SP, em que o propdsito era oportunizar
estudantes a ingressarem nas ETECs e Institutos Federais da regido.

Foi no cursinho que tive contato com as primeiras trocas de saberes e visdes de
pessoas que buscavam as lutas culturais, sociais e politicas. Nessa época, além disso, houve
também a ‘“quebra” da fantasia que eu tinha com a profissdo. Isso porque passei a
compreender todas as responsabilidades e dificuldades envolvidas na educagao brasileira.

Entdo, no comeco de 2017, entrei na UFSCar. A experiéncia da aprovagdo foi
ilogica por muito tempo, pois até eu ingressar na universidade, eu ndo me via vigente nesse
espago de uma universidade publica, particularmente, concepgao formada por vir de uma
vida inteira de escolas publicas. Assim que entrei, principalmente, tinha por finalidade
tornar-me bidlogo, pois até entdo, era o que eu me via fazendo como profissional. Por outro
lado, também havia de minha parte o interesse como professor.

Apos alguns meses de graduacdao, com o envolvimento de algumas matérias da
grade de licenciatura, mais especificamente com a aula de Metodologia de Ensino de
Ciéncias, tive a certeza de que eu nao queria me formar apenas para ser um bidlogo ou
professor, mas sim, um educador.

Por conta desse estimulo proprio, em 2018, ingressei no PIBID em uma Escola
Estadual da regido de Votorantim-SP, tdo logo o programa proporcionou-me a possibilidade
de uma educagdo coletiva e a oportunidade de viabilizar mudangas significativas na pratica
por meio de agdes reflexivas, inclusivas, visando o viés critico e social que permitiu um
ensino efetivo.

Em contrapartida, as dificuldades eram muitas; mesmo com o bom preparo e a
formagdo adequadas dos IDs, a maioria dos professores e da gestdo escolar ndo sabia lidar

com questdes relacionadas a género e sexualidade. Era notavel o problema, na medida em
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que tinhamos alunas gravidas em plena sala de aula. O impasse vislumbra-se, uma vez que
as professoras que davam aula naquele local, tinham vergonha de tratar sobre educagado
sexual. O assunto era pertinente porque era uma das abordagens de um dos semestres
realizado com o PIBID.

Somente a partir desse semestre foi abordado a tematica de Género e Sexualidade,
mostrando-se cristalino que ndo somente a escola em especifico que ingressei no PIBID, ou
a do meu ensino médio, mas também que a educagdo como um todo sofre com uma
estagnacao para responsabilizar-se com as demandas sociais dos proprios alunos (no caso, a
tematica Género e Sexualidade). Desta forma, tornou-se uma necessidade pessoal, pois
presenciei diversos ambientes educacionais em que ndo priorizam este assunto,
apresentando o assunto aos alunos de forma humanista ou demasiada simples, ignorando
todas essas questoes da educacao sexual na esfera educacional.

Desde entdo, o estimulo nascente desta pesquisa deu-se a partir de falas
significativas constantes, observadas em minha vivéncia de meu ensino médio, na presenca
em estdgios obrigatorios na graduacdo, ID do PIBID e residente do RP (Residéncia
Pedagogica). Isso porque, como mencionado, o explicito despreparo dos professores e da
gestdo escolar para lidar com a tematica na realidade social dos alunos contribui
significativamente para a violéncia, senso comum e esteredtipos de minorias politicas, tais
como mulheres e LGBTQIA+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Transexuais/travestis/transgéneros, queer, interssexuais, assexuais € mais), mesmo quando
esses profissionais se mantém “neutros” sobre a tematica envolvida. Com essa concepgao,
além da violéncia e desigualdade que foi presente na minha propria individualidade, surgiu
a necessidade de aprofundar de forma reflexiva e humanizadora em tal questao.

Tendo tudo isso em vista, acredito que o processo de praticas pedagogicas sobre uma
perspectiva tedrica critica reprodutiva ¢ o ideal caminho metodolégico na minha concepgao,
pois promove uma educacdo humanizadora que vincula ao condicionamento social, isto &,
articula os alunos como protagonistas em termos que associam o seu cotidiano com o0s
conhecimentos e saberes tradicionais, além da superacdo da marginalizacdo a fim de garantir
uma qualidade de ensino sobre condigdes em vias historica-sociais. Neste contexto, ¢
imperativo desenvolver e organizar o conhecimento sobre Educacdo Sexual numa instancia
libertadora de educacdo, baseando-se na pedagogia de Paulo Freire, a qual ¢ carregada pela

superacao das reproducgdes de desigualdades sociais.
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A tematica sobre género e sexualidade no curriculo paulista (SAO PAULO, 2020) ¢
focada nas competéncias sobre as infec¢des sexualmente transmissiveis e a gravidez na
adolescéncia, ¢ dizer, apresenta a educagdo sexual referente a prevengdo e redugdo de danos
sobre assuntos relacionados as IST (Infecgdes sexualmente transmissiveis). Assim,
direciona-se a atividades em sala de aula para instruir os alunos em elementos de textos
explicativos e com o intuito de prevenir, reconhecer e propor determinados procedimentos,
fazendo com que os alunos compreendam o assunto, abrindo discussdes sobre a problematica
para uma reflexdao. Todavia, tal teméatica acaba tornando-se uma abordagem pedagdgica pela
formalidade, pois, o direcionamento das atividades propostas sdo focadas para o individuo
resolver o problema a curto prazo, no sentido de alcancar individualmente os objetivos, ndo
contextualizando a tematica em relacdo aos aspectos sociais e culturais envolvidos, em outros
termos, tratado como uma fantasia e objetificacao dos corpos em virtude do sexo bioldgico.

A proposta curricular paulista deve promover direcionamentos de forma que o aluno
se sinta parte do processo de ensino e aprendizagem, de modo a contribuir para uma melhor
compreensdo dos temas abordados. Entretanto, a hipdtese inicial é de que a abordagem dos
conteudos que falem sobre género e sexualidade seja pragmatica, além de ressaltar um viés
conservador.

A andlise investigativa proposta vai tentar diagnosticar se, por exemplo, ha
pertinéncia das atividades propostas e de que forma ¢é sistematizada pelo curriculo oficial,
tentando apreender se o objetivo ¢ apenas a memorizagdo de informagdes ou se possuem
uma preocupacao com uma formacao mais ampla do cidaddo. Ou seja, o curriculo oficial se
reduz a uma preparagao para o mercado de trabalho, sem pensar nos problemas da realidade
local e na qualidade de vida dos alunos ou preocupam-se em fazer da educagdo uma pratica
humanizadora.

Portanto, o objetivo deste trabalho ¢ analisar como o Curriculo Paulista da etapa
ensino médio identifica as contribui¢des do ensino de género e sexualidade, bem como
compreende se esse temas estdo presentes e se sdo pertinentes com a responsabilidade e
sustentacdo em conhecimentos cientificos. Ainda mais, analisar qual metodologia ¢
utilizada para abordar o conteudo social sobre género e sexualidade e buscar formas de
aprimorar a contextualizagdo e a socializagdo no que diz respeito ao tema a partir do
referencial bibliografico com o intuito de construir programas que promovam a superacao
de preconceitos em uma perspectiva pedagogica freiriana.

Em sintese, o presente trabalho traz uma abordagem critica e reflexiva sobre a
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questdo do papel das praticas pedagdgicas freireanas como uma educagdo libertadora no
ensino da Educagdo Sexual, com o aprofundamento de propostas reais em salas de aulas
que articulam com uma educagdo autonoma que se realizam em todos os momentos
pedagodgicos, promovendo a praxis no curriculo escolar.

No capitulo 1 ¢ apresentado os termos de género e a sexualidade como fatores
socioculturais; o surgimento e a necessidade do termo género pelo mundo; as pautas de
relagcdes de poder, bem como a quebra do binarismo sexual ao passar das geragdes e da
diferenciagdo clara entre ndo somente género e sexualidade, mas também o termo sexo que
tange o contexto do termo sobre os corpos biologicos, além de pontuar um breve
levantamento a respeito da introdugdo e origem da tematica de sexualidade trabalhada nos
curriculos escolares brasileiros.

No capitulo 2, ¢ abordado a resisténcia do processo educativo de género e
sexualidade, tanto no alcance da gestdo escolar, quanto nas dindmicas entre alunos e
sociedade (dificuldades por parte de familiares). J4 no capitulo 3, as adversidades e
possiveis composi¢des a favor do curriculo escolar se acompanham das dificuldades e
sugestoes de como conciliar o curriculo com as tematicas de género e sexualidade em sala
de aula através da metodologia problematizadora de Paulo Freire, enquanto no capitulo 4, a
pedagogia freireana como educacdo libertadora ressalta e discorre sobre os principios
metodoldgicos freireanos.

A metodologia aplicada foi de um ponto de vista de pesquisa qualitativa e anélise
documental, com enfoque na tematica de género e sexualidade do Curriculo Paulista Etapa
Ensino Médio (2020), visto difundir as atuais praticas educativas referente a tematica, além
das quais foram debandadas do curriculo e de singularidades do tema que carecem em
serem abordadas pelo curriculo.

Por fim, analiso e proponho mediagdes e atividades praticas pedagdgicas a partir da
pedagogia freireana para as aulas de Biologia pertencentes a tematica de Género e

Sexualidade do Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio (2020).
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2. CAPITULO 1: GENERO E SEXUALIDADE COMO FATORES
SOCIOCULTURAIS

A concepgdo de género surgiu por volta do século XX, e foi na década de 1970 que
ocasionou uma maior intensidade do termo. A autora e historiadora Joan Scott (1986), apos
a publicacdo do artigo Género: uma categoria util de andlise histérica, consolidou o termo
género nas discussdes sobre as relacdes de poder em razao da segunda onda dos
movimentos feministas estadunidense para lutar pela inser¢do social das mulheres e
futuramente desassociar a imagem da identidade de género de um individuo com os seus
orgdos genitais. Em outras palavras, surgiu um movimento social que promoveu a
superagao do binarismo sexual através do desligamento cultural entre sexo e género como
ambiguidades, uma construcdo cultural da qual ignora propdsitos bioldgicos, além da
definicdo direta em que gé€nero se torna sobre uma questdo de relagdes de poder perante a
sociedade (SCOTT, 1990).

O binarismo sexual entende-se por diversas vezes uma via para acoplar aspectos
bioldgicos e culturais, sendo o sexo um fator de determinismo bioldgico. Por outro lado, o
género se refere a uma questdo apenas cultural, como diferenciar homens de mulheres por
suas anatomias sexuais, o pénis e a vagina, respectivamente. A visto disso, a consciéncia do
espaco, das relacdes entre homens e mulheres, ndo se baseia em relagdao ao sexo bioldgico,
ao invés disso, o ponto ¢ sobre a constru¢do sociocultural que compreende o sexo, assim
dizendo, o conceito mais contemporaneo sobre género e suas relagdes de poder assimétricas
(ABREU, 2014).

A terminologia de género buscou evidenciar uma necessidade social e politica para
desmantelar a ideia de que a identidade de um sujeito ¢ fixa, de viabilizar e abranger
constantemente variacdes de acordo com a cultura, politica, socializacdo e contextualizacao
do meio e do processo histdrico-social de um individuo. Fundado nisso, o binarismo sexual
foi se desconstruido ao passar das geragdes, moldando-se até chegar entre as diferengas
multiplas de identificagdo, promovendo a compreensdo em que o género ndo seja
pré-estabelecido ou imutavel, mas sim, que comporta as diferencas em que somam na
formacdo da individualidade: a etnia, classe social, sexualidade, entre outros meios
identitarios (TONELI, 2012).

A construcdo histdrica-social sobre género foi um processo que desvinculou ao
longo das geracdes a idealizacdo em que a tematica se comporta como sindnimos de sexo e
sexualidade.

O sexo, por muito tempo, compreendeu representar o feminino € masculino através
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dos corpos biologicos dos individuos, tal ideia € no minimo ultrapassada, dado que o sexo ¢
homogéneo e estd diretamente ligado apenas as caracteristicas fisioldgicas sexuais aos
corpos bioldgicos, enquanto o género ¢ identitario, uma constru¢io social e cultural, em
outros termos, a condicdo anatomica corporal ndo constituem relevancia analogicas ao
género, pois compreendem apenas o material bioldgico, a0 mesmo tempo que a sexualidade
entende-se também como uma construgdo cultural, meios em que modificam e transformam
as formas de atracdes e prazeres nas intimidades aos corpos e mentes através das relagdes
sexuais e de afetividade e suas individualidades.

Dessa forma, as possibilidades em que tais conceitos de género, sexo e sexualidade
ndo formam uma concepg¢do universal, ressaltando que toda construgdo cientifica parte da
construgdo social conforme a contextualizag¢do historico-cultural (DINIS, 2013).

Dentro deste contexto, a assimilagdo de sexo como um determinismo bioldgico €
imprecisa, em razao de que a concepcdo sobre sexo ser lida apenas como as diferencas
anatomicas de um individuo assim que nasce, torna-se um dado que remete imediato ao
binarismo sexual, ademais, ha as cirurgias de redesignagdo sexual para as altera¢des das
caracteristicas sexuais dos corpos de individuos, que por sua vez compdem uma via da
identidade biologica do sujeito. Desta forma, podemos dizer que o conceito de sexo
bioldgico € um fator sociocultural (LOURO, 2004).

Atualmente, as demandas sobre as pautas de género e sexualidade tornaram-se mais
presentes e discutidas na sociedade, fazendo com que uma rotulagdo binarista ndo
contemple mais o esclarecimento para as necessidades sobre as tematicas de género. Por
outro lado, o crescimento das praticas e identidades experimentais dos sujeitos, as
convicgdes sociais que de fato sdo relativas e mutaveis, a0 ndo se encaixarem no principio
exposto do masculino e feminino padronizado, garantem cada vez mais opressao pelo
diferente identitério.

Ora, tanto ¢ assim existem movimentos de resisténcia sobre género e sexualidade
em diversas culturas e sociedades, uma vez que sempre foi estabelecido um espectro de
possibilidades pelo reconhecimento ¢ a luta do sujeito, ainda que em contextos e vivéncias
diferentes, a luta possui 0 mesmo proposito, independente dos nomes e termos criados, de
acordo com as ultimas geracdes ocidentais, tais como o movimento gueer que surgiu a
partir de um termo pejorativo que foi ressignificado e transformado em jornadas de
resisténcia pelas minorias politicas que fogem da heteronormatividade (LOURO, 2009).

O historico-cultural de género e sexualidade na educacgdo brasileira iniciou-se de
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forma desorganizada no curriculo em 1997, em virtude da estreia dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs do Ministério da Educacao, uma referéncia ao acesso sobre
as questdes de diversidade de género e sexual no espaco escolar, ja que o procedimento
visava somente os ‘“aspectos biologicos”, em outros termos, o desenvolvimento
metodologico era voltado para o conteudo de forma pragmatica, onde ndo encontravam-se
os pontos de vista culturais, histdricos e sociais para que realizasse uma transformagao
humanista na educacao.

Nesse caso, a forma em que género' e sexualidade> eram compostos no curriculo
visava principalmente um carater de viés pejorativo ¢ medo em suas prevengdes sobre as
ISTs de modo a estabelecer uma metodologia tradicional.

Na rotina educacional, ha poucos exemplos de escolas que asseguraram tais
politicas curriculares previstas nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) sobre género
e sexualidade, sob a argumentagdo da dificuldade de dialogar com pais que apresentam
certo conservadorismo muitas vezes fundamentado por parte da religido cristd presente nas
familias tradicionais brasileiras. Uma postura pedagdgica democratica e humanizadora pela
diversidade exige a desconstrucao de preconceitos por parte da comunidade como um todo

em busca do direito a inclusdo (ARAUJO, 2012).

' Género: termo para identificar e diferenciar pessoas do espectro feminino, masculino ou ndo-binario a partir de
uma perspectiva sociocultural.

2 Sexualidade: ¢ a forma pela qual o individuo compreende-se no espectro da identidade e individualidade dele
mesmo, além da relacdo (ou falta dela) afetiva e sexual com outras pessoas.
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3. CAPITULO 2: RESISTENCIA DO PROCESSO EDUCATIVO DE GENERO E
SEXUALIDADE

A educacdo sexual nas escolas necessita de praticas pedagogicas continuas referente
a tematica conforme o processo de ensino e aprendizagem dos alunos alinhado ao
historico-cultural dentro do meio escolar, para permitir e atingir a desconstru¢do de
jornadas de preconceitos socioculturais de jovens e adolescentes nas salas de aulas.

Dentro deste cenario, ¢ sabido que o meio escolar ¢ uma produ¢do de modelos de
regulamentagdes de padrdes, incrementando com campos de socializacdo que se relaciona
com o movimento da sexualidade entre a juventude, em vista disso, sistematicamente, a
gestdo escolar negligéncia o que a propria estrutura social escolar acaba de produzir
(LOURO, 2003).

O ambiente escolar também reforca a ideia sobre o binarismo sexual, que por sua
vez proporciona meios para que praticas pedagogicas e ocultas contribuam para validar e
oprimir praticas da pedagogia sexual conforme trata-se o padrio estabelecido. E dizer, o
historico-cultural das escolas brasileiras favorecem posturas sociais heteronormativas, e em
certo grau, tornam oportuno praticas sexistas, machistas, homofobicas, entre outras
opressoes. Em vista disso, o curriculo escolar e a praxis pedagogica além de desenvolverem
espacos e metodologias para a constru¢do do conhecimento, carecem de pardmetros para a
inclusdo coletiva e ao respeito a diversidade de género e sexual perante o meio escolar e
pela comunidade (CARVALHO, 2014).

A complexidade nos componentes caracteristicos de género e sexualidade sdao de
carater e de uma progressdao humanizadora na educa¢do com finalidade do processo de
ensino e aprendizagem com viés de conhecimento cientifico, igualmente com o bem-estar
social conforme a realidade do discente, pois entdo, ¢ da competéncia dos professores
abrirem diadlogos que suscitam a reflexao para que o espago escolar permite que o coletivo
de pessoas superem preconceitos socialmente impostos através de praticas pedagogicas
reflexivas e continuadas, além de inclusivas de acordo com a faixa etaria dos alunos
(AQUINO, 2012).

Essa limitacdo na abordagem do problema acaba ensejando em uma visao
fragmentada da questdo e ndo permite a forma¢do de uma visdo critica e responsavel. Uma
educacdo que se limita a cobranca de contetidos de forma superficial ndo atende as
demandas da realidade dos alunos, ndo buscando evidenciar a raiz do problema.

Ao ndo analisar as diferentes dimensdes da sexualidade com adolescentes, afasta-se



17

€ nao se permite que os conhecimentos cientificos pertinentes ao problema cumpram o
papel de desmistificar questdes associadas ao senso comum, ndo contribuindo para uma
formagdo consciente e critica comprometida com a constru¢do de uma sociedade mais
humanizada.

Assim, € necessario que o docente atue com a gestdo escolar, desenvolvendo uma
educacdo que tenha clareza de sua funcdo social, contextualizando contetidos e
promovendo espacos democraticos a fim de apresentar os conhecimentos cientificos
associados as tematicas de género e sexualidade, abrangendo a inclusdo de debates sobre
questdes de género nas pautas curriculares no sentido de propiciar construgdes de valores,
atitudes e autoconhecimento.

A importancia na formac¢do dos professores sobre a educagdo sexual ¢
extremamente relevante para os dias de hoje, ainda por cima, faz-se necessario uma
formacdo continuada, por meio de cursos especializados, reunides pedagogicas e

maturidades na elaboragdo de projetos de eletivas para que se possa alcangar a

feol)

transformagdo na pratica. Em funcdo disso, os docentes além da pratica ao respeito
diversidade de cada individuo, possui o dever de fomentar a desconstrucao de preconceitos
socialmente construidos em espagos educacionais com agdes pedagdgicas praticas para a
superacao de tabus referentes a educacao sexual.

Para tal, como ja exposto, os professores devem reivindicar a falta de formagao
inicial e continua sobre a tematica, inclusivamente, para a propria superagdo da falta de
compreensao sobre a diversidade de género e sexual no ambiente escolar e na sociedade, de
forma que, o docente seja capaz de lidar e solucionar o apagamento social das multiplas
identidades e singularidades de cada discentes (SOUZA, 2016).

A escola tem o papel e o compromisso social com a vida de seus discentes. Sendo
assim, a falta de abordagens criticas no curriculo sobre a sexualidade dificulta a
conscientizacdo da sociedade, uma vez que estd presente no senso comum de alguns alunos
a reproducdo de conceitos equivocados, sendo eles a misoginia, transfobia e homofobia.

Nessa perspectiva, a integracdo de elementos de educacgdo sexual nos curriculos em
todos os niveis de escolarizagdo acompanha-se com o proposito de amparar e viabilizar
criangas e adolescentes numa vivéncia mais responsavel e saudavel, visando legitimar as
diferengas e a identificacdo conforme o contexto histérico-social (PIRES, 2013).

Nesse sentido, ¢ importante ressaltar que € necessario que exista uma abordagem

curricular que trabalhe com profundidade as questdes de género, debatendo de forma critica
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as relacoes de poder culturalmente e historicamente construidas, pois ao decorrer do tempo,
¢ possivel compreender a origem dos sentidos culturais dados ao o que € ser homem e o que
¢ ser mulher. Essa perspectiva ndo ignora a compreensdo material e biologica de seus
corpos, mas sim permite conhecer e respeitar a individualidade de cada sujeito na
sociedade. O espaco escolar deve ter a fungdo de favorecer politicas para desmantelar a
desigualdade e a opressdo do meio comunitério e articular a diversidade social da tematica
(BORTOLINI, 2011).

E importante entender que ndo basta apenas dialogar sobre a tematica de género e
sexualidade numa condi¢do informativa, algo que tende a enfatizar o respeito ao
“diferente”, ¢ claro, toda essa perspectiva ¢ essencial, entretanto, a educacao transforma-se
num ponto de vista imprescindivel em relagdo a um fator social e cultural, isto ¢é, o
educador ndo somente provoca o questionamento ao depreender o respeito a diversidade,
mas também, conduz ao processo de ensino e aprendizagem as relacdes de poder
estabelecidas na sociedade do porqué tais intolerdncias impostas socialmente sio
reproduzidas e perpetuadas até os dias de hoje (NOGUEIRA, 2008).

Em razdo dessa conjuntura na educagdo brasileira, os esteredtipos de género, sexual
e étnico racial sdo encontrados em diversas areas e ciclos sociais e culturais,
consequentemente, produzidos e padronizados nas escolas, tudo o que acaba por
impulsionar a desvalorizacdo de meios identitarios. Isto significa que as diversidades dos
individuos expdem representacdes que possam passar por positivas ou negativas perante a
sociedade, mas que ndo tem sentido em ser uma verdade universal, muito menos cientifica,
acabando por ser uma constru¢do social em que constantemente direciona a uma aplicagdo
de cunho pejorativo, que no fim tem a funcdo para mais uma ferramenta das relagdes de
poder (FURLANI, 2007).

A problematizacao das relagcdes de poder no que refere-se a tematica de género no
ambiente escolar, segundo Castelli (2016), podem alavancar discussdes pertinentes sobre a
violéncia sofrida e em diferentes formas, tais como, a violéncia fisica, psicoldgica, racismo,
machismo, transfobia, homofobia, entre outras formas, para oportunizar uma educacao ao
combate da violéncia de género pelo meio de agdes necessarias através da praxis
pedagégica com o enfoque histérico-cultural, a fim de que os jovens identifiquem os
moldes que movem e sustentam tal sistema opressor, as agdes que se compreendem
regularmente e principalmente, garantem o suporte preciso para as realizagdes de dentincias

contra violéncia e abusos sexuais a mulher, ou a qualquer individuo que foge da
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heteronormatividade.

A educagdo ndo ¢ um coeficiente neutro, o desenvolvimento das atividades e
praticas pedagogicas ¢ baseada na teoria, em seguida, pela formacao do docente, e por fim,
estrutura-se na educagdo continuada, o ponto ¢ que as realizagdes e praticas em torno
mostra-se que a educagao ¢ uma agao politica, devido as suas trajetorias significativas com
viés historico-social, assim dizendo, que a educacdo ndo se resume a contetdos
pré-estabelecidos que devem ser passados para a juventude apenas como a fungdo de
informar, muito além disso, sendo uma educacao transformadora.

Pertinente as abordagens da tematica de género e sexualidade, a formagdo integral
da educacido a respeito do curriculo critico deve comecar desde o primeiro ciclo do ensino
fundamental com base em uma forma continuada, pois cabe enfatizar a importancia de um
viés transdisciplinar para a tematica desde a educagdo infantil até o ensino médio, pois o
respeito e a diversidade cultural demandam um processo continuo para a conscientizagdo de
criancas e adolescentes com o intuito de alcancar a inclusdo na coletividade social,
desenvolvendo-se as abordagens a respeito das manifestacdes da sexualidade, as
descobertas corporais, as problematizacdes acerca da discrimina¢do de género, em
conformidade com os saberes cientificos para a prevengdes a violéncias sexuais €
desconstru¢do de paradigmas socioculturais estabelecidos pela sociedade (FURLANI,

2009).
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4. CAPITULO 3: ADVERSIDADES E POSSIVEIS COMPOSICOES A FAVOR DO
CURRICULO ESCOLAR

As dificuldades no ensino sexual nas escolas brasileiras surgem com o inicio do
projeto que visa a evasdo dos assuntos no que concerne género e sexualidade do Plano
Nacional de Educagdo (PNE) 2014-2024 com a realizacdo legal. Desta forma, as
competéncias curriculares de Ciéncias e Biologia, entre outras areas transversais, nao
abordam tais contetidos significativos e muito menos apresentam propostas de intervengao
no processo de socializagdao dos adolescentes no ambiente escolar, tornando o curriculo
ineficiente para um desenvolvimento critico e humanizador.

As justificativas para tal feito, atribuiram-se em consequéncia dos movimentos
conservadores de familia tradicional em que se reduziram a tematica de género e
sexualidade como uma tendéncia geral de “transformar” as criancas e adolescentes em
gays, lésbicas, travestis, transgéneros, entre outras formas identitdrias, e a indugdo dos
jovens a dar inicio as relagcdes sexuais. Tal absurdo ganha cada vez mais forgas por alguns
movimentos politicos e acarreta a pressao e privagdes que cercam o desenvolvimento de
abordar género e sexualidade e outros movimentos sociais nas escolas (SOUZA, 2019).

As pautas sobre género e sexualidade no ambiente escolar historicamente
demandam de posturas de isengdes e apagamento direto nos curriculos escolares e na
formacao de docentes, uma vez que o posicionamento politico do sistema prevalece acima
das necessidades sociais da comunidade, dado que o silenciamento e a limitagdo sobre a
tematica, inevitavelmente, favorece a continuidade do senso comum e tabus que propagam
da escola para a sociedade de um parametro que ja estd implantado na sociedade, entdo
todo esse sistema de repressdo garante o encadeamento desse ciclo, que no fim, acaba por
assegurar a desigualdade das relagdes de poder (FURLANI, 2008).

Diante disso, a falta da formagao dos docentes e da gestdo escolar sobre a tematica
acabam reforcando a ineficacia no preparo para lidar com as questdes de inclusdo das
diferencas sociais, uma vez que direta ou indiretamente, acabam ocasionando politicas
curriculares ineficientes, ainda que exista um discurso democratico por parte da gestao.

Assim, ndo ha neutralidade, dada a auséncia de uma proposta curricular que aborde
a questdo de género e da sexualidade, somada a omissdo de posicionamento na presenga da
desigualdade e preconceitos, colaborando para legitimar a produc¢do e reprodugdo de
condutas preconceituosas. O curriculo deve direcionar a normatizagdo desses temas através

de matérias ja estabelecidas, e assim, tratar a diversidade de forma interdisciplinar,
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promovendo contextualizagdes e reflexdes sobre o cotidiano dos discentes, em busca da
universalizagdo democratica das identidades (GOMES, 2013).

Implementar um curriculo critico por meio de acdes politico-pedagodgicas que
orientem os educadores para uma pratica mais humanizadora propicia o desenvolvimento
do senso critico a luz do conhecimento cientifico. Mostra-se pertinente, portanto, dialogar
em sala de aula em busca de uma visdo mais ampla e aberta, abandonando o conteudismo e
a perspectiva dicotomica tradicional que separa conhecimento escolar da vida cotidiana,
ndo mais a submetendo as relagdes de poder impostas pela construgcdo histérica da
sociedade.

Ora, abordagens interdisciplinares e transdisciplinares no curriculo objetivando o
rompimento de esteredtipos, senso comum e conceitos equivocados sobre género e
sexualidade, partindo dos conhecimentos prévios dos educandos, enfatiza o papel
desafiador da educagdo, com dindmicas que se fundamentam em problematiza¢des da
opressdo vigente de acordo com a realidade dos alunos (ALMEIDA, 2011).

A educagdo deve permitir a oportunidade de proporcionar mudangas significativas
na sociedade por meio de uma formagdo coletiva, reflexiva e inclusiva, e promovendo
praticas sociais criticas que permitam um ensino efetivo e provocador de transformacoes da
sociedade. O docente tem a responsabilidade em auxiliar o caminho para a construg¢do do
conhecimento de seus alunos e apresentar perspectivas para uma consciéncia social
fundamentada em um conhecimento cientifico a servico de agdes transformadoras das
injustigas vivenciadas. Isso porque as inclusdes de tematicas sobre género e sexualidade sao
de extrema importancia e reforgam uma formagdo mais humanizadora para os jovens,
envolvendo questdes que relacionam educagdo, satide e comportamento.

E claro, a reivindicagdo sobre o debate de género e sexualidade aplica-se em
diversas instdncias em nossa sociedade. A énfase desses discursos deve partir de
congressos, seminarios e utilizando plataformas de midias sociais para comprometer-se nas
jornadas e lutas pela diversidade de género e sexual, pautando a inclusdo e coletividade dos
movimentos feministas, LGBTTQIA+, étnicos raciais, dentre outras causas de minorias
politicas com o intuito de fomentar propostas para o ambiente escolar de modo igual a

sociedade (JUNIOR, 2018).
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5. CAPITULO 4: PEDAGOGIA FREIREANA COMO EDUCACAO LIBERTADORA

Na esséncia da Educacdo como Pratica da Liberdade, pela metodologia
problematizadora de Paulo Freire (1974), ¢ possivel compreender como a Pedagogia do
Oprimido ressalta o carater politico do problema educativo e a necessidade de refletir sobre
escolas populares, na qual compreende a defesa de uma conscientizagdo coletiva nas
massas populares sobre a realidade desses sujeitos na medida em que a pedagogia da
libertacao atua durante o processo de ensino e aprendizagem.

Um dos fatores fundamentais para a superacao da opressdo e desigualdade social na
metodologia freireana ¢ o desenvolvimento da consciéncia critica e historica. Nessa
perspectiva, o projeto educacional freireano desenvolve-se em trés principios
metodologicos sobre o educando: a teoria do conhecimento com base no respeito; a
conquista da autonomia e a dialogicidade.

Com esses fundamentos principais, ¢ pautado em questdo a politicidade do ato
educativo, isto €, ndo existe educacdo neutra, ao invés disso, a educacao baseia-se na
construgdo e reconstrugcdo constante de sentidos das vivéncias dos sujeitos e suas acoes
perante a realidade e na medida que o individuo se conscientiza, ele torna-se capaz de
transformar a propria realidade. Dentro dessa concep¢do, o esperado por esse modelo
freireano ¢ que o sujeito supere a consciéncia ingénua. Outrossim, outro processo criticado
pela metodologia libertadora freireana ¢ a educacao bancaria, no qual se resume como um
instrumento de opressdo, uma vez que ¢ um processo antidialdgico que educa os discentes
de forma passiva e acritica, consequentemente, ndo ocasionando na emancipag¢do do
individuo.

Por outro lado, a educagdo libertadora provoca a negacdo do “homem abstrato” e
desligado do mundo, o que contribui para o cidaddo a captacdo de como ele esta englobado
pela sociedade. Tais entendimentos tém base na dialogicidade, pois a relacdo pedagdgica
precisa, sobretudo, ser uma relagdo dialdgica, ja que apenas a partir deste ponto ird se
concretizar a visao de mundo do sujeito. Enquanto, o papel do mediador de dialogos ¢
caracterizado como a pessoa que possui experiéncia de conhecimentos prévios que pontua
realidades que devem ser levadas em consideragdo, sendo assim moldando o processo
educativo para atingir as mudancas necessarias.

A perspectiva dialogica se trata, ndo apenas de um “feedback” de comunicagao, mas
sim de um redirecionamento da pratica pedagogica de acordo com a vivéncia dos sujeitos

dentro de um ponto de vista de uma reflexdo entre esses didlogos, também conhecidas
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como as praxis, dessa forma, as problematizagdes e didlogos de determinadas questdes
pautadas serdo eficazes para o processo de mudanga e transformacdes. Com esse objetivo, é
compreendida a reflexdo sobre a realidade alheia, pois ndo hé didlogo sem amor e
humildade. Para isso, o sujeito que dialoga, inevitavelmente, ¢ critico e ndo possui alguma
pratica pré estabelecida, na verdade, ela sera sempre coletiva, na qual todos os cidadaos t€ém
a mesma importancia, afinal a educacdo ¢ uma atribui¢ao de troca entre os individuos. J& a
relacdo dialogica no ato educativo ¢ indispensavel na interagdo igualitaria entre educando,
educador e o objeto de conhecimento. Desse modo, o processo educativo deve ser validado
pela realidade do aluno, a fim de estabelecer a ponte do conhecimento cientifico com o

sujeito.
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6. METODOLOGIA

A concretizacdo desta dissertagdo foi baseada na metodologia de pesquisa de
natureza qualitativa fundamentada em uma andlise documental do Curriculo Paulista
Etapa Ensino Médio (2020) no que se refere ao tema de Género e Sexualidade.

O estudo de pesquisa qualitativa voltada a técnica de coletas de dados e anélise
documental, ¢ um meio essencial para a compreensao de contetido, viabilizando o
contexto socio-histérico no processo cientifico, tais como a estrutura de dados com
fundamento em documentos oficiais que sdo elementos para abordar o problema da
pesquisa e a consulta de referéncias bibliograficas (PIMENTEL, 2001).

Pesquisas produzidas em metodologias qualitativas possuem um carater objetivo,
no qual remete as analises de dados brutos e aspectos das experiéncias humanas por
meio dos fenomenos estudados (GERHARDT, 2009). A importancia das pesquisas em
educacdo terem uma abordagem de pesquisa qualitativa é em razdo da proximidade do
comportamento humano e social, pois o sujeito-observador submetido ao meio esta
inserido na parte do processo do conhecimento desde suas andlises e acdes, assim
priorizando as significagdes e perspectivas sociais para uma maior compreensdo de
relacdes interpessoais (CHIZZOTTI, 1995).

Diante disso, ¢ valido ressaltar que a contribui¢do de género e sexualidade para a
educagdao mostra-se fundamental para a superacdo da marginalizacdo e da opressao no
cotidiano dos alunos. Portanto, com base na analise documental, serd possivel permitir
uma organizacdo e levantamento de dados a partir de documentos politicos e legais de
uma analise de conteido de uma pesquisa qualitativa em acdes humanas e sociais
(FAVERO, 2019). Desta forma, a sistematiza¢io de dados permitira analisar o Curriculo
Paulista Etapa Ensino Médio, Sao Paulo, 2020. Entdo, maquiar o curriculo compreende o
intuito de identificar e interferir nas propostas de género e sexualidade sobre a realidade
dos discentes com visdo critica e cientifica.

As formas de andlise dos resultados orienta-se em analisar o Curriculo Paulista
Etapa Ensino Médio (2020) pelo meio de conceitos e categorias propostas relacionadas a
género ¢ sexualidade por diferentes autores; Guacira Lopes Louro e Nilson Fernandes
Dinis, além de basear os estudos do presente trabalho na teoria pedagdgica de Paulo Freire,
contrastando-se os dados coletados com os objetivos de identificar se hd experiéncias

inovadoras no ambito escolar, propondo fundamentos que atribuem e busquem uma carga
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cientifica, humanizadora e superem a tendéncia conteudista na temdatica de género e
sexualidade por meio do curriculo.

O presente trabalho utiliza categorias de andlise de material didatico na busca de uma
assimilacdo entre uma linha de metodologia problematizadora-freireana e as concepgdes
abordadas, a respeito das tematicas de género e sexualidade, no curriculo paulista. Neste
contexto, o ensino de Biologia, dentro da area de conhecimento de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias do Curriculo Paulista etapa Ensino Médio, constitui competéncia vinculada
ao desenvolvimento de uma metodologia formada de conhecimento especializado e social?
Se ndo, quais metodologias sdo pensadas? Como sdao constituidas as aulas, ou seja, sdao
direcionadas apenas em um espectro que visa o sexo bioldégico ou tem um carater
historico-social dos sujeitos? Ainda mais, como sdo designados os conteudos em relacio a

tematica de educagdo sexual e quais sdo as perspectivas e limites que a rodeiam?
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7. RESULTADOS PRELIMINARES

7.1 Analise critica do Curriculo Paulista etapa Ensino Médio

No curriculo paulista etapa ensino médio (2020), a partir da pagina 133 a 135, ¢
apresentada a area de conhecimento de Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias, das
quais propiciam uma breve orientacdo e contextualizagdo das convicgdes de uma
educacdo integral, ética e promotora na formacao do estudante para a sociedade dentro
do ensino de Biologia, Fisica e Quimica.

Dito isso, o texto de apresentacdo da area de conhecimento de Ciéncias da Natureza
e Suas Tecnologias declara a intencionalidade da investigacdo cientifica, desenvolve o
processo de familiarizar as linguagens cientificas, valorizando a diversidade aos saberes
tradicionais e culturais em um trabalho cooperativo entre as CNT. Em seguida, o topico
de transi¢do de etapa do Ensino Fundamental para a etapa do Ensino Médio baseado na
pagina 135 reconhece o proposito de aprendizagem e o nivel de complexidade das
habilidades da BNCC referente ao Curriculo Paulista das etapas Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental, Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo ¢ a BNCC.

Posteriormente, o topico sobre os temas contemporaneos transversais em Ciéncias
da Natureza e suas tecnologias fundamento nas paginas 136-137 qualificam a realizagado
de atividades e projetos interdisciplinares das CNT com as demais areas de
conhecimento com a finalidade de contribuir com o aluno como cidaddo a frente da
sociedade. Relacionado as paginas 138 a 152 do curriculo, do qual apresenta Biologia,
Fisica e Quimica, respectivamente, promovendo de forma minuciosa os componentes
curriculares da Ciéncias da Natureza e suas tecnologias. Sendo possivel verificar em:
“Para a formagdo do estudante, todas as areas do conhecimento, inclusive a de CNT,
consideram os quatro pilares da educacdo para o século XXI: aprender a conhecer;
aprender a fazer; aprender a conviver; e aprender a ser; tornando o ensino mais proximo
de suas realidades”.

Nesse sentido, o componente de Biologia referente as paginas 138 a 140 difunde de
maneira compactada a importancia dessa area de conhecimento de propriedade ao
conhecimento cientifico, relevancia social e organizacdo de contetidos programaticos.

Visto a seguir:

Dessa forma, o ensino de Biologia rompe com a ideia de um saber biologico
supostamente neutro em favor de uma visdo da Biologia como ciéncia, cuja
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producdo e utilizacdo de conhecimentos estdo vinculadas também as condigdes e
interesses econdmicos, politicos e sociais (SEDUC-SP, 2020).

Ainda sobre o componente de Biologia, ao transcorrer neste topico, o curriculo
excita os objetivos gerais, sendo a compreensao pela vida num aspecto cultural, social e
pela autonomia e protagonismo do discente, além da idealizagdo sobre o processo de
aprendizagem de Biologia, dispondo-se a contextualizar de forma sintomatica a tematica
na vida dos alunos.

Como consequéncia do ponto retro mencionado, emerge a sele¢do de conteudo dos
estudos biologicos, fortalecendo a visdo em que os estudantes estardo competentes e
responsaveis socialmente apos a conclusdo do Ensino Médio. O componente de Biologia
cita a autora Myriam Krasilchik como uma referéncia metodologica a ser seguida
durante o processo de ensino e aprendizagem.

A estrutura do organizador curricular da area de Ciéncias da Natureza e Suas
Tecnologias ¢ mostrada a partir de uma tabela, na qual é decodificada em quatro
subdivisdes, sendo elas: Competéncias, habilidades, unidades temadticas e objetos de
conhecimento.

As competéncias representam as especificidades que condensam o que as areas de
conhecimentos irdo desenvolver. A parte de habilidades relaciona-se com os objetivos e
intervencoes diretamente. As unidades tematicas sdo pertinentes ao assunto de contetdo
que irdo abranger as competéncias das areas de conhecimento, sendo elas: Matéria e
Energia; Vida, Terra e Cosmos; Tecnologia e linguagem cientifica, enquanto os objetos
de conhecimento sdo relativos ao contetido incluso em uma unidade tematica.

Desde a pagina 153 a 166 segue-se uma tabela com as quatro subdivisdes da
estrutura organizacional do curriculo paulista etapa Ensino Médio. Na pagina 160,
encontra-se a parte do objeto de conhecimento relacionado diretamente a sexualidade,
denominada como Saude e bem-estar do adolescente (ISTs, gravidez na adolescéncia,
obesidade/desnutricao, alcool e drogas), onde € a unica parte dentre o curriculo inteiro
que reconhece a abordagem sobre educagdo sexual. Ademais, a unidade tematica desse
objeto de conhecimento relaciona-se com a Vida, Terra e Cosmos. As competéncias
sobre Saude e Bem-Estar do Adolescente expde que: “Analisar e utilizar interpretagdes
sobre a dinamica da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar
previsdes sobre o funcionamento e a evolu¢do dos seres vivos e do Universo, e

fundamentar ¢ defender decisdes éticas e responsaveis” (SEDUC-SP, 2020, p. 160).
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Referente a etapa das habilidades da Satude e bem-estar do adolescente afirma que:

Identificar, analisar e discutir vulnerabilidades vinculadas as vivéncias e aos
desafios contemporaneos aos quais as juventudes estdo expostas, considerando os
aspectos fisico, psicoemocional e social, a fim de desenvolver e divulgar acdes de
prevencao e de promogao da saude e do bem-estar (SEDUC-SP, 2020, p. 160).

E possivel inferir que ndo ha coeréncia em relagio a apresentagio do componente de
Biologia com a estrutura do organizador curricular da area de Ciéncias da Natureza e
Suas Tecnologias. E dizer, o topico a respeito do componente de Biologia até tenta
enfatizar um ponto de vista reflexivo, e/ou processos de aprendizagem significativos por
meio do conhecimento cientifico e vivéncias dos estudantes, contudo, ao decorrer das
paginas do componente de Biologia, realmente nao se aplicam na execucao da estrutura
do organizador curricular, dado que os topicos sobre as competéncias e habilidades
passam longe de serem criticos.

Podem até usar termos académicos que costumam aparecer em estudos criticos na
educagdo, mas as propostas e intervencgdes rasas apenas sinalizam o interesse com base
capitalista de mercantilizacdo do ensino, j& que romantizam o ensino técnico e
profissionalizante, em contrapartida reprimem o essencial humano e a valorizagdo da
educacao no processo de formagao dos cidadaos.

E importante frisar que no decurso de todo o componente de Biologia ¢ a estrutura
do organizador do curriculo reforcam uma falsa constru¢do democratica, ficando claro a
omissdo de atividades e processos educativos e metodologicos. Nessa percepcao, toda a
elaboracdo do curriculo paulista da area de Ciéncias da Natureza ¢ Suas Tecnologias
demonstram um comprometimento com os alunos.

Na verdade, o documento ndo traz a logicidade ao que propde, simplesmente por
ndo trazer a populacdo para dentro das discussdes dos possiveis objetos de
conhecimento, de tal forma que ndo ha a composicdo de saberes tradicionais ou até
mesmo os momentos pedagdgicos ao desdobrar-se do curriculo.

Nao héd como nao ressaltar a omissao das temadticas de género e sexualidade
diretamente pelo curriculo paulista etapa Ensino médio. At¢é mesmo o uso do termo
“sexualidade” configura como se fosse uma palavra que ndo possa ser usada, tanto que o
pouco do assunto presente no curriculo (no caso, as ISTs e gravidez na adolescéncia)
foram denominadas como Saude ¢ Bem-Estar do adolescente, aspirando meramente a

supressdo aos processos de educagdo e socializacdo, pois visa um procedimento de
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educagao reprodutiva. No final de tudo, a intencdo do curriculo ¢ a de informar e
reproduzir contetidos, dessa forma, ndo ha articulagdo dos objetos de conhecimento com
o contexto e a preocupagao afetiva do processo historico-social dos alunos.

A relagdo estabelecida pela etapa das habilidades do curriculo € tdo superficial no
que se diz respeito a apenas apontar algumas dire¢des usando termos afirmativos, que
ndo hé nenhuma associacdo com as solucdes das problematiza¢des, nem mesmo alguma
metodologia pedagogica ¢ mencionada.

Em outras palavras, ¢ o retrato de uma educagdo bancaria, bem como a concep¢ao
de Freire (1974) nos mostra, “depositos de conhecimentos”. Tais referéncias dessas
etapas de habilidades sistematiza com o modelo tradicional de educagdo, no qual esses
preceitos levam os professores estarem em torno do centro do processo educativo e
detentores do conhecimento, via de regra, os educandos apenas tem o objetivo de
receberem os contetidos das matérias sem se posicionarem de modo critico ao contetdo
recebido.

Mas ndo ¢ s6. O proximo apontamento, como ja mencionado, ¢ a falta de uma
metodologia pedagdgica presente no curriculo. Na descrigdo do componente de Biologia,
¢ possivel encontrar palavras-chaves que geralmente encontram-se nos estudos dos trés
momentos pedagogicos de Delizoicov (2011), baseado na visdo freireana, todavia,
aparecem para “enfeitar” o texto de apresentacdo da area, em virtude da falta de
coeréncia das utilizagdes das palavras com o curriculo em si.

Ocorre que nao ¢ relatado, por exemplo, como as ISTs possam estar presentes e
como sdo relevantes para os conhecimentos dos educandos, ndo havendo uma
codificacdo e descodificacdo do tema gerador (ISTs). Ou seja, o objeto da agdo educativa
a situacgdo-tipica ndo existe, impossibilitando de existirem situagdes reais de didlogos e
reflexdes dos possiveis temas geradores para a elaboracdo dos contetdos programaticos.

Dentro deste contexto, podemos mostrar também a auséncia da praxis pedagdgica
auténtica no curriculo, novamente, sendo possivel verificar trechos do componente de
Biologia que acionam a sabedoria na pratica ou a intervencdo pratica direta de um

conhecimento pela teoria, tal como:

Atuar, com posicionamento critico e embasado, tanto em situagdes do cotidiano
como em situagdes de cunho coletivo, em nivel local, regional e global, como é o
caso dos impactos das mudangas climaticas nos ecossistemas, da situacdo das
pandemias, entre outras questdes fundamentais para a preservagdo da vida no
planeta (SEDUC-SP, 2020, p. 140).
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Ao analisar a colocac¢do do trecho acima do componente da Biologia, fica claro a
intencdo no que se atribui a praxis, e até mesmo aos trés momentos pedagdgicos de
Delizoicov (2011), ainda que os nomes das teorias ndo sejam mencionados em nenhum
momento pelo curriculo. No entanto, nada dessas aplicagdes sdo realmente empregues na
hora da elaboragdo e desenvolvimento do organizador curricular da area de Ciéncias da

Natureza e suas tecnologias.

7.2 Itinerario Formativo - Formacao técnica e profissional

Com a aplicacdo do Novo Ensino Médio, foi estabelecido a formagdo técnica e
profissional como uma das areas de diretrizes curriculares nacionais no ambiente escolar. O
itinerario formativo compreende o progresso de programas educacionais com a finalidade
de realizar a qualificacdo profissional e condi¢des ocupacionais dos alunos para a
sociedade. Contudo, a proposta do processo itinerario formativo acaba sendo alienada,
devido a forma da qual é provocada pelo curriculo, de forma como os processos
profissionalizantes fossem as solugdes dos problemas da sociedade, ainda por cima, no que
toca o contexto social que o Brasil se encontra, acabando por um interesse neoliberal e
mercantil, além de reproduzir e legitimar as diferencas sociais.

O itinerario formativo ¢ dividido por meio de quatro eixos estruturais referente a
formagdo técnica e profissional encontrada pelo Curriculo paulista etapa Ensino Médio,
sendo elas: Investigagdo cientifica, Processos criativos, Mediagdo e intervengao
sociocultural e Empreendedorismo.

O termo sexualidade ¢ usado apenas uma vez dentro do curriculo, sendo possivel
averiguar a partir dos pressupostos metodologicos encontrados na competéncia da

mediagdo e intervengao sociocultural:

As competéncias e habilidades a serem desenvolvidas devem mobilizar
conhecimentos e andlises que contemplem acdes individuais e coletivas de
mediacdo e intervencdo em problemas socioculturais e do meio ambiente. Para
que isso seja possivel, ¢ necessario que as unidades escolares promovam o
engajamento e o protagonismo do estudante em agdes voltadas & vida publica e
em sociedade com propostas de reflexdo e de mudanga. Como exemplo,
podem-se criar a¢des de conscientizagdo, campanhas relacionadas a satde ¢ a
sexualidade, atividades de discussdo e integra¢do de valores e crengas religiosas,
entre varias possibilidades (SEDUC-SP, 2020, p.246-247).

E tamanha a disfuncionalidade de como as etapas descritivas ndo condizem com

propostas metodologicas que o curriculo garante levantar como possiveis solugdes. Isso ndo
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condiz com a realidade porque a construcdo do conhecimento rodeia a construgdo de
significados socioculturais e de seus sentidos, entdo o didlogo problematizador da realidade
¢ de fato o método humanizador de estruturar o conhecimento. Noutros dizeres, o curriculo
apresenta uma perspectiva convencional com palavras-chaves e termos preestabelecidos
sem se preocupar com seus significados, nem mesmo com uma metodologia pedagdgica
funcional. Pelo contrario, ele concretiza ser neutro onde ndo ha neutralidade, j& que uma
discussdo sem um acompanhamento de uma metodologia pedagodgica e problematizadora,
acaba sendo apenas uma troca de didlogos sem profundidade, ou seja, uma educacao para a

“ética” do mercado.

7.3 Propostas de mediacdes para as aulas de Biologia pertencente a tematica de
Género e Sexualidade

A educagdo tradicional se retrata na perspectiva convencional estruturada como
objeto de estudo de um recorte das ciéncias produzidas a partir de manuais ou livros
didaticos pelo professor ou programas oficiais, onde o professor ¢ o mediador do
conhecimento cientifico (sendo uma verdade tinica), e o aluno € o receptor passivo.

O papel da educagdo sociocultural da ciéncia na educagao instrumental tem como
objetivo de estudo os conteudos cientificos descontextualizados, para além de compactar
uma concepg¢do de que a educacgdo ¢ adaptativa a realidade vigente, j& que o aluno passivo
ndo ¢ sujeito da situagdo. Isto significa que a educagao tradicional molda a educacdo para a
“¢tica” do mercado, sendo uma educacdo que culpabiliza o aluno, de tal forma, que o
educando deve-se conformar com a realidade cedida como a verdade absoluta.

O curriculo paulista etapa Ensino Médio mediante a tematica de género e
sexualidade comporta diversos tracos e concepgdes de uma educacao tradicional, embora
utiliza-se de nomenclaturas cientificas e termos de teorias criticas, mas na verdade, os
conteudos acabam tornando-se abstratos, ainda que o componente de Biologia insista em
ressaltar palavras nos seus textos descritivos como “contextualizagdes”, mas acabam sendo
confusos e imprecisos, pois a execu¢do do organizador do curriculo remete diretamente a
uma concepgao convencional.

Dessa forma, pensando numa abordagem critica freireana, na qual a mediacao da
aula sdo os temas geradores, significativos e conflituosos, com foco em contradi¢des
socioculturais, os docentes e discentes, ambos sdo os sujeitos das mediagdes do processo de
constru¢do de conhecimento, visto que o processo de ensino e aprendizagem € mutuo,

sendo o professor a luz dos conhecimentos cientificos criticos € o mentor da superagao das
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situacdes-limites, onde em conjunto com alunos, desvelam as contradigdes socioculturais
otimizando-se praticas educativas, tal como em debates criticos com os seus alunos, espago
escolar e a comunidade para subjugar os temas geradores em cima da realidade concreta.

A concepgdo ética-critica do conhecimento, segundo Freire (1999), ressalta que
todos os sujeitos da situacao, ou seja, educador, educando e sociedade, colaboram-se para o
contexto sociocultural desumanizador, entdo os professores e a escola fazem parte de uma
realidade maior, do contexto sociocultural. Nessa logica, a investigagdo do objeto de estudo
deve-se partir das situagdes de injustica, ou como ja mencionado, os temas geradores, em
que se utilizam dos conhecimentos cientificos contextualizados para a transformagao deste
contexto da realidade vigente, onde a pratica educativa detém o comprometimento com a
transformagao.

A proposta da abordagem de género e sexualidade para a etapa do Ensino Médio
tem como intengdo ser em uma concepcao de um curriculo critico e humanizador, conforme
a logica de Freire (1974). O dialogo ético-critico ¢ a dentncia e anincio, fomentando a
dialogicidade fundada do ciclo gnosioldgico, onde o educando representa a fala do
oprimido, gerando a situacao-limite, quer dizer, um problema ou senso comum insuperavel
na perspectiva do aluno. Deste ponto, surge a denuncia dos acontecimentos de opressoes,
uma situacdo de sofrimento que ¢ apreendida como objeto de estudo, tornando-se o alicerce
da praxis pedagogica curricular, em seguida, h4 o caminho da problematizacdo da opressao
vigente, isto €, estabelecer desafios e reflexdes sobre as denuncias dos possiveis temas
geradores, além da superacdo do senso comum, ou mesmo, que os discentes comecem a
compreender determinada temadtica a ponto de buscar momentos significativos em reflexdes
€ questionamentos.

Com base nas respostas dos alunos pela discussdo formada, ha o desenvolvimento
dos critérios éticos no acesso e captacdo do conhecimento cientifico, trazendo o
desvelamento das discriminag¢des do cotidiano por meio de uma consciéncia coletiva, neste
momento, a inten¢do € de colaborar e certificar que os educandos estejam com concepgdes
e ideais diferentes comparadas ao inicio de quando iniciou a discussdo, e, portanto, para
uma perspectiva mais proativa, no plano de agdo, conhecido nesta etapa como o “antincio”,
procriando por meio da teoria a pratica, no caso, agdes para superarem as situagoes-limites
a partir de uma construgdo coletiva.

A temadtica de género e sexualidade pode reproduzir senso comum e contradigdes

sociais de acordo com cada local da sociedade, a vista disso, os docentes devem superar a
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incompatibilidades das barreiras explicativas ao tema, nesse sentido, conhecer e
relacionar-se com a comunidade local do ambito escolar ¢ essencial para compreender as
relagdes socioculturais, entendo as vivéncias tradicionais dos educandos. Com o suporte
disso, segue algumas proposigdes no processo de acdo educativa pedagogica para abordar
criticamente as questdes de género e sexualidade.

A primeira etapa carece de um levantamento preliminar, ¢ dizer, a realizagdo de um
mapeamento por meio das conjunturas objetivas da comunidade local, a partir da busca de
documentos oficiais referente a género e sexualidade da comunidade. Ademais, o educador
pode praticar a investigacdo da tematica por meio de pesquisas com entrevistas ou a
comunicagdo junto com a populagdo local, com o proposito de reconhecer as
situacdes-limites da comunidade, em outras palavras, reconhecer o fatalismo que abrange o
conformismo da populagdo local no tocante as relagdes de poder e opressdes as mulheres
cis e trans, travestis e pessoas LGBTQIA+.

Nesse sentido, a atuacdo do professor ¢ a de promover a mediagdo por meio de um
tema gerador, ou o problema com uma visdo limitada partindo da teoria na pratica durante
um cenario concreto. A partir de discussdes problematizadoras, ocorrerda com o passo da
codificagdo, no qual um tema geral (género e sexualidade), concluindo algum paradoxo e a
colocacdo de situacdes relevantes para os alunos, de forma que compreendam determinado
contexto a partir de elementos em forma de imagens, videos, explanacdes ou situagdes
palpaveis.

Para o processo de descodificacdao, foram produzidos x quadrinhos para a ilustragao
de situagdes de marginalizagdo e relagdes de poder, instigando o estimulo de discussdes
coletivas entre os alunos. A intencdo principal deste ponto ¢ a de que os educandos possam
manifestar o fatalismo de cada um diante do tema gerador, além de ressaltar a resisténcia,
promovendo a indignagao em relagdo ao fatalismo. Desta forma, a problematizagcdo sai da
particularidade e chega em sua totalidade, ficando claro o que ¢ significante aos alunos,
portanto, selecionando os temas para a organiza¢do do conhecimento, que consequentemente,
gerardo os contetidos programaticos.

No momento da aula, ¢ importante que os temas sejam significativos aos alunos.
Dessa maneira, transpor situagdes reais com os temas em relagdes do dia a dia dos estudantes
para a criacdo de conexdo entre a teoria e aplicac¢do pratica, além de incitar os conhecimentos

prévios. Nessa condi¢do ao tema, a problematizacao inicial garante que os discentes articulem
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sobre 0 que pensam e sugestionam a quererem saber mais em relacdo a alguma
situagao-limite.

A organiza¢do do conhecimento percorre na abordagem direta dos conteudos para a
compreensdo concreta para a superacao das situagdes-limites, aprofundando o fundamento
tedrico. A aplicagdo do conhecimento certifica a usar o conhecimento dos temas gerais até
aqui em resultados das problematizagdes iniciais. Depois de definida a questdo, o segundo
momento, promove que os discentes possam ir além da problematizagdo e empregar o
conhecimento estabelecido em outros eventos significativos.

Desta maneira, a praxis educacional problematizadora de Paulo Freire possibilita que
os discentes captem suas relagdes com o mundo, porém, ndo como uma verdade concreta,
imutéavel e estatica. Por outro lado, ¢ um mundo de construgdo e transformagdo que instiga os
alunos por meio das situagdes reais, assim como os altera devido o respectivo contexto em
que vivem, além de proporcionar desenvolvimento critico ao sujeito coletivo. Entdo, os trés
momentos pedagdgicos de Delizoicov (2011) proporcionam um pardmetro para estabelecer

uma metodologia na perspectiva problematizadora de Paulo Freire.

7.4 Proposta de atividades pedagogicas a partir da pedagogia freireana

Problematizacao inicial

Figura 1: Quadrinho sobre Sexualidade.

FONTE: elaborada pelo autor.
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O que vocé entende por sexualidade?

Ha brinquedos exclusivamente feitos para meninos € meninas? Vocé concorda com
isso?

Vocé acha que as mulheres deixam de fazer algo ou moldam algo estabelecido durante
partes de sua vida apenas por serem mulheres? e os homens?

Por que o pai do menino ndo o acha normal? Para vocé, isso faz sentido?

Vocé acredita que existem fungdes e atividades preestabelecidas para homens e

mulheres na sociedade?

Figura 2: Quadrinho sobre Transfobia.

Levei meu curriculo a uma loja
de roupas, estava confiante
Lembro-me de acordar e me arrumar. para conseguir o cargo de

™ .

i @ me vesti formalmente, era uma A vendedora de roupas.

Pronto, logo disseram que eu ndo era
qualificada o suficiente para a vaga, ndo
naquelas palavras, mas eu entendi... J&
que o meu perfil ndo se encaixava
naquele momento.

Na entrevista presencial, eles
perceberam pela minha documentagao
que eu era uma mulher trans.

...Ja que a loja elogiou
muito o meu curriculo
pela entrevista virtual.

Ainda naquele mesmo dia,
andando pela rua, aconteceu
de novo algo recorrente na
minha vida. Fui xingada sé
por ser e existir.

Mais uma vez, o
mesmo cendrio se
repetindo.

FONTE: claborada pelo autor.
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e O que vocé entende por identidade de género?

e O que vocé entende sobre relagdes de poder referente ao género?

e Por que a mulher do quadrinho 2 sofre violéncia na rua?

e Vocé acredita que o fato dela ser uma mulher trans interferiu na entrevista de emprego

dela?

Organizac¢ao do conhecimento

® Projecio do curta: The Little Prince(ss) (2021)

O curta tem direcdo, producdo e elenco chinés e retrata a amizade entre duas
criangas chinesas no ocidente. Uma das criancas, chama-se Gabriel, faz balé e gosta
de interesses estereotipados como femininos pela sociedade. A outra crianga chamada
Rob, chegou ha pouco tempo na regido e seu pai tenta interferir na amizade que o
filho tem com o Gabriel.

De um modo geral, ¢ um 6timo curta que aborda as questdes de género e
sexualidade por meio da perspectiva da individualidade de cada individuo e como sua
identidade reflete pelo padrao de normas da sociedade, como também analisa o que
foi estabelecido para meninos e meninas pela sociedade. Além disso, o curta traz a
compreensdo de que Gabriel ¢ uma crianga trans, ndo somente pelos seus gostos e
vestimentas, mas pela analogia que o proprio nome do filme remete indiretamente. No
fim das contas, o curta pode abrir dialogos, ¢ dessa forma, ¢ possivel compreender

melhor sobre as concepcdes dos alunos no tocante ao tema de género e sexualidade.

e Projecio do curta: Encarando meus segredos (2021).

Este curta conta a historia de uma adolescente meio humana e meio vampira, a Val,
cujo melhor amigo ¢ humano. Toda a histéria desenvolve-se na busca e compreensdo da
propria identidade e aceitagdo da adolescente. E claro, o filme trata-se de uma alegoria entre a
fantasia e a vida real, isto ¢, o curta mostra a Val como uma vampira, assim como, outros
adolescentes com habilidades magicas e sobrenaturais, também trazendo uma metafora que

representa o espectro da sexualidade, podendo gerar discussdes acerca dessa tematica.

e Leitura do artigo sobre conceitos e concepc¢oes de Sexo, Género e Sexualidade
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O artigo de Nilson Fernandes Dinis, Revisitando o bindmio Sexo-Género,
apresenta um texto que desmantela as questdes de sexo, género e sexualidade,
ponderando e pontuando a contextura das identidades sexuais e a desconstru¢do do
conceito de estrutura binarista nas relagdes da educagao sexual. O texto ¢ importante,
ndo somente por denominar e contextualizar sexo, género e sexualidade
separadamente, mas também, por trazer uma linguagem atual e mais proxima de
leituras formais das quais possam interessar os jovens em salas de aulas, logo, ¢ um

otimo material para promover a dialética em busca de uma agao educativa.

Plano de acio (Objetivo: superar a visao inicial/fatalismo)

1. Vocé consegue distinguir, identidade de género, sexo e orientagdo sexual?

2. Como a identidade de género e sexualidade sdo tratadas no cendrio escolar e pela sua
comunidade? Vocé ja presenciou alguma situagdo de violéncia de género e sexual no
ambito escolar ou em seu bairro?

3. A constituigcdo, em seu artigo 3°, prevé como principio fundamental o bem-estar de
todos sem quaisquer formas de discriminagdo, bem como incentiva a reducdo de
desigualdades através da aplicagdo dos principios da igualdade e da equidade,
expostos no artigo 5°, possibilitando que o legislador edite leis infraconstitucionais
com objetivo de punir as discriminagdes contrarias aos direitos e liberdades

fundamentais, visto abaixo:

“Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil:

[..]

IV - Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discrimina¢do” (BRASIL, 1988).

“Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos
seguintes:

[...]

XLI - a lei punira qualquer discriminacdo atentatoria dos direitos e
liberdades fundamentais;” (BRASIL, 1988).

No entanto, na falta de lei especifica editada pelo Congresso Nacional para tratar da

criminalizacdo da homofobia e transfobia nos termos dos preceitos constitucionais, o
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Supremo Tribunal Federal entende que a conduta de discriminacdo a orientacdo sexual e
identidade de género deve ser equiparada a Lei 7.766/89 (BRASIL, 1989).

Segue a leitura dos artigos 1° e 20° da Lei de Racismo (Lei 7.766 de 1989) (BRASIL,
1989):

Art. 1° Serdo punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de discriminagdo ou
preconceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional (BRASIL, 1988).

Art. 20. Praticar, induzir ou incitar a discrimina¢do ou preconceito de raga, cor,
etnia, religido ou procedéncia nacional.
Pena: reclusido de um a trés anos e multa (BRASIL, 1988).
Vocé acha que as leis atuais sdo pertinentes e claras a favor da criminalizacdo da homofobia
e transfobia? Vocé acha que € possivel a aplicagdo do instituto do racismo a homofobia e a
transfobia?
4. Como a comunidade pode se organizar para a superagdo de preconceitos

socioculturais relacionados a género e sexualidade?
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, percebemos que o contexto em que se d4 o ensino de educagdo sexual no
componente de Biologia e nas demais areas do conhecimento pelo curriculo paulista etapa
Ensino Médio ¢ o da auséncia e apagamento das praticas educativas voltadas as discussoes
sobre género e sexualidade. Os obstaculos ndao sdo por acaso, ja que € um meio no campo
do contexto historico, social, politico e cultural e a forma como constitui-se, ou melhor
dizendo, a falta das relacdes do espectro de género e sexualidade nos ambitos escolares e
institucionais, € assim, promovendo um curriculo antidemocratico e com uma educagao de
perspectiva convencional.

O curriculo baseado numa perspectiva freiriana, a pedagogia libertadora, oportuniza
uma metodologia transformadora diante da mediagdo do processo de ensino e
aprendizagem que ocorre entre professores e alunos. Entdo, a importancia que se da quando
o estudante se torna protagonista no desenvolvimento do ensino, na situacdo de
compreender que o conhecimento cientifico ¢ o meio para a superagdo das
problematizagdes, ¢ ndo o fim. Desta forma, a busca de uma dialética que concretiza a
realidade que ¢ dada aos educandos, no caso, a educagdo critica e humanizadora, sendo um
ato politico, dado que permite uma educag¢dao emancipadora aos educandos e percorre por
meio da realizacdo de praticas pedagogicas que garantam a diversidade cultural, coletiva e a
igualdade social

A educagdo critica ¢ fundamental para o desenvolvimento das praticas pedagogicas,
no que diz respeito ao ensino de género e sexualidade, que proporciona um caminho para o
desmantelamento das violéncias e desigualdades construidas pela sociedade, além de
apontar as necessidades e amplificar estratégias que fardo mudangas nos comportamentos e

espacos reais com a finalidade da inclusdo e assegurar as individualidades dos educandos.
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