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RESUMO

A presente pesquisa aborda a tematica dos ambientes e elementos naturais como um dos
eixos estruturantes da pratica educativa na educacdo infantil e do processo de ensino e
aprendizagem das criangas, e tem como objetivo, por meio da observagéo participante,
evidenciar como as criangas se apropriam desses ambientes e elementos no cotidiano e
nas préaticas escolares. Tal pesquisa pretende responder a questdo: Compreender quais
ambientes e elementos naturais fazem parte de uma escola de educacdo infantil em S&o
Carlos e, como eles sdo explorados pelas criangas e pela préatica educativa presente no
cotidiano escolar. Para tanto, buscou em referenciais teéricos, aporte em autores que
discorrem sobre a importancia da natureza na educacdo infantil, além de documentos
brasileiros para essa modalidade de ensino que reforcem as experiéncias ao ar livre,
ambos referenciais sustentam que, os ambientes e elementos naturais sdo fundamentais,
entre outras coisas, para o desenvolvimento da criatividade, imaginacdo e consciéncia
ecoldgica. Além disso, considerando que a atividade principal da crianca € a brincadeira,
bem como é sua reelaboracgdo criativa, estar em ambientes naturais e desfrutar de seus
elementos ampliam as possibilidades da brincadeira e da criacdo, estimulando a
curiosidade, inspirando novas descobertas e desenvolvendo diferentes formas de pensar.
Assim, essa pesquisa de abordagem qualitativa buscou, por meio da observagédo
participante, coletar dados em uma escola de educacéo infantil de S&o Carlos, interior de
Séo Paulo, com criancas de quatro e cinco anos. As inser¢des foram de duas horas diarias
durante 18 dias em momentos diversos da rotina escolar e os dados foram organizados
em diarios de observacdo e fotografias. Vale destacar que a pesquisa ocorreu durante a
pandemia da COVID-19, por isso, ocorreram algumas intercorréncias durante a coleta.
Os dados foram analisados de acordo com a Analise de Conteudos proposta por Bardin
(2016) e divididos em trés categorias: Fauna e flora do ambiente escolar, Elementos da
natureza (agua, terra, ar e fogo) e Elementos naturais (gravetos, pedras, sementes, folhas,
entre outros). Contudo, quando o ambiente escolar é pensado coletivamente e permite que
a crianca tenha contato com o ambiente externo, oportuniza experiéncias, desafios,
curiosidade, criatividade e autonomia, além disso, esse contato com a natureza permite
que a crianca se relacione, se encante e se sensibilize ao cuidado com a Terra, despertando
a consciéncia ecologica e a formacéo de adultos mais conscientes e responsaveis.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; Ambientes Naturais; Elementos Naturais; Crianga.



ABSTRACT

This research addresses the theme of environments and natural elements as one of the
structuring axes of educational practice in early childhood education and the teaching and
learning process of children, and aims, through participant observation, to show how
children appropriate these environments and elements in daily life and school practices.
This research intends to answer the question: Understand which environments and natural
elements are part of a kindergarten school in Sdo Carlos and how they are explored by
children and by the educational practice present in the school routine. In order to do so,
it sought in theoretical references, contributions from authors who discuss the importance
of nature in early childhood education, as well as Brazilian documents for this type of
education that reinforce outdoor experiences, both references maintain that environments
and natural elements are fundamental, among other things, for the development of
creativity, imagination and ecological awareness. In addition, considering that the child's
main activity is play, as well as its creative re-elaboration, being in natural environments
and enjoying its elements expands the possibilities of play and creation, stimulating
curiosity, inspiring new discoveries and developing different ways of thinking. So, this
research with a qualitative approach sought, through participant observation, to collect
data in an early childhood school in Séo Carlos, in the interior of Sdo Paulo, with children
aged four and five. The insertions were for two hours a day for 18 days at different times
of the school routine and the data were organized into observation journals and
photographs. It is worth noting that the research took place during the COVID-19
pandemic, so there were some complications during the collection. The data were
analyzed according to the Content Analysis proposed by Bardin (2016) and divided into
three categories: Fauna and flora of the school environment, Elements of nature (water,
earth, air and fire) and Natural elements (sticks, stones, seeds, leaves, etc.). However,
when the school environment is thought collectively and allows the child to have contact
with the external environment, it provides opportunities for experiences, challenges,
curiosity, creativity and autonomy, in addition, this contact with nature allows the child
to relate, be enchanted and become aware of caring for the Earth, awakening ecological
awareness and the formation of more conscious and responsible adults.

Keywords: Early Childhood Education; Natural Environments; Natural Elements; Child.
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APRESENTACAO

“Brincava de fingir que pedra era lagarto.

Que lata era navio.

Que sabugo era um serzinho mal resolvido e igual a um filhote de gafanhoto.

Cresci brincando no chao, entre formigas.

De uma infancia livre e sem comparamentos.

Eu tinha mais comunh&o com as coisas do que comparacao.

Porque se a gente fala a partir de ser crianca, a gente faz comunh&o: de um orvalho e
sua aranha, de uma tarde e suas garcas, de um passaro e sua arvore.

Entéo eu trago das minhas raizes crianceiras a visdo comungante e obliqua das coisas.
Eu sei dizer sem pudor que o escuro me ilumina.

E um paradoxo que ajuda a poesia e que eu falo sem pudor.

Eu tenho que essa visdo obliqua vem de eu ter sido crian¢a em algum lugar perdido
onde havia transfusdo da natureza e comunh&o com ela.

Era 0 menino e os bichinhos.

Era o menino e o sol.

O menino e o rio.

Era o menino e as arvores.”

(Manoel de Barros — Memorias inventadas, A segunda infancia)
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Lembro-me como se fosse hoje das minhas experiéncias com a natureza e do meu
interesse por animais e plantas, inspirados pela minha avé materna — Maria José, que
sempre teve esse amor e olhar cuidadoso. Viviamos interessadas em andar pelos matos,
procurando por animais, sons, cores e cheiros. Adorava nossas andangas e foram elas que
despertaram em mim esse envolvimento e reconhecimento da importancia e profundidade
que h& no contato sensivel com a natureza. A sensacdo de estar na natureza despertava
em mim algo bom, sabem aquele sentimento que te deixa tdo feliz sem nem saber o
porqué? Entdo, estar na natureza, para mim, era — € — isso.

Eu vivia pelo chéo, transformando coisas em brinquedos, procurando animais pelo
ceu, insetos nas plantas, brincando em lago, construindo com a areia, escalando morros,
colhendo flores, correndo, brincando, gritando e vivendo intensamente cada momento da
minha preciosa infancia. Meu avd materno — Antonio — era caminhoneiro e quando ele
viajava para lugares com bastante natureza, eu e minha avd nos aventuravamos junto.
Além disso, meus avos paternos — Nilben e Auricélio — tinham chécara e todo fim de
semana eu e minha irma mais nova — Ingrid — iamos com eles, eram momentos de muita
diversdo, podiamos nos entregar a grandes descobertas. La tinhamos contato com
tartaruga, galinhas, cachorros, subiamos em arvores e cada uma delas ganhava um novo
significado de acordo com a brincadeira que estavamos realizando, tinhamos uma arvore
para chamar de casa.

Com o passar dos anos, a infancia foi dando lugar a adolescéncia e a natureza
ganhou um sentido diferente, o contato com ela se transformou e seu novo significado era
vida, lugar a ser zelado para que a vida pudesse se fazer presente, entdo, adorava ajudar
no plantio e colheita, na organizacdo dos espacos e na descoberta por novas plantas e
animais.

Para mim, os ambientes naturais sempre foram lugar de calmaria, reflex&o,
criacdo, ressignificacdo, protecdo e aconchego. Em todas as fases da minha vida a
natureza se fez presente. Sinto que quando estou na natureza, sou livre, tenho meu proprio
tempo. E como se faz importante criangas em contato com a natureza, para que formemos
adultos responsaveis e criativos. E a partir daqui que essa grande paixao por experiéncias
com a natureza se encontra com a educagdo, que desde sempre se fez presente e
imprescindivel em minha trajetéria. Nossa histéria comega com uma das pessoas mais
importantes da minha vida.

Eu, nascida em Séo Carlos, interior de S&o Paulo, criada por ela com a ajuda das

minhas avos e av0s, pertencente a uma familia com varias professoras, sempre Vivi a
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educacdo. Entre tias e mae professoras, a grande inspiracao pela busca de uma educacéo
sensivel e atenta foi — e € — ela, Méarcia, minha mée. Nasci quando ela era jovem, tinha 20
anos e ja era apaixonada por ensinar, sempre com livros e cadernos a sua volta, muito
querida por seus alunos e pelas familias deles. O sorriso e o0 abraco acolhedor faziam dela
uma mée e professora Unica, que cativava todos a sua volta. Antes de cursar pedagogia,
fez magistério e aprendeu muito sobre a pratica pedagogica, quando eu tinha apenas 7
meses, ela se formou e eu, sem nem imaginar que seguiria seus passos, estive presente
em sua formatura. Depois de varios anos, quando eu ja era adolescente, minha mae cursou
pedagogia na Universidade Estadual Paulista (UNESP - Araraquara) e me lembro de
ouvi-la falando das discussdes propostas pelos professores, dos textos lidos, do ambiente
universitario e de como eram importantes as aprendizagens para sua formacdo como
professora.

Nesse periodo das nossas vidas, mordvamos com meus avos maternos e o esforco
de minha mée para conseguir organizar sua rotina entre dois empregos como professora,
uma graduacdo no periodo noturno e a atencgéo para nos, filhas, era grande. Felizmente,
minha avo Maria José nos ajudava muito com os afazeres da casa, no cuidado e atencao
conosco. E minha avo paterna ajudava nos levando e buscando nas atividades diarias. Se
ndo fosse por elas, tudo teria sido mais dificil.

Vivendo e respirando educacdo, guardo na memdoria 0s momentos em que minha
mé&e se sentava para corrigir as atividades de seus alunos e eu, em meio a cadernos e
canetas, adorava ajuda-la. Além desses momentos, me recordo que com poucos anos
ganhei uma lousa e minha brincadeira favorita era de “escolinha”, posicionava minhas
bonecas e passava horas brincando de dar aula. Aprendi a ler e escrever muito cedo,
quando tinha quatro anos e desde entdo, esse universo da leitura e escrita se fez presente,
adorava brincar de escrever em teclados de computadores, amava livros infantis e gostava
muito de ler e compreender tudo que estava a minha volta.

Sempre gostei muito de ir para a escola e minha mae, sendo professora, me deu o
privilégio de estudar no mesmo lugar onde trabalhava. Fui para a escola bem cedo, com
aproximadamente 3 anos ingressei em uma institui¢ao particular do municipio, era muito
prazeroso estar ali, ver tantas arvores, espacos abertos, metros de grama, um grande
parque com brinquedos que desafiavam o corpo e tantas outras experiéncias que vivenciei
onde estudei por 14 anos, e praticamente nunca sai, como leremos em breve. La era —é —
um lugar muito acolhedor por varios motivos, mas para mim, 0 motivo mais importante

é o fato de possuir espagos abertos, arvores, pequenos animais, flores e gramados. E é
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aqui que as minhas duas grandes motivacGes e paixdes se unem, tornando-se
indissociaveis, pois para mim, uma educagdo sem contato com a natureza perde sua
esséncia e significado.

Considerando essas duas grandes paixdes, no momento de escolha da profisséo,
por mais que algumas vezes a imaturidade pos ensino médio me fizesse pensar em seguir
outros caminhos, ndo havia outra possibilidade se ndo unir o amor pela educagéo e pela
natureza, sendo assim, decidi que ser professora era o caminho a ser seguido. Ouvi de
algumas pessoas da familia falas como “Vocé vai ser professora? Nao vé o que sua mae
passa?” e “Tao inteligente, vai ser professora?”, mas, mal sabem elas a importancia que
tem o professor, o quanto é necessario estudar para formar alunos criticos e reflexivos e
0 quanto minha mée, mesmo com todas as dificuldades que enfrenta com a profisséo, é
realizada com o que faz. A decisdo estava tomada, entdo, prestei vestibular para ingressar
no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sdo Carlos e também da UNESP, ap0s
ser aceita nas duas, optei por permanecer em minha cidade. Comego entdo, a trilhar
caminhos da minha trajetdria académica e profissional que me trouxeram ate aqui.

A graduacdo em pedagogia despertou muita reflexdo, questionamentos internos,
inquietudes, ressignificagdes e amadurecimento. Ao longo dos cinco anos pude construir
conhecimento por meio das aulas, discussdes e leituras, além dos estagios, que auxiliavam
a compreensdo pratica da teoria. As disciplinas que mais gostava eram as que estavam
relacionadas com a educacdo infantil, pois desde que iniciei a graduacdo, ja tinha intencéo
de trabalhar com a primeira infancia.

No primeiro ano de curso, iniciei um estadgio remunerado em uma escola de
educacéo infantil particular da cidade, foi uma boa experiéncia, aprendi bastante, mas
sentia falta do contato direto com a natureza e reconhecia a importancia desse contato
para as criancas pequenas, além disso, era minha primeira experiéncia profissional e
gostaria de conhecer outras abordagens, espacos e profissionais. No segundo ano de
faculdade fiz estdgio na Unidade de Atendimento a Crianca (UAC) e adorava 0s
ambientes de 14, porém, na turma em que trabalhei, o contato com os ambientes abertos
era praticamente inexistente, além disso, meu contrato era temporario. No ano seguinte,
fui aceita como estagiaria na mesma escola onde havia estudado durante 14 anos, aquela
com ambiente natural e espaco aberto que havia comentado anteriormente.

Ja estava no terceiro ano da graduacdo quando retornei para |4, agora em uma
fungdo completamente diferente, ndo mais como aluna, mas como futura professora. As

bagagens estavam comigo, as lembrancas dos ambientes, das experiéncias e das pessoas,
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mas as relacdes eram novas, por isso, voltar apresentou novos desafios. Os espacos agora
estavam diferentes do que havia deixado ha alguns anos, na época em que era aluna. A
forma de explorar e experimentar também era diferente, mas, levava dentro de mim a
doce sensacdo de que a natureza ali presente trazia sentimentos muito bons. Assumi
minha primeira sala em 2018, trés anos apds ter concluido o curso de pedagogia, e desde
entdo, pude de fato experimentar como 0 contato das criangas com a natureza ocorre de
forma intensa. Todos os projetos que realizei com meus alunos e alunas nesses anos
envolveram natureza, sejam por intermédio de animais, plantas ou mesmo relagdes inter
e intrapessoais.

Anteriormente, no ano de 2016, assumi um cargo como professora efetiva de
educacdo infantil na Prefeitura Municipal de Sdo Carlos, onde permaneco até os dias
atuais. Apds trés anos de experiéncia — ou periodo de estagio probatério — tive a
oportunidade de escolher minha sede e, em 2019 iniciei meu trabalho em um Centro
Municipal de Educacdo Infantil (CEMEI) localizado em um bairro periférico do
municipio. A escola é uma casa adaptada, portanto, seu ambiente natural é pequeno, mas,
nédo foi impedimento para notar o quanto as criangas se envolvem e se conectam com a
natureza presente. Assim como na instituicdo particular, os projetos que desenvolvi com
temas que nasceram a partir do interesse da turma sempre caminhavam em direcdo a
investigacdo, exploracdo e observacdo da natureza, mostrando sua relevancia e
importancia para o desenvolvimento das criancas na primeira infancia, ou seja, em seus
primeiros cinco anos de vida.

Surgiram varios questionamentos me fizeram iniciar a reflexdo sobre esse projeto
de pesquisa, dentre eles: O que leva as criangas a terem esse interesse tdo grande pela
natureza? Sera que todas tém contato fora da escola com esses ambientes e elementos,
como era em minha relagdo com avos e avés? Por que muitas vezes os professores ndo
permitem que as criancas estejam em contato direto com a natureza? Seria medo do
desconhecido? Alguma barreira da infancia? Medo de se sujar e os pais ndo gostarem?
Esses, entre tantos outros questionamentos vinham sempre a minha mente enquanto
professora e me inquietavam. Penso que, antes de escrever esse projeto, ele j& estava
presente em mim ha muito tempo e se tornou latente com a pratica docente e a observacéo
da relagéo crianga — ambiente escolar.

Um fato marcante em minha trajetoria como docente do municipio ocorreu no
final de 2019, quando cortaram a Unica arvore presente na escola em que atuava — atuo.

Durante todos os dias, semanas e meses as crian¢as da minha turma brincavam na sombra

16



dela, criavam, se relacionavam e usavam seus elementos que caiam ao chéo, pois ela era
muito alta e ndo tinhamos como subir sem escada. O corte da arvore fez com que faltasse
algo na escola, estavamos ali, mas ndo tinhamos mais aquela sombra para chamar de casa,
aquele lugar aconchegante para criarmos brincadeiras novas e colhermos suas folhas e
sementes para fazermos comidinha. Nosso lugar favorito havia sido retirado, e junto com
ele, saido um pedaco de cada um de nos, restando apenas 0s bons momentos vividos e as
lembrancas. Dessa forma, comecamos a ressignificar 0s poucos espacos naturais
presentes, um simples vaso possuia importancia e significancia para nossa turma.

Em muitos momentos me vi perdida e angustiada, comparando os ambientes
escolares presentes nas duas realidades distintas em que atuava e ainda atuo, questionando
0 acesso e uso dos poucos e muitos ambientes e elementos naturais presentes em cada
uma delas, tentando encontrar maneiras de aproveita-los com os pequenos, observando a
relacdo que tinham com os elementos naturais presentes em nosso dia a dia escolar.
Assim, surgiram mais alguns questionamentos internos que me levaram a aprofundar os
estudos nesse assunto, tais como, sera que as escolas possuem espacos abertos? E sera
que os ambientes naturais que as instituicdes possuem permitem que as criangas explorem
ou tenham contato? NGs, professores, estamos preparados para oferecer aos seus alunos
momentos de ensino e aprendizagem fora das paredes da sala?

Esse emaranhado de vivéncias, sentimentos, experiéncias e questionamentos
fizeram com que eu buscasse aprofundar os estudos na tematica e dar continuidade a
minha formag&o académica, estudando de maneira aprofundada o ambiente escolar e, de
forma mais especifica, os ambientes e elementos naturais presentes nas escolas de
educacdo infantil como um dos eixos estruturantes de sua pratica educativa. Com essa
pesquisa, busquei primeiramente responder aos meus questionamentos e anseios, além de
discutir sobre algo que esta presente na realidade de muitas escolas de educacao infantil,
0 ambiente escolar e 0 ambiente natural na relacdo com a crianca.

Fazer parte de um processo seletivo para mestrado requer muito estudo,
preparacdo e dedicacdo, principalmente na escrita do projeto, em que temos um misto de
sentimentos e precisamos embasar cientificamente aquilo que pensamos e acreditamos.
Apds passar por todas as etapas e ser aprovada, surgem entdo outros anseios, mas, quando
estudamos 0 que gostamos e acreditamos, a trajetéria se torna mais leve. Com o passar
dos meses e das disciplinas, pude perceber que a orientacdo & fundamental para a
trajetoria académica, pois auxilia na selecdo de bibliografias, conduz discussbes que

produzem reflexdo, orienta na escrita e leitura, aléem da troca de experiéncias e
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colaboracgdes em trabalhos que enriquecem o repertério cultural acerca da infancia e das
abordagens que potencializam o conhecimento para embasar cientificamente a pesquisa.

Em meio as leituras e escrita, também dos dias e meses, 0s questionamentos —
conhecimento cotidiano — foram se transformando em conhecimento cientifico e a
dissertacdo comeca a ser construida, até que ela ganha forma e a satisfacdo em contribuir
com a educacdo fica latente. Assim, espero que meu amor pela educacéo infantil e pelo
contato com a natureza e minha paix&o por pesquisar estejam presentes em cada paragrafo

dessa dissertacdo, pois, somente assim ela faré sentido.
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INTRODUCAO

“Tenho um livro sobre dguas e meninos.

Gostei mais de um menino

que carregava agua na peneira.

A mae disse que carregar 4gua na peneira

era 0 mesmo que roubar um vento e

sair correndo com ele para mostrar aos irmaos.
A mae disse que era 0 mesmo

que catar espinhos na agua.

O mesmo que criar peixes no bolso.

O menino era ligado em despropdsitos.

Quis montar os alicerces

de uma casa sobre orvalhos.

A ma&e reparou que 0 menino

gostava mais do vazio, do que do cheio.

Falava que vazios sdo maiores e até infinitos.
Com o tempo aquele menino

que era cismado e esquisito,

porque gostava de carregar 4gua na peneira.
Com o tempo descobriu que

escrever seria 0 mesmo

que carregar 4gua na peneira.

No escrever 0 menino viu

que era capaz de ser noviga,

monge ou mendigo a0 mesmo tempo.

O menino aprendeu a usar as palavras.

Viu que podia fazer peraltagens com as palavras.
E comecou a fazer peraltagens.

Foi capaz de modificar a tarde botando uma chuva nela.
O menino fazia prodigios.

Ate fez uma pedra dar flor.

A m&e reparava 0 menino com ternura.

A mae falou: Meu filho vocé vai ser poeta!
Vocé vai carregar agua na peneira a vida toda.
Vocé vai encher os vazios

com as suas peraltagens,

e algumas pessoas vao te amar por seus despropositos!”

(Manoel de Barros — O menino que carregava agua na peneira)
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O presente trabalho aborda a temética dos ambientes e elementos naturais em uma
escola de educacdo infantil, como um dos eixos estruturantes da préatica educativa na
educacdo infantil e, consequentemente, do processo de desenvolvimento e aprendizagem
das criancas.

Portanto, parte-se do principio que, pensar em dialogo, ambientes escolares,
ambientes naturais e infancia é uma forma de contribuir para o desenvolvimento de
praticas educativas que valorizem a criacdo, a imaginacéo, a experimentacéo, o brincar e
as interagOes, considerando a importancia do ambiente escolar bem estruturado, cuidado
e planejado (CEPPI; ZINI, 2013).

Estudos realizados em diferentes paises indicam que o aumento do uso da
tecnologia para criangas na primeira infancia esta cada vez maior, enquanto que a
promocdo da aprendizagem ao ar livre ndo recebe tanta notoriedade e reconhecimento
(SISKIND et al., 2020). Tendo em vista a importancia que existe no contato da crianca
com a natureza, tanto para o desenvolvimento social quanto para a aprendizagem,
considera-se urgente que a educacgéo ao ar livre receba destaque e faca parte do dia a dia
das criangas nas escolas de educacdo infantil, sendo potencializadora de experiéncias,
interagOes, vivéncias e aprendizagem (KUO; BARNER; JORDAN, 2019).

A natureza tem um papel fundamental nas escolas de educacédo infantil, sendo
responsavel por auxiliar na atencdo e concentracdo, na aprendizagem, no alivio do
estresse que o emparedamento! causa nas criancas, além de estimular o desenvolvimento
pessoal, 0 pensamento critico e 0 jogo criativo, ativo e social. Por ultimo, mas ndo menos
importante, adultos que sdo preocupados com a natureza, possivelmente vivenciaram
experiéncias com ela quando criangas (KUO; BARNER; JORDAN, 2019) e, criangas em
contato com a natureza adquirem maior consciéncia sobre questdes ambientais (SPITERI,
2020).

No que diz respeito ao corpo e movimento, a natureza também possui ampla
contribuigdo, uma vez que permite que a crianga se movimente mais e seja cada vez mais
ativa e menos sedentaria quando ao ar livire (TANDON et al., 2018). Além disso, 0

sedentarismo interfere profundamente na plasticidade mental das criancas, oferecendo

1 O termo emparedamento é utilizado para se referir ao confinamento de criancas dentro de salas de
atividades, muitas vezes impostas a mecanismos de controle e valores individualistas e competitivos
(BARROS, 2018).
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contribuicdes negativas para a criatividade e também para a saude fisica e mental que
podem se estender até a vida adulta (COZZOLINO, 2021).

Estar na natureza permite o contato direto com a vida, com seres Vivos e iSSo
desperta na crianca o olhar atendo e cuidadoso, além de uma ajuda sensivel para o
desenvolvimento de sua individualidade (COZZOLINO, 2021).

Considerando os documentos que norteiam a educacdo infantil de nosso pais e as
discussbes que propdem sobre ambientes e elementos naturais, tem-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil — DCNEI (BRASIL, 2010), que
estabelecem que as praticas pedagogicas da educacdo infantil devem incentivar a
curiosidade e a exploracdo, bem como o encantamento, 0 questionamento e o
conhecimento das criancas em relacdo a natureza. Enquanto que a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) propde que é direito da educacdo infantil, entre
outras coisas, explorar movimentos e elementos da natureza na escola e fora dela,
ampliando seus saberes sobre a cultura.

Ainda sobre documentos brasileiros, o Referencial Curricular Nacional para
Educacéo Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998)?, na parte que fala sobre a integracéo dos
contetidos os define como instrumentos para analisar, compreender e enriquecer a
realidade, levando em consideracdo o contexto e o entorno da escola — a fauna e flora ali
presentes. O documento Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite 0s
Direitos Fundamentais das Criancas (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009) também afirma
que o contato com a natureza no espaco escolar é um direito da crianca e os elementos
naturais e as experiéncias promovidos por ela enriquecem a pratica pedagdgica.

Por altimo, os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacao
Infantil (BRASIL, 2006) afirmam que o meio natural, social e cultural sdo fundamentais
para a formacdo da crianca, também recomendam que 0 espaco deve ser promotor de
aventuras, descobertas, criatividade, desafios e aprendizagem, favorecendo a interacao,
além de se constituir como espaco ludico, dindmico, vivo, brincéavel, exploravel,
transformavel e acessivel para todos.

Dessa forma, o problema que essa pesquisa se prop0e a estudar consiste em
compreender quais ambientes e elementos naturais fazem parte de uma escola de

educacao infantil em S&o Carlos e, como eles sdo explorados pelas criangas e pela pratica

2 Tanto 0 RCNEI (BRASIL, 1998) quanto os Parametros Basicos de Infraestrutura para InstituicGes de
Educacdo Infantil (BRASIL, 2006) foram marcos importantes na construcéo da educacéo infantil brasileira,
mas atualmente ocupam um lugar diferente.
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educativa presente no cotidiano escolar. E para tal, tem-se como objetivo geral evidenciar,
por meio da observacdo participativa, como as criangas se apropriam dos ambientes e
elementos naturais no cotidiano e nas praticas escolares. E, como objetivos especificos:

- Identificar, descrever e analisar os ambientes e elementos naturais presentes

na escola;

- Descrever e analisar como se da a interacdo das criangas com os ambientes e

elementos naturais presentes na instituicéo.

A presente pesquisa possui carater qualitativo e foi realizada por meio da
observacao participante, uma vez que tem carater social e interpretativo, sendo construida
por meio das intera¢cBes com as criangas, ouvindo-as e observando-as em suas praticas
diarias. A analise de dados foi feita a partir da codificacdo e interpretacdo das anotagdes
e materiais visuais que registraram o contato e as experiéncias das criangas com e nos
ambientes naturais presentes na escola, tomando como base o referencial tedrico referente
a temética.

Sendo assim, esta, que é a primeira parte da dissertacdo, consiste na introducao,
apresentando um panorama geral da pesquisa, apontando autores e documentos que
discutem a organizacdo dos ambientes escolares e da natureza como fundamentais para
uma pratica educativa de éxito na educacao infantil.

Na sequéncia vem os dois primeiros capitulos conceituais que compdem o
referencial tedrico da dissertacdo. O primeiro consiste na discussao, com base em alguns
documentos e bibliografias, sobre a importancia da qualidade, organizacao e estruturacao
dos ambientes escolares para o desenvolvimento das criancas, bem como o respeito e
responsabilidade da escola para com a crianca.

O segundo capitulo discorre sobre a importancia do ambiente e dos elementos
naturais para a imaginacéo, criatividade, brincadeiras e criagédo, bem como a relagéo da
crianga com a natureza, o despertar ecoldgico e o sentimento de natureza.

No terceiro, intitulado de Caminho Metodoldgico, falarei sobre a natureza e o
contexto da pesquisa, bem como a escolha e descricao da escola participante e dos sujeitos
para a coleta de dados, na sequéncia inicio a analise da coleta de dados. No quarto capitulo
apresentarei e discutirei os resultados.

Como Consideracdes Finais, discute-se brevemente sobre a relevancia dos dados
obtidos por meio da pesquisa, contribuindo para o desenvolvimento de praticas
educativas bem-sucedidas, que busquem a formagé&o integral dos alunos e a valorizagao

dos ambientes e elementos naturais como préatica pedagdgica de éxito.
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Espera-se contribuir construindo e sistematizando conhecimentos no que diz
respeito as teorias e praticas relacionadas com a educacdo escolar, buscando uma
educacdo de qualidade e que permita a ocupacdo das criancas aos ambientes naturais
presentes na escola e no seu entorno, compreendendo que esses sdo potencializadores de

experiéncias, aprendizagens, construcoes e interacdes.
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CAPITULO 1
O AMBIENTE ESCOLAR DA EDUCACAOQO
INFANTIL

“A crianca é feita de cem.

A crianca tem cem mé&os, cem pensamentos, cem modos de pensar,

de jogar e de falar.

Cem, sempre cem modos de escutar as maravilhas de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir. Cem mundos para inventar.

Cem mundos para sonhar.

A crianca tem cem linguagens (e depois, cem, cem, cem),

mas roubaram-lhe noventa e nove.

A escola e a cultura separam-lhe a cabega do corpo.

Dizem-Ihe: de pensar sem as méos, de fazer sem a cabega, de escutar e de néo falar,
De compreender sem alegrias, de amar e maravilhar-se s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe: de descobrir o mundo que ja existe e, de cem,

roubaram-lhe noventa e nove.

Dizem-lhe: que o jogo e o trabalho, a realidade e a fantasia, a ciéncia e a imaginacéao,
O céu e a terra, a razdo e 0 sonho, sdo coisas que ndo estao juntas.

Dizem-lhe: que as cem ndo existem. A crianga diz: ao contrario,

as cem existem ”.

(Loris Malaguzzi — A crianca é feita de cem)

24



Nesse capitulo trabalharemos com a tematica dos ambientes escolares da
educacao infantil, sendo dividido em dois topicos, o primeiro Espaco ou ambiente? e o
segundo A escola como um organismo vivo.

Dessa forma, o presente capitulo discutira inicialmente sobre 0s conceitos espaco
e ambiente, definindo cada um deles de acordo com alguns referenciais teoricos e
documentos oficiais da educacdo infantil em nosso pais. Posteriormente discutiremos
sobre 0 ambiente escolar e a importancia de sua estruturacdo e organizacdo para uma
educacéo infantil de qualidade e que tenha como objetivo o desenvolvimento integral das
criancas.

Importante salientar que, a educacéo infantil no Brasil passa a ocupar, no contexto
da educacdo bésica, uma posicao de destaque daquela que permaneceu por algum tempo.
Essa mudanca se deu por meio da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) que tomou como base
a Constituicdo de 1988, reconhecendo o direito da crianca no acesso a educacéo infantil
em creches e pré-escolas. Algumas mudancas foram estabelecidas e incluidas & LDB n°
9.394 (BRASIL, 1996) a partir da LDB n° 12.796 de 2013 (BRASIL, 2013), incluindo a
educacdo infantil na educacdo basica, tornando obrigatdria a pré-escola para criangas a
partir de quatro anos, e, reconhecendo a finalidade da educacgdo infantil para o
desenvolvimento integral das criancas com até cinco anos em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social. Estas mudangas colocam a crianga como sujeito de
direitos e acentua a producdo de documentos que orientam a pratica, as reflexdes e as
acOes da educacdo infantil.

Tomando como ponto de partida as discussdes sobre ambiente escolar e natural
na educacédo infantil, alguns documentos que discutem essa etapa da educacdo béasica
serdo usados como referencial para discussfes sobre o assunto, tais como o Referencial
Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil (BRASIL, 1998b), Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018a) e Subsidio Para Credenciamento e Funcionamento das
Instituicbes de Educacéo Infantil — SCFIEI (BRASIL, 1998a). Bem como bibliografias

que discutem o tema ambientes escolares e naturais na educacéo infantil.

1.1 ESPACO OU AMBIENTE?

Primeiramente se faz necessario discutir os conceitos espaco e ambiente. E,
segundo o diciondrio online, espaco ¢é: “Local destinado a certas atividades” (ESPACO,

2021) e ambiente ¢é: “Reunido do que envolve uma pessoa, sua situacdo financeira,
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cultura, psicologica e moral” (AMBIENTE, 2021). Sendo assim, a primeira leitura que
se faz desses dois conceitos € que 0 ambiente € composto por espagos, uma vez que espaco
se configura como um local, algo fisico, enquanto que o ambiente envolve diversas
condicdes para compor esse local.

Tomando como base Zabalza (1998), que estabelece dez aspectos-chave para
uma educacdo infantil de qualidade®, também encontramos o conceito espago. Para o
autor, o primeiro aspecto-chave € a organizacdo dos espacos e discute que as escolas de
educacdo infantil precisam de espagos amplos, diferenciados, de facil acesso e também
facilmente identificaveis pelas criangas para que possam se apropriar e desenvolver suas
atividades. Além disso, 0 autor destaca a importancia desses espacos para 0s demais
aspectos-chave, imprescindiveis para uma educacéo infantil de qualidade.

Os espacos sdo manipuléveis e podem adquirir diferentes configuracfes de acordo
com o que a pessoa deseja, pensa, sente, fala, prefere e/ou precisa, e quando esses espacos
ganham identidade, eles se tornam ambientes, pois 0 ambiente fala por si s6. Na escola
isso ocorre da mesma forma, tudo que faz parte dela diz muito sobre os tipos de atividade,
as relagcOes e sobre os interesses. Dessa forma, espaco e ambiente estdo intimamente
relacionados, mas sdo completamente distintos, como aponta a imagem abaixo.

(FORNEIRO, 1998)

Figura 1: Espaco e ambiente

Em cima—embaixe
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Curricula

Fonte: Forneiro (1998, p.232)

3 Os dez aspectos-chave definidos por Zabalza (1998) sdo: Organizacdo dos espacos; Equilibrio entre
iniciativa infantil e trabalho dirigido no momento de planejar e desenvolver as atividades; Atencdo
privilegiada aos aspectos emocionais; Utilizacdo de uma linguagem enriquecida; Diferenciacdo de
atividades para abordar todas as dimens6es do desenvolvimento e todas as capacidades; Rotinas estaveis;
Materiais diversificados e polivalentes; Atencdo individualizada a cada crianca; Sistemas de avaliacdo,
anotacdes, etc., que permitam o acompanhamento global do grupo e de cada uma das criancas; Trabalho
com 0s pais e as mées e com o0 meio ambiente (escola aberta). (ZABALZA, 1998, p.50-54)
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De acordo com a imagem, é possivel perceber que o espaco envolve conceitos
relacionados a parte fisica e estrutural — se é grande ou pequeno ou se esta vazio ou repleto
de objetos. Enquanto que o0 esquema apresenta o0 ambiente como relacionado a disposicao
e organizacdo do espaco — as relacbes, a intencionalidade, o tempo, a proposta
pedagdgica, entre outros aspectos relacionados a identidade.

Ao falarmos sobre ambiente escolar na perspectiva de Forneiro (1998), existem
quatro dimens@es definidas e inter-relacionadas, que séo: 1. Dimensdo fisica — diz
respeito a parte material do ambiente, por exemplo, as estruturas, os objetos e a mobilia;
2. Dimenséo funcional — esta relacionada ao modo como se utilizam os espacos de acordo
com a atividade, tanto pela professora quanto pelas criangas; 3. Dimens&o temporal — essa
dimensédo esta relacionada com a organizacdo do tempo para o uso de determinado
espacgo, como por exemplo o tempo do lanche, das atividades em grupo, das brincadeiras,
entre outros. E importante destacar que essa dimensdo tem um papel fundamental na
definicdo do ambiente, podendo ser estressante ou relaxante; 4. Dimensé&o relacional —
tem a ver com as relagdes que ocorrem na sala de atividade, podendo ser relacionadas
com 0 acesso aos diferentes espagos, com as regras e modo de uso, com a organizagdo do
grupo para a determinada atividade e também com o interesse da crianca. O ambiente s

existe a medida que esses elementos se integram.

O espaco jamais é neutro. A sua estruturacdo, os elementos que o
formam, comunicam ao individuo uma mensagem que pode ser
coerente ou contraditéria com o que o educador(a) quer fazer chegar a
crianca. O educador(a) ndo pode conformar-se com o meio tal como lhe
é oferecido, deve comprometer-se com ele, deve incidir, transformar,
personalizar o espaco onde desenvolve a sua tarefa, torna-lo seu,
projetar-se, fazendo deste espaco um lugar onde a crianca encontre o
ambiente necessario para desenvolver-se. (POL; MORALES, 1982
apud FORNEIRO, 1998, p. 235)

O espaco na educacao infantil significa oportunidade, uma vez que, as condigdes
com as quais ele é organizado poderdo facilitar ou dificultar o crescimento e
desenvolvimento da crianca, podendo também ser responsavel por estimular ou limitar as
possibilidades de interacdo e exploracdo, tudo vai depender da forma como o adulto
estrutura e organiza o espaco, para assim auxiliar seus alunos e caminhar na busca por
uma educacdo de qualidade que tenha como objetivo a formacéo integral do individuo.

Alguns documentos oficiais tratam da especificidade sobre espaco e ambiente na

educacdo infantil e o primeiro elencado para contribuir com esse capitulo é o Subsidio

27



Para Credenciamento e Funcionamento das Instituicfes de Educacdo Infantil — SCFIEI
(BRASIL, 1998a), criado pelo MEC em 1998. Esse documento apresenta espaco como
possibilidade de convivio entre diferencas, lugar de improviso e esse espaco fisico isolado
do ambiente néo existe, pois, como afirma o excerto a seguir,

O espaco fisico ndo se resume em sua metragem. Grande ou pequeno,
0 espaco fisico de qualquer tipo de centro de educacéo infantil precisa
tornar-se um ambiente, isto é, ambientar os adultos e as criancas:
viabilizando o agrupamento de poucas e/ou muitas criangas, misturando
as idades, estendendo-se a rua, ao bairro e a cidade, melhorando as
condicdes de vida de todos os envolvidos, sempre atendendo a objetivos
das atividades programadas individuais e coletivas, com ou sem a
presenca de adulto(s) e que permita emergir as multiplas dimensdes
humanas, as diversas formas de expressdo, 0 imprevisto, 0s saberes
espontaneos infantis. (BRASIL, 1998a, p.96)

Dessa forma, o ambiente envolve processos e produtos, deve ser espaco e tempo
organizado pelo adulto possibilitando os encontros, os desencontros, o convivio, as
trocas, o didlogo, a reflexdo e as interacGes entre todos, somente assim € que as escolas
de educacao infantil estardo em constante movimento na busca por uma formacdo mais
critica e reflexiva.

Ainda tomando como base os documentos oficiais brasileiros sobre educacéo
infantil, encontramos 0 RCNEI (BRASIL, 1998b) que também fala sobre ambiente e
espaco. Esse documento foi elaborado em 1998, quando as orientacBes dos Orgaos
internacionais tragavam discussdes sobre a politica educacional. O documento buscou
melhorar a qualidade educacional brasileira por meio de orientacoes de acdes, dentre elas,
estabelecer padrBes de atendimento que garantam um espaco fisico adequado para a
educacdo infantil.

A organizacdo dos espacos e dos materiais se constitui em um
instrumento fundamental para a pratica educativa com criangas
pequenas. Isso implica que, para cada trabalho realizado com as
criancas, deve-se planejar a forma mais adequada de organizar o
mobiliario dentro da sala, assim como introduzir materiais especificos
para a montagem de ambientes novos, ligados aos projetos em curso.
Além disso, a aprendizagem transcende o espac¢o da sala, toma conta da
area externa e de outros espacos da instituicdo e fora dela. A pracinha,
0 supermercado, a feira, o circo, 0 zooldgico, a biblioteca, a padaria etc.
sdo mais do que locais para simples passeio, podendo enriquecer e
potencializar as aprendizagens. (BRASIL, 1998b. p.58)

Por diversas vezes, o Referencial (BRASIL, 1998b) utiliza o termo espa¢o com
sentido promotor de experiéncias e também o relacionado ao tempo quando se refere as

brincadeiras e jogos. Ao longo do texto é possivel encontrar o termo espago como local
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estruturado para auxiliar na aprendizagem, como espaco de individualidade e de
coletividade e relacionado & interacdo. De acordo com Brasil (1998b, p.45), na parte
Organizacdo de ambitos e eixos, a organizacdo deve: “abranger diversos e multiplos
espacos de elaboracdo de conhecimentos e de diferentes linguagens, a construcdo da
identidade, os processos de socializacdo e o desenvolvimento da autonomia das criangas
que propiciam, por sua vez, as aprendizagens consideradas essenciais.”

O RCNEI também enfatiza a importancia da organizacdo dos espacos, materiais,
brinquedos e mobiliario como componente ativo do processo educacional, refletindo na
concepcao de educacdo assumida pela instituicdo. Quando bem estruturados e
organizados, sdo poderosos auxiliares da aprendizagem. Novamente € colocado o papel
do professor como preparador do ambiente para que a crianga possa, de forma ativa,
aprender na interagcdo com os adultos, com o meio e com as demais criancgas.

Percebe-se que, os referenciais utilizados para discutir os conceitos de espaco e
ambiente tomam por base a concepgédo de crianca ativa e potente, bem como do adulto
como auxiliador e mediador no florescimento das caracteristicas normais por meio de um
ambiente agradavel e sem limitacBes, compreendendo a crianca, se preparando e,
oferecendo materiais adequados e atraentes, além de um ambiente estruturado e
organizado, como discutido anteriormente.

Em contribuicdo, Montessori (2019) define o trabalho do adulto como sendo para
aperfeicoar o ambiente e o da crianca para aperfeicoar o ser, ou seja, um depende do outro
para que haja harmonia na humanidade. O trabalho da crianca ndo tem recompensa, mas
permite que ela cresca e constitua a vida, € ela quem traz o segredo da natureza humana
e € 0 destino de nossa vida futura. “O segredo da crianga, pelo contrario, esta escondido
apenas pelo ambiente. E é sobre o ambiente que € preciso agir para liberar as
manifestacdes infantis: a crianga encontra-se num periodo de criacéo e expansdo, e basta
somente abrir-lhe a porta.” (MONTESSORI, 2019, p.130)

Contudo, é possivel diferenciar espaco de ambiente & medida que o primeiro diz
respeito ao local — espaco fisico — definido pelos objetos, materiais e mobilia, enquanto
que o segundo é o conjunto do espaco fisico com as relagdes, interacdes, cultura e as
atividades. Por isso, nesse trabalho optamos por utilizar, na maioria das vezes, o conceito
de ambiente, uma vez que entendemos que ele é mais abrangente e definido ndo apenas
pelos objetos ou elementos que o compdem, mas por todo dialogo, relagdes, experiéncias,

toque, sensagdes e sentimentos que o envolvem.
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1.2 AESCOLA COMO UM ORGANISMO VIVO

Ao discutirmos sobre os ambientes escolares nas institui¢es de educacéo infantil,
é fundamental valorizarmos a estruturacao e planejamento dos espagos. Por esse motivo,
€ necessario que o projeto arquitetdnico dialogue com o projeto pedagdgico e juntos
caminhem para que crianca, professor, pais e comunidade construam uma prética de
respeito, identidade e comunicacdo, pautada na valorizacdo das linguagens das criancas.
Considerando assim a filosofia, a forma de pensar e os didlogos entre todos os envolvidos
com a educacdo para sua organizacdo e construcao.

A importancia da educacdo infantil para as criancas esta atrelada, entre outras
coisas, a organizacao do ambiente. Essa etapa da educacao basica € o primeiro espaco de
educacéo coletiva fora do contexto familiar e precisa reconhecer sua importancia na vida
das criancas, € por meio da educacéo infantil que elas constroem identidade, ampliam
seus saberes, compartilham conhecimento de diferentes naturezas, se relacionam com
pessoas diferentes e exploram o ambiente pela agéo.

E no ambiente escolar que as criancas de diferentes classes sociais podem, por
meio da equidade, ter oportunidade de acessar bens culturais. Somente reconhecendo
essas necessidades e também que a crianca é um sujeito de direitos é que sera possivel
buscar uma educacdo mais justa e igualitaria, mas, sem a organizacdo do ambiente, é
impossivel alcancarmos. Assim, como afirmam Oliveira; Maranhdo; Abbud (2019, p.60),
“[...] as institui¢des de educagdo infantil sdo hoje lugares com fungdo sociopolitica e
pedagdgica, onde sdo produzidas novas formas de sociabilidade e de subjetividades
comprometidas com a democracia e a cidadania.”

Para que o ambiente escolar potencialize o desenvolvimento e a formacgédo das
criangas, € importante que os espacos valorizem as producdes, que estejam estruturados
a partir das dimensGes citadas anteriormente, evitando a hiperestimulacéo, e oferecendo
possibilidades que permitam que cada crianga encontre seu proprio espaco e também
tenha autonomia para altera-lo por meio de suas acdes. O importante papel do adulto na
educacdo infantil é preparar 0 ambiente para que a crian¢a possa agir nele e por meio
dele.

As estruturas, 0os materiais escolhidos e sua organizagdo atraente,
conforme disposta pelos professores, tornam-se um convite aberto a
exploracdo. Tudo é cuidadosamente escolhido e disponibilizado com a
intencdo de criar comunicacdo, assim como trocas e interagfes entre
pessoas e coisas em uma rede de possiveis conexdes e construgdes. Esse
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processo envolve todos em didlogo e oferece ferramentas, materiais e
estratégias conectadas com a organizagdo do espago para estender ou
relancar essas ideias, combina-las ou transformé-las. (EDWARDS;
GANDINI; FORMAN, 2016, p.316)

Com fundamento nos autores Ceppi; Zini (2013), pode-se afirmar que o espaco
escolar deve ser agradavel, acessivel, flexivel, sereno, manipulével e possuir fluidez, pois
deve proporcionar qualidade e intensidade nas relacdes através das experiéncias que
oferece aos alunos, tornando-se assim um ambiente. E importante que a escola, em seu
papel de formacao, respeite identidades diversas, exponha as producfes das criancas e
permita que a realidade atual esteja presente em suas praticas, mas sem perder sua
identidade. A escola deve ser um espaco de aprendizagem individual e original,
permitindo que cada criangca, com sua singularidade, construa e desconstrua
conhecimento. Nesse sentido, a escola seria “[...] um todo formado por diferentes partes
em harmonia, equilibradas”. (CEPPI; ZINI, 2013, p.35)

A BNCC (BRASIL, 2018a) propde como direitos de aprendizagem e
desenvolvimento na educacéo infantil os termos: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se, partindo do principio que a crianga € um ser que observa,
questiona, constroi e se apropria de conhecimento por meio das interagdes, seja com o
outro ou com o meio. A base também ressalta a importancia de a pratica educativa ter
uma intencionalidade atrelada na organizacdo do educador de experiéncias que permitam
a aprendizagem das criangas, sendo capaz de reorganizar tempos, espacos e situacoes
(BRASIL, 2018a).

A escola deve ser um ambiente acolhedor e desafiador, deve instigar a autoestima
e 0 autoconhecimento, ampliando sua compreensao sobre relacdes sociais e elementos da
cultura. A criatividade e curiosidade devem ser fazer presente por meio das oportunidades
oferecidas pela organizacdo dos ambientes escolares. O ensino ndo existe sem a pesquisa,
visto que, a pesquisa, a indagacdo e a inquietacdo devem fazer parte da natureza da pratica
docente. Indagar, pesquisar, constatar, intervir, procurar e ressignificar sdo fundamentais
para a pratica docente, uma pratica que valorize a curiosidade e, consequentemente,
estimule a capacidade criadora, uma vez que nao ha criatividade sem curiosidade.

O ambiente escolar deve fazer parte fundamental do projeto formativo, pois, ndo
deve ser visto apenas como local de trabalho ou elemento facilitador, mas sim como
constituinte de um fator determinante da experiéncia da crianga na educagéo infantil, bem

como fazer parte do processo de formacdo constante do educador, realizando a integracao
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curricular dos espacos, pensando na organizacdo, estruturacdo e enriquecimento dele com
0 intuito de estimular as atividades que realiza com os estudantes. Forneiro (1998) atribui
a isso o termo ambiente de aprendizagem que, constitui na organizacao dos espagos com
0 objetivo de favorecer as aprendizagens, ndo apenas um lugar para armazenar mesas,
cadeiras e brinquedos.

O ambiente de aprendizagem influi nas condutas de maneiras muito
diferentes. As mensagens ambientais incitam ao movimento, chamam
a atengdo sobre alguns materiais de aprendizagem, mas ndo sobre
outros, estimulam um envolvimento profundo ou superficial, convidam
as criangas a apressarem-se ou a movimentarem-se lentamente. As
disposi¢fes ambientais também podem promover a independéncia e a
orientacdo propria, estimular o emprego de destrezas e prolongar ou
encurtar o periodo de atengdo. Com ou sem o conhecimento do
professor(a), o ambiente envia mensagens e 0s que aprendem
respondem. A influéncia do meio é continua e penetrante, sejam quais
forem o estilo do programa ou as expectativas de conduta do
professor(a). Uma visdo conceitual do ambiente oferece instrumentos
que os professores(as) podem empregar para reconhecer um certo
nimero de problemas cuja causa é ambiental. (LOUGHLIN; SUINA,
1987 apud FORNEIRO, 1998, p. 237)

Todos os elementos que compdem o espaco escolar devem ter o objetivo de
contribuir para a formagédo integral das criangas, buscando estimular a curiosidade e a
criatividade, possibilitando a exploracéo e as interacdes. Dessa forma, o mobiliario, 0s
materiais didaticos — sua selecdo, disposicdo e as atividades realizadas com as crian¢as —
e a decoracdo devem ser bem escolhidos para que a escola consiga exercer seu papel.
Como afirma Forneiro (1998, p. 241), “De tudo isso podemos concluir que o ambiente &,
por si mesmo, “um educador(a)” tanto das criangas como dos adultos. Dai, a sua
importdncia como componente curricular”. Assim, o espaco fisico € um elemento
constitutivo da formag&o do pensamento.

Considerando a realidade educacional brasileira que é bastante diversa, sabe-se
que é dificil contar que todas as escolas possuem as mesmas condicdes e estrutura para
adequar os espacos com qualidade, mas € importante ressaltar que, dentro das condicbes
e realidades de cada escola € fundamental que a organizacdo dos espacos valorize as
potencialidades das criancas. Como afirma Freire (2021, p. 68-69) “Se trabalho com
criangas, devo estar atento a dificil passagem ou caminhada da heteronomia para a
autonomia, atento a responsabilidade de minha presenca que tanto pode ser auxiliadora
como pode virar perturbadora da busca inquieta dos educandos.”

As criancas sdo fundamentais para que o professor pense na organizacdo dos

espacos escolares, considerando a idade, as necessidades, bem como as caracteristicas do
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ambiente do qual fazem parte, possibilitando a abertura de novos horizontes. Por
exemplo, em uma sala de atividade que atende bebés, é fundamental que as superficies
recebam um olhar especial, uma vez que essa faixa etaria passa parte substancial do tempo
deitada ou sentada e a movimentacéao se da, em grande parte, pelo engatinhar.

Os espagos devem garantir a autonomia, a seguranga — ndo a superprotecédo —, o
acesso, o estimulo a curiosidade, devem também vincular os interesses e as atividades
habituais das criancas. Como cabe ao professor a organizagdo dos espacos, tornando-0s
ambientes, ndo tem como ficar de fora seus valores e ideologia, a cultura da qual faz parte,

mas é importante que isso faca parte das decisdes mantendo a ética e consciéncia®.

A autonomia vai se constituindo na experiéncia de vérias, inimeras
decisbes que vdo sendo tomadas. [..] A autonomia, enquanto
amadurecimento do ser para si, € processo, é vir a ser. Ndo ocorre em
data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de
estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da

responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade.”
(FREIRE, 2021, p.105)

A diversidade deve se fazer presente na organizacgéo e estruturacdo dos ambientes
escolares, favorecendo as cem linguagens da crianca, seu corpo, seu movimento, sua fala,
seus olhares, suas atividades de mao e de cérebro, seu desejo de estar sozinha e o de estar
em grupo, seu siléncio e o seu falar, valorizando e potencializando a crian¢a que gosta de
matematica tanto quanto a que gosta de cantar e dancar, além das diferengas étnicas,
sociais e culturais, e das criangcas com necessidades educacionais especiais.

O educador deve ter uma intencionalidade na estruturacdo do ambiente da sala de
atividades®, assim como a organizacéo dos espacos escolares deve considerar opinides de
toda a comunidade escolar. Também é fundamental que o professor esteja sempre atento
e seja observador, assim, conseguira captar o maximo de informacdes sobre seus alunos
e a forma como eles se relacionam com o0s espagos, podendo assim reestruturar o
ambiente e suas atividades, vale ressaltar que esse € um exercicio constante, pois a
educacdo ndo é linear.

Que aprendamos a ouvir as multiplas linguagens que se expressam nos
gestos, nos olhares, no toque, na escolha dos objetos, nas tentativas de
comunicacdo verbal etc.; linguagem que o ouvido do adulto precisa

4 De acordo com Freire (2021) a ética e a consciéncia sdo fundamentais para a pratica docente humana e
formadora.

5 O presente trabalho, em consonancia com os novos documentos que embasam o trabalho da educagéo
infantil no Brasil (BRASIL, 2018b) e também com a concepgéo de crianga e infancia, optou por utilizar o
termo sala de atividade ao invés de sala de aula.
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exercitar para escuta-la, considerando a histéria de cada uma das
criancas. (THIAGO, 2012, p.61)

E preciso oferecer espacos com propostas diferenciadas, situacdes diversas que
ampliem as possibilidades de pesquisa, investigacdo e exploracdo infantil. Quando
submetidas a locais assim, as criancas ampliam suas possibilidades de exercitar a
autonomia, a liberdade, a livre escolha, a iniciativa, tudo isso devido a organizagéo e
intencionalidade dos espagos propostos.

As contribuicOes a partir da abordagem de Reggio Emilia nos mostram que o tema
dos espacos e consequentemente dos ambientes escolares sempre esta muito presente e
tem grande valor. A qualidade dos espacos da escola é extremamente importante. A
arquitetura e os espagos precisam ser feitos e estruturados com base na observacéo atenta
e acurada do uso que as criancas e os educadores fazem dos espacos e da mobilia. Esse
processo permanente de pesquisa que auxilia na organizacéo dos espagos e consequente
transformacéo deles em ambientes é fundamental para a construcéo de uma educacdo de
qualidade, todos tém direito — educadores e adultos em geral — como afirma Rinaldi
(2018, p.146),

[...] a um meio ambiente, a beleza, o direito de contribuir para a
construcdo desse meio ambiente e dessa ideia de beleza, uma estética
compartilhada [...]. Num contexto nacional e internacional no qual a
sala era considerada uma caixa vazia, tanto antisséptica quanto
anbnima, e no qual se considerava legitimo (infelizmente, ainda se
considera) criar escolas em porfes e areas comerciais, entrar numa
escola de Reggio era, essencialmente, uma experiéncia emocional.

Muitas vezes as conquistas das criancas ndo sao valorizadas, pois muitas pessoas
entendem que faz parte do desenvolvimento natural delas, mas, como professoras e
professores e a escola como instituicdo que valoriza a crianga como ser potente, ativo e
sujeito de direitos, devem compreender que a autonomia, a socializacao, as interacoes e
o0 despertar da curiosidade estdo intimamente relacionados com o trabalho intencional do
professor, seja no aspecto das relagdes quanto da organizacdo dos ambientes
(OLIVEIRA; MARANHAO; ABBUD, 2019).

O trabalho de organizacéo e planejamento dos espacos escolares ndo ocorre de
forma individual, mas requer uma pesquisa conjunta envolvendo professores, arquitetos,
socidlogos, antropologos, familia, criancas, sempre pautado no didlogo e na troca de
ideias, buscando criar espacos melhores e mais apropriados e baseando-se no vir a ser —

gerando mudancas profundas. Essa organizacdo e planejamento devem constantemente
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ser revisitados e repensados, pois a sociedade muda constantemente e com ela muda

também a escola, o pensamento e o olhar.

Os ambientes fisicos e psicoldgicos sao definidos reciprocamente, a fim
de dar as criancas a sensacdo de seguranca, que vem do fato de se
sentirem bem-vindas e valorizadas, e, a0 mesmo tempo, garante a
oportunidade para o desenvolvimento de todos os seus potenciais
relacionais. (RINALDI, 2018, p.158)

A educacdo deve contribuir para o desenvolvimento da autonomia e
independéncia da crianga, mas, para que isso ocorra, 0 ambiente deve contar com a
organizacdo e preparacdo dedicadas a crianca. O trabalho para Montessori (2019) é, sem
duvida, a caracteristica mais singular do ser humano e o progresso da civilizagdo esta
ligado as varias habilidades que tende a criacdo do ambiente para ajudar a vida do ser. O
papel ou trabalho do adulto é aperfeicoar o ambiente para que a crianga possa aperfeigoar

o ser. De acordo com Montessori (2019, p. 225),

O desenvolvimento e o0 crescimento apresentam  Sucessivos
fundamentos e relagfes cada vez mais estreitas entre o individuo e 0
ambiente, porque o desenvolvimento da personalidade — ou seja, aquilo
gue se chama liberdade da crianga — ndo pode ser outra coisa sendo a
independéncia progressiva em relacdo ao adulto, realizada gragas a um
ambiente adequado, no qual a crianca possa encontrar 0s meios
necessarios ao desenvolvimento das proprias fungdes.

Com a representacdo visual de ideias abaixo é possivel perceber que, quando a
escola considera a estruturacdo e organizacao do ambiente como intimamente relacionado
com seu Projeto Politico Pedagogico, ela esta considerando a crianga como um ser ativo,
potente e curioso, dessa forma, os professores organizardo um ambiente em que 0S
tempos, espacos, materiais e também as interacGes garantam a participacdo da crianga,
bem como a criagdo de novos conhecimentos e interesses por ela. Caso contrério, o
ambiente pode restringir as aces e pensamentos das criancas, dificultando ou até mesmo

impedindo sua autonomia e apropriacdo dos espacos e atividades.

Figura 2: Ambiente escolar
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Fonte: SmartArt feita pela autora

Dentre tantas possibilidades, € importante que a escola organize seus espagos e
ndo se esqueca que: a brincadeira é a atividade principal da crianca; precisa possibilitar
experiéncias; ndo pode ser restritiva; deve valorizar as especificidades e interesses
coletivos e individuais das criancas; precisa criar condi¢cfes de deslocamento e
movimentacdo; deve oferecer materiais diversificados; necessita possibilitar que as
criangas se expressem; precisa valorizar todas as linguagens dos pequenos e valorizar
diferentes culturas e; necessita garantir momentos que as criangas brinquem, ocupem e
explorem os ambientes naturais. Dito isso, fica claro que a constituicdo de um ambiente
ndo diz respeito apenas ao seu aspecto espacial, mas sim a toda e qualquer relacédo e
interacéo.

Dessa forma, podemos perceber que, tanto as referencias bibliogréficas
relacionadas a tematica quanto os documentos oficiais sobre educacéo infantil no Brasil
discutem a importancia da organizacéo, estruturacdo e planejamento dos espacos, fazendo
com que assim eles se tornem ambientes vivos e fundamentais para as interacdes e
experiéncias das criangas nas escolas.

Por isso, projetar escolas € um processo altamente criativo, vai além da pedagogia
e arquitetura, envolvendo aspectos culturais, sociais e também politicos, é necessario que
a instituicdo desempenhe um papel especial no desenvolvimento cultural e também uma
real experimentacdo sociopolitica, para que assim, esse projeto seja vivenciado ndo so6

como tempo e espaco de reproducdo ou transmissdo de conhecimento, mas seja de fato
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um local de verdadeira e potente criatividade. Contudo, ndo sdao somente as escolas que
precisam de grandes mudancas, mas todos os espacos que vivem adultos e criangas, pois

se fazem necessarios projetos pautados em entusiasmos e paixdes. (RINALDI, 2018)
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CAPITULO 2
OS AMBIENTES E ELEMENTOS NATURAIS NA
EDUCACAO INFANTIL

“O mundo meu é pequeno, Senhor.

Tem um rio e um pouco de arvores.

Nossa casa foi feita de costas para o rio.

Formigas recortam roseiras da avo.

Nos fundos do quintal h4 um menino e suas latas maravilhosas.
Seu olho exagera o azul.

Todas as coisas deste lugar ja estdo comprometidas com aves.
Aqui, se o horizonte enrubesce um pouco, 0s

Besouros pensam que estdo no incéndio.

Quando o rio estd comecando um peixe,

Ele me coisa

Ele merd

Ele me arvore.

De tarde um velho tocaré sua flauta para inverter 0s ocasos.”

(Manoel de Barros — Meu quintal é maior que o mundo)
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O presente capitulo aborda a teméatica dos ambientes e elementos naturais como
imprescindiveis para uma pratica pedagdgica de éxito e para o despertar da curiosidade e
exploracdo das criancas de educacdo infantil, sendo dividido em trés topicos, o primeiro
Estar 14 fora e os documentos oficiais, o segundo A criatividade e a natureza e o terceiro
O brincar em ambientes e com elementos naturais.

Assim sendo, a leitura desse capitulo pode — ou ndo — levar cada um de nés a
enxergar a educacdo infantil e os ambientes escolares através de outros olhos,
potencializando e permitindo que a crianca seja a protagonista e a natureza seja o principal
cendrio da educacdo infantil, seja ela uma arvore ou um amplo espaco gramado. Para
assim, potencializar as relagdes, as interacOes e as brincadeiras, reconhecendo também o
papel fundamental que o educador possui em possibilitar e enriquecer diferentes e vivas
experiéncias as criangas.

Para discutir experiéncias da criangca com a natureza o capitulo foi pautado em
referenciais tedricos que discorrem sobre a brincadeira, a imaginacdo e a criatividade,
bem como aqueles que colocam os ambientes naturais em evidéncia na educacao infantil.
Além deles, normativas que regulamentam e documentos brasileiros que orientam as
praticas pedagogicas nas escolas de educacdo infantil de nosso pais. Sdo eles: as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010), a Base
Nacional Comum Curricular para a Educacgédo Infantil (BRASIL, 2018a), os Parametros
Nacionais de Qualidade da Educacéo Infantil (BRASIL, 2006; BRASIL, 2018b) e os
Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das
criangas (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009).

2.1 ESTAR LA FORA E OS DOCUMENTOS OFICIAIS

“Com tao poucas fontes de males, 0 homem, no estado de natureza, ndo sente, pois,
necessidades de remédios e, menos ainda, de médicos; a espécie humana nao esta,
pois, a este respeito, em condicdes piores do que todas as outras e é facil perguntar

aos cacadores se, nas suas caminhadas, encontraram muitos animais enfermos.”
Rousseau (1978, p.241)

Existem diversos documentos balizadores que discutem a educacdo infantil e a
crianca, mas, alguns deles apresentam reflex8es importantissimas sobre os ambientes
naturais como eixo estruturante de praticas pedagdgicas de éxito, que valorizam as

criangas e suas criagdes, bem como reconhece o papel do professor como auxiliador no
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processo. Dentre esses documentos, seleciono quatro para refletir sobre a crianca e sua
relacdo com os espacos abertos e naturais das escolas de educacéo infantil.

Primeiramente é importante compreender o contexto em que cada um deles foi
organizado e depois, como eles apresentam os ambientes naturais como potentes no que
diz respeito ao desenvolvimento das criangas.

O primeiro documento selecionado foi o intitulado de Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil® (BRASIL, 2010) e, pautado na Constituicéo de 1988,
buscou rever as concepcdes de escola e crianga, oferecendo dire¢Ges para a organizagado
da prética pedagdgica na educacdo infantil articulada com as Diretrizes para a educacéo
bésica. Assim, com carater mandatorio e por meio de um conjunto de préticas, buscou
articular as experiéncias e os saberes das crian¢as aos conhecimentos pertencentes ao
patriménio cultural, ambiental, artistico, tecnoldgico e cientifico, com intuito de
promover o desenvolvimento integral” das criancas de 0 a 5 anos.

De acordo com as Diretrizes, existem trés principios que devem ser respeitados
pela proposta pedagogica da educagéo infantil e que envolvem diretamente a natureza e
0 meio ambiente, sdo eles: o ético, que envolve autonomia, respeito e responsabilidade
ao bem comum e também ao meio ambiente; o politico que abrange o direito de cidadania
e 0 estético que abarca a sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e liberdade de
expressdo nas manifestagdes culturais e artisticas.

Assim sendo, para que 0s objetivos propostos pelas Diretrizes sejam seguidos, é
fundamental que haja organizagdo do tempo, espaco e de materiais que assegurem: a
integralidade da educacdo; o cuidar e o educar como indissociaveis; o dialogo e a escuta;
0 respeito a crianga e familia; relacdo com e valorizacdo da comunidade local;
reconhecimento das especificidades e singularidades das criancas; promocao de espagos
que permitam o deslocamento e movimento amplo das criangas; uso de espacos externos
as salas; acessibilidade; apropriacédo de contribuicGes historico-culturais; e a valorizagdo
das multiplas linguagens (motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética,

sociocultural e expressiva).

& De acordo com a Resolugido CNE/CEB n°5, de 17 de dezembro de 2009, as Diretrizes foram fixadas para
a Educacdo Infantil.

" A Lei Nacional de Diretrizes e Bases da Educagio afirma, em seu artigo 29, que “A educacdo infantil,
primeira etapa da educagéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a agdo da familia
e da comunidade.” (BRASIL, 1996)

40



Dessa forma, € possivel perceber que as Diretrizes apresentam 0 uso dos espacos
abertos nas escolas de educacdo infantil como promotores de deslocamento e
movimentacdo das criancas, valorizando a linguagem motora amplamente presente na
educacéo infantil.

Além disso, o documento apresenta como eixos balizadores as interacdes e
brincadeira, uma vez que a brincadeira é apresentada como um direito da crianca na
educacdo infantil. Essas interacGes e brincadeira devem envolver experiéncias que
promovam o conhecimento de si e do mundo, valorizem a individualidade e a
coletividade, a autonomia, bem como, “Incentivem a curiosidade, a exploragdo, o
encantamento, o questionamento, a indagacao e o conhecimento das criangas em relagéo
ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;” ¢ “Promovam a interagdo, o cuidado, a
preservacdo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra,
assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais;”. (BRASIL, 2010, p. 26)

Partindo desses eixos, é possivel perceber que o contato com a natureza deve fazer
parte do dia a dia das criancas na educacéo infantil, tendo em vista as ricas possibilidades
que oferece aos pequenos. Quando ocupam 0s ambientes naturais, as criangas se
apropriam de tudo que ele oferece e estabelecem uma relagéo de pertencimento e respeito,
valorizando os elementos e recursos naturais, ampliando e enriquecendo as brincadeiras
como materiais que ndo possuem forma definida, podendo variar conforme a necessidade
do ser brincante e permitindo que a crianga se relacione de maneira respeitosa, auxiliando
na formacdo de adultos mais conscientes no que diz respeito a biodiversidade e
sustentabilidade da vida na Terra.

Um outro documento que discute a importancia do contato com a natureza nas
escolas de educacdo infantil € a BNCC (BRASIL, 2018a) e se caracteriza como um
documento de carater normativo, que determina um conjunto de aprendizagens essenciais
aos alunos e alunas da educacao bésica (educacao infantil, ensino fundamental e médio).
Embasada em marcos legais como Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional e outras leis mais recentes que discutem a educagdo. A
BNCC busca desenvolver competéncias gerais para a educagdo bésica e direcionar, no
caso da educacdo infantil, por meio de cinco campos de experiéncia, objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento que ampliem experiéncias, conhecimento e
habilidades.

Ao tratar a brincadeira como direito da crianca e potente de diversas

aprendizagens, tem-se que,
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A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia,
trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o0
desenvolvimento integral das criangas. Ao observar as interagdes e a
brincadeira entre as criangas e delas com os adultos, ¢ possivel
identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das
frustracbes, a resolucdo de conflitos e a regulacdo das emocdes.
(BRASIL, 2018a, p.37)

A partir dos eixos estruturantes que também sdo as interacoes e brincadeira, assim
como as Diretrizes, a Base propde seis conceitos que compdem os Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento da Educacgdo Infantil (1. Conviver, 2. Brincar, 3.
Participar, 4. Explorar, 5. Expressar, 6. Conhecer-se) e dentro de alguns deles é possivel
ver a proposi¢do do contato com a natureza e exploragé@o de espacos abertos fora da sala
de atividade, como por exemplo quando diz brincar em diferentes espacos e explorar
elementos da natureza, sempre valorizando a crianga como ser potente e que observa,
questiona, levanta hipoteses e constréi conhecimento.

O documento propde também que € necessario imprimir uma intencionalidade
educativa as préaticas pedagogicas da educacgdo infantil, intencionalidade essa que esta
pautada na organizacao dos espagos e na proposi¢do de experiéncias em que as criangas
possam conhecer a si e aos outros, estabelecendo relagdes com a natureza, bem como com
a producao cientifica.

Assim sendo, a BNCC estrutura cinco campos de experiéncias que tém relacéo
com situac@es e experiéncias da vida cotidiana das crian¢as, bem como seus saberes. Sao
eles: O eu, 0 outro e 0 n6s — envolve as diferentes interagcdes que enriquecem o repertorio
cultural e as experiéncias sociais, desenvolvendo o senso de autocuidado, reciprocidade
e interdependéncia com o meio, valorizando as diferencas e individualidades que nos
constituem como seres humanos; Corpo, gestos e movimento — tem relacdo com os
movimentos das crian¢as na exploracdo do mundo, dos espacos e dos objetos de seu
entorno por meio das diferentes linguagens, sendo papel da escola oportunizar essa
exploragdo dos movimentos em diferentes espacos; Tragos, sons, cores e formas —
abrange diferentes manifestacGes artisticas, culturais e cientificas por meio de vivéncias
e explorac@es das diferentes linguagens, desenvolvendo senso estético e critico; Escuta,
fala, pensamento e imaginacéo — envolve as situagdes comunicativas cotidianas desde o
nascimento, até a ampliacdo e enriquecimento do vocabulério e das demais formas de
expressao, envolvendo a fala, a escuta e a escrita; Espacos, tempos, quantidades, relac6es

e transformacdes — tem relagdo com o tempo e 0s espagos que se fazem presente na vida
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das criancas, além dos fenbmenos naturais e socioculturais, também com a curiosidade
nata sobre o mundo fisico que envolve amplamente a natureza.

Esse ultimo campo de experiéncia € o que discute mais intensamente a relacdo da
crianga com os ambientes e elementos naturais, pois é a partir da observacéao e do contato
das criancas com toda a forma de vida presente na natureza que surgem experiéncias que
promovem observacdes, investigacdes, levantamento de hip6teses, busca de resposta as
curiosidades e indagacbes. A BNCC reforca bastante, nesse campo, as palavras
curiosidade e exploracdo, que sdo conceitos amplamente utilizados nesse trabalho, uma
vez que a natureza possui o poder de despertar a curiosidade e favorecer a exploracao.

Um terceiro documento levado em consideracdo para a construcao desse capitulo
é os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil, que apresenta como
objetivo estabelecer padrbes de referéncia (indicadores de qualidade) para orientar o
sistema educacional na organizacéo e funcionamento das escolas de educacéo infantil de
nosso pais com o intuito de estabelecer requisitos necessarios para o desenvolvimento
integral da crianga de até cinco anos. (BRASIL, 2006a)

Para que o documento fosse elaborado, houveram diversos debates e reunides para
estudar, rever concepcdes e tracar caminhos. A elaboracdo foi feita, de acordo com o
documento, de forma democratica e dividida em dois volumes, o primeiro que discute a
concepcao de crianca e pedagogia da educacdo infantil, debate sobre a qualidade da
educacdo, resultados sobre pesquisas e a qualidade da legislacdo e 6rgdos oficiais do
Brasil. E o segundo que discute as competéncias dos sistemas de ensino e também a
caracterizacao das escolas de educacdo infantil a partir de definic6es legais, reconhecendo
que para que haja qualidade no sistema educacional, é preciso que as instancias
responsaveis respeitem a legislacao vigente. (BRASIL, 2006a; BRASIL, 2006b)

A discussdo sobre a crianga ocorre ha algum tempo e diversas concepcdes ja foram
adotadas, desde aquela que Vvé a crianga como ser completo e pronto ao nascer, até a que
a coloca como aquela que a enxerga como totalmente dependente e incapaz. Sabe-se que
a criancga, assim como o adulto, € um ser historico e social que esta inserida em uma
sociedade que partilha uma ou algumas culturas e que € um ser humano unico, produtor
de cultura e completo, mas a0 mesmo tempo estd em construcdo e desenvolvimento e o
adulto possui um papel importante em seu desenvolvimento, principalmente no que diz
respeito ao oferecimento de espagos e materiais que estimulem a criatividade, permitam

experiéncias de diferentes naturezas e ampliem as possibilidades de interag&o.
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Os Parametros apresentam uma concepgdo extremamente importante para esse
trabalho, que esté relacionada a crianga como parte da natureza. Essa concepgao traz para
o trabalho uma profunda reflexd@o sobre a importancia de uma educacdo que desperte o
cuidado e interagdo com a natureza e ambientes naturais, oferecendo possibilidades de
partilharmos a vida na terra com mais consciéncia e cuidado, minimizando, a longo prazo,
as ameacas de esgotamento de recursos em nosso planeta e também a conservacgdo das
plantas e animais por meio de uma relacdo harmoniosa que sé tem mais chances de
ocorrer se, de fato, as criangas estiverem em contato com a natureza desde pequenas.

E fundamental que a crianca tenha contato com a natureza em diversos contextos,
pois somente estando perto e em relagdo com ela é que nos tornaremos mais humanos. A
natureza desperta em nos a sensibilidade no olhar e no cuidar. O cultivar sé se faz possivel
se tiver cuidado e esse cuidado é garantido quando criangas estdo em contato com 0s
ambientes e elementos naturais, se relacionando com eles. Quando se fala de nascimento,
vemos a natureza se manifestando. O nascer, o morrer, o transformar, o crescer, 0 mudar
e a vida se fazem totalmente presentes na natureza, basta termos tempo e atencéo para
observarmos o que ela nos oferece. Afinal, s6 cuidamos de aquilo que amamos e como
amar algo que nao esta presente em nossa vida? Segundo Montessori (2017, p.79) “O
amor a natureza, como qualquer outro habito, cresce e se aperfeicoa com o exercicio [...]”

Assim sendo, é fundamental considerarmos a proposicao feita por Brasil (2006a,
p.17-18), pois,

Da mesma forma que defendemos uma perspectiva educacional que
respeite a diversidade cultural e promova o enriquecimento permanente
do universo de conhecimentos, atentamos para a necessidade de adocéo
de estratégias educacionais que permitam as criancas, desde bebés,
usufruirem da natureza, observarem e sentirem o vento, brincarem com
agua e areia, atividades que se tornam especialmente relevantes se
considerarmos que as criancas ficam em espacos internos as
construgdes na maior parte do tempo em que se encontram nas
instituicdes de Educacdo Infantil. Criando condigfes para que as
criancas desfrutem da vida ao ar livre, aprendam a conhecer o mundo
da natureza em que vivemos, compreendam as repercussdes das agoes
humanas nesse mundo e sejam incentivadas em atitudes de preservagédo
e respeito a biodiversidade, estaremos difundindo uma concepc¢éo de
educacdo em que o ser humano ¢ parte da natureza e ndo seu dono e
senhor absoluto.

Um grande exemplo da importancia do contato e principalmente da relagdo com
a natureza desde a primeira infancia é que, muitas vezes, na vida adulta saimos e ndo
Vemos ou notamos uma arvore, pois ndo faz parte da nossa cosmovisdo, ou seja, nao se

fez presente em nossa vida para que agora nos maravilhassemos com ela. Sem vermos ou

44



nos maravilharmos com ela, achamos que ela ndo tem um papel fundamental para nossa
existéncia e ai esta o perigoso equivoco, pois sem as plantas e vegetacfes, como seria
possivel viver? Como vé-se em Louv (2016), infelizmente, cada vez mais é possivel
perceber que a natureza deixa de ser vivida e passa a ser apenas observada, consumida,
vestida ou ignorada. Estar ali ndo significa aproveitar o ambiente e ter experiéncias diretas
com ele.

Entdo, como propdem os Parametros, as criancas precisam ser apoiadas e
incentivadas a: brincar, se movimentar em diferentes e amplos espacos e também ao ar
livre, expressar seus pensamentos e sentimentos, desenvolver a imaginacdo e a
curiosidade, ampliar seus conhecimentos acerca do mundo da natureza e da cultura e
também a diversificar atividades, escolhas e companheiros de interacdo. (BRASIL,
2006a)

Em seu segundo volume, os Parametros apresentam alguns toépicos com o intuito
de discutir o que cabe a cada um dos envolvidos com a educagéo infantil nas escolas
brasileiras e, no topico destinado as professoras e professores de educacéo infantil tem-
se, com a funcdo de garantir o bem-estar e promover o desenvolvimento e aprendizagem
das criangas, a proposicdo de brincadeiras de livre escolha e também as escolhidas
coletivamente, além das atividades ao ar livre. Também apresenta a importancia de
ampliar os conhecimentos a respeito do mundo da natureza. (BRASIL, 2006b)

No ano de 2018 foi feita uma atualizacdo dos Parametros Nacionais de Qualidade
para a Educacdo Infantil — Volumes 1 e 2 e dos Pardmetros Basicos de Infraestrutura para
Instituicbes de Educacdo Infantil — Volumes 1 e 2, criados em 2006. Esse novo
Parametros Nacionais de Qualidade uniu os quatro anteriores em um Unico documento,
com inovacgoes que as legislacdes foram apresentando ao longo dos anos, atualizando as
referéncias de qualidade para Educacdo Infantil, bem como as orientagoes,
parametrizando assim a implementacdo de Politicas Publicas para Educacdo Infantil.
(BRASIL, 2018b)

[...] este documento tem como objetivo orientar o sistema de ensino
com os padrdes de referéncia de organizacdo, gestdo e funcionamento
das Instituicbes de Educacdo Infantil, contribuindo para um processo
democratico de formulagdo, implementacdo e avaliacdo das Politicas
Publicas para as criangas da faixa etéaria de 0 até 5 anos, promovendo
iniciativas inovadoras e coletivas, que visem a aprendizagem e o
desenvolvimento integral e integrado das criancas. (BRASIL, 2018b,

p.7)

45



No que diz respeito aos parametros propostos pelo documento que se encaixam

neste trabalho, de acordo com Brasil (2018b) temos:

O Projeto Pedagdgico deve assegurar a crianga condi¢es para que aprenda em
situacOes desafiadoras e estimulantes, podendo construir significados sobre o

mundo natural;

Organizar 0s espacos, tempos e materiais como apoio a aprendizagem e ao

desenvolvimento;

Para promover o desenvolvimento integral, é necessario desenvolver praticas
pedagogicas que articulem os saberes e as experiencias das criangas com 0S
conhecimentos pertencentes ao patrimonio cultural, artistico, ambiental,

tecnoldgico e cientifico;

Promover experiéncias que desafiem a crianca na ampliacdo de seus

conhecimentos acerca do mundo da natureza;

Reconhecer gque a crianga € um ator na comunidade e é capaz de alterar e interagir

no seu ambiente;

Proporcionar experiéncias que sejam significativas para ampliar as
potencialidades das criangas, incentivando a exploragéo e o brincar, participando
ativamente de sua prépria aprendizagem, desenvolvendo o sentimento de

pertencimento;

Quando o documento se refere a area externa, reconhece sua importancia e
valoriza seu uso por meio de brinquedos que estimulem mdaltiplos usos, bem como
ela conte com objetos ou equipamentos soltos que permitam a criacdo da crianca,

manipulando e transformando;

As salas de atividades devem, sempre que possivel, possibilitar a relacdo interior-
exterior, permitindo a visualizacdo da &rea externa e atividades nessa extensdo da

sala;

Os espacos abertos devem ser diversos, por exemplo, com sombras ou
descobertos, permeaveis e com pisos, com jardim, pomar e horta que estimulem
0 envolvimento da comunidade escolar.

Assim, vé-se que os termos explorar, brincar, desafiar, ambiente, estimular,

natural e sentimento de pertencimento se fazem presente nessa reformulagdo dos
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Parametros, evidenciando a importancia do contato com a natureza para 0
desenvolvimento das criancas de 0 a 5 anos na busca pelo estimulo a curiosidade,

imaginacdo, autonomia, descoberta, interacdo com a natureza e criagdo da crianca.

E importante destacar a necessaria interacdo das criancas com o
ambiente natural, que estimula a exploracdo, a curiosidade e a
descoberta. Sempre que possivel, deve-se prover um cuidado especial
com o tratamento paisagistico, que inclui ndo s6 o aproveitamento da
vegetacdo, mas também os diferentes tipos de recobrimento do solo,
como areia, grama, terra e caminhos pavimentados, tendo a participacéo
das criangas como uma estratégia. (BRASIL, 2018b, p.66)

E, o ultimo documento selecionado para a construcédo desse capitulo € o intitulado
Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das
Criancas (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009). O documento foi construido em topicos e
discute alguns critérios relativos ao funcionamento e organizacdo de creches,
relacionados as praticas adotadas no trabalho com as criancas, buscando garantir seu bem
estar, desenvolvimento e qualidade, voltado para as necessidades fundamentais delas.

Primeiramente, quando o documento estabelece critérios iniciais para a unidade
da creche, vé-se: “Nossas criangas tém direito ao contato com a natureza”, ‘“Nossas
criancas tém direito a desenvolver sua curiosidade, imaginacdo e capacidade de
expressdo” e “Nossas criangas tém direito ao movimento em espacos amplos”
(CAMPOS; ROSEMBERG, 2009, p.13). Esses, assim como ja dito anteriormente no
estudo dos demais documentos, também estdo relacionados com o contato das criangas
com a natureza, enriquecendo as possibilidades de criacdo, experiéncias e possibilidades.

Dentro de cada um desses trés topicos tem-se outros que aprofundam a tematica,
0 primeiro que esta relacionado diretamente com a natureza apresenta critérios que falam
sobre a disponibilidade de plantas e canteiros em espacos que estejam disponiveis para
as criangas, bem como o uso de agua, areia, pedras e demais elementos da natureza, diz
também sobre a importancia da exposicdo ao sol e passeios ao ar livre, aprendendo assim
a observar, respeitar, amar e preservar a natureza e os animais. Seja de dentro da sala, por
meio de janelas e portas ou na visita a parques e jardins, é fundamental que as criancas
tenham esse contato direto com a natureza para que crescam com mais sensibilidade e
consciéncia ecoldgica. (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009)

Quando o documento apresenta critérios sobre a curiosidade, imaginacdo e
expressao cita a natureza como potente e promotora de experiéncias que despertem e

agucem os trés itens principais do topico através do corpo, da observacao, da interagédo e
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da exploracdo. O ultimo tdpico selecionado para esse capitulo foi o relacionado a
movimentacao em espacos amplos e, de acordo com o documento, esses espagos sao, em
sua maioria, ao ar livre. Quando as criancas tém possibilidade de correr, subir, escalar, se
pendurar e brincar nos espacos abertos, desenvolvem ricamente seu equilibrio, forca e
agilidade. (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009)

De acordo com as autoras, € direito da crianga o contato com a natureza e deve
ser politica da creche respeitar esses direitos que sdo fundamentais para 0 bem estar e 0
desenvolvimento integral dela. Por isso, o orgamento, a construgéo, os profissionais, as
familias, os espacos e os materiais devem ter bem definidos seu papel no auxilio da busca
por esse bem estar e desenvolvimento, permitindo que a crianga amplie seus
conhecimentos e interaja de forma segura e intensa.

Contudo, é possivel constatar que os documentos normativos brasileiros que
discutem a educacdo infantil propdem o contato das criangcas com espacos abertos e
naturais, entendendo que sdo potentes estimuladores da curiosidade e do
desenvolvimento. E fato que, quanto mais recente o documento, mais se amplia essa
discussdo, pois por exemplo, comparando a BNCC com as DCNEI, vemos uma
acentuacdo na questdo da natureza como potente no desenvolvimento das criancas de
educacao infantil.

Portanto, assim como preveem o0s documentos, estar na natureza € muito mais do
que sO a observar, € necessario vivé-la, experimenta-la e se relacionar com ela. A natureza
requer cuidados completamente diferentes do que os espagos cimentados — esses sao bem
mais faceis de manter e cuidar — mas, como serd o mundo | fora que a gente quer? Essa
é a pergunta que devemos nos fazer sempre, pois o lado de fora é uma necessidade as
criancgas, esse contato é tdo importante quanto a eletricidade da escola. A vida acontece

do lado de fora.

2.2 ACRIATIVIDADE E ANATUREZA

“F através da apercep¢ao criativa, mais do que qualquer outra coisa, que 0
individuo sente que a vida é digna de ser vivida.”

Winnicott (1975, p.108)

Ao pensarmos em educacgdo e buscarmos construir uma pratica que valorize a
crianga, primeiramente é importante e necessario refletirmos criticamente sobre essa

pratica, para que se consolide a relacdo Teoria/Prética. S6 assim é que ambas fardo
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sentido, deixando de ser apenas e isoladamente ativismo e conversa fiada. Tornando-se
uma pratica formadora que seja educativo-critica. (FREIRE, 2021)

Sendo assim, quando falamos em educacdo, principalmente educacdo infantil,
precisamos partir do principio que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas sim criar
possibilidades para que se construa ou produza conhecimento. Ou, como em Freire (2021,
p. 25), “[...] quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado”. Ensinar ¢ aprender sdo indissocidveis e estdo presentes nas
diversas relagcdes que ocorrem na escola, ndo apenas na relacéo adulto-crianga/professor-
aluno.

As experiéncias vivenciadas pelas criancas nas escolas de educacdo infantil
devem ter como objetivo modificar e tocar quem a vivencia. E muito importante que,
como professoras e professores, busquemos sempre enriquecer e potencializar as
experiéncias das criangas, tanto pelo ambiente, como foi descrito no capitulo anterior,
como pelos elementos que o compdem e que enriquecem as brincadeiras, assunto que
discutiremos a seguir. Assim, “[...] toda experiéncia modifica quem a faz e por ela passa
e amodificacdo afeta, quer queiramos ou ndo, a qualidade das experiéncias subsequentes,
pois é outra, de algum modo, a pessoa que vai passar por essas novas experiéncias”
(DEWEY, 1979, p. 26).

A curiosidade esta sempre presente no dia a dia das escolas de educacéo infantil,
seja por algo observado, falado ou vivido tanto pela crianga quanto pelo professor. E,
quando falamos em curiosidade, é fundamental lembrarmos de que o educando precisa
cultivar sua curiosidade, criatividade e criticidade, pois sao fundamentais para a formacao
humana e para a superagdo do conceito de ensino e aprendizagem da educagéo
conservadora, em que o professor ensina e o aluno aprende. E necessario ir além e reforcar
a capacidade critica. Dessa forma, nossa presenca no mundo permite nossa a¢do, nossa
curiosidade e nosso desejo por transformacdo. A consciéncia a cerca de nossa inconclusao
faz com que busquemos a formacao, a ética e os saberes. (FREIRE, 2021)

A curiosidade e a liberdade sdo exercicios fundamentais para uma pratica
pedagoOgica democrética, fazendo com que educadores e educandos as exercitem. A
curiosidade é quem deve mover ambos, trazendo inquietacdes e provocacfes, € um
direito, inserindo o professor na busca por aprender e ensinar e estimulando a crianga a

construir e produzir conhecimento, se formando de forma critica e criativa.
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Assim sendo, a partir da curiosidade em agir no mundo, explora-lo e investiga-lo
faz com que a criatividade se faca presente e ganhe notoriedade e importancia,
principalmente na primeira infancia. Como afirma Winnicott (1975, p.114),

O impulso criativo, portanto, é algo que pode ser considerado como
uma coisa em si, algo naturalmente necessario a um artista na producdo
de uma obra de arte, mas também algo que se faz presente quando
qualquer pessoa — bebg, crianca, adolescente, adulto ou velho — se
inclina de maneira saudavel para algo ou realiza deliberadamente
alguma coisa [...]

Rodari (1982, p.164) define criatividade como:

[...] sinénimo de “pensamento divergente”, isto €, de capacidade de
romper continuamente os esquemas da experiéncia. E “criativa” uma
mente que trabalha, que sempre faz perguntas, que descobre problemas
onde 0s outros encontram respostas satisfatorias (na comodidade das
situacBes onde se deve farejar o perigo), que é capaz de juizos
autébnomos e independentes (do pai, do professor, da sociedade), que
recusa o codificado, que remanuseia objetos e conceitos sem se deixar
inibir pelo conformismo.

Quanto maior a curiosidade, mais existe o desejo pela busca do objeto ao qual se
tem interesse em conhecer mais e mais. O processo curioso provoca conhecimento e
desejo de busca, nesse sentido, a natureza tem um enorme potencial de estimulos e
desafios a curiosidade, um som ou cheiro, por exemplo, podem provocar a curiosidade e
convidar a crianca para a observagdo e a investigacdo, levantando hipoteses até chegar a
explicagdo, estimulando a criatividade. “O exercicio da curiosidade convoca a
imaginacéo, a intuicdo, as emocoes, a capacidade de conjecturar, de comparar, na busca
da perfilizacdo do objeto ou do achado de sua razdo de ser.” (FREIRE, 2021, p.85)

Por esse motivo, quanto mais experiéncias as criangas vivenciarem nas escolas de
educacdo infantil, maiores e mais ricas serdo as possibilidades de criarem, ressignificarem

e se apropriarem de experiéncias que as toquem. De acordo com Larrosa (2002, p. 21),

A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca.
N&o o que se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se
passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos
acontece. Dir-se-ia que tudo o0 que se passa esta organizado para que
nada nos aconte¢a. Walter Benjamin, em um texto célebre, ja observava
a pobreza de experiéncias que caracteriza 0 nosso mundo. Nunca se
passaram tantas coisas, mas a experiéncia é cada vez mais rara.

E, esse presente trabalho acredita que o contato com a natureza ou com 0S

ambientes e elementos naturais nas escolas de educacao infantil permite que a criatividade
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e as experiéncias sejam mais ricas, auxiliando a crianca em seu processo de
desenvolvimento. Sendo assim, é preciso oportunizar as criangas o contato com a
natureza, com ambientes abertos e naturais, para que sejam elas adultos mais conscientes
e capazes de agir curiosamente sobre o0 mundo que nos cerca, tendo contato com
elementos que agucem esse desejo por investigar, criar e ressignificar.

Para além das paredes e moveis, o ambiente escolar deve contar com cores, luzes,
cheiros e sons, criando um ambiente multissensorial e com caracteristicas diferentes que
se alterem ao longo do tempo — os elementos naturais — que s@o extremamente
importantes para as criangas. “O infeliz resultado, como visto em muitas creches e em
muitas escolas para criangcas pequenas, tem sido um conjunto de condicGes fisicas
desencorajadoras, especialmente a falta de luz natural e de espagos abertos.”
(EDWARDS, GANDINI e FORMAN, 2016, p.317)

E fundamental termos consciéncia de que, como afirma Louv (2016, p.14), “Uma
arvore € natureza”, dessa forma, quando falamos em ambiente natural dentro das escolas,
ndo necessariamente precisamos de muitos metros de area verde, apenas uma arvore ou
observar 0 céu e as pequenas vidas que andam pelo chdo podem proporcionar
experiéncias e vivéncias que permitam a crianca criar, inventar e se inspirar.

Quanto maior o contato dessas criancas com esses ambientes, maior sera o
interesse e envolvimento delas por eles. As possibilidades tém relacdo com o que é
oferecido, ndo posso ‘ensinar’ o que nio sei. E necessario viver concretamente para que
seja possivel discursar sobre. Segundo Freire (2021, p. 28),

E exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no “tratamento”
do objeto ou do conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a
producdo das condigdes em que aprender criticamente é possivel. E
essas condigdes implicam ou exigem a presenca de educadores e de
educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos,
humildes e persistentes.

Entdo, a relacdo da crianga com a natureza promove sensagdes diversas e permite
que a crianca explore seu corpo através dos sentidos, tocando em diversos elementos e
percebendo as suas texturas, sentindo os diversos cheiros que encontramos ali,
enxergando as mais variadas cores e ouvindo seus sons, que podem ser de animais até do
vento tocando nas folhas. E uma experiéncia interna, sensivel e completa, que permite o
envolvimento e o desenvolvimento das criangas, além de despertar a importancia do
cuidado e da preservagdo ambiental. Como afirma Meirelles (2015, p.64),

Na natureza, as crianc¢as sdo solicitadas a agir de dentro para fora, pois
ha apenas sugestbes do que, como e por que fazer algo. Ao contrario
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dos brinquedos prontos, ou da televisao, que ja possuem forma, funcédo
e conteudo definidos, os elementos da natureza convidam a crianga a
agir ativamente no mundo, transformando a matéria a partir de sua
imaginacdo e acdo. Assim, de um tronco nasce um carrinho; de um
sabugo, uma boneca; de uma folha de bananeira, uma cabana.

E fundamental que a relacio aluno-professor seja pautada na dialogicidade e na
curiosidade, seja aberta e indagadora, deixando para tras a relacdo de superioridade do
professor para com as criangas, aquela que enquanto o professor fala, a crianca precisa
somente ouvir. Por isso, é tarefa fundamental criar um ambiente em que a curiosidade se
faca presente, que ambos tenham o mesmo direito a fala, tornando a aula em um desafio
em que todos participem ativamente. Afinal, a curiosidade, como afirma Freire (2021, p.
84), “E ela que me faz perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar, re-conhecer.”

Ainda, sobre a imaginag&o e criatividade,

Nos dicionarios filos6ficos e nas enciclopédias que tenho a mao, entre
a casa e o trabalho, observei primeiro como as palavras “imaginacido” e
“fantasia” pertenceram, por muito tempo, exclusivamente a historia da
filosofia. A jovem psicologia comegou a ocupar-se delas ha poucas
décadas. Néo é, portanto, de admirar que a imaginacdo nas nossas
escolas ainda seja tratada como a parente pobre, em desvantagem com
a atencdo e memdria; que escutar pacientemente e recordar
escrupulosamente constituam até agora as caracteristicas do modelo
escolar, 0 mais cdmodo e maledvel. (RODARI, 1982, p.160)

O professor €, no processo criativo, um adulto em meio as criancgas, ou seja, esta
pronto para manifestar o que ha de melhor em si mesmo, desenvolvendo habitos de
criacdo e imaginagcao, valorizando as diferentes e multiplas inteligéncias®. Por isso se faz
fundamental a riqueza nos gestos dos adultos, para assim enriquecer o brincar criativo
das criancas.

Nesse sentido, se faz importante reafirmar a importancia da organizacdo dos
espacos e do oferecimento de ambientes naturais para possibilitar as criangas estimulos
adequados e necessarios a potencializacdo da criatividade e da imaginacdo. Quanto
maiores as possibilidades de criacdo e brincadeiras, maior serd o estimulo & criatividade.
A funcdo criativa da imaginacdo é condicdo necessaria da vida cotidiana. Para haver

mudanga no mundo, é fundamental desenvolver a criatividade de todos.

8 As maltiplas inteligéncias, de acordo com Howard Gardner, estdo presentes em todas as pessoas, mas em
diferentes niveis de aptiddo. Além disso, elas ndo sdo estéticas. De acordo com o autor, sdo oito: Logico
Matematica, Corporal Cinestésica, Espacial-visual, Linguistica, Interpessoal, Intrapessoal, Musical,
Naturalista. (GARDNER, 1995)
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2.3 O BRINCAR EM AMBIENTES E COM ELEMENTOS NATURAIS

“Brincar com criangas ndo é perder tempo,

E ganha-lo;

Se é triste ver meninos sem escola,

Mais triste ainda é vé-los sentados enfileirados em salas sem ar,
Com exercicios estéreis, sem valor para a formacdo do homem.”

Carlos Drummond de Andrade

Ao falamos em criatividade, logo devemos pensar no brincar, pois possui um
papel fundamental na liberdade e potencialidade de criacdo. De acordo com Winnicott
(1975, p. 79), “E no brincar, e talvez apenas no brincar, que a crianca ou o adulto fruem
sua liberdade de criacao”.

Parte-se do principio de que a crianca foi, por meio da construcdo histérica,
atualmente considerada como sujeito agente de sua propria historia, produtora de cultura

e conhecimento. De acordo com Brasil (2010, p.12) a crianca é:

[...] sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade, pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura.

Assim sendo, brincar € um direito da crianca estabelecido nos documentos que
orientam a préatica pedagogica nas escolas brasileiras de educacao infantil, além de que
somos resultados de nossas experiéncias e a brincadeira é o ponto de partida, pois é por
meio dela que a crianca inicia sua relacdo com o mundo da cultura. As brincadeiras estdo
presentes na sociedade desde o inicio da civilizagdo, quando as pessoas mais velhas
faziam dos jogos uma forma de dominacéo social, mas, somente com o passar dos anos é
que a brincadeira infantil comeca a receber notoriedade, ndo para gasto de energia, como
alguns pensadores propuseram, mas como atividade principal e simbdlica da crianca. (DE
CONTI, 2019)

Brincar € uma préatica social fundamental das aprendizagens e desenvolvimento
das criancas, como afirmam Sommerhalder; Alves (2014). Entre as tantas linguagens que
a crianca possui, 0 brincar € sua linguagem privilegiada e possibilita experiéncias de
interacdes e relacionamentos com objetos e pessoas, permitindo assim que ela conhega a
realidade. Além disso, € também o eixo integrador das experiéncias educativas e parte
fundamental da cultura da infancia. E, de acordo com os autores, os adultos tém um papel

fundamental para a brincadeira da crianca, pois é ele quem pode ou nédo a auxiliar.
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De tal modo, na Educacdo Infantil, brincar se faz presente de varias
formas, como no oferecimento de brinquedos entre uma atividade e
outra, o dia de ida ao parque, realizacio de brincadeiras coletivas no
patio ou em outros espagos da instituicdo e a utilizagdo do brincar com
a intencionalidade de aquisicdo ou aprimoramento de habilidades
infantis. (NICOLIELO; SOMMERHALDER; ALVES, 2018, p.47-48)

Quando falamos em brincar, logo somos remetidos a criatividade, pois ambos
conceitos sdo intimamente relacionados. A criatividade é desenvolvida de acordo com as
experiéncias que o ser brincante vivencia, pois por meio dela a crianga constréi uma nova
realidade unindo sua curiosidade as suas necessidades. Portanto, como afirma Rodari
(2010, np)

Il gioco non & un semplice ricordo di impressioni vissute, ma una
rielaborazione creatrice di quelle, un processo attraverso il quale il
bambino combina tra loro i dati dell'esperienza per costruire una nuova
realta, rispondente alle sue curiosita e ai suoi bisogni. Ma appunto
perché I'immaginazione costruisce solo con materiali presi dalla realta
(e percio nell'adulto pud costruire pitu in grande) bisogna che il
bambino, per nutrire la sua immaginazione e applicarla a compiti
adeguati [...]

Portanto, jogo e brincadeira sdo elementos essenciais a educacao da infancia e no
processo de formagéo da crianca. E a primeira forma de comunicagio com o mundo que
nos cerca e, por meio deles a crianca busca alternativas para as dificuldades e problemas
gue surgem, sejam eles de ordem motora, social, afetiva ou cognitiva. A partir da
brincadeira que ela testa seus medos, satisfaz seus desejos, explora, inventa, experimenta,
aprende e constréi conhecimento.

A brincadeira € atividade voluntaria e ocorre de forma espontanea para a crianca
na educacdo infantil. E importante pois da a ela autonomia para tomar decisdes, se
expressar, conhecer a si e aos outros por meio de diferentes linguagens. De acordo com
Kishimoto (2010, p.1), “Ao brincar, a crianca experimenta o poder de explorar o mundo
dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura, para compreendé-lo e expressa-lo por
meio de variadas linguagens.”

Ao brincar a criancga evade a realidade para o imaginario, como se estivesse dando
uma pausa em sua vida cotidiana. Ao assumir o papel de mae, por exemplo, a crianca
busca enxergar as situagdes sob uma 6tica diferente, a do ‘como se’, em que a aceitacao
das coisas vem pela vivéncia das mesmas, unindo o simbolico ao imaginario, sendo o real

0 que sustenta essa unido. Sendo assim, a brincadeira amarra passado (era-se), presente
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(agora brinco) e futuro (vir a ser) para tentar dar sentido as experiéncias vividas na
realidade da crianca. (SOMMERHALDER; ALVES, 2011)

E, para que, na escola a crianca seja respeitada em seu direito de brincar, o adulto
precisa refletir sobre a singularidade dela em suas formas de se relacionar com o outro e
com o mundo, no trabalho humanizador do brincar, no dialogo entre adulto e crianca e na
compreensdo do lddico na escola (BORBA, 2007). A sensibilidade ao escutar, a
observacao atenta e acurada, o didlogo, a disposicdo dos moveis da sala e o oferecimento
de possibilidades em ocupar diferentes espacos da escola também sdo fatores
fundamentais para o professor no que diz respeito a garantia do direito de brincar. Afinal,
“Como podemos atuar na docéncia com criancas se nao valorizamos ou nao
compreendemos a atividade principal delas, ou seja, o brincar?” (SOMMERHALDER;
ALVES, 2014, p. 118).

Reconhecendo a importancia e fundamentacdo do brincar para a infancia, €
fundamental reconhecermos que o espago onde a crianga brinca e 0s objetos que usa
merecem destaque. E, quando falamos em brincar s&o os brinquedos ou materiais que
fornecem a crianca ou ser brincante representa¢cdes manipuldveis de imagens em volumes,
ele é, acima de tudo, um dos meios para desencadear a brincadeira, pois algumas
brincadeiras seriam dificeis de ocorrerem sem 0 apoio desses materiais/objetos que sao
os brinquedos. Por esse motivo, é extremamente importante a selecdo de materiais de
qualidade, que potencializardo as experiéncias das criancas.

O brinquedo é um objeto transicional e simbolico & medida que media a crianca
com 0 meio e esta entre a realidade concreta e psiquica. Portanto, quanto mais simples e
menos estruturados, maiores serdo as possibilidades de imaginar ou criar, é ele quem
auxilia no instigar da curiosidade. (WINNICOTT, 1975)

Quando entregamos um cesto com brinquedos para as criangas e as deixamos em
sala de atividade, existem algumas possibilidades para o brincar, mas, quando saimos e
ocupamos espacgos ao ar livre onde os objetos ndo possuem forma ou fungdes definidas,
essas possibilidades para o brincar sdo ricamente ampliadas, as criancas tém mais chances
de inventar suas brincadeiras. Como propéem Flannigan; Dietze (2018, p.53), “Play,
especially outdoor play, is a crucial component of early childhood.”

A “Teoria das Pecas Soltas”, proposta por Simon Nicholson diz que as pecas soltas
estimulam a criatividade e a imaginacdo, entdo, quanto mais pecas soltas no ambiente,
mais criativa sera a brincadeira. O que poderiam ser entdo as pecas soltas? Os elementos

naturais, tais como, gravetos, pedras, cascas, folhas, flores, sementes, terra, ou seja,
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materiais que podem ser movidos, combinados, carregados e recolocados por diversas
vezes e de diferentes maneiras, desencadeando a curiosidade ao verem e experimentarem
coisas novas, inspirando o envolvimento em novas exploracfes e descobertas.

Infelizmente, estudos apontam que as brincadeiras ao ar livre estdo cada vez mais
dificeis de acontecer, 0 que acarreta em diversos impactos na educacédo infantil, tanto
relacionados a salde, como depressdo, obesidade e ansiedade, quanto no
desenvolvimento da criatividade e imaginacdo, j& que o brincar com os elementos
variaveis permite a exploracdo, construcdo de conceitos e descobertas de coisas novas
(FLANNIGAN; DIETZE, 2018; NICHOLSON, 1971; COZZOLINO, 2021;
BONDIOLI; SAVIO, 2017). Infelizmente,

This is particularly true of young children who find the world incredibly
restricted—a world where they cannot play with building and making
things, or play with fluids, water, fire or living objects, and all the things
that satisfy one's curiosity and give us the pleasure that results from
discovery and invention [...] (NICHOLSON, 1971, p.30)

Ademais, a auséncia de contato com a natureza faz com que:

Si ¢ creata una situazione in cui le generazioni di giovani
genitori/insegnanti/educatori, e a maggior ragione i loro
bambini/alunni, risultano privi di un signifi- cativo e consapevole
ancoraggio al mondo naturale. Una estraneita che puo proble-
maticamente essere declinata in quattro dimensioni tra loro
interconnesse: 1. I’insorgere di disturbi sul piano fisico e psichico;
2.una perdita di saperi; 3. una mancanza di consapevolezza ecologica;
4. un affievolirsi di sensibilita e responsabilita verso gli altri come noi.
(BONDIOLI; SAVIO, 2017, p.63)

Quando os autores apresentam as quatro dimensoes citadas logo acima, referem-
se aos graves impactos que ocorrem ao ndo permitir que as criangas vivenciem e se
relacionem com a natureza, primeiramente ¢ o mal estar psicoldgico e mental que essa
auséncia pode gerar na crianca, ocasionando em problemas de salde que vdo desde
obesidade pela falta de movimentacéo e exploragdo do corpo ou muitas horas em frente
as telas, até dificuldade de concentracdo. A segunda trata do conhecimento, pois, segundo
0s autores, a aproximacdo e relacdo com os ambientes naturais esta ligada a possibilidade
de resgatar conhecimentos e desenvolver diferentes formas de pensar. A terceira trata da
consciéncia ecoldgica que se da quando existe relacdo entre homem/natureza, vem da
conexado, relacdo de respeito e pertencimento, além do cuidado com a vida que ha ali. A
altima dimensdo esta relacionada com sensibilidade e responsabilidade para com 0s

outros, que também é desenvolvida no contato com a natureza e toda forma de vida que
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ali habita. Trata-se de uma aprendizagem viva em gue as protagonistas sdo as criangas.
(BONDIOLI; SAVIO, 2017)

A natureza e 0s espacos ao ar livre possuem diversos elementos varidveis que séo
observaveis, como vento, sons, cheiros, plantas, animais, &gua, sombras, gravidade e as
criancas adoram brincar com essas coisas, basta leva-las até a natureza e observar como
ficam maravilhadas e interessadas. Dessa forma, penso que o professor precisa ir além da
sala, ir além dos brinquedos prontos e estruturados e proporcionar momentos de criagéo,
de exploragdo, de investigacdo, observacdo e de construcdo coletiva e individual. Os
espacos naturais sdo flexiveis e um convite a esse universo de possibilidades, permitindo
a interpretacdo criativa e a formacao de adultos mais responsaveis. (GARIBOLDI, 2017)

Além disso, a capacidade de criacdo da crianca é gigantesca e para inventar um
brinquedo ela pode utilizar diversos materiais que a natureza proporciona, materiais esses
que podem ganhar um novo significado a partir da visdo e do valor que cada crianga
atribui. Esse processo de relagdo e conexdo com a natureza se torna a cada vez mais rico
de acordo com o espaco que essa crianca ocupa e com a cultura da qual ela faz parte.
Como afirma Louv (2016), o ambiente € fundamental para que cada crianca teste a si
mesma na interacao que possui com ele, por isso, quanto mais rico e aberto for o ambiente,
maiores serdo as opcoes de escolha para ela se envolver e criar. Segundo Gariboldi (2017,

p.5),

In particolare negli ambienti naturali la libera attivita dei bambini si
declina frequentemente come un’alternanza di esplorazione e gioco di
immaginazione, e quindi, sul piano cognitivo, di pensiero logico e
analogico; come un intreccio di logica e immaginazione che é tipico dei
processi creativi. Creativita che si qualifica sostanzialmente come
pensiero combinatorio, nella capacita di intuire e stabilire nuove
connessioni tra componenti eterogenee, di essere flessibili, cioé capaci
di utilizzare in modo originale gli elementi forniti dall’ambiente
verificando poi 1’adeguatezza delle idee che si sono prodotte in
relazione ai compiti o agli intenti che si perseguono.

Esses elementos naturais ou partes soltas d&o a crianca liberdade para desenvolver
suas experiéncias ludicas baseadas em seus objetivos e ideias, dessa forma, 0s materiais
ndo ditardo quais as brincadeiras devem se envolver, mas elas € que criardo suas
brincadeiras com base em novas ideias, experiéncias anteriores, criatividade e
curiosidade. Por exemplo,

[...] arock could be perceived as something to throw or to climb over.
A stick could be perceived as a sword or as a tool for digging. The way
children perceive a loose part influences if and how they use it in their
play. Since loose parts do not have a predetermined use or outcome,
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with experience, children can adapt them to be used in multiple ways.
The theory of loose parts and affordances provides educators with
insight into how loose parts in outdoor environments support children
in being able to create rich and diverse play experiences.
(FLANNIGAN; DIETZE, 2018, p.54)

Para além da criatividade e imaginacdo, existe, no contato com a natureza, um
grande potencial no que diz respeito a consciéncia ecoldgica. A crianca que se envolve e
estabelece relacBes com a natureza, é cuidadosa e atenciosa com 0s seres Vivos, observa
o0 desenvolver das plantas e estabelece uma relagéo de cuidado e protecéo, se preocupando
com 0 meio que a cerca, se sentindo parte dele, desenvolvendo sua individualidade e
formando o0 homem. (COZZOLINO, 2021)

Muitas criancas tém conhecimento sobre as ameagas ao meio ambiente, por
estarem conectados, usarem jogos ou acessarem informacdes rapidamente, mas o contato
fisico delas com esses ambientes ameacados estd cada vez mais reduzido, a natureza tem
sido mais observada do que vivida e isso gera impacto na vida adulta e no meio ambiente.
Como afirma Louv (2016, p. 29), “Atribuimos dois significados a palavra “natureza”, que
vem do latim, natura — nascimento, constitui¢do, carater, curso das coisas — €, para além
de natura, nasci — nascer.”

Contudo, € fato que o brincar se faz presente no dia a dia de uma escola de
educacdo infantil, sejam com muitas possibilidades ou com poucas, as criangas brincam.
Sabe-se também que o brincar é uma préatica fundamental das aprendizagens e
desenvolvimento das criancas, sendo uma linguagem privilegiada que possibilita
diferentes experiéncias relacionadas a interacdo e relacionamento. Além disso, as
interagdes e brincadeira estdo presentes nos documentos norteadores da educacao infantil.
Porem, as brincadeiras em ambientes e com elementos naturais, como foi dito
anteriormente, possui uma importancia muito grande no desenvolvimento da crianga.

A brincadeira em ambientes naturais envolve muito mais do que imaginamos,
estar na natureza e se relacionar com ela permite que a criatividade e a imaginagéo fruam
livremente, proporciona experiéncias inusitadas, estimula o espirito de aventura e
também a conexdo com o ecossistema ecoldgico, mas existe algo ainda mais precioso,
como afirma Guerra (2020, p.37), “[...] in realta I’ambiente naturale offre qualcosa di
ancora piu prezioso: la possibilita di confrontarci con il sistema complesso che sta alla
base di ogni altra complessita con la quale abbiamo a che fare nel quotidiano.”

A escola é lugar de encontro com o outro, de reconhecer-se, também, segundo

Ceppi; Zini (2013), é um laboratério para aprendizado autbnomo das criancas, e deve

58



permitir que elas tenham contato com o0s espacos abertos. Nessa area externa as criancas
devem ter possibilidades de notar o comportamento das formas fisicas, ou seja, agua,
terra, vento, entre outras. A fonte de luz natural deve estar presente nas escolas, para que
a crianca seja capaz de sentir o exterior, por isso € extremamente importante que as
escolas sejam estruturadas e planejadas de forma adequada. Como afirmam Ceppi; Zini
(2013, p.61), “E importante que as criangas sintam-se em harmonia com o ambiente do
lado de fora da escola e que elas estejam cientes das mudangas que ocorrem”.

De acordo com Louv (2016, p.77),

As criangas precisam da natureza para um desenvolvimento saudavel
de seus sentidos e, portanto, para o aprendizado e a criatividade. Essa
necessidade revelada de duas maneiras: ao examinar 0 que acontece
com os sentidos dos jovens quando perdem a conexdo com a natureza,
e observando a magia sensorial que ocorre quando eles —mesmo os que
ja passaram da infancia — sdo expostos a mais infima experiéncia direta
em um ambiente natural.

Portanto, é fundamental que a crianca seja respeitada e notada em sua atividade
principal que é o brincar e, mais especificamente o brincar nos ambientes abertos, pois, é
por meio e na brincadeira que ela consegue expor suas ideias, sentimentos, angustias,
imaginacdo, compreensdo do mundo e também seus desejos, além da mudanca de
perspectiva e trabalho sobre a relacdo da natureza com as criancas, buscando um futuro
diferente. Essa prética faz parte da cultura da infancia e deve ser possibilitada nas escolas,
sendo integrada aos afazeres docentes.

Este estudo nasce de uma auséncia, de um notério padrdo de
comportamento — o gesto do abandono e da displicéncia — apontado por
inimeros historiadores da infancia, sentido por outros tantos
professores, que buscam a escassa bibliografia sobre os temas relativos
a producdo da prépria crianca, aquilo que brota de suas méos e de sua
inteligéncia, e ndo encontram. Essa escassez é fruto do longo periodo
de distanciamento da crianga. Justamente por tal motivo, faz-se
necessaria uma investigacdo mais acurada sobre a mais fluente e livre
voz da infancia: a imaginacéo do brincar. (PIORSKI, 2016, p.47)

Nesse sentindo, essa pesquisa buscou ressignificar o uso dos ambientes naturais
nas escolas, sendo eles pequenos ou grandes. Contribuindo para a formacao da crianca
auxiliando no cuidado atencioso com seres vivos e ajudando de forma sensivel o livre
desenvolvimento de sua individualidade, com a construcdo da identidade, desenvolvendo
seus potenciais relacionais, estimulando a criatividade e a imaginacdo, bem como
contribuindo com a consciéncia ecolégica. E assim, a crianga cumprira sua principal

funcdo de formar o homem. Como afirma Montessori (2019, p.130), “O segredo da
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crianca, pelo contrario, estd escondido apenas pelo ambiente. E é sobre o ambiente que é
preciso agir para liberar as manifestagdes infantis: a crianga encontra-se num periodo de
criacdo e expansao, e basta somente abrir-lhe a porta.”

Contudo, que possamos nos lembrar sempre do Montessori (2017, p.77) advertiu:

[...] deixai as criangas em liberdade; deixai-as correr 14 fora sob a chuva,
tirar os sapatos e pular nas pocas d’agua; pisar, descalgas, a relva imida
dos prados; que elas possam descansar trangquilamente sob a sombra
acolhedora de uma arvore, gritar e rir a tépida luz de um Sol nascente
que acorda todos 0s seres vivos que tém seu dia dividido entre a vigilia
e 0 sono.
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CAPITULO 3
CAMINHO METODOLOGICO

“E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o formando,
desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito
também da produgéo do saber, se convenca definitivamente de que ensinar néo é
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producao ou a sua

2

construcado.

(FREIRE, 2021, p.24)
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Nesta secdo apresento o caminho metodoldgico da pesquisa, descrevendo o
percurso construido nessa investigacdo para alcancar 0s objetivos propostos.
Primeiramente apresento a natureza da pesquisa, na sequéncia tem-se o contexto da
pesquisa, com a descricdo do ambiente escolar e posterior descricdo dos sujeitos
envolvidos. Para finalizar, introduzo a analise de dados que serd discutida com mais

detalhes na proxima secéo.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

A pesquisa foi caracterizada como qualitativa a medida que possui carater social
e interpretativo, se construindo por meio das interagdes com outras pessoas, com base em
suas perspectivas historica e social. Como afirma Creswell (2010), ouvir o que as pessoas
dizem e observar o que fazem em seu ambiente sdo fundamentais para a construgdo da
pesquisa qualitativa.

Os autores Bogdan e Biklen, em sua obra “Investigacao qualitativa em educagao”
(1994) afirmam que a investigacdo qualitativa é descritiva, ocorrendo com respeito e
andlise das riquezas observadas e descritas, além de reconhecer que o comportamento
humano é influenciado pelo contexto e também pelo ambiente em que ocorre, uma vez
que as ac¢Oes sdo melhores compreendidas quando em seu ambiente natural. Por fim, os
autores afirmam que os investigadores qualitativos possuem mais interesse pelo processo
do que pelo produto.

Na Sociology of Teaching, Waller baseou-se em entrevistas em
profundidade, em histérias de vida, na observacdo participante, no
registo de casos, em diarios, cartas e outros documentos pessoais, para
descrever o mundo social dos professores e seus alunos. Para Waller, a
ideia base do livro era a crenga de que "as criangas e 0s professores ndo
constituem inteligéncias incorp6reas, nem maquinas de ensino e de
aprendizagem, mas sim seres humanos integrais, enlagados num
labirinto complexo de interconexdes sociais. (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 30)

Dessa forma, a metodologia qualitativa permitiu uma maior aproximagao com 0s
sujeitos da pesquisa, buscando elucidar questdes educativas do contexto escolar a que
fazem parte. Os principais instrumentos para coleta e anélise de dados sdo oriundos da
observacdo participante das criangas — sujeitos da pesquisa — no ambiente escolar,
considerando suas relaces, interacdes, didlogos e experiéncias. Como afirmam Bogdan;
Biklen (1994, p.48), “[...] mediante observacao participante (Metz, 1978), os
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investigadores qualitativos assumem que o comportamento humano € significativamente
influenciado pelo contexto em que ocorre, deslocando-se, sempre que possivel, ao local
de estudo.”

Para que se iniciasse a coleta de dados, foi preciso contatar a escola e verificar a
possibilidade das insercoes, tendo em vista o enfrentamento da pandemia da COVID-19°
e a diminuicédo da circulacdo de pessoas no ambiente escolar. Feita a autorizagao para a
realizacdo da pesquisa, foi requerido junto a Plataforma Brasil a autorizacdo do Comité
de Etica em pesquisas. O parecer positivo foi liberado no dia 30 de abril de 2021, com o
CAAE n° 31256920.3.0000.5504.

Apos iniciada, a pesquisa buscou evidenciar como as criangas se apropriam dos
ambientes e elementos naturais presentes na escola Educativa, tanto no cotidiano quanto
nas praticas escolares, por isso, a metodologia qualitativa auxiliou bastante na
compreensdo do contexto. Para tal, foi preciso observar as criancas diariamente em seu
contexto escolar, notando qual a relagdo delas com os elementos e ambientes naturais que
fazem parte do ambiente escolar. A escola em pesquisa, como serd descrito
posteriormente, possui um amplo e privilegiado ambiente natural, consequentemente, 0s
elementos naturais sdo abundantemente encontrados em grande parte dela.

A medida que os dias de observacao foram se consolidando, foi possivel notar que
as criangas estavam mais a vontade com minha presenca, realizando suas atividades com
normalidade, permitindo que os detalhes fossem notados e anotados. Esse fato foi
imprescindivel para evidenciar a relacdo das criangas com os ambientes naturais presentes

na escola, objetivo principal da pesquisa. Como afirmam Bogdan; Biklen (1994, p.113),

O termo trabalho de campo lembra algo ligado 4 terra. E esta a forma
gue a maioria dos investigadores qualitativos utiliza para recolher os
seus dados. Encontram-se com 0s sujeitos, passando muito tempo
juntos no territério destes — escola, recreios, outros locais por eles
frequentados ou nas suas proprias casas. Trata-se de locais onde 0s
sujeitos se entregam as suas tarefas quotidianas, sendo estes ambientes
naturais por exceléncia, o objecto de estudo dos investigadores. A
medida que um investigador vai passando mais tempo com 0s sujeitos,
a relacdo torna-se menos formal.

9 A COVID-19 é uma doenca infecciosa causada pelo novo Coronavirus (SaRS-CoV-2), identificado pela
primeira vez no ano de 2019, em Wuhan, na China. Sua disseminacgao ocorre por meio do contato direto ou
indireto e é altamente contagioso. Sendo o distanciamento social uma das principais medidas de seguranca
para combater o virus.
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Sobretudo, as observacdes foram realizadas em horéarios diferentes para tentar
coletar 0 maximo de situacdes em ambientes diversos, com atividades diferentes e em
momentos alternados. Os dados das observacbes foram sistematizados em notas de
campo e registros fotogréaficos — sem revelar a identidade das criangas, coletando apenas
momentos/situacbes em que as maos ou 0s pés estivessem em contato com elementos
naturais ou mesmo as producgdes das criancas. Essas notas de campo se tornaram diarios
de observacdo com registros utilizados como instrumentos chave para a analise de dados.

Os diarios compdem parte fundamental da pesquisa. Foram construidos
diariamente apos cada insercdo de observacdo, buscando descrever de forma detalhada e
sistematica, repletos de situacoes, falas, olhares, experiéncias e criacbes, sendo altamente
descritivos com énfase na relacdo das criangas com o0s elementos e ambientes naturais,
juntamente com cada diario estdo as fotos que registram alguns momentos da coleta.

A anélise de dados foi realizada de acordo com a Analise de Contetidos proposta
por Bardin (2016), que consiste incialmente na 1. pré-analise, que busca o contato com
documentos, se permitindo invadir pelas orientacdes e impressdes - a chamada leitura
flutuante, seguido pela escolha dos documentos que serdo submetidos aos processos
analiticos e da formulacdo de hipdteses e objetivos, finalizando com a preparacdo do
material; em seguida, 2. exploracdo do material, que consiste da codificacdo — como
analisar, transformando os dados e agregando-os em unidades; e por ultimo 3. tratamento
dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

Ao longo da coleta de dados, os capitulos teéricos foram sendo escritos tomando
por base as literaturas sobre crianca, descobertas, natureza, linguagens, brincadeiras e
documentos oficiais sobre educacdo infantil no Brasil. Todas as leituras contribuiram
ricamente para que a analise de dados se concretizasse e fosse possivel evidenciar as

categorias e unidades de registro.

3.2 CONTEXTO DA PESQUISA

3.2.1 Selecéo da escola participante

A turma escolhida para a coleta de dados foi da escola Educativa — Cooperativa
Educacional de S&o Carlos, uma instituicdo privada localizada no municipio de S&o
Carlos, interior de Sdo Paulo. Devido a pandemia da COVID-19, as escolas municipais

de educacdo infantil retornaram suas atividades presenciais apenas no final de 2021,
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impossibilitando a coleta de dados em tempo habil. Além disso, grande parte das escolas
particulares de educacgdo infantil de S&o Carlos ndo estavam recebendo pesquisadores
externos, com o intuito de minimizar a circulacdo de pessoas nas instituicGes devido a
pandemia.

Tendo em vista minha atuacdo como professora na Educativa e também minha
relagdo como aluna durante 14 anos, em conversa com a diretoria, a coordenagéo e 0
professor orientador, foi decidido que realizaria a pesquisa la. Além disso, um dos
critérios para selecdo da escola na fase da coleta de dados era uma instituicdo que contasse
com ambiente natural, como descrito no projeto, entdo, pelos motivos acima citados, essa
foi a escolha da escola.

Considerando minha atuacdo e relacdo com a escola, alguns cuidados foram
necessarios para que eu iniciasse a pesquisa de forma imparcial, sdo eles a escolha por
coletar os dados em periodo oposto ao que trabalho, minimizando as chances de
envolvimento com as criangas — sujeitos da pesquisa — e, também a escolha de uma turma
que, além de atender a faixa etaria alvo da pesquisa, fosse uma turma cuja professora eu
néo tivesse envolvimento fora do ambiente escolar. Esses cuidados foram fundamentais
para que ndo houvesse interferéncia na analise dos dados a ser discutida posteriormente.

Sendo assim, toda a documentacdo foi preparada juntamente com o projeto de
pesquisa e enviado & escola, possibilitando o inicio da coleta de dados. E possivel dizer
que a coleta ocorreu de forma fragmentada, pois, de acordo com os protocolos de
seguranca e higiene da escola, caso alguém proximo a turma testasse positivo para
COVID-19, o nuacleo ou o grupo de criangas, dependendo do infectado, teria que
interromper suas atividades. Essa situagdo ocorreu poucos dias antes do inicio da coleta,
fazendo com que as criancas voltassem para o ensino remoto durante 14 dias.

Dito isso, a coleta comegou dia 14 de junho de 2021 e ocorreu até 31 do mesmo
més, sendo interrompida novamente, mas agora pelas férias escolares. Depois das férias,
mais algumas inser¢des foram feitas, respeitando o retorno das criancas e também o0s
novos alunos que ingressaram na turma em seu periodo de adaptacdo e acolhimento,
conforme solicitado pela professora. Assim, finalizei a coleta no inicio de setembro. Ao
todo, foram 18 dias de observacéo divididos em dois meses, cada insercdo contava com
duas horas, totalizando 36 horas.

A entrada de campo que se deu no dia 14 de junho de 2021 ocorreu de forma
tranquila, fui bem acolhida pelas criancas e professora, me senti bastante a vontade para

observar e caminhar juntamente com a turma no decorrer da tarde. Duas das criancgas eu
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ja conhecia por terem sido minhas alunas no ano retrasado ao desenvolvimento da
pesquisa — em 2019. Quando cheguei, era 14h30 e as criangas estavam brincando no
parque. Inicialmente conversei com a professora e depois ela me apresentou para as
criangas, que me cumprimentaram e continuaram a brincar em duplas, como ja faziam
logo que cheguei.

Ao longo das inser¢des pude acompanhar momentos da rotina escolar dentro da
sala de atividades, com atividades dirigidas, leitura de historias, desenhos e/ou pinturas,
brincadeira com massinha ou mesmo com brinquedos convencionais. Além desses
momentos, também pude observar vivéncias ao ar livre, tais como no parque que faz parte
da rotina diéria das criancas — exceto em dias de chuva — e também em exploragdes —
saidas pela escola para observar a natureza ali presente — propostas pela professora em
momentos que eu estava coletando os dados. Como o objetivo do trabalho é evidenciar a
apropriacdo das criangas nos ambientes naturais e com elementos naturais, me ative a

anélise de dados desses momentos em detrimento aos momentos em sala.

3.2.2 A Educativa

A ideia comegou em 1993, com um grupo de pessoas que buscava para seus filhos
uma escola de qualidade, que valorizasse a formacdo humana e tivesse principios
cooperativistas. Apds varias reunides para discussdo sobre a proposta, surge um projeto
idealizado por todos, bem como um compromisso coletivo de constru¢do e nascimento
de uma escola, a Educativa. Em 1994 o sonho se torna realidade e a escola, ocupada em
um terreno com bastante terra e pastos — uma fazenda —, foi sendo construida. Com o
passar dos anos e a modernizacdo, ocorreram mudancas no bairro e também na arquitetura
do prédio.

Como a escola foi construida em um terreno que era uma fazenda, possui grandes
e diversos ambientes naturais, é cercada por arvores, gramados e plantas de diversas
espécies, fazendo com que varios animais também se facam presentes, tais como

diferentes aves, lagartos e insetos.

Fotografia 1: Imagem aérea da escola
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Fonte: https://br.linkedin.com/company/cooperativa-educacional-de-s%C3%A3o-carlos

A escola é dividida em quatro blocos com cores diferentes: rosa — educacdo
infantil, verde — ensino fundamental I, amarelo — ensino fundamental Il e azul — ensino
médio. Também conta com trés laboratérios que atendem as areas de ciéncias: biologia,
fisica e quimica, além do laboratorio de informética. Proximo aos laboratorios tem a
biblioteca que também atende todas as idades e a comunidade escolar. Ao redor dessas
areas existem diversas arvores e espacos gramados, também existe um redario para 0s
alunos desfrutarem do contato com a natureza de forma confortavel. Entre os blocos
também é possivel encontrar &rvores e espacos gramados a disposicdo dos alunos e
também dos professores.

Fotografia 2: Bloco Rosa — Educa;

o : ¢éo Infantil
3 I’ it Rt "z”" f . >

L5083

Fonte: Imagem da autora
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Fonte: https://educativa.com.br/nossa-estrutura/

Fotografia 4: Bloco Amarelo — Ensino Fundamental 11

Fonte: Imagem da autora

Fotrafia 5: Bloco Alzul —

X/

Ensino Médio .

S i

Fonte: Imagem da autora

Fotografia 6: Laboratério
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TRneg?
Fonte: https://educativa.com.br/nossa-estrutura/

Fotografia 7: Proximidades da biblioteca
> ST S ol .

Na parte de cima, proxima ao bloco azul — ensino médio — estdo localizadas as
salas de artes e expressdo corporal. Na parte debaixo da escola encontra-se 0 ginasio
poliesportivo, um campo de grama e trés quadras, sendo uma delas de areia. Esses espacos
sdo usados para atividades esportivas e culturais, também ficam a disposi¢éo das criangas
e professores. Ao redor dessa area existe uma mata ciliar com riacho, de 1a é possivel

ouvir o som da &gua, do vento nas folhas e também observar diferentes plantas e animais.

Fotografia 8: Campo gramado

Fonte: Imagem da autora

Fotografia 9: Quadras poliesportivas
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https://educativa.com.br/nossa-estrutura/

Fonte: Imagem da autora

Fotografia 10: Mata ciliar — “Floresta”
" . : .

Fonte: Imagem da autora

No centro da escola esta localizada a secretaria e dentro dela existem vérias salas
onde ficam diversos profissionais. Temos duas salas de reunido, sala da dire¢do, do
financeiro, da orientadora educacional, dos eventos e do marketing. Além dos
profissionais responsaveis por todas as questdes legais e burocraticas dos alunos e
professores.

De acordo com o Plano Escolar, na parte que dispde dos recursos fisicos tem-se
que,

Com construcdo toda em alvenaria, a Educativa conta com instalacdes
adequadas ndo sO as aulas, mas também destinadas ao apoio e a
extensdo das atividades de aprendizagem e administrativas. Entre elas:
1. Laboratérios de ciéncias: trés, destinados a Fisica, Quimica e
Biologia, com todos 0s equipamentos necessarios e salas de reserva
técnica. 2. Centro de informacdo: composto por ampla biblioteca, salas
de leitura, laboratério de informatica apto a atender todos os estudantes
de uma mesma classe e sala de pesquisa. 3. Espacgo Cultural e Esportivo:
composto por um ginasio poliesportivo coberto, vestiarios, cantina,
palco para teatro e outras manifestacfes artisticas, camarins, salas de
ensaios, espagco para exposicBes de obras artisticas, quadras
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descobertas, campo de futebol e quadra de areia. 4. Auditério:
capacidade para mais de 70 pessoas, com recursos de multimidia e ar
condicionado. 5. Sala de artes visuais: com instalagdes para ensino de
artes plasticas. 6. Sala para aula de teatro: com instalagdes para o ensino
de artes cénicas. 7 Sala de expressdo corporal: com instalactes
adequadas para atividades de expressao corporal. 8. Patio coberto: com
capacidade para abrigar os estudantes de cada periodo, com mesas e
cadeiras. 9. Cantina: com funcionamento durante todo o periodo
escolar. 10. Refeitdrio: equipado para refei¢Ges e capacidade de atender
mais de 100 pessoas simultaneamente. 11. Cozinhas: no bloco do
Ensino Infantil e no ginasio, para 0s demais segmentos da escola. 12.
Salas de apoio: para atendimento de estudantes com dificuldades de
aprendizagem, para oficinas pedagdgicas e plantdes de davida para
estudantes do Fundamental I, atendimento da psicopedagoga, além das
salas das coordenacOes pedagdgicas dos diversos ndcleos.

Como os sujeitos da pesquisa séo crian¢as da educacéo infantil, faz-se necessario

realizar uma descricdo minuciosa do bloco rosa, que € o nucleo de educacao infantil e

esta localizado na parte de baixo da escola. Conta com, em sua entrada, algumas arvores:

uma amoreira e outras que desconheco a espécie. Nessa mesma parte temos um amplo

espacgo aberto em que as criangas podem correr e brincar, existem alguns desenhos no

chéo dessa area e cordas presas as paredes para as criangas brincarem. Todas as oito salas

de atividade presentes no bloco, possuem uma grande porta para a area externa, quatro

para a parte da frente do nucleo e quatro para a parte de tras, onde esta localizado o parque

Fotografia 11: Entrada do Bloco Rosa

Fonte: Imagem da autora

Fotografia 12: Parte de tras do bloco
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Seguindo pela lateral esquerda, temos um espago gramado com canteiros e arvores
frutiferas, dentre elas uma grande mangueira, uma jabuticabeira, outra amoreira e uma
pitangueira, recentemente foi plantado um pé de acerola por estudantes de outra turma.
As criancas chamam esse local de quintal, pois duas salas de atividade da parte de tras do
bloco tém portas de vidro grandes que desembocam nesse gramado, ali as criancas podem
brincar e observar a natureza presente, bem como realizar atividades, pinturas, desenhos
e jogos, desfrutando desse espaco aconchegante e acolhedor chamado de quintal, ndo s
os alunos dessas salas, como todos os demais do bloco podem usar o espago. Seguindo
pela parte de tras do bloco, temos um amplo parque de areia com algumas arvores e
brinquedos de madeira e plastico. As duas Gltimas salas do bloco tém suas portas viradas
para o parque de areia. Ha também um patio interno com trés brinquedos de plastico:
escorregador, gira-gira e tanel em formato de trem, mas, devido a pandemia, as criangas
utilizaram com menos frequéncia, optando por ambientes abertos e amplamente

ventilados.
Fotografia 13: Saida da sala

Fonte: Imagem da autora

Fotografia 14: Quintal
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As salas de atividade contam com mesas e cadeiras que podem ser posicionadas
individualmente ou em grupos menores de no maximo seis, lousa de giz, cesto com
brinquedos, armario para guardar materiais e nichos organizadores de madeira. Dentro de
cada sala as professoras organizam os materiais coletivos e individuais de cada crianca,
tais como materiais riscantes (lapis, giz, canetas hidrograficas), livros, massinha,
brinquedos ou jogos, papéis e tintas. Dentro do bloco rosa também existem quatro
banheiros, dois para as criangas e dois para professores e funcionarios, almoxarifado e
sala de café, sala da coordenacao e refeitdrio, além das oito salas de atividade descritas

anteriormente.
Fotografia 18: Sala do Infantil 21°

10 A foto foi tirada no periodo de férias, por isso a sala esta vazia, sem materiais e sem criangas, além disso,
as cadeiras e mesas estavam dispostas dessa forma devido ao distanciamento social imposto pela pandemia
da COVID-19, normalmente elas sdo organizadas de diversas formas, sempre priorizando o coletivo e
contato direto entre as criangas.
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Fonte: Imagem da autora

No ano de 2021 a organizacdo das turmas se deu da seguinte forma, periodo da
manha: 1 turma de infantil 1 (criancas de trés e quatro anos), 1 turma de pré (criancas de
cinco anos) e 3 turmas de 1° ano!! (criancas de seis anos) e, periodo da tarde: 1 turma de
infantil 2 (criancas de quatro e cinco anos), 1 turma de pré (criancas de cinco anos), 2
turmas de 1° ano (criancas de seis anos) e 1 turma multisseriada que fica periodo integral
na escola.

Como a instituicdo é uma cooperativa, é composta por um Conselho Pedagogico
Administrativo (CPA) e dele fazem parte representantes de todos os segmentos: alunas e
alunos, pais, professores, equipe pedagogica, funcionarios e conselho administrativo,
sendo o ultimo composto por pais/cooperados voluntarios eleitos pela comunidade. Por
se tratar de uma cooperativa, a escola possui relacdo aberta e direta com as familias e
estudantes.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, os trés conceitos
que direcionam o trabalho sdo: autonomia, cooperacdo e conhecimento. E, ainda de
acordo com esse documento, a Educativa preocupa-se em promover discussdes e
reflexdes, inovando suas atividades, sempre empenhada em manter exceléncia no
processo de ensino e aprendizagem, acompanhando as mudancgas e transformacoes
sociais, uma vez que o processo educacional ndo € linear e nem estatico. O PPP propde
que a pratica pedagogica da escola tem como objetivo “mudar para melhor, inovar a partir

de uma base alicercada na convic¢do de que a educacdo € o caminho seguro e

1 A escola optou por manter as turmas de 1° ano juntamente com a educacéo infantil mesmo com a Lei n°
11.274, que amplia o Ensino Fundamental para nove anos. Esse é um ponto fundamental para o
desenvolvimento, tendo em vista as especificidades das criangas de seis anos e a importancia que uma
rotina mais flexivel tem na vida delas.
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insubstituivel para a construcdo de uma sociedade mais justa, humana, sustentavel e
cooperativa.” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2018/2019, p.14)

Dessa forma, a proposta pedagdgica da escola, como descrita no PPP, reconhece
a interacdo entre o mundo e o ser humano, mantendo a dialética de seu trabalho.
Valorizando o estudante em sua potencialidade, como um ser Unico e capaz de ser um
autor critico de sua historia, apoiando-se em trés grandes abordagens teorico-
metodologicas, que sdo: sistémica (em que o professor detém o conhecimento e o aluno
desenvolve o papel de aprendiz), humanista (com foco no sujeito e nas relacfes
interpessoais) e cognitivista (relacionada a organizacdo do conhecimento e a relacdo
matua entre aluno e professor).

Posso dizer que desenvolver o projeto de pesquisa na Educativa foi bastante
positivo, pois existem lacos afetivos com os ambientes e pessoas, ja que fui estudante por
14 anos e também trabalho como professora no periodo oposto ao que realizei a coleta de

dados. Além de possuir um amplo e privilegiado espaco natural.

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA — AS CRIANCAS

A turma que faz parte dessa pesquisa € o Infantil 2 do periodo da tarde e atende
criancas de quatro e cinco anos. A escolha por essa faixa etaria se deu por dois motivos:
primeiramente por fazerem parte da obrigatoriedade do ensino, como prevé a Lei n°
12.796 (BRASIL, 2013), a partir de quatro anos de idade, sendo esse acesso a educacao
basica obrigatéria um direito publico subjetivo. E, como propdem também Oliveira;
Maranh&o; Abbud (2019, p. 181),

As criancas que assumiram um lugar na cultura como falantes desde
cedo, aos 4 ou 5 anos ja devem ter uma expressao comunicativa
bastante sofisticada. O trabalho nessa faixa etaria deve, entdo, ajudar as
criangas a avangar nao apenas nas suas competéncias comunicativas,
mas, principalmente, na elaboragdo do pensamento.

Incialmente a turma contava com cinco criangas matriculadas, sendo quatro
meninas que frequentam a escola presencialmente todos os dias e um menino que optou
pelo ensino remoto, todas elas possuem entre quatro e cinco anos de idade. A sala dessa
turma fica na parte de tras do nucleo de educacéo infantil, com porta para o quintal, € bem
ampla, com mesas, cadeiras, armario fechado e armario aberto. Também existem ali

brinquedos e materiais de uso das criangas e professora, como citado anteriormente na
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descricdo do interior das salas. Entdo, na primeira fase da coleta de dados essa era a
composicao da turma.

Na segunda fase da coleta de dados, que foi apos as férias escolares de julho, novas
criangas chegaram, passando de cinco para nove. As quatro meninas que frequentavam
presencialmente permaneceram, bem como o0 menino que optou pelo ensino remoto.
Além dessas, vieram mais quatro criancas que frequentaram presencialmente, sendo uma
delas menina e os outros trés meninos.

Na primeira fase da coleta foi possivel perceber o interesse das meninas por
brincadeiras como bonecas, princesas e casinha, em grande parte dos momentos que
realizei a observacdo, 0s jogos e brincadeiras estavam relacionados a essa temética. E
geralmente brincavam em duplas ou as quatro juntas. Como a observacao foi presencial,
ndo cheguei a conhecer o aluno do ensino remoto. Apds o ingresso das demais criangas,
na segunda fase da coleta, foi possivel perceber que em alguns momentos as brincadeiras
ganharam uma forma diferente, entdo, algumas aventuras comecgaram a surgir e
brincadeiras novas foram ganhando espaco. Outro ponto observado sobre a turma foi que,
com 0s novos alunos, no momento de brincar 0s grupos aumentaram e variaram sua
composicao.

As criancas de quatro e cinco anos, gue sdo 0s sujeitos dessa pesquisa, possuem
grande autonomia, sendo capazes de escolherem suas brincadeiras, bem como os pares
com quem brincar, além disso, a autonomia permite que optem pelos materiais e espacos,
enriquecendo a brincadeira e as interagdes com o mundo.

A partir dos 3 anos, é esperado que as criangas conquistem graus mais
elevados de autonomia, que se sintam cada vez mais seguras para
arriscar-se na exploracdo do mundo e aprender a brincar e trabalhar com
seus pares, superando conflitos que, muitas vezes, a vida em grupo
coloca. (OLIVEIRA; MARANHAO; ABBUD, 2019, p. 159)

3.4 COLETA DE DADOS

A anélise de dados se consolidou por meio da analise de contetdos proposta por
Bardin (2016) e buscou olhar atentamente para os dados da pesquisa obtidos com a
observacao participativa. Como afirma Gatti (2005, p.44),

[...] um processo de elaboracdo, de procura de caminhos, em meio ao
volume das informacdes levantadas. Rotas de analise sdo seguidas, e
estas se abrem em novas rotas ou atalho, exigindo dos pesquisadores
um esforco para ndo perder de vista seus propésitos e manter a
capacidade de julgar a pertinéncia dos rumos analiticos em sua
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contribuicdo ao exame do problema. O processo de analise é
sistematico, claro nos percursos escolhidos e ndo espontaneista.

Apbs as insercdes para observacdo, a posterior construcdo dos diarios e também

da leitura deles, buscou-se levantar informacdes e esclarecer o contexto, identificando, a

partir dos assuntos/situacdes que apareciam com maior frequéncia, as unidades de

contexto e de registro. E importante ressaltar que se buscou um distanciamento das

opinides proprias ao ler e analisar os diérios, tentando evidenciar o real, permitindo que

fosse captado, a0 maximo, em sua inteireza.

Para que se definam as categorias de codificacdo, foi necessario ler os dados,

destacar as frases, palavras ou padrdo de comportamento que mais se repetiram,

procurando regularidades entre elas, seguido da descricdo dessas frases ou palavras.

(BOGDAN; BIKLEN, 1994) As categorias que surgiram com a leitura, ampla reflexéo,

analise e discussdo sobre os diarios foram: 1. Fauna e flora do ambiente escolar, 2.

Elementos da Natureza (agua, terra, ar e fogo) e 3. Elementos naturais (gravetos, pedras,

sementes, folhas, entre outros). Para uma maior e melhor compreensao dessa etapa da

pesquisa, construi uma tabela que segue abaixo, com destaques das imagens, frases ou

palavras dos diarios, originando as unidades de registro.

CATEGORIAS | Fauna e flora do | Elementos da | Elementos
ambiente escolar. natureza (agua, | naturais (gravetos,
terra, ar e fogo). pedras, sementes,
folhas, entre
outros).
UNIDADES | «oeRelacdio  com | ¥ Brincadeiras no | ¥ Coleta, lavagem
DE insetos; parque — pas e e colecdo de
REGISTRO | (o Opservacio baldes; pedras;
durante O Peneiragdo  de | == Coleta de folhas
percursos; areia; para brincar;
> Exploragéo e Brincadeiras de | = Coletas de
direcionada dos casinha e mamée elementos
ambientes e filhinha; naturais  pela
naturais; = Brincadeira com escola.
Se Passaros no agua;
momento  do | <o Brincadeiras com
lanche. areia.
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Apbs definicdo destas trés categorias tematicas e de suas respectivas unidades de
registro e de contexto, inicio a analise dos dados obtidos, para depois desenvolver as

consideracg6es finais tendo em vista tudo que foi observado e analisado.
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CAPITULO 4
ANALISE DOS DADOS

“Dou respeito as coisas desimportantes

E aos seres desimportantes.

Prezo insetos mais que avides.

Prezo a velocidade das tartarugas mais que a dos misseis.
Tenho em mim esse atraso de nascenca

Eu fui aparelhado para gostar de passarinhos.

Tenho abundancia de ser feliz por isso.

Meu quintal é maior do que o mundo.”

(Manoel de Barros — O apanhador de desperdicios)
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4.1 FAUNA E FLORA DO AMBIENTE ESCOLAR

Nessa categoria buscou-se descrever sobre os animais, mais especificamente os
insetos e aves, encontrados ao longo dos passeios pela escola, no momento do lanche ao
ar livre e também no parque. Além disso, discute-se sobre as plantas que chamavam a
atencdo das criangas nos trajetos entre uma atividade e outra, nos momentos de passeio
pela escola e no quintal préximo a sala do Infantil 2.

Andar pela escola ndo era uma pratica diaria da turma, mas, com o passar do
tempo e das minhas insercdes para observacgdo, pude notar que a professora saiu com as
criangas algumas vezes para explorar 0s espacos naturais da escola, me refiro a espaco
nesse momento, pois tratava-se de algumas primeiras experiéncias com a natureza no
contexto escolar, o didlogo e a relagdo foram surgindo com o passar dos momentos que a
professora proporcionava esse contato as criancas e, SO depois de se conectarem com mais
frequéncia e intensidade é que surgiram as relagdes e interacGes com a natureza, passando
a se tornar, na relacdo com as criancas, ambientes naturais.

E muito interessante observar que ao longo dos trajetos que eu pude acompanhar
a turma, como por exemplo, em uma ida ao ginasio para aula de educacdo fisica ou para
a biblioteca, que sdo caminhos mais longos, as criancas interagiam pouco com 0 que
estava ao redor. Nesse excerto abaixo é possivel notar que a natureza ao redor nao
chamava muito a atencéo delas, talvez por néo fazer parte do dia a dia. Estava ao redor,
mas ndo chamava a atencdo ou gerava encantamento. Um atrativo desse trajeto citado
abaixo foi a mureta, as criancas subiam e desciam, tentando se equilibrar, mas, devido ao
tempo curto de aula, a professora de educacéo fisica orientou as criangas a irem direto ao

ginasio.

[...] O trajeto consiste em sair do bloco, andar pelo quintal e pela horta
até o portdo, depois seguir por um caminho arborizado e com uma
mureta bastante atrativa para as criancas, pois logo que chegamos nesse
espaco, elas quiseram experimentar o corpo e o equilibrio nessa mureta.
[...] Com o término da educacdo fisica, retornamos pelo mesmo
caminho e as meninas foram conversando, a natureza ndo chamou
atencdo durante o retorno, estavam envolvidas com a conversa e com a
fome, conversavam bastante sobre 0 momento do lanche e o que cada
uma havia trazido para comer. (Diario de observacdo, dia 3, 17 de junho
de 2021)

Um dos trajetos que me chamou atencéo foi quando as criangas estavam indo até

uma contacdo de historia em uma area gramada distante do bloco rosa e pararam para
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observar e colher flores da arvore Ipé Rosa. Essa mesma arvore também chamou atencao
delas em um outro momento, no trajeto até a biblioteca da escola. Esses foram uns dos
poucos dias de observacdo que as criancas se envolveram com os elementos naturais
durante um percurso e passaram algum tempo colhendo as flores. Dentre alguns Ipés que
tem na escola, o rosa € a maior arvore e fica bem no meio (ha passagem) e ver o chao
forrado de flores gerou bastante interesse por elas. N&o sei ao certo o que as atraiu, talvez
a cor das flores ou a grande quantidade caida forrando o chdo, como um grande tapete,
elas ndo comentaram nada sobre, mas sim, as criancas ficaram encantadas com o que

viram e dispuseram de alguns minutos na atencdo com as flores.

No retorno, elas observaram e admiraram as flores de Ipé rosa que
haviam caido — comum ocorrer nessa época do ano e forrar o chdo da
escola, como um lindo tapete. (Diario de observagdo, dia 8, 28 de junho
de 2021)

E um caminho longo da sala de atividade do bloco rosa até a biblioteca,
cheio de arvores e passaros pelo caminho, além disso, o ipé rosa esta
soltando diversas flores, por isso, uma das meninas agachou para colher
uma delas. (Diario de observagdo, dia 17, 30 de agosto de 2021)

O encantamento das arvores e flores tem um papel fundamental na vida das
criangas, esse olhar atento, o cair da flor do alto da &rvore até o chdo, o cheiro e as cores
variadas, o som do vento batendo nos galhos e folhas, a vida que o ciclo da arvore
vivencia, tudo isso gera encantamento e desperta um olhar atento e curioso ao que esta ao
redor.

Brincar na areia, participar de piqueniques a sombra das arvores,
pendurar-se nelas, encantar-se com o canto dos passaros ou com a
beleza das flores, tomar banho de chuva, cultivar uma horta, criar uma
escultura a partir de um galho e descobrir como a vida se desenvolve
sdo experiéncias importantes que colocam a criancga frente a beleza e ao
mistério da vida. (BARROS, 2018, p.21-22)

Em alguns momentos foi possivel perceber o estranhamento das criancas com
alguns elementos da fauna e flora da escola, por exemplo, em uma atividade proposta na
grama, as criangas resistiram em sentar nela, dizendo que cogava e pinicava a perna, um
outro momento de desconexdo se deu quando formigas e abelhas apareceram, em
momentos distintos, no parque ou mesmo em algum trajeto. Inicialmente, a primeira acao
das meninas foi matar esses insetos, pois ndo queriam ser picadas. Nesses momentos eu

fiz algumas intervencbes dizendo que os animais fazem parte da natureza e que séo
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importantes para ela e para nés, disse as criancas que nosso papel era ajudar e cuidar

deles, entdo sugeri pegarmos uma pa para levar o bichinho até um local mais seguro.

Apds lancharem e trocarem suas mascaras, brincaram um pouco na area
externa e encontraram algumas formigas, mas, sem dar tempo de eu
falar qualquer coisa, acabaram pisando nelas. (Diério de observacdo,
dia 1, 14 de junho de 2021)

Enquanto brincavam, encontraram uma abelha no chéo e queriam
matar, mas eu disse que ndo era legal fazerem isso, pois é um animal
importante para a natureza —expliquei brevemente a polinizagdo, entdo,
peguei uma pé do pargue e coloquei para que a abelha subisse, depois,
levei ela até o outro lado da cerca do parque, onde tem um gramado e a
soltei l&. As meninas acompanharam tudo e ficaram observando o que
eu fazia. (Diério de observacéo, dia 6, 23 de junho de 2021)

Uma das maiores preocupac@es durante o passeio eram os carrapichos,
pois em uma das vezes que elas fizeram esse trajeto — quando 0 mato
estava um pouquinho mais alto — as roupas e sapatos ficaram cheias de
carrapichos. E elas ndo gostaram, por isso, passaram o trajeto todo
preocupadas com isso, olhando pela grama para ver se enxergavam eles.
Foi uma experiéncia bastante interessante, principalmente por elas nao
terem tanta afinidade com os ambientes e elementos naturais. (Diério
de observacéo, dia 4, 21 de junho de 2021)

Era um gramado embaixo de alguns coqueiros. As meninas resistiram
ao sentar na grama, dizem ndo gostar dos bichinhos e que a grama
pinica. (Diario de observacao, dia 8, 28 de junho de 2021)

Essa desconexdo se da pela auséncia de momentos em que a crianga possa, de

fato, estar em contato com a natureza, seja na escola ou no contexto familiar. Também é

possivel ver essa desconexdo quando a crianca, em sua relagdo com a natureza, se suja

ou se machuca e o adulto acaba repreendendo ou proibindo a interacdo. Como ja dito

anteriormente, ndo tem como gostar de algo que ndo faz parte da nossa vida e de nossas

atitudes.

Além disso, infelizmente, com a rotina corrida e a grande urbanizag&o das cidades,

muitas criangas deixam de estar em contato com a natureza por passarem grande parte do

tempo dentro de casa ou com aparelhos celulares, televisao, entre outros. Como afirma

Louv (2016, p.53),

Na ultima década, um pequeno grupo de pesquisadores comecou a
documentar a desconexdo entre infancia e natureza — as multiplas
causas, a extensdo e o impacto. Boa parte desse trabalho é um territorio
novo; a criminalizagdo do brincar na natureza por exemplo, que é tanto
um sintoma quanto uma causa da transformacéo, esta ocorrendo sem
gue se note. Inimeros estudos mostram uma reducdo do tempo de lazer
nas familias modernas, mais tempo diante da televisdo e do
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computador, além do aumento da obesidade entre adultos e criangas
devido a um estilo de vida sedentario. Nés sabemos disso. Mas sabemos
exatamente quanto tempo a menos as criangas passam especificamente
na natureza? Nao.

Foi curioso notar que apos algumas intervencdes minhas relacionadas aos insetos,
a postura das criangas ao encontra-los era procurar um objeto que pudessem pega-los e
deixa-los em um local seguro, onde nenhum humano conseguiria pisar e botar o

animalzinho em perigo.

Enqguanto isso, uma delas me chamou para ver as formigas que estavam
na areia, dessa vez a atitude foi me chamar ao invés de pisar e matar os
insetos. Entdo, expliquei que as formigas estdo se preparando para o
inverno coletando alimentos para depois ndo precisarem sair com tanta
frequéncia, estocando assim os alimentos. (Diario de observacao, dia 7,
24 de junho de 2021)

Assim gue acabaram de explorar o campo de grama, fomos até as
arquibancadas e 14 encontramos uma abelha, hoje as meninas nédo
tentaram mata-la, pediram minha ajuda para tirar a abelha do caminho.
Perguntaram se ela voava e eu disse que sim, mas que talvez ela
estivesse machucada. Tiramos ela do caminho e as meninas voltaram a
brincar nos degraus da arquibancada. (Diario de observacdo, dia 10, 30
de junho de 2021)

No caminho, encontramos formigas carregando folhas, eram satvas. As
meninas ficaram admiradas com o tamanho das coisas que elas
levavam. (Didrio de observacao, dia 10, 30 de junho de 2021)

Fotografia 17: Sallva t
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Ve

rabalhand

Fonte: Imagem da autora

Além disso, a formiga subiu na mdo de uma delas que quis matar. As
outras demonstraram indignacéo e disseram que ela ndo podia fazer isso
pois o0 inseto era parte da natureza. Entdo, ficaram alguns minutos
discutindo sobre, até a teacher intervir e dizer que a formiga ndo fazia
nenhum mal a ndo ser que se sentisse ameacada. (Diario de observacéo,
dia 14, 23 de agosto de 2021)
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Os ambientes abertos possibilitam vivéncias, experiéncias, observagoes,
admirac0es e relagBes Unicas, por isso € tdo importante que esses ambientes e elementos
estejam presentes na pratica diaria com as criancas desde cedo, comprovando que a
natureza, o imaginario, o brincar e o desenvolvimento se fazem indissocidveis. Como
afirma Piorski (2016, p.10), “[...] o mundo tem cor, que 0 mundo tem cheiro, que 0 mundo
faz um monte de barulho diferente. Que 0 mundo é bom de pegar, e que para ser mais
completo e feliz ¢ fundamental que vivamos isso. Que sintamos isso0.”.

As andangas pela escola permitem que a crianga observe o que esta ao redor, mas
¢ importante que essa seja uma pratica diaria, pois somente assim é que a natureza e toda
sua vida fardo parte da cosmoviséo das criangas. Estar na natureza ndo significa se sentir
pertencente a ela, por isso é tdo importante que elas se relacionem, manuseiem, observem,
construam e estejam de fato em contato com tudo que ela oferece, reconhecendo sua
importancia para a vida humana na terra. Para isso € preciso dispor de tempo de qualidade
nos ambientes abertos.

As criangas ocupam o chamado quintal com frequéncia, pois faz parte do dia a dia
delas, sua sala fica em frente a esse gramado, assim, o contato com os elementos, fauna
e flora ali presentes se faz de maneira mais intima e intensa. Saindo da sala e indo até o
parque fez com as criangas notassem uma pequena borboleta voando e ficassem
encantadas com ela, além de terem ali uma amoreira que oferece frutas docinhas ao longo
do ano e também lindas folhas que podem ser usadas com diversas finalidades de acordo
com a brincadeira.

Terminado 0 momento do parque, as criangas se organizaram para
comer o lanche e, durante a organizagéo, foram até o quintal e acharam
umas folhas de amora caidas no chdo, resolveram entdo usar as folhas
como cama para algumas estrelas que tinham na sala. (Diario de
observacdo, dia 1, 14 de junho de 2021)

Fotografia 18: Cama de folhas

Fonte: Imagem da autora
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Apds construirem a rotina, foram até o parque e no trajeto, viram uma
borboleta voando, nesse momento pularam em torno do inseto,
conversando sobre a cor dela. Logo ela voou mais alto e as meninas
entraram no parque. (Diério de observacao, dia 2, 16 de junho de 2021)

Quanto maiores as chances de estarem nos espagos abertos, maiores serdo as
possiblidades de criacdo, interacdo, respeito e experiéncias que as criangas terdo. As
criangas gostam muito de ter espago para movimentar 0 corpo e observar coisas
diferentes, mas, para que isso ocorra, € fundamental que o professor possibilite esses

encontros.

Apaixonadas pelos espacos ao ar livre, atentas aos animais e seus
filhotes, dispostas a encontrar-se com a agua - esse elemento tdo
precioso que da origem a vida - elas lutam o quanto podem pelo direito
de brincar com a natureza... Que paixado é essa? Quem ndo a vé? Quem
ndo a escuta? Nés, que somos seus educadores, em que medida
favorecemos ou criamos obstaculos a poténcia de agir das criancas
sobre o universo que as afeta? (BARROS, 2018, p.4)

Ao longo das observacoes, foi possivel perceber que a professora incluiu na rotina
de alguns dias a ficha da exploracéo, que consistia em andar pelos ambientes naturais
presentes na escola. O momento favorito das criangas era a parte de baixo, proxima ao
ginasio poliesportivo, por diversas vezes as ouvi falarem: “Pro, vamos na exploragdo?”.
La elas podiam ver grandes arvores, ouvir o riacho, escutar sons diversos e perceber que
a vida la fora tem muito a nos ensinar, nos levando para dentro de ndés mesmos a dialogar
com aquilo que oferece, seja uma pedra ou o som do vento. “Uma imaginagdo que
estabelece vinculo entre a crianga e a natureza e tem capacidades especificas e maior

plasticidade: é transformadora, regeneradora.” (PIORSKI, 2016, p.19)

Apds alguns minutos, a professora propds um passeio pela escola, para
observar a natureza ao nosso redor. Foram conversando ao longo do
trajeto e ndo se conectaram muito com 0s ambientes e elementos
naturais presentes inicialmente. Saimos pelo bloco e fomos por um
caminho florido, depois descemos até o campo de grama e la as meninas
ficaram bastante entusiasmadas, escalaram os morrinhos, encontraram
o0 irmado de uma delas e correram bastante, respeitando o distanciamento
e desfrutando do espaco aberto. Apds 0s minutos iniciais, em que as
criancas exploraram livremente e eu apenas observava, fui ao encontro
delas no topo do morro que haviam escalado. Conversamos sobre
enxergar as coisas de uma posicdo mais alta e mostrei para elas a
plantinha “Dorme, Maria” — cujo nome cientifico é Mimosa pudica. As
meninas ficaram encantadas e entdo, passamos a procurar por todo o
morro essas plantinhas que se fecham ao serem tocadas (Imagem 6).
Lembro-me que quando crianca, adorava encontrar e brincar com ela.
(Diério de observacdo, dia 4, 21 de junho de 2021)
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Fotografia 19: Planta “Dorme, Maria”

Fonte: Imagem da autora B

Depois de algum tempo brincando e explorando o campo, continuamos
0 trajeto por uma area bem ampla, fresca e arborizada, que fica a
margem da cerca que divide a escola com um riacho. Esse espaco
permite que as criangas observem o correr do rio, as plantas, teias de
aranha, aves e diversas espécies de flores. (Diario de observacéo, dia 4,
21 de junho de 2021)

Eu e a professora observamos e constatamos que era um maracuja seco,
provavelmente foi usado para alimentar os passaros, mas, devido ao
tempo que ficou I4, acabou secando. Elas pediram para que registrar por
foto a “casca dura” do maracujd. Seguindo o caminho de volta para a
sala de atividae, um novo elemento natural havia sido encontrado e as
meninas o apelidaram de marshmallow, agacharam para observar de
perto e o descreveram como fofinho e branquinho, assim como o doce
gue usaram como apelido aos cogumelos. Quando falamos o nome
original do fungo, as meninas riram bastante. (Diério de observacéo,
dia 4, 21 de junho de 2021)

-

Lo

Fonte: Imagem da autora

Fotografia 21: Cogumelos ou marshmallow
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No6s somos formados a partir das experiéncias que vivemos ao longo das nossas
vidas, desde a mais tenra idade até a vida adulta, estamos em constante transformacao e
construcdo de conhecimento. Portanto, quanto mais ricas forem nossas experiéncias,
maior sera nossa criatividade e imaginacdo, consequentemente, melhor sera nosso
desenvolvimento. “[...] a educagdo deveria liberar a energia ¢ as capacidades infantis e
promover o desenvolvimento harmonioso da crianga como um todo, em todas as areas —
comunicativa, social, afetiva e também em relagdo ao pensamento critico e cientifico.”
(EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016, p.33)

Contudo, esta assegurado nos documentos oficiais que, é direito da crianca ter
contato com a natureza no espaco escolar, além de viverem experiéncias com seus
elementos, como agua, terra, pedras, gravetos. Por isso, todas essas experiéncias que as
criangas vivenciaram com as andancas pela escola, com o brincar no quintal e parque
construiram essa importante categoria sobre a fauna e flora presentes na escola. Enfim,

ao contrario do que muitos pensam,

[...] os elementos do mundo natural ndo significam sujeira, doenca,
perigo, mas se constituem como lugares da liberdade, da criatividade,
da autonomia, da solidariedade; que a proximidade da terra, da 4gua, da
areia ndo ¢ favor, ndo ¢ uma concessdo, mas condicdo para a existéncia
saudavel. Se brincar na natureza ¢ um direito humano porque
corresponde a necessidade de integridade do ser, esse direito se
materializaria como acesso ao universo que esta para além das paredes
e dos muros escolares. (BARROS, 2018, p.5)

4.2 ELEMENTOS DA NATUREZA (AGUA, TERRA, AR E FOGO)
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Nessa segunda categoria buscou-se descrever sobre 0s elementos da natureza
(gua, terra, ar e fogo) observados nas brincadeiras e vivéncias das criangas com o
ambiente escolar. E importante ressaltar que, cada um desses elementos traz uma

mensagem diferente para as criancas, colocando-as em contato com o imaginario.

Os quatro elementos habitam a imaginacdo, sdo um cddigo de
expressdo da vida imagindria. Imaginar pelo fogo é criar imagens e
narrativas quentes, cal6ricas, agitadas, guerreiras, apaixonadas,
acolhedoras (se fogo intimo) e amorosas. Imaginar pela 4gua faz vicejar
uma corporeidade fluida, entregue, emocional, saudosa e até
melancdlica, cheia de sentimentos, lacrimosa pela alegria ou pela
saudade. Imaginar pelo ar é construir uma materialidade das levezas, da
suspensao, dos voos, fazer brinquedos expansivos, com coisas leves,
penas, setas, sublimacdes do brincar. Imaginar pela terra é fazer
coisinhas enraizadas no mundo, na vida social, no interior das formas,
buracos, miniaturas, esconderijos, numa busca pela estrutura da
natureza. (PIORSKI, 2016, p.19-20)

A partir das observacoes, foi possivel perceber que o maior e principal contato das
criangas com os referidos elementos da natureza era no momento do parque, quando
tinham a disposicdo areia/terra e agua (nos dias mais quentes). Por diversos momentos,
nesse espaco, foi possivel ver o criar das maos e mente e o transformar utilizando esses

elementos da natureza. De acordo com Barros (2018, p.78-79),

Esses elementos trazem, cada um deles, uma mensagem diferente e
especial para as criancas. Precisamos vencer 0 medo de que as criancas
adoecgam, que as afasta do contato com a &gua, e de que se machuquem,
que as afasta do contato com o fogo, oferecendo oportunidades
frequentes de interagdo e manejo seguro dos quatro elementos.

Assim, no primeiro dia de observacdo, durante o parque, foi possivel observar e
acompanhar a brincadeira de cavar de duas meninas, enquanto faziam o buraco, iam
percebendo que a areia debaixo era mais Umida, consequentemente mais firme, e que
quanto mais cavassem ou encontrassem areia molhada, mais facil seria para desenforma-
la do balde. A areia oferece muitas possibilidades para uma brincadeira, pois é um
elemento versatil, que pode ser usado sozinho ou combinado com outros, além disso, seu
manuseio permite que as criangas inventem e criem diversas situagdes, brincadeiras e
objetos, além de auxiliar na coordenacdo motora fina. Nesse primeiro caso a areia foi
retirada para sanar o questionamento do tapete debaixo e o que havia sido retirado foi

usado para encher um balde e depois desenforma-lo.
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Na conversa entre elas percebi que estavam fazendo um grande buraco
para encontrar camadas de areia em cores diferentes e tinham como
objetivo chegar ao “fim da areia”, onde haveria um tipo de tapete que
divide a areia do concreto no fundo. Elas estavam bastante empenhadas
em encontrar as areias de cores diferentes, por isso, cavavam bastante
e iam conversando sobre o que cada uma observava em seu buraco.
Uma achou pedras, a outra achou areia branca, ambas falavam sobre a
umidade presente no buraco e iam enchendo seus baldes com a areia
que retiravam. Encheram dois baldes até o topo, depois apertaram
bastante para desenformar. O tdo esperado tapete havia sido descoberto
e a brincadeira chega ao fim. “O que vamos fazer agora?” — uma disse
para a outra. (Diério de observacéo, dia 1, 14 de junho de 2021)

Fonte: Imgerﬁ da autora

Em um segundo dia de observagdo, também no momento do parque, foi possivel
ver uma nova brincadeira com a mistura de areia e 4gua, essa brincadeira surgiu a partir
do aspecto e consisténcia da mistura realizada pelas criangas, que no caso, para elas,

lembrou cocd. Entdo, a diversdo era correr segurando a pad com a mistura para perseguir

as demais as assustando.

Aproveitaram que os baldes estavam espalhados e adicionaram agua
neles, misturando com a areia. Uma das meninas fez uma mistura de
areia mais grossa e escura com agua e essa mistura ficou bem pastosa,
ela apelidou de “cocd” e, enchendo uma colher com sua mistura,
brincou de correr atras das demais meninas falando que tinha pego
“coc0”, essa brincadeira gerou correria ¢ muitas risadas, as meninas
ficaram por alguns minutos se divertindo com a mistura de agua e areia.
(Diario de observacdo, dia 2, 16 de junho de 2021)

Fotografia 23: Coc0 de areia
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A terra esta relacionada a raiz, € um elemento estruturante. Esta relacionada a
estrutura da natureza, aos nossos primeiros passos quando iniciamos a marcha, esta ligada
ao cosmo social, é imaginacdo criadora. Essas possibilidades de criagdo e manuseio
relacionadas ao imaginario fazem com que a imaginacao criativa, condi¢do necesséaria a
vida cotidiana, ganhe forga e permita que a crianga enriqueca suas brincadeiras.

A areia também foi usada como alimento na brincadeira de comidinha e panelinha,
no preparo de comida para bonecas e animais de pellcia, ganhando um valor diferente do
anterior. Esse trabalho de preparo de alimentos € recorrente na educacdo infantil e tem
um papel fundamental, pois, como afirma Piorski (2016, p.136), “Esse amassamento do
brincar é também licdo de refinamentos perceptivos, trabalho do sistema neurossensério
e suas implicacOes éticas. As mdos na massa, aos poucos, vdo definindo a forma da

modelagem, vao soltando e trabalhando as bordas e os detalhes [...]”

Quando cheguei, as meninas estavam brincando no parque e haviam
levado varios brinquedos para |4, tais como bonecas, pratinhos,
colheres, frutas e legumes de plastico e animais de pelicia. Me
mostraram que estavam fazendo comida para os animais de estimagéo
(gato e cachorros de pellcia), também tinham filhas — bonecas — e
prepararam alimentos e remédio para elas. Ficam ali por bastante
tempo, concentradas na preparagdo das comidinhas com areia. (Diario
de observacdo, dia 6, 23 de junho de 2021)

Fotografia 24: Fazendo comida
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Fonte: Imagem da autora

Essa mesma areia do parque também foi usada como banheira para as bonecas,
aqui as criangcas modelaram uma banheira usando &gua e areia €, a propria areia foi usada
como agua para lavar as bonecas. Vé-se como 0s elementos naturais auxiliam e possuem
um papel fundamental no processo criativo, pois, em poucos dias de observacdo, pude

ver a areia ganhar diversos significados e formas.

Pouco tempo antes de sair do parque, se sentaram para brincar com
bonecas, fizeram comida, levaram para andar pelo parque e fizeram
banheiras usando areia para darem banho nas bonecas. (Diario de
observacao, dia 7, 24 de junho de 2021)

F

olggr@ji 25: I?g@ei_de ar‘:efia- ;
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Fonte: Imagém da autora

Na natureza, a crianca brinca por meio da inteligéncia do seu corpo, com
possibilidades que vdo muito além daquilo que podem realizar com brinquedos ja prontos.
Estar na natureza permite que ela tenha tempo para interagir e criar, respeitando seu
tempo, é também possibilidade de afastamento, mesmo que por pouco tempo, da
quantidade de informacdes que a urbanizacdo oferece. Tendo ali, no espaco aberto,
respeito aos seus desejos, a alternativas e & democracia, podendo olhar e ressignificar o

mundo la fora.
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A crianca, essa criatura por exceléncia tatil, tem olhos nas méos. S6
guase sabe ver com as maos, ver com os olhos ndo Ihe basta, pois o
campo de repercussdes por ela almejado é das mais recuadas
impressbes corpoOreas. A tatilidade é seu mais poderoso recurso
imaginador, a porta do vinculo onirico com tudo. Pela tatilidade ela ndo
apenas vé como também ouve e empenha diadlogo com os materiais. A
crianca os entende em sua profundidade, descreve-os em seus detalhes.
(PIORSKI, 2016, p.109)

Como dito anteriormente, o parque foi 0 maior potencializador de experiéncias
com o elemento areia/terra e, em um dos dias de observacdo, as criangas se uniram para
brincar de transpor a areia em diversos recipientes com tamanhos e formas diferentes.
Incialmente, enquanto brincavam, disseram ndo estar fazendo nada, fiquei me
perguntando o porque de terem dito isso, seria por, muitas vezes, o adulto julgar que
quando brinca, a crianca ndo faz nada? Ou por acharem que como nao tinham funcbes
definidas e papeis atribuidos ndo estavam fazendo nada importante? Enfim, achei aquele
‘nada’ extremamente rico, principalmente por ver o envolvimento de todas no desafio de

encaixar a areia dentro de determinados recipientes.

Hoje, quando cheguei, as criangas estavam no parque brincando com
baldes, cavavam e colocavam toda a areia dentro dele. Ao me sentar
perto e perguntar o que faziam, disseram ndo estar fazendo nada, s6
cavando. Eu entdo me sentei e fiquei observando. [...] Entdo, as criangas
voltam a cavar e na brincadeira comegam a transpor a areia do balde
para recipientes menores, brincando com forminhas de peixe e outros
elementos do mar. A brincadeira convida as demais criancas para
participarem e logo todas se sentam debaixo da arvore para brincarem
com os brinquedos. (Diério de observacdo, dia 11, 16 de agosto de
2021)

Fotografia 66: Transposigéo deareia

Fonte: Imagerri'da autora

Ainda sobre o parque e as experiéncias com areia e dgua, tem-se, de acordo com
Louv (2016, p.108), que “Espagos e materiais naturais estimulam a imaginacdo sem

limites das criangas e servem como meio para a inventividade e a criatividade observaveis
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em quase todo grupo que brinca em um ambiente natural”. Assim, em uma dessas
misturas, brincaram de enterrar e construir em cima dos pés, depois, tendo em vista a
imobilidade que a brincadeira causou, as criancas foram criando historias para uma
possivel situacdo vivenciada por mim e criada por elas, tentando encontrar saidas para o

‘dilema’ do pé coberto.

Eu me sentei proxima delas e pediram se podiam colocar areia no meu
pé. Eu estava de sandalia, entdo retirei e disse que podiam. Puseram
bastante areia no meu pé, primeiro colocaram areia misturada com
agua, depois areia seca e finalizaram com mais lama. Ficaram varios
minutos fazendo isso, disseram ser um prédio. [...] Disseram que eu
teria que dormir |4 e no dia seguinte meus alunos me encontrariam e me
ajudariam a sair de 14, disseram também que levariam comida para
mim, j& que eu estaria presa. Depois de criarem varias alternativas sobre
minha estadia la, falaram que cavariam a areia até encontrarem meu pé
e assim fizeram. Fomos entéo lavar os pés para sair do parque. (Diario
de observacdo, dia 12, 18 de agosto de 2021)

Fotografia 27: Meu_s DES entrradg§

O

Fonte: Imagem da autora

_ Fotografia 28: Pés enterrados

Fonte: Imagem da autora

Esse brincar ocorre de forma espontanea para a crianca na educagio infantil. E
uma atividade voluntéria e importante pois, possibilita autonomia na tomada de decisdes,

na forma de se expressar, conhecer a si e aos outros por meio de diferentes linguagens,
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sendo esses elementos naturais importantes potencializadores dessa pratica. Assim, “O
exercicio de criar, recriar, montar ¢ desmontar cede lugar a reproducdo.” (SARTORI;
ALVES; SOMMERHALDER, 2015, p. 404).

Uma das Unicas vezes em que as crian¢as verbalizaram sobre o elemento ar foi
durante um passeio pela escola, proximo a nascente do rio, onde ha muitos animais e
auséncia de barulhos, dificilmente as pessoas ocupam esse lugar, entdo, ali as criangas
ficaram alguns minutos em siléncio e relataram ter sentido o vento e ouvido seu som. 1sso
reforca a importancia de ocupar os ambientes naturais, pois € dificil sentir e apreciar o

vento, por exemplo, se ficarmos dentro de prédios ou em salas fechadas.

Foram brincando de se equilibrar na mureta, depois chegamos préximo
a nascente do rio e as meninas pararam para ouvir seu som e também o
do vento e dos animais que ali habitam. (Diario de observacdo, dia 10,
30 de junho de 2021)

Sem essa liberdade, como aproveitar o inusitado? E necessario
liberdade para olhar o céu e, percebendo que vai chover, levar as
criancas para o patio antes da chuva ou, entdo, prepara-las para o banho
de chuva. Como conhecer o vento se ndo for possivel sair para o patio
no momento em que venta, simplesmente porque nao é o seu horério de
patio? Como observar a construgdo de um ninho por um novo habitante
do patio, se aquele ndo ¢é o seu dia de ir para fora? (BARROS, 2018,
p.61)

Muitas vezes associamos o brincar na &gua como causador de doencas, mas, ao
contrario do que muitos pensam, seu uso consciente é benéfico a crianca. A agua € vida,
movimento, fluidez, possibilidades, sensibilidade, é o principal recurso de subsisténcia
da vida humana na terra, sem uma boa relacdo com ela na infancia, muitos adultos a
usardo com irresponsabilidade. Entdo, ter relagdo e envolvimento com esse elemento
também potencializa as experiéncias na educacdo infantil. E, de acordo com as
observacdes, a agua foi bastante utilizada nas misturas com areia no momento do parque,
mas também como brincadeira de pular em pocas ou em molhar brinquedos, como se vé

nos excertos abaixo.

Depois de finalizarem a atividade, era 0 momento do lanche e fomos
para a area externa do bloco. Haviam algumas pocas de agua ali pois
no periodo da manha tinha chovido um pouco. Entdo, entre uma
mordida e outra no lanche, iam brincar nas pogas, pulando e correndo,
fazendo pegadas com os sapatos molhados. (Diério de observagdo, dia
5, 22 de junho de 2021)

Ao chegar, as criangas estavam brincando no parque com agua, faz
muito calor e hoje algumas se divertiam pegando dgua com o balde em
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uma pia que fica no parque, depois jogavam a dgua no escorregador e
escorregavam. Demonstravam estar muito felizes, rindo e escorregando
bastante. (Diario de observagéo, dia 12, 18 de agosto de 2021)

Além disso, a agua da chuva tem o poder de transformar alguns elementos e, ao
molhar o chédo, acabou por umedecer e mudar a consisténcia de uma massinha caida do
lado de fora. Essa ‘meleca colorida’, como disseram as criancas, gerou curiosidade no
grupo, todas queriam saber o0 que era, mas ndo queriam tocar pois julgavam ser

melequenta. Depois do suspense, todas tocaram na massinha molhada.

Estavamos nos despedindo quando elas encontraram uma ‘“coisa
colorida” na grama. Ficaram com nojo, mas queriam tocar. Entdo, me
agachei com elas para tentar identificar o que era, era uma massinha
que ficou na chuva e amoleceu, no fim, todas estavam colocando as
maos na massinha molhada e melada. (Diario de observacéo, dia 5, 22
de junho de 2021)

A chuva ¢ algo que encanta, que traz o arco-iris, que torna diferente o espaco 1&
fora. Depois que chove, toda crian¢a — e até adultos — tem vontade de pular nas pocas de
agua, de correr sentindo aquele vento que umedece o rosto, de tocar em tudo que foi
molhado. A chuva é recomeco. Por isso é importante que as escolas, principalmente as
de educacao infantil, possibilitem olhar a vida la fora também em dias de chuva ou frio
intenso, porque isso também € vida, transformacdo e precisa ser acompanhado pelas

criancas de perto.

Voltando para a sala, enquanto as crian¢as organizam 0s materiais,
comeca a chover. Estava um dia muito quente e quando choveu, as
criancas ficaram admiradas olhando pela porta que da acesso ao
gramado — quintal. A chuva passou rapido e as criangas correram para
brincar na grama Umida. (Diério de observacao, dia 11, 16 de agosto de
2021)

O ultimo elemento a ser analisado dentro dessa categoria é o fogo, que apareceu
apenas uma vez em uma brincadeira de fazer uma fogueira atritando gravetos, bem como
vemos em filmes e desenhos. Essa brincadeira buscou fazer com que as criangas
enfrentassem a realidade de uma forma diferente, podendo acessar o fogo, diferente da
maioria das experiéncias que as afastam desse elemento que € tido como extremamente
perigoso. Aqui, puderam experimentar algo novo e diferente do habitual, algo que

desejam acessar, mas que na maioria das vezes ndo é possivel.

Depois, chegamos ao campo gramado e |4 as criangas brincaram
bastante. Subiram e desceram o morro, correram, brincaram de mamae
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e filhinha e, com os gravetos que coletaram estavam tentando fazer
fogo. Me mostraram o0 movimento com os gravetos para tentar o fogo —
atritavam um graveto no outro assim como vemos em desenhos. Eu
perguntei para que usariam o fogo e me disseram que era pra fazer uma
fogueira de acampamento. (Diario de observacdo, dia 15, 25 de agosto
de 2021)

Contudo, é fundamental que as criangas acessem 0s quatro elementos na escola,
pois esse € um encontro potente, criativo e necessario ao desenvolvimento na educacéo
infantil. Sdo eles importantes para potencializar as brincadeiras, estimular a criatividade
e a criacdo, bem como auxiliar na formacdo de adultos mais responsaveis com o meio
ambiente, atentos ao que a natureza nos oferece por meio da sensibilidade e do olhar

atento e acurado.

[...] a relacéo da crianca com os quatro elementos — ar, fogo, terra e
agua — revela a poténcia desse encontro. Na natureza, 0 corpo e 0s
sentidos das criangas estdo totalmente despertos, abertos as diferentes
sensacOes tateis, gustativas, olfativas, visuais, sonoras que a natureza
em si possibilita, como as experiéncias de entrar no mar; de ouvir 0s
sons dos ventos e dos passaros; de sentir cheiro de terra molhada ou de
uma flor. Ao estimular os sentidos, o contato com a natureza possibilita
o desenvolvimento da sensibilidade e dos 6érgdos de percepcdo da
crianca, aspecto fundamental para que ela cresca saudavel e
integralmente. (MEIRELLES, 2015, p.64)

4.3 ELEMENTOS NATURAIS (GRAVETOS, PEDRAS, SEMENTES, FOLHAS,
ENTRE OUTROS)

A Ultima categoria discute os elementos naturais que se fizeram presentes ao longo
da coleta de dados e como as criancgas se relacionaram com eles nos diversos momentos
observados. As pedras foram os elementos mais presentes nas brincadeiras dessa turma,
principalmente no momento do parque, que era quando as criangas tinham um contato
mais intimo com os elementos naturais.

Ja no primeiro dia de observacdo foi possivel ver as meninas coletando pedras na
areia do parque, aqui as pedras foram colhidas, lavadas e, depois de me mostrarem,

guardadas.

As outras duas criancas estavam andando pelo parque e entre uma
escorregada no escorregador e outra, coletavam pedras que
encontravam na areia. Ja haviam enchido um copo plastico com a
guantidade de pedras encontradas, depois, iam até a pia que fica junto
do parque e lavavam suas pedras com muito cuidado. Quando terminou
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a hora do parque, as que brincavam com pedras foram até a sala e
puseram parte delas na mesa para me mostrar. (Diério de observacao,
dia 1, 14 de junho de 2021)

Fotografia 29: Pedras do

Fonte: Imagem da autora

Essas mesmas pedras que haviam sido coletadas e guardadas, hoje viraram uma
brincadeira de dividir, contar, comparar e observar enguanto ainda estava bem frio e ndo
era possivel usar o parque. Nesse mesmo dia, ap0s a temperatura aumentar, as criangas
foram para o parque e, novamente coletaram uma série de pedras, seguindo 0 mesmo
protocolo criado por elas: procurar, coletar e lavar. Tendo percebido o interesse delas,
perguntei se ja tinham usado peneira para auxiliar nesse processo e, tendo dito que ndo,

sugeri que usassem para conseguir pegar uma quantidade maior.

Hoje cheguei um pouco mais cedo, perto da hora da entrada das
criancas, por isso, estavam organizando os materiais e escolhendo qual
seria a atividade inicial para aquele dia. Estava bastante frio, por isso,
as criancas inicialmente ficaram dentro da sala. Durante esse tempo,
brincaram com as pedras coletadas na segunda-feira, dividiram entre
elas, contaram e compararam as cores e tamanhos delas. Eu ganhei uma
pedra bem bonita de uma das meninas. (Diario de observagdo, dia 2, 16
de junho de 2021)

Assim como segunda-feira, elas se envolveram com as tantas pedras
que ficam na areia do parque, sairam coletando as pedrinhas que
enxergavam, limpando-as e colocando-as no balde. Tendo reparado
esse interesse das meninas por pedras, sugeri que elas usassem peneiras
para separa-las da areia, conseguindo coletar até as pedras menores que
sdo imperceptiveis ao olhar. Elas adoraram a ideia e passaram alguns
minutos peneirando, passando a areia por dois tipos de peneira,
primeiro pela mais fina, que separava as pedras bem pequenas da areia,
depois por uma segunda peneira maior, ja colocando tudo em um balde
limpinho. Foram varias tentativas, uso de baldes, troca de peneiras,
peneiracdo de areia molhada e de areia seca, juntando tudo que
encontravam. Eu perguntei porque elas estavam coletando pedras e uma
das meninas me respondeu: “Pro, eu pego para fazer colagens na minha
casa”. (Diario de observacéo, dia 2, 16 de junho de 2021)
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Enquanto isso outra delas estava coletando pedras, peneirando e
separando as pedras maiores para brincar. Depois de coletar, fez
bolinhos de areia e usou as pedras como ingredientes e também vela de
bolo. (Diario de observagéo, dia 7, 24 de junho de 2021)

Uma delas achou alguns pedacos de giz de lousa espalhados pela areia
e foi quebrando-os em pedacos menores, disse que estava preparando
uma pocdo magica. Outra coletou diversas pedras pela areia e as
limpou, separando toda areia da pedra para guardar em um saquinho.
(Diério de observacdo, dia 17, 30 de agosto de 2021)

Fotografia 30: Pocdo magica com giz

Fonte: Imagem da autora

Fotografia 31: Colecdo de pedras

Fonte: Imagem da autora

As peneiras foram usadas, permitindo que elas encontrassem maior quantidade e
variedade de tamanhos, ja que esse objeto consegue tirar grdos pequenos de areia,

deixando sobrar em sua superficie apenas pedras em diferentes tamanhos e formatos. De

98



acordo com as meninas, as pedras seriam usadas para colagem que realizariam em suas
casas. Essas pedras também foram usadas com diferentes fun¢Ges na organizagdo da festa
de aniversario, foi ingrediente de bolo e vela para cantar parabéns.

Essa brincadeira envolve bastante atencdo das criangas, acurando o olhar e a
percepcao, pois encontrar pedras ou elementos pequenos — como no caso do giz —em um
monte de areia ndo é uma tarefa simples. De acordo com Barros (2018, p.56-57), “[...] as
criancas dispdem de ferramentas e utensilios, além de todos os recursos naturais presentes
no ambiente, como agua, troncos, paus, pedras, folhas etc. Esses materiais inspiram
criancas e educadores a criarem infinitos arranjos e projetos em conjunto.”

Em uma outra brincadeira durante 0 momento do parque, as meninas estavam
preparando comidas para as bonecas e bichos de pellcia, usando potes, pratos, colheres
e alguns alimentos de pléstico, bem como areia. Dentro desse parque € possivel encontrar
algumas arvores que soltam umas bolinhas verdes e roxas e flores pequenas, seu nome é
Alfeneiro. Durante essa brincadeira, sugeri que pegassem algumas flores dessa arvore
para enriquecerem o prato de comida. Concomitante a isso, outras duas meninas também
brincavam de fazer comidinha e combinavam outros elementos naturais encontrados no

parque: folha, flores, pedras e areia.

No parque tem uma arvore bem alta que solta pequenas flores e algumas
bolinhas verde e roxa, mostrei para elas que daria para colocar na
comidinha e fingir que eram alguns ingredientes, elas adoraram a ideia
e foram coletando e preparando “papa”. (Diério de observacao, dia 6,
23 de junho de 2021)

Fto rafia 32: Colhendo flore

Uma das meninas, que era a mamae, estava concentrada fazendo
comida, usando varios elementos naturais — folha, flores, pedras e areia
— enguanto as outras trés estavam brincando de escorregar. (Diario de
observacao, dia 6, 23 de junho de 2021)

Fotografia 33: Colhendo bolinhas
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Fonte: Imagem da autora

Como é importante que existam nas escolas esses elementos a disposicao das
criangas, podendo potencializar e enriquecer as brincadeiras, assim como ocorreu no
momento citado acima. Assim, “Acreditamos que, Se 0S espagos escolares incorporarem
elementos da natureza, o desenvolvimento fisico e consequentemente a salde e o bem-
estar das criancas e jovens serdo fortemente impactados.” (BARROS, 2018, p.82)

Ainda nesse mesmo dia, uma terceira menina estava brincando de preparar
alimentos, nesse caso era um cha, mas durante a preparacdo, uma colega desmanchou seu
trabalho para pegar a xicara e, ao voltar com mais ingredientes, ficou chateada por ter
perdido tudo que havia feito, entdo, eu a ajudei a refazer seu cha e ela pediu para coletar

algumas bolinhas da arvore para deixar a bebida mais bonita, assim fizemos.

Me sentei perto de uma terceira menina para observar o que ela fazia e
estava concentrada na produgéo de chas, subia e descia do brinquedo
para pegar ingredientes e, durante esse seu trajeto, uma das meninas
desmanchou o que ela havia feito. Ao voltar para seu cha, chorou e
disse: “Ela desfez tudo que eu tinha fazido”. Entdo, a amiga volta, pede
desculpas e devolve a xicara. Assim, ela conseguiu voltar a fazer seu
ché, sentou do meu lado e pediu que eu ajudasse a encontrar bolinhas
da arvore para deixar o cha bem bonito. Ficamos ali por algum tempo
coletando os elementos naturais e preparando. (Diario de observacao,
dia 6, 23 de junho de 2021)

o

tog afi

1
Li% 8

a 34: Cha

com bolinhas

l.v--‘ ,’

100



Fonte: Imagem da autora

As mesmas bolinhas usadas aqui foram questionadas alguns dias depois por uma
das criancas, que queria saber quem se alimentava delas. Eu ndo soube responder, ela
criou sua hipdtese e seguiu com sua brincadeira. Felizmente, “Ao brincar na terra,
construir castelos de areia, fantasiar segredos da floresta encantada de seus sonhos, ao
imaginar enredos em que se transmutam em animais e vice versa, as criangas Vvao

construindo sentidos sobre a sociedade e sobre a natureza.” (TIRIBA, 2010, p.5-6)

Uma das meninas veio me mostrar as bolinhas da arvore que eu havia
apresentado na semana passada, perguntando quem se alimentava dela.
Eu ndo soube responder e ela disse que talvez a aranha pudesse. Depois
voltou a brincar. (Diario de observagdo, dia 8, 28 de junho de 2021)

E fundamental reconhecermos a importancia da brincadeira na educacgo infantil
e, mais do que isso, a brincadeira com os elementos naturais, que permite que as criangas
criem com mais opcOes e possibilidades, que se encantem com o cair das flores de cima

da arvore e que vejam que ali tem vida, transformacao e sensibilidade.

Nascem brincadeiras quando contemplamos folhas, cip6s, sementes,
flores e percebemos suas formas, movimentos e suas relacbes com 0s
animais e com outros elementos da natureza, ar, agua, fogo e terra.
Brincar conecta o ser humano com sua esséncia, com a possibilidade da
criagdo. Brincar é uma caracteristica primordial da humanidade.
Brincar é um encontro com o humor, com o impossivel e o invisivel,
com o corpo. As criancas sempre brincaram na natureza com alegria.
Um lugar bonito com péssaros, arvores, plantas e flores, terra fresca e
insetos convida a estar em conexdo. Ali se apreendem cheiros novos,
formas diferentes, comportamentos, ciclos. (BLAUTH, 2013, p.16-17)

N&o é possivel se constituir enquanto sujeito, se nao reconhecermos que SOmos
sujeitos dos espagos que habitamos, como diz Tiriba (2010, p.5), “[...] as criangas so Se
constituirdo como sujeitos de seus corpos e de seus movimentos, se forem sujeitos dos
espacos naturais e sociais onde vivem e convivem.”. Portanto, quanto mais experiéncias
e momentos as criangas tiverem com a natureza, mais se sentirdo parte dela e
reconhecerdo sua importancia para nossa existéncia na terra.

Os passeios pela escola ndo ocorriam com tanta frequéncia, mas, quando eram
realizados, as meninas gostavam do trajeto que saia do bloco rosa, descia até a mata ciliar,
chegava no campo de grama e depois retornava para a sala por um caminho com flores
de hibisco. Em um dos dias que fizemos esse caminho, as criangas encontraram uma casca

de coqueiro no chdo, ela era bem grande. Quando viram, ficaram admiradas e olhando
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por um tempo, depois de olharem, cairam na risada e disseram ser uma grande casca de

banana.

Ainda nessa regido da escola, encontramos parte de um coqueiro que
havia caido, as meninas falaram que era uma casca de banana gigante e
pediram para que eu fotografasse. (Diario de observagéo, dia 10, 30 de
junho de 2021)

Fotografia 35: Casca de banana gigante

>

Fonte: Imagem da autora

Durante esse mesmo percurso, outros elementos foram encontrados e as criangas
coletaram e conversaram sobre. O curioso é notar que, como relataram abaixo, nem todas
as familias gostam que a crianga tenha contato com elementos naturais, seja pela sujeira
que pode fazer, ou pelo perigo que podem achar que a natureza oferece, uma vez que, por

se tratar de vida, conta com o inesperado.

Encontraram giz de lousa pelo caminho e eu disse para elas que meus
alunos adoravam ficar la naquela area coletando e pintando gravetos
com giz. Elas entdo quiseram fazer o mesmo e coletaram varios
gravetos, exploraram 0s tamanhos, as espessuras, brincaram de ser
varinha magica, pata de dinossauro, fogueira de acampamento e
vassoura. No trajeto de volta para a sala foram conversando sobre levar
ou ndo os gravetos pintados para casa. Uma delas disse: “Eu ndo vou
poder levar porque minha mée ndo gosta, ela fala que suja a casa e néo
me deixa levar” a outra entdo disse: “Ent3o vocé pode pintar ¢ me dar,
porque minha mée deixa. Depois, se estragar ela joga fora.” (Diario de
observacao, dia 10, 30 de junho de 2021)

Fotografia 36: Gravetos
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Fonte: Imagem da autora

Fotografia 37: Outros gravetos

Fonte: Imagem da autora

E assim fomos de volta para a sala. Chegando 14, as meninas pegaram
0 pote com varias cores de giz de lousa e sentaram no chdo para pintar,
passaram bastante tempo ali, sentadas, pintando comigo e com a
professora da turma. (Diério de observacgdo, dia 10, 30 de junho de

2021)

Fotografia 38: Pintura de gravetos
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Fonte: Imagem da autora

A partir destes excertos é possivel observar que as criangas se envolveram com a
brincadeira, gostaram de coletar e pintar, e queriam levar os gravetos para casa para dar
continuidade a brincadeira ou construir uma nova, mas, como disse que sua mée nao
aprovaria, resolveu entrega-los a sua amiga. Vale ressaltar que os elementos naturais nao
sdo sindnimos de sujeira, doencga ou perigo, mas sim de criatividade, liberdade, autonomia
e sensibilidade. Infelizmente, quanto mais o0s tratarmos assim, menos interesse e
envolvimento as criancas terdo, pois ndo fardo parte do dia a dia delas, tornando-se apenas
algo a ser observado de forma distante ou mesmo consumido.

Um outro elemento que gerou curiosidade das criancas foi uma semente da arvore
Pata-de-vaca, essa semente caiu do alto do morro para o péatio externo do bloco rosa e
elas ficaram envolvidas, procurando pelo chédo e tentando identificar de onde vinha e o
que era. Ao longo da aula de inglés, se dispersaram da proposta da professora e ela, no
intuito de envolver as criancas, acabou por incluir a semente na atividade, mas ainda sim
ndo foi suficiente, pois as criangas tinham questionamentos e hipoteses sobre o elemento
natural e queriam sanar de alguma forma. Por isso é importante que repensemos nossa
rotina enquanto professor para supervalorizar os momentos nos espagos ao ar livre e tudo
que o compde, auxiliando na construcdo de hipoteses, ajudando a construir respostas aos

guestionamentos, conduzindo a turma no caminho das descobertas.

Cheguei e as criangas estavam finalizando o0 momento do lanche para
irem na aula de inglés. Hoje a aula de inglés foi realizada na area externa
ao bloco, na sombra de uma amoreira e 14 as criancas cantaram algumas
musicas. Haviam caido da arvore algumas sementes diferentes e as
criancas ficaram intrigadas com elas, perguntando o que era e de onde
vinha. (Diario de observacéo, dia 14, 23 de agosto de 2021)

As meninas voltaram a conversar sobre as sementes e se dispersam da
aula de inglés. Para tentar atrair a atengdo das criancas, a teacher brinca
gue a semente esta querendo entrar na roda para ouvir a misica e que
as criancas precisariam ajuda-la. Entdo, sem muito sucesso, as criangas
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continuam conversando sobre as sementes e procurando mais para que
cada uma delas segure uma sementinha. (Diério de observacéo, dia 14,
23 de agosto de 2021)

Em uma das andancas das criancas proxima a mata ciliar, puderam encontrar

diferentes plantas e essa foi novidade até para mim, que adoro procurar e estudar plantas.

Ela parecia um baldo junino e, ao apertar, soltou varias bolinhas. A tal planta gerou

encantamento nas criangas e quando a primeira descobriu o estouro e as bolinhas de

dentro, chamou as demais para presenciar e observar juntamente com ela. Quantos

conteudos poderiam ser trabalhados nessa simples, mas tremenda descoberta. Nesse

sentindo, é fundamental ir além da sala de atividades e ampliar a concepcdo de que a

aprendizagem so se da dentro desses espacos, € importante valorizar os espacos ao ar

livre, pois eles também séo territorios educativos e sujeitos a acatarem a intencionalidade

pedagdgica.

Depois, de acordo com a rotina organizada pela professora e criancas,
era 0 momento da exploracdo. Entdo, saimos do bloco rosa e fomos
andar pela escola, explorando um dos ambientes naturais — ao redor da
mata ciliar que beira a escola. As criancas foram olhando as plantas,
conversando e brincando de mamae e filhinha. No caminho coletaram
gravetos de diversas espessuras. Uma das criangas achou uma planta
diferente que nunca havia visto antes — parecia um baldo. Ela cheirou,
tocou e apertou, até que explodiu e dentro tinham algumas bolinhas.
Entusiasmada ela chamou o restante do grupo, que gostou muito e
comecou a procurar mais pelo chdo. A aluna que encontrou perguntou
se sabiamos 0 nome e de onde vinha, como ali tem muitas arvores,
ficamos olhando em busca de identificar de onde havia caido. Mas
infelizmente ndo conseguimos identificar. (Diario de observacéo, dia
15, 25 de agosto de 2021)

Fonte: Imagem da autora
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Contudo, como €é importante oportunizar esses momentos de contato intimo na
busca por elementos da natureza. O professor deve estruturar a rotina escolar a favorecer
momentos que tenham essa riqueza de contato e experiéncias, estimulando a curiosidade
e 0 conhecimento na formagdo do ser. Essa interacdo precisa ser constante, as
oportunidades precisam ocorrer diariamente, a natureza deve fazer parte do dia a dia
escolar, para que assim a crian¢a tenha condi¢cbes de se conectar com a vida, de se

sensibilizar com tudo que o estar la fora oferece.

Na interacdo criativa com o elemento ja conhecido, encontramos o
novo. Se exploramos possibilidades, doamos tempo, ganhamos
intimidade com o que ainda vai ser revelado. A imaginacdo ndo é um
dom, ela cresce e se desenvolve conforme a vazdo de estimulos flui.
Esse € um jogo infinito, de encantamento, de generosidade e beleza.
(BLAUTH, 2013, p.92)
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CONSIDERACOES FINAIS

6«

oi na fazenda de meu pai antigamente.
Eu teria dois anos; meu irmao, nove.
Meu irm&o pregava no caixote duas rodas de lata de goiabada.

A gente ia viajar.

As rodas ficavam cambaias debaixo do caixote:

Uma olhava para a outra.

Na hora de caminhar as rodas se abriam para o lado de fora.

De forma que o carro se arrastava no chéo.

Eu ia pousada dentro do caixote com as perninhas encolhidas.

Imitava estar viajando.

Meu irmdo puxava o caixote por uma corda de embira.

Mas o carro era diz-que puxado por dois bois.

Eu comandava os bois:

- Puxa, Maravilha!

- Avanca, Redomé&o!

Meu irméo falava que eu tomasse cuidado

Porque Redoma&o era coiceiro.

As cigarras derretiam a tarde com seus cantos.

Meu irmédo desejava alcancar logo a cidade — porque ele tinha uma namorada la.
A namorada do meu irméo dava febre no corpo dele.

Isso ele contava.

No caminho, antes, a gente precisava de atravessar um rio inventado.

Na travessia o carro afundou e os bois morreram afogados.

Eu n&o morri porque o rio era inventado.

Sempre a gente s6 chegava no fim do quintal.

E meu irm&o nunca via a namorada dele — que diz-que dava febre em seu corpo.”

(Manoel de Barros — Exercicios de ser crianga)
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O ambiente escolar deve ser planejado e organizado para que transmita essa
mensagem as criancas, sendo de qualidade e que almeje o desenvolvimento integral delas.
Esse ambiente tem a capacidade de oportunizar ou limitar as experiéncias das criancas,
por isso é tdo importante que seja pensado coletivamente e que a crianga possa agir
ativamente sobre ele, a fim de oportunizar e possibilitar ao invés de limitar. Mas, mais do
que um ambiente estruturado e organizado, é imprescindivel que as escolas de educacdo
infantil promovam contato com o ambiente externo e que as criangas estejam ao ar livre.
Alem de acolher, a escola deve desafiar, buscando estimular a autonomia, a curiosidade
e a criatividade.

Caminhando nesse sentido, alguns documentos que orientam a educacgéo infantil
brasileira reforcam a importancia dos ambientes naturais como eixo estruturante para
praticas pedagdgicas de éxito, seja pela importdncia da movimentacdo do corpo,
valorizando a linguagem motora, como do estimulo a criatividade e imaginacao,
ampliando as experiéncias e possibilidades, fundamental para as criancas da educacgao
infantil. “A escola deve ser um lugar que “sente” o que esta acontecendo no lado de fora
—do tempo até as mudancas sazonais, da hora do dia até os ritmos da cidade — exatamente
porque ela se situa em um dado lugar e momento.” (CEPPI; ZINI, 2013, p. 49)

A sociedade vivencia uma busca desenfreada por avancos tecnoldgicos, usando
abusivamente 0s recursos naturais que a Terra nos oferece. Essa corrida acaba por nos
relacionar com a natureza de forma totalmente irresponsavel e inconsequente. Se

considerarmos os dados propostos pela Universidade da Mata Atlantica (2013, np),

Em 1900, cerca de 150 milhdes de pessoas moravam em cidades. Em
2000, eram 2,8 bilhdes. Desde 2008, mais da metade da populagéo da
Terra vive amontoada em cidades, fazendo dos humanos uma “espécie
urbana” — cada vez mais imobilizada. No Brasil ja somos 84% urbanos
e, segundo o IBGE, seremos 90% urbanos em 2020.

Estamos em 2022, significa que possivelmente ja ultrapassamos esses 90%
propostos pelo IBGE e, nossas criancas tém sido submetidas a essa constante destruicéo.
Como afirma Louv (2016), a crianga na natureza ¢ uma espécie em extingdo e, a saude
dela, assim como a do planeta sdo inseparaveis. Entdo, como formar adultos mais
conscientes se ndo estiverem as criancgas conectadas com a natureza?

Essa relacdo do sistema de consumo com o sistema natural ameaga nossa
continuidade de vida no planeta e, se continuarmos por essa corrida desenfreada, sem

compreender nosso papel na terra e principalmente nosso compromisso com a formagao
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de adultos mais conscientes, transformando nossa maneira de pensar e viver, ndo sera
possivel almejar um mundo melhor. Por isso, frente a esse desafio, ¢ nosso papel como
educadores, ensinar as criancas a cuidar da Terra, mas, como cuidar sem amar e se
relacionar com ela?

Em um intervalo de poucas décadas, a maneira como as criangas
entendem e vivenciam a natureza mudou radicalmente. A relacdo se
inverteu. Hoje as criancas tém nocdo das ameacgas globais ao meio
ambiente, mas seu contato fisico, sua intimidade com a natureza, esta
diminuindo. (LOUV, 2016, p.23)

Reforcando o que foi dito acima, ressalto os excertos retirados dos didrios de
observagdo, em que ¢ possivel constatar que, se a crianca ndo tiver contato com a
natureza, ndo podera se encantar por ela e assim preserva-la. O amor surge, assim como
os demais habitos, com o exercicio, ndo ¢ infundido a uma crianga que passa horas
confinada ou emparedada. Quanto mais experiéncias com a natureza, mais envolvimento
essa crianca terd, culminando assim na formagao de adultos que enxergam a natureza com
a importancia que ela de fato possui para nossa existéncia na terra, passando a fazer parte

da cosmovisdo do individuo.

Depois, pediram para irmos visitar novamente os comedouros de
passaros que haviamos visto na semana passada. Saimos pela escola e
elas foram observando os comedouros e as aves que la estavam.
Voltaram a falar que ndo gostam de sentar na grama pois tem muitos
bichinhos e a grama pinica. Encontramos no caminho um pé de amora
e elas pediram para colher algumas, colhemos e ap6s lavarmos, as
meninas se deliciaram com essa frutinha. (Diério de observacéo, dia 8,
28 de junho de 2021)

Entdo, organizaram com baldes e usavam o escorregador como saida.
Esse grupo ndo queria que outros utilizassem esse brinquedo, pois se
entrassem Ia, sujariam sua casa. Diziam: - “Néo pode entrar aqui € nem
colocar areia, porque a casa tem que ficar limpinha. Entdo: X6 daqui.”
(Diério de observacdo, dia 18, 1 de setembro de 2021)

Dessa forma, ¢ fundamental que a relacdo crianca-natureza seja garantida nas
escolas de educacdo infantil, o respeito a vida e ao meio ambiente. Vivemos em um
ambiente desde o nosso nascimento até nossa morte, portanto, ¢ impossivel termos uma
educacdo ndo-ambiental se somos e vivemos 100% do tempo e vida dentro desse
ambiente. A preocupacdo com as conexodes faz com que haja preocupagdo com o todo,
por isso, ¢ fundamental que elas estejam em contato com a natureza, s6 assim havera

adultos mais responsaveis e conscientes.
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Como professores, devemos nos lembrar sempre do papel fundamental que temos,
e comecar a mudanca dentro de nossos habitos, transformando nosso olhar e nossa relagdo
com a natureza e animais, pois, somente quando conseguirmos alcancar esse novo
significado é que serd possivel auxiliar as criangas nesse novo olhar e relacéo, religando

o conhecimento e a vida.

A escolha é nossa: formar uma alianga global para cuidar da Terra e uns
dos outros ou arriscar a nossa destruicdo e a da diversidade da vida. S&o
necessarias mudangas fundamentais em nossos valores, instituicdes e
modos de vida. Devemos entender que, quando as necessidades basicas
forem supridas, o desenvolvimento humano sera primariamente voltado
a ser mais e ndo a ter mais. Temos o conhecimento e a tecnologia
necessarios para abastecer a todos e reduzir nossos impactos no meio
ambiente. O surgimento de uma sociedade civil global esta criando
novas oportunidades para construir um mundo democratico e humano.
Nossos desafios ambientais, econdmicos, politicos, sociais e espirituais
estdo interligados e juntos podemos forjar solucBes inclusivas.
(CARTA DA TERRA, s.d.)

Alem disso, tendo em vista o alto indice de criminalidade, o aumento da
inseguranca e, principalmente, a verticalizacdo das cidades, € fundamental que a crianca
tenha na escola o espaco externo para explorar e se desenvolver, ndo se limitando a
espacos fechados ou computadores e videogames. Mas que possa correr ao ar livre,
observar as mudangas e a vida que somente o contato com a natureza pode oferecer,
brincando de forma plena e intensa, criando, explorando, ressignificando e construindo
conhecimento sobre si e sobre 0 meio que a cerca. Como afirmam Soares; Flores (2017)
na educacao infantil, o momento da brincadeira €, dentro da rotina escolar, 0 que o
professor deve estar mais atento e inteiro, buscando observar os conhecimentos e
sentimentos das criancas, para gque, a partir disso, possa auxilia-las no enriquecimento.

A realidade educacional brasileira é de confinamento em prédios e privacéo de
sol, dificilmente encontram-se criangas brincando com agua, subindo em arvores, se
sujando na terra, pois, infelizmente as atividades em papel, sentados em mesas e cadeiras
ainda séo consideradas mais importantes. (SOARES; FLORES, 2017)

E fundamental a qualidade, quantidade e diversidade de ambientes e experiéncias
na educacdo infantil, ampliando as interaces e relagdes sociais. O incentivo a autonomia
também se faz presente no uso dos espacos abertos, permitindo que cada crianca encontre
0s elementos com os quais quer brincar, ampliando e intensificando sua relagdo com a
natureza e com a vida la fora. O encontro com 0 novo e inesperado gera superacao. Por

esse motivo, é fundamental que,
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Os profissionais que atuam na educacdo infantil precisam pensar e
organizar os patios e pragas com a compreensdo de que o ambiente
externo ¢ essencial para o crescimento das criangas, pois oportuniza
diversas possibilidades de aprendizado a partir das brincadeiras e
interacBes que ali podem ocorrer, quando esse espago ¢ agradavel, e
rico de alternativas que garantam o contato com a natureza e a
oportunidade de criacdo e de imaginacdo. (SOARES; FLORES, 2017,
p.122)

Portanto, € papel do professor oportunizar esses momentos aos seus alunos,
permitindo que eles vivam na natureza e ndo somente a conhecam, como assegura
Montessori (2017). Essas experiéncias ndo devem ser apenas pontuais, mas sim fazerem
parte do dia a dia escolar, ndo reduzindo a natureza aos animais e plantas que temos em
casa ou sala de atividades, mas aumentando a interagdo com o meio ambiente, garantindo

um desenvolvimento saudavel das criangas.

[...] ambientes naturais sdo essenciais para o desenvolvimento infantil
saudavel porque estimulam todos os sentidos e integram o brincar,
informal, com o aprendizado, formal. De acordo com Moore,
experiencias multissensoriais na natureza ajudam a construir “as
habilidades cognitivas necessarias para o desenvolvimento intelectual
continuo” e estimulam a imagina¢ao ao oferecer para a crianga o espago
e 0s materiais para o que ele chama de “a arquitetura e os artefatos” das
criancas. (LOUV, 2016, p.108-109)

Além do que foi dito anteriormente, é fundamental termos ciéncia de que a
natureza faz bem para a salde mental das pessoas, principalmente das criancas,

auxiliando na atencdo e concentracao, a vencer a depresséao e a ansiedade, indo contra o
sedentarismo. (COZZOLINO, 2021)

Atentos a isso, um numero significativo de especialistas, educadores e
pais no mundo todo, assim como no Brasil, vém se dedicando a
entender o que estd adoecendo e tornando as criangas nervosas,
agitadas, infelizes e com dificuldades de aprendizagem e convivéncia
na escola. Um conjunto consistente de evidéncias cientificas, em sua
maior parte geradas fora do Brasil, sugere que um dos fatores seja o
distanciamento entre as criancas e a natureza. Isso porque ambientes
ricos em natureza, incluindo as escolas com patios e areas verdes, as
pracas e pargues e 0s espacos livres e abertos para o brincar, ajudam na
promocdo da salde fisica e mental e no desenvolvimento de habilidades
cognitivas, sociais, motoras e emocionais. (BARROS, 2018, p.18-19)

Com tudo, essa pesquisa caminhou por diversos territdrios ligados entre si, como
a natureza — ambientes e elementos naturais, o ambiente escolar, o desenvolvimento
infantil, a criatividade, a consciéncia ecoldgica e a brincadeira. Considero que tanto as

pesquisas de campo como as de natureza bibliografica realizadas nesses territorios
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contribuem para o desenvolvimento de praticas educativas bem-sucedidas, buscando a
formag&o integral dos alunos e a valorizagdo dos ambientes e elementos naturais como
pratica pedagdgica de éxito. Assim, espera-se ter contribuido construindo e
sistematizando conhecimentos no que diz respeito as teorias e praticas relacionadas com

a educacdo escolar, pois,

Este estudo nasce de uma auséncia, de um notério padrdo de
comportamento — o gesto do abandono e da displicéncia — apontado por
inimeros historiadores da infancia, sentido por outros tantos
professores, que buscam a escassa bibliografia sobre os temas relativos
a producdo da prépria crianca, aquilo que brota de suas méos e de sua
inteligéncia, e ndo encontram. Essa escassez € fruto do longo periodo
de distanciamento da crianga. Justamente por tal motivo, faz-se
necessaria uma investigacdo mais acurada sobre a mais fluente e livre
voz da infancia: a imaginagdo do brincar. (PIORSKI, 2016, p.47)

E, como afirma Tiriba (2010, p.11-12),

Num tempo em que “a cidade se oferece em forma de vitrine e ser
cidadao ¢ habitar esse mundo com o desprendimento de quem vai as
compras” (Pereira, 2003 p. 79), as criangas, desde a mais tenra infincia,
séo seduzidas pelos milhares de objetos, brinquedos, produtos culturais
que a midia leva para dentro de suas casas. Entretanto, ndo ¢ de objetos
gue elas mais necessitam, mas de proximidade afetiva. Numa sociedade
em que o trabalho passa a ocupar um tempo muito maior na vida das
pessoas, as interacfes entre adultos e criangas perdem em tempo e
qualidade. O consumo, entdo, funciona como compensacdo para as
insatisfacGes e frustracBGes geradas pela insuficiéncia de proximidade
afetiva, num por um estilo de vida que valoriza o ter, em detrimento do
ser.
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