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RESUMO

A presente dissertacao tem por objetivo analisar a modalidade
pedagogica utilizada em um curso superior de Agronomia oferecido para
assentadas/os da Reforma Agraria, qual seja a da alternéncia entre
momentos escola e momentos comunidade. A dificuldade das disciplinas
em seu tempo-escola, por serem condensadas, parece ser compensada
pela importancia das disciplinas proporcionarem o conhecimento da
realidade local, por meio da observacao, analise e reflexdo no tempo-
comunidade, que une a teoria e a pratica, sendo apontada pelas/os
educandas/os como um dos motivos de maior aprendizagem. No tempo-
comunidade, a maior dificuldade encontrada foi conciliar o trabalho com
o estudo, além da auséncia do contato com as/os professoras/es. Por
outro lado, o tempo-comunidade acaba por permitir o envolvimento da
familia, da comunidade e até das instituicbes para desenvolvimento dos

estudos.

Palavras chave: formacido em alternancia - Ensino Superior - Educacao
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ABSTRACT

This dissertation aims to analyze the pedagogical model used in a
Bachelor of Agronomy offered to settled of the agrarian reform program,
namely the alternation between school and community moments. The
difficulty of the condensed subjects in the school time seems to be offset
by the importance of the community time that provides local knowledge,
through observation, analysis, and reflection, joining theory and practice,
being pointed by the students as one of the reasons of higher learning.
On community time, the greatest difficulties were balancing work with
study and the lack of contact with the teachers. Moreover, the study
ultimately allows the involvement of family, community and even the

institutions for their development.

Keywords: alternating training- higher education- rural education-

popular education - ProNERA



1. INTRODUGAO

1.1. APRESENTAGAO

Bernando Mangano Fernandes (2012, p.15), no prefacio do livro

Territérios Educativos na Educagao do Campo afirma que:

Quando entramos nestes territorios, a primeira visdo é a imensidao
dos desafios. Enxergamos diversos problemas; entretanto, Ia no
horizonte, vislumbramos as solugdes, porém elas nao estao nitidas, e,
quanto mais caminhamos pela vastiddo dos desafios, igualmente as
solugbes se distanciam, seguindo a linha do horizonte. Em nosso
caminhar adentramos os campos dos desafios e plantamos
resisténcias, persisténcias, esperangas e superagoes.

Assim, primeiramente gostaria de contar um pouco da minha trajetéria
que proporcionou meu envolvimento e entrada nos territérios da Educacéao
Ambiental e do Campo.

Em 2003, entrei na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) para
cursar Ciéncias Bioldgicas, principalmente pelo meu interesse na area de

Botéanica e por questdes relacionadas a Ecologia e Meio Ambiente.



Desde o primeiro ano do curso, com o intuito de conhecer as iniciativas
que aconteciam na universidade e tudo que esta poderia oferecer para minha
formagao como bidloga, comecei a me envolver com diferentes grupos. Minhas
primeiras experiéncias foram no Grupo Ambiental Ipé Amarelo/GAIA-UFSCar e
no Projeto de Extensdo Visitas Monitoradas a Trilha da Natureza, ambas
relacionadas a questdo da sensibilizacdo das pessoas para as questdes
socioambientais. A participagdo nesses grupos proporcionou 0s primeiros
contatos com a educagado ambiental e com uma diversidade de publicos.

Além disso, as disciplinas da licenciatura e também meu envolvimento
com o movimento estudantil despertaram-me para a questdo da educacéao
como uma agao politica e ndo neutra, como uma possibilidade de agao critica e
transformadora da realidade.

Em 2006, participei do programa de intercambio ESCALA Estudantil na
Universidad Nacional del Litoral em Santa Fé/AR, quando cursei a disciplina
Manejo de Fauna e Flora. Tivemos uma viagem de campo que foi uma vivéncia
fundamental para minha definitiva aproximagéo com o campo da Agroecologia.
Neste mesmo ano, participei do IV Congresso Brasileiro de Agroecologia, que
aconteceu em Belo Horizonte, que foi um momento marcante.

Depois das experiéncias na universidade, decidi buscar oportunidades
de desenvolvimento de trabalhos fora dela. Fui estagiaria no DEPRN
(Departamento Estadual de Protecdo dos Recursos Naturais), Secretaria de
Meio Ambiente do Estado de Sao Paulo. Este estagio propiciou conhecimento e
aproximacao com o rural, seus conflitos e potencialidades, fazendo crescer
minha vontade em desenvolver meu trabalho de conclusdo de curso neste
contexto.

Continuei minha busca pela Agroecologia e conheci um grupo que se
reunia em Piracicaba na Escola Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz”
(ESALQ), sob a orientagao do prof. Manoel Baltasar Baptista da Costa. O grupo
comecgava a desenvolver trabalhos relacionados a Agroecologia em alguns
assentamentos da regido de Sao Carlos/SP e Araraquara/SP. Participando dos
encontros, pensei que eu poderia contribuir como educadora ambiental nos

projetos.



Frequentei algumas reunidées do grupo e meu primeiro contato com um
assentamento de Reforma Agraria foi em Araraquara/SP. Como integrante
deste grupo, visitei algumas vezes a escola do assentamento Bela Vista do
Chibarro e participei de uma atividade de producdo de mudas na horta da
mesma.

Estes contatos iniciais apontaram que seria interessante desenvolver um
trabalho de Educagcdo Ambiental com as/os jovens do assentamento. Assim, entre
2007 e 2008, tive a oportunidade de desenvolver um trabalho na escola do
assentamento com a orientagdo das Prof®® Vania Gomes Zuin e Haydée Torres de
Oliveira, que resultou na minha monografia de conclusdo de curso. O objetivo do
trabalho foi investigar a percepgdo ambiental das/os educandas/os do Ensino
Fundamental e sensibiliza-las/os para as questdes socioambientais.

Também em 2007, participei da Atividade Curricular de Integragcdo Ensino,
Pesquisa e Extensdo (ACIEPE) “Educacdo Ambiental: ambientalizando e
politizando a agéo socio-educativa’, quando desenvolvi um projeto de extenséo
também neste assentamento, com o uso de oficinas de atividades como
ferramentas educativas envolvendo criangas, jovens e mulheres.

Um ano depois de formada, comecei a atuar como monitora no Bacharelado
em Agronomia, com énfase em Agroecologia e Sistemas Rurais Sustentaveis,
curso do ProNERA (Programa Nacional de Educagédo na Reforma Agraria),
oferecido pela UFSCar em parceria com movimentos sociais.

Na época, eu dizia que era um sonho, trabalhar com educagao,
Agroecologia e movimentos sociais. Hoje, tenho a consciéncia que, além de um
sonho realizado, também foi um dos maiores desafios da minha vida e um dos
maiores, sendo o0 maior, aprendizado que ja tive, pessoal e profissionalmente. Foi
uma experiéncia unica que vivi e agradeco a todas/os que participaram comigo por
me proporcionarem estes momentos de aprendizagem, vivéncia, conflitos,
amizades e descobertas.

Participei dos dois primeiros anos da constru¢ao do curso e de trés médulos
de aulas, tendo a oportunidade de visitar a todas/os as/os educandas/os em suas

comunidades.



Durante esta participagao, sempre me interessei pela questdo pedagogica
do curso. Sentia necessidade de refletir sobre as nossas praticas. Mas, os espagos
e tempos do curso ndo eram suficientes, pois as necessidades eram (e sdo) muitas
€ nao sobrava tempo para discutir e refletir de maneira aprofundada sobre os
aspectos pedagdgicos. Universidade, movimentos sociais, professoras/es e
educandas/os todas/os estdo aprendendo juntas/os. Algumas/alguns ja tinham
outras experiéncias em formacéo em alternancia, mas cada turma € unica.

Quando eu estava como monitora, surgiram alguns questionamentos em
relagdo as questbes pedagodgicas ligadas a formagdo em alternancia. Queria
entender mais sobre esta pedagogia, conhecer outras experiéncias e refletir sobre
o curso de Agronomia em questdo. Porém, achei que aquele ndo era 0 momento
para desenvolver uma pesquisa sobre o tema, pois estava muito envolvida, minha
imersao no curso era intensa, e achei que nao iria conseguir me colocar também
no papel de pesquisadora.

Em 2010, tive que me afastar do curso, pois passei em um concurso
publico. Neste momento, decidi que seria a hora de desenvolver minha
pesquisa de mestrado com a experiéncia do curso de Agronomia. Como
alguém que participou, mas que agora estava mais distante das questdes do
dia a dia.

Apds conversas com o prof. Rodolfo Anténio de Figueiredo sobre minhas
intencbes em desenvolver um projeto de pesquisa com o Bacharelado em
Agronomia/ ProNERA e seu apoio, em 2011 entrei no mestrado do Programa de
Pd6s-graduacdo em Agroecologia e Desenvolvimento Rural da UFSCAR, com o
projeto de pesquisa sobre o curso e o professor Rodolfo como meu orientador.

A ideia inicial era sistematizar a experiéncia do curso e conhecer a
percepcao das/os diferentes atrizes/atores sociais envolvidas/os (educandas/os,
professoras/es, monitoras/es, universidade, movimentos sociais e INCRA) com a
formag&o de um grupo, de pelo menos 10 pessoas, que iria se reunir. Percebendo
a dificuldade em reunir este grupo e também devido a paralisagao do curso durante
todo o ano de 2012, a pesquisa teve que ser modificada. Primeiro, pensamos em
trabalhar ainda com o grupo diverso, mas ao invés de encontros presenciais,

utilizariamos a metodologia de narrativas. Esperamos um pouco, mas ainda com o



curso paralisado, percebemos que n&o havia condicdo para este trabalho de
pesquisa naguele momento.

Por fim, decidimos mudar a metodologia e optamos por dar a voz as/aos
educandas/os e realizar entrevistas em suas casas ou outro local de sua
preferéncia. As/os estudantes estdo espalhadas/os por todo o estado de Sao
Paulo, assim, tivemos que priorizar aquelas/es que estavam nas regides mais
proximas de minha residéncia, devido aos custos de viagem e também pelo tempo
gasto nos deslocamentos.

Foi muito bom poder reencontra-las/os. Fiquei muito feliz. Pude perceber um
grande amadurecimento pessoal e, principalmente, profissional de cada um/a.
Sabem o que querem e ja falam como profissionais, agrbnomas e agrbnomos,
destacando sempre a importancia deste curso para suas comunidades.

Aqui esta nossa pesquisa, construida por oito vozes e varias maos.
Comecamos e agora finalizamos esta apresentacdo com as palavras de
Fernandes (2012, p. 16):

Semeados, nos campos dos desafios brotam solugdes semelhantes
aquelas que vislumbramos no horizonte. Sao frutos das rogas de
esperancas, das resisténcias plantadas, persisténcias cultivadas e
superagdes colhidas. Compreendemos, entdo, que o horizonte esta la e
estd aqui, que os desafios estdo no horizonte e as solugdes estdo no
nosso caminhar, no nosso plantar, no nosso colher, no nosso trabalho, na
nossa luta, na nossa histdria € na nossa geografia. Quando geografamos,
fazemos nossos territérios e construimos nossas histérias. Esta é a
Pedagogia da Educagéo do Campo. A Pedagogia dos sujeitos que fazem
de seus territdrios os seus pensamentos e o defendem. E quando, no
enquanto do fazer de nossos caminhos, adentramos nos campos dos
desafios para colher solugdes, la longe, na linha do horizonte, estdo
nascendo novos desafios. E este fato ndo nos desacorgoa, porque
sabemos plantar esperangas e resisténcias a colher solugdes.
Derrubamos velhos e novos gigantes, um a um, para defender e retomar
nossos territérios, € vamos em frente, sempre, porque a linha do
horizonte esta logo ali.



1. 2. INiCIO DAS REFLEXOES

O meio rural requer uma educacgao especifica voltada aos interesses e
ao desenvolvimento sociocultural, econbmico e ambiental da populagcdo do
campo, contribuindo para a superagdao das atuais contradicdes sociais. A
inadequacao da educagao agricola superior na América Latina aos setores
camponeses e suas consequéncias para o desenvolvimento rural foi abordada
em um estudo realizado em 1993 pela Organizagcao das Nagdes Unidas para
Agricultura e Alimentagéo’.

O estudo, discutido por Tobar e Tobar (1994), apontava que as/os
profissionais formadas/os eram incapazes de resolver as situagdes particulares
do campesinato. Esta inadequacdo se devia principalmente aos desafios que
enfrentavam as instituicbes de ensino em formar profissionais tecnicamente
preparadas/os para satisfazer as necessidades das/os camponesas/es, no
mesmo empenho em que sao formadas/os profissionais para as grandes
propriedades de exploragao agricola e também de reconhecer a existéncia do
setor camponés, que nao pode e nem deve ser tratado como se fosse uma
pequena empresa capitalista. Além disso, o estudo assinalava a tendéncia em
apresentar conteudos com pouca aplicacdo cotidiana, o que dissocia a
formacao profissional das demandas dos grupos sociais.

Passados dez anos, foi publicada a segunda edigdo do estudo, no qual
os autores afirmam que houve mudangas em algumas instituicbes de ensino,

muitas até inspiradas por aquele documento. Por outro lado, completam:

Sin embargo, los cambios profundos que la formacion de
profesionales en ciencias agrarias requiere contindan siendo uma
tarea pendiente, ya que la agricultura de América Latina y el Caribe
aun necesita lograr simultaneamente los objetivos de equidad,
sostenibilidad, rentabilidad y competitividad; por ello muchos de los
planteamientos presentados en la primera edicion de este libro siguen
siendo plenamente vigentes para las facultades y escuelas que estan
comprometidas en la mejora de la calidad y la pertinencia de sus
instituciones (DEL VALLE; LACKI, 2003, p. 4).

! ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA AGRICULTURA E ALIMENTACAO.
Educacion Agricola Superior. La urgencia del cambio. Série Desarrollo Rural n. 10, Santiago,
Chile, 1993.



No Brasil, houve avangos nas duas ultimas décadas (FREITAS, 2011;
SILVA, 2001; SOUZA, 2012), porém o paradigma predominante na formagéao
das/os profissionais das ciéncias agrarias ainda € o da agricultura convencional
voltada para o agronegdcio. Assim, a demanda por profissionais que atendam
as necessidades do campesinato permanecera se for mantida essa ldégica
urbano-industrial, produtivista e tecnicista, limitada a monocultura e que ignora
a producéo diversificada e o conhecimento das/os agricultoras/es.

O ProNERA foi criado em 1998, a partir da mobilizacado de movimentos
sociais e entidades ligadas aos beneficiarios da Reforma Agraria, para suprir a
demanda por profissionais que atendam as necessidades do campesinato
(BRASIL, 2004). Com a aprovacédo do Decreto Federal n° 7.352/2010, o
ProNERA integra a politica de Educacdo do Campo e torna-se uma politica
permanente em favor das comunidades rurais (BRASIL, 2010). O Programa
prevé acdes em diferentes niveis de escolarizagdo formal, desde a Educacao
para Jovens e Adultos (EJA), passando por cursos técnicos e superiores, até
cursos de especializagao (BRASIL, 2004). O objetivo do ProNERA é:

fortalecer a educagdo nas areas de Reforma Agraria estimulando,
propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos
educacionais, utilizando metodologias voltadas para a especificidade
do campo, tendo em vista contribuir para a promocdo do
desenvolvimento sustentavel (BRASIL, 2004, p. 17).

Como sera apresentado mais adiante, neste momento de crise, nao
apenas da agricultura, mas de uma crise civilizatéria, a Agroecologia é
apresentada como uma alternativa e contraponto ao modelo de
desenvolvimento rural vigente, pois considera as reais causas da crise, que
nao sao produtivas ou técnicas, mas socioeconémicas. A Agroecologia, como
ciéncia, tem um significado amplo relacionado diretamente a sustentabilidade e
as suas seis dimensdes (social, ecoldgica, econdmica, politica, cultural e ética)
que nos leva a repensar, dentro desta perspectiva da sustentabilidade, os

estilos de desenvolvimento rural.



O Desenvolvimento Rural, com principios agroecolégicos, esta baseado
na descoberta, analise e potencializacdo dos elementos de resisténcia locais
frente ao processo de modernizagao. A partir dos quais, de forma participativa,
podem ser estruturadas estratégias de desenvolvimento, agregando
contribuicdes de diversos campos do conhecimento (SEVILLA-GUZMAN,
2001). Deste modo, as metodologias de ensino-aprendizagem devem ser
especificas a realidade do campo e devem promover um dialogo entre o saber
cientifico e o popular, criando maior integragao entre as instituicbes de ensino e
as comunidades.

Outra demanda que surge a partir de 2003, é que, além do ProNERA e
das especificidades da Educacdo do Campo, houve o direcionamento de
politicas que fomentam o acesso ao Ensino Superior, marcando a intervengao
publica no acesso a universidade pelas camadas populares. Neste contexto, é
preciso incluir de forma efetiva os segmentos populares na universidade,
garantindo sua permanéncia e a qualidade do ensino. Deste modo, deve-se
elaborar uma politica de democratizacdo do ensino superior feita com, e néo
para, as classes populares, pois se entende que € preciso construir uma
educacgao gestada a partir do dialogo. Para isso, a educagao popular pode ser
um caminho (PEREIRA, 2011).

Partindo desses principios, o ProNERA prioriza a Pedagogia da
Alternancia como estratégia de ensino-aprendizagem e o enfoque
agroecologico. Neste contexto, e considerando a necessidade de formacao de
profissionais conhecedoras/es da realidade dos assentamentos de Reforma
Agraria no estado de Sao Paulo, esta sendo desenvolvido o Bacharelado em
Agronomia INCRA-ProNERA/UFSCar, com énfase em Agroecologia e Sistemas
Rurais Sustentaveis, para assentadas/os rurais da Reforma Agraria.

E importante destacar minha participagdo como monitora do curso
durante os dois primeiros anos de sua implementagdo, quando surgiram
diversos questionamentos em relagao ao processo de ensino-aprendizagem na
Pedagogia da Alternancia e como esta metodologia estava sendo aplicada no

curso de Agronomia. E nesta perspectiva, de pesquisadora e participante na



construgcao do curso, que foi desenvolvida minha pesquisa de mestrado, a fim
de compreender e refletir criticamente sobre nossa pratica.

Queiroz e Silva (2008), em estudos sobre a formagdo em alternéncia e
Desenvolvimento Rural, apontam a prépria consolidagcdo da Pedagogia da
Alternancia no Brasil como um desafio. Além disso, destacam que as diferentes
experiéncias educacionais no meio rural estdo vinculadas a um projeto de
desenvolvimento do campo brasileiro, mas que o grande desafio ainda € a
contribuicdo dessas experiéncias na construcdo do Desenvolvimento Rural.

Desse modo, o curso aqui em analise visa o atendimento e a valorizacao
da agricultura desenvolvida em assentamentos de Reforma Agraria e € pautado
nos pressupostos da Agroecologia, buscando a formacdo de agrébnomas/os
com um perfil profissional diferenciado, que possibilite analisar e atuar de forma
critica na realidade em que estao inseridas/os (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SAO CARLOS, 2009).

Implantar a Pedagogia da Alternancia em um curso de nivel superior ja é
realizar uma transformacdo em relagdo ao paradigma predominante na
formacao universitaria, que, apesar dos varios avancos, apresenta dificuldades.
Além disso, a demanda por cursos desta natureza € grande e as praticas
sociais tém intengdes, desenvolvimentos e resultados que servem de
inspiracao ou adverténcia para experiéncias semelhantes. Assim, esperamos
contribuir para uma compreensao mais profunda da experiéncia em questao
visando: melhorar a prépria pratica; compartilhar com outras praticas
semelhantes os ensinamentos surgidos com a experiéncia e conduzir a
reflexdo tedrica os conhecimentos surgidos de praticas sociais concretas.

Diante do exposto, o objetivo desta pesquisa foi compreender como a
Pedagogia da Alternéncia esta sendo desenvolvida em um curso de nivel
superior, o Curso de Bacharelado em Agronomia, com énfase em Agroecologia
e Sistemas Rurais Sustentaveis/ProNERA.

No primeiro capitulo, “Caminhos tedricos”, foram abordadas as bases
tedricas que sustentam o presente estudo. No segundo, “Caminhos
metodologicos”, foram descritos os procedimentos metodologicos e seus

fundamentos. A partir do terceiro capitulo, apresentamos os resultados de
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nossa pesquisa. Assim sendo, no capitulo Il apresentamos e discutimos como
a Pedagogia da Alternéncia esta sendo construida no curso em analise,
partindo de um breve histérico do curso e da construgdo do Projeto Politico
Pedagogico. No Capitulo IV, abordamos alguns efeitos positivos da formagao
em alternancia para as/os educandas/os e também as contribuigcdes para o
fortalecimento e desenvolvimento da agricultura familiar. Por fim, no ultimo
capitulo estdo as nossas consideragdes e reflexdbes sobre o estudo em

questao.
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2. CAPITULO I: CAMINHOS TEORICOS

2.1. A CONSTRUCAO DO CAMPO DA AGROECOLOGIA E SUA RELACAO
COM O DESENVOLVIMENTO RURAL

A preocupacao em definir o termo Agroecologia e qual é a sua relagao
com o Desenvolvimento Rural é um tema frequente entre as/os precursoras/os
da Agroecologia no Brasil. Dentre essas/es, por exemplo, Francisco Caporal e
José Costabeber ja colocaram este debate conceitual em pauta na publicagéo
“Agroecologia: alguns conceitos e principios” (CAPORAL; COSTABEBER,
2004).

Neste momento, pretendemos retomar este tema e discutir sobre a
construcdo do campo da Agroecologia como ciéncia a partir da nogao de
“‘campo” proposta por Pierre Bourdieu e da discussao de paradigma segundo
Thomas Kuhn, assim como sua relagdo com o Desenvolvimento Rural.

Dentre as/os académicas/os que atuam em Agroecologia sado constantes
as interpretagdes de que esta € uma ciéncia nova e que, por esta razao, as
definicbes nao estdo consolidadas; que as definicbes sao vagas; que nao ha

um conceito definido, pois cada autor/a ou instituicdo afirma uma coisa
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diferente; que é um termo “guarda-chuva”’ englobando tudo e, ao mesmo
tempo, ndo significando nada. Ha, ainda, o uso do termo de forma reducionista,
relacionando-o somente as questdes técnicas. Mas, sera que esta indefinicao
realmente acontece? O que poderia explica-la? Isto é positivo ou negativo para

a construcao do campo da Agroecologia?

2.1.1. Definicao de campo cientifico

A indefinicdo sobre o que é a Agroecologia causa inseguranca e
confusdo no campo cientifico, principalmente para aquelas/es que estédo
iniciando na vida académica. Neste sentido, Kuhn (2007) enfatiza a importancia
do estudo dos paradigmasz, pois prepara a/o estudante para ser membro de
uma comunidade cientifica determinada na qual atuara mais tarde. Também
Bourdieu (2004) indica que para compreender a arte, a literatura, a ciéncia etc.,
nao basta referir-se apenas ao conteudo textual ou ao contexto social,
estabelecendo uma relacao direta entre eles. Entre estes dois extremos existe
um universo intermediario: o campo artistico, literario, cientifico. Sdo mundos
sociais como os outros, com agentes e instituicbes, mas estes microcosmos
obedecem a leis sociais mais ou menos especificas.

O campo nao escapa as imposi¢gdes do macrocosmo, ou seja, do global,
mas dispde com relagcdo a este uma autonomia parcial. De acordo com
Bourdieu (2004), o grau de autonomia de um campo esta relacionado a
entender qual a natureza das pressdes externas que sofre o campo; a forma
sobre a qual elas exercem créditos, ordens, instrugcdes, contratos; e sobre
quais formas se manifestam as resisténcias que caracterizam essa autonomia,
OU Seja, quais 0S mecanismos que O campo possui para se libertar das
imposicoes externas e ter condicoes de reconhecer apenas suas proprias

determinacgdes internas.

2 “Paradigmas sao realizagbes cientificas universalmente reconhecidas que, durante algum

tempo, fornecem problemas e solugbes modelares para a comunidade de praticantes de uma
ciéncia” (KUHN, 2007, p.13).
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As pressdes externas ao campo sdo mediatizadas pela Iégica do campo.
Assim, quanto mais autdnomo for o campo, maior sera seu poder de refracéo e
mais as imposi¢cdes externas serao retraduzidas, a ponto de se tornarem
irreconheciveis. Ao contrario, a heteronomia de um campo manifesta-se
quando as questdes externas, em especial relacionadas a politica, exprimem-
se diretamente neste campo. Deste modo, a “politizacdo” de um campo nao
significa grande autonomia e consiste em uma das maiores dificuldades das
ciéncias sociais (BOURDIEU, 2004).

O capital cientifico € uma espécie de capital simbdlico que consiste no
reconhecimento atribuido pelo conjunto de pares-concorrentes no interior de
um determinado campo cientifico. S&do duas espécies de “capital cientifico”. um
social, que é o prestigio, ligado a ocupacdo de posi¢ées importantes nas
instituicdes cientificas, e um especifico, que é o reconhecimento pelos pares,
este ultimo mais exposto a contestacao (BOURDIEU, 2004).

Neste sentido, € importante salientar que o campo cientifico, como
qualquer outro, ndo € neutro, mas € um espago de disputa, de jogo de poder
entre grupos com distintos posicionamentos sociais, ndo havendo escolha
neutra de temas ou meétodos, ou seja, a producdo do conhecimento esta
relacionada a percepgao e ao posicionamento da/o cientista diante da realidade
social e do seu lugar no campo. Nesta perspectiva, € possivel avangar em
relagao a “ciéncia pura”, totalmente livre das necessidades sociais, e a “ciéncia
escrava”, sujeita totalmente as demandas politico-econédmicas (BOURDIEU,
2004).
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2.1.2. Agroecologia como campo cientifico

A Agroecologia tem, em suas bases de origem, Klaus Klages, um
cientista que investigou e escreveu sobre as atividades agricolas enfatizando o
ponto de vista social (KLAGES, 1928). A gedgrafa Susanna Hecht dedicou boa
parte de sua carreira cientifica ao estudo dos solos amazénicos e de seu
deflorestamento, sendo que estes estudos seminais deram origem ao campo
da Ecologia Politica, fortalecendo o conceito de Agroecologia (HECHT;
COCKBURN, 1990).

Varios autores como Miguel Altieri, Stephen Gliessman, Eduardo Sevilla-
Guzman, Caporal, Costabeber, entre outras/os, explicitam suas definicbes
sobre o que € a Agroecologia nos textos cientificos, cada um/a com suas
caracteristicas especificas.

Miguel Altieri e Susanna Hecht foram importantes para a conceituagao
inicial de Agroecologia que, ao incluirem em suas analises conhecimentos
agrondmicos, ecologicos, geograficos e antropoldgicos, a tem como uma forma
de abordagem da agricultura, na qual existe uma forte preocupagdo com a
natureza e com a sociedade (ALTIERI; HECHT, 1990).

Para Altieri (1995), a Agroecologia é uma ciéncia que apresenta
principios e metodologias para estudar, analisar, dirigir, desenhar e avaliar

agroecossistemas. E afirma:

Agroecologia €, pois, uma ciéncia, com uma série de principios; nao
uma pratica ou um sistema de produgado. A agricultura organica, a
agricultura alternativa, a agricultura biodindmica ou a agricultura
natural e outros termos existentes sdo um conjunto de praticas e
tecnologias que permitem a utilizagdo de certos insumos, e ndo a de
outros (ALTIERI, 1995, p.6).

Em outra publicacdo, este mesmo autor descreve a Agroecologia como
um estudo holistico dos agroecossistemas, incluindo todos os elementos

ambientais e humanos, com mais atengdo sobre a forma, a dindmica e a
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funcdo das interrelacbes e os processos no qual estdo envolvidas (ALTIERI,
2001).

Gliessman e colaboradoras/es (2002) definem a Agroecologia “como a
aplicagao de conceitos e principios ecoldgicos para o desenho e manejo de
agroecossistemas sustentaveis (...)". Outros conceitos importantes trabalhados
por Gliessman € o de agroecossistema e de transicdo agroecoldgica, ambos
relacionados diretamente a Ecologia. Além disso, afirma que a sustentabilidade
ecoldgica é o que da sustentacdo para a construgdo das outras dimensdes da

sustentabilidade (social, econémica etc.) tdo importantes quanto a primeira.

No hay disputa sobre el hecho de que para que -cualquier
agroecosistema sea sostenible, se deben tomar en cuenta una amplia
serie de factores y procesos ecolégicos, econdémicos y sociales
interactuantes. No obstante, la sostenibilidad ecoldgica es la materia
prima de construccidon sobre la cual los otros elementos de la
sostenibilidad dependen (GLIESSMAN et al., 2002, p.3).

Altieri e Gliessman se destacam pelo enfoque mais ecolégico, o que
pode ser explicado pela area de atuagao de ambos os pesquisadores, que séo
estudiosos da area de Ecologia. Por outro lado, Altieri coloca a Agroecologia de
forma mais analitica como ciéncia aplicada e como o estudo dos
agroecossistemas, enquanto que Gliessman se refere a Agroecologia como
uma aplicagao de conceitos da ecologia na producéo agricola.

Paul Wojtkowski € um autor que procura ver a Agroecologia fora dos
dominios estritos da Agronomia, colocando-a como uma das grandes divisdes
da Ecologia. Para ele, entdo, a Agroecologia é a parte da Ecologia responsavel
pela compreensdo do uso da terra, tendo os seres humanos como a forca
governante primaria para tal (WOJTKOWSKI, 2002; 2006).

Para Sevilla-Guzman (p.1, sem ano), doutor em Sociologia, “a
Agroecologia pode ser definida como 0 manejo ecoldgico dos recursos naturais
através de formas de acgao social coletiva, que apresentam alternativas para a
atual crise civilizatoria”. Este autor aborda a dimenséo social e politica de forma

mais explicita na definicdo de Agroecologia.
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Diante desta abordagem, Sevilla-Guzman (p.1, sem ano) questiona
como mudar a estrutura de poder e propbe a formagdo de redes, o
estabelecimento de mercados alternativos e a agao social coletiva como formas
de resisténcia. Além disso, € importante destacar o conceito de potencial
endoégeno (do conhecimento local e da meméaria histérica popular), como ponto
de partida para o desenvolvimento de sistemas alternativos de producao
(SEVILLA-GUZMAN, sem ano). Neste sentido, Sevilla-Guzman refere-se a
Agroecologia como um modo de manejar os recursos naturais e de modificar a
estrutura socioeconémica vigente.

Mais recentemente, William Bland e Michael Bell introduziram o termo
Agroecologia Holistica, procurando coloca-la em uma nogdo de
intencionalidade e incompletude, dentro de uma infinitude de contextos
ecoldgicos. Assim, a Agroecologia € vista como uma empreitada agricola que
estara constantemente se ajustando aos varios contextos complexos que
existiram ao longo do tempo (BLAND; BELL, 2007). Assim sendo, tais autores
estdo integrados em um arcabougo pos-moderno (pés-estruturalista) de
compreensao do campo, que é percebido como incompleto, ndo unificado, ndo
finito.

A Associagao Brasileira de Agroecologia (ABA), que se destina a
incentivar e contribuir para a produg¢ao de conhecimento cientifico no campo da

Agroecologia, em seu estatuto apresenta a seguinte defini¢ao:

[...] a Agroecologia é entendida como enfoque cientifico, tedrico,
pratico e metodolégico, com base em diversas areas do
conhecimento, que se propdée a estudar processos de
desenvolvimento sob uma perspectiva ecolégica e sociocultural e, a
partir de um enfoque sistémico, adotando o agroecossistema como
unidade de analise, apoiar a transigcdo dos modelos convencionais de
agricultura e de Desenvolvimento Rural para estilos de agricultura e
de desenvolvimento rural sustentaveis (ABA, 2004, art.3°).

Diante das diversas definicbes e discursos, surgem alguns
questionamentos. A Agroecologia é apenas o estudo dos agroecossistemas? E

um modo de produzir? E uma pratica? E um tipo de agricultura? E uma
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agricultura sustentavel? A Agroecologia tem um paradigma préprio no qual se
baseia? Ou faz parte um paradigma ja definido?

Existem muitas semelhangas conceituais entre as/os autoras/es
abordadas/os aqui, como: considerar as dimensdes ecoldgica, cultural,
econbmica e social para compreensdao da realidade; a visao sistémica e
holistica; a Agroecologia como estratégia para alcangar formas alternativas de
producao e reorganizagao da sociedade; a minima dependéncia de insumos e
energia externos aos sistemas de producgao; apostar em sistemas produtivos
mais complexos; em propostas participativas e coletivas; propostas
agroecoldgicas em longo prazo; e a valorizar o conhecimento local e
tradicional. Esses pontos em comum, portanto, compreendem o0s principais
aspectos que definem o campo da Agroecologia.

Apesar das aproximacdes, cada autor/a apresentada/o tem uma
perspectiva prépria para abordar e conceituar a Agroecologia, dependendo do
lugar que ocupa no campo, do seu reconhecimento e da sua
formacéao/atuacdao. Como mencionado anteriormente, o campo € um espaco de
disputa e jogo de poder entre grupos com distintos posicionamentos sociais
(BOURDIEU, 2004). Deste modo, consideramos de extrema importancia as
diversas defini¢des, pois cada pesquisador/a contribui para a construgdo do
conhecimento agregando diferentes abordagens, que, neste caso, se
complementam.

A Ecologia foi um dos eixos cientificos que mais influenciou a
emergéncia da Agroecologia no campo cientifico (ALTIERI, 2001). Mas, apenas
um ramo da ciéncia nao € suficiente para construgdo do campo da
Agroecologia, que se pretende uma ciéncia multi e interdisciplinar,
necessitando da contribui¢do de diversas areas do conhecimento.

Também podemos dizer que a Agroecologia, assim como Kuhn (2007)
se referiu a Bioquimica, surgiu da divisdo e combinagdo de especialidades ja
amadurecidas. Além da Ecologia, as Ciéncias Sociais (principalmente a
Sociologia), a Economia, as Ciéncias Agrarias e as Florestais, a Historia, a
Geografia, a Educagado Popular compde os conhecimentos agroecologicos.

Além disso, como afirmam Altieri (2001), Gliessman e colaboradoras/es (2002)
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e Sevilla- Guzman (sem ano), a Agroecologia agrega outras formas de

conhecimentos (locais e tradicionais), além dos académicos:

La evidencia empirica obtenida durante las cuatro ultimas décadas
desde la Agroecologia (Altieri, 1985; Gliessman, 1998; Guzman
Casado, Gonzalez de Molina y Sevilla-Guzman, 2000) ha demostrado
que el conocimiento acumulado sobre los agroecosistemas en el
pasado puede aportar soluciones especificas de cada lugar para
resolver los problemas sociales y medioambientales (SEVILLA-
GUZMAN, sem ano, p. 1).

Assim, a Agroecologia articula o tradicional, com sustentabilidade
histérica, com o novo (SEVILLA-GUZMAN, 2001). Como bem resumem
Caporal e Costabeber (2004, p.13):

[...] a Agroecologia se consolida como enfoque cientifico na medida
em que este campo de conhecimento se nutre de outras disciplinas
cientificas, assim como de saberes, conhecimentos e experiéncias
dos préprios agricultores, o que permite o estabelecimento de marcos
conceituais, metodoldgicos e estratégicos com maior capacidade para
orientar ndo apenas o desenho e manejo de agroecossistemas
sustentaveis, mas também processos de desenvolvimento rural
sustentavel.

Portanto, ha uma diversidade de definicbes para Agroecologia no campo
cientifico, sendo que algumas nem foram aqui mencionadas. Mas aquelas que
foram apresentadas neste texto, de certa forma convergem e se
complementam, umas mais relacionadas as questdes ecoldgicas, outras as
socioecondmicas, umas com carater mais analitico, outras mais relacionadas
as aplicacdes. Isso pode ser explicado, como sera discutido mais adiante,
devido a construgcado de um paradigma.

Mesmo agregando varios conhecimentos e campos, a Agroecologia
pode ser considerada um campo especifico de produgdo do conhecimento,
pois um campo de estudos pode tornar-se uma ciéncia (KUHN, 2007). Todo

campo cientifico, por mais consagrado, estd sempre em construgédo, pois a
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ciéncia nao é algo acabado, mas se modifica permanentemente. Além disso,
um campo pode se aproximar, ou seja, possuir intersecgdes com outros

campos (figura 1). E esta relagédo vai se modificando ao longo do tempo.

Educagdo .
Ciéncias " Ed. .
.. p i A Historia
Sociais . L, . Popular: .
| Sociologia: ™. :

*, Rural

. '_'jAg-réecolog_ia

Ciéncias .../ Economia
Agrérias S :

Ecologia

Figura 1. Diagrama de intersecgdo entre os campos cientificos que contribuem para a
construgdo do campo da Agroecologia. Fonte: a autora.

Além da discussdo de formacdo do campo cientifico e suas disputas
internas e externas, podemos analisar a Agroecologia segundo a nogéo de
construgédo da ciéncia, a partir da definicdo de paradigma, proposta por Kuhn
(2007, p.221): “Um paradigma é aquilo que os membros de uma comunidade
partilham e, inversamente, uma comunidade cientifica consiste em homens que
partilham de um paradigma”.

O paradigma orienta a pesquisa, desse modo, a comunidade cientifica
ao adquirir um paradigma adquire igualmente um critério para a escolha de
problemas, que enquanto o paradigma for aceito, podem ser considerados
como dotados de uma solugao possivel (KUHN, 2007).

Existe um periodo chamado de pré-paradigmatico que é marcado por
debates frequentes e profundos a respeito de métodos, problemas e padrdes

de solucédo legitimos, embora estes debates sirvam mais para definir escolas
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do que para produzir um acordo. Depois de aceito o paradigma, o campo se
dedica mais a problemas de natureza interna (KUHN, 2007).

O que faz uma comunidade cientifica buscar novos paradigmas é
geralmente a crise diante do paradigma vigente, que ndo mais resolve os
problemas colocados. Decidir rejeitar um paradigma € decidir simultaneamente
aceitar outro e o juizo que conduz a essa decisao envolve a comparagao de
ambos os paradigmas com a realidade, bem como sua comparagdo mutua
(KUHN, 2007).

Ndo ha duvida de que a agricultura passa por crises que
consequentemente refletem nas Ciéncias Agrarias. No entanto, ha divergéncias
em relagdo as suas causas, devido, principalmente, as trajetorias e
experiéncias das/os pesquisadoras/es. E uma questdo de persuasdo, de
convencimento. A atual crise nao estda somente no campo ou na agricultura, é
uma crise civilizatéria, surgida apdés o advento do capitalismo, da visao
positivista de ciéncia, da era industrial e da tecnocracia, conforme apontam
alguns autores como: Baudrillard, 2007; Beck, 1998; Engel, 1987; Ehlers, 1996;
Featherstone, 1997; Leis, 1999.

Diante do exposto, a Agroecologia ja pode ser considerada um
paradigma? Sera que no campo da Agroecologia existem varios paradigmas?
Sera que a Agroecologia esta passando por um periodo pré-paradigmatico, ja
que a Agroecologia € uma ciéncia relativamente nova? A Agroecologia ainda se
ocupa bastante de discussdes como esta que esta sendo colocada aqui, sera
por pressao de outros campos do conhecimento ou porque esta em um periodo
de construgéo de seu(s) paradigma(s)?

Ja podemos perceber uma comunidade cientifica, e até diferentes
escolas identificadas, dedicando-se exclusivamente ao campo da Agroecologia,
mas talvez seja pretensioso avaliar que a Agroecologia tem um paradigma ja
‘consolidado”. Diante de nossa experiéncia no campo, arriscamo-nos a dizer
que o paradigma da Agroecologia ainda estad em construgdo por ser uma
ciéncia nova e que ainda nao conseguimos perceber a construgdo de
diferentes paradigmas dentro do campo, apesar de algumas divergéncias

observadas, por exemplo, em relagdo ao uso de algumas tecnologias.
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Neste sentido, ndo ha no presente momento como responder as
questdes colocadas acima. Esta analise s6 sera possivel com o passar do
tempo, com um estudo histérico da Agroecologia, ou seja, estudos relacionados
a histéria desta ciéncia, como ja foi realizado com diversas ciéncias mais
antigas. De qualquer forma, a Agroecologia pode ser considerada uma ciéncia
pos-normal, uma vez que derivada e distanciada das ciéncias agrondmica e
ecologica.

Outra questao é que, além da diversidade de definigdes e da construcao
do(s) paradigma(s), ha muita confusdo, sendo que o termo Agroecologia é
usado com alguns equivocos conceituais. Esses podem prejudicar o avango da
Agroecologia, pois geram interpretagdes que prejudicam o entendimento da
Agroecologia como ciéncia, que estabelece bases para a construcédo de
agriculturas sustentaveis e de estratégias de Desenvolvimento Rural
Sustentavel (CAPORAL; COSTABEBER, 2004).

Uma confusdo bastante comum é se referir a Agroecologia como um
modelo ou um tipo de agricultura, ou seja, uma forma de produzir. O termo é
usado para se referir a oferta de produtos “limpos” ou “ecoldgicos”, em
oposicdo aos produzidos pelo pacote da Revolugao Verde. Estas visdes
errbneas da Agroecologia estdo relacionadas as questdes técnicas ou
agrondmicas e as de mercado, respectivamente (CAPORAL; COSTABEBER,
2004). Neste sentido, como um campo cientifico, a Agroecologia deve ter um
carater preferencialmente analitico e ndo normativo. Para exemplificar, no caso
da Agricultura Orgénica, que é uma forma de produg&o agricola com normas a
serem seguidas e legislagao prépria, seu carater neste contexto é estritamente
técnico e normativo.

Além disso, as apropriagdes do termo para fins de mercado, “marketing
ecologico”, como acontece com outros termos, como a sustentabilidade,
também merecem atencdo e devido esclarecimento. Também €& importante
ressaltar que o caminho tomado pela Agroecologia difere em diferentes
culturas, como o € no Brasil e em outros paises (WEZEL et al., 2009).

Outro aspecto relacionado ao grau de autonomia do campo, como alerta

Bourdieu, é a relativa influéncia de questdes politicas. Isto acontece na
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Agroecologia, e era de se esperar, ja que € um campo que se relaciona
diretamente com a sociedade, que trabalha com as comunidades e
movimentos sociais. Outra questdo € a projegdo da Agroecologia nos demais
campos, como as Ciéncias Agrarias, que vém crescendo nas ultimas décadas,
mas ainda de forma timida.

Concluindo, tomamos aqui o que Afranio Catani indicou para a Educacéao
Ambiental, esta também derivada de outras ciéncias e com forte interface social

como o € a Agroecologia:

Talvez se possa dizer que meio ambiente, e a educagdo ambiental em
particular, se ndo € um campo, constitui-se em um subcampo, quer
dizer, € uma area em processo de legitimagdo: tem agentes, alunos,
professores, cursos, areas de concentragdo, ja possui produgao
significativa, ha um ministério equivalente. E tem algo que é
fundamental na reprodugcdo de um campo, que é a criagcdo de toda
uma estrutura, que eu acho que vai permanecer, através da qual se
preparam e se formam pessoas para formar outras pessoas, que irdo
trabalhar com meio ambiente (CATANI, 2009, p. 42).

2.1.3. Agroecologia, campesinato e Desenvolvimento Rural

Até meados da década de 1990, existia um debate na chamada
Sociologia da Agricultura entre duas correntes: 0 marxismo chayanoviano e a
economia e sociologia politica leninista (variante atual do marxismo ortodoxo).
A primeira corrente afirmava que a agricultura familiar possuia mecanismos de
resisténcia para manter sua natureza socioeconémica. Ao contrario, a segunda,
acreditava no desaparecimento da agricultura familiar com o desenvolvimento
do capitalismo (ABRAMOVAY, 1998; LAZZARETTI, 2007; SEVILLA-GUZMAN;
MOLINA, 2005).

No entanto, ao contrario do que pensavam os leninistas sobre o fim do
campesinato, este se manteve ao longo da histéria devido ao seu potencial de
adaptagdo e resisténcia. Segundo Chayanov, a economia familiar n&o
sobrevive apenas por meio do préprio empobrecimento, mas também se utiliza

de algumas caracteristicas da agricultura e da vida social rural que podem
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proporcionar vantagens a economias nao capitalistas sobre as formas de
producdo capitalistas, ambas inseridas no contexto do capitalismo (SHANIN,
1988, citado por SEVILLA-GUZMAN, MOLINA, 2005).

As origens da crise da agricultura na América Latina sao histéricas e
remontam aos tempos coloniais, quando as populagdes tradicionais foram
expulsas de suas terras (ROSSET, 2007). Com a Revolugdo Verde, a
industrializagdo da agricultura, a entrada de capital industrial no campo e a
agricultura voltada para a exportagao, ocorreu o agravamento das condigdes de
vida dos camponeses (QUEIROZ; SILVA, 2008) e uma crescente desconexao
entre a produgao agropecuaria e as condi¢gdes locais como: as peculiaridades
da forca de trabalho, a elaboracdo de produtos com caracteristicas culturais e
regionais especificas e a articulagado das formas autbnomas de organizagédo do
trabalho (NORDER, 2006), tornando-se necessario repensar os estilos de
Desenvolvimento Rural.

Neste sentido, as caracteristicas da agricultura e da vida social rural que
conferem vantagens as/os camponesas/es sao chamadas de potencial
endégeno. Este possui duas dimensdes, uma ecoldogica e outra social. A
dimensao ecoldgica é representada pela agricultura de baixas entradas, pela
escala de produgdo, pela base energética e pelos agroecossistemas. Ja a
dimenséao social é representada pela: forga e organizagédo social do trabalho,
identidade local, autonomia, cooperagcdao e outras formas de agao social
coletiva (CASADO; SEVILLA-GUZMAN; MOLINA, 2000).

Neste sentido, Shanin (1988, citado por SEVILLA-GUZMAN; MOLINA,
2005) destaca, na proposta tedrica de Chayanov, o conceito de 6&timos
diferenciais como a possibilidade do conhecimento local ser um elemento
gerador de tecnologias autoctones, capaz de captar o potencial endégeno dos
recursos naturais, ou seja, pode-se identificar o campesinato como categoria
integrada a um especifico modo de uso dos recursos naturais (GUHA;
GADGIL, 1993; TOLEDO, 1995, citados por SEVILLA GUZMAN; MOLINA,
2005).

Assim, as culturas tradicionais, contrastando com os modernos sistemas

de produgédo, tendem a implementar e desenvolver sistemas ecologicamente
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corretos para a utilizacdo dos recursos naturais. Deste modo, acredita-se que
exista uma racionalidade ecolégica na producédo tradicional (TOLEDO, 1990,
citado por SEVILLA GUZMAN; MOLINA, 2005).

Portanto, o enfoque agroecoldgico visa despertar e desenvolver o
potencial enddgeno gerando processos que revelem novas respostas ou fagcam
surgir as antigas (SEVILLA-GUZMAN, 2001), a partir desta relac&o estreita com
0 campesinato e agregando contribuicbes de diversos campos do

conhecimento.

2.2. O DESENVOLVIMENTO RURAL

A nocdo de desenvolvimento modifica-se com o contexto historico,
politico, econdmico e cultural. Neste sentido, Navarro (2001) afirma que “o
conceito de Desenvolvimento Rural altera-se ao longo do tempo influenciado
por diversas conjunturas e, principalmente, pelos novos condicionantes que o
desenvolvimento mais geral da economia e da vida social gradualmente impde
as familias e as atividades rurais”.

A partir da década de 1960, o Brasil inicia a implantagédo do pacote da
“modernizagao agricola”, visando alterar a estrutura da produgéao equiparando-
a com a dos paises desenvolvidos, em producdo e rentabilidade,
transformando o pais no “grande celeiro” do mundo e gerando excedente para
viabilizar a expansao da industria (MARTINE; BESKOW, 1987). Neste sentido,
o conceito de Desenvolvimento Rural, durante as décadas de 1960 e 1980,
orientava-se pela modernizacdo, sendo que as transformacdes econdmicas e
sociais e a melhoria da qualidade de vida das populacbes rurais eram
entendidas como resultados “naturais” do processo de mudanga produtiva
(NAVARRO, 2001).

Atingiram-se alguns efeitos positivos nos ambitos econdbmico e
produtivo, mas o0s custos sociais no campo e na cidade emergiram
rapidamente. A produgdo e a produtividade aumentaram, mas nao no ritmo
esperado. Ocorreu o abandono das formas tradicionais de produgao e a pauta

de produgao sofreu modificagdes, principalmente na regido Centro-Sul, com o
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crescimento da produgao de culturas de exportacdo e matérias-primas para as
agroindustrias, em detrimento das culturas alimentares (MARTINE; GARCIA,
1987).

A partir da década de 1970, houve o desenvolvimento no pais do setor
industrial produtor de equipamentos e insumos para a agricultura. Surgem os
complexos agroindustriais, integrando a agricultura aos setores da industria,
que ditam o ritmo da produgdo agricola. A consolidacdo dos complexos
agroindustriais acontece, em grande parte, pelo capital financeiro,
principalmente por meio das politicas de crédito rural. Assim, a agricultura é
incorporada ao processo de acumulagao capitalista, favorecendo a integracao
de capitais entre a industria e a agricultura (GRAZIANO DA SILVA, 1998) e “os
resultados contraditérios da inser¢do da agricultura no novo padrdao de
acumulacdo manifestaram-se com rapidez e intensidades alarmantes,
agravando a crise agraria e rebatendo-a perversamente na crise urbana”
(GRAZIANO DA SILVA, 1998, p.35).

As politicas de crédito rural foram concentradoras de seus beneficios,
pois estavam voltadas para culturas agricolas de exportacdo e para médios e
grandes produtoras/es. Assim, apesar de investimentos do governo, a
modernizagdo agricola foi parcial e concentrada em poucos estabelecimentos,
favorecendo ainda mais a concentracdo dos meios de produgdo. As
consequéncias foram grandes e médios produtoras/es subsidiadas/os,
equipadas/os com tecnologia e voltadas/os para o mercado externo ou para a
agroindustria e a grande massa de pequenas/os agricultoras/es
destecnificadas/os e desassistidas/os, com sua producdo voltada para
autoconsumo e mercado interno (MARTINE; BESKOW, 1987).

Entre as décadas de 1960 e 1980, houve o aprofundamento do éxodo
rural, quase 30 milhdes de pessoas migraram para as cidades (MARTINE;
GARCIA, 1987) e as ocupacgdes estaveis e permanentes foram em grande
parte desestruturadas pela adocdo de escalas de producdo maior; por
mudancas nas relagbes de trabalho, que excluiram os parceiras/os e
arrendatarias/os; além do aumento do pregco da terra pela especulagéo
fundiaria (MARTINE; BESKOW, 1987).
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Segundo Navarro (2001), um dos limites ao Desenvolvimento Rural no
Brasil € a heterogeneidade das atividades agricolas e rurais, que torna a
estratégica de desenvolvimento complexa por exigir uma diversidade de
iniciativas institucionais. Nesta perspectiva, apds andlises das politicas agrarias
que trataram o pais de forma homogénea, constatou-se que politicas nacionais
centralizadas ndo tiveram os efeitos esperados, por ndo considerarem as
particularidades locais e por pretenderem sujeitar as questdes sociais locais
aos interesses “nacionais” (GUANZIROLLI, 2006). E ainda:

Para enfrentar essa situagao, o Governo nao podia continuar apenas
com a politica de apagar incéndios via assentamentos de Reforma
Agraria, era necessaria uma série muito mais ampla e diversa de
politicas, que fossem desde o agricola em particular, até outras que
entravam no campo educacional e até cultural, passando também

pelo incentivo as atividades nao agricolas (GUANZIROLLI, 2006, p.4).

Diante disso, Guanzirolli (2006) afirma que o desenvolvimento agricola,
referindo-se exclusivamente as condigbes de produc¢do agropecuaria, vivido
pelo Brasil ndo resultou em Desenvolvimento Rural, e que eram necessarias
estratégias especificas de combate a pobreza. J&4 o Desenvolvimento Rural é
uma acgao previamente articulada que induz (ou pretende induzir) mudancas
em um determinado ambiente rural, visando, como objetivo final, a melhoria do
bem-estar das populagdes (NAVARRO, 2001). Uma estratégia apontada por
Guanzirolli (2006) é o desenvolvimento territorial, que parte do pressuposto da
descentralizagao das acgdes voltadas ao desenvolvimento.

O territério ndo é um espago fisico objetivamente existente, € uma
construcao social, determinado e delimitado por relacbes de poder, que se
modificam de forma continua (TARTARUGA, 2005 citado por GUANZIROLLLI,
2006). Como afirma Fernandes (2006, p.6):

Sao as relagdes sociais que transformam o espago em territorio e vice
e versa, sendo 0 espago um a priori e o territério um a posteriori. O
espacgo é perene e o territério é intermitente. Da mesma forma que o
espaco e o territério sdo fundamentais para a realizagao das relagées
sociais, estas produzem continuamente espacos e territérios de
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formas contraditérias, solidarias e conflitivas. Esses vinculos sdo
indissociaveis.

O campo pode ser pensado como territério ou como um setor da
economia, mas a economia n&o é uma totalidade, ela € uma das dimensdes do
territério. Desta forma, o conceito de campo como territério, onde se realizam
tanto formas de organizagcdo do campesinato quanto do agronegécio, € mais
amplo que o significado setorial, que entende o campo somente como um
espaco de produgao de mercadorias (FERNANDES, 2006).

E importante destacar que no campo os territérios do campesinato e do
agronegocio sao organizados de formas distintas, a partir de diferentes classes
e relagdes sociais. Enquanto o agronegocio organiza o seu territério para a
producdo de mercadorias, o campesinato organiza o seu territério para
realizacao de sua existéncia, necessitando desenvolver todas as dimensdes
territoriais (FERNANDES, 2006).

Esta diferenca manifesta-se na paisagem e nas diferentes formas de
organizagdo de seus territérios. A paisagem do territorio do agronegdcio é
homogénea, enquanto a paisagem do territério camponés é heterogénea. A
maior presenga de pessoas no territério camponés gera uma diversidade de
elementos que compdem a paisagem: pessoas, moradia, cultura, infraestrutura;
pois € neste e deste espago que elas constroem suas existéncias
(FERNANDES, 2006).

Assim, ndo € possivel explicar o territério como um setor de produgao,
por mais dominantes que sejam as relagbes que determinam o modo de
producao. Educacao, cultura, producgéao, trabalho, infraestrutura, organizacao
politica, mercado etc., s&o relagdes sociais constituintes das dimensdes
territoriais.

Portanto, o campo como territério € um espago de vida, um espaco
geografico onde se realizam todas as dimensées da existéncia humana. E um
conceito multidimensional e possibilita leituras e politicas mais amplas do que o
conceito de campo, ou de rural, apenas como espag¢o de producido de
mercadorias (FERNANDES, 2006).
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Os sujeitos sociais organizam-se por meio das relagdes de classe para
desenvolver seus territérios. Neste sentido, os territérios sdo espacos
geograficos e politicos, onde os sujeitos sociais executam seus projetos de vida
para o desenvolvimento (FERNANDES, 2006). Sendo assim, a participagao
social esta vinculada ao surgimento de processos de territorializagao
(GUANZIROLLI, 2006).

As relagdes sociais, por sua diversidade, criam varios tipos de
territérios, que s&o continuos em areas extensas e ou sao
descontinuos em pontos e redes, formados por diferentes escalas e
dimensbes. Os territorios sdo paises, estados, regides, municipios,
departamentos, bairros, fabricas, vilas, propriedades, moradias, salas,
corpo, mente, pensamento, conhecimento. Os territérios sao,
portanto, concretos e imateriais. O espacgo geografico de uma nagéo
forma um territério concreto, assim como um paradigma forma um
territério imaterial (FERNANDES, 2006, p. 6).

A partir de 2003, o Ministério do Desenvolvimento Agrario, por meio
principalmente da Secretaria de Desenvolvimento Territorial, tem em seu foco
de atuagao a abordagem territorial como referéncia conceitual para a promogéao

do Desenvolvimento Rural Sustentavel.

O Desenvolvimento Rural deve ser concebido num quadro territorial,
muito mais que setorial: nosso desafio sera cada vez menos como
integrar o agricultor a industria e, cada vez mais, como criar as
condi¢des para que uma populagdo valorize um certo territério num
conjunto muito variado de atividades e de mercados (BRASIL, 2003,

p.-4).

Nesta perspectiva, os objetivos fundamentais a serem atingidos sao: a
equidade, o respeito a diversidade, a solidariedade, a justica social, o
sentimento de pertencimento, a valorizagdo da cultura local e a inclusdo social
(BRASIL, 2011).

Outro conceito é o de Desenvolvimento Sustentavel, que esta baseado
na percepgdao dos impactos ambientais causados pelo modo de vida e
producao adotados, principalmente apos a Segunda Guerra Mundial, indicando

que nenhuma estratégia de Desenvolvimento Rural podera se estabelecer sem
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incorporar a dimensdo ambiental, especialmente em relacdo ao manejo dos
recursos naturais (NAVARRO, 2001).

2.3. EDUCAGAO DO CAMPO

Plantamos essas sementes nos campos dos desafios por entre a
expropriagao e a ocupacao de terras. E desta luta ininterrupta de ser
expropriado e a terra retornar que nasceu e esta sendo criada, a cada
dia, a Educagdo do Campo. E, portanto, do processo de destruicao e
recriagdo do campesinato que nasceu a Educagcdo do Campo
(FERNANDES, 2012, p. 15).

No Brasil, apesar das melhorias no tocante a educagao, principalmente
no que se refere no acesso a escolarizacdo, permanecem problemas em
relacdo a qualidade do ensino e a permanéncia das/os educandas/os nas
escolas (SILVA, 2008). No campo, os indices de escolaridade sdo os mais
baixos da sociedade brasileira e os niveis de instrucdo e acesso a educacao
dessa populacdo sdo indicadores da realidade da educagcdo no campo,
conforme mostram os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) sistematizados no trabalho Panoramas da Educacdo do Campo (BOF,
20006).

Isto se deve a um histérico de negagao a populagdo que vive no campo
do direito de acesso e permanéncia na escola. E resultado de um quadro de
caréncia em relagdo a recursos humanos, infraestrutura (espacgos fisicos e
condigbes de trabalho) e educadoras/es sem qualificacdo e formacgéo
especifica para atuar no meio rural, além da insuficiéncia e ma distribuicdo
geografica das escolas, que tem se agravado com a politica de nucleagao?®,
que levam as criangas e jovens para estudar na cidade (SILVA, 2008).

Diante disso, as experiéncias brasileiras demonstram uma incapacidade
historica em responder a demanda por educacao das popula¢des que vivem no
campo, pois ndo atendem as suas necessidades (OLIVEIRA; IDE, 2009) e

acabam sendo um instrumento de estimulo ao éxodo rural e a evasao das/os

* A politica de nucleagdo acontece sob a alegacio de que as escolas rurais s30 mais onerosas.
Assim, visando reduzir os custos, muitas prefeituras municipais deslocam as/os estudantes
para escolas urbanas.
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jovens para a cidade (SILVA, 2008). Segundo OLIVEIRA e IDE (2009), isto
acontece, dentre outros motivos, porque os curriculos e, consequentemente, os
conteudos sao inadequados, pois sao desvinculados da realidade e da
necessidade dessas populagdes. Assim, a educagéo fica vazia de significados,
pois refor¢ca o preconceito e a desvalorizagao sobre 0 modo de vida do campo
(OLIVEIRA; IDE, 2009). Neste sentido, Santos e Cardel (2011, p. 45) afirmam
que “(...) estes jovens entram em conflitos pessoais por n&do se conceberem
pertencentes ao meio escolar, ja que ndo conseguem encontrar o liame entre
educacao e trabalho”.

O campo pode ser compreendido como formado por diferentes
territorios, que exigem politicas publicas diversas. A educagdo como politica
publica € fundamental para o campesinato e pode ser considerada uma das
dimensdes territoriais, como um territério imaterial. Esta dimensao é o espaco
essencial para o desenvolvimento dos territérios materiais camponeses,
considerando o campo como espaco de vida. A educagao € uma politica social
de importante carater econbmico, pois promove condicbes politicas
fundamentais para o desenvolvimento dos territérios camponeses
(FERNANDES, 2006).

No Brasil, a origem do Movimento pela Educagdo do Campo aconteceu
no inicio da década de 1960 com propostas educativas para o meio rural
elaboradas pelos movimentos sociais. Paralelamente a este movimento, inicia-
se ja na década de 1930, a chamada Educacgao Rural no contexto do inicio da
industrializagdo, que gerou um processo de intenso éxodo rural, crescente
urbanizagdo da populagdo e outras consequéncias ja expostas anteriormente.
Esta educagao surge marcada pelo discurso da modernizagdo do campo e da
necessidade de adaptar o/a camponés/a e suas praticas, consideradas
atrasadas, aos novos padrbes de agricultura que dariam suporte ao modelo
industrial (FREITAS, 2011). Como afirma a mesma autora (FREITAS, 2011, p.
37):
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A Educacdo Rural contribuiu para que se perpetuassem as
desigualdades sociais no campo, com nitida desvantagem para os
camponeses, aos quais, sendo secundarios nesse debate, cabia
apenas negar sua identidade e aderir & modernidade como
trabalhadores rurais nas grandes propriedades, uma vez que nao
dispunham de recursos para fazer frente as demandas da
modernizagdo. Assim, o discurso da fixagdo do homem a terra, na
pratica, surtiu o efeito inverso. Isso se prende ao fato de que, no
contexto econémico-social daquele momento histérico, a Educagao
Rural reforgou a imagem negativa dos camponeses e de seu estilo de
vida, estimulando-os a abandonar o campo buscando ascensao
social nos centros urbanos.

No final da década de 1950 e inicio de 1960, a questao agraria esteve no
centro das preocupagdes do governo, dos partidos politicos, dos movimentos
sociais, da lIgreja Catolica e da opinido publica. Esse debate surgiu da
articulacdo entre os movimentos sociais do campo, os partidos de esquerda e
os setores progressistas da Igreja Catdlica e gerou, entre outros resultados, a
elaboragao de propostas educativas que podem ser consideradas precursoras
do Movimento pela Educagédo do Campo, que surge na década de 1990.

Essas propostas educativas criaram concepgbes e estratégias de
educacao de adultos, de educacao de base e de educacao popular, como o
método Paulo Freire e o Movimento de Educagao de Base (MEB) (FREITAS,
2011). Com a ditadura militar, estas propostas foram interrompidas, mas alguns
espacgos de resisténcia mantiveram-se por meio dos movimentos progressistas
da Igreja Catdlica, dos quais destacamos trés: 1) organiza¢des da igreja, as
Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) e a Comissao Pastoral da Terra (CPT);
2) o movimento sindical rural, que se rearticulou na Confederagado Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (Contag); e 3) a Pedagogia da Alternancia, que
teve inicio no Espirito Santo, em 1968, por meio da Igreja Catdlica (SILVA,
2006 citado por FREITAS, 2011).

Com o processo de redemocratizacao do Brasil, na década de 1980, os
movimentos sociais do campo voltaram a se articular e, na década de 1990,
entram no contexto educacional resgatando e sistematizando as praticas que
surgiram no periodo anterior. A Educagdo do Campo ganhou mais for¢a com as
demandas dos movimentos camponeses na construgdo de uma politica

educacional para os assentamentos de Reforma Agraria (FREITAS, 2011).



32

Molina (2003) considera o MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra) como um dos movimentos sociais que mais contribuiu para que as
reflexdes sobre a Educagao do Campo entrassem na agenda publica.

Em 1997, buscando avaliar o trabalho acumulado pelo Setor de
Educacado” e trocar experiéncias entre os diferentes niveis de escolarizacdo do
campo, o MST promoveu o 1° Encontro Nacional de Educadores e Educadoras
da Reforma Agraria (ENERA). Este foi um evento historico para a Educagéo do
Campo e contou com o apoio da Universidade de Brasilia (UnB), o Fundo das
Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef), a Organizagcdo das Nacbes Unidas
para Educacado, Ciéncia e Cultura (Unesco) e a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB) (MOLINA, 2004).

As principais conclusbdes das/os participantes deste Encontro foi que
apesar do descaso e abandono do governo federal, existiam muitas
experiéncias pedagodgicas desenvolvidas pelos militantes do MST (MOLINA,
2003). Diante disso se fazia necessaria uma articulagdo entre as iniciativas que
estavam em desenvolvimento, bem como sua multiplicagdo, pois havia uma
demanda por educacéo no meio rural, que era agravada pela auséncia de uma
politica publica especifica no Plano Nacional de Educacao (BRASIL, 2004).

Diante disso, neste encontro, foi eleito um grupo para coordenar o
processo de construgdo de um projeto educacional das instituicdes de ensino
superior nos assentamentos rurais. Este grupo elaborou uma proposta que foi
apresentada e aprovada no Ill Férum do Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras (BRASIL, 2004).

Outro resultado do ENERA foi o inicio das ideias do que viria a se tornar
uma das primeiras politicas publicas de Educagdo do Campo, o ProNERA
(MOLINA, 2003, p. 64). O ProNERA foi criado em abril de 1998, por meio da
Portaria n° 10, do Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria, para
implementar agdes educativas destinadas as populagcbes dos acampamentos e

assentamentos rurais. O objetivo do Programa é:

YA proposta de Educagéo do MST vem sendo elaborada desde 1987, quando se estruturou o
Setor de Educacao do movimento. Este setor é responsavel pelas articulagdes nacionais de
luta por educagdo em acampamentos e assentamentos e pela elaboragao tedrico-pedagogica
de uma educagido adequada a realidade do campo e as necessidades dos trabalhadores
brasileiros (MOLINA, 2003).
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fortalecer a educagdo nas areas de Reforma Agraria estimulando,
propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos
educacionais, utilizando metodologias voltadas para a especificidade
do campo, tendo em vista contribuir para a promogdo do
desenvolvimento sustentavel (BRASIL, 2004, p. 17).

Em 2001, o ProNERA é incorporado ao Instituto de Colonizagéo e
Reforma Agraria (INCRA) por meio da Portaria n°837 e em 2004 é a aprovada
a Portaria INCRA n° 282, na qual a formacao em nivel superior € uma de suas
linhas de agcao (MOLINA, 2004).

Enquanto politica publica, o ProNERA fundamenta-se na gestao
participativa e na descentralizagdo das agbes das instituicdoes
publicas envolvidas com a educagéo. Essas instituicdes criam por
meio dos projetos a oportunidade de exercitar e realizar agbes com a
co-participacdo dos movimentos sociais e sindicais de trabalhadores
e trabalhadoras rurais, instituicdes de pesquisa, governos estaduais e
municipais, em prol do desenvolvimento sustentavel no campo, da
construcéo da solidariedade e da justica social (BRASIL, 2004).

No mesmo ano da criagdo do ProNERA, como uma das deliberagbes do
ENERA, as entidades decidiram realizar a Conferéncia Nacional pela Educacéao
do Campo para analisar a problematica enfrentada pela populagdo do campo
nos diferentes niveis de ensino.

Um dos resultados foi a Proposta de Diretrizes Operacionais para a
Educagcao Basica nas Escolas do Campo que orientou a formulacdo da
Resolugao n° 01/2002 da Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional
da Educacdo (CNE/CEB) (FREITAS, 2011). A resolugdo dispde sobre a
identidade da escola do campo e suas especificidades; a universalizagcao do
acesso da populagao do campo a Educacéo Basica e a Educacao Profissional
de Nivel Técnico; as estratégias especificas de atendimento escolar do campo
e a flexibilizagdo da organizagdo do calendario escolar; a garantia da gestéo

democratica nos projetos das escolas; desenvolver politicas de formacgao inicial
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e continuada para as/os professoras/es, dentre outros aspectos (BRASIL,
2002).

Apesar das expressdes “Educacédo na Reforma Agraria” e “Educacgao do
Campo” se originarem concomitantemente, sao distintas, mas se
complementam. A Educacao na Reforma Agraria sao as politicas educacionais
voltadas para os assentamentos rurais e € parte da Educacdo do Campo.
Enquanto esta ultima contempla politicas que pensam a educagdo como parte
fundamental para o Desenvolvimento Rural (FERNANDES, 2006).

Portanto, atribuimos a Educagcdo do Campo, a politica educacional
voltada para o desenvolvimento do territério camponés como parte do
campo brasileiro. Este territério € um campo especifico e diverso que
possui singularidade na sua organizagcdo por meio do trabalho
familiar. Portanto, ndo estamos falando de um campo genérico, mas
sim de um Campo como territério camponés. Dai, a énfase na
contracdo do Campo. Porque o Campo é ponto de partida e de
chegada de nossas analises. Ndo € no Campo, porque o territério
nao é secundario (FERNADES, 2006, p. 3).

Podemos considerar, segundo Fernandes (2012), que a Educagao do
Campo é um paradigma, no qual destaca dois principios. Um esta relacionado
a luta de classes e ao territério. Para a expansdo do agronegdécio € preciso
destruir o territério camponés pela expropriagcdo, exploracdo e/ou
subordinagdo. Sendo que a territorializagdo do agronegdcio significa a
desterritorializacdo do campesinato, que se manifesta de diversas formas:
éxodo rural, miséria, fechamento das escolas do campo (FERNADES, 2012).

O outro principio, estritamente relacionado ao primeiro, é o
desenvolvimento dos territérios camponeses, onde desenvolver significa
conflitar. A conflitualidade € a marca do desenvolvimento territorial no campo
brasileiro, porque o paradigma do capitalismo agrario tenta convencer que a
agricultura camponesa é parte do agronegdcio. Esta pretensédo anula a luta de
classes e, portanto, as diferencas entre os territérios. Os modelos de
desenvolvimento, as relagdes sociais e os territdérios do campesinato e do
agronegocio sdo opostos e conflitantes, portanto € impossivel querer uni-los.

Esta marca nao se limita a disputa de terra, compreendida como territorio
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material, mas também como disputas pela educagdo e pelo conhecimento,
compreendido por territérios imateriais. Deste modo, o paradigma da Educagéo
do Campo tem a responsabilidade de contribuir com a luta de classes, com a
resisténcia, com a esperanca e com o desenvolvimento dos territérios
camponeses (FERNADES, 2012).

Atualmente, a Educagdo do Campo se constitui de materialidade nas
politicas publicas, movimentos sociais, universidades, meios de comunicagao,
insténcias juridicas, escolas, eventos cientificos, 6rgdos publicos, etc. Esta
conquista deve-se, dentre outros fatores, ao protagonismo dos diferentes
sujeitos nas instancias deliberativas, executivas, avaliativas, com énfase na
participacdo dos movimentos sociais e sindicais e na preocupagédo em garantir
a pratica como objeto de reflexdo, sistematizagdo e socializagdo continua,
elementos centrais na forgca que o Movimento da Educagao do Campo assume
(ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2012).

2.4. O DESENVOLVIMENTO RURAL E O ProNERA

O Desenvolvimento Rural ndo acontece apenas espontaneamente como
resultado da dindmica das forgas politicas, econdmicas, sociais e culturais que
atuam no territorio. Também sao necessarias politicas publicas para estimular a
formulacdo descentralizada de projetos capazes de valorizar os atributos locais
e regionais no processo de desenvolvimento (BRASIL, 2003).

O curso de Agronomia aqui em anadlise faz parte do ProNERA, que é
executado no ambito do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), € uma
parceria entre a Universidade Federal de Sao Carlos, o INCRA e quatro
movimentos sociais do estado de S&o Paulo, sdo eles: MST, Federacdo da
Agricultura Familiar do Estado de Sao Paulo (FERAESP), Organizagdo das
Mulheres Assentadas e Quilombolas do Estado de Sao Paulo (OMAQUESP) e
Federagdo da Agricultura Familiar (FAF).

Iniciou-se no ano de 2009 e a turma era composta por 60 estudantes de

assentamentos rurais de diversas regides do estado de Sdo Paulo. Em 2013,
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sdo 51 estudantes, entre 20 e 55 anos de idade, com diferentes experiéncias e
atuacdes nas suas comunidades.

O ProNERA foi criado em 1998 a partir da mobilizagdo de movimentos
sociais e entidades ligadas aos beneficiarios da Reforma Agraria pelo direito a
educacao com qualidade social (BRASIL, 2004). Com a aprovagao do Decreto
Federal n°7.352/2010, o ProNERA integra a politica de Educacédo do Campo e
torna-se uma politica permanente em favor das comunidades rurais (BRASIL,
2010).

E um instrumento de democratizagdo do acesso ao conhecimento e
configura-se como uma acao afirmativa para as populagdes da Reforma
Agraria rumo a universalizacdo do acesso ao ensino publico superior. O
Programa prevé agdes em diferentes niveis de escolarizagado formal, desde a
Educacdo para Jovens e Adultos (EJA), passando por cursos técnicos e
superiores, até cursos de especializagao.

O Programa contempla o desenvolvimento de iniciativas no ambito da
Educacao Superior. Tem como o objetivo qualificar as agbdes dos sujeitos que
vivem e trabalham no campo para a promogao do Desenvolvimento Rural
Sustentavel visando o fortalecimento do mundo rural como territorio de vida em
suas dimensdes: econdmicas, sociais, ambientais, éticas, politicas e culturais
(BRASIL, 2004). Apesar do ProNERA se constituir em uma politica publica
educacional de ambito federal, este programa € marcado pela descentralizag&o
de suas agdes para atender as necessidades e especificidades das/os jovens e
adultos assentadas/os da Reforma Agraria das diversas regides do pais.

Para isso, o ProNERA busca ag¢des educativas com metodologias de
ensino-aprendizagem especificas a realidade sociocultural do campo e
pretende promover um dialogo entre o saber cientifico e popular, criando maior
integracdo entre as universidades e as comunidades dos assentamentos.
Assim, um de seus focos é a formagao de agricultoras/es assentadas/os nas
esferas da educacédo e da produgao agricola. Neste sentido, nos cursos de
nivel superior prioriza-se a Pedagogia da Alternancia, vista a seguir, como

estratégia de ensino-aprendizagem.
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A educacéo ¢é estratégica e determinante na concepgao de um projeto de
desenvolvimento. Nesta perspectiva, os principios do ProNERA podem
contribuir como wuma estratégia para o desenvolvimento territorial,
principalmente no que tange a participagdo social, o empoderamento das
comunidades e a valorizagdo dos saberes. Além disso, pode contribuir para a
descoberta, analise e potencializagcdo dos elementos de resisténcia locais da
agricultura familiar a fim de fortalecer o potencial endégeno das comunidades.

Outra demanda que surge a partir de 2003, é que, além do ProNERA e
das especificidades da Educacdo do Campo, houve o direcionamento de
politicas que fomentam o acesso ao Ensino Superior, marcando a intervengao
publica no acesso a universidade pelas camadas populares. Neste contexto, é
preciso incluir de forma efetiva os segmentos populares na universidade,
garantindo sua permanéncia e a qualidade do ensino. Deste modo, deve-se
elaborar uma politica de democratizagao do ensino superior feita com, e néo
para, as classes populares, pois se entende que € preciso construir uma
educacéao gestada a partir do dialogo. Para isso, a educagéo popular pode ser
um caminho (PEREIRA, 2011).

2.5. APEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Numa perspectiva historica, a formacdo em alternancia aparece pela
primeira vez nos Estados Unidos em 1903 e ficou conhecida como “ritmo
apropriado”. Foi aplicada no ensino superior para associar a formacéao teérica a
formacgao pratica profissional proporcionada pelo trabalho, por meio do estagio
profissional em fabricas ou empresas, caracterizando-se pelo trabalho na
formacao social do capitalismo (PALARO; BERNARTTI, 2011).

Nas décadas iniciais do século XX, nascem experiéncias em alternancia
na Italia e na Franga; estas surgiram com a preocupacao das/os agricultoras/es
em criar uma escola que possibilitasse a permanéncia da/o jovem junto a

familia. A ideia era conciliar os estudos com o trabalho na propriedade rural, de
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forma a atender as especificidades da/o jovem do campo (BEGNAMI, 2010
citado por ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2012; SANTOS; CARDEL, 2011).

No contexto rural, a alternancia é uma estratégia de escolarizagdo que
possibilita as/os jovens que vivem no campo conciliar a formagao escolar com
as atividades e as tarefas na unidade de producédo e vida familiar, sem se
afastar da familia e da cultura do campo (SILVA, 2008). Silva (2000), em um
estudo que pretendeu analisar a relacdo escola e familia em algumas
experiéncias educativas que envolviam a Pedagogia da Alternancia, identificou
que a alternadncia €& extremamente valorizada pela possibilidade de
permanéncia da/o jovem no meio familiar. Além disso, destaca a importancia da
mao de obra dos membros da familia para a organizagdo do processo de
trabalho na agricultura familiar.

Apesar das diferentes perspectivas presentes nas experiéncias
estadunidense e italiano-francesas, pode-se dizer que a formacdo em
alternéncia tem o trabalho como principio educativo (PALARO; BERNARTTI,
2011), ou seja, o processo de ensino-aprendizagem baseado na relagdo entre
a teoria e a pratica.

No Brasil, a formacado em alternancia vem sendo utilizada ha mais de 40
anos e surge acompanhando a perspectiva italiano-francesa (MOVIMENTO DE
EDUCACAO PROMOCIONAL DO ESPIRITO SANTO, 2013; SANTOS;
CARDEL, 2011). A primeira experiéncia brasileira foi em 1969 na cidade de
Anchieta, no estado do Espirito Santo, com a denominacao de Escola Familia
Agricola (EFA). Esta experiéncia educativa estava fora do sistema educacional
de ensino, realizando formacbes de carater profissional. Com o passar dos
anos, em dialogo com o sistema publico de ensino, passou-se a ofertar as
séries finais do ensino fundamental e o ensino médio articulado a formacéao
profissional (BEGNAMI, 2010 citado por ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2012).
Na década de 1980, no Alagoas sdo criadas as Casas Familiares Rurais
(CFRs), sem nenhuma ligagdo com o movimento das EFAs (SILVA, 2008),
estas experiéncias contemplavam principalmente o ensino técnico de jovens.

Em 2005, durante o VIlII Encontro Internacional de Pedagogia da

Alternancia, iniciou-se uma articulacido destas experiéncias de formagao em
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alterndncia que resultou em uma rede nacional, foi quando surgiu a
denominagdo CEFFAs (Centros Familiares de Formagéo por Alternancia). As
CEFFAs tém a Pedagogia da Alternancia como principio fundamental de seus
projetos educativos (QUEIROZ; SILVA, 2008). E em 2006 as CEFFAs
conseguiram a aprovacgao do Parecer CNE/CEB n°1/2006, que considera como
dias letivos o tempo de estudo que acontece na comunidade.

A Pedagogia da Alternéncia € um principio pedagdgico caracterizado
pela organizagdo do processo de ensino-aprendizagem em tempos e espagos
distintos e também em relacdo aos processos e produtos relacionadas a
formacgao pedagogica (ANTUNES-ROCHA, MARTINS, 2012). No entanto, é
essencial a integracdo entre esses momentos formativos. Esta articulagéo
permite a contextualizagdo do processo de aprendizagem e a relagao entre a
teoria e a pratica, pois se focaliza o conhecimento acumulado historicamente,
considerando sempre as experiéncias concretas das/os educandas/os
(TEIXEIRA; BERNARTT, TRINDADE, 2008). E enxergar estes tempos/espagos
como um encontro entre dois territorios, o territério do campo e o territério da
escola, é considerar suas varias dimensdes (ANTUNES-ROCHA, MARTINS,
2012). “No encontro entre ambos é que poderemos ver as conflitualidades e os
consensos, isto é, a dindmica entre sujeitos, principios, conceitos e praticas
que se articulam no paradigma da Educagdo do Campo” (ANTUNES-ROCHA,
MARTINS, 2012, p. 23).

Nao €& apenas um alternar fisico, a metodologia da alternancia deve
favorecer a dialogicidade entre o meio escolar e o meio familiar (SANTOS,
CARDEL, 2011), buscando articular universos considerados opostos ou pouco
interpenetrados- 0 mundo da escola e 0 mundo da vida, a teoria e a pratica, o

abstrato e o concreto.

Neste sentido, como principio, a alternancia agrega necessariamente
o movimento do sujeito no mundo, nos diferentes contextos em que
esteja inserido, onde os processos de ir e vir estdo baseados em
principios fundamentais, como: a produ¢do da vida (em casa, no
trabalho, na rua, nos movimentos sociais, na luta, dentre outros) é um
espago educativo tal qual a escola. Nessa perspectiva analitica e
pratica, a realizagdo das atividades ¢é entendida ndo como
complementar, mas a interagdo permanente entre as atividades
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formativas e o trabalho do formador no processo educativo, onde os
sujeitos e os sistemas constituem-se num movimento dindmico de
formacdo, € ndo uma mera transmissdo de conhecimentos. A
formacdo esta no e para além, do espago escolar e, portanto, a
experiéncia se torna um lugar com estatuto de aprendizagem e
producdo de saberes, em que o sujeito conquista um espago de ator
protagonista, apropriando-se do seu processo de formagéo
(ANTUNES-ROCHA, MARTINS, 2012, p.25).

Esta perspectiva da formagdo em alternancia permite uma educagao
problematizadora e libertadora, aproximando-se da educagao popular. Freire
(2005, p. 80) afirma que “(...) a educacdo problematizadora, de carater
autenticamente reflexivo, implica um constante ato de desvelamento da
realidade (...) quando mais se problematizam os educandos, como seres do
mundo e com o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados”.

Além disso, devemos reconhecer, como um dos principios
estruturadores da Educacdo do Campo, que o sujeito do campo coloca-se
como coletivo, devido a sua condigado de participante de movimentos sociais,
sindicatos, associagdes, cooperativas, assentamento, dentre outras. Nesta
condigdo de pertencente a um grupo (ou grupos), as/os educandas/os quando
chegam ao meio escolar trazem as marcas dos seus territérios e buscam
realizar agdes de territorialidade no tempo-escola (TE) (ANTUNES-ROCHA,
MARTINS, 2012).

Além disso, se colocam como coletividade com experiéncia em
problematizar a sua realidade, porque assim ja fazem em suas comunidades.
Os saberes que chegam a escola muitas vezes estdo sistematizados,
problematizados e referenciados. Desse modo, o projeto de educacdo deve
dialogar com os interesses das/os educandas/os e suas comunidades. Desse
modo, as praticas educativas ultrapassam os muros da escola e proporcionam
a articulagao entre os saberes académicos e populares (ANTUNES-ROCHA,
MARTINS, 2012).

Em relacédo a integracdo de saberes, devemos atentar para seus
resultados, pois na tentativa de ndo depreciar, corre-se o risco de imobilizar os
saberes com a idealizacido, ou seja, os valores, os habitos, as praticas e os

saberes produzidos no territério camponés. Estes passam a ser considerados
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verdades absolutas, inquestionaveis, e assim imutaveis. Assim, passa-se da
superioridade dos saberes académicos para a superioridade dos saberes
populares. Desse modo, a construcdo de saberes diante desta conflitualidade
necessita do reconhecimento dos saberes produzidos no campo, bem como da
compreensao das formas de produgdo do conhecimento cientifico, na
perspectiva de sua apropriacdo pelas/os camponeses para a construcdo de
seus projetos de sociedade (ANTUNES-ROCHA, MARTINS, 2012).

Teixeira, Bernartt e Trindade (2008), quando pesquisaram o estado da
arte da Pedagogia da Alternancia no Brasil, identificaram quatro linhas
tematicas nos estudos: Pedagogia da Alternancia e Educacdo do Campo;
Pedagogia da Alternancia e desenvolvimento; processos de implantacédo de
CEFFAs no Brasil; relacdes entre os CEFFAs e a familia. Diante disso, pode-se
constatar que grande parte dos estudos sobre a formagao em alternéncia esta
sendo realizado nos CEFFAs (OLIVEIRA; IDE, 2009; RIBEIRO, 2008;
SANTOS; CARDEL, 2011; SILVA, 2008). E, a partir das pesquisas acima
referidas, as/os autoras/es apontaram que os fundamentos tedrico-
metodolégicos da Pedagogia da Alternancia necessitam de estudos mais
aprofundados.

A Pedagogia da Alternancia no Brasil esta sendo aplicada e vivenciada
de formas diferentes em cada experiéncia estudada. Desse modo, ndo ha uma
uniformidade na metodologia e, as vezes, ha até um desconhecimento sobre
como construi-la em cada realidade. E positivo que a formac&o em alternancia
nao seja estabelecida como um modelo de ensino-aprendizagem padronizado,
pois foge as suas intengdes de ser uma educagao contextualizada.

Por outro lado, sdo necessarias pesquisas que gerem conhecimentos
sobre o que esta sendo feito e que possibilitem a reflexdo critica sobre a
pratica. O regime de alternancia ndo € apenas o movimento entre espagos
diferentes, mas surge para superar: as contradi¢des do sistema educacional de
reprodugao das desigualdades sociais, a hegemonia econémica e intelectual

das elites, a valorizagdo do modo de vida da cidade sobre o campo e a
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concepcdo bancaria em detrimento da educagdo libertadora®. Atualmente, a
pratica da Pedagogia da Alternancia pode ser considerada um principio da
Educacdo do Campo. (ANTUNES-ROCHA, MARTINS, 2012).

O processo de formagao no curso de Agronomia aqui estudado acontece
por meio da Pedagogia da Alternancia, em moddulos de aulas, que
correspondem aos semestres do ano letivo. Cada mddulo contempla dois
momentos: aulas presenciais, chamado TE®, e a continuidade do processo
ensino-aprendizagem que se da nos assentamentos, o chamado tempo-
comunidade (TC).

A formagdo em alternancia, devido a sua versatilidade, permite a
valorizag&do do local, onde reside e trabalha a/o estudante, e dos saberes da
comunidade, visando uma educacao contextualizada, onde se pretende que a
producdo do conhecimento leve em conta questdes relevantes para a
intervencao social nas diversas realidades. “Cabe destacar que o ponto de
partida da construgdo do conhecimento pretendido neste curso é a realidade,
as situacdes proximas das pessoas, dos educandos, seus contextos
socioecondémicos e culturais, suas formas de organizagao, de produgado e de
inser¢cao no mercado” (SCHILINDWEIN et al., 2007).

Quando a educacéao esta voltada para a realidade das/os educandas/os,
estas/es se tornam também responsaveis pelo seu aprendizado, levando-as/os
a autonomia, a criticidade, a criatividade e ao comprometimento com o
desenvolvimento local, pois como sujeitos ativos do processo captam as

problematizagdes e duvidas da familia e da sua comunidade (CALIARI, 2002).

® A educagao bancaria €, segundo Freire (2005), uma concepcdo na qual a educagdo € um ato
de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, que implica a contradigdo
educador/a-educando/a, negando a dialogicidade, e se revela como pratica de dominagéo. Ao
contrario, a educacao libertadora estd pautada no didlogo e na superagdo da contradigdo
educador/a-educando/a, € um ato cognoscente e que se da por meio da problematizacdo dos
seres humanos em relagdo ao mundo.

® A denominacao tempo-escola e tempo-comunidade surge no contexto das experiéncias do
ProNERA. Inicialmente, a formagédo em alternancia aconteceu para atender a necessidade de
monitoras/es, que moravam nos assentamentos, para atuarem como alfabetizadoras/es de
adultos. Este formato estendeu-se para as formagbes nos niveis médio, profissionalizante,
superior e, mais recentemente, em cursos de pés-graduagao (ANTUNES-ROCHA, MARTINS,
2012).
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Diante do exposto, o objetivo desta pesquisa foi compreender como a
Pedagogia da Alternéncia esta sendo construida no Curso de Bacharelado em
Agronomia, partindo das seguintes perguntas, que no decorrer dos proximos
capitulos pretendemos responder:

(a) Qual a percepgéao das/os educandas/os sobre o curso?

(b) Como a Pedagogia da Alternancia esta sendo construida?

(c) Qual a importancia do TC no processo de ensino aprendizagem?

(d) A aplicagdo da Pedagogia da Alternancia neste curso de Agronomia esta
gerando quais resultados?

(e) Asl/os educandas/os estdao aplicando os conhecimentos nas suas

realidades? Quais?
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3. CAPITULO Il. CAMINHOS METODOLOGICOS

3.1. QUESTIONARIO E PERFIL DAS/ OS ENTREVISTADAS/OS

O convite para participar da entrevista foi feito para todas/os as/os
educandas/os da turma, de maneira individual por meio de correio eletrénico.

Junto ao convite, enviei o projeto de pesquisa e o termo de consentimento livre
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e esclarecido (apéndice 1). Quinze estudantes se dispuseram a participar, mas,
infelizmente, ndo foi possivel entrevistar a todas/os.

Como as/os estudantes estao espalhadas/os pelo estado de Sao Paulo,
pretendiamos entrevista-las/os durante o proximo TE, quando estdo reunidas/os.
Porém, devido a paralisagao do curso durante todo o ano de 2012, isso nao foi
possivel. Diante disso, foram entrevistadas/os as/os estudantes com os quais
tive maior facilidade no agendamento da visita e no deslocamento.

Assim, participam desta pesquisa seis educandas/os, sendo quatro
mulheres e dois homens. Em relacdo aos aspectos éticos, o projeto de
pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos
da UFSCar antes do inicio da coleta de dados. Todas/os as/os participantes da
pesquisa receberam esclarecimentos detalhados sobre o que se pretendia com
a pesquisa e sua efetiva participacdo ocorreu somente apds a assinatura do
termo de consentimento livre e esclarecido. Foi garantido as/aos participantes o
sigilo de seus nomes durante e quando da divulgagdo dos resultados desta
pesquisa.

Antes de cada entrevista, foi aplicado um questionario (apéndice 2) para
levantar o perfil das/os educandas/os, com informagdes que pudessem ajudar
na compreensao e interpretagcdo dos dados que serdo apresentados adiante.
Assim, o objetivo deste questionario inicial foi apresentar uma caracterizagao
das/os entrevistada/os de maneira uniforme e sistematizada. Com os dados
levantados, foi possivel dividir as/os educandas/os em dois grupos, apenas
para facilitar a apresentacéo.

O primeiro grupo é formado por educandas/os com idade proxima dos
50 anos, casadas/os, com filhas/os, assentadas/os, responsaveis pela familia e
pelo trabalho na unidade familiar, que cursaram o ensino basico em escolas no
campo’ e fizeram supletivo. Por sua vez, o segundo grupo é composto por
jovens, com idade entre 21 e 24 anos, solteiras/os, sem filhas/os, e sao
filnas/os de assentadas/os, ndo sdo as/os principais responsaveis pela familia

e pelo trabalho. Todas/os as/os jovens estudaram em escolas urbanas, sendo

" Escola no campo aqui se refere apenas a localizagdo da escola, e ndo se é uma escola rural
ou escola do campo, que estado relacionadas aos principios que orientam os processos de
ensino-aprendizagem.
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que um deles também estudou em escola no campo. Todas/os as/os
entrevistadas/os trabalham com atividades ligadas a agricultura, diretamente na
producdo, na extensdo rural ou em cooperativa agropecuaria. Todas/os

participam de movimentos sociais.

3.2. AS ENTREVISTAS

Diante dos objetivos, optamos pela realizagdo de entrevistas semi-
estruturadas com as/os educandas/os do curso em questdo. Para elaboracao
do roteiro (apéndice 3) e o desenvolvimento da entrevista, seguimos a
perspectiva da entrevista reflexiva (SZYMANSKI, 2010).

A entrevista reflexiva é considerada como uma interagdo social,
submetida a reagcbes de uma interacdo face a face, que inclui acbes e
emocdes, como afirma a autora SZYMANSKI (2010, p. 12):

Partimos da constatagdo de que a entrevista face a face é
fundamentalmente uma interagdo humana, em que estdo em jogo as
percepgdes do outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos
e interpretacdes para os protagonistas: entrevistador e entrevistado.

As entrevistas tiveram a duracdo média de uma hora, estas foram
gravadas e transcritas e a identidade das/os entrevistadas/os foi preservada.
Trés entrevistas ocorreram na casa das/os estudantes, duas na UFSCar, sendo
uma no campus de Sao Carlos e a outra no de Sorocaba, e a sexta entrevista,
em uma praga.

O meu envolvimento anterior com as/os estudantes facilitou no momento
das entrevistas, pois ja havia um vinculo afetivo e de confianga entre nos.
Como sugere SZYMANSKI (2010), primeiro deve-se conduzir um contato
inicial. Deste modo, iniciava uma conversa sobre a/o educanda/o e seus
familiares, que eu conheci quando era monitora do curso, e sobre questdes
gerais sobre o proprio curso. Em seguida, fazia uma apresentacdo da
pesquisa, lia o termo de consentimento livre e esclarecido, que em seguida era
assinado por elas/es, e pedia a permisséo para a gravagao.

Para a condugao da entrevista propriamente dita, também seguindo as

sugestdes da autora acima citada, iniciava com uma questdo de “aquecimento”,
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como preparagao para os objetivos da entrevista. A primeira pergunta era “Por
que iniciou o curso de Agronomia?” E a segunda, uma questéo
desencadeadora de todo o dialogo “Me conta como estdo sendo os tempos
escola e comunidade?”. ’

A partir destas perguntas, cada entrevista seguia um caminho, mas
sempre na tentativa de contemplar os temas previstos no roteiro. Durante a
entrevista, minha condugao era principalmente para o aprofundamento de
alguns temas, para trazer para o foco ou pedir mais esclarecimentos. Também
apresentava algumas sinteses da minha compreensdo sobre o que estava
sendo falado e fazia algumas reflexdes junto com elas/es.

A principio, tive duvidas em relagdo a objetividade e nao interferéncia no
momento da entrevista. SZYMANSKI (2010) aponta que uma preocupagao
colocada por muitas/os pesquisadoras/es é a desigualdade de poder e
participacdo na situacdo da entrevista. Para refletir sobre esta questao esta
autora cita a proposta de Freire (1992) de que, pelo dialogo, devemos buscar
uma condi¢gdo de horizontalidade ou igualdade de poder na relagdo. Partindo
da perspectiva da entrevista reflexiva (SZYMANSKI, 2010), as entrevistas nesta
pesquisa foram baseadas no dialogo e na horizontalidade sobre as questées
junto as/aos entrevistadas/os.

A entrevista reflexiva € um momento de organizagdo de ideias e de
construgcdo de um discurso para um interlocutor. Este processo interativo e
complexo tem um carater reflexivo e conforme a interacao que se estabelece,
entre entrevistador/a e entrevistada/o, o conhecimento é organizado de
maneira especifica, o que define a participacdo de ambas/os no resultado final
(SZYMANSKI, 2010).

O significado acaba acontecendo na interagao:

Muitas vezes, esse conhecimento nunca foi exposto numa narrativa,
nunca foi tematizado. O movimento reflexivo que a narragcao exige
acaba por colocar a/o entrevistada/o diante de um pensamento
organizado de forma inédita até para ele mesmo (SZYMANSKI, 2010,
p.14).
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Dessa forma, a entrevista aconteceu como um momento reflexivo da/o
educanda/o e da pesquisadora e de construcdo do conhecimento.

Para a transcricdo das falas foi utilizada a metodologia proposta por
Whitaker e colaboradoras/es (2002). Estas/es autoras/es, a partir de suas
experiéncias em pesquisas socioldgicas, sugerem que a sintaxe deve ser
respeitada para que a transcricdo seja verdadeira: “Assim se o falante comete
erros de concordancia ou regéncia de verbos, por exemplo, deve-se reproduzi-
los em qualquer transcricdo” (WHITAKER et al., 2002, p. 116). Por outro lado,
deve-se transcrever corretamente o Iéxico (sem erros ortograficos), pois nao é
possivel reproduzir uma pronuncia original, ja que o alfabeto ndo é fonético e
nao da conta das variedades de pronuncias.

Na perspectiva da reflexividade, antes de iniciar a entrevista, expliquei
que iria devolver a transcricdo, via correio eletrbnico, para que pudessem
alterar tudo o que desejassem. Esta estratégia teve alguns objetivos: deixa-
las/os mais tranquilas/os e a vontade no momento da entrevista; proporcionar
um segundo momento de reflexdo e apresentar as modificagbes geradas por
este processo; e assegurar que as respostas obtidas fossem “verdadeiras”, ou
seja, nao influenciadas pelas condicdbes da aplicacdo da entrevista
(SZYMANSKI, 2010).

Quando recebi o retorno das transcricbes, percebi que as mudancgas
feitas eram estritamente de forma e ndo de conteudo. Todas/os comentaram
que nao gostaram da maneira como falam. Esta sensacdo € comum, quando
as pessoas “escutam” a si mesmas. Mas, além disso, neste caso demonstra
que a questdo da transcricdo nao foi suficientemente esclarecida por mim
durante as entrevistas e também nas devolutivas.

Diante disso, a metodologia da transcricdo deve ser melhor explicitada
dizendo o que é e como sera feita a transcricdo, até porque ha divergéncias no
meio académico sobre como deve ser realizada uma transcrigao.

Neste sentido, a devolutiva mais indicada seria submeter as/aos
entrevistadas/os a compreensao da/o pesquisador/a sobre as falas, ou seja, o
produto da analise textual. Submetidos as criticas das/os autoras/es dos textos

originais, estas/es precisam sentir-se contempladas/os nos resultados
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apresentados (MORAES; GALIAZZI, 2007), o que cumpriria também um
compromisso ético. Entretanto, ndo foi possivel fazer desta maneira por
questdes de tempo.

Outra forma de construir a validade e confiabilidade dos resultados das
analises, e que foi utilizada nesta pesquisa, € a ancoragem dos argumentos na
realidade empirica, pelo uso de citagbes extraidas das transcricbes (MORAES;
GALIAZZI, 2007).

3.3. ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

A analise dos dados coletados nas entrevistas foi realizada por meio da
abordagem qualitativa utilizando-se da analise textual discursiva descrita por

Moraes e Galiazzi (2007). Segundo as/os autoras/es:

A andlise textual discursiva é um processo integrado de analise e de
sintese que se propde a fazer a leitura rigorosa e aprofundada de
conjunto de materiais textuais, com o objetivo de descrevé-los e
interpreta-los no sentido de atingir uma compreensao mais complexa
dos fendmenos e dos discursos a partir dos quais foram produzidos
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 114).

Com a analise textual discursiva, buscou-se ir além da anadlise e
descricdo, por meio da interpretacdo e teorizacdo sobre o curso, a partir da
percepc¢ao das/os educandas/os e da minha vivéncia como monitora.

A analise textual discursiva € um processo de compreensdes que pode
ser dividido em trés momentos: a analise, quando fazemos a desconstrugao ou
unitarizagdo do corpus; a descrigdo, que ocorre com a categorizagéo; e, por
fim, a interpretacdo e a teorizacdo, com a producdo de um metatexto
(MORAES; GALIAZZI, 2007). Esta forma de analise também pode ser
considerada uma andlise qualitativa de contetido® (CAREGNATO; MUTTI,

¥ Nao optamos aqui por uma andlise do discurso (AD), o que implicaria em outras

interpretacdes e resultados desta pesquisa. A AD tem contribuicbes de epistemologias distintas:
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2006). Toda leitura € uma interpretacdo e nao existe uma leitura unica e
objetiva, um texto sempre possibilita a construgdo de diversos significados. A
analise textual “é um exercicio de produzir e expressar sentidos” (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p. 14).

Esta leitura dos textos € o exercicio de uma atitude fenomenoldgica, de
deixar os fendbmenos se manifestarem, que necessita de um esforgo para, num
primeiro momento, deixar de lado ideias e teorias e valorizar a perspectiva do/a
outra/o, buscando multiplas compreensées dos fendmenos (MORAES;
GALIAZZI, 2007).

O processo da Analise Textual Discursiva tem fundamentos na
Fenomenologia e na Hermenéutica. Valoriza os sujeitos em seus
modos de expressado dos fendmenos. Centra sua procura em redes
coletivas de significados construidos subjetivamente, os quais o
pesquisador se desafia a compreender, descrever e interpretar. Sao
processos hermenéuticos (MORAES; GALIAZZI, 2007, p.169).

A origem da Fenomenologia foi com Edmund Husserl que se opés a
tendéncia dominante do fim do século XIX e meados do século XX que atribuia
a Psicologia a explicagédo ultima sobre a origem de nossos conhecimentos e

sobre o funcionamento de nosso pensamento (CAPALBO, 1983).

“da linguistica deslocou-se a nogéo de fala para discurso; do materialismo histérico emergiu a
teoria da ideologia; e finalmente da psicanalise veio a nogéo de inconsciente que a AD trabalha
com o de-centramento do sujeito” (CAREGNATO; MUTTI, 2006, p.680). Deste modo, na AD a
linguagem é estudada ndo apenas como uma forma linglistica, mas também enquanto forma
material da ideologia, assim “pode-se afirmar que o corpus da AD é constituido pela seguinte
formulagcdo: ideologia + histéria + linguagem” (CAREGNATO; MUTTI, 2006, p.680).
Principalmente em relagéo a ideologia, em se tratando de sujeitos envolvidos com movimentos

sociais, seria necessario um estudo de cada movimento envolvido.
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Para Husserl, a Fenomenologia € a ciéncia que se inicia pela descrigao
do vivido, que busca a descrigdo dos atos intencionais da consciéncia, e dos
objetos por ela visados, ou seja, pela a analise noética-noematica’ (CAPALBO,
1983). “Estes atos sdo de um eu que pensa o mundo, e que seu estudo
compde um conjunto de analises sobre 0 ego transcendental ou o eu puro,
distinto, pois do eu empirico ou natural estudado pela Psicologia” (CAPALBO,
1983, p.5).

Neste sentido, Husserl afirmava que para alcancar a verdade que a
ciéncia busca € necessario “a distincdo entre a consciéncia como fendbmeno
empirico (estudada pela Psicologia) e a consciéncia como fluxo temporal das
vivéncias, responsavel por uma série de atos, dentre os quais se destaca o ato
de atribuir significados as coisas” (CAPALBO, 1983, p. 4).

A partir desses pensamentos surge uma area especifica para o estudo
da Fenomenologia: a descricdo da estrutura da consciéncia enquanto fluxo
temporal e imanente de vivéncias, que é chamada por Husserl de consciéncia
transcendental, que se diferencia da consciéncia empirica. A consciéncia
transcendental € fonte de significados e é intencional, ou seja, a consciéncia
estd voltada para algo, € uma atividade construida de atos como os de
significar, perceber, imaginar, desejar, pensar, querer, agir, etc. (CAPALBO,
1983).

Assim, a Fenomenologia supde uma ruptura com a concepgao classica
do racionalismo e ultrapassa os problemas colocados pela Teoria do
Conhecimento e pela Metafisica no Realismo e no Idealismo. Ao contrario, a
atitude fenomenoldgica visa desvelar a experiéncia vivida que temos do real,
procura “ir as coisas nelas mesmas”, para trazé-las para a ordem da
significacdo (CAPALBO, 1983).

Portanto, a Fenomenologia é a ciéncia do vivido (CAPALBO, 2008) e os
estudos fenomenoldgicos podem ser entendidos como examinando os
fendbmenos de dentro, numa perspectiva interna (MORAES; GALIAZZI, 2007).

o Segundo Husserl “noesis” sao os atos da consciéncia e “noemas” sdo os objetos visados por
esses atos. Os “noemas” sdo constituidos pelos atos da consciéncia como significagdes, ou
seja, estao diretamente conectados ao sujeito constituinte.
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Esta busca encontra-se com as ciéncias compreensivas que, com
Dilthey e Max Weber, distingue as Ciéncias Humanas das Ciéncias Naturais. A
compreensao € um modo de condicionamento que recorre a intuicdo, como um
ato que permite apreender um sentido, e a sintese. A compreensido se
completa na Hermenéutica, que considera o ser humano, os significantes
historicos, assim como o mundo, como simbdlicos e possiveis de
interpretacdo (CAPALBO, 1983). E na Hermenéutica que a Analise Textual
Discursiva se fundamenta e constréi a compreensao a partir dos sentidos mais
imediatos e simples dos fendbmenos estudados (MORAES; GALIAZZI, 2007).

Por outro lado, “a experiéncia nos ensina que em todos os objetos com
os quais lidamos existe uma dimensdo imediata, que percebemos
imediatamente, e outra mediata, que vamos descobrindo, construindo ou
reconstruindo aos poucos” (KONDER, 1981, p. 47). Neste sentido, para poder
ir além das aparéncias e penetrar na esséncia dos fenbmenos, € preciso ir
além da analise da dimensdo imediata, da descricido e de uma primeira
interpretacdo a partir do corpus estudado. Assim, principalmente no exercicio
da interpretacao e teorizacdo, pode-se dizer que a Analise Textual Discursiva
pode se aproximar de perspectivas dialéticas.

A dialética € o modo de pensarmos as contradi¢des da realidade, o
modo de compreendermos a realidade como essencialmente contraditoria e em
permanente transformagdo (KONDER, 1981). Nao é apenas interpretar o
mundo, trata-se de compreendé-lo para transforma-lo (MARX, citado por
KONDER, 1981).

1% “por simbolo entende-se a relagéo que se estabeleceu entre o significante e o significado. No
simbolo, o significado jamais recobre totalmente a ordem do significante. Por isso se diz que o
simbolo indica, faz alus&o a algo que ultrapassa o dito, o enunciado, o expresso. Ele remete ao
originario, as origens que estdo encobertas pela sedimentagéo histérica” (CAPALBO, 1983,

p.7).
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3.4. ANALISE DOS DADOS

Para iniciar a analise textual discursiva, primeiramente temos que definir
e delimitar o corpus da pesquisa. O corpus é o conjunto de documentos, sao os
dados, e nesta pesquisa é formado pelas seis transcricbes das entrevistas.

A andlise textual discursiva comega com um movimento de
desmontagem do texto, no qual as transcricbes foram fragmentadas em
trechos relacionados aos obijetivos especificos desta pesquisa, ndo importando
se o conteudo foi frequente ou né&o entre as/os entrevistadas/os.Da
desconstrugcdo dos textos surgem as unidades de analise, que sé&o
identificadas; este procedimento é chamado de unitarizacao.

E importante ressaltar que a escolha das tematicas para a construgéo do
metatexto ndo esteve relacionada a quantidade dos sujeitos que as abordaram
ou com a frequéncia de aparecimento dessas nas falas de cada um/a, mas a
importancia da tematica para a presente pesquisa.

Para os recortes, foi usada a analise tematica, que se direciona as ideias
e aos significados que os textos possibilitam construir, atuando no plano
semantico. A analise tematica, na qual o foco é o sentido, aproxima-se da
Hermenéutica, valorizando o psicolégico e o linguistico. Os temas e os
significados vao sendo construidos pela/o pesquisador/a (MORAES; GALIAZZI,
2007).

O segundo momento € a categorizagdo, na qual se estabelecem as
relagdes, € o processo de comparagao constante entre as unidades definidas
no momento inicial da analise, levando ao agrupamento e classificacao de
elementos semelhantes. As categorias devem funcionar como pontes que
possibilitam que a compreensdo do fenbmeno pesquisado se auto-organize
(KAUFMANN, 1995, citado por MORAES; GALIAZZI, 2007). E o inicio do
processo de teorizagdo. O terceiro momento € a emergéncia das novas
compreensdes que necessitam ser comunicadas e validadas na forma de
producao escrita, o metatexto. Sendo que a estrutura deste metatexto foi sendo
construida a partir da unitarizacdo e da categorizagdo (MORAES; GALIAZZI,
2007).
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Para organizar os resultados de cada momento descrito acima, utilizou-
se uma tabela adaptada de Szymanski; Almeida e Prandini (2010). Com a
versao final das transcrigcdes, iniciamos o processo de desconstrucéo do corpus
e posterior categorizagao, nas primeiras analises, ou concomitante, da segunda
e terceira transcricdo em diante.

A primeira coluna da tabela (tabela 1) € um sistema de codigo que
identifica os textos originais, indicando a/o entrevistada/o e a localizag&o do
trecho na transcrigdo (numero da primeira linha do trecho). Isto porque em
alguns momentos, durante a analise, faz-se necessario voltar ao texto original e
a codificacdo é fundamental para acessar a transcricdo. A segunda coluna é o
trecho retirado da transcrigdo. A terceira, sdo as unidades de significado, que
correspondem aos itens emergentes da fala e a minha compreensdo como
pesquisadora. E a reescrita de cada unidade, de modo que assuma um
significado completo. A quarta, sdo as subcategorias, sao sinteses da coluna
anterior, ja com algumas interpretagdes. E, por fim, a ultima coluna, € a das
categorias, que neste estudo correspondem exatamente aos objetivos
especificos da pesquisa (tabela 1).

As categorias foram sendo definidas durante as trés primeiras
transcricbes analisadas e percebi que poderiam corresponder aos objetivos
especificos da pesquisa: percepcédo das/os educandas/os sobre o curso (A);
como a Pedagogia da Alternancia esta sendo construida (B); qual a importancia
do TC no processo de ensino aprendizagem (C); os resultados da Pedagogia
da Alternancia neste curso (D); e se as/os educandas/os estdo aplicando os
conhecimentos nas suas realidades? Se sim, quais? (E). Ao longo das
analises, percebeu-se a necessidade, devido a amplitude das categorias, de
criar subcategorias, nas quais foram agrupados os elementos semelhantes
dentro de cada categoria.

Algumas pesquisas que adotam a categorizagdo exigem o critério da
exclusao mutua para as categorias. Na analise textual discursiva, essa regra foi
superada, pois uma unidade pode ser lida de diferentes perspectivas,
resultando em multiplos sentidos, dependendo do foco da analise. Dessa

forma, uma mesma unidade de significado pode ser classificada em mais de



55

uma categoria e, consequentemente, sera analisada diversas vezes (tabela 2).
Nesta perspectiva, as categorias sao utilizadas para focalizar o todo por meio
das partes, o que representa uma superacdo da fragmentacdo e do
reducionismo (MORAES; GALIAZZI, 2007).

A partir das seis tabelas elaboradas, uma para analise de cada
transcricdo, fez-se uma tabela por categoria, sendo que as categorias D
(resultados da Pedagogia da Alternancia neste curso) e E (se as/os
educandas/os estdo aplicando os conhecimentos nas suas realidades? Quais?)
foram agrupadas, pois estavam com significativa sobreposigao (tabela 3).

A partir da tabela de cada categoria, construiu-se a estrutura basica para
o metatexto, que sdo os resultados desta dissertacdo, que serdo apresentados
nos proximos capitulos.

A construgcdo do metatexto combina a descricdo e a interpretacdo. A
descricdo visa apresentar elementos importantes do objeto de pesquisa que
emergem dos textos analisados e que sdo representados pelas diferentes
subcategorias e categorias construidas, tendendo a permanecer num ambito
concreto dos fenbmenos, ou seja, proximo a realidade empirica. Ja, na
interpretacao, a leitura do fendmeno € mais tedrica e complexa, visando
estabelecer ligagdes entre as descrigdes e as teorias que servem de base para
a pesquisa ou que surgem ao longo da mesma. A validagado das compreensdes
ocorre com interlocugdes tedricas e empiricas, representando uma estreita
relacdo entre a teoria e a pratica (MORAES; GALIAZZI, 2007).
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Cédigo Transcrigao Unidade de Significado Subcategoria Categoria
. R TC é um momento de
.... passa um tempo € hora de vocé voltar embora. Eu acho ~ . A
. . . X ~ reflexdo, continuidade dos A Importancia do TC:
que isso é até legal conforta também a questdo da Importéncia do ~ "
a L R . . estudos, momento de reflexao e pratica
alternancia que possibilita vocé refletir mais, n/e? Porque re TC: como
A g . L . colocar em pratica os (C).
vocé nédo fica naquela coisa magante o ano inteiro cinco . momento de
~ R I . conhecimentos. : .
anos, entao vocé tem a possibilidade de pensar, de refletir, refletir e praticar
. . . . Resultados da
S364 | de continuar seu estudo e também é bacana por que é . os conteudos .
o Considerao TC . Pedagogia da
momento de por em pratica os trabalhos, sendo este . aprendidos. e
. A ~ importante para a Alternancia (D).
momento de extrema importancia para formagao. Igual esta formacao
questao do estagio agora, se ndo tivesse alternéncia eu nao ¢ Importéncia do ~
. - , . .. Percepcéao sobre o
teria possibilidade de ta fazendo este estagio na EMBRAPA, e estagio.
~ . . ~ N TC e a possibilidade de curso (A).
entdo eu acho que isso € legal, a questao da alternancia. . .
estagio (na sua realidade).
Bom, eu acho que o que ajudou bastante foi os outros alunos
ue deram forga, n/e? E que ... e ai eu pude ver que aquilo .
q. e ¢ q’ p 9 . q . Para superar as Como a Pedagogia
ali era dificil, mas que... s6 que eu poderia conseguir era s6 . A ]
~ . dificuldades contou com da Alternancia esta
questdo de estudar se esforcar e isso acho que quando . ~ .
n . R : o . ajuda dos colegas. Superacgao das sendo construida
vocé quer qualquer coisa que vocé deseja a primeira coisa e
n ) ~ . dificuldades. (B).
S398 | que vocé tem que é que se esforgar, n/e? Entdo por mais - .
o . . . R . | Questao da melhoria na
dificil que seja as coisas, mais vocé se esforga, mas vocé . ~ ,
autoestima em relacao Autoestima. Resultados da

entdo... entdo acho que isso é legal. Entdo eu néo reclamo
de ser tao dificil, eu acho que assim a gente vé a.... nossa
real capacidade, n/e? Que capacidade eu acho que todo
mundo tem basta a gente procurar e correr atras.

aos estudos e superacao
de dificuldades.

Pedagogia da
Alternancia (D).
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Cédigo

Transcrigao

Unidade de Significado

Subcategoria

Categoria

S3 147

Sim, eu acho que as disciplinas que conseguimos consorciar
a realidade, ou seja, por exemplo, em Agrogeologia, que € a
transformagao do solo, das rochas, entdo isso conseguimos
enxergar a transformacédo conseguimos pegar. Entdo, eu
acho que essas sao as disciplinas que mais chamou minha
atencao.

Motivo de maior
rendimento na disciplina:
ser aplicavel a realidade.

Importéncia da
relacéo teoria e
pratica nas
disciplinas.

Como a Pedagogia
da Alternancia esta
sendo construida

(B).

S3 229

Bom ta sendo muito bom pra mim eu acho esses cursos
voltados pra assentado, eu acho que é a solugdo, uma
alternativa, uma oportunidade ai, tanto pra galera jovem de
poder ta se empenhando de poder achar alguma coisa, de ta
ajudando o proximo, de até ta segurando, n/e? Porque eu
acho que se nao fosse esse curso eu nem tava mais no
assentamento, eu nem tava mais no campo. Entdo muita
coisa mudou na minha vida depois desse curso. Minha visao
com a luta com o assentamento, minha visdo de produgao,
acho que tudo mudou. E poder, eu acho que, igual eu ja
disse antes, de poder ta4 ajudando mesmo, este é o
sentimento que mais que me da forca pra eu poder
continuar no curso é o sentimento de poder t4 ajudando
quem realmente precisa.

Curso como alternativa e
oportunidade para o
assentado.

Curso como forma de
permanéncia no campo.

Curso permite ajudar a
comunidade nas questdes
de producao.

Importéncia do
curso na vida.

Importancia do
Curso para ajudar
a comunidade.

Percepcéao sobre o
curso (A).




Tabela 2. A sobreposicéo de categorias na andlise das transcrigdes.

58

Cédigo

Transcrigao

Unidade de Significado

Subcategoria

Categoria

S3 238

Olha, ta... na verdade ta... a gente ta mudando assim bem aos
poucos, sabe? Em questdo financeira porque também...eu
ainda t6 em ordem de aprender. Entdo, na verdade, e mais
agora, com mais o estagio entdo eu quase nao tenho tempo de
aplica mesmo. S6 que assim, mudou meu dialogo com meus
pais. Agora a gente consegue conversar, eles vao produzir,
entdo a gente consegue conversar melhor sobre a producéo.
Vamos fazer desse jeito, vamos fazer do outro jeito. Em
questdo de manutengao e recuperacao do solo, acho que, pelo
menos nestas coisas, em questdo orgéanico, acho que, assim,
passo a passo, mas estamos caminhando agora. A gente nao
consegue ver assim uma diferenga ja, mas a gente vé que a
coisas tao mudando.

Mudancgas no lote e na
relacdo de conversa com
0s pais em relagao a
producéo.

Hoje ha um dialogo para
o planejamento da
produgao.

Avancgos: planejamento
da producao,
recuperacao do solo e
produgao organica.

Dialogo com os pais
sobre a producéo.

Avancos no lote.

Aplicacao dos

conhecimentos

na realidade e
quais (E).

S3 253

(...) E eu antes de fazer qualquer coisa eu também procuro
perguntar pra eles, eu acho que a gente néo pode esquecer o
conhecimento do agricultor que € de extrema importancia.
Entado, tudo que eu vou fazer eu pergunto pra eles... eu acho....
eu pergunto se é isso mesmo, acaba um ajudando o outro
assim. Eu acho que esse curso mudou muito assim... Eu acho
que até a questdo do relacionamento com o assentamento, da
minha relagdo com 6rgaos institucionais, como prefeitura, como
ambiental. No&s, as familias, estamos conseguindo levar mais
as coisas para o assentamento, doacado essas coisas, entao
acho que mudou em... tudo na minha vida o curso...

Dialogo de saberes,
troca de experiéncias.

Valorizac&do do saber do
agricultor/a.

Bom relacionamento com
a familia, assentamento
e instituicdes, o que traz
beneficios para a
comunidade.

Dialogo com os pais
sobre a producéo.

Bom
relacionamento
com a comunidade
e as instituicdes.

Valorizagéo e
reconhecimento do
estudante.

Aplicagéo dos
conhecimentos
na realidade (E).

Resultados da
Pedagogia da
Alternancia (D).
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Cadigo Transcrigao Unidade de Significado Subcategoria Categoria
Alguns. Alguns assim marcaram muito. Primeiro, a parte de
caracterizacao fisica. A questdo, a caracterizacao fisica da sua
comunidade, vocé levantar o tipo de solo, clima, hidrografia a
evolugcdo econdmica no municipio, a evolugao do povoamento
na zona rural, esse trabalho foi muito importante. Nos fizemos Importancia dos o Importancia do
pelo menos umas trés, quatro disciplinas que nés usamos essa trabalhos do TC de Importanciado TC: | 16 reflexdo e
metodologia... (...) A questdo de diagnéstico, de levantamento diagnostico, aplicagao dos pratica (C).
de dados, ai que entra o pesquisador, o agrobnomo-pesquisador. IevaptamentE) (_a conhec!mentQS a
. experimentacgao: a realidade:
Que entra muito neste campo. Por exemplo, a parte de questao do agrénomo- diagnosticos,
experimentacéo, também chamou bastante a atengdo. De como pesquisador. caracterizacéo, Resultad(?s da
S5 442 | vocé trabalhar sem meios econdémicos, eu preciso fazer um experimentos, Pedagogia da

experimento bem detalhado, um experimento bem ... a parte da
aplicagao ja entra a outra parte do agrbnomo-pesquisador. E ai
a parte do agronomo-técnico. De vocé orientar as familias.
Ent&o, essa parte de... os trabalhos que me chamaram bastante
atengdo neste sentido, foi o do Enfoque Sistémico,
Agroecologia, o de Zoologia, me chamou muita atengao,
Manejo do Solo e da Matéria Organica talvez a disciplina, e ndo
trabalho, talvez a disciplina em si e ndo trabalho chamou muita
atencgao. A parte de hidrologia e Manejo de Bacias Hidrograficas
também ficou muito marcada pra mim.

E a questdo do
agrébnomo-técnico, de
orientar as familias.

interpretacao da
realidade local.

O educando e a
assisténcia técnica
no assentamento.

Alternancia (D).

Aplicacdo dos
conhecimentos
na realidade (E).
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1 . Unidade de . .
Caédigo Transcrigao Significado Subcategoria Categoria
TE como um periodo
Vale a pena, quando a gente volta de la... é... porque o TE ele concentrado de
€ uma concentracdo do ponto de vista de muito aprofundamento de
aprofundamento de coisas muito cientifica. O contato com os temas cientificos.
professores... até hoje, todos os professores, a gente vé que
eles tem uma disposicdo bastante importante, pra poder Disposicao das/os ComoéoTEe
atender ta... aquela angustia também de passar pra turma da professoras/es em a voltaao TC. Como a

S1143

conta, é... do tema. Entdo, a gente percebe isso. Isso € muito
importante. Quando a gente volta do... do TE, parece que a
gente volta com a mala tdo cheia, que gente ndo sabe onde
colocar... também tem essa angustia: “Onde é que eu vou
colocar tudo isso? ”, a gente se sente muito perdido. Na
complexidade que é aqui e a falta de recursos, nao t6 dizendo
de dinheiro so, de varios outros recursos pra implementar um
tanto daquilo. E de conversar com a sociedade. Também a
respeito daquilo, porque o curso nao seria s6 para o
assentado. A gente fala de uma transformagéo de agricultura,
é... diferenciado pensando na sociedade como um todo.
Entdo ele n&o &, ele ndo é reducionista, € muito mais amplo,
do que a gente imagina. Vai muito mais além dos
assentamentos.

ensinar.

Volta do TE, perdida
com tantas coisas que
trouxe na “mala”.

Vontade de aplicar o
aprendido, mas a
realidade é complexa.

Importancia do curso
para a sociedade,
visando a
transformacgao da
agricultura.

Vis&o do curso
e sua
importancia
para a
sociedade e
para a
transformacao
da agricultura.

Pedagogia da
Alternancia esta
sendo construida

(B).

Percepcéao sobre
o curso (A).
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o . Unidade de . .
Caddigo Transcrigao s Subcategoria | Categoria
Significado
o : , . O curso € um grande
O curso pra mim ta sendo um desafio.... acho que o desafio maior . gra
. . : A ; . desafio na sua vida.
que eu tive na minha vida, sabe? As vezes eu olho pra tras assim eu
vejo tantas pessoas em busca de um ensino superior, com tantas
o , , . X O que o curso
dificuldades. E ai eu olho pra mim e penso sera que é verdade? (...) L g oo
A ) ; ) Quando ha dificuldade | significa na sua
As vezes eu tenho aqueles altos e baixos, penso em cair fora “O que . .
n . L surgem as duvidas. vida. ~
que eu t6 fazendo aqui? Este aqui ndo é meu lugar! Eu tenho que Mas percebeu aue o Percepcéao
estar pra 1a”. Mas ai ao mesmo tempo, eu retomo de novo: “Mas b€ 9 . sobre o
S2 575 ~ » curso é o seu lugar e Autoestima: ser
lugar de quem? Se néo for o meu?” O lugar de todo mundo, todo . curso (A).
o também de todos os capaz de fazer
brasileiro merece estudar, eu sou um deles e quero ver (...) Eu e
: . ) i L , . brasileiros. um curso
jamais pensei que um dia eu iria fazer um curso superior na minha superior
vida (...) Mas enfim, pra mim é isso que eu ja falei € um... uma coisa P
i ) : - . . ) Achava que nunca
muito desafiante, essa coisa de ta numa universidade hoje. (...) .
. ~ Y faria um curso
Entado, as vezes eu nao acredito nisso. (...) ,
superior.
Na verdade, no inicio foi mais por questdo assim familiar, n/é? Acho
que minha mée foi a principal razdo mesmo, além do sonho de ver | Porque iniciou o curso . .
. . 2 : . . Motivos pessoais
os filhos formados, ainda com a formagdo de poder ajudar a e aimportancia da »
. ) . A L NS - e familiares para
realidade da agricultura familiar no ambito de producéo, técnicas de | familia nas escolhas. ~
~ ; : ) fazer o curso. Percepcgao
5392 producdo, agrébnoma e tal. (...) Depois passei a gostar mesmo, sobre o
consegui enxergar que O curso era a chave para novos horizontes | Passou a gostar do A
Importancia do | curso (A).

em minha vida e principalmente pensando em minha comunidade,
no meu assentamento, acho que € isso a possibilidade de poder
ajudar os outros os que realmente precisam enquanto técnica,
enquanto agrébnoma.

Curso e ver como
possibilidade de ajudar
a comunidade.

curso para ajudar
a comunidade.
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4. CAPITULO Ill: COMO A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA ESTA SENDO
CONSTRUIDA?

4.1. O HISTORICO E A CONSTRUGAO DO PROJETO DO CURSO

A proposta do curso aqui em analise surgiu no Seminario Universidade e
Reforma Agraria, que ocorreu no ano de 2006, realizado pela Pré-Reitoria de
Graduacdo da UFSCar. Foi quando o INCRA apresentou a demanda dos
movimentos sociais por um curso de Agronomia voltado a formacgédo de
agricultoras/es beneficiadas/os pela Reforma Agraria no estado de Sao Paulo.

Neste evento, participaram representantes do INCRA e dos quatro
movimentos sociais do campo: MST, FAF, FERAESP e OMAQUESP



63

(MARQUES et al., 2011), como representado na figura 2, durante uma

mistica'" realizada no primeiro TE, no municipio de em laras/SP.

Figura 2. Mistica realizada no inicio do curso com a presenga dos quatro movimentos sociais.
Fonte: Arquivo do Curso Agronomia/ ProNERA (2009).

Como resultado deste seminario, decidiu-se pela oferta de dois cursos
pelo ProNERA na UFSCar: Pedagogia e Agronomia, realizados,
respectivamente, no campus de Sao Carlos e no campus de Sorocaba. Os
cursos seriam em carater especial, apenas uma unica turma, e em regime de
alternancia (MARQUES et al., 2011).

O Projeto Politico Pedagdégico (PPP) é o principal documento para o
desenvolvimento e organizagdo do curso de Agronomia e foi resultado de um

projeto elaborado por um grupo de trabalho multidisciplinar e interinstitucional,

M Segundo Comilo e Brandao (2010), a mistica € uma pratica permanente nos assentamentos
e acampamentos em todo Brasil. No MST, a mistica € um dos principios basicos da
organizagdo e um dos pilares pedagogicos. A mistica € a representacdo de um fato ou
acontecimento e é realizada a partir de temas que dizem respeito a realidade social do
Movimento. Na sua organizacdo sdo usados os simbolos do Movimento como: a bandeira, o
boné, as ferramentas agricolas, os produtos da terra, os livros, as sementes e, o ser humano
como o seu principal protagonista. Os simbolos s&do representativos na luta pela terra e na
construcao da identidade pessoal e coletiva dos “sem terra”.
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formado a partir do Seminario, do qual participaram como parceiros a UFSCair,
o INCRA e os representantes dos movimentos sociais do campo. “Merece
destaque a participacdo dos movimentos sociais nas discussdes que definiram
0s principios, os objetivos e as bases metodolégicas e de gestdo do curso”
(MARQUES et al., 2011, p. 563).

Inicialmente, o grupo da UFSCar era formado por docentes dos trés
campi, sendo predominantemente do campus de Sio Carlos. Apesar da
UFSCar ter no campus de Araras o Centro de Ciéncias Agrarias (CCA) e um
curso de Agronomia, os/as professoras/es deste curso n&o participaram da
construgcao do curso de Agronomia/ProNERA. Deste campus, quem participou
foram as/os docentes do Programa de Pdés Graduagdo em Agroecologia e
Desenvolvimento Rural. Do campus de Sorocaba, na época recentemente
criado, participavam professoras/es, principalmente da area ambiental e das
ciéncias agrarias.

Esta auséncia de articulagdo com o curso de Agronomia regular pode ser
explicada pelo préprio histérico deste campus. A area do CCA era uma antiga
area de café da Fazenda Santa Escolastica que, em 1953, foi comprada pelo
Instituto de Acucar e Alcool (IAA). A partir disso, a fazenda passou a trabalhar
com a cana-de-agucar por meio do Programa Nacional de Melhoramento
Genético da Cana-de-Agucar (Planalsucar), 6érgdo ligado ao IAA.

Em 1991, com a extingao o IAA (Lei 8029/90 e Decreto n°® 99240/90), a
UFSCar incorporou as unidades paulistas do Planalsucar. Assim, foi criado o
segundo campus da UFSCar, onde passou a funcionar o CCA. O curso de
Engenharia Agronémica foi o primeiro a ser implantado em 1993. Somente
depois de 13 anos, teve inicio o segundo curso de graduagado no campus, o de
Bacharelado em Biotecnologia, e o primeiro Programa de Pés-Graduagéo, com
mestrado em Agroecologia e Desenvolvimento Rural (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO CARLOS, 2013a).

Diante deste historico, constata-se que o curso de Agronomia ofertado
no CCA surgiu e ainda esta pautado no paradigma da agricultura convencional,
com um viés tecnicista/reducionista dominante na maioria dos cursos das

ciéncias agrarias. Por outro lado, o Bacharelado em Agronomia/ ProNERA esta
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pautado na Agroecologia e no Desenvolvimento Sustentavel, afirmando-se
como um contraponto a este modelo de agricultura e de ensino. Assim,
infelizmente ainda ndo ha um intercambio de ideias entre os cursos de
Agronomia, ja que suas perspectivas sdo diferentes e conflitantes, sendo que
foi preciso construir um PPP para atender a demanda especifica do novo curso
em Agronomia.

Em 2009, quando o curso de Agronomia comegou, a UFSCar ja tinha a
experiéncia com o Curso de Pedagogia da Terra/ProNERA, que teve inicio no
ano de 2007, no campus de Sao Carlos. Os quatro movimentos sociais
participantes deste curso sdo os mesmos que participam do curso de
Agronomia aqui em analise, o que proporcionou algumas contribuicées e trocas
de experiéncias.

No primeiro ano do curso de Agronomia, as reunides sobre o curso
aconteciam em Sao Carlos e o TE do primeiro modulo aconteceu no Centro de
Formagédo Rosa Luxemburgo, no municipio de laras/ SP (figura 3). A partir do
segundo ano, o recém criado campus de Sorocaba tem condigdes de assumir a
coordenacgao e a alocagao do curso. O segundo TE ja acontece em Piedade,
cidade proxima a Sorocaba. Nos proximos médulos, os TEs passam a ser no
campus da universidade, em Sorocaba. Atualmente, a maioria das/os docentes
que participam da coordenacgao do curso e ministram as aulas, € do campus de

Sorocaba.

Figura 3. TE do primeiro moédulo do curso, em fazenda que foi desapropriada e transformada
no Centro de Formagao Rosa Luxembergo, no municipio de laras/SP. Fonte: Arquivo do curso
de Agronomia/ ProNERA (2009).
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Na construcdo participativa do PPP, destaca-se a participacdo dos
movimentos sociais e sua aproximacdo com a universidade. A matriz curricular
da Educacao do Campo requer um repensar dos conteudos, seus formatos e
sua intencionalidade: o que, quando e como deve ser ensinado (ANTUNES-
ROCHA; MARTINS, 2012). Neste sentido, a matriz integrativa do curso em
analise diferencia-se dos cursos tradicionais de Agronomia.

Primeiro, por ser um curso de Agronomia com énfase em Agroecologia e
Sistemas Rurais Sustentaveis, contemplando disciplinas das Ciéncias Agrarias,
Biologicas e Humanas dentro do paradigma da Agroecologia. Segundo, pela
inversdo em relagcdo ao carater das disciplinas propostas para os primeiros e
ultimos anos. Em cursos de Agronomia tradicionais, as disciplinas com enfoque
na area das Ciéncias Humanas geralmente sdo tratadas no fim do curso,
enquanto que no curso de Agronomia aqui em analise, essas disciplinas estao
no primeiro ano. E terceiro, pela valorizagdo de disciplinas na area das
Ciéncias Humanas e Ambientais, dando um carater socioambiental ao curso.

O PPP do curso, como em outros projetos de educagdo do campo
(CALDART, 2012), tem a marca da construgdo processual. Este vem sendo
alterado ao longo dos modulos de aula. Sendo que ainda esta em fase de
finalizacdo, devido as parcerias, especificidades e necessidades da turma e
pela prépria dinAmica de implantacdo da de um curso novo na universidade,
ainda mais um curso desta natureza. Além disso, o curso esta em processo de
reconhecimento junto ao Ministério da Educagao (MEC) e também ao Conselho
Regional de Engenharia e Agronomia (CREA).

A adequagdao de um curso em regime de alternancia e que ainda
acontece em periodos inversos aos dos cursos regulares, traz dificuldades para
o andamento do curso. A universidade tem uma estrutura burocratica rigida, um
exemplo é o Sistema Académico, na qual sao postados os planos de ensino, as
notas e as frequéncias das/os estudantes. A dindmica do curso ndo se encaixa
neste modelo dos cursos regulares, sendo uma dificuldade enfrentada pela

coordenacao e pelas/os docentes do curso. A pedagogia da alternancia requer
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uma estrutura diferenciada e mudancas efetivas no cotidiano e procedimentos
da universidade.

A maioria das disciplinas € composta por dois ou quatro créditos, sendo
que cada crédito representa 15 horas-aula. O primeiro médulo'?, ou semestre,
foi marcado por disciplinas de carater geral, com enfoque na area das Ciéncias
Humanas e Ambientais. As disciplinas foram: Filosofia da Ciéncia e Etica,
Problematizacdo das Realidades Locais; Homem, Sociedade e Natureza;
Enfoque Sistémico na Agricultura; Sociologia Rural; Biologia e o Ambiente
Agricola; Economia Brasileira e Socioeconomia Solidaria e Historia das
Politicas Agricola e Agraria no Brasil. Estas disciplinas ligadas a area

socioambiental despertaram diferentes opinides nas/os educandas/os, como:

[...] a primeira etapa, a gente estudou muito essa politica geral, o
histérico geral, entdo a gente fez é... bastante estudo com o
Roberto™, com o Tadeu, que falava sobre esta questdo mais
ecoldgica, esse histérico maior... da propria economia... economia
solidaria... entdo sociologia tudo aquilo fez a gente entender e... e ...
definir melhor sobre uma concepgao de mundo que nds estamos
numa agricultura, mas n&o é uma agricultura reducionista 14, a gente
ta dentro de uma concepgédo de mundo, a gente cumpre uma fungéo
importante nisso. Entdo todas aquelas contribuiram e muito forte na
definicdo da gente ter um resultado hoje, eu acho que se aquelas
disciplinas tivessem ficado para o final... a gente teria menos
resultado hoje (Olga™).

Outra educanda fala sobre a sua mudanca de percepcao a respeito das

disciplinas do primeiro médulo ao longo de sua vivéncia durante o curso:

[...] no comecgo do curso eu desanimei, eu falei: ai, eu acho que nao é
curso de agronomia nada, porque s6 tinha negdcio de... como que €7?
Sociologia Rural, como é... (Bianca).

2 E importante ressaltar que a minha participacdo como monitora do curso de Agronomia
(ProNERA/UFSCar) aconteceu até o terceiro mdédulo. Isto faz com que os dados desta
pesquisa tenham maior énfase e riqueza de detalhes durante este periodo no qual estive
diretamente envolvida com o curso.

'3 Foram utilizados nomes ficticios na elaboragdo do texto deste artigo para preservar a
identidade das/os educadorales.

" Foram utilizados nomes ficticios na elaboragdo do texto deste artigo para preservar a
identidade das/os entrevistadas/os.
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E depois completou:

E, sociologia rural, a parte mais social, eu ndo gostei mesmo, eu n&o
gostava, sé que hoje eu trabalhando com o social, eu mexendo... eu
vejo como essas disciplinas foram importantes (Bianca).

No segundo maodulo, prevaleceram as disciplinas de carater basico como
a Matematica e a Lingua Portuguesa. A dificuldade com as disciplinas das
Ciéncias Exatas € generalizada entre as/os estudantes da turma de Agronomia,

que afirmam que a origem dessas dificuldades esta no Ensino Basico.

[...] Ah, eu acho que faltou formagdo no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, veio uma falha ai desde antes, desde o inicio da
histéria, eu acho que eu ja tinha essa falha, pois quando falamos de
ensino publico onde ndo sdo muita coisa, como fazer uma graduagéo
que é mais pesado ainda? [...] (Joana).

No terceiro modulo, ainda com as disciplinas basicas como a
Bioquimica, Matematica, Ecologia, Metodologia de Pesquisa, também tiveram
algumas disciplinas diretamente relacionadas as Ciéncias Agrarias, como
Manejo do Solo e da Matéria Organica. A partir do quarto modulo, ainda com
disciplinas basicas como a Fisica, a Informatica, o Calculo e a Estatistica, as
disciplinas relacionadas ao campo das Ciéncias Agrarias, sempre com o
enfoque da Agroecologia, passaram a predominar na matriz curricular.

Uma questdo bastante abordada nas entrevistas foi a importancia das
disciplinas que proporcionam conhecer a realidade local, por meio da
observacao, analise, reflexao, que unem a teoria e a pratica, e permitem sair do
discurso geral e ir para a realidade local, o que foi apontado pelas/os
educandas/os como um dos motivos de maior aprendizagem. Uma educanda

faz suas consideragdes sobre sua experiéncia em algumas disciplinas:
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Acho que é Agrogeologia, isso. Ela fez a gente baixar, pisar no nosso
quintal aqui. Entdo a gente conheceu um monte de coisas que a
gente n&o conhecia, a gente tinha um discurso geral das coisas, mas
saber aqui, ela deu ponte pra isso. Depois pedologia, entdo nem se
fala, de ver o solo daqui e de ver essas diferenciacdes, porque que tal
vegetacdo aqui ndo vai bem, a gente quer trazer porque vé bem em
outro lugar, num sei o qué, isso foi assim... &€ incomparavel, sabe?
(Olga).

As/os educandas/os entrevistadas/os destacaram a complementacao
que esta ocorrendo entre as disciplinas e 0 avango do conhecimento ao longo
dos médulos (semestres). Dessa forma, relatam que ha maior aproveitamento
das disciplinas dos ultimos mddulos, devido a este acumulo de conhecimentos
proporcionado pelas disciplinas anteriores, como se estivessem montando um

quebra-cabeca.

[...] A fisica e a quimica, nossa, elas sdo muito importantes na
Agronomia, vocé entende, por exemplo, a mecanizagdo agricola,
vocé entender as leis da dindmica, as leis elétrica, da cinematica, dos
vetores, os conteudos da fisica, vocé usando conteudos de varias
disciplinas. Em climatologia vocé usa os conceitos, na parte de solos
vocé usa esses conceitos. Gravidade, nutrientes, fluxo, os ciclos
biogeoquimicos, os conceitos da fisica e mais da bioquimica... e... da
geologia vocé vé que eles comecam a se intercalarem uns com os
outros. Vocé comega a usar conteudos de uma disciplina em outra,
quando chega na parte que o aluno ndo entendeu bem, ai que pesa
(Marcos).

Em relagao a interdisciplinaridade pretendida no PPP do curso, Marques

e colaboradores (2011, p.570) afirmam que:

As acgbes de ensino serdo desenvolvidas na perspectiva da
interdisciplinaridade, articuladas com as atividades de pesquisa e
extensdo, numa concepgdo de construgdo do conhecimento em
‘rede”, em que a disciplina € um ponto constitutivo dessa rede, nao
um fim em si mesma. Uma estratégia a ser adotada, visando a
integracdo de atividades de ensino, pesquisa e extensdo, é o regime
de alternancia, no qual os educandos dedicarao uma parte de seu
tempo escolar as atividades didaticas presenciais e outra parte a
trabalhos em seus agroecossistemas e/ou junto a sua comunidade de
origem, contemplando os aspectos produtivos, tecnoldgicos e politico-
organizacionais.



70

Uma forma de trabalhar nesta perspectiva, com intencionalidade
educativa, seria propor os trabalhos do TC de forma interdisciplinar, integrando
as disciplinas em um unico roteiro de estudos, como aconteceu no primeiro
modulo do curso aqui em estudo.

O estudo foi proposto em trés niveis de analise: micro, o lote; meso, o
assentamento; e macro, o municipio. Para o nivel micro, a proposta foi realizar
um trabalho descritivo utilizando um questionario baseado no método MESMIS
(MASERA, ASTIER, LOPEZ-RIDUARA, 1999). Para o nivel meso, foi elaborar
um trabalho descritivo do assentamento enfocando os seguintes aspectos:
historico do assentamento; pluriatividade; redes socio-técnicas e organizagao
social, praticas agricolas tradicionais da regido, populagdes tradicionais e o
potencial do assentamento para o desenvolvimento de uma cadeia produtiva.
Para o nivel macro, a atividade foi pesquisar dados do IBGE em relagdo ao
municipio, ou outras fontes de pesquisa, de pelo menos trés anos, sendo um
de cada década a partir da década de 1980, para analisar de forma conjunta a
evolucdo: das moradias ou moradoras/es rurais, das ocupagdes no meio rural,
do perfil da producdo, do numero de tratores, do uso de fertilizantes e
agrotoxicos, do uso do solo (area agricola, area florestal e area urbana); da
estrutura fundiaria.

Assim, neste momento do curso a interdisciplinaridade pdde ser
construida, principalmente, por dois motivos. Primeiro, a maioria das/os
professoras/es do primeiro modulo fazia parte da coordenagdo do curso,
permitindo um contato maior entre elas/es E segundo, pelo trabalho realizado
pelas/os monitoras/es, que compilaram as ideias propostas pelas/os docentes
em cada disciplina em um unico roteiro.

A partir do segundo moédulo, as atividades para o TC foram por
disciplina, sendo que a interdisciplinaridade ocorreu, em alguns casos, como
proposta da disciplina, mas ndao como uma diretriz do curso. Um exemplo foi a
disciplina de Agrogeologia, com a atividade “Desvendar as paisagens...” . A
atividade consistiu em elaborar um relatério contendo: diagndstico, integracéo e
interpretacdo de aspectos ambientais, sociais e econémicos da regido, uma

area ou do assentamento a partir de um roteiro de orientagao.
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Segundo Michelotti e Pereira (2012), para confrontar a teoria estudada e
elaborar uma reflexao sintese da realidade, se a construgdo do conhecimento
for proposta por cada uma das disciplinas isoladamente as/os educandas/os
encontrardo muitos limites para analise da realidade concreta, em funcio da
fragmentagdo do conhecimento. Neste sentido, o TC é um elemento
fundamental para garantir a interdisciplinaridade e precisa ser mais bem
explorado no curso de Agronomia aqui em analise.

Neste sentido, Michelotti e Pereira (2012) contam como foi a experiéncia
e o desafio para a construgédo da interdisciplinaridade no curso de Agronomia
(ProNERA/ UFPA). Para a construcdo de um roteiro de acdo que permitisse a
integracdo dos diferentes conhecimentos especificos das disciplinas
estudadas, confrontando-os com a realidade, as/os professoras/es prepararam
um roteiro comum a todas as disciplinas. Para cada TC, devido a dificuldade de
reunir as/os docentes de todas as disciplinas, eram definidas disciplinas-chave
da etapa, isto é, aquelas que melhor possibilitavam uma sintese do conjunto de
conteudos trabalhados e a partir destas, era organizado um roteiro integrado de
todas as disciplinas. Para este processo, a cada modulo, a coordenacido do
curso articulava a construgao do roteiro de estudos (MICHELOTTI; PEREIRA,
2012).

E importante destacar que esta superagdo do paradigma da disciplina
ainda é um desafio para a equipe pedagdgica e as/os docentes que ministram
as disciplinas no curso de Agronomia (ProNERA/UFSCar). Segundo o PPP do
curso, € importante ressaltar a responsabilidades das/os docentes, pois cabe a
elas/es garantir a interdisciplinaridade entre as diversas areas de
conhecimento. Um momento para planejar, discutir e construir a
interdisciplinaridade é fundamental. No caso deste curso, um espacgo ja
construido com este objetivo sdo os Seminarios de Planejamento.

Em cada mddulo ou semestre, que envolve um TE e um TC, é realizado
um Seminario de Planejamento, geralmente as vésperas de encerrar um
modulo e iniciar um novo. Neste seminario, estao presentes: a coordenagao do
curso, representantes dos quatro movimentos sociais, representantes das/os

estudantes, professoras/es das disciplinas do mddulo anterior e do mddulo
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seguinte, a secretaria do curso e as/os trés monitoras/es. Este tipo de reunido
também acontece em outros cursos de alternancia do ProNERA, como é o
caso do curso de Agronomia da UFPA (MICHELOTTI, PEREIRA, 2012).

4.2. 0 TE E A EDUCAGAO BANCARIA

Figura 4. Aula inaugural com Ana Maria Primavesi durante o primeiro médulo do curso, no
municipio de laras/ SP. Fonte: Arquivo do Curso Agronomia/ ProNERA (2009).

Diferentemente do que acontece na maioria das experiéncias em
alternancia no Brasil (MOVIMENTO DE EDUCACAO PROMOCIONAL DO
ESPIRITO SANTO, 2013; OLIVEIRA; IDE, 2009; RIBEIRO, 2008; SANTOS;
CARDEL, 2011; SILVA, 2008), neste curso, os tempos escola e comunidade
sdo extensos. O TE ocorre durante os meses de janeiro e fevereiro e no
semestre seguinte, em julho. No intervalo, acontecem os tempos-comunidade,
sendo que o primeiro periodo se inicia no més de margco com o término em
junho, enquanto no segundo semestre, se estende de agosto a dezembro.

No TE, cada semana é dedicada para uma disciplina em periodo integral
e € 0 que chamamos de disciplina condensada. Apesar do TE ser um periodo
longo, as/os educandas/os consideram uma semana pouco tempo para cada
disciplina, principalmente nas disciplinas das Ciéncias Exatas ou relacionadas

a estas, nas quais tém mais dificuldades. Desta forma, a questao do tempo é
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abordada pela maioria das/os educandas/os como sendo uma grande

dificuldade que enfrentam no curso.

[...] mas eu acho que mesmo nas disciplinas mais tranquilas, que sao
mais leves, € bem denso essa parte de uma semana... Nas
disciplinas de exatas, como tinha te falado anteriormente, que acho
que complica um pouco mais. Porque se vocé ficar uma semana de
segunda a sabado aquele conteudo pesado, n/é? (Luciana).

Porque apesar de vocé ver todo aquele conteiddo em uma semana,
acho que o aluno acaba sendo prejudicado. N&o, ndo na parte das
provas, mas na parte de conhecimento. Nao digo n&o é suficiente,
mas €& principalmente o tempo pra digerir todo esse conteudo.
Principalmente quimica, a fisica [...] (Marcos).

O TE foi muito valorizado pelas/os estudantes entrevistadas/os, sendo
destacado como um periodo intenso de aprendizado e estudos. Elas/es
esperam aprender durante a semana grande parte do conteudo abordado nas

aulas (figura 5 e figura 6).

Figura 5. Apresentacéo de trabalho em grupo durante o TE durante o segundo modulo do
curso, no municipio de Piedade/SP. Fonte: Jodo Eduardo Avila (2010).
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Figura 6. Atividade ludica no TE durante o segundo médulo, no municipio de Piedade/ SP.
Fonte: Jodo Eduardo Avila (2010).

As disciplinas deveriam ser preparadas a partir das discussdes
realizadas no Seminario de Planejamento. Na maioria dos casos, as/os
docentes nao tém experiéncia ou formagdo para atuar em um curso em
alternancia. Desse modo, o momento do Seminario € a primeira aproximacao
com o curso, no entanto, ndo sdo todas/os docentes que participam. Uma
dificuldade é que n&do ha um corpo docente proprio do curso, como acontece
nos cursos regulares da universidade, as/os educadoras/es sao convidados/as
para assumir as disciplinas.

A participacao do/a educador/a no Seminario deveria ser considerada
essencial e um compromisso quando assumem as aulas neste curso. E neste
momento que comegardo a entender a dinamica de um curso em alternancia,
conhecerao o publico que irdo trabalhar e, como destacado anteriormente, é
um espago de dialogo para a construgéo da interdisciplinaridade. Para auxiliar

as/os professoras/es foi elaborado pelas/os monitoras/es e coordenacido do
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curso em “ Manual para o/a professor/a do ProNERA” com onze
recomendagdes e dicas sobre o funcionamento do curso.

O conteudo de uma disciplina, com carga horaria de 60 horas, que em
um curso regular de Agronomia pode ser contemplado em quatro meses, neste
curso deve ocorrer em uma semana. Na maioria das disciplinas, o conteudo
nao consegue ser esgotado, gerando a sensagao para as/os estudantes de
muita informagdo sendo jogada e que elas/es devem comer toda informacéo

rapidamente, como relatado:

E... eu acho assim, um balde de informagbes na sua cabegca e um
tempinho desse tamanhinho, entao joga aquele bolo de informagéo e
vocé tem que ir digerindo aquilo e as vezes assim com esta
dificuldade que eu tenho acaba passando muita coisa assim que eu
ndo consigo pegar... Entdo assim, o TE pra mim eu acho muito
interessante [...] mas eu fago esta critica, mais em relacdo a essa
coisa mesmo do tempo em que eles determinaram pra jogar aquele
monte de informagédo para vocé e para vocé comer tudo aquilo
rapidgo... Entdo, eu acho que isso pra mim ta sendo um gargalo
(José) [grifo nosso].

Ai, agora eu acho que sim, eu acho até bacana este jeito de
alternancia porque na hora que vocé chega la é até complicado
porque € pouco tempo e eles querem jogar bastante coisa assim. Nao
€ que querem, é que sdo bastante... bastante disciplina, entdo é
bastante estudo bastante tudo...e ai vocé.... passa um tempo é hora
de vocé voltar embora eu acho que isso € até legal conforta também
a questao da alterndncia que possibilita vocé refletir mais, n/é?
Porque vocé nao fica naquela coisa magante o ano inteiro cinco anos,
entdo vocé tem a possibilidade de pensar, de refletir, de continuar seu
estudo e também é bacana porque € momento de por em pratica os
trabalhos [...] (Joana) [grifo nosso].

Desse modo, com o tempo restrito € dificil para educandas/os e
educadoras/es se conhecerem e estabelecerem uma relagao dialégica, que é
um principio fundamental da educacéo libertadora. Na educagdo como pratica
da liberdade, a dialogicidade deve iniciar, ndo quando o/a educador/a se
encontra com a/o educanda/o na situagdo pedagdgica, mas antes, para
perguntar sobre o que irdo dialogar. “O momento deste buscar € que inaugura
o dialogo da educagao como pratica da liberdade” (FREIRE, 2005, p. 100).

O didlogo existe, e é relatado pelas/os estudantes, mas no sentido da
conversa, de questionamentos a respeito do que esta sendo apresentado

pelas/os educadoras/es, e ndo como um principio educativo como € abordado



76

por FREIRE (2005, p. 77). “ao contrario da ‘bancaria’, a educacao
problematizadora, respondendo a esséncia do ser da consciéncia, que € a sua
intencionalidade, nega os comunicados e existencia a comunicagéo.”

A disciplina ja esta preparada, podem existir arranjos durante a semana,
e ha esforco de ambas as partes para isso, porém acabam sendo sutis, pois
nao ha tempo para mudancas. Muitas vezes, quando a/o docente comecga a
sentir a turma, a disciplina esta se encerrando. Em outros casos, uma semana
nao foi suficiente para esta percepg¢ao. As/os monitoras/es ajudam nesta ponte,
pois conhecem ha mais tempo as/os educandas/os.

Diante disso, pode-se perceber que o TE no curso pesquisado de
Agronomia ainda precisa superar o processo de ensino-aprendizagem focado

no ensino e na transmissao do conhecimento.

A narragdo, de que o educador é sujeito, conduz os educandos a
memorizagdo mecénica do conteudo narrado. Mais ainda, a narragao
os transforma em ‘vasilhas’, em recipientes a serem ‘enchidos’ pelo
educador. Quanto mais va ‘enchendo’ os recipientes com seus
‘depdsitos’, tanto melhor educador sera. Quanto mais se deixem
docilmente ‘encher’, tanto melhores educandos serdo. Desta maneira
a educacao se torna um ato de depositar, em que os educandos sao
os depositarios e o educador o depositante (FREIRE, 2005, p. 66).

Esta ndo é uma critica as/aos educadoras/es, mas ao curso como um
todo que acaba seguindo o paradigma da educacgao bancaria, que acontece na

maioria dos cursos da universidade, em um curso que tem outros principios.

Nosso objetivo é chamar a atengéo dos verdadeiros humanistas para
o fato de que eles ndo podem, na busca da libertagao, servir-se da
concepgao ‘bancaria’, sob a pena de se contradizerem em sua busca.
Assim como também nao pode esta concepgao tornar-se legado da
sociedade opressora a revolucionaria (FREIRE, 2005, p. 76).
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4.3. 0 TC: ARELAGAO ENTRE A TEORIA E A PRATICA

O TC é um tempo/espaco de formagao que objetiva a producédo do
conhecimento a partir da realidade concreta das/os educandas/os. Ao contrario
do que alguns/algumas pensam, ndo € uma forma para reduzir a permanéncia
das/os educandas/os na universidade (ou ndo deveria ser), nem um “arranjo”
que inferioriza a qualidade do curso ou uma sequéncia de atividades para as/os
estudantes desenvolverem sozinhas/os, mas sim um instrumento pedagdgico
que potencializa o curso (MICHELOTTI; PEREIRA, 2012). Em relagdo ao TC e

a alternancia, relatam as educandas:

E as vezes, outro problema que ainda nao ta bem... é que o pessoal
fala: “Como é que é esse negécio? Vocé estuda em casa e estuda
fora? Nao tem muita credibilidade... entende? Esse € um desafio que
a gente tem que a gente tem que ta,.. as vezes o vizinho chega e eu
t6 estudando, porque eu aproveito o horario que o sol td mais quente,
eu fico pra dentro de casa estudando.... “Mas que que vocé tanto 1&?
Que tanto estuda? (Olga).

E...eu acho que é importante esses cursos que deveriam ter mais
cada vez mais e que tem que ter o valor deles também como formar
de coordenar esses tipos de cursos, porque a gente passa um
bocado pra falar que é do ProNERA, que é de alternancia, mas na
verdade , o estudo € o mesmo. A gente acaba estudando até mais,
por questdo de ta um tempo a gente tem que estuda estudar sozinha
fazer os trabalhos praticos. Entdo a gente se empenha mais, a gente
busca mais, acho que a gente passa ai... Mas eu acho que a ideia do
curso de alternancia é... bem bacana, eu acho legal. Como eu disse,
eu acho que é a solugdo pra muitos este curso, esta é a saida
(Joana).

Por outro lado, o regime de alterndncia busca qualificar o projeto
educativo frente a sua especificidade, ser uma proposta de Educacido do
Campo. De tal modo que o TC visa fortalecer a relacdo entre a teoria e a
pratica, a formacéao interdisciplinar e o estimulo a insercdo da/o educanda/o na
realidade concreta das comunidades (MICHELOTTI; PEREIRA, 2012).

O TC tem importancias diversas para as/os estudantes entrevistadas/os.
Foi apontado como um momento de aprofundar o aprendido e também de ir
além, de buscar mais conhecimentos. E um periodo de amadurecimento para

refletir sobre os conteudos aprendidos e aplica-los a e na realidade. E ainda,
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segundo elas/es, pode ser uma oportunidade para estudar aquilo que nao foi
aprendido durante o TE. No TC, as/os estudantes desenvolvem os trabalhos
propostos pelas/os professoras/es e recebem uma visita de um/a das/os

monitoras/es, que geralmente ocorre ao final do periodo (figura 7).

Figura 7. Na capela na comunidade, grupo de estudos proporcionado pela visita do monitor
durante o TC em ltapeva, SP. Fonte: Jodo Eduardo Avila (2010).

Uma das dificuldades relatadas no TC é conciliar trabalho e estudo,
sobretudo, quando voltam do TE. Apesar das criticas ao periodo curto para
cada disciplina, o TE é longo, pois passam de quatro - quando o TC acontece
no més de julho- a dez semanas - quanto o TC ocorre em janeiro e fevereiro-
longe de casa e do trabalho na unidade produtiva. Isto para a dinamica das
atividades agropecuarias é complicado, pois demandam cuidados diarios,
sendo que, em alguns casos, nao ha pessoas que possam substitui-las/os para
realizar as atividades no lote, podendo prejudicar até o sustento da familia.

Séo diversas as estratégias das/os estudantes para o estudo no TC e as
diferencas estdo relacionadas especialmente ao papel que a/o estudante
desempenha na familia e na unidade produtiva. Esta diferenga foi encontrada
quando levantamos o perfil das/os entrevistadas/os, que foram divididos em
dois grupos. Quando as/os educandas/os sdo um/a dos principais responsaveis
pela familia, conciliar o trabalho e estudo se torna mais dificil do que para
aquelas/es que sao as/os filhas/os das/os assentadas/os ou ndo sdo os/as
principais responsaveis pela familia ou pelo trabalho na unidade familiar.

Esta € uma contradi¢do, ja que a formagdo em alternancia pretende

superar a dicotomia entre ensino e trabalho, tendo o trabalho como seu
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principio educativo. Em outros contextos, nas CEFFAs ou cursos de nivel
técnico, esta contradi¢ao dificilmente ocorre, pois as/os estudantes geralmente

nao sao as/os responsaveis pelo sustento da familia.

Eu também acho muito dificil pra mim, n/é? Quando vocé volta do TE
pra comunidade e... a gente, por exemplo, que sobrevive do lote,
entdo vocé tem que é... ter toda essa... todo esse jogo de cintura pra
vocé plantar, pra vocé poder vender e pra vocé conciliar toda essa
correria da agricultura da... do campo com o seu estudo, porque vocé
vem com um monte de tarefas pra fazer em cada é... so... no tempo
de janeiro e fevereiro sdo quase dez disciplinas, n/é? (José).

O TC é bem puxado. E, ndo é facil, ndo. Vocé tem que fazer os
trabalhos, é reservar tempo pra leitura, pra pesquisa, dedicagéo eu
acho que é tudo. Porque vocé conciliar o trabalho do lote com o
trabalho académico e, mais alguma coisa por fora assim além dos
trabalhos, que é necessario pra gente ser um profissional bem
capacitado [...] (Marcos).

E, o TE eu vejo assim, ali € um ambiente que vocé fica intensivo ali
pra vocé aprender [...] eu posso dizer que eu aprendi muito e eu uso
muito o que eu aprendi |a, nesse tempo, no TE, eu usei muito aqui no
TC. Entado, porque a gente... eu consegui casar. Eu consegui casar o
trabalho do curso com a cooperativa. Com as outras agcbes que a
gente ta fazendo aqui. E até quando eu entrei no curso eu néo parei
de trabalhar. Eu, no primeiro ano que eu entrei no curso, eu ja
consegui um estagio. [...] Entdo, eu ja consegui casar, porque tinha
tudo a ver com o curso. E assim foi o0 que eu aprendia la eu trouxe
pra ca (Bianca).

Portanto, o TC é o grande diferencial da formagdo em alternancia, visto
que a/o educanda/o pode colocar em pratica os conhecimentos e, mais do que
isso, esta pratica € contextualizada, pois permite o envolvimento continuo da/o
estudante com a sua realidade, como afirmam Michelotti e Pereira (2012,
p.230):

O tempo-comunidade n&o significa que o educando n&o esta
presente na sala de aula, mas sim que ele esta efetivamente ‘na sua
comunidade’, na sua realidade concreta, confrontando-a coma teoria

estudada, elaborando uma reflexido sintese dessa realidade.
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E isto é fato no curso pesquisado:

Eu acho que as que eu assimilei mais, que ficou gravado em mim
mais, eu acho que é por conta do mundo real que eu vivo, n/é? Eu
vivo com elas [...] ela também, eu consegui pegar bastante coisinha
dela, mas assim, porque.... porque eu vivo no solo dia-a-dia, eu
cavuco o solo todo dia, sabe? Eu corto, vou podar a arvore, eu vou...
entdo essas coisas, quando a disciplina t4 ligada ao meu trabalho,
teoria e pratica, sabe? Essa coisa, entdo... talvez seja esse o motivo
pelo qual eu assimilei mais essa... eu aprendi mais coisas da
disciplina... (José).

Agora as disciplinas que me chamaram muita atencdo e eu acabei
assim buscando conhecimento extra, além de sala de aula,
procurando a campo resposta, é... entender os problemas das
comunidades, entender os problemas dos assentamentos, através do
que essas disciplinas buscam focalizar... e dar foco ao estudante de
agronomia, do perfil de agrbnomo que nds vamos ser, 0 que essas
disciplinas propiciaram de vocé ver, enxergar, analisar, refletir e
colocar na pratica, talvez essas disciplinas teorico-praticas, elas
ajudam bastante neste sentido (Marcos).

A pratica no TC é diferente das realizadas durante o TE (figura 8), pois
no TC a pratica é contextualizada, € o dia-a-dia que esta sendo alvo de estudo,
reflexao e agdo. Também é um momento que permite compreender questdes
complexas, é quando as/os estudantes tém tempo para fazer ligacbes entre os

conteudos das diferentes disciplinas e destas com a sua realidade.

Entdo, a alternancia pra esse publico que foi trazido o curso, que é
agricultores, que s&o pessoas que sobrevivem do que eles produzem,
€ muito importante, porque vocé consegue casar, consegue... 0 que
vocé aprende vocé consegue aplicar, vocé vai, vocé ndo perde o
foco. Vocé faz um negdécio que na hora que vocé vai... eu penso
assim que a hora que eu sair da faculdade eu vou ter uma bagagem
comigo. Porque como eu aprendo la eu consigo aplicar. Eu tenho a
pratica e... eu tenho a pratica junto com a teoria, esta que é a
diferenga. A gente também faz pratica no curso, mas néo é a mesma
coisa, ndo é a mesma coisa. Vocé ta, vocé fica até... tem gente que
fala que a gente é neurdtico. Porque vocé ndo consegue andar no
meio de um pasto sem observar as coisas. Vocé fica um observador
de tudo, vocé vai passar num barranco, num corte, ai vocé comega a
ficar analisando, olhando [...] (Bianca).
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Porque se de repente temos uma disciplina que achamos nao muito
importante, ai depois quando vocé consegue associar aquilo com a
realidade ai... ai sim vocé consegue ver que aquilo é importante. [...]
Sim, eu acho que as disciplinas que conseguimos consorciar a
realidade, ou seja, por exemplo, em Agrogeologia, que é a
transformagéo do solo, das rochas, entdo isso conseguimos enxergar
a transformacgao, conseguimos pegar (Joana).

Entdo, o TC é muito importante pra vocé conseguir pegar cada
disciplina, cada coisa que vocé viu que ndo fazia sentido e conseguir
juntar isso pra que... [...] E, respirar e ver o concreto, vocé da uma
respirada da sala de aula e comecga a ver o concreto. E quando é que
eu imaginava, que... é... que o nosso lote ele faz parte do terco
inferior, de um topo aqui encima... Quando? E face sul, jamais ainda
de... jamais eu imaginava que isso tinha alguma a ver no manejo para
a implementagdo de uma Agroecologia aqui... eu ja tive até vontade
de trocar meu lote por um face norte (risos) (Olga).

Figura 8. Aulas praticas durante o TE, no municipio de Piedade, SP. A esquerda na Escola
Técnica e a direita em uma propriedade familiar. Fonte: Jodo Eduardo Avila (2010).

Desta forma, o TC neste curso pretende estabelecer uma relagéo direta
entre os estudos e a realidade dos assentamentos de Reforma Agraria,
proporcionando que os interesses e desafios reais da Agricultura Familiar se
tornem objeto de estudo e teorizagdo no ambiente académico e nas
comunidades.

Nesta perspectiva, as/os educandas/os ressaltaram a importancia dos
trabalhos propostos para o TC que sdo de diagndstico, levantamento e

experimentacgao, ou seja, de interpretacéo da realidade local.
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[...] Alguns assim marcaram muito. Primeiro, a parte de caracterizagdo
fisica. A questdo, a caracterizacdo fisica da sua comunidade. Vocé
levantar o tipo de solo, clima, hidrografia, a evolugdo econdémica no
municipio, a evolugdo do povoamento na zona rural, esse trabalho foi
muito importante. Nos fizemos pelo menos umas trés, quatro
disciplinas que nds usamos essa metodologia... [...] Isso, de
diagndstico. A questdo de diagndstico, de levantamento de dados, ai
que entra o pesquisador, 0 agrobnomo-pesquisador. Que entra muito
neste campo. Por exemplo, a parte de experimentagdo, também
chamou bastante atencdo. De como vocé trabalhar sem meios
econdmicos, eu preciso fazer um experimento bem detalhado, um
experimento bem... a parte da aplicagdo ja entra a outra parte do
agrébnomo-pesquisador. E ai a parte do agrénomo-técnico. De vocé
orientar as familias. Entdo, essa parte de.... os trabalhos que me
chamaram bastante atencdo neste sentido, foi o do Enfoque
Sistémico, Agroecologia, o de Zoologia, me chamou muita atengao,
Manejo do Solo e da Matéria Organica talvez a disciplina, € ndo o
trabalho, talvez a disciplina em si e ndo trabalho chamou muita
atencao (Marcos).

Portanto, podemos perceber a importancia da Pedagogia da Alternancia
para o aprendizado e para a aplicacdo dos conhecimentos. Sem a Pedagogia
da Alternancia, especialmente o TC, seria mais dificil ou ndo aconteceria esta
imersdo mais atenta a realidade vivida, gerando a oportunidade de
problematiza-la, na unido de saberes académicos e populares, como afirma a

educanda:

... que quando a gente pega a terra e acha que a luta acabou ¢é ai que
a gente se engana é ai que vai comegar realmente a luta mesmo que
é em termos de producdo. E a gente tem... tem a capacidade de...
nossos pais, eles ja veio de sitio, entdo eles sabe mas ai falta técnica
pra engajar junto, n/é? A... como que eu poderia dizer.. o
conhecimento empirico do agricultor junto com o conhecimento
técnico, cientifico, ai a gente consegue uma produgéo sustentavel e
evita o povo de voltar pra cidade novamente. Eu acho que o nosso
real sentido &€ permanecer a galera no campo e com produgdo
sustentavel, n/é? Acho que é mais neste sentido. (...) E eu antes de
fazer qualquer coisa eu também procuro perguntar pra eles, eu acho
que a gente ndo pode esquecer o conhecimento do agricultor que é
de extrema importancia. Entao tudo que eu vou fazer eu pergunto pra
eles... eu acho.... eu pergunto se é isso mesmo, acaba um ajudando
o outro assim. Eu acho que esse curso mudou muito assim... (Joana)
[grifo nosso].
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4.4. O MOVIMENTO: TEE TC

[...] o que o TE/TC anuncia é que nao partimos do campo rumo a
escola para, no caminho de volta, provocar mudangas. Parte-se do
campo, ja em transformagdo, encontra-se uma escola também em
movimento e, nesse encontro, fortalece-se um projeto de vida. (...) o
vinculo entre os diferentes territérios passa a ser a construgdo de um
projeto societario. (...) Os sujeitos do campo ndo chegam a escola
trazendo a renovacgao. Por sua vez, a escola ndo é responsavel por
uma formagdo capaz de instrumentalizar os sujeitos para provocar
mudangas em suas comunidades. [..] (ANTUNES-ROCHA;
MARTINS, 2012, p. 31-32).

A alternancia diferencia-se pela predominancia da relacédo entre a teoria
e a pratica e pela diversidade de territérios, que permitem a participacao e a
valorizagdo da constru¢do e do dialogo de conhecimentos, a partir do
movimento entre os tempos e espagos escolares e na comunidade (CORREIA,;

BATISTA, 2012). Esta dindmica de organizacgao didatica compreende:

(...) a reciprocidade integrada entre agdo e reflexdo e possibilita
explorar, na cultura do campo, na organizagdo do trabalho e da
politica e no relacionamento com os sujeitos, as praticas e os saberes
do campo, conhecimentos diferenciados e complementares a
formacao escolar (CORREIA; BATISTA, 2012, p.175).

Como afirmam Antunes-Rocha e Martins (2012), por nédo se tratar
somente de uma descontinuidade de tempos/espacos, mas de uma relagao
dialética entre ambos, na perspectiva de uma continuidade do processo de
ensino-aprendizagem, a metodologia da alternancia enfrenta desafios
pedagdgicos nesta condugdo. No caso do curso aqui em estudo, ndo €
diferente. A alternancia esta provocando a relagao entre o tedrico e o pratico, a
reflexdao, o confrontamento e a aplicacdo dos conhecimentos aprendidos com a

realidade e saberes locais.
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Olha, ndo tem outro jeito se n&do fosse a Pedagogia da Alternancia,
TE, TC, porque a gente precisa disso, n/é? Nao tem como a gente
ficar aqui os seis meses, até porque ndo consegue se manter. Ndo
tem de onde tirar renda. Mas... € uma metodologia muito positiva. [...]
porque... vocé aprende o tedrico e o pratico é... ja... casando as duas
experiéncias do teérico e do pratico e a melhor coisa é a aplicagao
que vocé faz dos contetdos que vocé aprende em sala de aula e....
[...] E aplicar durante o TE e durante o TC. Talvez essa seja a
metodologia mais produtiva pra gente. E ai que propicia vocé fazer
outras atividades também. [...] De capacitagéo... de conhecer novas
experiéncias, de implantar... de tentar trazer novas experiéncias pra
sua comunidade, para os lotes... eu acho que assim, talvez essa seja
a maior vantagem, n/é? [...] (Marcos).

No entanto, ha falta de continuidade entre a dindmica do TE e a do TC.
Cada modulo € composto por apenas um TE e um TC e a disciplina é finalizada
no Seminario de Planejamento. Logo, ha certa ruptura na dindmica
pedagdgica, a qual se pretende a Pedagogia da Alternancia, pois nao ha um
ciclo entre os momentos formativos. Esta continuidade, atualmente, depende
bastante das/os educandas/os.

Neste sentido, uma das dificuldades relatadas foi a falta de contato com
professoras/es e monitoras/es, ou seja, com a universidade no TC. Destacaram
que ha pouco ou nenhum contato com as/os docentes no TC, isto porque nao
foram desenvolvidas estratégias para esta articulagdo e conta-se com apenas
uma visita das/os monitoras/es.

A construcdo de mediadores que permitam efetivar e garantir a
integracdo entre os dois tempo/espagos € uma dificuldade comum a outros
cursos superiores em regime de alternancia. Neste sentido, o desafio esta em
criar estratégias e produzir materiais para atender as demandas deste tipo de
formacdo. Esta producdo requer diversos formatos que inclui suportes
impressos, recursos de multimidia, telefone, correio eletrénico, encontros
presenciais, etc. (ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2012). Um exemplo de
encontro presencial durante o TC no curso aqui em estudo, foi o proposto na
disciplina de Geomorfologia e Pedologia, quando as/os educadoras/es
desenvolveram atividades praticas com as/os estudantes nas comunidades
durante o TC (figura 9).
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Figura 9. Aula pratica na casa das/os educandas/os durante o TC, no municipio de
Bebedouro/SP, com a presenca das/os docentes da disciplina de Geomorfologia e Pedologia e
monitoras/es do curso. Fonte: Jodo Eduardo Avila (2010).

Ou seja, o processo de ensino-aprendizagem precisa de mediagdes
pedagogicas que favorecam a troca de informag¢des durante o processo
educativo (CORREA et al, 2010). Para atender as necessidades de
comunicagéo, o papel das/os monitoras/es € fundamental na organizagéo do
curso.

Nos CEFFAs esta realidade geralmente é diferente, pois os periodos de
formagao sdo mais curtos e permitem o movimento entre os tempos e espagos
de formacdo de forma mais integrada e dindmica (OLIVEIRA; IDE, 2009;
RIBEIRO, 2008; SANTOS; CARDEL, 2011; SILVA, 2008). A relagéo entre a
teoria e a pratica contextualizada, com a problematizacdo das situacdes
cotidianas, acontece de forma intencional. Além disso, o tempo dedicado a
cada disciplina pode ser distribuido ao longo dos tempos-escola. A principal
razao para esta diferenca é a possibilidade do deslocamento das/os
educandas/os, que, no caso das CEFFAs, moram na regido da instituicdo de
ensino.

Por outro lado, foi identificado por Silva (2000) que nas Casas Familiares
Rurais analisadas, a alternéncia se caracteriza pela complementaridade entre

as atividades de formacao, ou seja, o ensino tedrico ministrado na escola tem
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seu complemento pratico realizado na propriedade da familia ou na
comunidade. Assim, teoria e pratica ndo se encontram totalmente integradas,
mas estdo proximas uma da outra.

No caso do curso aqui analisado, e de outros cursos superiores do
ProNERA (CALDART, 2012; CORREIA; BATISTA, 2012; MICHELOTTI,
PEREIRA, 2012; NUNES; ZORZO, 2011; UNIVERSIDADE FEDERAL DA
GRANDE DOURADOS, 2007), as/os estudantes estdo espalhadas/os por todo
o estado, estados vizinhos e até pelo pais, o que inviabiliza diversos
deslocamentos, a duracdo do TE pode ser de 30 a 90 dias ininterruptos
(FREITAS, 2011). Desse modo, fica inviavel estabelecer tempos-escolas curtos,
pela questdo do tempo e dos recursos que seriam gastos nos deslocamentos.

As oportunidades de cursos do ProNERA, especialmente os de nivel
superior, ainda sdo poucas. Até 2010, foram constituidas apenas cinco turmas
de Agronomia, somando 219 ingressos (Instituto Nacional de Colonizagao e
Reforma Agraria, 2010, citado por FREITAS, 2011). “Esses cursos, porém,
nao se constituiram em habilitagdes regulares nas universidades, foram criadas
turmas especiais em diferentes universidades, em regime de alternancia, para
atender especificamente alunos oriundos do campo” (FREITAS, 2011, p. 42).
Assim, seria preciso uma politica de ampliagdo e permanéncia da oferta desses
CUrsos para que possam ser regionalizados.

Para o curso de Agronomia aqui analisado, como esta estruturado hoje,
uma alternativa para a continuidade no processo de ensino-aprendizagem,
seria utilizar a tecnologias de educagdo a distancia e suas ferramentas ja
desenvolvidas e praticadas pelas universidades brasileiras. Na UFSCar, por
exemplo, a Secretaria Geral de Educacado a Distancia € um 6rgao de apoio
académico da universidade especifico para esta modalidade de educacao.
Além das tecnologias de informagédo e comunicagdo, a UFSCar tem pdlos de
apoio presencial em 18 municipios espalhados pelo estado de Sao Paulo
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, 2013b). Atualmente, as/os

educandas/os do curso ja tém habilidade para utilizar algumas das tecnologias

> BRASIL, MINISTERIO DO DESENVOLVIMENTO AGRARIO. Instituto de Colonizag3o e
Reforma Agraria. Coordenacao Geral de Educagao do Campo e Cidadania. Brasilia, 2010.
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de informagdo e comunicacdo, que aprenderam ao longo do curso. Para um
Curso novo, no primeiro modulo seria necessaria uma formagdo das/os
estudantes para interagirem com as plataformas virtuais, para que todas/os
sejam realmente incluidas/os.

Os Seminarios de Planejamento, que acontecem no curso estudado,
podem ser considerados momentos importantes na superagcdo da falta de
continuidade entre os diferentes tempos de formagdo. E um momento coletivo
e participativo de didlogo para a avaliagdo e o planejamento. A pauta do
Seminario geralmente é prevista para dois dias e aborda temas pedagdgicos e
de infraestrutura do curso. As questdes pedagodgicas sao divididas em duas
etapas: a primeira € a avaliagdo do médulo anterior e o fechamento do mesmo,
e a segunda, o planejamento (metodologia, avaliagdo, conteudo) do mddulo
seguinte.

Este espacgo de dialogo e construgdo € fundamental para o andamento
do curso, pois sem ele é dificil imaginar como seria o planejamento de um
curso com tantas especificidades. Por isso, a realizacdo dos Seminarios e a
participagdo de todas/os as/os representantes das/os atrizes/atores
envolvidas/os no curso se faz tdo importante. E neste espaco que as
fragilidades e as virtudes das etapas anteriores s&o expostas e as contribuicoes
e 0s preparativos para a etapa seguinte sdo construidos com a participagao de
todas/os, sempre depois de muita discussao.

Este momento pode ser considerado como um elo entre os tempos de
formagéo e representa um momento unico e diferenciado dos demais cursos
regulares, pois permite a construgdo coletiva das disciplinas em funcédo das
realidades existentes na turma.

No entanto, ndo sado todas/os as/os estudantes que participam dos
Seminarios de Planejamento, apenas as/os representantes, pois né&o
acontecem durante o TE, o que dificulta o deslocamento de toda a turma.
Assim, a percepcdo da lacuna permanece para a maioria da turma. E também,
como ja abordado anteriormente, a falta de participagcdo de alguns/algumas

docentes.
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Além disso, as questdes pedagogicas sao discutidas de maneira ampla e
nao os conteudos especificos e as situagcdes encontradas na realidade de cada
educanda/o, ou seja, ndo € um espago no qual o foco € a problematizagédo das
realidades. Isto apenas acontece em um momento quando as/os monitoras/es
apresentam suas contribuicdes a partir das observagdes e vivéncias no TC.

No curso de Agronomia (ProNERA/UFPA), existe uma estratégia
interessante, que se adapta muito bem ao curso aqui em analise, € o chamado
TE-retorno que tem a fungao de articular os tempos escola e comunidade. Este
momento foi importante para: a socializacdo dos estudos entre toda a turma e
as/os professoras/es, a problematizagao das principais questdes observadas e
a incorporacado dessas nos estudos futuros que serao realizados pela turma
durante o curso e também como agenda para projetos de pesquisas e de
extensdo da universidade (MICHELOTTI; PEREIRA, 2012).

Uma questdo levantada pelas/os educandas/os € exatamente a
necessidade de um espago democratico de dialogo das questdes do curso
durante o TE. O didlogo é central para construgdo da educacgéo libertadora,
pois mais do que um método, o didlogo € um compromisso dos sujeitos
histéricos com a emancipacdo humana. O dialogo € a palavra verdadeira,
constituido por acdo e reflexdo (FREIRE, 2005), “(...) sem ele n&o ha
comunicacéo e sem esta ndo ha verdadeira educacéo. (...)” (FREIRE, 2005, p.
96).

A comunicacao entre a coordenacéao e as/os estudantes acontece no TE,
mas informalmente. Ndo ha um espacgo regular e institucionalizado para o
didlogo. A sugestdo apontada foi a realizacdo de assembleias, como os
movimentos sociais estdo habituados. Esta € uma dindmica dos movimentos
sociais e dos assentamentos e ¢é importante para algumas/alguns
educandas/os.

Este espaco de dialogo chegou a existir no inicio do curso, mas pude
perceber pela minha participagdo e pelo meu envolvimento, que foi se
desgastando ao longo do tempo, principalmente por conflitos entre as/os
educandas/os. Vale destacar que, dentre outros motivos, o longo periodo

durante o TE, quando as/os educandas/os ficam alojadas/os na universidade,



89

acaba gerando conflitos pessoais em relagdo a convivéncia entre as/os
estudantes. Estes conflitos acabam interferindo em questdes pedagodgicas do
Curso.

Atualmente, quando ha alguma reunido para discussao das questdes do
curso, a participacdo da turma ndo é expressiva. E preciso reconstruir o
envolvimento e a participagado da turma em espagos democraticos de dialogo e
de decisdo entre as/os estudantes e destas/es com a coordenacéo.

Mas eu acho que precisava ter um método um pouco mais assim...
de... assembleia, entendeu? Da turma. Que era uma coisa que a
gente tinha, comeco de etapa, todo comeco de etapa tinha
assembleia. Agora tem uma assembleia, quando €& muito bem
organizado, muito bem, assim, tem que organizar o pessoal e
articular todo mundo e nado s&do todos que estdo presentes na
assembleia, entendeu? [...] Eu acho que além de ser uma dinamica
de Movimento Social, que € uma coisa que independente se...0
educando é militante ou ndo, mesmo morando em assentamento ja
conhece como funciona, porque nao existe assentamento que nao
tenha uma assembleia, entendeu? Todos ali j&a sabem como funciona
e eu acho que é uma metodologia necessaria num curso de
alternancia do ProNERA, entendeu? [...] (Luciana).

Foi destacada também a importancia de momentos de avaliagdo do
curso, principalmente por ser uma formacdo em alternancia, onde as/os
estudantes e universidade estdo aprendendo juntas/os. Neste sentido, as/os
entrevistadas/os falaram da importancia de espacos, como o proporcionado por

esta pesquisa, para dialogar sobre as questdes pedagodgicas do curso.

[...] Uma conversa assim, sobre as disciplinas, como & que ta sendo.
Para pra pensar como que ta sendo o curso 0 que que ele ta
representando pra mim, quais foram as dificuldades, quais foram os
avangos, n/é? [...] E... até mesmo a questdo de metodologia como a
gente falou, n/é? A gente tinha no final das etapas ou no final das
disciplinas aquela folha de avaliagdo, nunca foi uma conversa igual a
gente ta tendo aqui com vocé. [...] Entdo eu acho que € um espago
bem legal que vocé ta proporcionando pra gente, poder falar
abertamente tudo que a gente ta sentindo, qual é a nossa viséo pelo
curso, essas coisas. Relacionamento com o professor, com o monitor,
isso nunca foi perguntado pra gente (risos) (Luciana).
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5. CAPiTULO IV: REPERCUSSOES DA FORMAGAO EM ALTERNANCIA
PARA A/O EDUCANDA/O E PARA O DESENVOLVIMENTO DAS
COMUNIDADES

5.1. PERCEPGOES SOBRE O CURSO

A partir do que foi apresentado nos capitulos anteriores, este capitulo
pretende mostrar os impactos da formagao em alternancia com o relato das/os
educandas/os. Desse modo, ele é composto principalmente pelas percepgdes

e experiéncias narradas pelas/os entrevistadas/os.
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Para iniciar as entrevistas, perguntei sobre os motivos que as/os fizeram

o Bacharelado em Agronomia/ProNERA, as/os estudantes

entrevistadas/os apontaram, como mostram os excertos destacados abaixo:

motivos pessoais: desejo de estudar Agronomia por gostar desta
formagao, necessidade de estudar para entender o que ja realiza na
pratica, oportunidade de cursar um curso superior;

importancia para a familia e comunidade: importancia dada pela familia
aos estudos, capacitar-se para ajudar a familia e a comunidade;
compromisso com o movimento social: a necessidade de formagao de

profissionais aptas/os para atender as demandas da Agricultura Familiar.

[...] Neste periodo, a gente comeca a se preocupar entdo em buscar a
se capacitar pra ta no campo (...). Nesse periodo a gente ja
comegava a perceber que a gente tinha que estudar a ciéncia que
dominava como tocar... o trabalho na agricultura...é.... logo na cabeca
0 que é? E a agronomia. Entdo eu sempre tive este sonho e vim
estudar agora porque eu nao tive condigdes de estudar antes (Olga).

[...] eu sempre tive vontade de ter uma formacdo, mais ligada a
atividade que eu estava fazendo... como eu tava no campo neste
periodo, n/é? Entao, assim eu tive muita vontade de fazer agronomia
e... (...) Entdo... foi ai que me despertou essa vontade de ir, porque
como eu t6 tendo uma atividade no campo entdo eu gostaria muito de
entender.... além do que eu ja sei....sobre aquele mundo que eu vivo,
n/é? Eu t6 vivendo num mundo vegetal, n/é? Entao eu quero entender
0s vegetais, como & que é isso? Até pra ter uma... é... uma agao junto
a eles com mais conhecimento [...] (José).

Na verdade, no inicio foi mais por questao assim familiar, n/é? Acho
que minha méae foi a principal razdo mesmo, além do sonho de ver os
filhos formados, ainda com a formagao de pode ajudar a realidade da
agricultura familiar no ambito de produgédo, técnicas de producgao,
Agrénoma e tal. Eu acho que foi mais neste sentido. De inicio. Depois
passei a gostar mesmo, consegui enxergar que O curso era a chave
para novos horizontes em minha vida e principalmente pensando em
minha comunidade no meu assentamento, acho que é isso a
possibilidade de poder ajudar os outros os que realmente precisam
enquanto técnica, enquanto agrbnoma (Joana).

[...] Passei e comecei a fazer tanto porque € uma area que eu gosto,
uma area que tem como ajudar no assentamento, a gente ja vem
conhecendo toda dificuldade do pessoal... € um curso diferenciado,
n/é? E voltado para os assentados. E também porque era uma
oportunidade que eu nao poderia deixar escapar. Porque eu acho que
sem essa eu nao teria outra pra poder fazer (Luciana).
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[...] Ai, depois o pessoal do movimento comegaram a perguntar se eu
queria prestar o vestibular? Pois era muito importante pela demanda
de assisténcia técnica no estado de S&o Paulo. Ai indicaram meu
nome para prestar o vestibular. De inicio eu fiquei meio em duvida.
(...) ai eu fui vendo que era realmente necessario, que era uma causa
que tinha que abragar. (...) No comeco tive bastante dificuldade, mais
agora t6 indo, imagino até melhor de que eu esperava. Entdo, eu
comecei a me identificar, o lado assim que eu nao tinha despertado
dentro de mim ainda. Que eu gostava muito de geografia fisica. E tem
tudo a ver, n/é? A botanica, a geografia fisica, a questdo da
Agroecologia, da sociologia, a economia, assim voltado pra questdo
social que... necessita, por exemplo, assim de um entendimento mais,
amplo do que é tratada assim na agronomia classica. Entdo, eu
comecei a perceber uma coisa dentro de mim (sorriso) que tava
escondida que era gostar da questdo ambiental, sabe? E que eu ndo
sei explicar muito bem, mas... tava escondido e ndo aparecia (sorriso)
e de repente, vendo os conteudos despertando e eu comecei a me
interessar mais. E hoje eu ndo consigo me imaginar, por exemplo,
assim, se fosse outro curso. Entdo, eu descobri que (riso) que a
minha vocagéo eu acho que é agrbnomo mesmo (Marcos).

[...] Entdo, na verdade, a gente, eu sempre tive um sonho. Que era
fazer faculdade. Ai, eu trabalhava aqui na roga. Com meu pai, com a
minha mae, e eu sempre... eu ndo sabia nem direito porque que tinha
que fazer aquilo. Porque que tinha que carpir, porque que tinha que...
Eu achava que aquilo era um esforco desnecessario, (risos), eu
ficava morrendo de preguica (risos) dai eu ndo conseguia entender, e
ai a gente perguntava: “Porque que tem que carpir?” Ai, xingava a
gente, invés de contar porque que tem que carpir, porque tem que
tirar o mato, porque competia com a planta (Bianca).

O curso teve muitas dificuldades que foram e estdao sendo enfrentadas,
sendo elas: estrutura fisica, financiamento, formas de gestdo académica,
conflitos entre as/os estudantes, dentre outras. Por outro lado, como destacam
Marques e colaboradores (2011), alguns aspectos ja podem ser apontados
como indicadores positivos desse processo: a baixa desisténcia e os impactos
positivos nas comunidades.

A desisténcia do curso pode ser considerada baixa - das/os 60
aprovadas/os, nove desistiram até 2013 - dadas as condicdées em que o curso
acontece. Sao dificuldades de transporte das/os estudantes, provenientes de
todo o Estado de Sao Paulo; médulos paralisados devido a falta de liberagao
de recursos pelo governo; a especificidade da trajetdria escolar dessas/es
estudantes, devido as caréncias em relacdo a formacdo no ensino basico; a
frequéncia as aulas em tempo integral por um periodo longo, como ja discutido

anteriormente, que impede que a/o educanda/o se dedique a sua unidade de
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producao e vida familiar, muitas vezes com sérios prejuizos para a manutengao
destas/es e de sua familia (MARQUES et al., 2011).

Nas entrevistas foram mencionados alguns motivos do enfrentamento
dos desafios e da permanéncia das/os estudantes no curso. Neste momento

destacamos dois: a énfase do curso e sua qualidade.

[...] De forma geral, t& sendo um curso muito bom, entendeu? O
conteldo €& muito bom, os professores sido excelentes. Sao
professores assim, que tém o&timas qualificagbes, entendeu? [...]
(Luciana).

Primeiro, eu acho que, se fosse um outro curso, eu ndo vou dizer que
0s outros cursos séo, é... tem menos valor pra humanidade e pra
sociedade, mas acho que se fosse um outro curso eu nao teria
enfrentado, assim... essa.... como que fala, essa ousadia (risos) de
largar tudo e ficar um més fora, dois més fora. Pra... mas pelo
conteddo que € proposto no curso, Agronomia com énfase em
Agroecologia e Desenvolvimento Rurais Sustentaveis... entdo isso
que traz de conteudo no curso, faz com que a gente tenha uma
mistica muito forte, uma preparagdo muito forte de que... Nao, vale a
pena por cinco anos, esses cinco anos eu fico dois anos e
pouco...fora e mais o restante aqui na comunidade em estudo
praticamente envolvida no lote, em questdes do estudo, mas eu saio
de la apropriada de elementos cientificos, capaz de dar um bom
retorno, muito mais que se eu ficasse aqui cinco anos sem participar
desse curso...(...) Nao assim, eu acho que ele é... do ponto de vista
assim... é... de... dessa aproximagédo é... com o mundo cientifico...
ele supera as minhas expectativas, do ponto de vista de conteudos,
e... com a proposta do curso de..também (Olga).

Em relagdo aos impactos positivos do curso, logo se percebem alguns
sinais indicativos. Um deles refere-se a melhora na auto-estima dos/as
educandas/os, que se deu, principalmente, pela superagao das dificuldades

encontradas, como podemos perceber nestes trechos das entrevistas:
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[...] eu tinha um assim... um conceito que a universidade era coisa de
outro mundo, era um negdécio muito dificil, n/é? (...) Entdo assim, no
comeco, eu achei tudo uma beleza, aquelas disciplinas gostosa que a
gente tinha 1a em laras, etc. e tal. Entdo assim, pra mim caiu toda
aquela coisa que eu tinha, aquele conceito que eu tinha foi quebrado
ali. “Nao, o negocio aqui € bom, n/é?” E assim, vocé vai pra sala de
aula vocé fica a vontade, ndo tem muito aquela coisa de... seila... a
gente foi criado no campo... e tinha certo... era tudo aquela coisa
ordenadinha, n/é? N&o, vocé tem que sentar aqui, vocé nido pode fica
daqui pra I3, etc. Entdo, a gente sempre teve aquilo na cabega. Ai,
vocé vai pra universidade, ndo vamos dizer que é tudo relaxado
(risos), mas, assim, é mais a vontade, vocé se sente mais a vontade.
(...) Nao é uma coisa inalcangavel... ndo... € um negdcio béo, € um
negécio que é possivel todos os brasileiros, todos os estudantes
alcancar isso... basta que dé condigbes de chegar la (José).

E o educando completa:

O curso pra mim ta sendo um desafio... acho que o desafio maior que
eu tive na minha vida, sabe? As vezes eu olho pra tras, assim, eu
vejo tantas pessoas em busca de um ensino superior, com tantas
dificuldades. E ai eu olho pra mim e penso: “sera que é verdade?” (...)
As vezes eu tenho aqueles altos e baixos, penso em cair fora “O que
que eu t6 fazendo aqui? Este aqui ndo é meu lugar! Eu tenho que
estar pra 18”. Mas ai, ao mesmo tempo, eu retomo de novo: “Mas
lugar de quem? Se nédo for o meu?” O lugar de todo mundo, todo
brasileiro merece estudar, eu sou um deles e quero ver se eu fago.
(...) Eu jamais pensei que um dia eu iria fazer um curso superior na
minha vida (...). Mas enfim, pra mim é isso que eu ja falei € um... uma
coisa muito desafiante, essa coisa de ta numa universidade hoje. “Ah,
nossa t0 numa universidade, t6 fazendo um curso de agronomia.
Amanha eu serei um agrébnomo”. Entdo, as vezes eu nio acredito
nisso. As vezes, nossa: “serd que eu t6 sonhando?” Mas ndo é
sonho, a hora que eu pego a coisa... é real... é dificii mesmo o
negacio, ndo é facil, n/é? Entdo pra mim é um desafio, este curso ta
sendo um desafio, Paola, e... eu espero que eu consiga vencer este
desafio (José).

Uma das educandas fala sobre as dificuldades encontradas no curso:

[...] Entdo por mais dificil que seja as coisas, mais vocé se esforga,
mas vocé entdo... entdo acho que isso é legal. Entdo eu ndo reclamo
de ser tao dificil, eu acho que assim a gente vé a.... nossa real
capacidade, n/é? Que capacidade eu acho que todo mundo tem basta
a gente procurar e correr atras. [...] (Joana).

Outra educanda se orgulha de sua formacéo diferenciada:
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E... é... realmente esse curso pra mim, eu encho a boca pra falar que
eu fago um curso de agronomia e eu vou se uma agrénoma, eu hum
vou ser uma vendedora de veneno, porque o meu foco € ajudar o
agricultor e o pequeno agricultor, as praticas da monocultura pra mim
num me chamam nenhuma atencdo, mas quando eu vejo uma
agrofloresta, quando eu vejo, uma adubacdo verde, quando eu vejo
uma horta organica, isso me chama minha atengao (Bianca).

Outra questdo que contribui para a auto-estima das/os estudantes é o
reconhecimento e valorizagado das/os educandas/os por parte da comunidade,
como referéncias na area técnica. Neste sentido, todas/os as entrevistadas/os
reconhecem e enfatizaram a importancia do curso, ndo apenas pela
aprendizagem que estdo tendo, mas para toda comunidade/ assentamento. E
ainda que as contribuicbes desta formagao podem extrapolar este universo,
impactando a sociedade como um todo, no que diz respeito a transformacao
social, especialmente relacionada a qualidade de vida, e da agricultura.

Uma preocupacdo das/os educandas/os, neste sentido, é contribuir de
fato com a sociedade, pois sentem que tém um compromisso com O0s
movimentos sociais e com a comunidade. Assim sendo, realgcamos alguns

relatos das/os entrevistadas/os:

[...] Na complexidade que é aqui e a falta de recursos, nao t6 dizendo
de dinheiro sé, de varios outros recursos pra implementar um tanto
daquilo. E de conversar com a sociedade. Também a respeito
daquilo, porque o curso nio seria s6 para o assentado. A gente fala
de uma transformacao de agricultura, é... diferenciado pensando na
sociedade como um todo. Ent&o ele nado é reducionista, € muito mais
amplo, do que a gente imagina. Vai muito mais além dos
assentamentos (Olga).

[...] Acho que é muito bom, sé de saber que eu vou poder ajudar, eu
acho que isso pra mim ja é confortante. (...) Bom, ta sendo muito bom
pra mim eu acho esses cursos voltados pra assentado eu acho que é
a solugdo uma alternativa, uma oportunidade ai, tanto pra galera
jovem de poder ta se empenhando de poder achar alguma coisa, de
ta ajudando o proximo, de até ta segurando, n/é? Porque eu acho que
se ndo fosse esse curso eu nem tava mais no assentamento, eu nem
tava mais no campo. Entdo, muita coisa mudou na minha vida depois
desse curso. Minha visdo com a luta com o assentamento, minha
visao de producédo, acho que tudo mudou. E poder, eu acho que, igual
eu ja disse antes, de poder ta ajudando mesmo, este é o sentimento
que mais que me da forgca pra eu poder continuar no curso é o
sentimento de poder ta ajudando quem realmente precisa (...) Eu to
fazendo Agronomia, entdo aqui ja ndo é so6 eu aqui ja é a comunidade
ja esperando algum retorno exigindo algo e com raz&o n/é ? (risos)...
entdo ja ndo é s6é uma pessoa, ja € a comunidade, ja é o entorno.
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Entdo que acho que muita coisa ta envolvida neste curso. A gente
pensa que nao, mas tem bastante coisa envolvida (Joana).

[...] Mas da Agronomia, nossa, ai eu comecei a gostar, porque eu
sempre tinha um sonho assim, que eu sempre vi meu pai, minha mae
lutando, e tudo que eles trabalhavam na roga eles n&o, o que vendia
recebia muito pouco, quando recebia, sempre os compradores aqui,
os famosos atravessadores, levam tudo. E de retorno ndo tem nada,
entdo eu, dentro de mim, eu tenho que continuar o curso, se formar
em agronomia, pra ajudar o meu povo daqui mesmo, do municipio
aqui, porque 0 Nnosso municipio aqui ele, a maior parte é agricultura
familiar da zona rural. Aqui se a gente contar, a gente da pra contar
nos dedo quantos grandes produtores que tem, que sdo considerados
grandes produtores. Entdo, mas, eu sempre tive esse sonho comigo,
de da melhoria de vida. Entdo, quando eu entrei na agronomia, a
gente ja tinha algumas, a iniciativa da Associagao (...) Olha, eu posso
dizer assim que esse curso, ele é... era... era um sonho que eu tinha
que eu td6 conseguindo realizar, ndo sé o conhecimento que a gente
pretendia ter com o curso, mas as agdes que a gente pretendia fazer.
Porque, porque eu nem me formei ainda, mas, eu posso dizer que eu
t6 conseguindo fazer bastante coisa. Conseguimos levantar a
cooperativa, que era um sonho, os produtor ja tdo recebendo por
isso, entdo, eu t6 conseguindo contribuir com a, com os...com iguais,
com os outros é... produtores, igual a nés, entdo acho que é a
satisfagdo mesmo [...] (Bianca).

Bom, primeiro assim, eu acho que como militante, € necessério. Nao
s6 como militante, mas como compromisso com o0 movimento, com o
pessoal assim, é uma... é uma experiéncia muito grande. E uma
experiéncia muito boa, positiva que é necesséria. Hoje ndo ha outro
meio de se melhorar de vida a nao ser pela educagao, porque o
conhecimento ele € um processo continuo, a tecnologia ela sempre
avanga, o conhecimento sempre avanga. Ai, 0 que que acontece,
n/é? (Marcos).

Outro indicador positivo refere-se aos projetos que estdo sendo
desenvolvidos junto as comunidades com a participacdo das/os estudantes do
curso, sao eles projetos de estagio, de monografia e de ensino, pesquisa e
extensao de estudantes, estes ultimos como bolsistas, com o apoio financeiro
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e
do Programa de Educacao Tutorial (PET) do MEC (MARQUES et al., 2011).
Também estdo em andamento os trabalhos de monografia e os estagios

obrigatérios.
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5.2. IMPORTANCIA DO TC: APLICAGAO DOS CONHECIMENTOS A
REALIDADE

Conhecer, na dimensdo humana, que aqui nos interessa, qualquer
que seja o nivel em que se dé, nao é o ato através do qual um suijeito,
transformado em objeto, recebe docil e passivamente, os conteudos
que o outro lhe da ou impde. O conhecimento, pelo contrario, exige
uma presenga curiosa do sujeito em face do mundo. Requer sua agéo
transformadora sobre a realidade. Reclama a reflexdo constante.
Conhecer ¢ tarefa de sujeito e ndo de objeto. E € como sujeito, que o
homem pode realmente conhecer. Por isto mesmo é que no processo
de aprendizagem, s6 se aprende verdadeiramente aquele que se
apropria do aprendido, transformando-o em apreendido, com o que
pode, por isto mesmo, reinventa-lo, aquele que é capaz de aplicar o
aprendido-apreendido a situagdes concretas (FREIRE, 1983 p.16).

E nesta perspectiva da educagdo popular, de que o ser humano é “um
ser da praxis, da acado e da reflexdo” (FREIRE, 1983, p.18) e de que a/o
agrbnoma/o tem um papel pedagoégico (agrbnomo/a-educador/a), que
procuramos compreender como esta acontecendo o processo de
aprendizagem no curso em analise, partindo de duas perguntas: a aplicagao da
Pedagogia da Alternancia neste curso esta gerando quais resultados? As/os
educandas/os estdo aplicando os conhecimentos as suas realidades? Se sim,
quais seriam estes conhecimentos ou praticas?

Quando falamos em “aplicar os conhecimentos a realidade”, nao quer
dizer que esperamos que a/o educanda/o esteja levando os conhecimentos
cientificos para simplesmente aplica-los na comunidade, como uma educacéao
bancaria, baseada na transmissdo de conhecimentos. Nosso objetivo foi
entender como esta acontecendo o processo de aprendizagem, isto €, como o
aprendido-apreendido esta sendo aplicado as situagdes concretas da/o
estudante. E ainda, como, ou se, estas disciplinas/conteidos estdo sendo
coerentes e contextualizados com a realidade em que estdo inseridas/os. Em
ultima analise, se estd havendo alguma transformagao provocada pela praxis
da/o educanda/o, se o curso estd cumprindo um dos seus objetivos, que é
desenvolver e fortalecer a Agricultura Familiar, a partir de uma perspectiva da
Agroecologia e do Desenvolvimento Rural Sustentavel. Pois se acredita que é

transformando os conhecimentos em uma linguagem propria e interpretando-os
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com autonomia frente as diferentes realidades, que a/o educanda/o podera
“aplicar” de fato os conhecimentos.

As/os estudantes apontaram que as disciplinas que contribuiram para
aplicar o conhecimento a realidade foram aquelas que permitiram realizar
diagndsticos para interpreta-la e, a partir disso, planejar as agcbes. Sao aquelas
disciplinas que o roteiro de estudo teve um carater interdisciplinar. Segundo
elas/es, a maioria dos trabalhos propostos para o TC teve uma relacdo com a
realidade e/ou foram praticos (experimentos, diagnosticos, caracterizagdo da
propriedade familiar, do assentamento, do municipio, da regiao),
proporcionando a observagao atenta, a pesquisa e a interpretagdo do mundo
vivido como principios do processo de ensino-aprendizagem (figura 10). Estas
disciplinas e/ou trabalhos propostos para o TC, como ja discutidos em sessdes
anteriores, também foram os que proporcionaram maior aprendizagem e

interesse pelas/os estudantes entrevistadas/os, como relatam:

Ai, eu acho que foram bastante as disciplinas, que contribuiram de
alguma forma a minha realidade como, por exemplo, a questdo de
Agrogeologia, de Topografia, n/é? Pois entendemos que o papel do
agrébnomo inicialmente saber fazer um diagndstico da area. Entao séo
as disciplinas que vocé consegue fazer o diagnéstico da area, que € a
questao de solos, temperatura, inclinagéo e depois recomendagao de
analise de solo e interpretagdo da mesma sdo uns... mais ligados a
diagnéstico da area assim, foi o que mais chamou minha atencédo e
que chama (Joana).

[...] A questao de diagndstico, de levantamento de dados ai que entra
0 pesquisador, o agrOonomo-pesquisador. Que entra muito neste
campo. Por exemplo, a parte de experimentagdo, também chamou
bastante a atengcdo. De como vocé trabalhar sem meios econémicos,
eu preciso fazer um experimento bem detalhado, um experimento
bem... a parte da aplicacdo ja entra a outra parte do agrénomo-
pesquisador. E ai a parte do agrbnomo-técnico. De vocé orientar as
familias. Entdo, essa parte de... os trabalhos que me chamaram
bastante atengdo neste sentido, foi o do Enfoque Sistémico,
Agroecologia, o de Zoologia, me chamou muita atengdo, Manejo do
Solo e da Matéria Organica talvez a disciplina, e ndo trabalho, talvez
a disciplina em si e nao trabalho chamou muita atencao. A parte de
hidrologia € Manejo de Bacias Hidrograficas também ficou muito
marcada pra mim. Agrogeologia ficou muito marcado pra mim
também, ficou muito marcado mesmo (Marcos).
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Figura 10. Experimento de adubacao verde realizado por educando durante o TC. Fonte: a
autora (2010).

Os trabalhos também permitem o envolvimento da familia, da
comunidade e até das instituigdes para o seu desenvolvimento, 0 que acaba
provocando questionamentos, aprendizados para todas/os e até mudancgas no
sentido da transformacao da realidade no lote e no assentamento. Os estagios
e as atividades extracurriculares (cursos, eventos, reunides), além da formacgéao
da/o estudante, tém também um papel na aproximagdo com a comunidade e

com as instituigdes.

[...] Eu acho que esse curso mudou muito assim... Eu acho que até a
questdo do relacionamento com o assentamento, da minha relagao
com orgaos institucionais da cidade, como prefeitura, como
ambiental, noés, as familias, estamos conseguindo levar mais as
coisas para o assentamento, doacdo essas coisa, entdo acho que
mudou em... tudo na minha vida o curso (Joana).
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Além dos trabalhos propostos para o TC, o estagio obrigatério permitiu
uma aproximagdo com a comunidade, entidades e O6rgdos locais. Neste
movimento, as/os estudantes ja estdo desempenhando um papel de articulagao
da comunidade com as Prefeituras Municipais, Institutos de Pesquisa,
Associacoes, Cooperativas. O estagio também teve um papel importante no
momento em que o curso ficou paralisado durante um ano. Com o estagio
puderam continuar envolvidas/os de alguma forma com o curso e foi um
incentivo a continuar estudando e buscando conhecimentos.

Deste modo, o TC, além permitir a aplicagao dos conhecimentos, € um
momento de aproximagdo da/o estudante com o assentamento, com a
comunidade, no sentido de transformar a realidade. Esta participacéo,

consequentemente, também leva a praxis, a partir das situagdes cotidianas.

[...] eu acho que se eu nao tivesse na Pedagogia da Alternancia eu
nao ia ter tempo de observar certas coisas e ter o vinculo que eu
tenho com a comunidade, pra ta ir buscando fora outras coisas que
complementa aquelas dimensbes que a gente estuda, para executar
algumas coisas no local, porque o territério ndo é s6 meu. Ele é meu,
€ do vizinho, é de outras... € de outros que ocupam atividades no
entorno, entado precisa ser envolvido todo mundo [...] (Olga).

Um dos principios originais das experiéncias francesas de alternancia é
o envolvimento da familia, no qual se defende o protagonismo das familias
das/os jovens agricultoras/es na construgdo e condugdo dos processos
educativos. Esta participacdo efetiva da familia na gestdo escolar se faz
necessaria para que exista uma interacado entre a escola e familia/comunidade
no processo de formagdo. No caso das CEFFAs, este acompanhamento
familiar € considerado uma etapa importante para a formagado em alternancia
(SILVA, 2008). Ja nos cursos de nivel ensino superior, 0s movimentos sociais e
até as/os proprias/os estudantes que assumem este papel, que nas CEFFAs é
de responsabilidade da familia. Isto acontece, pois as/os educandas/os ja tém
certa maturidade para isso, devido a faixa etaria que um curso de nivel superior

atua.
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53. A RELAGAO DA/O ESTUDANTE COM A COMUNIDADE: A
TRANSFORMAGAO DA REALIDADE

As/os educandas/os estdo conquistando um lugar de referéncia na area
técnica em suas comunidades e nos movimentos sociais, situacdo esperada e
pretendida pelo curso e pelo ProNERA, pois as/os agriculturas/es familiares
sdo carentes de assisténcia técnica e extensao rural (ATER). A seguir, trechos

da entrevista, no qual a educanda relata esta questao:

[...] eu acabo falando que ndo, mas de certa maneira sim é uma
influéncia...ai tem uma galera de acampamento que eu sempre t
ajudando, faco diagndstico da area, tiro foto, fago... conforme...
diagnéstico técnico mesmo. Entdo... tudo assim de certa maneira
envolve nao tem jeito assim, ta criando um certo tipo de lideranga [...]
(Joana).

Eu acho que foi uma luz ai que apareceu na minha vida agora de
saber que a partir desse eu vou poder ta ajudando quem realmente
precisa, que sdo os assentados, que tem a luta deles, os problemas
de produgéo de poder ta ajudando mesmo, uma coisa mais humana,
que é diferente desses... extensionistas que a gente vé hoje, n/é?
Que se resume num modelo linear de geragdo e transferéncia de
tecnologia estruturada principalmente por produto e sintetizado por
pesquisa, crédito e extensdo. Onde infelizmente a participagao dos
agricultores n&o sado prioridades ndo é uma troca de conhecimento.
Como nossa formagado, com esta formagdo vamos estar junto aos
agricultor a partir de levantamentos da realidade, ou seja, um
diagndstico para que a partir deste, possamos realizar algumas ag¢oes
individuais ou coletivas (Joana).

Primeiramente, temos que lembrar que estas/es estudantes de
Agronomia também sao agricultoras/es, filhas/os de agricultoras/es ou, se nao
trabalham diretamente com a agricultura, fazem parte desta comunidade. Isto
faz com que as/os educandas/os exercam trés papéis diferentes:
agricultoras/es, estudantes e técnicas/os. A partir disso, surge outra questao:
em qual paradigma estdo desenvolvendo a atuagdo em suas comunidades?

Esta pergunta surgiu, porque pudemos perceber algumas contradicdes nos
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discursos'® das/os entrevistadas/os em relagdo a atuacdo com a comunidade
na perspectiva do/a agrénomo/o educador/a versus posturas convencionais de
ATER, como podera ser observado nos trechos das entrevistas que serdo
destacados adiante.

Todas/os as/os entrevistadas/os falaram da importancia e compromisso
em multiplicar os conhecimentos aprendidos no curso e relatam algumas
dificuldades e expectativas. Abaixo, destacamos um trecho de uma das
entrevistas, no qual a educanda relata os desafios em multiplicar os
conhecimentos e aplica-los, diante da expectativa que tem de mudancgas
imediatas. Ela diz perceber algumas mudangas, mas gostaria de observar

ainda mais resultados em sua comunidade.

Por exemplo, a gente estuda muito a importancia la de construir
barreiras de ventos, na perspectiva, de contribuir é... com a mais
longa permanéncia de umidade no solo, de ter menos pragas... [...] O
meu sonho, que nem esses dois anos, que a gente ja concluiu la...
que ja ta com mais de dois anos, que todo mundo ja tivesse uma
grande barreira no lote, mas nio é assim, as coisas vai se dando aos
poucos... é logico... ja tdo comegando a fazer barreiras, ja tdo vendo
diferente, plantando mandioca de um jeito diferente, sem rapar o solo,
sem deixar muito limpo... ja tem mudangas, mas elas ndo sdo assim
muito imediata igual a gente pensa [...] (Olga) [grifo nosso].

Diante disso, a estudante percebe que a aplicagdo dos conhecimentos a
realidade s6 acontece efetivamente por meio do didlogo com as instituicoes e a
comunidade e que ela, como estudante, € uma ponte entre o assentamento e
as instituicdbes de pesquisa, de assisténcia técnica, o6rgaos municipais e

entidades.

[...] Quando eu falo o meio... &€ porque... 0 meio... 0 meio nédo ta criado
assim... & sO vocé chegar la propor ja executar.... ndo é... entao vocé
tem que criar também o meio... agora que eu percebo assim... vocé
tem que criar o meio... é... esse ano noés fizemos duas reunido com o
ITESP aqui jogando nossas propostas para o ITESP, porque eles séo
assisténcia técnica aqui... ai nés falamos: “Oh, ndés fizemos um
estudo, nés queremos, compartilhar com vocés. E que vocés entrem
também na proposta de elaboracdo, mas ndo achamos que o
assentamento tem que caminhar para isso, isso e isso. [...] Foi
somando forga... ai nos ja ta conseguindo mexer com a discusséo

'® Esta constatagdo das contradigdes esta relacionada ao discurso, pois a pesquisa foi

realizada por meio de entrevistas.
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das APPs aqui no assentamento, ja fizemos um levantamento...é ...
mexer com esta questdo da RL. A questdo do manejo do gado nas
APPs, que provoca as queimada das APPs [...] junto com o ITESP
ndés estamos mexendo aqui. No poder municipal, Secretaria de Saude
e na Secretaria do Meio Ambiente [...] esse tipo de resultado, sao
frutos do TC, e eu acho que se a gente consegue avangar num
campo assim, por isso que eu falo que esse curso nosso ele
extrapola o lote, o assentamento, se ndés consegue avangar ai... a
gente ja ta criando mecanismos, que vao virar leis no municipio, na
localidade [...] (Olga) [grifo nosso].

Outro educando entrevistado relata a dificuldade em relacdo a
linguagem, barreiras culturais e sensibilizagdo das pessoas para a transi¢cao

agroecoldgica:

Ha uma barreira cultural, por exemplo, assim de vocé trabalhar na
comunidade, ha uma dificuldade pela falta de conhecimento técnico,
pois o modelo de agricultura convencional, praticamente exterminou
0s saberes tradicionais nos assentamentos. E é exatamente essa a
funcdo da Agroecologia, o resgate de culturas e a implantagéo de
novas tecnologias, de saberes e transferéncia de conhecimento.
Entdo, como que vocé vai trabalhar essa questdo de vocé estar
inserido no meio académico? Vocé aprende tudo e depois como
trabalhar a linguagem com os agricultores, pela falta de
conhecimento, e pela falta de infraestrutura, e... pela propria barreira
cultural de novas transformagdes, é dificil trabalhar, nao é facil. Muitas
vezes eles perguntam e vocé nao sabe responder nem sempre acha
meios pra responder as duvidas de forma que eles entendam
(Marcos).

[...] O estado de Sao Paulo foi devastado pelo processo do capital, e
tal, da agricultura mais intensiva, entdo... esse modelo que apregoa
no psicologico das pessoas, vocé tem dificuldade de trabalhar, a
orientacdo técnica da Agroecologia e... no estado de Sao Paulo, eu
acho, eu acho ndo. Nao tem achismo. Sem duvida, é porque o
modelo convencional foi mais agressivo do que em outros estados,
por exemplo, no Sul ja € uma cultura mais avangada, tem essa
cultura do coletivismo mais, mais, mais agregada a cultura das
familias do que no Estado de S&o Paulo. No estado de Sao Paulo ha
uma miscigenagao maior que é a cara do Brasil. Assim, o modelo de
agricultura familiar no estado de S&o Paulo ele vem muito neste
sentido. Das familias buscar, por exemplo assim, uma qualidade de
vida, s6 que de um modelo convencional, n/é? E ja ta apregoado na
cultura das familias. Vai passando de geragdo em geragao de partir
do... de quando comecgou a... a Revolugao Verde no estado de Séao
Paulo, a barreira cultural pra vocé trabalhar no estado de Sao Paulo
ela é muito dificil com as familias. [...] (Marcos).
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Ao mesmo tempo, o educando ja esta desenvolvendo projetos no seu

assentamento, narrando que:

[...] E ai como assentamento, por exemplo, assim, ja teve... é...e
estamos em discussdo la a questdo dos corredores ecolégicos como
questdo de sustentabilidade, o pessoal ta comegando agora a
discutir. Mais o pessoal tem uma consciéncia muito grande, ndo deve
se usar fogo, veneno, ja vem desde antes. S6 que, apesar do pessoal
ter essa consciéncia, 90%, vamos dizer, porque eu fiz um
questionario 14 no assentamento, daquele que o professor pediu na
disciplina de Enfoque Sistémico (...) De acordo com as informacdes
levantadas vocé percebe que a maior dificuldade das familias é o
solo, é de baixa fertilidade, e o pregco da hora-maquina muito alto,
estes fatores sdo os principais motivos que ocasionam queima da
vegetacdo, de braquiaria, pra facilitar o manejo do solo, pra gastar
menos hora-maquina. E a consequéncia é que vocé vai degradando o
solo cada vez mais. Entéo, o trabalho que... que eu estou fazendo de
buscar parcerias pra tentar desenvolver o plantio de uma escala
maior pra uma escala mais planejada com bastante gado. Porque o
gado fornece o esterco. Entdo, o esterco, a urina, vocé trabalhar o
manejo animal como fonte de nutrientes, e como um método de
reducdo da hora-maquina e da queimada da palhada. (...) Entdo, essa
que é uma das bandeiras de trabalho meu, no assentamento. E
utilizar a adubagao verde como a como fonte de recuperagao de solo
e de nutrientes paras plantas. Essa € minha proposta de trabalho
para o nosso assentamento. (...) E que nem essa questdo da
Agroecologia mais aplicada e dai o que acontece algumas familias;
na dificuldade, a primeira coisa que tem no pasto é o gado. Eles
acabam vendendo para aplicar o dinheiro ou em hora-maquina ou pra
supri a demanda de alimentacdo, ou de... qualquer outra divida, e na
verdade o que nés aprendemos, € que o gado é uma pecga-chave no
ecossistema. (...) Que o gado é uma pega-chave no agroecossistema
pra vocé melhorar o manejo. Entdo, como vocé trabalhar a questao
lavoura, pecuaria, floresta. Vocé melhorar o manejo? Como melhorar
a qualidade de vida? Quando aplicada tais praticas,
consequentemente vocé tem retornos econdémicos. Talvez o conceito
da Agroecologia que eu tento desenvolver la eu acho que é isso. A
orientagdo na matriz de produgéo, nesse sentido (Marcos).

Ainda, em relacdo a multiplicagdo, dos conhecimentos, uma das
estudantes entrevistadas fala de sua facilidade em “passar os conhecimentos

aprendidos”, por ser comunicativa.

[...] Ai eu conseguia passar, porque eu sempre fui muito comunicativa,
sempre que uma pessoa perguntava pra mim, eu sempre falava,
sempre eu fui conversando conforme eu ia aprendendo eu ia
passando pra frente e dai é assim até agora. (...) E a gente vai
sempre passando os conhecimentos. Agrofloresta mesmo, a gente
conseguiu montar aqui no municipio varias agroflorestas que eu tenho
até agora visitado, € uma agrofloresta aqui perto da minha casa, que
é eu td6 fazendo meu trabalho do CNPQ, do projeto de pesquisa, e...
entdo eu, no meu ponto de vista eu pude aproveitar muito e despertar
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muito também. Igual, eu fiz o curso de geologia. Ai, eu voltei pra c3,
ai a gente fundou ua Associagao dos Agentes Ambientais, ai surgiu a
oportunidade da gente fazer um curso de geologia, teve um curso
geologia para monitores ambientais (...) (Bianca) [grifo nosso].

No entanto, diante de toda atuagdo das/os estudantes em suas
comunidades, até o momento da realizagdo das entrevistas para a presente
pesquisa, as/os educandas/os ndo haviam tido uma disciplina sobre Extensao
Rural no curso, mas como mencionado, ja estavam fazendo isso de forma
empirica. A disciplina de Extensao Rural aconteceu apenas no sétimo periodo,
ja ao final do curso. Uma alternativa seria planejar momentos nas diversas
disciplinas ou roteiros para o TC, ao longo de todo o curso sobre extensédo e
comunicagdo que possibilitem a interdisciplinaridade e aplicagcdo das outras
disciplinas.

Por outro lado, uma importante conquista do curso foi que esta disciplina
teve o enfoque da educacdo popular, tendo como uma das referéncias
principais foi o livro “Extensdo ou Comunicagao?” de autoria de Paulo Freire
(1983). Os objetivos desta disciplina visaram contribuir para que as/os
estudantes: atuem critica e criativamente na resolugcdo de problemas,
entendendo a sociedade e seus multiplos aspectos (politicos, econdmicos,
sociais, ambientais, culturais); compreendam e adéquem a construgéo de sua
identidade profissional ao perfil das necessidades individuais, de grupos sociais
e das comunidades, considerando o uso racional dos recursos disponiveis e
preservagdo ambiental; avaliem tecnologias adequadas aos diferentes
contextos de atuacgéo profissional; integrem, em termos tedricos e praticos, os
aspectos determinantes da atuagdo extensionista como Engenheira/o
Agrbnoma/o, com énfase nas suas relagdbes com a pesquisa, avaliagdo da
metodologia de atuacdo, atendimento as demandas relacionadas a
participacdo e acompanhamento de projetos de intervencdo (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO CARLOS, 2009).

As/os educandas relataram mudangas na propriedade que vem
acontecendo depois da entrada delas/es no curso de Agronomia. Uma

mudancga esta relacionada ao dialogo e troca de saberes com a familia sobre a
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produgao agricola na propriedade e apontam alguns avangos especialmente
em relagdo ao planejamento da produgé&o e a transi¢do agroecologica.

Sobre o didlogo com a familia:

[...] a gente t& mudando assim bem aos poucos, sabe? Em questédo
financeiras, porque também.... eu ainda t6 em ordem de aprender.
Entdo, na verdade e mais agora com mais o estagio, entdo eu quase
ndo tenho tempo de aplicar mesmo na... de aplicar. S6 que assim,
mudou meu dialogo com meus pais. Agora a gente consegue
conversar, eles vao produzir, entdo a gente consegue conversar a
melhor produgédo. Entdo vamos fazer desse jeito, vamos fazer do
outro jeito. [...] (Joana).

Por outro lado, outras educandas afirmam que ha o dialogo com a

familia sobre a producéo, mas as ideias séo diferentes:

Pedem, pedem... até tem aquele negdcio, n/é, que a gente brinca,
que santo de casa ndo faz milagre, n/é? Ai eu falo que a gente tem
que trocar, eu tenho que ir na casa de um colega meu falar pra ele e
um colega meu tem que vim em casa falar o que tem que fazer
(risos). Mas €& basicamente o que a gente pensa, mas €& até
brincadeira, porque eles pedem minha opinido. A gente discute junto,
ndo €& em tudo que a gente concorda, n/é? Tem esta separagao
assim, que a gente separa assim, a minha opinido da opinido dos
meus pais, mas eles pedem opinido. A gente sempre sai junto pra
andar no lote, pra ver, pra conversar. E bem legal esta parte
(Luciana).

[...] Eu ndo consigo contribuir tanto assim aqui em casa, porque santo
de casa nao faz muito milagre, mas... mudou muito, a propriedade
mudou muito [...] (Bianca).

Diante dos relatos, pudemos observar que, de forma geral, quando a/o
estudante é a/o filha/o da/o assentada/o, o didlogo estd comegando a
acontecer, mas nao sao elas/es que tomam as decisdes sobre a produgao. Em
muitas familias, como relatado durante o TE no primeiro moédulo do curso,
dificilmente o didlogo, mesmo que a/o educanda/o tivesse formagdo como
técnica/o agricola. Por outro lado, quando quem faz o curso tem a decisdao em
suas maos as mudancgas tém mais chances de acontecer.

Os avangos em relacdo a produgao agroecoldgica no lote estdo
relacionadas ao melhor planejamento, redu¢cdo de insumos e mudancgas de

técnicas, como descrevem as/os educandas/os:
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[...] Em questao de manutengdo e recuperacao do solo, acho que,
pelo menos nestas coisas, em questdo organico, acho que assim, a
passo a passo, mas estamos caminhando agora. A gente nao
consegue vé assim uma diferenc¢a, ja mas a gente vé que a coisas
tdo mudando (Joana).

Na questao de produgao assim... meu pai produz pouco, o que ele
produz |la € mais o milho, mas pra poder fazer ragdo, porque ele
trabalha mais com criagdo de suinos mesmo, mas depois que gente
aprendeu assim... eu aprendi a fazer os calculos para a necessidade
do solo, ndo foi nem na disciplina, bem antes eu ja tinha aprendido a
fazer, por conta propria e... a gente aprendeu assim como realmente
tratar, como realmente adubar o solo. Dessa questdo mais organica
também eu vejo esta mudanga em casa atualmente que, a gente néo
€ um lote 100% agroecolégico, mas diminuiu muito o uso de insumo,
entendeu? No meu lote, entdo que acho que isso tudo foi devido
também aos trabalhos que eu vou fazendo que eles vao aprendendo
junto (Luciana).

Olha, principalmente, no meu ponto de vista, pra melhor e pra pior,
por exemplo assim, algumas coisas melhoraram outras pioraram, a
partir do momento que eu tava mais presente eu ajudava meu pai
com maior frequéncia, a gente fazia alguns cursos de capacitacao
em agricultura orgénica, no comeco. Entdo, essa base ja vem comigo
desde que eu tinha uns 15, 16 anos e também o pai e a mae é...
trabalharam a vida inteira com veneno, e sofrem intoxicagdo (...)
Entdo, a partir desse momento, em que... eu vi que era necessario
fazer alguma coisa. Como ndo temos tecnologia pra trabalhar o
suficiente na Agroecologia, a gente tocava 10 ha de lavoura. Hoje a
gente toca 3, 4 assim, por exemplo. Apesar do tempo, principalmente
pelo tempo, que ndo € o mesmo de quando eu tava em casa, a gente
diminuiu... a tendéncia é melhorar. Por exemplo, como que eu posso
dizer? Vocé diminuir a quantidade de lavoura, mas de uma forma
mais planejada. Reduzir insumos e potencializar aquilo que vocé tem
(Marcos).

Isso, que nés estamos tentando fazer em casa, é melhorar, a
qualidade do solo e das condicbes de trabalho, fazendo
reflorestamento nas margens dos rios e... como lote, no momento ele
ja td melhorando, s6 que eu quero melhorar mais ainda, eu quero por
exemplo, meu pai ele sofre muito, n/é? Que ele tem diabetes, e 0
trabalho na lavoura é pesado e ele tem problema de coluna, minha
mae também a saude, muito agravada também por causa de tudo
isso. Eu quero melhorar as condigbes de trabalho deles. E...
potencializar horticultura e fruticultura, por que € menos desgastante
e fazer a metodologia de lavoura na integragdo lavoura, pecuaria,
floresta com sistema agroflorestal com bovino, com SAF, fazer curva
de nivel nos lotes (Marcos).
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[...] Teve, teve bastante mudanga, porque quando... pra comegar, nos
num trabalhava com leite, o nosso aqui era sO agricultura
convencional mesmo. E agora é... e ai a gente comegou com leite.
(...) E hoje gente trabalha com animais de genética. E... com
alimentagdo, tem pastejo rotacionado, (...) tem ordenhadeira
mecanica. E ninguém mais tira leite na mao. Aos pouquinhos vai
tendo o controle de novilhas, separacao de lote. [...] (Bianca).

Sobre a aplicagdo da Agroecologia em suas realidades as/os estudantes
explicam que existem desafios a serem superados. Um educando entrevistado
afirma que aplica os conhecimentos que vem aprendendo no curso, mas que
tem dificuldade na aplicagcédo especificamente das praticas agroecologicas para
a produgédo. Alguns/algumas entrevistadas/os apontam que a aplicagéo efetiva
da Agroecologia, depende de recursos financeiros, infraestrutura que no
momento ndo possuem, além de tempo e mao de obra. Outra questao
levantada é que a comunidade tem dificuldades em relagdo as técnicas e
aponta como o0 curso pode contribuir neste sentido para a producéo

sustentavel.

[...] Por que a Agroecologia é assim, ela supde a saida dos métodos
convencionais, mas hoje ela ainda nao da suporte para tudo. Entao,
vocé tem que fazer o que a Agroecologia oferece e o que a
Agroecologia ndo fornece, vocé tem que ir procurando solugéo
(Marcos).

As vezes, assim, e... tem algumas que exigem um certo capital pra
aplicar, n/é? Essa coisa, por exemplo da... Agroecologia, n/é? A gente
nao faz Agroecologia do nada, exige um tempo, pra vocé comegar do
nada vocé tem que ter um recurso pra vocé poder se manter, n/é?
(...) assim, pra aplicar esse conhecimento que a gente adquire, entdo
eu acho que... eu acho que quase todos eles, e... depende assim...
de um certo investimento, n/é? Porque, neste caso, a gente tendo um
investimento, a gente vai fazer adubagao verde de inverno, a gente
vai fazer adubagdo verde de verdo... sabe? (...) Entdo é preciso
estrutura, eu acho que da pra aplicar, a gente ndo aplica ainda por
conta da... as vezes tenta aplicar mais as coisa sai meio... meia
boca... Entdo, eu acho que pra sair uma coisa 100% que a gente
aprende 13, é preciso estrutura (José).
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[...] eu ndo entendia como que o professor tava falando de plantio
direto, plantio direto sem usar herbicida (riso). E ai, assim, a partir do
momento que ele mostrou uma foto, ele chegou no slide e mostrou:
“Olha aqui, oh! Um trator fazendo o plantio direto encima de uma... de
um plantio de mucuna”. Assim... Ai eu falei: “Pd, agora eu entendi!”
Tipo assim, eu nao entendia como que ele tava falando do plantio
direto, por exemplo, se nos assentamentos assim, vocé mal tem uma
estrutura pra trabalhar com tragdo animal. E como vocé vai fazer
plantio direto sem usar herbicida? Vocé passa a questionar como que
eu posso fazer pra mudar esta realidade sem infraestrutura? Como
que eu vou fazer pra trabalhar a questdo da fertilidade do sistema?
Como que eu vou fazer pra adaptar a nossa realidade? Ai vocé vé
que a Agroecologia, ela te da muitas fontes, s6 que que tem umas
que da certo. Assim, o que varios autores falam, n/é? A agricultura ela
tem que ser orientada a cada realidade ecologica. Cada local € uma
especificidade, entdo... é... ela vem a... a Agroecologia ele ensina
vocé a trabalhar com aquilo que vocé tem, mas as vezes aquilo que
vocé tem nado tem como. Vocé... ndo fazer dentro da Agroecologia,
por exemplo, toda questdo do equilibrio ecolégico de pragas e
doengas, elas sao superaveis, s6 que tem coisas que nao da pra
fazer sem algum veneno. Até porque, num primeiro momento, entra a
questao de infraestrutura. Talvez, ai vocé analisar a questao de, por
exemplo... como vocé trabalhar com a tecnologia que vocé tem.
Talvez essa seja uma das questdes das... praticas da Agroecologia
mais interessantes, do econdmico, do ecoldgico, tal... € assim, ai o
conhecimento se encaixa pra responder sua duvida. Na questdo de
aplicacéo, dos conceitos de Agroecologia, da questdo social, ela é
muito forte, tem que ser trabalhada com as pessoas, nao é...facil,
porque ali é assim? (Marcos).

Silva (2008) afirma que a utilizagdo de tecnologias apropriadas e a
capacitagao técnica das/os agricultoras/es abrem caminhos para a superagao
das dificuldades que tém restringido o fortalecimento e desenvolvimento da

agricultura familiar.
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6. CAPITULO V: ALGUMAS CONSIDERAGOES E REFLEXOES

A partir das demandas dos movimentos sociais ligados a Reforma
Agraria, iniciou-se o dialogo para a construgdo do Curso de Agronomia com a
elaboracdo do PPP de forma participativa pela universidade, o INCRA e os
movimentos sociais. Com o desenvolvimento do curso, o projeto inicial foi
sendo aprimorado e adaptado a realidade da turma.

Os cursos de nivel superior do ProNERA, em regime de alternancia e
com um publico especifico, sao iniciativas recentes na UFSCar. Assim, a
construgcao e o aprendizado sdo mutuos - universidade, movimentos sociais,
educadoras/es e educandas/os - e continuos - acontecem até hoje, a cada

modulo de aulas.
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A universidade faz parte de uma politica publica avangada em termos
sociais, como o ProNERA, porém ainda com uma estrutura atrasada, o que
acaba dificultando a operacionalizagao desta politica publica. Assim, ainda é
um desafio para da universidade realmente incluir em sua estrutura cursos em
regime de alterndncia e para publicos especificos. Além disso, a falta de
recursos ameacga constantemente a continuidade do curso e causa
inseguranga nas/os educandas/os. Diante do exposto, surge o questionamento:
como implantar plenamente esta politica publica?

A universidade, como instituigcdo, precisa garantir cursos como este do
ProNERA, pois o que acontece hoje efetivamente sdo as pessoas e nao a
instituicdo que estdo a frente destas iniciativas. Faz-se necessario um
aprendizado institucional para garantir o sucesso destas experiéncias para que
se tornem, ndao apenas experiéncias, mas realidade dentro das universidades.

Destaca-se que nao ha relatos de experiéncias de cursos de Agronomia/
ProNERA que estdo se repetindo, sdo cursos especiais e que formam uma
unica turma. O presente estudo tem como um de seus objetivos contribuir para
a criagao e elaboragao de novos cursos, principalmente os ja previstos para o
recentemente aprovado campus da UFSCar, no municipio de Buri/SP, que em
seu projeto busca contemplar cursos que atendam as demandas sociais da
regiao.

Em relagdo aos resultados apresentados e discutidos ao longo desta
dissertacdo, estes partiram das percepgbes das/os educandas/os
entrevistadas/os em relagdo ao curso, especialmente sobre o processo de
ensino-aprendizagem na formag¢ao em alternéncia e os impactos nas familias e
nas comunidades, e também da minha vivéncia como monitora do curso. Uma
sugestdo para a continuidade dos estudos seria uma pesquisa envolvendo
outras/os atrizes/atores do curso, além das/os educandas/os.

Compreendendo e analisando criticamente o processo de ensino-
aprendizagem por meio da Pedagogia da Alternancia no Bacharelado em
Agronomia/ProNERA, percebemos que ainda prevalece a transmissdo de

conhecimento no TE, configurando-se como uma educagéo bancaria.
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O TC é o diferencial, permitindo o aprendizado contextualizado, com a
aplicagado dos conhecimentos a realidade concreta das/os educandas/os, por
meio da relagdo entre a teoria e a pratica e a inser¢cado nas comunidades. A
pedagogia da alterndncia ndo € apenas uma forma de incluir as/os
agricultoras/es no Ensino Superior, mas deve ser considerada como uma
mudanga pedagogica.

A dinamica entre TE e TC precisa de estratégias de comunicagao para
que sejam realmente articulados e problematizem a realidade das/os
educandas/os e que o movimento teoria-pratica se estenda para o TE, nos
espacos da universidade. Neste sentido, as/os educadoras/es, que ainda nao
tiveram experiéncias com cursos em regime de alternancia, como
mediadoras/es do processo, devem se preparar para propor estudos na
perspectiva interdisciplinar e da Educagao Popular. Para isso, seria valida a
participacao de um/a profissional da area pedagdgica na coordenagao do curso
para auxiliar a coordenacéo e as/os docentes.

Além disso, seria importante a troca de experiéncias com cursos
superiores semelhantes, que desenvolveram estratégias bem sucedidas, como
o TE-retorno e roteiros de estudo para o TC, elaborados de forma
interdisciplinar a partir de disciplinas-chave.

Os resultados desta pesquisa mostram a importancia da Pedagogia da
Alternancia, especialmente o TC, para: o publico do curso, agricultoras/es
familiares e suas comunidades; o processo de aprendizado dos sujeitos
envolvidos; para a imersdo mais atenta das educandos/as a realidade vivida,
problematizando-a, unindo saberes cientificos e populares; os vinculos das/os
estudantes as suas comunidades; a aplicacdo dos conhecimentos a realidade
da Agricultura Familiar; e por fim, as contribuicdes que estdo acontecendo nas
unidades de producdo e vida familiar e nos assentamentos no caminho da
transicdo agroecoldgica. Diante do exposto, podemos considerar que este
curso de Agronomia, com énfase em Agroecologia e Sistemas Rurais
Sustentaveis, esta contribuindo com o fortalecimento e desenvolvimento da
Agricultura Familiar do estado de Sao Paulo e, consequentemente, para a

transformacao desta realidade social.
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8. APENDICES

APENDICE 1

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

1) Vocé esta sendo convidada/o para participar da pesquisa "Percepg¢des sobre
a Pedagogia da Alterndncia no curso de agronomia/ProNERA no Estado de
S&o Paulo”.

2) Vocé foi selecionada/o por ser educanda/o do curso de Bacharelado em
Agronomia, com énfase em Agroecologia e Sistemas Rurais Sustentaveis
(UFSCar/ProNERA), e sua participagao nao é obrigatoria.

3) A qualquer momento vocé pode desistir de participar da pesquisa e retirar
seu consentimento.

4) Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora
ou com a instituicao.

5) O objetivo deste estudo € entender como a Pedagogia da Alternancia esta
sendo desenvolvida no curso de Agronomia que vocé participa.

6) A pesquisa tera duas etapas: a primeira etapa é um questionario, para
caracterizar o perfil da turma de Agronomia e a segunda, uma entrevista, para
saber qual a sua percepgao sobre o curso de Agronomia. Vocé tem total
liberdade em participar em apenas uma das etapas ou nas duas.

7) Os riscos decorrentes desta pesquisa para as/os participantes podem ser
conflitos entre as/os educandas/os e/ou movimentos sociais pela participagao e
declaragoes feitas na pesquisa. Tendo a possibilidade deste risco a identidade
das/os participantes sera preservada, no decorrer da coleta de dados e na
escrita da dissertagdo, para isso as entrevistas serdo feitas individualmente
para que as/os participantes ndo saibam quem esta participando.

8) O principal beneficio decorrente desta pesquisa é refletir e teorizar sobre a
pratica da Pedagogia da Alternancia neste curso de Agronomia de forma a
contribuir com o desenvolvimento do préprio curso e com experiéncias futuras
que utilizarao esta metodologia de ensino-aprendizagem.

9) Nao havera custos de qualquer natureza.

10) As informagbes obtidas através desta pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre sua participagdo. As entrevistas serdo feitas
individualmente.

11) Os dados nao serédo divulgados de forma a possibilitar a sua identificagéo.
12) As entrevistas serdo gravadas, com sua permissao, e sua identidade sera
mantida em sigilo pela pesquisadora.
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13) Vocé recebera uma cépia deste termo onde consta o telefone e o enderecgo
da pesquisadora principal, podendo tirar suas duvidas sobre o0 pesquisa e sua
participagcado agora ou a qualquer momento.

Paola Maia Lo Sardo
Endereco
Telefone

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacéo na
pesquisa e concordo em participar. A pesquisadora me informou que o projeto
foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pés-Graduacdo e Pesquisa da
Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz,
km 235- Caixa Postal 676- CEP: 13.565-905 - Sdo Carlos — SP - Brasil. Fone:
(16)3351-8028. Endereco eletrbnico: cephumanos@power.ufscar.br.

Sorocaba, , de 2012.

Assinatura do Sujeito de Pesquisa
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APENDICE 2
Diagnéstico Inicial

1- Género:

( ) feminino ( ) masculino
2- |dade: anos
3- Municipio onde reside:

4- A qual categoria vocé pertence?
( ) assentada/o

( ) agregada/o

( ) filha/o de assentada/o

(

) outro

5- Além de estudar, vocé trabalha?

( )sim ( )nao
6- Onde vocé trabalha?
( ) no lote/sitio da familia ( ) na cidade ( ) em outro local no campo

( ) no campo e na cidade

7- Em que?

Estado civil

8-
( ) casadalo
( ) solteira/o
(

) separada/o
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9- Vocé tem filhas/os?

( )sim ( )n&o
10- Quantos?
11- Qual idade de cada filha/o?

12- Onde cursou o ensino basico? (podem ser assinaladas mais de uma
alternativa)

) escola técnica

) escola do campo

) supletivo
) escola urbana

) EJA

(
(
(
( ) confessional (igreja)
(
(
( ) escola familia agricola (Pedagogia da Alternancia)

13- Vocé participa de algum movimento social de luta pela terra?

( )sim ( )n&o
14- Se sim, qual?

15- Vocé participa de outro tipo de movimento social?

( )sim ( )néo

16- Se sim, qual?

17- Vocé é referéncia/ lideranga no movimento?

( )sim ( )nao

18- Quais as trés maiores dificuldades que vocé enfrentou ou enfrenta no curso

de Agronomia.
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APENDICE 3

Questoes desencadeadoras para entrevista com as/os educandas/os.

1- Por que iniciou o curso de agronomia?

2- Conte-me como estdo sendo os tempos-escola.

3- E quanto aos tempos-comunidade?

4- Como é ficar no TE e depois retornar para sua comunidade?

5- E a relagdo educandas/os-educandas/os, educandas/os-professoras/es e
educandas/os-monitoras/es?

6- Como foi seu caminhar no curso em relagao as dificuldades encontradas?
Alguma(s) ja foi (foram) superada(s)? Como?

7- Qual(is) a(s) disciplina(s) em que vocé percebeu que teve maior rendimento?
A que vocé atribui isso? Ela(s) contribuiu(iram) para aplicar os conhecimentos
na sua realidade?

8- Qual(is) a(s) disciplina(s) em que vocé percebeu que teve menor
rendimento? A que vocé atribui isso?

9- Qual(is) trabalho(s) de TC vocé se dedicou mais ou fez(fizeram) mais
sentido para vocé? Por que vocé acha isso? Ele(s) contribuiu(iram) para
aplicagao dos conhecimentos na sua realidade?

10- Como vocé vé a participacdo dos quatro movimentos sociais na construcao
e desenvolvimento do curso?

11- Concluindo, como esta sendo o curso para vocé?

12- Vocé quer me contar sobre algum aspecto que ndo perguntei? Tem alguma

pergunta que gostaria de me fazer?





