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RESUMO

Em consonancia com os objetivos e finalidades para os quais foram criados, esta na génese e
nas atribuicdes postas aos Institutos Federais “desenvolver atividades de extensdo de acordo
com os principios e finalidades da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), em articulagdo
com o mundo do trabalho e 0s segmentos sociais, e com énfase na producéo, desenvolvimento
e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos” (BRASIL, 2008). Nesse sentido, ao
estabelecer as articulacbes da EPT por meio do conhecimento académico e tecnoldgico e
comunidade do seu entorno, a Extensdo Universitaria é compreendida como espacos de
producdo de conhecimento e o dialogo de saberes sistematizados entre o0 académico e o popular
que resultam na democratizacdo do conhecimento. Nessa perspectiva, a hipotese de partida
considera o fato do IFPA — Campus Rural de Maraba (CRMB) estar localizado dentro de uma
area de assentamento e ambos serem simbolos das conquistas da luta e atuacdo efetiva dos
movimentos sociais e sindicais do campo pelo direito a terra e a EPT, resultando numa
instituicdo de ensino publica fundamentada na concepcéo de educacdo do campo, agroecologia
e alternancia pedagdgica. Portanto, essas caracteristicas mudaram a logica de fazer a Extensao
Universitéria, fazendo o que ela seja mais transformadora. Nesta pesquisa, questiona-se: as
praticas extensionistas universitarias para os assentados de reforma agréria no sudeste da
Amazonia Paraense nas experiéncias da EPT do campo do IFPA-CRMB tem sido
mercadologica, assistencialista e/ou transformadora? Para respondermos tal questao, o objetivo
desta tese consiste em compreender as praticas extensionistas afirmadas aos assentados nas
experiéncias da EPT do campo, tomando como caso 0 IFPA-CRMB e 0s Assentamentos de
Reforma Agraria no sudeste paraense. Para isso, a pesquisa conjuga quatro estudos distintos e
interligados. O primeiro estudo descreve a luta pela terra e a constituicdo de assentamentos
rurais no sudeste paraense e a presenca do IFPA-CRMB dentro desse territdrio; segundo busca
discutir as concepcdes e fundamentos da EPT através da analise da categoria trabalho e
educacdo, que nos dao suporte para discutir as ideias que foram sendo estabelecidas e os fatores
que influenciaram e legitimaram as concep¢des da EPT em face dos interesses da classe
dominante e da formacdo da forca de trabalho nas etapas do desenvolvimento capitalista
brasileiro; terceiro busca se embasar em marcos legais e tedricos que tratam acerca dos
conceitos e concepcdes sobre a Extensdo Universitaria e sua identidade, bem como a sua
constituicdo ao longo do tempo e sua relagdo com o ensino e a pesquisa e o lugar que hoje ocupa
na EPT; e o quarto apresenta a Extensdo Universitaria na EPT no IFPA-CRMB através dos seus
projetos, narrativas e experiéncias. Como recorte desta etapa, realizou-se um estudo de cinco
projetos extensionistas realizados junto aos assentados de Reforma Agraria com foco no didlogo
de saberes. Para o alcance da pesquisa, a investigacdo assumiu a perspectiva do materialismo
historico-dialético, e utilizou como percurso metodoldgico: bibliometria, analise documental,
entrevista semiestruturada de modo remoto e questionario virtual. Os resultados alcangados nos
permitem concluir que a extensdo universitaria realizada nos Assentamentos, apesar das
limitacOes encontradas, pode desempenhar um relevante papel significativo e transformador
nesses territorios no sentido de superar as desigualdades. Os estudos evidenciam que a extensao
universitaria quando constituida a partir da constante interagdo entre o IFPA-CRMB,
movimentos sociais, 0s assentados e todas as forcas democraticas da sociedade pode ganhar
contornos que transcendem uma concepg¢ado extensionista assistencialista e/ou mercadologica.

Palavras-Chave: Educagdo Profissional e Tecnoldgica; Politica educacional; Institutos
Federais; Extensdo Universitéaria; Assentamentos Rurais; Amazoénia Paraense



ABSTRACT

In line with the objectives and purposes for which they were created, it is in the genesis and in
the attributions given to the Federal Institutes “to develop extension activities according to the
principles and purposes of VVocational and Technological Education (EPT), in articulation with
the world of labor and social segments, and with an emphasis on the production, development
and dissemination of scientific and technological knowledge” (BRASIL, 2008). In this sense,
by establishing the articulations of the EPT through academic and technological knowledge and
the surrounding community, the University Extension is understood as spaces for the
production of knowledge and the dialogue of systematized knowledge between the academic
and the popular that result in the democratization of the knowledge. In this perspective, the
starting hypothesis considers the fact that the IFPA - Campus Rural de Maraba (CRMB) is
located within a settlement area and both are symbols of the achievements of the struggle and
effective action of social and union movements in the countryside for the right to land. and the
EPT, resulting in a public education institution based on the concept of rural education,
agroecology and pedagogical alternation. Therefore, these characteristics changed the logic of
making the University Extension, making it more transformative. In this research, the question
is: Have university extension practices for agrarian reform settlers in the southeast of Para
Amazon in the EPT experiences in the IFPA-CRMB field have been marketing, assistentialist
and/or transformative? In order to answer this question, the objective of this thesis is to
understand the extensionist practices affirmed to the settlers in the EPT field experiences, taking
as a case the IFPA-CRMB and the Agrarian Reform Settlements. For this, the research
combines four distinct and interconnected studies. The first study describes the struggle for land
and the constitution of rural settlements in southeastern Para and the presence of the IFPA-
CRMB within this territory; second, it seeks to discuss the conceptions and foundations of the
EPT through the analysis of the work and education category, which give us support to discuss
the ideas that were being established and the factors that influenced and legitimized the
conceptions of the EPT in the face of the interests of the ruling class and the training the
workforce in the stages of Brazilian capitalist development; The third seeks to base itself on
legal and theoretical frameworks that deal with the concepts and conceptions of University
Extension and its identity, as well as its constitution over time and its relationship with teaching
and research and the place it occupies today in EPT ; and the fourth presents the University
Extension at EPT at IFPA-CRMB through its projects, narratives and experiences. As part of
this stage, a study was carried out of five extension projects carried out with the Agrarian
Reform settlers with a focus on the dialogue of knowledge. For the scope of the research, the
investigation took the perspective of historical-dialectical materialism, and used as a
methodological route: bibliometrics, document analysis, semi-structured remote interview and
virtual questionnaire. The results achieved allow us to conclude that the university extension
carried out in the Settlements, despite the limitations found, can play a significant and
transformative role in these territories in order to overcome inequalities. Studies show that
university extension, when constituted from the constant interaction between the IFPA-CRMB,
social movements, settlers and all democratic forces in society, can gain contours that transcend
a welfare and/or marketing extensionist conception.

Keywords: Professional Education; Educational politics; Federal Institutes; Extension; Rural
Settlements; Paraense Amazon.
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1 INTRODUCAO

A historia humana estad em constante transformagdo e a maneira como nos apropriamos
desse legado esta relacionado ao processo educacional que recebemos, pois a educacgéo faz parte
das chaves evolutivas da nossa espécie. Como afirma Saviani (2013, p.18) “[...] o papel da
educacdo € tornar os individuos contemporaneos a sua epoca, pois, quando vém ao mundo, 0s
membros da espécie humana ja se encontram num contexto que é produto historico, isto é,
produto das agdes das geragdes precedentes.”

Quanto mais desenvolvido for a nossa consciéncia historica, maior sera para alcangar as
melhores possibilidades criadas pela pratica social humana. Como nos ensina Marx (2012, p.
39): “De cada qual, segundo a sua capacidade; a cada qual, segundo as suas necessidades”.
Essa ideia de desenvolver ao maximo as possibilidades humanas de todos os individuos
conforme a contribuicdo de cada um levaria a criacdo de uma sociedade na qual as necessidades
humanas sejam satisfeitas no nivel maximo de desenvolvimento.

Nessa compreensdo, a educagdo € um campo que estd em disputa, historicamente
voltada aos interesses do capital (classe dominante), e ndo da classe trabalhadora. Nessa
conjuntura, é da maior importancia para os trabalhadores se apropriarem das conquistas do que
de melhor a humanidade tem produzido no campo das artes, das ciéncias, da filosofia, enfim,
nas producgdes mais elevadas do género humano. Nogueira (1990, p. 91), destaca que a luta do
proletariado pelo acesso ao saber era importante, pois estava diretamente relacionada ao
controle dos conhecimentos técnicos necessarios a compreensdo do processo de producdo e do
qual os trabalhadores foram historicamente expropriados.

Por sermos herdeiros de uma cultura escravocrata e colonizadora, a apropriacao desses
conhecimentos produzidos pela histéria da humanidade, se constrdi como um instrumento para
a luta dos trabalhadores, no sentido de construir uma sociedade na qual a educagéo realmente

seja o centro das atividades humanas, como afirma Lombardi (2011, p. 106):

No processo revolucionario, portanto, a educagdo é um importante instrumento para
que o trabalhador consiga ndo apenas ter acesso aos conhecimentos, mas que, por
meio deles, possa controlar o processo de producdo e reproducdo dos conhecimentos
cientificos e técnicos envolvidos no processo produtivo.

A perpetuacdo da espécie humana esta alicercada no processo de produgdo de sua
existéncia, e nessa relagdo de existéncia o conhecimento se torna cumulativo, desenvolvendo

assim o processo de aprendizagem. A educacdo se destaca nessa dialética, pois tem como
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principio repassar as geragdes futuras o que de melhor a humanidade ja produziu. Na concepcéo
dessa consciéncia histérica, a visdo e a voz dos trabalhadores no campo da educacdo sao
importantes no sentido de ndo silenciarmos e/ou invisibilizarmos essa relacdo que foi se
construindo ao longo da trajetoria educacional do Brasil.

Ao caracterizarmos o processo historico da formacdo profissional dos trabalhadores,
verificamos que nos primeiros anos da Republica, os interesses do capital se voltavam para o0s
“orfaos e desvalidos” !, com o intuito de profissionalizar os individuos das classes subalternas?
e torna-los produtivos. Nesse contexto, estrutura-se a Educagio Profissional® publica no Brasil.
Em 23 de setembro de 1909, sdo criadas pelo presidente Nilo Pecanha 19 Escolas de Aprendizes
Artifices, que tinham o objetivo de oferecer ensino profissional primério e gratuito para pessoas
que o governo chamava de “desafortunadas” a época (MANFREDI, 2016). As escolas
profissionais foram criadas com o objetivo de introduzir a crian¢ca ao mundo do trabalho. A

escola do trabalho se estabelece para amparar criangas pobres.

A sociedade capitalista, ao contrario das anteriores, exige, mesmo por parte das
classes exploradas, um certo desenvolvimento do saber para que se forme a forca de
trabalho necessaria para o capital. As escolas voltadas para a educacdo formal de
criancas fornecem elementos basicos, tanto para o trabalho mais rudimentar e menos
exigente, certos setores que exigem baixa qualificacdo e formacéo (alfabetizacdo etc.,
suficientes para o exercicio profissional) quanto para a futura ressocializagdo, na qual
se forma forca de trabalho especializada. (VIANA, 2015, p. 331)

Dessa forma, observa-se que foram estabelecidos nesse periodo também politicas
educacionais de formacdo profissional para as populacGes do campo, como por exemplo do
Decreto n. 8.319, de 20 de outubro de 1910, que “Crea o Ensino Agronomico e approva o
respectivo regulamento”, estabelecendo varios niveis e modalidades no ambito do ensino
agricola. Com o objetivo de promover a profissionalizacdo do campo, em 28 de fevereiro de
1918, o Decreto n°. 12.893: “Autoriza o Ministro da Agricultura a crear patronatos agricolas,

para a educacdo de menores desvalidos, nos postos zoothecnicos, fazendas-modelos de

criacdo, nucleos coloniaes e outros estabelecimentos do ministério”. (grifos meus)

! Conceito utilizado no Decreto n° 7.566 de 23 de setembro de 1909, criando as Escolas de Aprendizes Artifices,
na introdugdo deste mesmo Decreto, o presidente Nilo Pecanha justificava: “[...]se torna necessario ndo so habilitar
os filhos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir
habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade, escola do vicio e do crime [...]".

2 O conceito de classes utilizado nesse estudo se embasa na perspectiva do materialismo-histdrico e dialético.
Acerca do conceito de classes subalternas nos amparamos em Gramsci.

% Nesta tese utilizaremos Educacéo Profissional e/ou Educacéo Profissional e Tecnoldgica com iniciais maitsculo
para dar énfase/destaque nessa modalidade de ensino que faz parte do objeto de pesquisa.
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Nesse raciocinio, Cunha (2005) destaca esse momento como 0 mais marcante da
primeira republica no &mbito da Educagdo Profissional, tendo como carater pedagogico uma
pedagogia corretiva® para “livrar os desafortunados dos vicios e crimes”. A Educacio
Profissional nesse momento, vai se constituindo como um plano assistencial, tendo como
missdo adestrar os “pobres e desvalidos” para o trabalho, afastando-0s do dcio, do vicio e do

crime e incutindo-lhes hébitos relativos ao mundo produtivo.

Nesse Pais de heranca escravocrata, a educagdo que forma para o trabalho, para a
producdo da vida material, ainda é culturalmente associada & pobreza, a perspectiva
da serviddo. Para as classes dirigentes e seus intelectuais, nem mesmo pode ser
considerado educacdo, a0 menos uma educacao auténtica -, a que se desenvolve nas
indspitas oficinas, sujando-se as mados na producdo de objetos materiais com
finalidades utilitarias. (CUNHA, 2005, p. 19)

Enquanto os filhos dos nobres da época estudavam nas melhores academias da Europa
e eram estimulados a falar até cinco idiomas diferentes, os “pobres e desvalidos” eram
incentivados a qualificar-se como méo de obra para serem salvos pelo capital, acentuando assim
0 que tem perdurado por muitos anos, uma educacdo para a elite e uma educacdo para 0s
trabalhadores. Caires e Oliveira (2010) destacam que as disputas travadas em torno das
finalidades e do contetdo da educacédo profissional no Brasil foram produzidas ao longo da

histéria como mediac6es da luta de classes.

Pode-se observar que, em geral, na civilizagdo moderna, todas as atividades préaticas
se tornaram tdo complexas, e as ciéncias se mesclaram de tal modo a vida, que toda
atividade prética tende a criar uma escola para os préprios dirigentes e especialistas e,
consequentemente, tende a criar um grupo de intelectuais especialistas de nivel mais
elevado, que ensinam nestas escolas. Assim, ao lado do tipo de escola que poderiamos
chamar de "humanista" [...] foi-se criando paulatinamente todo um sistema de escolas
particulares de diferente nivel, para inteiros ramos profissionais ou para profissoes ja
especializadas e indicadas mediante uma precisa individualizag&o. [...] A divisdo
fundamental da escola em classica e profissional era um esquema racional: a escola
profissional destinava-se as classes instrumentais, ao passo que a classica destinava-
se as classes dominantes e aos intelectuais (GRAMSCI, 1982, p.117-118).

Ao longo desses 113 anos® de histdria da educacéo profissional, houve véarios momentos

em que essa modalidade de ensino passou por mudangas®. Atualmente, as orientacdes legais da

4 Eram castigos fisicos e corre¢des aplicadas como disciplina e punicéo aos alunos.

® Considerando o periodo de 1909 a 2022.

® Nos proximos capitulos dialogarei com mais detalhes o processo de evolugdo que passou a educagéo profissional,
utilizando a abordagem que investiga as relagdes trabalho e educagdo, em uma perspectiva histdrico-critica,
ancorada principalmente na literatura marxista.
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Educacdo Profissional estdo prioritariamente integrada a educacao basica, conforme o Decreto
n° 5.154/2004 (BRASIL, 2004).

A Educacdo Profissional ganhou forte consolidacdo e expansdo no governo do
presidente Luis Inécio Lula da Silva (2003-2010). Em 29 de dezembro de 2008, € instituida a
Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, que através da Lei n® 11.892,
cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, que absorvem os Centros
Federais de Educacéo Tecnoldgica (CEFETS) e as Escolas Agrotécnicas Federais. Em 13 anos
de governos petistas foram construidas 360% a mais de escolas técnicas, considerando as 140
construidas durante um século no Brasil.

Esse avango nas politicas educacionais nos governos petistas, principalmente de
reestruturacio da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT’), é denominada por muitos
pesquisadores na area de “década inclusiva” (IPEA, 2012). Nesse sentido, a EPT, do ponto de
vista da oferta federal, constitui-se numa rede consolidada, interiorizada em todos os cantos do
pais, possuindo um enorme desafio de formacdo integral do educando na educacgdo basica,

profissional e superior. Como afirma Schwartzmann (2016, p. 17-18):

Se, no passado, a Educacdo Profissional era vista como uma alternativa de segunda
classe para 0s jovens que ndo conseguiam ingressar nas escolas secundarias
académicas, hoje ela é buscada por muitos como uma opc¢ao de igual ou maior valor,
tanto pelas oportunidades mais imediatas de trabalho que proporciona como pela
experiéncia pratica e possibilidade de continuar estudando e desenvolvendo-se ao
longo da vida, adaptando-se as inevitaveis mudangas que continuardo ocorrendo no
mercado de trabalho.

Atualmente a Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT) é composta por 38 Institutos Federais (IFs), 02 Centros Federais de Educacéo
Tecnolégica (CEFETS), a Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR), 22 escolas
técnicas vinculadas as universidades federais e o Colégio Pedro Il. Considerando 0s
respectivos campi associados a estas instituicdes federais, tem-se ao todo 661 unidades
distribuidas entre as 27 unidades federadas do pais. Foi o maior projeto de expansao registrado
na trajetoria histérica da Educacdo Profissional, trazendo consigo uma proposta conceitual
diante da formacéo das forgas produtivas, como pontua Geraldo (2015, p. 22);

A implantacdo dos Institutos Federais, desde 0s primeiros registros e debates, sempre
esteve relacionada a aspiracdo de que a ampliagdo da oferta de cursos técnicos fosse

"Neste estudo, quando se referir a EPT, estamos dando énfase a esta modalidade de ensino ofertados pela Rede
Federal, quais sejam Institutos Federais, CEFETs e a UTFPR. N&o queremos invisibilizar essa modalidade de
ensino ofertado em outras redes, mas é tdo somente por um recorte de pesquisa.
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ligada a elevacdo de escolaridade, a formacdo humana e cidada e a capacidade de
permanente desenvolvimento. Assim, a propria educagdo profissional, cientifica e
tecnolégica brasileira passa a ter um sentido que supera a mera qualificagdo e o
treinamento, para propor uma alternativa de formacdo para a vida, para o trabalho e
para o exercicio da cidadania.

Os IFs tém como caracteristicas estruturas pluricurricular e multicampi, e 0 avanco e
interiorizacdo destes em todo territorio nacional trouxeram consigo o desafio e a
responsabilidade da democratizagdo do acesso ao conhecimento, bem como o desenvolvimento
das microrregides menos desenvolvidas. Ao aliarmos a estrutura pluricurricular e multicampi
juntamente com a definicédo de territorio de abrangéncia, se instituem a responsabilidade dessas
instituicdes, juntamente em articulacdo com as politicas publicas o desenvolvimento do ensino,
pesquisa e extensdo (PACHECO, 2010).

Neste cenario, os IFs ttm como umas das dimensdes/pilares o ensino de exceléncia, a
pesquisa aplicada e a extensdo transformadora. Assim, diante dos eixos norteadores que
permearam a sua criagdo e consequentemente a sua atuacéao, a extensao se apresenta como uma
das dimensoes/vertentes. Considerando o documento do Férum de Extenséo da Rede Federal
de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (FORPROEXT?®) concebe-se a extensio
como um conjunto de atividades que promove a articulacdo dos saberes cientificos e

tecnoldgicos com a realidade socioeconémica e cultural da regido onde esta inserido.

Por meio da extensdo, os Institutos poderdo proceder a difusdo, a socializacéo e a
democratizacdo do conhecimento produzido e existente nos mesmos. Ao estabelecer
uma relagdo dialdgica entre o conhecimento académico e tecnolédgico e a comunidade,
a extensdao promove a troca de saberes, numa inter-relagdo entre ambos. A extenséo é
compreendida como o espaco em que as instituicdes promovem a articulacdo entre o
saber fazer e a realidade sécio-econdmica, cultural e ambiental da regido. Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia devem se articular tendo como perspectiva o desenvolvimento
local e regional, possibilitando assim, a imbricacdo/interacdo necesséaria a vida
académica. (FORPROEXT, 2013, p. 13)

Dessa maneira, a extensdo que se vislumbra na RFEPCT possibilita & comunidade o
acesso aos saberes produzidos por meio da difusdo, socializacdo e a democratizacdo do
conhecimento. A extensdo promove a articulacdo/relacdo entre o conhecimento académico e
tecnoldgico e a comunidade. Para Filho & Silveira (2010) na sua trajetdria histérica, a extensao,
foi compreendida e caracterizada de trés maneiras distintas: socializagdo do saber, como

prestacdo de servicos e como pratica académica.

80 Forum de Pré-Reitores de Extensdo é um drgdo de assessoramento das Camaras Tematicas, composto por um
representante de cada instituicdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, e sdo
responsaveis pelas agdes sistémicas vinculadas ao tema.
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Na legislacdo, considerando a referéncia, dentre as finalidades e caracteristicas dos
Institutos Federais o Art. 6° inciso VII traz: desenvolver programas de extensdo e de
divulgacéo cientifica e tecnologica; e no Art. 7° os objetivos dos IF’s se descrevem no inciso
Vv:

desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades da
educacdo profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o mundo do trabalho e os
segmentos sociais, € com énfase na producdo, desenvolvimento e difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos (BRASIL, 2008).

Ao expressar suas finalidades, caracteristicas e objetivos em consonancia com a lei que
0s criou, a extensdo nos IFs tem como estratégia a integracdo e articulagdo da instituicdo com
0s sujeitos e comunidade com observancia as demandas sociais e peculiaridades regionais, bem
como a expertise nos arranjos produtivos, sociais e culturais. A extensdo desenvolvida nos IFs
busca uma maior articulagdo com o mundo do trabalho e consequentemente com o0s segmentos
sociais, posicionando a Educacdo Profissional diante de um mundo em constante
transformacéo.

Nesse sentido, apds apresentacdo dessa conjuntura, e as contribuicBes postas nesta
interlocucdo, que nos permitem dialogar com as questdes relacionadas as politicas de Educacdo
Profissional e sua oferta as populagdes do campo, considero fundamental buscar experiéncias
que discutam a responsabilidade social dos IFs nas concep¢des de formacdo profissional que
tém sido afirmadas ao trabalhador do campo.

Este ensejo, motiva-se pela minha atuacdo como servidor da educagdo em um territorio
amazOnico, atuando como docente na Universidade do Estado do Para (UEPA) e como Técnico
em Assuntos Educacionais no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para
(IFPA). Nestas instituicdes pude verificar o desafio do fazer docente e técnico-administrativo
em educacdo na Amazo0nia, seja no enfrentamento de problemas relacionados a questao agraria,
sejam as distancias geograficas continentais, bem como as questdes sociais, linguisticas e
inclusivas (por atuar como docente da Lingua Brasileira de Sinais/Educacdo Especial).

Por trabalhar em instituicdes publicas de ensino que s&o referéncias nessa regido, sei da
importancia e da relevancia dos projetos de ensino, pesquisa e extensao para o desenvolvimento
local e regional. Como docente da area de inclusdo, tenho desenvolvido projetos que
contemplem a inser¢do do publico-alvo® da educacdo especial nas redes regulares de ensino.

Na atuacdo com os movimentos sociais do campo desenvolvi um projeto de extensdo sobre a

® Pessoas com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades e superdotagéo.
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educacao especial nas escolas do campo no municipio de Conceicdo do Araguaia — PA, que
inclusive foi a tematica da minha dissertacdo’® de mestrado, defendida no Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo Agricola (PPGEA) na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ).

A pesquisa permitiu discutir com a comunidade escolar de assentamentos de reforma
agraria os desafios da inclusdo de estudantes publico-alvo da educacdo especial nesses
territorios. Desse levantamento de pesquisa, varios projetos de extensdo se desenvolveram com
os discentes dos cursos de licenciatura e pudemos levar as escolas inseridas em assentamentos
de reforma agraria do sul do Para palestras sobre a tematica inclusiva, curso de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), oficinas de material pedagdgico inclusivo, como também
orientacdo e formacdo de profissionais para atuar nas salas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Nessa trajetoria profissional e no aprofundamento como pesquisador da educacao do/no
campo, vivenciando afetos, (re)encontros, aprendendo com pessoas que fazem a luta no meio
rural amazénico, vendo e ouvindo as vozes dos trabalhadores do campo com trajetdrias de vida
tdo ricas e inspiradoras que carregam nos Seus corpos e nas suas almas o retrato da violéncia,
revelando ainda suas angustias, medos, sofrimento, anseios e sonhos por uma vida digna no
campo.

Como educador num territorio tdo rico de biodiversidade, de culturas, de povos, e
experiéncias tdo significativas para minha vida, pensando em praticas extensionistas inclusivas
desenvolvidas tanto pela Universidade como docente, como pelo Instituto Federal como
técnico-administrativo em educacdo®!, me fez perceber a importancia destas acOes para as
comunidades, e diante disso decidi aprofundar meus estudos e pesquisas sobre a extensao no
contexto da EPT, uma vez que ela faz parte da indissociabilidade, juntamente com ensino e
pesquisa da organizacdo dos IFs. Na lei de criacdo dos IFs, as acOes e praticas de extensdo
fazem parte dos objetivos, dos principios, das caracteristicas, das finalidades e das metas a

serem desenvolvidas.

10 O tema da dissertagdo tratou sobre: Politicas Plblicas de Educagéo Inclusiva: interfaces da Educagdo Especial
na Educagdo do Campo no municipio de Conceigdo Do Araguaia/PA (SILVA, 2017).

11 Ha onze (2021-2022) anos atuo na Rede Profissional e Tecnoldgica, em 2011 fui nomeado como Assistente em
Administracdo no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO) — Campus Araguaina.
Neste campus, fui coordenador do Pronatec, onde na ocasido, ofertamos mais de 10 cursos e tivemos 30 turmas
espalhadas em varios municipios do Norte do Tocantins, tanto na zona urbana quanto em areas rurais. Tive a
experiéncia de liderar uma equipe composta de 70 profissionais, entre coordenadores de cursos, professores,
técnicos administrativos e cerca de 1.200 alunos. Em 2014, fui nomeado através de concurso publico para um
outro cargo, de Técnico em Assuntos Educacionais no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Pard — Campus Conceicdo do Araguaia, onde exerco até o presente momento minhas atribuicées.
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Tendo essa concepcdo de proposta, tanto para a EPT, como para extensdo, motivou a
problematizar essa relacdo na instituicdo que desenvolvo minhas atividades profissionais.
Considerando a politica institucional de extens&o*? do Instituto Federal do Para, se concebe a

extensdo como um:

[...] processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a pesquisa-
inovacdo de forma indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora entre o Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para - IFPA e a sociedade. A extensao
¢ uma via de mdo-dupla, com transito assegurado a comunidade académica, que
encontrara na sociedade, a oportunidade de elaboragdo da préaxis de um conhecimento
académico. No retorno a instituigdo, servidores e discentes trardo um aprendizado que,
submetido a reflexdo tedrica, sera acrescido aquele conhecimento (IFPA, 2017).

Na referida politica institucional, se define ainda que “A extensdo deve beneficiar a
consolidacéo e o fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados
com base no mapeamento das potencialidades de desenvolvimento socioeconémico e cultural
no ambito de atuac¢do do IFPA.” (Resolucdo 174/2017 — Conselho Superior de 25 de abril de
2017).

Nesse sentido, a partir das experiéncias de extensdo desenvolvidas como servidor que
consolidaram meu compromisso/comprometimento social e inclusivo com o0s povos das
florestas, das aguas e dos campos, esse estudo busca compreender: a praxis do IFPA, por meio
da extenséo tendo como unidade caso o Campus Rural de Maraba (CRMB?®), unidade inserida
no assentamento 26 de Margo em Maraba-PA, e a dindmica dos assentamentos no sudeste da
Amazonia Paraense.

Diante disso, fomos estimulados a compreender os desafios e as perspectivas de
formacédo profissional dos trabalhadores do campo a partir de acBes extensionistas, tendo um
olhar critico em realidades sociais distintas, onde a desigualdade e injusticas sdo tonicas, e em
pauta esta a questdo agraria, a educacdo do/no campo, e a luta pela sobrevivéncia em projetos

de assentamentos do sudeste da Amazobnia Paraense.

12 A politica institucional de extensdo do IFPA foi aprovada através da Resolugéo 174/2017 — Conselho Superior
de 25 de abril de 2017.

13 Na realizacdo desta pesquisa, identificamos outros trabalhos desenvolvidos no IFPA Campus Rural de Maraba.
Foram identificados estudos sobre o percurso formativo do curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino
Médio (MARINHO, 2015); Uso de mapas esquematicos na aulas de Educacdo Ambiental (PACHECO, 2017);
Préticas educativas de matematicas (RAMOS, 2017); Tecnologia do uso do fitoterapico no combate ao carrapato
bovino (SANTQOS, 2017); Analise do discurso sobre os sujeitos do campo (LIMA, 2017); Interculturalidade na
Educacdo Indigena (TEIXEIRA, 2017); Educagdo do Campo e Saiude (MACHADO, 2017); Politica de Assisténcia
Estudantil (LIMA, 2017); Trajetdrias dos egressos do curso Técnico de Agropecuaria (SOBRINHO, 2018);
Pedagogia da Alternancia (MIRANDA, 2019). Todos os trabalhos identificados sdo dissertaces, ndo sendo
encontrado nenhuma tese.
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Essa compreensao pode ser verificada atraves das acdes e praticas extensionistas, que
sdo espacos em que as instituicdes promovem a producgéo e difusdo do conhecimento em
atencdo as demandas e as realidades socioeconémica, cultural e ambiental da regido. Por meio
da Extensdo contribui-se com a qualificacdo de jovens e adultos trabalhadores, além de elevar
o nivel de escolaridade por meio da qualificagéo profissional.

Freire (1985) compreende a extensdo dentro de uma perspectiva de interacdo dialdgica
transformadora entre as instituicdes de ensino e a sociedade. Assim, fazer extensdo é
desenvolver comunicacdo visando a democratizagdo do conhecimento, no sentido de
potencializar o didlogo dos IFs com a sociedade.

Neste cenario de caracterizacdo, se evidencia no nosso objeto de estudo, o Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA). O IFPA ¢é uma institui¢do federal
de ensino publico, gratuita e € uma das maiores instituices publicas da regido norte, presente
em 17 municipios paraenses4. A instituico teve inicio em Belém, em 1909 com a instalagéo
das escolas de aprendizes artifices, e ao longo desses 113 anos®® de existéncia na Amazonia
Paraense, se consolidou na oferta de educacédo superior, basica e profissional, pluricurricular e
multicampi, especializada na modalidade EPT. O IFPA foi criado mediante integracdo do
Centro Federal de Educacao Tecnoldgica do Pard (CEFET) e das Escolas Agrotécnicas Federais
de Castanhal e de Maraba (Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008). Ao elaborar sua missao
institucional, o IFPA assume um carater extensionista que visa colaborar com o
desenvolvimento sustentavel da regido amazonica.

A importancia do IFPA para essa regido ganha ainda maior relevancia na Amazonia,
pelo seu cenério regional, geogréfico e politico, e especialmente no estado do Pard. A Amazonia
Paraense estd localizada no extremo norte do pais, o segundo maior estado em termo de
extensdo territorial do Brasil. Se caracteriza como o estado mais rico e populoso da Regido
Norte, com uma populacdo estimada em 8.175.113 habitantes, onde 68% da sua populacédo
residem na zona urbana e 31,5% na area rural (IBGE'®, 2010). E um estado onde residem
diversas populagdes tradicionais como: indigenas, quilombolas e camponesas.

Uma outra caracteristica da Amazonia Paraense é a presenga marcante de projetos de
assentamentos da reforma agraria. Atualmente, os assentamentos do estado do Para

correspondem a 52,5% dos assentamentos da Regido Norte, sdo 1.067 projetos de

14 Abaetetuba, Altamira, Ananindeua, Belém, Braganca, Breves, Cameta, Castanhal, Conceigdo do Araguaia,
Itaituba, Maraba, Obidos, Paragominas, Parauapebas, Santarém, Tucurui e Vigia de Nazaré.

15 Considerando o periodo de 1909 a 2022.

16 |nstituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
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assentamentos da reforma agréria em todo o estado, com um total de 224.798 familias
assentadas. Dos 143 municipios que compdem o Para, 79 municipios possuem assentamentos
em seus territorios. Os numeros de assentamentos do sudeste paraense correspondem a 48,17%
dos assentamentos do Para (Painel de assentamentos/ INCRA’, 2017).

Segundo o painel de assentamentos, existem atualmente 514 projetos de assentamentos
da reforma agréria no sudeste do Pard, onde residem 72.162 familias assentadas nesta regido
(INCRA, 2017). Abrange uma superficie de mais de 4 milhdes de hectares e é constituida
principalmente de pequenos produtores, posseiros, integrantes do Movimento dos Sem-Terra
(MST), que vieram na busca de bens sociais e em fuga da excluséo social de outras regifes do
pais. Esta regido abriga uma das maiores aéreas de projeto de assentamento de reforma agraria
no Brasil.

No que se refere a dados educacionais presentes nesses contextos, em 2010 o INCRA
realizou uma Pesquisa de Avaliagdo da Qualidade dos Assentamentos na Reforma Agraria® e
encontrou os seguintes indicadores a nivel nacional: 15,58% n&o foram alfabetizados; 42,72%
cursaram apenas até o 3° Ano; 27,27% concluiram o Ensino Fundamental; 7,36% fizeram a
metade do Ensino Médio e 6,04% concluiram a Educacdo Basica. A pesquisa apontou ainda
que metade da populacdo dessas areas tem apenas 4 anos de escolaridade e somente ¥ da
populagéo concluiu o Ensino Fundamental. As regides Nordeste, Centro-oeste e seguidamente
a regido Norte, concentram os piores indicadores educacionais. O indice de ndo alfabetizados
era 18,41% no Nordeste, 13,86% do Centro Oeste e 11,06% no Norte.

Em atencdo a essa realidade podemos observar nos microdados do Censo da Educacéo
Basica do estado do Para, realizado no ano de 2018 que, do total de matriculas, cerca de 30,91%
dos estudantes paraenses estudam nas escolas localizadas em areas rurais no campo, superando
a média nacional de 16,28% (INEP*°, 2018).

Acerca dos dados de matricula na EPT os microdados do Censo Escolar apontam que a
rede privada concentra 41,2% das matriculas nessa modalidade; em seguida, vem a rede
estadual (38,3%) e a federal (18,7%). Com relacdo a rede federal, séo cerca de 357.179
matriculas, destes 13,6% estdo na zona rural (INEP/2019).

Tais contextos nos mostram o desafio educacional dessa parcela da populagéo brasileira
que vive a margem das politicas publicas e foi historicamente alijada do direito a educacéo.

Seguindo por esse caminho o objetivo da presente tese é compreender em que medida a

17 Instituto de Colonizacéo e Reforma Agraria
18 A pesquisa mais recente sobre o tema que se tenha conhecimento.
19 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
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extensdo universitaria desenvolvidas no IFPA-CRMB tém sido mercadoldgica, assistencialista

e transformadora no meio rural amazonico.

1.1 Abordagem Teorico-Metodologica

Como exposto na parte introdutoria, a questdo de estudo desta pesquisa é compreender
como a extensdo universitaria se materializa nos modos de producdo da vida material em
assentamentos da reforma agraria no sudeste paraense. Assim como Marx buscou compreender
as condi¢cBes materiais de sua época, também buscaremos caracterizar e compreender as
condig@es de producdo da vida material onde se encontra o IFPA-CRMB e como a extenséo se
manifesta nessas condigdes. Este € um desafio que requer apropriacdo de termos tedricos que
nos permitam descortinar a realidade para verificar como extensdo tem sido mercadologica,
assistencialista e/ou transformadora. Nesse sentido, nos ancoramos em Marx (2012, p. 25) para
compreensdo dessa dialética:

Na medida em que o trabalho se desenvolve socialmente e se torna, desse modo, fonte
de riqueza e cultura, desenvolvem-se a pobreza e o abandono do lado do trabalhador,
a riqueza e a cultura do lado do ndo trabalhador. Essa ¢ a lei de toda a histéria até o
presente. [...] dever-se-ia demonstrar com precisdo de que modo, na atual sociedade
capitalista, séo finalmente criadas as condi¢des materiais etc. que habilitam e obrigam
os trabalhadores a romper essa maldicéo historica.

Esta interface educacional amparada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo ( LDB
Lei n° 9394/96), entre duas modalidades de ensino (EPT e Educagdo do Campo), e a extenséo
como uma articuladora entre o que é desenvolvido através do ensino e da pesquisa nos leva
invariavelmente caracterizar que “nenhum fenémeno pode ser compreendido isoladamente,
pois é resultado do momento histérico, econdmico, social e cultural que o circunscreve (MARX,
1982), ou seja, da historia como producdo social da existéncia (MARX; ENGELS, 1979)”,
(MORAIS E FERREIRA, 2019, p. 85).

Marx considera que o homem esta inserido nas relacBes sociais e essa simbiose é
determinada pela forma de producdo da vida material, e a educacdo compde a vida social e

material do ser humano.

A educacdo é um campo da atividade humana e os profissionais da educagdo nédo
construiram esse campo segundo ideias proprias, mas em conformidade com
condigBes materiais e objetivas, que correspondem as forcas produtivas e relagdes de
producdo adequadas aos diferentes modos e organizag6es da produgéo, historicamente
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construidas pelos homens e particularmente consolidadas nas mais diferentes
formagdes sociais. (LOMBARDI, 2011, p. 102)

Teoria é lente e nos permite descortinar a realidade, e nesse sentido, ao assumirmos a
premissa materialista historica, nos possibilita conhecer o objeto em sua esséncia, e nessa
concepcao entendemos que esse método consiste em interpretar a historia da humanidade, a
partir da producédo da sua existéncia material, ou seja, a forma como a sociedade se organiza
para produzir materialmente aquilo que é necessario para sua subsisténcia, para o acumulo,
enfim, para garantir a satisfacdo das suas necessidades, como afirma Gomide e Jacomeli (2016,
p. 69):

O materialismo histérico-dialético, como enfoque metodolégico, busca entender o
modo humano de producdo social da existéncia vinculando-se, portanto, a uma
concepcdo de realidade, de mundo e de vida. Parte do pressuposto de que o universo
e tudo o que nele h4 tem existéncia material, concreta, e pode ser racionalmente
conhecido. E esse conhecimento que é produzido pelo sujeito, reproduz o real em suas
multiplas determinacGes com o objetivo de superar a aparéncia imediata das coisas e
atingir a sua esséncia.

Segundo Neto e Bezerra (2017 pg. 17) “o materialismo histérico parte de uma
concepcao concreta do mundo da vida, da realidade em si e funciona como mediador do
processo para 0 entendimento da estruturagdo do desenvolvimento e da transformacdo dos
fendmenos sociais investigados”. Essa compreensédo da realidade material considera a forma de
producdo e divisdo numa sociedade dentro de uma perspectiva histérica e de forma dialética
verifica as contradi¢cBes que sdo determinantes para delimitar a classe social que posicionara o

individuo.

O materialismo histérico é a ciéncia filos6fica do marxismo que estuda as leis
sociolégicas que caracterizam a vida da sociedade, de sua evolucdo histérica e da
pratica social dos homens, no desenvolvimento da humanidade. O materialismo
histérico significou uma mudanca fundamental na interpretacdo dos fen6menos
sociais que, até o nascimento do marxismo, se apoiava em concepcdes idealistas da
sociedade humana. (TRIVINOS, 1987, p.51).

Pensando o mundo enquanto movimento, da apreensédo da realidade e a partir dessa
perspectiva materialista da historia, consideramos como um método de compreenséo e agdo
sobre o0 concreto que enxerga a existéncia dos seres humanos dentro de um contexto historico
e de acordo com as relagGes materiais da sociedade humana. Ciavatta (2019, p. 36) corrobora

para isso ao afirmar que:
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Quando falamos na historicidade de Trabalho-Educacéo, fazemos apelo as categorias
tempo-espaco, fontes, sujeitos sociais presentes neste tema de estudos. A pesquisa
genérica, sem marcos espaco-temporais, resvala facilmente para a metafisica. O
mundo da historia, em uma visdo dialética, e 0 mundo do movimento, da
transformagdo que pauta a vida tal qual a conhecemos como humanidade. No
materialismo histérico e 0 mundo do ser social, dos homens e mulheres em sociedade,
agindo, produzindo as proprias condigBes de vida, nas circunstancias que lhes séo
dadas a viver

Com isso, Marx afirma (1888 p.15) “O modo de produgdo da vida material é que
condiciona o processo da vida social, politica e espiritual. N&o é a consciéncia dos homens que
determina o seu ser, mas inversamente, o seu ser social que determina a sua consciéncia”. Na
relacdo do trabalho entre 0 homem e a natureza, a producéo da vida material € mediada pelas
condicdes reais para manutencdo da sua vida e se expressa nas relacdes sociais de producéo e
que ao longo da sua trajetéria foram construidas como processo evolutivo de sua existéncia
material. E a concepgdo de homem, de mundo, de educacéo, que nos possibilitam conhecer a
transformacéo historica da realidade com o uso adequado das categorias que a teoria marxista
possibilita.

Né&o podemos falar sobre marxismo e ndo colocar em relevo a luta de classes. A luta de
classes enquanto expressdo das contradicdes que existem na formacdo social de um
determinado modo de producdo levam a transformacao revolucionaria em termos historicos. A
transformacdo historica decorre da luta de classes e ela é fundamental para vislumbrar o
processo revolucionario de permanente transformacao da estrutura da sociedade.

Nesse sentido, Marx considera que 0 motor da histdria € a luta de classes, ou seja, como
a forma, as forcas produtivas, e a divisdo dos meios producao, estdo organizadas, vai determinar
todas as relagdes sociais. ... a historia de todas as sociedades... tem sido a historia da luta de
classes” (Marx; Engels, 1980, p. 21).

Marx explica de forma tedrica a primeira elaboracao do conceito de classe. Ele a define
como o modo de produzir da sociedade, de forma que o préprio processo de producdo vai ser
definido pelas relacdes que se situa entre as classes sociais. Essas relagdes ndo dependem
somente das relacGes das classes, mas também dos instrumentos de producdo. Nessa
perspectiva, “trata-se de aprender que o ser humano — como ser natural — necessita elaborar a
natureza, transforma-la, e pelo trabalho extrair dela bens Uteis para satisfazer suas necessidades
vitais e socioculturais” (FRIGOTTO, 2010, p. 20).
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Neste sentido, ao tratarmos a histdria como processo, as categorias ganham
relevancia, uma vez que o nivel tedrico e a acumulacéo de conhecimento que Ihe da
sustentacdo passam a adquirir qualidade de um conceito, tendo assim a capacidade de
explicar a realidade. (MORAIS; FERREIRA, 2019, p. 85)
As categorias iniciais ndo sdo retiradas da aparéncia e se articulam no pensamento
marxista como apropriacdo do conhecimento produzido historicamente sobre o seu objeto de

estudo/pesquisa. Pereira (2019, p. 7) detalha esse processo de constru¢do em Marx:

No caso do método de investigagdo descrito por Marx, cujo objeto de estudo é
producdo material, o filésofo alemé&o parte de sua unidade mais simples, a mercadoria
para gradualmente acessar todos os processos, determinacdes, sujeitos e processos que
constituem a relacdo social prépria do modo de producdo capitalista no seu
movimento historico. E este mesmo procedimento que o pesquisador adota para,
gradualmente, compreender o objeto.

Por isso, a importancia da producdo do conhecimento, na perspectiva materialista
historico dialética, uma vez que o conhecimento tedrico é a reproducao ideal do movimento
real do objeto. Reproducdo ideal é tarefa do sujeito que pesquisa, que investiga. O pesquisador
para Marx, tem o objetivo de reproduzir idealmente, na sua cabega/no mundo das ideias, 0
movimento efetivo real do objeto de que cuida esse investigador, ou seja, é processo pelo qual
nos construimos em pensamento 0 mundo existente. Acerca da dialética do real, Gomide

Jacomeli (2016, p. 68) contribuem afirmando:

Segundo Marx, o pensamento que vale realmente ndo é o pensamento puramente
cognitivo e contemplativo (idealismo), mas o pensamento que acompanha a a¢éo que
modifica as condi¢des de vida dos homens (préxis revolucionaria). O que
fundamentalmente importa para o materialismo histérico-dialético é a producédo de
um conhecimento critico que altere e transforme a realidade anterior, tanto no plano
historico social, de modo que a reflexdo tedrica sobre a realidade se dé em funcéo de
uma a¢do para transformar.

Na pesquisa, 0 método é o processo pelo qual o conhecimento se apropria das
caracteristicas da realidade, que é nosso objeto de investigacdo. Portanto, nesse sentido, teoria
ndo é um retrato e nem levantamento da realidade, teoria quer extrair do desvelamento do real
o movimento efetivo dela. E a realidade da matéria sendo apreendida pelo pensamento. Quando
0 sujeito € ativo nesse processo de conhecer, ele apreende efetivamente a realidade existente
nas suas multiplas formas, mas principalmente nas relagdes. Com relacdo a isto, Gomide e

Jacomeli (2016, p. 71) assim descrevem:

[...] exige do pesquisador esforgo de apreensdo da esséncia, porque o que se manifesta
imediatamente € apenas a representacdo do fato social, ou seja, sua aparéncia. O
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pesquisador deve ir além, entendendo que as primeiras impressdes destes fatos devem
ser superadas, ascendendo as leis fundamentais que estruturam o fato pesquisado e
movendo-se do plano abstrato para o plano concreto. Assim, ao final do processo de
investigacdo, o resultado ndo sera mais as representagdes iniciais do dado empirico,
mas o fato social em si concretamente pensado. Esta apropriagao tedrica ndo tem como
se dar sem a mediagdo do conhecimento da realidade histérica, até mesmo porque a
apreensao do carater histérico do fendmeno traz consigo toda relatividade,
parcialidade e provisoriedade do conhecimento histdrico-social.

As categorias iniciais utilizadas por Marx ndo sdo retiradas da aparéncia, e sim da
apropriacdo do conhecimento produzido historicamente sobre o seu objeto de estudo/pesquisa.
E a busca de compreender o particular em suas multiplas articulagdes de forma que se
compreenda uma totalidade historico-social. Desta feita, Frigotto, Ciavatta e Caldart (2020, p.
28) argumentam:

Ao tratar da histéria como processo e da histéria como método, é importante destacar
ainda como Marx explicita os elementos politicos e ideoldgicos da histéria ao
concebé-la como um processo da vida real dos homens e como a ciéncia desse
processo, como conhecimento de uma matéria e a matéria desse conhecimento, ou
ainda, a historia como processo vivido, como objeto e como método de conhecimento.

Na obra marxiana, a historia e a pesquisa nao se colocam como uma questdo de etapas
definidas fora de um objeto de estudo.

O pesquisador tem como ponto de partida aquilo que é dado imediatamente na
verificacdo e constatacdo. Para Marx, a aparéncia é o ponto de partida para o conhecimento. A
aparéncia tanto quanto mostra, quanto revela, ela também oculta. O movimento intelectual do
sujeito, parte da aparéncia, para alcancar a estrutura intima e dindmica do objeto, aquilo que
Hegel chama de esséncia.

Dentro dessa perspectiva, a apreensdo das relacdes sociais no modo de producédo
capitalista, os processos de formacdo humana fazem parte da producéo da vida social, como
afirma Lombardi (2011, p. 11):

[...] para 0 marxismo, ndo faz o menor sentido analisar abstratamente a educacéo, pois
essa € apenas uma dimensdo da vida dos homens que, tal qual qualquer outro aspecto
da vida e do mundo existente, se transforma historicamente, acompanhando e
articulando-se as transformagdes por que passa a producdo da existéncia humana. A
educacdo (e nela todo o aparato escolar) ndo pode ser entendida como uma esfera
estanque e separada da vida social, pois esta profundamente inserida no contexto em
que surge e se desenvolve, também vivenciando e expressando 0s movimentos
contraditérios que emergem do processo das lutas entre classes e fragGes de classe.

Ciavatta (2019, p. 30) corrobora para isso, ao afirmar que:

Na obra de Marx, o0 método de producdo do conhecimento histdrico se revela na
construcdo do objeto [...] Marx (1977) da exemplo classico da populagdo, um todo
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caotico, abstrato, se ndo forem observadas as classes sociais, a divisdo do trabalho, o
trabalho assalariado, o capital etc. que compfem as diversas populacdes. Sua
reconstrucdo histdrica, no nivel do pensamento, exige a observagdo das mediacGes,
das contradicbes e determinacfes que constituem a totalidade social de cada
populacdo no nivel real (de um pais, regido, cidade, bairro, etc.)

O objeto de Marx é a sociedade burguesa que se engendra, que se constitui como a
dominante no modo capitalista de produgdo. Marx quer saber como se movimenta essa
sociedade. O objeto de Marx € um objeto histérico, efetivo, € a sociedade burguesa, e ao

elaborar “o método de produgao do conhecimento histérico se revela na constru¢ao do objeto”

(CIAVATTA, 2019, p.14).

As condigdes histdricas vivenciadas por Marx viabilizaram reproduzir
adequadamente as condi¢Bes da sociedade da época com o objetivo de superar o
cendrio idealista e compreender os fundamentos da sociedade capitalista do século
XIX, construindo, assim, pela reflexdo e conhecimento real, um plano filoséfico que
busca entender como os homens produzem socialmente a sua existéncia (GOMIDE E
JACOMELLI, 2016, p. 68).

Marx quer apreender o seu movimento e as regularidades universais, que sdo
denominadas por ele como leis. O estudo de Marx visou compreender o funcionamento da
sociedade burguesa e todo o0 seu aparato na constituicdo do modo capitalista de producdo e o
movimento do capital, e para isso recorreu a utilizacdo de distintas técnicas de pesquisa, como

explica um dos estudiosos do método de Marx no Brasil, Neto (2011, p. 36):

[...] ele se dedica obsessivamente ao estudo da sociedade burguesa: analisa
documentacdo historica, percorre praticamente toda a bibliografia ja produzida da
economia politica, acompanha os desenvolvimentos da economia mundial, leva em
conta os avangos cientificos que rebatem na indUstria e nas comunicagdes e considera
as manifestages das classes fundamentais (burguesia e proletariado) em face da
atualidade.

Investigar dentro dessa Otica requer ir além do ponto de vista local é ampliar seu olhar
de pesquisador para outros movimentos dentro da sociedade, compreendendo a estrutura, no
sentido de analisar principalmente como ocorre esse estadgio de desenvolvimento das forgas
produtivas de cada época. Nessa construcdo da investigagdo ¢ importante o sujeito “apoderar-
se da matéria, em seus pormenores, de analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e de
perquirir a conexao que ha entre elas” (MARX, 1968, p. 16). No caso de investigacao, o sujeito

pesquisador tem que se apropriar das condigOes da realidade concreta, de forma que lhe deem
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base para discutir as caracteristicas que lhe sdo apresentadas. “S6 depois de concluido esse
trabalho, € que se pode descrever, adequadamente o movimento real” (MARX, 1968, p. 16) .
Neto (2011, p. 25) fala sobre os instrumentos/técnicas de pesquisa que podem ser usadas

pelo pesquisador:

Neste processo, 0s instrumentos e também as técnicas de pesquisa sdo 0s mais
variados, desde a analise documental até as formas mais diversas de observacdo,
recolha de dados, quantificacdo etc. Esses instrumentos e técnicas sdo meios de que
se vale o pesquisador para “apoderar-se da matéria”, mas ndo devem ser identificados
com o método: instrumentos e técnicas similares podem servir (e de fato servem), em
escala variada, a concepcdo metodolégica diferentes.

Em sintese, ao situarmo-nos na perspectiva materialista da histdria, consideramos como
um método de compreensdo e acdo sobre a realidade, que enxerga a existéncia dos seres
humanos dentro de um contexto histérico e de acordo com as relacfes materiais da sociedade
humana, pensando o0 mundo como movimento da apreensao da realidade. Gomide e Jacomeli

(2016, p. 71) assim compreendem:

Assim, o materialismo historico-dialético se d& a partir de trés movimentos
simultaneos: de critica, de constru¢do do novo conhecimento e de a¢do com vistas a
transformagdo. Para ser materialista, historica e dialética, a investigacdo deve
considerar a concretude, a totalidade e a dindmica dos fendmenos sociais, que nédo sao
definidos a priori, mas construidos historicamente.

Marx considera que a historia da sociedade é a historia da luta de classes, ou seja, como
a forma e a divis@o dos meios producdo, estdo organizadas, vai determinar todas as relacoes
sociais. “Os homens fazem a sua propria historia; contudo, ndo a fazem de livre espontinea
vontade, pois ndo sdo eles quem escolhem as circunstancias sob as quais ela € feita, mas estas

lhe foram transmitidas assim como encontram.” (Marx, 2006, p.7)

O homem, como ser social e histérico, determinado por contextos econémicos,
politicos e culturais, é o criador da realidade social e transformador desses contextos.
Assim, podemos afirmar que o postulado materialista contempla tanto o aspecto
ontoldgico, no sentido de que a matéria, a concretude, é considerada como principio
explicativo do mundo; quanto o aspecto gnosioldgico, no sentido de que esta
objetividade concreta é o ponto de partida para a construgdo do conhecimento sobre
0 mundo (GOMIDE; JACOMELLI, 20186, p. 70).

Ao caracterizarmos 0 objeto de estudo a partir da realidade concreta, buscamos partir
do aspecto mais simples, para chegar ao mais complexo, desse modo realizando o movimento

da aparéncia para a esséncia. Para atingirmos a totalidade do objeto precisamos conhecer a
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realidade social dessa regido, e isso consiste em investigar sobre 0 modo de producgéo da vida
material no assentamento 26 de Margo, no qual o Campus Rural de Maraba se localiza e sobre
0 papel do Instituto nesse territorio, nos possibilitando compreender como € o estagio de
desenvolvimento das forcas produtivas nesse territdrio, e como essa simbiose da relacdes
sociais se caracteriza, e a que projeto de educacdo ela se relaciona. Esse processo de captagédo
da realidade € explicado por Pereira (2019, p.9):

Para compreender o objeto o pesquisador deve utilizar os recursos capazes de permitir
que a coleta de dados envolva uma eficiente aproximagdo sobre o objeto. Somente a
rigorosa aproximagcao e analise sera capaz de permitir a verdadeira reprodugdo ideal
do objeto e, consequentemente, 0 conhecimento sobre 0 mesmo.

Especialmente por ser uma escola voltada para trabalhadores rurais/assentados e
consequentemente levando em consideracdo os arranjos produtivos locais, quais cursos de
agrarias que sdo ofertados? E importante desvelar que tipo de agricultura ela se relaciona
(agronegdcio e/ou agroecologia), bem como nos inspira Gadotti (2001, p.24): “[...] 0 método
dialético leva em conta essa acdo reciproca e examina 0s objetos e fendmenos buscando
entendé-los numa totalidade concreta.” Pereira (2019, p.6) contribui para melhor compreender

método investigativo de Marx:

O pesquisador ao observar o objeto na sua manifestacao fenoménica, na sua aparéncia,
deve fazer uma decomposicédo analitica de suas partes constitutivas, a fim de atingir
sua estrutura determinante, sua dindmica e contradicdes, ou seja, que seja capaz de
considerar todas as partes que dialeticamente constituem o objeto. Em seguida o
pesquisador realizara o procedimento de volta, reproduzindo no pensamento o objeto
investigado, agora em sua esséncia.

Acerca do método, Frigotto, Ciavatta e Caldart (2020, p.31) também contribuem para

essa discussao:

Nesse sentido, a totalidade social construida ndo é uma racionalizagdo ou modelo
explicativo, mas um conjunto dindmico de relacfes que passam, necessariamente, pela
acdo de sujeitos sociais. Eles agem nas condigdes que Ihe sdo dadas, organizam a vida
social que se expressa ha ordem politica, na vida urbana e rural, na economia, na
cultura, na saude, na arte, na educacdo. Contradicdes e conflitos, inerentes a natureza
humana, sdo agravados pelas condi¢Bes histdricas de vida e de trabalho, gerados
sempre mais agressivamente pelas relagdes capitalistas de producdo. Para Marx e
Engels, o método do materialismo-histérico e dialético busca desvelar o movimento
contraditorio do processo historico na perspectiva de sua superagdo, pela critica da
raiz das condices de vida e de trabalho sob a dominacao burguesa, e pela construcéo
de uma nova sociedade.
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1.2 Delineamento do Objeto de Investigacéo

Consideramos que a educacdo faz parte da producdo da existéncia humana, como
também as politicas publicas, que sdo influenciadas por interesses econémicos, politicos e
sociais. Diante disso, precisamos caracterizar a materialidade desses processos em espagos e
procedimentos de formacg&o. Para Gomide e Jacomeli (2016, p. 72) pesquisar dentro dessa area

requer.

A investigagcdo sobre politicas educacionais implica, portanto, no resgate da
historicidade do fendmeno, buscando investiga-lo sob a perspectiva histérica no
sentido de desvelar os conflitos, contradigdes, interesses e ideologias que estdo por
detras da implementacdo de tais politicas e, nesse sentido, € preciso reconhecer o
campo das politicas educacionais como um dominio de investigacdo histérica,
resgatando a historicidade ciclica e superando a investigacdo puramente narrativa e
descritiva dos fatos. A mediacdo histérica no estudo das politicas educacionais
permite uma compreenséo global do fenémeno em seu desenvolvimento, elucidando
como o presente da significacdo ao passado, de modo que, numa perspectiva
materialista historico-dialética, potencialize a capacidade dos agentes histéricos, ou
seja, 0 conhecimento da mudanca. N&o ha como compreender o presente sem o aporte
substancial da histdria, sem o debrucar critico sobre as injungdes dos acontecimentos
passados no fenémeno presente.

Nesse sentido, partimos do entendimento que o IFPA-CRMB é resultado da mobilizacao
e organizacgéo da luta dos trabalhadores do campo do sul e sudeste do Amazonia Paraense por
reforma agraria e pela busca de condi¢cGes materiais e objetivas para sua existéncia nos
assentamentos de reforma agraria. Esse processo de luta resultou na conquista de 514 projetos
de assentamentos da reforma agraria no sudeste do Para, com 72.162 familias assentadas nesta
regido (INCRA, 2017) e mais de 98 mil alunos matriculados na educacdo bésica nesses
territorios (MEC?Y/INEP, 2018).

O IFPA-CRMB surge neste contexto, como resposta as demandas decorrentes da classe
trabalhadora do campo por educagédo e consequentemente por formacao profissional. Nessa
perspectiva, a hipotese de partida considera o fato de o IFPA-CRMB estar localizado dentro de
uma area de assentamento e ambos serem simbolos das conquistas da luta e atuacdo efetiva dos
movimentos sociais e sindicais do campo pelo direito a terra e a EPT, resultando numa
instituicdo de ensino publica fundamentada na concepcao de educacdo do campo, agroecologia
e alternancia pedagogica. Portanto, essas caracteristicas mudaram a logica de fazer a Extensao

Universitaria, fazendo o que ela seja mais transformadora.

20 Ministério da Educacéo
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Considerando, nesse sentido, 0 nosso referencial tedrico-metodoldgico nas formas de
apropriar do seu objeto de estudo, a questdo do problema de pesquisa para esta tese é: As
praticas extensionistas universitarias para os assentados de reforma agraria no sudeste da
Amazonia Paraense nas experiéncias da EPT do campo do IFPA-CRMB tem sido
mercadoldgica, assistencialista e/ou transformadora? Diante de tais questionamentos ja
supramencionados, elencamos o objetivo geral e os objetivos especificos para nos ajudar a
compreender o lugar da extensdao em um Campus do Instituto Federal localizado dentro de uma
area de assentamento de reforma agraria.

Considerando essa questdo, o objetivo desta tese consiste em compreender as praticas
extensionistas afirmadas aos assentados nas experiéncias da EPT do campo, tomando como
caso o IFPA-CRMB e os Assentamentos de Reforma Agraria no sudeste da Amazonia Paraense.

Os objetivos especificos elencados sao:

a) Descrever a relacdo da luta pela terra e as formas de territorializacdo a partir da
organizagao de assentamentos rurais no sudeste paraense, enfocando a EPT no campo;

b) Levantar a origem da EPT no Brasil e quais concepcbes de extensdo foram
adotadas nessa modalidade de ensino;

C) Analisar a politica de extensdo e o0 que norteia as suas praticas na EPT no IFPA,;

d) Caracterizar as préaticas extensionistas na relacdo social estabelecida entre a
comunidade do entorno (assentamentos) e 0 CRMB do IFPA no periodo de 2019 a 2021;

e) Identificar os limites e desafios da relacdo entre a EPT e a extensdo no contexto
do Assentamento 26 de Marco.

Considerando tais objetivos, esta tese é relevante para a area da educacao, especialmente
para a modalidade da EPT, na medida em que problematiza como as préticas extensionistas se
materializa nessas condi¢des, como também discute as politicas publicas educacionais voltadas
aos trabalhadores do campo.

A escolha desse Campus como locus da pesquisa se justifica pelos seguintes fatores: em
primeiro, o IFPA-CRMB completa quinze anos de existéncia em 2022, € uma instituicéo federal
voltada para a modalidade EPT, a mesma se encontra localizada dentro de uma area de
assentamento da reforma agraria que completou em 26 de Margo de 2022, 23 anos de existéncia,
sendo 10 anos como ocupacao.

Segundamente, a historia de criacdo do Assentamento 26 de Marco e a trajetoria pela
conquista de um Campus da RFEPCT se cruzam, pois ambos refletem a luta e atuacdo efetiva

dos movimentos sociais e sindicais do campo pelo direito a terra e a Educacéo Profissional.
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Terceiro trata do legado historico desse territorio, pois 0 mesmo é simbolo dos
problemas fundiérios do pais, ocorridas principalmente no final do século XX; quarto revela
todo o processo de conjuntura politico-agrario-educacional nesse territorio, pois ambos séo
simbolos das conquistas dos mais de trinta anos de luta pela reforma agraria e pelo direito
educacional aos camponeses no sudeste paraense; e 0 quinto elemento compreende o

significado e a relagdo social de um Instituto Federal e as areas de assentamento do seu entorno.

1.3 Caminhos investigativos

No processo de producéo do conhecimento, para quem sabe onde vai, qualquer caminho
ndo serve. Entdo, é necessario ter claro onde se deseja chegar e por quais rotas e trajetos se
deseja percorrer. Essa caminhada envolve muitos momentos de perguntas, de reflexdo, de
leituras, de desanimo, de angustia, de critica, de soliddo, mas também de muita vontade de
atingir o alvo/objetivo proposto da pesquisa, um processo de (re)construcao que envolve a teoria
e empiria (aparéncia). Para o inicio dessa jornada, enviamos o projeto de tese ao Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), que
recebeu aprovacao por meio do parecer nimero 5.188.678, tal documento se encontra no Anexo
A.

Com vistas ao desvelamento do real, procuramos delimitar o objeto de estudo, a fim de
tornar o mais claro e possivel de ser investigado. Para tornar o objeto de estudo reconhecivel,
as estratégias e as escolhas de técnicas/instrumentos da investigacao foram utilizadas no sentido
de caracterizar as relagdes entre a parte e o todo (esséncia). O caminho se faz ao caminhar, e é
nessa atividade que vai surgindo os percalcos, as setas, os desafios, as possibilidades, como
também a beleza da paisagem, é uma viagem intensa, como nos inspira Cora Coralina (1965,
p. 13):

A estrada é sua, e somente sua. Outros podem andar ao seu lado, mas ninguém pode
andar por voceé. Desisti, j& pensei seriamente nisso, mas nunca me levei realmente a
sério, é que tem mais chao nos meus olhos do que o cansago nas minhas pernas, mais
esperangas nos meus passos, do que tristezas nos meus ombros, mais estrada no meu
coragdo do que o medo na minha cabeca.

Na caminhada do processo de “apoderar-se da matéria”, a perspectiva teorica foi
relacionada a outros instrumentos/técnica de investigacdo. Nesse sentido, elegemos as seguintes

etapas: levantamento e estudo bibliografico, analise documental, entrevista semiestruturada e
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questionario virtual. Esse arcabouco nos permitird captar a dindmica do processo extensionista

diante da realidade concreta.

Levantamento e Estudo Bibliografico-documental — a partir de registros e
levantamentos de materiais bibliograficos, decorrente de pesquisas realizadas em livros, artigos
cientificos, dissertagdes e teses. Utilizamos de referéncias bibliograficas e revisdo de literatura
sobre a luta pela terra e a constituicdo de assentamentos, especialmente com foco no sudeste
paraense. Outras bases de dados foram consultados como: Google Académico, Scientific
Electronic Library Online (SciELO), Catélogo de Teses & Dissertagdes da Capes e Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Para Severino (2007, p. 122), a pesquisa

bibliogréfica:

Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros pesquisadores
e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados.
O pesquisador trabalha a partir das contribuicdes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos.

Analise documental — é o estudo de documentos, que podem ser utilizados como
instrumento na coleta de dados e nos permitird compreender o funcionamento da extenséo no
ambito institucional. No presente estudo, utilizou-se as fontes produzidas pela propria
comunidade académica e que alguns destes documentos estdo a disposicao para consulta no site
da instituicio?! e outros foram conseguidos através do contato com a equipe gestora do IFPA -
CRMB. Tivemos acesso ao plano de desenvolvimento do assentamento 26 de Margo na
Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural do Estado do Pard (EMATER - PA)
localizado no municipio de Maraba -PA. Os referidos documentos dispdem de informacdes que
contribuem para o conhecimento mais profundo e pertinentes ao objeto de estudo. De acordo
com Severino (2007, p.123):

a pesquisa documental, tem-se como fonte de documentos no sentido amplo, ou seja,
ndo sé de documentos impressos, mas sobretudo de outros tipos de documentos, tais
como jornais, fotos, filmes, gravacdes, documentos legais. Nestes casos, 0s conteldos
dos textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda matéria-prima, a
partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua investigagdo e analise.

2L www.ifpa.edu.br
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Neste caso, os documentos institucionais foram divididos em dois blocos. O primeiro
grupo de documentos envolve o de ambito geral da instituicdo e estdo relacionados a
planejamento, organizacdo e estrutura institucional a saber: Estatuto do IFPA, Regimento
Interno do IFPA, Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI, 2014/2018 - 2019-2023);
Documentos institucionais que regulamentam a Extensdo no ambito do IFPA?2. O segundo
bloco de documentos estd relacionado ao contexto especifico do IFPA - CRMB e se
caracterizam como: Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2010); Relatorios de Gestdo e de
Atividades de Extensdo (2019-2021); Editais de Extensdo (2019-2021), Relatdrios de Extenséo
(2019-2021), noticias, registros, fotografias e outros conteddos que complementaram as
informacoes.

A analise documental do primeiro bloco levou em consideracdo as categorias de
conteudo: “Fungao social”, “Missao”, “Visao”, “Valores”, “Politica para Extensdao”. No
segundo bloco de documentos se analisou algumas categorias: a) conceito de extenséo; b)
estrutura e funcionamento da extensdo; c¢) contribuicdes da extensdo para a formacdo dos
sujeitos do campo; d) relacdo social/responsabilidade social estabelecida entre a comunidade
do entorno (assentamentos) do Instituto Federal do Para.

Para identificar as demandas dos assentados por formacdo, qualificacdo profissional e
assisténcia técnica e que pudessem relacionar as préaticas extensionistas e, enfim, ser executados
pelo IFPA-CRMB tambem foi verificado o Plano de Desenvolvimento do Assentamento 26 de

Marco.

Entrevista Semiestruturada — Compreendemos como uma técnica para coleta de
informacdes com vistas a nos proporcionar informacdes relevantes acerca do objeto estudado e
nos possibilitou a configuracdo do processo da realidade investigada. Envolve um processo de
interacdo social entre pesquisador e sujeitos pesquisados, nesse sentido, ressalta Severino
(2007, p. 124) “o pesquisador visa apreender o que 0S Sujeitos pensam, sabem, representam,

fazem e argumentam.”

22Resolucdo 174/2017, que dispde acerca da Politica Institucional de Extenséo do IFPA; Resolugdo 175/2017, que
dispde acerca do Centro de Idiomas; Resolugdo 327/2017, regulamenta as atividades de extensdo em Arte, Cultura,
Esporte e Lazer do IFPA; Resolucdo 328/2017, que regulamenta as atividades de Atendimento aos Egressos,
Resolucdo 397/2017, trata da Politica de Curricularizacdo da Extensdo; Resolucdo 398/2017, dispdes sobre a
Politica de Estagio; Resolugdo 483/2017 que trata acerca do Observatério do Mundo do trabalho; Resolucdo
509/2017 que trata sobre a Politica dos Nucleos de Tecnologia Assistiva; Instrucdo Normativa 01/2018 que
regulamenta as Relagdes Interinstitucionais.
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Optamos pela entrevista semiestruturada, que tem como caracteristica um roteiro
previamente elaborado. Trivifios (1987, p. 152) afirma que a entrevista semiestruturada “[...]
favorece ndo s6 a descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a
compreensao de sua totalidade [...]”. No uso dessa técnica podem emergir informagdes que nao
estavam dadas pelo objeto. A elaboragdo de um roteiro para a entrevista utilizou perguntas no
sentido de atingir os objetivos proposto pela pesquisa. Este roteiro serviu para coletar
informacdes béasicas que municiou a caracterizacdo do locus de estudo, bem como para
interpretar os dados da pesquisa.

O critério e escolha dos sujeitos/participantes para as entrevistas considerou: (I) o
responsavel dentro da unidade escolar por fomentar as atividades extensionistas; aqui
representado pelo diretor de ensino e extensao do IFPA-CRMB e (IlI) quatro
coordenadores/proponentes dos projetos extensionistas selecionados (Ver APENDICE B); (111)
cinco sujeitos assentados maiores de 18 anos que residem no assentamento 26 de Margo
participantes e beneficiados pelas agdes extensionistas desenvolvidas pelo IFPA-CRMB
durante o periodo de 2019 a 2021 (Ver APENDICE C).

De posse dos relatdrios de atividades de extensdo de 2019 a 2021 foi realizado um
levantamento dos assentados beneficiados pelas acOes extensionistas, seguidamente foi
realizado um sorteio aleatorio para escolha do assentado que participou da pesquisa.
Primeiramente foi realizado o contato através do telefone e seguidamente se levou em
consideracdo a possibilidade dos sujeitos da pesquisa terem a possibilidade de acesso ao
ambiente virtual por meio da internet (google-meet).

A entrevista foi realizada de forma individual através da plataforma google-meet com
duragdo de aproximadamente de wuma hora para o diretor de extensdo e
coordenadores/proponentes dos projetos de extensdo selecionados e 45 minutos para 0s sujeitos
assentados. O agendamento de horéario seguiu a disponibilidade de horéario do entrevistado.

O convite individual para participar da pesquisa como entrevistado foi enviado por e-
mail juntamente com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) conforme (Ver
APENDICE F e G). Esclarecemos que cada e-mail enviado teve apenas um remetente e um
destinatario. Os participantes receberam uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para sua anuéncia e assinatura. Os contatos dos participantes foram
adquiridos nos relatorios dos projetos de extensdo, bem como na relacéo de email institucional

do campus lécus de estudo.
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Para ajudar na tomada de decisdo em participar da pesquisa, esclarecemos que todos 0s
sujeitos/participantes foram informados no corpo do email dos objetivos da pesquisa e de suas
etapas, como também os topicos que foram abordados na entrevista semiestruturada, bem como
a participacéo livre e voluntaria de participar e/ou desistir durante o percurso da pesquisa. Caso
nédo quisesse responder a qualquer questéo, o participante podia se retirar da entrevista sem a
necessidade de explicacdo ou justificativa para tal. O participante da pesquisa so teve acesso as
perguntas somente depois que foi realizado seu consentimento, e caso concordasse em
participar, foi dado a sua anuéncia para responder as entrevistas. Os riscos e beneficios

envolvidos na execucdo da entrevista constam no TCLE (Ver APENDICE F e G).

Os projetos de extensdo selecionados tem como titulos: | - Caracterizacdo de
enfermidades e diagndstico de brucelose e tuberculose em bovino; Il - Inseminacéo artificial
em bovinos; Il - Empreendedorismo Rural como Tecnologia Sustentdvel para o

Desenvolvimento de Pequenos Produtores Rurais; 1V - Desenvolvimento Rural Sustentavel:
Diagnostico participativo da producdo animal no Projeto de Desenvolvimento Sustentavel
Porto Seguro, Maraba-PA e V - Sistemas Agroflorestais como alternativa para a reabilitacdo
sustentavel de areas de reserva legal e de preservacdo permanente no Assentamento 26 de
Marco. Os participantes da pesquisa foram identificados pelas letras do alfabeto grego conforme
quadro a seguir:

Quadro 1. Identificacdo dos sujeitos da pesquisa

Participantes da pesquisa Posicéo do sujeito da pesquisa

Diretor de Ensino/Extensao Responsavel pelas acdes extensionistas
Coordenador/proponente Alfa Coordenou o projeto de extensao | e 1l
Coordenador/proponente Beta Coordenou o projeto de extensao IlI

Coordenador/proponente Gama Coordenou o projeto de extensao 1V

Coordenador/proponente Delta Coordenou o projeto de extensao V
Assentado Omega 56 anos, participante do projeto de extenséo |
Assentado Zeta 43 anos, participante do projeto de extenséo Il
Assentado Epsilon 42 anos, participante do projeto de extensao Il
Assentado Sigma 34 anos, participante do projeto de extensdo 1V
Assentado lota 45 anos, participante do projeto de extensao V

Fonte: elaborado pelo autor (2022)
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Questionario virtual: E uma ferramenta eletronica com um conjunto de questdes
realizadas para gerar dados necessarios para atingir os objetivos da pesquisa. O questionario
online foi elaborado na plataforma google forms ou formulérios google e posteriormente
enviados por email aos docentes do Campus locus deste estudo. Os contatos dos profissionais
foram gerados através da lista do email institucional, onde foram enviados o convite para
participar da pesquisa e no final os links dos questionérios (Ver APENDICE D). Os docentes
foram informados dos objetivos da pesquisa e de suas etapas, bem como a participacéo livre e
voluntaria de participar e/ou desistir durante o percurso da pesquisa. O Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi anexado ao corpo do email para convite da
pesquisa de acordo com o (Ver APENDICE H).

Apds descrevermos 0s instrumentos/técnicas de pesquisa que foram utilizadas,
delinearemos o percurso metodoldgico no sentido de atingir os objetivos propostos, sdo etapas
importantes e necessarias para o processo de investigacdo e compreensdo do objeto de estudo.

O inicio da caminhada foi destinado ao aprofundamento do referencial teérico, que,
segundo Rauen (2006), é condicdo basica para qualquer trabalho, uma vez que o pesquisador
precisa se inteirar de dados do acervo humano para balizar seus esforcos. Neste esfor¢o, foram
realizados levantamentos nos dispositivos legais que abordam a Educacdo Profissional no
Campo e como a Extensdo se articula diante dessas duas modalidades de ensino, como também
na legislacdo e na producdo académica.

Apds descrevermos 0s instrumentos/técnicas de pesquisa que serdo utilizadas,
delinearemos o percurso metodolégico no sentido de atingir os objetivos propostos, sdo etapas
importantes e necessarias para o processo de investigacdo e compreensdo do objeto de estudo.

O inicio da caminhada, na primeira etapa/fase (1) foi destinado ao aprofundamento do
referencial tedrico, que, segundo Rauen (2006), é condicdo bésica para qualquer trabalho, uma
vez que o pesquisador precisa se inteirar de dados do acervo humano para balizar seus esforcos.
Neste esforgo, foram realizados levantamentos nos dispositivos legais que abordam a Educacéo
Profissional no Campo e como a Extensdo se articula diante dessas duas modalidades de ensino,
como também na legislagéo e na producao académica.

Seguidamente na segunda etapa/fase (2) realizamos um levantamento e anélise dos
indicadores sociais dos assentamentos localizados na regido sudeste do Pard tais como:
expectativa de vida, taxas de mortalidade, taxa de analfabetismo, renda per capta, nimero de
assentamentos, numero de estudantes em aéreas rurais. Nesta linha foram realizada extracéo

dos dados estatisticos-educacionais do Censo Escolar através do software SPSS (Statistics
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Syntax Editor), que sdo divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP, mais especificamente os dados de matriculas dos alunos que estudam
em areas e/ou distritos rurais no Brasil e no sudeste do Para que recebem a oferta da EPT.

De posse desses dados, seguimos para a terceira etapa/fase (3), neste momento foram
utilizados como procedimento da analise documental ja descrita acima. Para identificacdo no
territério da pesquisa foram utilizados também o questionario de caracterizacdo (Ver
APENDICE D) do l6cus de estudo realizado de forma remota junto a administracéo do campus.
Na quarta etapa/fase (4) foram realizadas as entrevistas semiestruturadas e questionario virtual
com sujeitos ja identificados.

Na quinta altima etapa/fase (5), alicercados no materialismo histérico-dialético como
suporte tedrico-metodologico do estudo, foram analisados os documentos institucionais, as
narrativas presentes nas entrevistas concedidas, bem como os dados obtidos por intermédio do
questionario virtual aplicado aos professores. Seguidamente foram realizadas a anélise e
interpretacdo dos dados da pesquisa, 0 que nos permitird avaliar o alcance dos objetivos

elencados.

1.4 Organizagdo da Tese

Considerando atingir os objetivos propostos na pesquisa e também situar os leitores no
acompanhamento do texto apresentado, a tese foi pensada e organizada da seguinte forma: o
presente primeiro capitulo, em que apresentamos a problematica da pesquisa e a relacdo do
pesquisador com o objeto de pesquisa, problematizacdo da abordagem tedrico-metodolégica, o
delineamento do objeto e os objetivos da investigacdo da tese e seguidamente os caminhos
investigativos. Desse modo, as discussdes e organizacdo foram divididas em seis capitulos e
tem como propostas:

O segundo capitulo, trata sobre: Marcos da luta pela terra, pela vida e pela EPT no
Campo no sudeste da Amazbnia Paraense, apresentamos o contexto sécio territorial
investigado, apresentando a trajetoria historica da ocupacéo da area até o processo de criagdo
do Assentamento 26 de Marco. Nessa busca de conhecer a realidade concreta do territorio,
problematizamos as condicdes de vida e de educacéo, a partir dos indicadores educacionais e
sociais da regido. Neste sentido, buscamos compreender a relacdo entre a luta pela terra e a
constituicdo dos assentamentos rurais e a utilizagdo da educacdo como estratégia de resisténcia.

Seguidamente caracterizamos a realidade educacional em contextos rurais do sudeste paraense
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procurando desvelar ainda em que medida a conquista da terra no Assentamento 26 de Margo
possibilitou 0 acesso a EPT no meio rural amaz6nico e como essa modalidade de ensino
fortalece a luta e a resisténcia dos trabalhadores rurais do campo. Para finalizar trazemos um
levantamento em teses e dissertaces sobre a Educacao Profissional no campo.

No terceiro capitulo, intitulado: Trabalho e Educacéo: concepcdes e fundamentos na
EPT, aborda o trabalho como principio educativo tendo como discussdes a analise de categoria
fundante a relacdo trabalho-educacdo, que nos dao suporte para pensar a relacdo escola e
trabalho e toda forma de exploracdo e alienacdo que foram se desenvolvendo em torno dessa
temaética. Na busca de compreender como o principio educativo forma a sociedade e educa seus
trabalhadores e seus intelectuais em funcdo do desenvolvimento de suas forgas produtivas,
dialogamos com as tessituras histdrica-politica da EPT. Este levantamento historiografico nos
permite compreender as ideias que foram sendo estabelecidas e os fatores que influenciaram e
legitimaram as concepgbes de Educagdo Profissional em face dos interesses da classe
dominante e da formacdo da forca de trabalho nas etapas do desenvolvimento capitalista
brasileiro. Apresentamos ainda um panorama da EPT na Amazbnia Paraense e, por fim,
trazemos o historico do Instituto Federal do Para.

No quarto capitulo, chamado de Interfaces da extensdo universitaria na EPT: do
historico a construcdo do conceito no IFPA, busca se embasar em marcos legais e tedricos que
tratam acerca dos conceitos e concepgdes sobre a extensdo universitaria e sua identidade, bem
como a sua constitui¢do ao longo do tempo e sua relagdo com o ensino e a pesquisa e o lugar
que hoje ocupa na EPT. Em busca dessa construcdo, verificarmos o panorama, tendencias e
lacunas na area da extensdo universitaria realizada nos Institutos Federais através do
levantamento em teses e dissertacGes. Seguidamente descrevemos a organizagdo da extensdo
no Instituto Federal do Para e como se manifesta na legislacdo, nos editais, nos relatorios, nos
documentos institucionais e nas praticas extensionistas.

O quinto capitulo apresenta as Configuracdes da extensdo universitaria na EPT do
campo no IFPA-CRMB, caracterizando o papel que a instituicdo ocupa nesse processo de
conquista deste territério e em que medida tem contribuido para o desenvolvimento do
assentamento por meio das praticas extensionistas. Nesse sentido buscamos caracterizar as
acOes de extensdo entre 2019, 2020 e 2021 atraves da analise dos projetos extensionistas,
evidenciando os eventos, atividades desenvolvidas pela Organizacdo do Mundo do Trabalho,
as unidades extensionistas em destaque e apresentando ainda as percepc¢des dos professores

sobre a extensdo realizada no Campus.
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O sexto e Ultimo capitulo intitulado O IFPA — CRMB e o0s assentamentos de reforma
agréria: possibilidades para extenséo transformadora, realizamos algumas reflexdes sobre 0s
assentamentos enquanto territério de uma agricultura familiar que dialoga com a Educacao
Profissional e Tecnologica. Diante disso, trazemos como recorte desta etapa da pesquisa
exposicdo e analise de cinco projetos extensionistas que caracterizam as préaticas extensionistas
desenvolvidas entre o lécus desse estudo e o territorio de abrangéncia. Os projetos
extensionistas selecionados para a nossa discussao estdo enraizados no modo de producéo da
vida material que enfocam desde sistemas de producdo majoritario e predominante nos
assentamentos como também de culturas que tem ganhado espaco e destaque, diversificando as
diferentes especializacGes que compdem o sistema produtivo dos territérios de abrangéncia do
IFPA — CRMB.

Nas consideracfes finais pretendemos retomar os objetivos da pesquisa a fim de
verificar se foram realmente alcangados. Com isso, fundamentado no movimento real, em
contraposicéo e na perspectiva da totalidade social, colocamos em evidéncia as reflexdes da
extensdo na modalidade da Educacdo Profissional do Campo.

Por fim, esta tese apresenta nos apéndices 0s seguintes materiais: parecer do comité de
ética com seres humanos da UFSCar, roteiro das entrevistas semiestruturadas, questionario
virtual, questionario de caracterizacdo da unidade escolar e o termo de consentimento livre e

esclarecido.
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2 MARCOS DE LUTA PELA TERRA, PELA VIDA E PELA EPT NO
CAMPO NO SUDESTE DA AMAZONIA PARAENSE

Amanhd enfrentaremos mais uma jornada de muitas outras que ainda faremos,
porgue a nossa luta companheiros, ndo termina com a posse da terra, depois teremos
que lutar pelos beneficios para produzir e morar na terra. Precisaremos lutar, para
que nossos filhos tenham acesso a boa educacéo, aquela que nos foi negada enquanto
cidad&os, mas que nossos filhos a terdo. Agora companheiros, tenhamos em mente,
que no nosso pais ndo se faz reforma agraria sem luta, e ndo se faz luta sem o povo.
(...) Amanha ninguém ficara nos barracos, todos nés, homens, mulheres e criancas,
vamos fechar a estrada e forgar o governo a dialogar conosco. (...). (Ricon, militante
do MST , discurso proferido dia 17/07/2013).

A trecho do discurso gque abre esse capitulo, revela o contexto da luta pela terra do
sudeste paraense. Num pais tdo desigual quanto o Brasil, a questao agraria e a luta por reforma
agréria precisam ser evidenciadas e discutidas, principalmente nesse momento da nossa
historia, onde um governo antidemocratico imp&e o medo, a inseguranca e a perseguicao aos
movimentos sociais do campo.

No sentido de visualizar as tramas historico-politicas de como o capital se apropriou
deste territorio, esse capitulo aborda a criacdo de assentamentos rurais enquanto territorio de
vida e de aprendizado. Neste sentido, é necessario compreender a organizacao desses territorios
e como sdo organizados o processo de luta pela terra, pela vida e pela educacdo. A medida que
esses territorios sdo organizados pelos trabalhadores rurais, o sudeste paraense vai modificando
sua estrutura fundiaria.

Com efeito, procuramos neste capitulo descrever a relacdo entre a luta pela terra e a
constituicdo dos assentamentos rurais e a utilizacdo da educacdo como estratégia de resisténcia.
Buscamos ainda, caracterizar a realidade educacional em contextos rurais do sudeste paraense
procurando desvelar ainda em que medida a conquista da terra possibilitou o acesso a Educacéo
Profissional no meio rural amaz6nico, e como essa modalidade de ensino fortalece a luta dos
trabalhadores rurais do campo.

O territério onde se localiza o objeto de estudo é o Assentamento 26 de Marco, que
fica a 25km da sede do municipio de Marabé, sudeste da Amazénia Paraense. As discussdes
apresentadas retratam que a realidade da Educacéo Profissional no Assentamento 26 de Marco
é fruto de toda uma trajetoria de luta pela terra. N&o se pode compreender essa relacdo de forma

isolada, porque esse processo é organico, imbricado de forcas, de conflitos e de interesses.
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Nesse embate da luta pelo acesso a terra e a conquista do conhecimento e
consequentemente a construgéo de um outro projeto de sociedade, a vida dos trabalhadores do
campo muitas vezes sdo marcadas por disputas sangrentas, sofrimento, violéncia e até de morte.

Em um territorio em permanente disputa, este capitulo, busca evidenciar que 0s
trabalhadores do campo estdo em movimento, se mobilizando e articulando em busca dos seus
direitos pela vida, pela terra e pelo conhecimento. A luta continua por uma educacao que seja
libertadora, que tenha justica e dignidade social no campo, enfim por uma sociedade sem
concentracdo de renda, de poder e saber. Como afirma Paulo Freire (1978, p. 25):
"Eu sou um intelectual que n&o tenho medo de ser amoroso, eu amo as pessoas e amo 0 mundo.

E é porque amo as pessoas que eu luto para que a justica social se implante antes da caridade."
2.1 Caracteristicas da Amaz6nia Paraense

O Pard, situado no extremo Norte do pais, € o segundo maior estado da federacdo em
termo de extensdo territorial numa area de 1.247.954,666 kmz, equivalente a 14,7% do territorio

nacional e 26% da Amazdnia Legal.

Mapa 1. Estado do Para e suas mesorregides
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O Estado faz divisas com o Amazonas, Amapa, Maranhao, Tocantins e Mato Grosso. O
Paréa possui 144 municipios, sendo divididos pelo IBGE pelas seguintes mesorregides?: Baixo
Amazonas, Marajo, Nordeste Paraense, Metropolitana de Belém, Sudeste Paraense, Sudoeste
Paraense.

E o estado mais populoso da regio norte e 0 nono mais populoso do Brasil. Com uma
populagéo estimada em 2019, em 8,6 milhdes de habitantes, onde 68% da sua populacéo
residem na zona urbana e 31,5% na area rural, superando a média nacional 15,65%. Essas
caracteristicas formam o retrato da densidade demografica revelando um 1/3 da populacdo de
pessoas residindo no campo. Na Amazonia Paraense residem diversas populagdes tradicionais
como: indigenas, quilombolas, ribeirinhos e camponesas. A capital, Belém, abriga cerca de 1,5
milhdes de habitantes.

Seu territdrio é coberto pelo bioma Amazonia, tendo como relevo a planicie amazénica
a norte, depressdes e pequenos planaltos. O clima paraense é predominante equatorial, sendo
tipicamente quente e Umido. A rede de drenagem que compdem o estado pertencem as bacias
hidrograficas: Amazonica e a do Tocantins-Araguaia, sendo cortado por grandes rios como o
Amazonas, Araguaia, Tapajos, Tocantins e Xingu. Sua vegetacdo é formada em grande parte
pela Floresta Amazonica nas partes sudoeste e noroeste do estado, Cerrado na parte sudeste e
mangues no litoral.

Em termos de economia, € 0 estado mais rico da regido norte, e esta assentado
principalmente no extrativismo mineral como o minério de ferro e produtos da cadeia de
aluminio (bauxita, aluminas, aluminio bruto)?*. O estado se destaca ainda na producéo
agropecudria (possui 0 maior rebanho de bufalos e o quinto maior rebanho bovino nacional),
agricultura (castanha-do-pard, acai, soja, banana, coco da Bahia, pimenta do reino, abacaxi).

A industria se concentra na regido metropolitana de Belém e esta voltada para o
beneficiamento do aluminio e do aco, registrando o crescimento da inddstria madeireira e
moveleira na regido nordeste do estado. No turismo se destaca a capital Belém, que possui um
rico patrimonio arquitetonico do ciclo da Borracha e o mercado Ver-o0-Peso, com plantas e

produtos da floresta. Na llha do Maraj6 encontram-se campos alagados, praias e fazendas de

23 Ha trés abordagens geograficas sobre o territorio paraense. Uma definida pelo IBGE que considera o estado do
Para em seis mesorregido e na qual este estudo se apoia. A outra concepgdo assumida pelo governo estadual divide
o0 estado paraense em doze regides de integracdo, a saber: Araguaia, Baixo Amazonas, Carajas, Guama, Tucurui,
Marajo, Guajara, Capim, Rio Caeté, Tapajos, Xingu e Tocantins. J& para 0 Ministério de Desenvolvimento Agrario
(MDA), segundo os documentos dos territorios da cidadania (2004-2008) definem como cinco regides: Baixo
Amazonas, Transamazonica, Sudeste Paraense, Nordeste Paraense e Marajo.

24 O Para possui no seu territdrio a maior provincia mineral do planeta, a Serra do Carajas.
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bafalos. No oeste do Estado, encontra-se a terceira maior cidade, Santarém, como praias
fluviais, como o Alter do Chéo, no Rio Tapajos, sendo considerado o caribe brasileiro.

O Produto Interno Bruto (PIB) do Para teve um crescimento maior nos ultimos anos
gracas ao aumento maior da extracdo de minério de ferro e do inicio das atividades da Usina de
Belo Monte. O PIB do ano de 2017 foi de R$ 155,195 bilhdes, ocupando a 11° posi¢do no
ranking econdémico, quando comparado aos demais estados da federacdo, sendo a 12 maior
economia da regido norte (IBGE, 2017).

Com relacdo a indicadores educacionais do Par, sdo 12.584 estabelecimentos de ensino
em todo o estado, onde 68% das escolas estdo em areas rurais. No censo escolar de 2019, séo
registrados cerca de 1.988,185 estudantes matriculados na educacdo bésica (276.884 na
educacdo infantil, 1.249,451 no ensino fundamental, 316.417 no ensino médio e 145.703 na
EJA?) onde 68,42% destes estudam em éreas urbanas e 31,58% em areas rurais, superando a
média nacional que é 13,7%, o que caracteriza que praticamente 1/3 dos alunos paraenses
estudam em contextos de escolas do campo (MEC/INEP, 20192%),

Figura 1. Principais indicadores educacionais do Pard, 2017-2018
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20 26° no ranking nacional
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11° no ranking nacional

Fonte: Alinhamento Estratégico do Governo do Estado do Para, 2019

25 Educacéo de Jovens e Adultos
% INEP, 2019. Censo Escolar. Disponivel em: http://inep.gov.br/resultados-e-resumo
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Segundo taxas de rendimentos dos estudantes, os indicadores apontam que o Para é o
ultimo estado da regido norte no indice de Desenvolvimento da Educacio Basica - IDEB do
Ensino Médio; sexto estado da regido norte em maior reprovagao no Ensino Médio; é o ultimo
estado da Regido Norte com maior abandono escolar no Ensino Médio e 3.720 matriculas na
Educacéo Profissional (MEC/INEP, 201927). Os indicadores educacionais revelam ainda que
99,7% das matriculas do Ensino Fundamental e 98,6% do Ensino Médio de alunos oriundos da
zona rural sdo atendidas pela rede publica. Com relagdo ao nimero de escolas localizadas em

assentamentos, sdo 1.239 estabelecimentos de ensino.

2.2 Sudeste Paraense: A regido fronteira da Amazonia Oriental

A primeira atividade econémica da regido do sudeste do Para foi a borracha. A atividade
econbmica sofreu alteracdo a partir da década de 60, com investimentos e programas
governamentais voltados para exploragdo extrativista da castanha e mineral, como também para
0 agronegdcio. Esse processo culminou com 0 processo migratério para essa regido,
impulsionando o seu povoamento.

O sudeste paraense possui uma importancia significativa para a economia do estado,
nesses territorios a atividade mineral juntamente com a agropecudria contribuem para um peso
maior na composicdo do PIB do estado. E uma importante area de fronteira agricola da
Amazonia Oriental do Pard, atualmente com forte expansdo da cultura da soja. A pecuaria €
muito presente e concentram nesses territérios grande parte do bovino brasileiro, o municipio
de Séo Felix do Xingu concentra 2,2 milhdes de gado, portanto é a que possui 0 maior rebanho
do pais, Maraba possui 1 milhdo destes animais, 0 que faz dessa regido uma exportadora de
commodities.

Além dessas caracteristicas, outros fatores que influenciam no processo de consolidagéo
de fronteira dessa regido se destacam pela sua malha rodoviéria, o sudeste paraense possui 32%
das rodovias estaduais e 34% das rodovias federais, sobre o sistema aéreo, a regido tem dois
dos seis principais aeroportos do estado e estdo localizados nos municipios de Maraba e

Parauapebas. A malha ferroviaria de 829 km, interliga os estados do Para e do Maranhéo e

2T INEP, 2019. Taxas de Rendimento. Disponivel em: http://inep.gov.br/indicadores-educacionais
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transporta o minério de ferro produzido pela Vale. A regido possui a capacidade de investir em
hidrovias através da bacia Araguaia-Tocantins.

A Amazénia Paraense é dividida em sete mesorregides, sendo uma delas o sudeste
paraense, que compde trinta e nove municipios?® numa area de 297.344,25 quildmetros
quadrados, o que representa aproximadamente 24% do territorio do Para. O sudeste paraense é
maior por exemplo que a &rea do estado de Sdo Paulo que é de 248,2 mil quildmetros quadrados.

O sudeste paraense possui uma populacdo estimada em 1,8 milhdes de habitantes

(IBGE, 2014), que representa 22% da populacédo do estado do Para.

Mapa 2. Estado do Para, em destaque de vermelho a mesorregido do sudeste paraense

Fonte: Almanaque Abril 2020

28 Abel Figueredo, Agua Azul do Norte, Bannach, Bom Jesus do Tocantins, Brejo Grande do Araguaia, Breu
Branco, Canad dos Carajas, Conceicdo do Araguaia, Cumaru do Norte, Curionépolis, Dom Eliseu, Eldorado dos
Carajas, Floresta do Araguaia, Goianésia do Pard, Itupiranga, Jacunda, Maraba, Nova Ipixuna, Novo
Repartimento, Ourilandia do Norte, Palestina do Pard, Paragominas, Parauapebas, Pau-d’Arco, Picarra, Redengéo,
Rio Maria, Rondon do Para, Santa Maria das Barreiras, Santana do Araguaia, Sapucaia, Sdo Domingos do
Araguaia, Sdo Felix do Xingu, Sdo Geraldo do Araguaia, Sdo Jodo do Araguaia, Tucumd, Tucurui, Ulianopolis,
Xinguara.
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2.3 Os movimentos de luta pela terra e a formacéo de assentamentos rurais no sudeste da

Amazobnia Paraense

A Formacdo socioespacial dessa mesorregido vivenciou periodos distintos de ocupacao
e a concentragdo fundiaria é ponto relevante para compreender as desigualdades sociais
estabelecidas da regido amazonica. Para Michelotti (2010) a regido do sudeste paraense passou
por trés periodos: | — inicio do século XX até a década de 1960, espaco onde houve a expansao
da castanha-do-para e da pecuaria; Il — 1970 a 1980, expanséo agricola-posseira; 111 — 1990 até
os dias atuais, € um ciclo de luta pelos sem-terra. Pinto (2020, p. 66) pontua essa dindmica no

processo de territorializagéo:

No sudeste paraense, Amazonia Oriental, fica evidente tais processos, tanto no que
tange a territorializacdo do campesinato, como dos projetos diversos que se
constituiram nos assentamentos da regido. Estes alteraram a estrutura agraria e
fundiéaria; possibilitaram um processo de territorializacdo do campesinato, criando
uma concentracdo de assentamentos em &reas de antigos latifindios improdutivos; e
modificaram modos de viver e de socializar, permitindo intera¢6es culturais diversas,
com alteracdes evidentes nas condi¢des de vida e salde de familias e individuos, que
se encontravam em condicdes de pobreza e miséria. No entanto, cada territdrio
(assentamento) construiu estratégias diversas, conforme a histéria de vida das
familias, bem como do movimento que possibilitou a conquista da terra, sob dadas
condicBes politicas, econémicas e culturais.

lanni (1979) relata que nos recenseamentos de 1950 e 1960 s&o registrados poucos
proprietarios para a vasta terra que existia na regido, e justamente nesse periodo comegou 0
processo de migracdo para essa regido, conforme destaca Velho (1974, p. 200) “pela grande
extensdo de terras livres e pela existéncia de ocupacdes alternativas e complementares na coleta
da castanha e na busca por diamantes”.

Na década de sessenta, como forma de interligar o Centro-Sul ao Norte do Brasil, 0
governo da ditadura civil-militar constr6i a rodovia Belém-Brasilia?® e concebe incentivos
fiscais e agropecuarios aos representantes do capital, como consequéncia varios migrantes,
despossuidos de bens materiais, foram atraidos a se instalar no interior da Amazénia.
Incentivados pela politica de colonizacdo desenvolvimento da regido o norte do pais, 0 governo

estadual paraense doou milhdes de hectares de terra para grandes grupos econémicos e

29 A Rodovia Belém-Brasilia é formado por onze rodovias federais, que ligam a capital do pais, Brasilia (DF), a
capital paraense Belém.
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especuladores, incentivando a expans&o capitalista na Amazoénia, conforme registra Reis (2013,
p. 6):

Além da construgcdo de estradas, da criacdo de 6rgdos e de programas e do
estabelecimento de um sistema de propaganda, prometendo oportunidades
econémicas e lucros faceis na Amazodnia, vastas extensdes de terras, créditos e
incentivos fiscais foram concedidos a grandes empresas e proprietarios rurais do
Centro-Sul do Pais para a criacdo de gado bovino. Dos 1.199 projetos aprovados pela
SUDAM, para serem implementados nos anos que transcorreram entre 1975 e 1989,
no estado do Pard, por exemplo, 638 eram destinados a criacdo de gado bovino,11.397
a indastria, 68 a agroindlstria e 96 aos servicos basicos (telecomunicacgdes,
infraestrutura, energia elétrica, transportes etc.) e setoriais (pesca industrial, turismo
etc.)

O grande capital foi beneficiado com a questdo fundiéria, estabelecendo a sua oligarquia
agraria de concentracdo de posses que consequentemente gerou grandes conflitos, onde ““a terra
passa a ser monopolio de grandes grupos financeiros, de empresas e de grileiros. A disputa por
terra ganha intensidade e o Estado se apressa em demarcar propriedades” (LUNA, 1984; p. 55).
As areas que receberam grandes incentivos fiscais foram as que mais geraram violéncia ao

homem do campo, como retrata Pereira (2004, p.48):

O ntmero de trabalhadores rurais assassinados em luta pela posse da terra foi maior
onde os valores e incentivos fiscais foram mais altos. A regido Araguaia-Paraense,
38,3% do valor dos incentivos, teve 40,6% do numero de assassinatos no campo.
Desse modo, pode-se perceber que associado a violéncia rural esta, estimulado e
financiado pelo Estado, o fendmeno da concentracdo de terra (...) Ndo é mera
coincidéncia o fato de que as areas mais violentas sdo, também, as que possuem 0s
piores indices de concentracao fundiaria e as maiores quantidades de incentivos fiscais
concedidos pelo Estado.

Trabalhos realizados pelos pesquisadores IANNI (1979), MARTINS (1984,1991,1999),
HEBETE (2004), PEREIRA (2004, 2013) e MIRANDA (2017) tratam acerca da historia do
campesinato no sudeste paraense bem como os conflitos agrarios que se emergiram entre o
periodo de 1960 a 1990. Nessa conjuntura territorial dindmica dessa regido, num territério em
disputa, o capital se apropria dessas areas e passa a investir para o desenvolvimento das areas

paraenses como o Programa Grande Carajas (PGC).

0o Programa Grande Carajas (PGC) foi instituido pelo Decreto-Lei n® 1813, de 24 de novembro de 1980, com
uma area de 900.000 km que abrangia parte do Estado do Para (sudeste paraense), Goias, hoje estado do Tocantins,
e Maranhdo. O PGC incluiu trés grandes frentes integradas: um conjunto de projetos minero-metaldrgicos; um
conjunto de projetos agropecuarios e florestais; um grupo de projetos de infraestrutura (ferrovias, rodovias, portos
e barragens).
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Esse processo de afluxo de empresarios e trabalhadores rurais oriundos de diversas
partes do pais, a luta pela terra do sudeste da Amazonia Paraense foi se intensificando, os
grandes e melhores espacos de terra para producao foram dados aos grandes grupos do capital,
nesse sentido aumentou a apropriacdo privada das terras, devolutas, invadidas e/ou ocupadas,
Pinto (2020, p. 17) caracteriza:

Para os camponeses, as poucas terras que o Estado destinou, estavam em lugares de
dificil acesso, sem infraestrutura (educacdo, salde, moradia, agua, alimentacéo) e,
portanto, sem possibilidade de viver dignamente. Essa expressao desigual da fronteira
ndo impediu que mudangas fossem protagonizadas pelos camponeses, seja nas faces
migratdrias, seja nos rostos dos povos autéctones. No sudeste paraense, Amazonia
Oriental, o campesinato de fronteira, constituido principalmente por migrantes negros
de &reas empobrecidas do Nordeste brasileiro faz parte dessa diversidade de modos
de viver e de reproduzir. Nesse territorio de riquezas naturais estratégicas, desde o0s
anos 1970, os camponeses e povos tradicionais vivem tempos de disputas pelo acesso
aterra para se estabelecer, enfrentando o latifundio, as empresas rurais e de mineragéo,
meio a conflitos, violéncia e mortes.

A chegada de varios camponeses no final da década de 1970, principalmente dos estados
do Maranhdo e norte goiano (atualmente Tocantins) ao se instalarem na regido, ndo encontraram
terras livres. Pereira (2010) relata que eram trabalhadores rurais pobres, vaqueiros, garimpeiros
e que vieram em busca da terra e da sobrevivéncia e chegaram na regido estimulados pela
propaganda governamental civil-militar que aludia “terra para todos”, ou seja, de um lugar de
terras sem homens para homens sem-terra.

Essa reconfiguracdo da face do campesinato na Amazénia é retratada por Hebette (1991)
em trés grupos a saber: primeiro os lavradores migrantes que se estabeleceram com a
colonizacdo da Transamazonica, segundo os posseiros instalados por iniciativa propria nas
terras devolutas; e o terceiro grupo concebido como os sem-terra que buscavam um pedaco de
chéo livre para se instalar. Esses trés grupos tinham um trago em comum, a luta pela terra.

Os “despossuidos da terra” ao chegarem e se instalarem principalmente da regido de
fronteira do sudeste do Pard (divisa dos estados do Maranhdo e Tocantins) encontraram
precarias condi¢des de vida e de trabalho e muitos se tornaram garimpeiros, vaqueiros, pedes
de fazenda, escravos e sem-terra, com efeito, eram pessoas de varios lugares que cruzaram suas
na fronteira da Amazonia paraense.

Considerando o fato de se sentirem enganados pela propaganda governamental e
notarem a desigualdade com que foram tratados na partilha das terras, levando ao fato que

alguns territorios doados pelo Estado as grandes empresas eram imoveis improdutivos iniciou-
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se um agravamento da crise fundiaria no estado com diversas ocupag@es, conflitos de terra,

violéncia, massacres e assassinatos, conforme pontua Reis (2013, p. 7):

Contudo, a migragéo para o sul e sudeste do Para, em virtude dessas politicas, ndo s6
superou as estimativas dos planejadores oficiais, mas antecedeu as suas préprias
acOes. Familias de diferentes estados brasileiros passaram a chegar num ritmo muito
mais rapido do que as a¢Bes do INCRA nessa parte do territdrio amazdnico. Diversos
iméveis com titulos de aforamentos, reservados a exploracdo da castanha-do-pard, ou
com projetos agropecuarios destinados a criacdo de gado bovino, e diferentes areas de
terras devolutas que ainda existiam foram, paulatinamente, ocupadas por
trabalhadores rurais migrantes. Essa situacdo fez dessa parte do estado do Para um
dos espacos de maior tensdo social e, consequentemente, de intervencao
governamental na questdo agraria. Ali ndo so trabalhadores rurais e proprietarios se
envolveram nos conflitos de terra. Diversos agentes sociais ligados a Igreja Catolica
e aos Sindicatos dos Trabalhadores Rurais (STRs) tomaram parte dessas disputas.
Assim também foram os membros de diversos aparelhos de Estado como o INCRA,
a PM, a Policia Civil, a Policia Federal, promotores e juizes de direito das comarcas
locais, bem como pistoleiros e grupos paramilitares.

De acordo com Pereira (2010) a partir da década 1970 essa regido de fronteira entre 0s

estados do Maranhdo e Norte Goiano (atualmente Tocantins), ja ndo apresentava terras

disponiveis, dessa forma 0s camponeses passaram a ocupar as terras improdutivas das grandes

empresas. Os conflitos agrarios se agravaram, Monteiro (2015, p. 65) explica como foi este

processo:

Desta forma, os confrontos foram de duas ordens: Primeiro pela expropriacdo de
posseiros de suas areas conquistadas, seja pelo sistema de grilagem seja por outro de
usurpacdo, e segundo pela ocupacdo dos camponeses das &reas tidas como areas
particulares de empresa e/ou empresarios. O fato do governo estimular a migracao
para a regido, que contava agora com as estradas que facilitavam a movimentagéo,
langaram muitos trabalhadores rurais para essa fronteira: vinham com a esperanca da
conquista da terra, e com ela sua melhoria de vida. Com a chegada de novos migrantes,
os conflitos por terra no Sudeste Paraense intensificaram.

Esse movimento migrante e de investimentos também faz surgir nos anos de 1970 os

primeiros movimentos organizados que lutavam pela reforma agréria no sudeste paraense, entre

eles se destacam a Comissdo Pastoral da Terra (CPT), Sindicato dos Trabalhadores Rurais

(STR), Movimento dos Sem-terra (MST) e da Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura

(FETAGRI), como também outras organiza¢des, como descreve Almeida (2011, p. 84):

E, portanto, nesse complexo campo de lutas e resisténcias que também surgiram as
liderangas camponesas que, ao final da década de 1970, foram pecas fundamentais na
criacdo dos Sindicatos de Trabalhadores Rurais (STRs); ou, por tais condi¢fes sociais
e politicas, vieram a conquista-los, deslocando-os das méos de dirigentes instalados
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pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA). Em outros casos
ainda, tais sindicatos foram criados, permitindo ampliar a rede institucional de apoio
a organizacgdo politica em construcdo. Portanto, foi por via do sindicalismo que as
liderancas iniciaram sua luta por maior autonomia e comegaram a elaborar um projeto
coletivo em nivel regional de organizagdo da representacdo politica. Aquelas
instituicGes puderam contar ainda com outros apoios como da CPT, muito
participativa e dinamica, também com o apoio do Movimento de Educacdo de Base
(MEB), pesquisadores engajados no estudo e assessoramento dos desdobramentos
desses processos; e entidades como a Federagdo de Orgdos para Assisténcia Social e
Educacional (FASE), Centro de Estudos e Pesquisa e Assessoria Sindical e Popular
(CEPASP) e a Sociedade Paraense de Defesa dos Direitos Humanos (SPDDH).

Reis (2013) esclarece que os ocupantes de terra eram conhecidos como posseiros®,
somente a partir da segunda metade de 1990, eles passaram a ser chamados/denominados de
“sem terra”. Ao se organizarem e mobilizarem coletivamente em torno da sindicalizagdo as
estratégias e taticas em busca do direito a terra também se aperfeicoaram e foram fundamentais
para os enfrentamentos que surgiram nesse periodo. Nesse sentido, os trabalhadores rurais sdo

perseguidos pelos grupos econdmicos, conforme retrata lanni (1979, p.207):

Em 1976, em diferentes lugares do municipio de Concei¢do do Araguaia, a situacéo
do posseiro & mais ou menos essa. Esta condenado a ser pressionado, coagido,
agredido pelo fazendeiro e seus representantes, privados ou publicos. Esté proibido
de organizar-se, de buscar o apoio que Ihe convém ou receber qualquer ajuda que
contrarie os interesses do fazendeiro. Desde que a empresa agropecuéria comegou a
formar-se e expandir-se ali, com o apoio politico e econémico do governo e com
incentivos fiscais e crediticios da SUDAM, a violéncia passou a ser um elemento
cotidiano na vida do posseiro. As pressdes, as ameacas, a entrada do gado nas rogas,
a queima das casas, a presenca do oficial de justica representando a violéncia
institucionalizada, muitos sdo os ingredientes da violéncia que passou a povoar 0
cotidiano do sul do Para.

Compreendemos que esses conflitos agrarios sdo resultantes da materializacdo da luta
de classes, e € um marco para compreender as disputas territoriais, pois as relacdes sociais
imbricadas nesse processo que manifestam as relacGes de poder, onde o desenvolvimento das
forcas produtivas se territorializam de forma desigual, conforme descreve Oliveira (1999, p.
12):

E pois um produto concreto da luta de classes travada pela sociedade no processo de
producdo e reproducgdo da sua existéncia. Sao pois, relagdes sociais de produgdo e 0
processo continuo e contraditério de desenvolvimento das forgas produtivas que ddo
a configuracdo historica especifica ao territorio. O territério ndo é um prius ou um a
priori mas a continua da natureza é, pois, simultaneamente, construgdo, destruicao,
manutengio e transformagio. E, em sintese, a unidade dialética, portanto

31 Foram considerados posseiros os trabalhadores rurais que ocupavam as areas devolutas, que eram posses
antigas, que ndo apresentavam contestagdo. Também receberam esse nome 0s migrantes que ocupavam iméveis
com titulos definitivos ou de aforamento.
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contraditéria, da espacialidade que a sociedade tem e desenvolve de forma desigual,
simultdnea e combinada, no interior do processo de valorizacdo, producdo e
reproducao.

Essas lutas empreendidas pelos trabalhadores rurais serdo organizadas com o apoio
dos diversos movimentos sociais do campo, como por exemplo, o MST, que resultaram em
processos de ocupacao e resisténcia nos latifundios no sentido de serem desapropriados. Acerca
da chegada do MST, Pinto (2020, p. 19) esclarece que foi um divisor de aguas no campesinato

da Amazonia:

O acesso a terra no sudeste paraense sempre foi marcado por conflitos, violéncia e
assassinatos. A chegado do MST na regido no final dos anos 1980 e inicio dos anos
1990 marca um periodo importante na histéria do campesinato na Amazonia. As
principais areas ocupadas pelo movimento foram latifindios improdutivos, terras
griladas e destinadas pelo Estado as grandes empresas rurais, bancos e outros
empreendimentos vinculados ao agronegécio.

Essa forma de organizacao politica, resultaram em estratégias de planos comunitarios
e familiares que lancaram fundamentos das Comunidades Eclesiais de Base (CEBSs). Nos anos
de 1970, as CEBs ganharam notoriedade pela acdo dos adeptos da Teologia da Libertacdo. A
acdo dos movimentos sociais do campo ganhou capilaridade dentro de grupos da igreja catolica,
resultando na criacdo da Comissao Pastoral da Terra (CPT) como também dentro do ambiente
académico, em Marabéa através dos pesquisadores do Nucleo de Altos Estudos Amazonicos
(NAEA) da Universidade Federal do Para (UFPA). Acerca dessa relacdo de forgas sociais,

religiosas e académicas, Almeida (2011, 83-84) relata:

Essa luta dos migrantes pela terra constitui-se como campo de encontro de todos 0s
agentes sociais — clero, militantes sociais e politicos, advogados, pesquisadores e
estudantes — que lutavam contra o regime militar e a favor dos posseiros. Muitos deles
encontravam em organizacGes das Igrejas Catdlica e Luterana e, em particular, na
Comissao Pastoral da Terra (CPT), um espacgo institucional com certa “imunidade
simbolica” a repressdo. E nesse campo de forgas muito diversificadas e, de certa
forma, contraditorias — onde a vida politica, sindical e religiosa estive tdo imbricada
em medida e formas diferentes - que os trabalhadores encontraram e constituiram seus
primeiros mediadores sociais.

Fernandes (1999) pontua que a luta dos trabalhadores rurais e dos movimentos sociais
do campo ndo termina quando entram na terra, depois vem o processo de resisténcia apés a
criagdo do assentamento, pois as reivindicag0es agora serdo por uma vida digna no campo com
construcdo de escolas, estradas, habitagdes. Nao basta apenas ter a terra, é imprescindivel que

outros direitos sejam assegurados, como destaca Assis (2009, p.136): “os sindicatos, a
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Federacdo Regional e 0 MST modificaram o sentido da Reforma Agréria na regido nos anos
90, pois o sentido agora ia da democratizacdo da terra a garantia de qualidade de vida para
camponeses ¢ para a sociedade.” Outras “cercas” precisam ser derrubadas para que se
visualizem novos processos de lutas, ou inicio de novas jornadas conforme destaca Monteiro
(2015, p. 67):

Com a sindicalizacdo dos sujeitos camponeses a luta pela terra adquire um carater
classista, pois & propor¢édo que os trabalhadores rurais passaram a se reunir e pensar
estratégias de ocupacdo da terra, outros elementos comecaram a ser elencados nas
reunides, relacionados desde a producdo agricola a falta de escolas no campo. Uma
nova bandeira de luta foi sendo construida delineando a consolidacdo de um
campesinato na regido.

Na década de 1980 varios migrantes foram atraidos ao sudeste paraense movidos pela
esperancga de melhorarem sua situacao e se aventuraram em busca do ouro e pedras preciosas
nos diversos garimpos espalhados na regifo, mas principalmente em Serra Pelada®. Esse fluxo
migratorio em busca de garimpos atraiu homens de toda parte do Brasil. Com o declinio da
atividade garimpeira, muitos migrantes que se deslocaram para essa regido enxergaram no
processo de aquisicdo da terra uma forma de sobrevivéncia.

A década de 1990 ficou marcado por varios conflitos agrarios em varias partes do
territorio brasileiro, uma delas de repercussdo internacional foi o massacre de Eldorado dos
Carajas, sudeste do Para. No dia 17 de abril de 1996, trés mil familias lideradas pelo MST
ocuparam a rodovia da PA 150 exigindo a desapropriacdo de um latifindio improdutivo de
quarenta e dois mil hectares, localizado no municipio de Eldorado dos Carajas.

No acampamento que recebeu o nome de Macaxeira, foram surpreendidos e cercados
por duas tropas da policia militar do Pard com o objetivo de desocupar a referida rodovia e
desarticular 0 movimento. Neste triste episodio, no perimetro conhecido como curva do “S”,
19 trabalhadores rurais sem-terra foram brutalmente assassinados pelas forgas policiais do
Estado, 69 feridos e 7 desaparecidos. Para Reis (2013, p. 14 e 15) as for¢as dessas relacdes sdo

caracterizadas por violéncia fisica e simbdlica:

Nesse processo de disputas pela apropriagdo da terra, os empresarios rurais e
fazendeiros, quase sempre, recorreram a violéncia fisica e simbdlica. Acéo
considerada eficiente no estabelecimento de suas fazendas sobre as areas ja ocupadas

32 Vila e distrito do municipio de Curionépolis, localizado no sudeste do Para. O distrito tem sua formagao histdrica
relacionada as atividades do garimpo. O distrito chegou ao apice de 80 mil residentes no ano de 1984, ap6s o
recorde de producdo estimada em mais de 17 toneladas de ouro no ano anterior.
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por posseiros e, principalmente, como forma segura de evitar que seus iméveis fossem
ocupados e desapropriados para fins de reforma agréria. Pistoleiros eram facilmente
contratados para essas atividades, e também funcionarios do INCRA/GETAT, juizes,
delegados, agentes da Policia Federal e policiais militares e civis foram, as vezes, seus
eximios colaboradores. Uma violéncia que atingia ndo apenas os trabalhadores de
forma direta (o0s assassinatos, as tentativas de assassinatos, as ameacas de morte, as
agressoes, prisoes e torturas), mas também as suas unidades de producdo e de moradia
(expulsdes, destruicdo de casas, de depdsitos de cereais e de plantagdes),
desestruturando grupos, relacbes de parentesco e vizinhancas. Uma violéncia, em
diversas situacGes, também seletiva, recaindo, ndo por acaso, com maior intensidade
sobre as liderancas mais expressivas com o intuito ndo sé de tirar-lhes a vida, mas
desarticular a organizacéo politica do conjunto dos trabalhadores.

O mapa 3 nos apresenta a violéncia contra camponeses e trabalhadores rurais entre 1986
a 2006, revelando as trés variaveis: focos de assassinatos, ameacas de morte e tentativas de
assassinatos. E possivel verificar que as trés variaveis se fazem bastante presente com focos

intensos no sudeste paraense.

Mapa 3. Violéncia no campo no Brasil entre 1986-2006

VIOLENCIA CONTRA CAMPONESES E TRABALHADORES RURAIS - 1986-2006

Fonte: Comissdo Pastoral da Terra, 2006

De acordo com Michelotti (2010), as faces do campesinato na Amazonia Oriental foram
totalmente reconfiguradas apds o processo de luta pela terra 0 que desencadeou a presenca
marcante de projetos de assentamentos da reforma agraria no sudeste paraense. Atualmente, os
assentamentos do estado do Para correspondem a 52,5% dos assentamentos da Regido Norte,

sdo 1.067 projetos de assentamentos da reforma agraria em todo o estado, com um total de
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224.798 familias assentadas. Dos 143 municipios que comp&em o Para, 79 municipios possuem
assentamentos em seus territdrios. Os numeros de assentamentos do sudeste paraense
correspondem a 48,17% dos assentamentos do Para (Painel de assentamentos/ INCRA, 2017).

Esta regido abriga uma das maiores aereas de projeto de assentamento de reforma
agraria no Brasil. Michelotti et al. (2011) pontua que essa caracteristica de criagdo de
assentamentos rurais no sudeste paraense é resultado da politica fundiéria que ocorreu nos
ultimos trintas anos (1987 — 2016) e em grande medida sé ocorreu pela acdo dos movimentos
sociais do campo e dos trabalhadores rurais pela reivindicacao de direitos, ou seja, a luta de
classes desencadeou o Estado a constituir uma politica de reforma agréria. Contudo, essa
reconfiguracdo no territorio paraense de expansdo agraria foi acompanhada de conflitos e

violéncia, como também outras caracteristicas, como expressa Pinto (2020, p. 66):

A bibliografia sobre assentamentos rurais no Brasil tem evidenciado perspectivas
analiticas, que dialogam entre si, destacando trés eixos principais: alteragdes nas
condicOes de vida das familias e dos individuos, que geralmente sdo positivas no
conjunto dos assentamentos rurais no Brasil; territorializacdo do campesinato, com
alteracfes fundiarias significativas, que embora ndo represente um processo de
desconcentracdo da terra no Brasil, modificam a distribuicdo da terra e 0 acesso a esta,
em regides historicamente marcadas pelo latifindio, estabelecendo novos padrdes na
estrutura agraria e; ressignificagdo de modos de vida, interculturalidade e novas
modalidades de sociabilidade, comunicacéo e relacionamento.

De acordo com o gréfico 1, os picos de criacdo de projetos de assentamento da reforma
agraria ocorrem no final da década de 1990 e inicio do século XXI, resultados em grande parte
pela pressdo dos movimentos sociais e sindicais na luta pela desapropriacdo de terras
improdutivas de castanhais pertencentes as oligarquias e segundo pela Politica de Reforma
Agraria como resposta do Estado apés os conflitos sangrentos ocasionados na regido. O nimero
de assentamentos criados por ano a partir de 1995 mostra essa tendéncia de crescimento,

mostrando uma queda a partir do segundo mandato (2007-2010) do Governo Lula.



Grafico 1. Nimero de Assentamentos criados por ano no sudeste paraense, 1987-2018
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Fonte: INCRA/SR Marabé/Painel de Assentamentos, 1987 — 2018. Sistematizagdo: MIRANDA, R. R. 2001

A territorializacdo camponesa no sudeste da Amazénia Paraense a partir do dindmico
processo da conquista dos assentamentos foi resultado da consolidacdo da luta movimentos
sociais e sindicais que atuaram fortemente nessa regido pelas décadas de 1980, 1990 e 2000.

De acordo com o quadro 2, verificamos que a FETAGRI organizou 40 acampamentos
no periodo de 2002 a 2015. Nesse mesmo espaco de tempo, outros 20 acampamentos foram
liderados por outros movimentos sociais, de 2003 a 2015 o MST liderou 13 acampamentos, a
CPT esteve a frente de 03 acampamentos entre 2003 e 2010 e a Federacdo dos Trabalhadores
na Agricultura Familiar (FETRAF) 02 acampamentos no ano de 2010 (MIRANDA, 2017).

Quadro 2. Movimentos sociais e sindicais envolvidos na constru¢do de acampamentos no sudeste
paraense, 2002-2015

FETAGRI
MST
CPT

1
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FETRAF - - T -7 -T-T-T-T-Tz27T7T-T-T-7T-T7-

Outros
movimentos
sociais e/ou
sindicais®
N&o - 1 - - - - - 2 - 2 - - - 3
informado

Total 1 21 7 5 9 0 4 4 10 6 3 0 1 12

Fonte: CPT, 2002-2015. Sistematiza¢do: MIRANDA, 2017

Esse processo de expansdo em numeros pode ser verificado no painel de assentamentos
(Quadro 3), onde existem atualmente 514 projetos de assentamentos da reforma agraria no
sudeste do Parg, onde residem 72.162 familias assentadas nesta regido (INCRA, 2017). Abrange
uma superficie de 43.177,51 quilébmetros quadrados, cerca de 14,53% da regido sudeste
paraense. Sao territorios constituidos principalmente de pequenos produtores, posseiros,
integrantes do MST, que vieram na busca de bens sociais e da excluséo social de outras regides

do pais.

Quadro 3. Numeros de assentamentos e familias assentadas por municipio no sudeste paraense e 0
percentual ocupado pelo territério - 2017%

PAINEL DE ASSENTAMENTOS DA REFORMA AGRARIA — 31/12/2017

. % do
. Territorio dos territorio dos
Municipi NUmero de Familias
unicipio assentamentos assentadas Assentamentos SEEBLEITE N0
(Km?) em relagdo ao
municipio
Agua Azul do 13 840 491,84 6,49
Norte
Baiao 13 724 375,10 9,98
Bannach 03 685 321,53 10,87
Bom Jesus do 03 269 128,13 454
Tocantins
Brejo Grande 03 205 56,11 472
do Araguaia
Breu Branco 06 745 436,62 11,07

33 Movimento tucuruiense sem Terra (MTST), Organizacéo dos Trabalhadores do Campo (OTC), Associacédo dos
Trabalhadores Rurais de Novo Horizonte (Astrarural), Organizacdo Independente (Ol), Associacdo Terra e Paz
(ATP) e Liga Camponeses Pobres (LPC).

34 Ultimo dado atualizado pelo INCRA até o presente momento.



Canaa dos
Carajés

Conceicéo do
Araguaia

Cumaru do
Norte

Curiondpolis

Eldorado dos
Carajés

Floresta do
Araguaia

Goianésia do
Para

Itupiranga
Jacundéa
Maraba

Nova Ipixuna

Novo
Repartimento

Ourilandia do
Norte

Pacaja

Palestina do
Paréa

Parauapebas
Pau d’Arco
Picarra
Redencéo
Rio Maria
Rondon do Para

Santa Maria das
Barreiras

Santana do
Araguaia

02

39

04

04

25

10

06

36
01
81
08

36

04

18

05

07
02
11
12
13
15

24

19

119

4.428

1.285

213

4.515

1.758

869

6.474
331
7.137
916

7.907

556

3.283

342

1.809
583
1.478
873
758
1.051

5.379

3.248

55,31

2.271,06

693,52
171,22

2.065,58

885,75

460,41

3.607,28
210,00
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S&o Domingos

) 13 1.046 447,05 32,10
do Araguaia
Sao Felix do 18 3.893 3.256.42 3,86
Xingu
Sao Geraldo do 20 1.413 953,32 29,15
Araguaia
Sao Jodo do 10 1.394 431,75 33,73
Araguaia
Tucuma 01 3.611 400,00 15,91
Tucuruf 10 746 322,01 15,43
Xinguara 18 1.260 668,37 17.68
Sudeste 514 72.162 43.217.70 14,53
Paraense

Fonte: INCRA/Superintendéncia Regional de Maraba/Painel de Assentamentos, 2017. Sistematizacéo: O autor

Ao visualizarmos o quadro 3 acerca do numero de assentamentos por municipios
localizados no sudeste paraense, observamos a quantidade de familias e o territorio ocupado
dos assentamentos por cada localidade. A seguir se dispde por ordem 0s cinco maiores
municipios do sudeste paraense que possuem familias assentadas, nimero de assentamentos e
a porcentagem desses territorios em relacdo ao municipio: Novo Repartimento com 7.907
familias assentadas e 36 assentamentos (37,38%); Maraba com 7.137 familias assentadas e 81
assentamentos (28,06%); ltupiranga com 6.474 familias assentadas e 36 assentamentos
(45,77%); Santa Maria das Barreiras com 5.379 familias assentadas e 24 assentamentos
(29,50%) e Eldorado dos Carajés.

O mapa 4 espacializa os acampamentos localizados por municipios no sudeste paraense,
identificando aqueles onde h& maior incidéncia desses territorios. Pode-se verificar que nos 39
municipios que compdem a mesorregido do sudeste do Para, 36 possuem assentamentos em
suas localidades, caracterizando a seguir os municipios com o maior nimero dessa incidéncia,
a saber: Marabad com 81 assentamentos, Conceicdo do Araguaia com 39 assentamentos,
Itupiranga e Novo Repartimento com 36 assentamentos cada, Eldorado dos Carajas com 25
assentamentos e Sdo Geraldo do Araguaia com 20 assentamentos.

Se atentarmos a esses municipios, poderemos observar que 0s maiores assentamentos
estdo localizados em regides do epicentro do latifundio agropecuario onde ha expansdo da
pecuéria, da soja e da mineracdo. S&o territdrios que vem ganhando forca dos grupos
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hegemonicos capitalistas nas Ultimas décadas, o que representa um nimero maior de conflitos
por terra na Amazonia Paraense.

Nesse sentido de dar visibilidade a esses territdrios, em contraposicéo a visdo dos grupos
hegemdnicos, € necessario o empoderamento desses sujeitos, suas caracteristicas e toda
formacdo historico-espacial que compdem a regido do sudeste da Amazodnia Paraense. A
formagéo territorial dessa regido. Na organizacdo desses assentamentos, 0S movimentos sociais
e sindicais sdo presenca marcante na regido, sendo os maiores articuladores a FETAGRI — PA,
MST, CPT, FETRAF e outros movimentos sociais®.

As éreas de assentamento da reforma agraria ocupam uma parte de aproximadamente
15% do territério do sudeste paraense, se somarmos as terras indigenas (25%) e areas de
conservacao (10%), teremos uma representatividade de uma agricultura com caracteristicas
camponesa que luta contra o agronegdcio que vem crescendo na regiao.

A seguir, apresentamos 0 mapa 4 que apresenta a distribuicdo dos assentamentos no

sudeste paraense:

35 Movimento Tucuruiense sem Terra (MTST), Organizag&o do Trabalhadores do Campo (OTC), Associagdo dos
Trabalhadores Rurais de Novo Horizonte (Astrarural), Organizacdo Independente (Ol), Associacdo Terra e Paz
(ATP) e Liga Camponeses Pobres (LPC).



Mapa 4. Nimero de assentamentos localizados no sudeste paraense, 2017
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2.4 A realidade educacional em areas rurais do sudeste da Amazonia Paraense: 0 que

revelam os indicadores

Considerando os dados do Censo Escolar, em boa parte dos municipios do sudeste
paraense as matriculas em area rurais sdo predominantes em relacdo a matriculas em territorio
urbano. A porcentagem de nimero de matriculas nesse contexto supera a média nacional de
cerca de 13%. Sdo 2.291 estabelecimentos de ensino do sudeste paraense, onde 1.404 se
encontram em areas rurais. Sobre a localizacdo dessas unidades, 412 escolas estdo localizadas
em areas de assentamento, cerca de 39% (MEC/INEP, 2019).

No sudeste do Para a populacéo assentada segundo o Painel de Assentamentos esta em
torno de mais de 72 mil familias (Quadro 3), e com mais de 98 mil (Quadro 4) matriculas na
educacdo basica em areas rurais, cerca de 22% estdo matriculados nas escolas localizadas em
areas rurais. Os dados apontam que existem municipios que concentram mais de 81% de
matriculas na Educacdo no Campo, como € o caso de Santa Maria das Barreiras/PA, que ao
relacionar com o painel de assentamentos (Quadro 3), é o que possui 0 maior nimero de familias

assentadas.

Quadro 4. Matriculas da educagéo basica em escolas rurais em municipios do sudeste do Para, 2018
Matriculas — Microdados do Censo Escolar, 2018

% do total geral de

NUmero de alunos ,
matriculas em

Municipio matriculados em escolas x
. relacdo ao
rurais o

municipio
1. Abel Figueredo 84 4,42
2. Agua Azul do Norte 1.077 33,18
3. Bannach 284 27,84
4. Bom Jesus do Tocantins 1.283 33,12
5. Brejo _ Grande do 274 34.36

Araguaia

6. Breu Branco 4,551 33,36
7. Canda dos Carajéas 1.983 14,78

8. Conceigdo do Araguaia 1.959 20,71



10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21,
22,
23.
24,
25.
26.
217.
28.
29.

30.
31.

32.
33.

34.

Cumaru do Norte
Curionopolis

Dom Eliseu
Eldorado dos Carajés
Floresta do Araguaia
Goianeésia do Para
Itupiranga

Jacunda

Maraba

Nova Ipixuna

Novo Repartimento
Ourilandia do Norte
Palestina do Para
Paragominas
Parauapebas

Pau D’arco

Picarra

Redencéo

Rio Maria

Rondon do Para

Santa Maria das
Barreiras

Santana do Araguaia

Sao Domingos do
Araguaia

Sao Felix do Xingu

Sao Geraldo do
Araguaia

S&o Jodo do Araguaia

1.503
1.107
2.887
2.986
1.486
2.491
7.178
691
11.048
1.076
10.362
993
435
4.300
3.326
501
1.482
801
215
1.341

3.710

3.825

837

8.403

2.105

3.063

51,47
18,42
25,41
34,12
27,61
29,34
50,93
6,45

16,83
29,53
55,24
11,95
19,74
15,08
5,85

23,49
40,48
4,42

5,44

13,95

81,52

32,88

13,35

52,63

29,24

74,32
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35. Sapucaia 200 8,47
36. Tucuma 964 10,39
37. Tucurui 2.135 8,19
38. Uliandpolis 1.039 13,57
39. Xinguara 2.173 18,45

Total 98.043 22%

Fonte: MEC/INEP. Censo da Educacdo Béasica: microdados, 2018. Sistematizacdo: O Autor

Segundo o Plano Territorial de desenvolvimento rural, o nimero de escolas em
assentamentos e areas rurais ainda é reduzido, onde escolas multisseriadas se fazem muito
presentes e em péssimas condic¢Bes de infraestrutura. Nas escolas localizadas em assentamento
do sudeste paraense, a educacao de jovens e adultos € ofertada em 51 escolas, ou seja 12,37%,
do total de escolas desses territorios. No caso da Educacdo Profissional no Campo, somente
duas escolas ofertam essa modalidade de ensino em areas rurais, a saber: Escola Comunitaria
Casa Familiar Rural de Santa Maria das Barreiras e o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Pard — Campus Rural de Maraba (MEC/INEP, 2019).

2.5 Contexto socio territorial do l6cus do estudo: da Fazenda Cabaceiras ao Assentamento
26 de Marco

A ocupacdo e a resisténcia durante uma década na fazenda Cabaceiras e posteriormente
vir a ser denominado Assentamento 26 de Marco tem um carater simbolico, pois é o retrato dos
conflitos e do processo de luta pela terra ocorrido no final do século XX e inicio do XXI, onde
a questdo agraria se manifestou de forma muito relevante nas ocupagdes, acampamentos,
assentamentos e nas discussdes em torno da estrutura fundiaria do Brasil. O territorio escolhido
como recorte da presente pesquisa tem uma histdria de luta e resisténcia, pois retrata a luta dos
trabalhadores do campo do sudeste da Amazonia Paraense por justica social no campo, que
segundo Pinto (2020, p. 28 e 29) séo:

[...] oriunda de povos migrantes, especialmente nordestinos do Maranh&o, do Piaui,
Ceara e de outros estados com menor expressdo. Em sua maioria é gente de origem
negra, ex-agriculturores que trabalhavam como meeiros, pedes de fazendas, bdias-
frias, geralmente em condigdes de super-exploracdo e em condi¢Bes analogas a
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escravidao nos lugares de onde vieram. Foram atraidos @ Amazonia em busca de
riqueza nos garimpos e de terras fartas oferecidas pelo governo civil-militar, desde os
anos de 1970. No Para, muitos continuaram sua sina migratoria, perambulando por
varios lugares e municipios em busca de trabalho, terra e esperanga. Muitos, se quer,
conseguiram recompor os lagos familiares nos lugares de origem e milhares perderam
sua vida.

A década de 1990 ficou marcada por diversos conflitos agrarios no sudeste do Par3,
muitas liderancas de trabalhadores rurais, sindicalistas, religiosos, advogados e politicos foram
assassinados por lutar pela reforma agraria. Dentre vérias vidas ceifadas, duas liderangas do
MST, Onacilio Araujo Barros (fusquinha) e Valentim Silva Serra (doutor) foram mortos por
fazendeiros em virtude da ocupacdo da fazenda Goias 11, localizado em Parauapebas (PA). A
morte dessas liderancas no dia 26 de Margo de 1998 e outros acontecimentos resultaram no
inicio do processo de luta e desapropriacao desse territorio, 0 MST encampou a ocupacao desse
grande latifundio. Depois de um ano de planejamento, mais especificamente, no dia 26 de
Marco de 1999, mais de 1.200 familias, liderados pelo MST, ocuparam a fazenda Cabaceiras,
que era propriedade da familia Mutran. A data da morte dessas duas liderancas e a data da

ocupacdo fazem alusdo ao nome do assentamento hoje.

Jé caia o fim da tarde na chuvosa sexta-feira do dia 26 de Marco de 1999 quando cerca
de 1.200 familias sem-terra deixaram a cidade de Marab4 em direcéo a rodovia PA
150, rumo ao sul do Estado. No comeco, a maioria tentava se abarrotar nas cagambas
e caminhdes, mas era tanta gente que o melhor mesmo foi marchar pela estrada até o
castanhal Cabaceiras, mais um dos inimeros latifandios controlados pela familia
Mutram. A massa de milhares de pessoas cortou a cerca de arame e entrou na fazenda,
na margem direita da rodovia. A chuva ndo dava trégua e a noite se aproximava cada
vez mais veloz. Tao logo entraram no local, as pessoas s6 pensavam em se proteger
da agua farta que incessantemente despencava do céu, guarnecidas pelas lonas que
serviriam de telhado aos barracos que precisavam construir para montar mais um
acampamento do MST no sudeste do Par4. Todos ali estavam em busca de um
sonhado pedago de chdo para viver. Porém, ninguém poderia imaginar que seriam
necessarios quase dez longos anos para aquele latifundio cedesse lugar a um
assentamento. (BARROS, 2011, p. 157)

A maior batalha € aquela que é travada em nomes dos sonhos e dos ideais, e isso esta
muito presente na memoria dos que estiveram juntos desde o primeiro momento da ocupacao.
O inicio da quebra da concentracédo fundiaria na regido foi debaixo de muita luta. Acerca desse

momento, a assentada que participou desse momento, historiciza:

Eu estou no assentamento desde 2009, porque aqui foi ocupacdo em 26 de mar¢o de
1999, o nome do assentamento e essa data pelo fato que aconteceu aqui na regido, onde
na luta pela terra, foram assassinados dois dirigentes do MST — Par4, foram assassinados
na Fazenda Goias Il, pelas maos do Fazendeiro Carlinhos da Casa Goias. Ele ndo
mandou, ele mesmo executou, aqui as praticas é os fazendeiros contratarem o0s
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pistoleiros. Essa prética foi ele mesmo que fez, executou a sangue frio o “fusquinha” e
o “doutor”. Eram duas liderangas nossas do MST — Para, que foram conversar com o
fazendeiro sobre a area que estava ocupada, e levaram tiros a queima-roupa, isso
aconteceu em 26 de marco de 1998. Um ano depois nessa mesma data a gente ocupou
essa Fazenda aqui. Essa propriedade aqui conhecida como Fazenda Castanhal
Cabaceiras, ela pertencia a Familia Mutram. A familia Mutram tem uma histéria muito
complicada na regido, ndo tinha cuidado com os trabalhadores que trabalhavam nas
fazendas, complicado no sentido de ter trabalho escravo. Daqui até Eldorado era deles,
essa area assentamento, que era antiga Fazenda, era quase 10 mil hectares de terra. Isso
tudo estava na mao de uma familia, um dos donos era o Evandro Mutram. Além do
trabalho escravo, tinha a questdo do meio ambiente, e outras questdes que eles ndo
cumpriam. O movimento organizou 0 povo e a gente ocupou isso aqui no dia 26 de
margo de 1999. Um ano apos a morte dos companheiros “fusquinha” e “Doutor”
ocupamos as margens da Fazenda Castanhal Cabaceiras. Ficamos acampados 9 anos e
11 meses, a gente arredonda para 10 anos. (Assentada Omega, moradora do 26 de Marco
e dirigente estadual do MST, entrevista cedida no dia 24 de fevereiro de 2022)

Acerca dos outros problemas trazidos no relato da assentada, estava a problematica
dos titulos de terra dessa area, tinha-se suspeita de ser uma regido “grilada”, Miranda (2017, p.
244) explica que:

A cadeia dominial identifica que se origina de dois titulos provenientes de tramites
legais: um referente a uma porcdo territorial de 3,6 mil hectares, que era de aforamento
concedido a Nilo Alves de Almeida em 1959 para a extracdo de castanha e que foi
transferida & familia Mutram, passando a ser a responsavel pelo castanhal com
anuéncia do Estado; outro titulo corresponde a uma parcela de 6.406,4620 hectares,
cuja origem advém da compra de terra publica realizada em 1942 pela A. Mourdo &
Cia, empresa de comércio e transporte de castanha que operava em Maraba no periodo
da economia extrativista. Posteriormente, foi revendida a um comerciante de
castanhas, Manoel Brito de Almeida, que, por sua vez, repassou a familia Mutram em
1989, que desmembrou 232,057 hectares, ficando com uma dimenséao de 6.174,405
hectares. Na década de 1990, esta area total foi convertida em fazenda de gado de
corte mediante derrubada da mata nativa para a implantagéo da pastagem; tal processo
se valeu de trabalho anéalogo ao escravo, conforme foi constatado pelo Grupo Movel
de Fiscalizagdo do TEM Cabaceiras, a partir de 2001.

Ao longo de processo de ocupacdo em acampamentos, 0s sem-terra sofreram cinco
processos de reintegracdo de posse da area, as forcas policiais do Estado agiram de forma
violenta para desocupacdo da area conforme as imagens das figuras 3, inseridas na sequéncia

do texto. Acerca dos despejos, Giselda Coelho Pereira relata:

Ameaca coletiva era todo dia, teve cinco despejos, teve pessoas que sairam machucadas,
a ocupacdo durou quase dez anos, desses teve um bem violento, cenas bem tristes. Teve
alguns atropelamentos também, por causa do acampamento estar na beira da rodovia.
(Giselda Coelho Pereira, Assentada do 26 de Marco, entrevista cedida no dia 24 de
fevereiro de 2022)
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Para Assis (2009), o acampamento é um lugar que envolve trés dimensdes: primeiro a
estrutural que se refere a logistica; segundo é estratégica onde se discutem as pautas
reivindicadas e terceiro e ultimo a simbologia de construir nos sujeitos o combustivel que
necessitam para a luta da reforma agraria. O acampamento € um espaco de luta e resisténcia,
como explica Fernandes (2000, p. 81):

Um espaco de luta e resisténcia criado durante a ocupacdo da terra. Pode estar
localizado em parte de um latifindio, na beira da estrada ou em frente a prédios
pertencentes ao governo. O acampamento é a forma como os sem-terra vém a publico
revelando os seus problemas, desse modo também é uma forma de pressdo dos sem-
terra para agilizar as negociaces referentes as suas reinvindicagdes. (FERNANDES,
2000, p. 281).

Figura 2. Reintegragéo de posse da Fazenda Cabaceiras no ano de 1999

Fonte: Acervo da Secretaria Estadual do MST-PA, 1999

Os dois primeiros anos do assentamento foram de represséo por parte das forgas do
estado e dos pistoleiros. A tropa de choque da policia juntamente com 0s cdes ameagavam 0S
acampados, com as ordens de despejo muitas familias desistiam e acabavam indo embora.

Acerca desse periodo de acampamento, Gomes (2009, p. 83) registra:

Passados oito anos de acampamento, e 0 processo de desapropriacdo protelando na
justica, sem alternativa, as familias resolvem fazer o trabalho de topografia para o
corte da terra. Fizeram uma discussao junto aos nucleos de base. Antes dessa tomada
de decisdo, as familias, através dos nucleos, ja estavam discutindo a organizacao do
assentamento, se seria apenas uma vila ou se fariam ndcleos de moradia. Depois de
amadurecer a discussdo, as familias, entdo, fizeram a opg¢do por nucleo de moradia e
realizaram o corte da terra. Assim sendo, cada familia pagou uma parcela para a
equipe técnica que realizou o trabalho de corte da area. Em 2007, as familias
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comecaram a mudar para os lotes e fizeram sua primeira roca ali, trabalhando com
culturas permanentes e hortalicas

A desapropriacdo da fazenda foi reivindicada pelo MST, por considerar que o
latifundio era improdutivo, além de manter trabalho escravo na fazenda e derrubada da floresta
nativa para exploracdo da madeira. Observa-se que as lutas empreendidas pelo MST nesse
processo de ocupacdo, desapropriacdo e posterior assentamento esta relacionado a problemas
sociais e ambientais. As denuncias de trabalho escravo culminaram na desapropriagdo da
fazenda em virtude do Projeto de Emenda Constitucional (PEC) 438/2001, que prevé o confisco
de terras por esse tipo de violéncia contra a dignidade humana. No dia 19 de dezembro de 2008
0 assentamento 26 de Marco foi criado pela Portaria n® 67, sendo o primeiro assentamento do
Brasil beneficiado por essa emenda constitucional. Visualizamos que luta pela reforma agréria
é um processo lento, que envolve vérias forgas, conforme analisa Reis (2013, p. 14):

A reforma agraéria, estd compreendida no &mbito da politica publica de competéncia
do Estado e se desenrola dentro dos marcos da legalidade, ou seja, depende de leis e
de intervencdes diretas do Estado por meios de suas instituicdes. Embora a luta pela
terra tenha impulsionado a realizacdo da reforma agraria no Pais, uma ndo se restringe
a outra. E por meio da luta pela terra que os trabalhadores rurais procuram manter a
reforma agraria na pauta politica do Estado, independentemente dos desejos dos
proprietarios e empresarios rurais e seus aliados. Porém, ndo podemos pensar a
existéncia dessa a¢do unicamente desenvolvida pelos trabalhadores rurais ou mesmo
um campo onde somente fazendeiros e trabalhadores rurais se digladiam, mas um
espaco poliédrico, onde outras forgas também gravitam.

O territdrio do l6cus da pesquisa, esté localizado dentro do Assentamento 26 de Margo,
antiga fazenda Cabaceiras, area do poligono de castanhais®. O assentamento se constitui numa
area de 9.774,0405 (nove mil setecentos e setenta e quatro hectares) e se localiza as margens da
BR 155, aproximadamente 25 km de Marab4, sudeste do Para. Pela sua localizacdo geografica
préxima a maior cidade do sudeste do Parg, que € Maraba, é uma area que facilita 0 escoamento
da producéo, bem como o deslocamento das familias.

36 Fazenda que tinha extracao de castanha-do-para



Mapa 5. Localizacdo do Assentamento 26 de Marco/Maraba-PA.
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Ap6s 10 anos de acampamento de luta e resisténcia e posteriormente a criacdo do
assentamento, 206 familias foram assentadas, que se constituiam principalmente de migrantes
oriundos dos estados do Maranhao (cerca de 47%), Ceara e Tocantins (CRMB, 2012). Alguns

moravam na zona urbana de Maraba-PA, como também em cidades do entorno. Miranda (2017,

p. 248) destaca esse processo:
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Como podemos observar, em funcdo das diversas reintegracdes de posses, muitas das
familias sem-terra desestimularam-se e sairam do acampamento ao longo do arduo
processo de conquista da terra. Assim, das 1.200 familias que ocuparam a area, apenas
206 conseguiram seus lotes, o que demonstra qudo dificil, longo e doloroso é o

caminho da reforma agraria.

As lutas encampadas pelo MST, resultaram no termo de licenciamento ambiental
concedido pelo governo estadual e parcerias entre 0 INCRA para oferecer a estrutura para
estimular a producéo agroecologica (EMATER, 2013). Nesse sentido, a presenca do MST nesse
processo configura a luta desse movimento pela agroecologia e pelo fortalecimento de seu
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programa de reforma agraria. Na criagdo do assentamento, duas associagdes emergiram desse
processo: Associacdo dos Trabalhadores Rurais do Assentamento 26 de Margo
(APROTERRA), composta de 159 familias, foi fundada em maio de 2009 e vinculada ao MST;
e a Associacdo dos Pequenos Produtores Rurais Familiares do Assentamento 26 de Marco
(ASPRUPAM), composto de 47 familias.

No contexto de ganhos para o assentamento, foi doado uma parte da area do
assentamento para a criacdo da Escola Agrotécnica Federal de Maraba, criado pelo Lei n°
11.534 de 25 de outubro de 2007. Com a criacdo dos Institutos Federais em 2008, a escola foi
transformada em Campus Rural de Maraba, sendo incorporado ao Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA).

2.6 Caracterizacdo do Assentamento 26 de Marco

Figura 3. Vista aérea de Maraba/PA e o perimetro do Assentamento 26 de Marco

Fonte: Google Earth 2021

Observando a figura 3, se verifica a localizacdo geografica do Assentamento 26 de
Marco e sua proximidade com a zona urbana de Maraba — PA, o territorio € cortado pela rodovia
PA 155, o que facilita a passagem de transportes e locomoc¢édo para municipios de seu entorno

como Eldorado dos Carajés, Itupiranga, Parauapebas, Canda dos Carajas e Curionopolis.



Mapa 6. Assentamento 26 de Marc¢o e municipios adjacentes
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O assentamento 26 de Marco tem mais de 9 mil hectares de area, e faz divisa/fronteira
com outros assentamentos e fazendas, sendo que ao Norte se localiza as terras das fazendas
Bela Aurora e Mutamba de propriedade de José Diamantino, empresario do ramo

automobilistico na regido sudeste do Paré; ao leste 0 Assentamento Escada Alta e Fazenda Santa

Tereza, ao sul sitio Sdo José e Fazenda Boa Esperanca e a Oeste 0 Assentamento Piquia,
Fazenda Pousada e Chacara Vila Boa.

Acerca da formagéo socioespacial do referido assentamento, Gomes (2021, p. 129)
explica como foi esse processo:

As familias tomaram a decisdo de cortar a terra. Por meio dos nicleos de base
discutiram que formato de assentamento queriam e contrataram um topografo para
realizar o trabalho, custeado pelas proprias familias. Foram 206 lotes e uma area de
reserva de 354 hectares, doada para construgdo do IFPA-CRMB. O assentamento
esteve estruturado em seis nucleos de moradia aglutinando vinte familias) e 20
nacleos de base (de 10 a 12 familias por nicleo). Cada familia ficou em um lote de 50

hectares (10 alqueires). O corte da terra foi uma acdo das familias, como ja dito,
realizado através dos nucleos de base.

Na formacéo socioespacial do Assentamento 26 de Marco ha vérias vilas circulares,

também denominado de raio de sol®” (no mapa estdo dispostos em niimeros), tem como

37 E um modelo de organizagao proposto pelo MST que permite a aproximagao de familias, como também a prética
agricola e o trabalho coletivo.
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referéncia os nucleos de base, que orientam a disposicéo dos lotes circundantes, de forma que
todos os lotes destinados a produgdo, ficam proximos a area coletiva. Essa organiza¢do em raio
de sol foi uma experiéncia nova introduzida pelo MST, e se constituiu como o primeiro
assentamento no Pard a utilizar esse modelo, segundo Miranda (2017, p. 248): “A ideia era
pensar uma geografia que possibilitasse a moradia proxima, evitasse a perda do sentido de
coletivo e ndo isolasse o sujeito em seu respectivo lote”. Para Martin et. al. (2016, p. 53), a vida

em comunidade nos assentamentos € uma reconstrucgao:

Assim, o0s assentamentos se caracterizam como um espaco no qual se possibilitam a
retomada do contato com o campo, a aquisicdo de novos conhecimentos, de maneira
a organizarem a producéo rural, combinando-os com outras atividades agricolas ou
ndo-agricolas. Em outras palavras, a vida em assentamento corresponde a
reconstrucdo das bases de uma vida social, outrora perdida, por meio da reinsercéo
dos trabalhadores em uma comunidade, possibilitando a criagdo de uma nova rede de
contatos sociais, inclusive com o meio urbano.

Mapa 7. Divisdo por lotes no Assentamento 26 de Margo

Acampamento sem-tera

Fonte: Base cartografica do INCRA, 2016

A topografia da organizacdo do assentamento se constitui em lotes individuais de
aproximadamente 50 hectares, distribuidos em 20 nucleos de base, 6 nucleos de moradia (vilas
circulares), tendo cada vila em média de 18 a 20 familias. Cada ndcleo de moradia existe uma
lideranca, que é denominado de coordenador. Ao todo sdo 8 coordenadores de nulcleo de
moradia (se constitui de 6 representantes do circulo central e 2 das estradas vicinais). O

Assentamento é cortado pela Rodovia PA 150 e por estradas vicinais como Boa Esperanca e
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Nova Amanh&. Acerca do formato do assentamento, Dona Izabel Rodrigues, assentada do 26

de Marco e dirigente estadual do MST explica:

Quando a gente debateu a organizagdo do assentamento, a primeira discussdo foi em
torno do formato. N&o era nosso objetivo ter um assentamento da vila grande, distante
da terra de produzir, quando falo nds, porque foi debatido dentro do acampamento,
discutido com todo mundo. Entdo, que nds organizassemos o assentamento, com 0s
lotes, que todos tivessem a sua casa dentro do lote para ter acesso a terra para trabalhar.
N&o ser aquele assentamento que tivesse uma vila aqui e ter o lote distante para ter
acesso a area de trabalho agricola. Como n6s temos por exemplo os Assentamentos: 17
de Abril, Palmares, 1 de Margo. E bom por umas razdes e € dificil por outras. Quando
se tem uma vila, tem as construgdes sociais, tem a escola, tem o posto de salide, tem 0
campo de futebol, tudo ali pertinho, por outro lado tu teria dificuldades de trabalhar no
teu lote. Tem lote no Assentamento Palmares, por exemplo, que a distancia da vila é de
30 km. Tu mora aqui, ganhou recurso do INCRA e construiu tua casa aqui na vila,
porém tu tem que se deslocar para produzir no teu lote. Com essas dificuldades que ja
conheciamos, nds pensamos, vamos construir 0 assentamento, pensar a organizagao
dele que a gente possa construir as casas dentro do lote e a0 mesmo tempo ta proximo
um do outro. Entdo organizamos em seis agrovilas. Como a area ndo é igual, tem rios,
tem lagoas, tem estrada, tem a BR, esse lado aqui que estou ninguém ficou em agrovila,
aquele lado da BR, sdo vérios lotes, a extensdo é grande, ali estdo as seis agrovilas.
(Entrevista cedida no dia 24 de fevereiro de 2022)

Mapa 8. Organizagao espacial do Assentamento 26 de Margo e disposi¢ao das familias assentadas
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Fonte: Emater (2013)

O assentamento 26 de Marco apresenta caracteristicas vegetais bem diversificadas,
onde h& presenca de mata nos lotes (ver a cor verde no mapa 8) os assentados desenvolvem a
agricultura de cultivo de hortalicas e frutiferas, bem como de reflorestamento, principalmente
pelo cultivo da castanheira (Berthollethia excelsa). Os lotes que apresentam area coberta de
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pastagens e de degradacdo do solo se predominam a pecuaria bovina leiteira e de corte, como
também criagdo e manejo de avicultura, piscicultura e suinocultura (NEVES, 2018).

Figura 4. Placa de entrada do Assentamento 26 de Margo
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Fonte: O Autor

2.7 A realidade educacional no Assentamento 26 de Marco

A luta pelo acesso a terra esta entrelacada também a luta pela educacéo e isso esta muito
presente na trajetoria historica do assentamento desde o inicio da ocupacéo no dia 26 de Marco
de 1999. A conquista da terra tem relacdo com acesso ao conhecimento, ou seja, ambos sdo
processos que caminham simultaneamente, de modo que no acampamento isso estd muito
implicito, pois tudo é educativo, desde a ocupac¢ao da terra, as reunides, as jornadas, as marchas.
Essa preocupacao era latente nas liderangas do movimento, pois no segundo dia de ocupacao ja
foi pauta da reunido dos acampados a educagdo das criancas, jovens, adultos e idosos.
Consideramos que a educacgdo é uma estratégia e ndo pode ser apartada/desvinculada da vida,
das lutas e da realidade dos trabalhadores rurais, corroborando para isso, Monteiro (2015, p.
76) afirma:

Os movimentos sociais do campo tém a educagdo como instrumento de resisténcia na
luta pela terra. Nas suas perspectivas, ndo ha como avangar com o processo da reforma
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agraria e da transformac&o social sem avancar na perspectiva da educacéo. E nessa
dialética de conjugar luta com formacdo; luta com conquistas e educacdo, que tem
feito os movimentos sociais do campo a permanecerem Vivos.

A educacdo do/no campo é uma bandeira do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-
Terra em todo o pais para fortalecer os trabalhadores rurais. A partir do esfor¢co dos camponeses
sem terra ja foram construidas mais de duas mil escolas publicas em assentamentos e
acampamentos em todo o territorio brasileiro. “Da mesma forma que a luta pela terra precisa
ser feita pelos préprios sem-terra, o processo de construgdo de uma educagdo engajada com esta
luta precisa ser obra dos mesmos sujeitos” (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2009. P. 109).

Essa questdo da educacdo esta dentro dos principios de luta pela terra do MST, onde a
gente ocupa ja se cria a escola. Constréi a escola mesmo néo tendo ainda direito a posse
da terra. A escola ndo é somente um prédio, é organizar as criancas em idade escolar,
organizar os adultos que queiram estudar, organizar as demandas para apresentar para
a secretaria de educagdo do municipio. Aqui no Assentamento 26 de Marco foi assim,
NnO Mesmo ano que a gente ocupou, j& organizamos a escola, organizamos as criangas,
apareceram as pessoas para serem professores voluntarios, os que se dispbe a organizar
as criangas, quem vai ministrar aulas, e ai, comeca a luta. A luta para nds ndo é so pela
terra, mas para viver nela com dignidade para nés e nossos filhos. (Izabel Rodrigues
Lopes, Assentada do 26 de Marco e dirigente estadual do MST, entrevista cedida no dia
24 de fevereiro de 2022)

Nesse sentido, um dos encaminhamentos deliberados em assembleia foi a organizagéo
de uma escola que atendesse as familias acampadas e para isso seria necessario a construcédo de
um barracdo. Seguidamente buscaram professores voluntarios que pudessem contribuir com a
educacio no assentamento, com turmas formadas, nascia assim a Escola Carlos Marighella®®,
totalmente inserida nesse processo de luta, de forte envolvimento com as bandeiras sociais do
campo, que iniciou suas atividades com aproximadamente 600 alunos distribuidos nas
modalidades de educacao infantil, ensino fundamental e educacéo de jovens e adultos.

Em um documentario®® denominado “Narrativas Amazonicas — Educagio no

Assentamento®” produzido pela Rede TVT em parceria com a Universidade Federal do Sul e

38 A escola recebeu esse nome em homenagem a memdria de Carlos Marighella, que desde a juventude foi um
militante comunista, deputado federal constituinte. Foi assassinado na ditadura militar.

% E uma série documental de cinco videos que apresentam ao publico diferentes olhares sobre a realidade da
Amazobnia Paraense. A série mostra o trabalho das cooperativas de castanha desenvolvida pelas comunidades
indigenas; Agricultura familiar; A educacdo no Assentamento 26 de Margo; Memorias das lavadeiras de roupas
do rio Itacaiunas em Maraba (PA).

40 Terceiro episodio da série do documental. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Vsi-hw9FKRA.
Acesso em 15 de marco de 2020.
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Sudeste do Pard (UNIFESSPA) e estreado em agosto de 2019, a diretora Rosangela Reis, que

vivenciou o inicio do processo de idealizacdo e construgdo da escola relata:

A escola surge junto com o0 acampamento, justamente no dia 26 de Marco de 1999, a
antiga fazenda cabaceiras foi ocupada pelo movimento, e entdo logo nos primeiros
dias, ja fomos levantando o barracdo da escola que é um dos primeiros barracGes que
se levantam nos acampamentos. Dai a escola foi abragada pelos acampados, também
pela militdncia do MST e sendo trabalhado com voluntéarios. Em 2001, a escola foi
reconhecida a Unica escola que nés temos no Brasil reconhecida numa area de
acampamento ainda, entdo foi uma conquista grande para 0 acampamento na época.
Em menos de dois anos a gente tinha uma escola reconhecida pelo MEC. S6 em 2016
esse prédio foi construido, esse espaco que nds estamos hoje, sendo que a gente ja
tinha se mudado para ca, porque ja ndo aguentava mais esperar, aqui foi uma ocupagao
também.

A escola teve inicio num barracdo improvisado coberto de palhas, ndo tinha paredes e
com banco confeccionados de pau a pique funcionando com turmas multisseriadas. No segundo
ano do acampamento, a escola foi reconhecida e regularizada pela Prefeitura Municipal de
Maraba — PA, a primeira escola registrada em areas rurais onde a terra ndo esta regularizada. A
partir desse momento a escola iria receber recursos publicos financeiros e humanos para
manutencdo. A diretora relata que Escola Carlos Marighella do Assentamento 26 de Margo em
Maraba — PA é um exemplo de que a educacdo de qualidade para os camponeses € fruto de
muita luta. A histdria da escola é marcada pela reestruturacdo constante forcada pela violéncia
aplicada contra os assentados, onde a presenca da policia, dos pistoleiros e do despejo eram

constantes. Ela continua relatando suas experiéncias:

A gente sofreu muito para poder chegar aqui onde nds estamos! A gente sofreu muita
repressdo da policia. Para mim poder passar pela policia e pegar meu filho |4 dentro
do capim, eu tive que atravessar uma tropa sé de cachorro. Cada vez que acontece um
despejo numa area de assentamento, desmonta toda uma estrutura que esta organizada,
toda coisa que ja foi planejada para acontecer desmancha, e a gente tem que comecar
tudo novamente. Dentro da escola teve tempo, a escola era um refligio propria para as
criangas porque as vezes estava dentro do acampamento e ndo podia ouvir um barulho
mais alto que a criancga estava desesperada, fogos, ouvia fogos e barulho de tiro e j&
ficava desesperada pela propria violéncia que foram sofridos durante os despejos.
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Figura 5. Escola Carlos Marighella na época do Acampamento 26 de Mar¢o

Fonte: Acervo da Secretaria Estadual do MST-PA, 1999

A escola nasceu junto com o acampamento e pelo seu reconhecimento por parte dos
6rgdos publicos contribuiu para a consolidagdo da conquista da desapropriacdo da Fazenda
Cabaceiras. A vivéncia e a memdria do inicio de ocupacao e o funcionamento da escola estdo

muito presentes na fala da diretora Rosangela Reis:

A nossa escola sempre foi simbolo de resisténcia, porque a familia estd no
acampamento, a crianca tem o direito de continuar estudando, quando a policia chega
eles ndo se atrevem, porque ali tinha vérias criangas, porque tinha uma institui¢do,
entdo de certa forma a institui¢do ela acaba sendo um escudo, protegendo, né a gente.

A escola se tornou referéncia dentro do acampamento, por reunir as criangas,
adolescentes, jovens e adultos num espaco educacional seja para o processo de producdo de
conhecimento, como também para tomada de decisdes e até de reflgio nos momentos mais
tensos de repressdo policial. No Assentamento 26 de Marco a educacdo sempre foi um motor
de conquistas estruturais que ultrapassam o campo educacional que ainda contribui para o

desenvolvimento deste territorio, como destaca a diretora:

Foi a partir da escola que nds temos ponte de concreto, que todo ano nés temos reparos
nas estradas, porque o dnibus precisa trafegar e beneficia todo mundo. A escola é uma
conquista muito grande para 0 nosso assentamento, tudo acontece em torno da escola.
A festa do assentamento, vem para a escola, assembleia da cooperativa, vem para
escola! Entdo varias atividades que vdo se desenvolvendo no assentamento, as
reuniBes e tal e acabam vindo para dentro da escola.

Acerca do nome da escola em homenagem ao Carlos Marighella, a diretora Rosangela

Reis relata e em seguida uma assentada explica esta trajetéria:
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A gente sempre chamou Carlos Marighella, desde a origem do acampamento, nés
passamos um tempo e ai logo comegamos a discutir um nome para a escola, e ai foi
para a coordenagdo, foi para a comunidade voltou, levamos varios nomes para a
comunidade, né! A comunidade sugeriu e acabou sendo Carlos Marighella mesmo,
por toda a historia que ele representa.

O nome da escola foi um trabalho com as familias, para apresentar quem foi Carlos
Marighella, e esse trabalho foi organizado dentro dos nicleos de base. Cada nicleo
de base, tinha dois coordenadores, um homem e uma mulher, esses coordenadores
compdem a coordenacdo do Acampamento, entdo tudo que a gente ia fazer, se passava
pelos nicleos, debatia, se passava as informacdes, as pessoas aprovavam o nome. Nés
pesquisamos, trouxemos 0s nomes, faz-se o processo de formacdo, apresentou-se e a
comunidade aprovou. O nome Carlos Marighella é um nome muito forte, e essa
escolha é questionado todo dia na SEMED. Cada gestor, cada pessoa que vali
assumindo vai questionando esse nome. E uma linda homenagem e considero que nds
acertamos. Alguém pensa no Carlos Marighella! (Izabel Rodrigues Lopes, Assentada
do 26 de Marco e dirigente estadual do MST, entrevista cedida no dia 24 de fevereiro
de 2022)

A escola no inicio s6 tinha autorizacdo para a oferta do Ensino Fundamental, os
estudantes que cursavam o Ensino Médio precisavam se deslocar para a zona urbana de Maraba
— PA, nos 0nibus escolares da Secretaria Municipal de Educagédo. Os assentados lutaram por
onze anos para que a Escola pudesse ter a ultima etapa da Educacdo Basica no seu territorio,
foi somente do inicio letivo de 2008 que a Secretaria Estadual de Educacao concedeu o parecer
favorével para que o Ensino Médio fosse implantado no Assentamento 26 de Margo, através do
Sistema Modular de Ensino (SOME*). A organizagdo da educagdo aos povos do campo na
regido paraense no que se refere ao Ensino Médio esta estruturada nesse sistema. A diretora

Rosangela Reis destaca atualmente o funcionamento da escola:

Sdo 206 familias assentadas, 233 criangas atendidas durante o dia inteiro na escola. E
funciona mais o Ensino Médio a noite com o Sistema Modular de Ensino. Na segunda
parte da historia da Escola Carlos Marighella, que é essa da Escola de Tempo Integral.
Temos um espaco bem grande da escola que da pra fazer plantio, ter criagfes, da pra
fazer vérias coisas que a gente pensa na escola, fazer uma arborizacao, pomar entdo,
dé pra gente fazer varias coisas na escola.

O Assentamento 26 de Marco possui duas escolas dentro do seu territdrio, sendo uma

municipal mantida pela prefeitura de Maraba — PA e outra federal mantida pela Unido. As duas

41 E uma modalidade de ensino que garante o Ensino Médio em localidades rurais distantes da sede municipal. O
SOME funciona com o sistema de parceria — 0 municipio fornece o espaco e a Seduc-PA é responsavel pelos
professores, alimentagdo escolar e outros recursos pedagogicos. As aulas sdo ofertadas no periodo noturno e as
disciplinas sdo modulares.
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instituicOes sdo frutos do processo de luta dos acampados por educagdo no assentamento. A
Escola Municipal Carlos Marighella se encontra na BR 155, km 33, ofertando a pré-escola,
ensino fundamental, EJA, com funcionarios mantidos pelo municipio de Maraba e o Ensino
Médio com professores pelo Estado. Segundo dados do indice de Educacio Bésica (IDEB%?)
da Escola Municipal Marighella, no ano de 2019, possuia 233 alunos, com 156 matriculados
em tempo integral, com 14 turmas, onde trés sdo multisseriadas. Funciona nos trés turnos

(matutino, vespertino e noturno), possui 10 salas de aula, com 15 docentes.

Figura 6. Prédio da Escola Municipal Carlos Marighella no Assentamento 26 de Marco

Fonte: Secretaria da Escola Mul. Carlos Marighella, 2019

2.8 A construcdo da EPT no campo no sudeste paraense: a criacdo do IFPA-CRMB

Com a redemocratizacdo do pais no final da década de 1980, houve um processo de
fortalecimento entre as organizacdes dos trabalhadores do campo e as institui¢des académicas,
e em alguns casos a participacdo de cooperacdo internacional. No caso do sudeste paraense,
essa parceria envolveu também uma organizacdo franco-brasileira, a Groupe de Recherche et

d“Echanges Technologiques (GRET), uma instituicdo governamental, a Financiadora de

“http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola/15570037
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Estudos e Projetos (FINEP) e pesquisadores do Campus Avancado*® da Universidade Federal
do Pard (UFPA) em Maraba. Essa articulacdo resultou na criacdo do Centro Agro-Ambiental
do Tocantins (CAT), que foi responsavel pelas primeiras experiéncias de formacao profissional
as comunidades do campo no Sudeste Paraense (LEROY, 2000; ALMEIDA, 2011,
MARINHO, 2016).

O CAT foi um programa construido juntamente com a Fundagdo Agréria do Tocantins-
Araguaia (FATA) e o Laboratorio Socio Agronémico do Araguaia-Tocantins (LASAT). A
FATA era constituida pelos sindicatos dos trabalhadores rurais de algumas cidades do sudeste
paraense, como: Marab4, Itupiranga, S&o Jodo do Araguaia e Jacundd, e tinha como objetivo o
apoio aos agricultores na produgdo e comercializacdo dos produtos. O LASAT era uma
instituicdo ligada a UFPA, que tinha nos seus quadros pesquisadores que realizavam estudos
sobre a dinamica de ocupacdo da regido, e essa relacdo resultou numa aproximacdo dos
cientistas com os agricultores (MARINHO, 2016; GOMES, 2021).

Dessa forma, o Programa CAT surge a partir de demanda que encontra interlocutores,
ou seja, pesquisadores sensiveis as demandas das organizacfes sindicais que, como
advogavam, sem abrir mdo dos rigores da ciéncia, iriam atuar como mediadores,
visando a propiciar consisténcia a um projeto de desenvolvimento regional em que 0s
pequenos agricultores estivessem contemplados. Nessa perspectiva, € importante
ressaltar também que a demanda desses agricultores da regido de Maraba era
entendida como algo legitimo por esses pesquisadores, e que todo o processo de
construgdo do Programa se daria a partir do didlogo com os sindicalistas (ALMEIDA,
2011, p.86)

O CAT foi criado com o objetivo de fortalecimento e estabilizacdo da agricultura
familiar como forma de consolidar um novo campesinato na fronteira amazonica, buscando
ainda contribuir com a discussdo da conservacdo ambiental e do desenvolvimento rural e
sustentavel, ou seja, o programa tinha caracteristicas de ensino, pesquisa e extensdo, Almeida
(2011, p. 85) pontua que:

0 CAT se insere, em ambito nacional e regional, num movimento ascendente, embora
pouco valorizado, de organizacdo e comercializacdo da producdo. A preocupacao,
nessa época, era a de empreender politicas duradouras que respondessem
estrategicamente as necessidades béasicas da categoria socioecondmica, como a
implementacéo e a viabilidade da pequena producdo, comercializagdo e emprego de
novas tecnologias.

430 primeiro Campus da UFPA que se instalou no sul e sudeste paraense, iniciou suas atividades em 1986.
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A medida que esses territorios sio organizados pelos trabalhadores rurais, as demandas
do processo de ocupacédo, produgdo, comercializacdo e educacdo da classe camponesa vao
surgindo. Essa relacdo da comunidade académica, resultado do processo de interiorizacdo da
universidade, juntamente com o0 movimento social organizado vai influenciar na estruturacédo
das diretrizes proposta para o CAT. Assim sendo, a articulacdo dessas propostas vai desembocar
na implantagdo da pedagogia da alternancia* no sudeste paraense, influenciadas principalmente

pela:

[...] a matriz do movimento social, a matriz académica e a matriz da cooperacédo
franco-brasileira. O objetivo comum entre elas estava em discutir e oferecer
oportunidades para o futuro dos jovens do meio rural e, consequentemente, discutir e
propor alternativas para o futuro da agricultura familiar (RIBEIRO; SOLIDADE;
SANTINGO, 2003, p. 2).

A organizacdo de ensino através da pedagogia da alternancia teve suas primeiras
experiéncias na AmazoOnia Paraense a partir da década de 1990 com a criacdo das primeiras
Escola Familia Agricola (EFA). A primeira EFA instalada foi no municipio de Afua, regido da
Ilha do Maraj6 em 1992. Outros projetos pioneiros voltados a educacdo da classe camponesa
foi a Casa Familiar Rural (CFR) de Medicilandia, regidao Oeste/Transamazonica, fundada em
1995. No sudeste paraense, a EFA de Marabd iniciou suas atividades em 1996. Entretanto, cabe
ressaltar que considerando as especificidades de cada regido, no sudeste paraense a EFA teve
como inspiracdo a proposta politica-pedagodgica de Educacdo do Campo, enquanto na regido do
Oeste/Transamazonica foi a CFR (MARINHO, 2016; SANTOS, 2019).

As primeiras discussfes em torno da criacdo da EFA de Maraba tiveram como marco
inicial no I Encontro de Jovens Camponeses, que foi realizado em outubro de 1993 e organizado
pela FATA dentro das discussdes educacionais no ambito do CAT. A ideia da cria¢do de uma
Escola Agricola que atendesse aos filhos dos trabalhadores do campo foi discutida nesse
encontro. No evento foi apresentado a experiéncia da Franca com a EFA, que teve inicio em
1935. No Brasil, as primeiras experiéncias se deram em 1968. Esse evento deu-se inicio as
primeiras discussdes em torno das discussfes da educacdo do campo na regido (SANTOS,
2019).

4 Segundo o MEC, a alternancia pedagdgica é uma organizagéao de ensino que busca a interagéo entre o estudante
gue vive no campo e a realidade que ele vivéncia em seu cotidiano, de forma a promover constante troca de
conhecimentos entre seu ambiente de vida e trabalho e o escolar, tendo periodos de alternancia entre o tempo-
escola e tempo-comunidade. (MEC, acesso em abril de 2021).
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Em 18 de margo de 1996, a EFA de Maraba iniciou suas atividades através da pedagogia
da alternancia com uma turma de 22 jovens assentados da regido. Essa turma finalizou o seu
curso em dezembro de 1999 com 13 alunos concluintes. Essas primeiras experiéncias tiveram
inicio com turmas do Ensino Fundamental maior (5 a 82 série) e com turmas do Ensino Médio,
no periodo de 2003 a 2009 (SILVA, 2010). Acerca do funcionamento da EFA, Gomes (2021,
p.135) descreve os principais desafios encontrados naquele periodo:

Assim que se estrutura a educagdo do campo na regido Sudeste do Para, que se
fortalece com a organizacdo dos movimentos sociais do campo, sendo uma grande
conquista dela a EFA de Marab4, criada em 1996, com oferta de ensino fundamental,
tendo na primeira turma 22 alunos, essa formacdo envolveu diversos sindicatos
vinculados a FATA. Essa foi a primeira turma de alternancia pedagdgica que,
posteriormente, se expandiu. Varios foram os desafios no processo de implantagdo da
formacédo dos jovens, principalmente no acompanhamento do Tempo Comunidade,
por falta de transporte, por dificuldades em manter educadores no quadro permanente.
Fui uma das primeiras educadoras da EFA no ensino fundamental. Vivenciei os
problemas que até entdo haviam como falta de infraestrutura adequada, alimentagéo
e transporte. Um dos problemas foi a falta de acompanhamento no Tempo
Comunidade. No inicio, a FATA néo atendia as demandas da EFA, eram espacos
separados de atuagdo. A criacdo da EFA proporcionou a implantacdo de turma em
regime de alternancia pedagdgica e abriu o debate em torno da educacédo vinculada ao
trabalho, mas ndo, contudo, o debate elaborado e sistematizado de educacdo do
campo. Esse percurso historico abriu caminho para reflexdes sobre a educagdo
desenvolvida na zona rural. Discussdo que abrangeu desde a formacdo a
infraestrutura, ja que, na época, a maioria das escolas é de pau a pique, coberta de
palha, com assentos compostos por toras de madeira, outras com restos de carteiras,
quadros e materiais oriundos das escolas urbanas. O debate em torno da educacéo
desenvolvida no meio rural se expande com objetivo de construir uma formacao na
perspectiva de valorizar a vida no campo.

Portanto, é com essa trajetéria de relacdo da Universidade, juntamente com o0s
movimentos sociais e sindicais do campo e assentados da regido do sudeste paraense, na troca
de experiéncias da comunidade académica através dos colegiados dos seus cursos e laboratorios
de pesquisa e 0 protagonismo da organizacdo dos povos do campo proporcionou a construcdo

e o debate em torno do “Movimento por uma Educag¢dao do Campo™.

Essas experiéncias propiciaram avangos importantes no dialogo das ciéncias agrarias
com a pedagogia, tanto do ponto de vista dos saberes académicos da prépria
Universidade, como também com o acumulo de experiéncias pedagogicas
desenvolvidas nacionalmente pelo MST, pelo Movimento Sindical e pelos Centros
Familiares de Formacdo por Altern&ncia (CEFFAS) e possibilitaram a materializacdo
da matriz da Educacdo do Campo, mesmo que de uma forma piloto, incluindo a
formacéo profissional e tecnoldgica voltada para os jovens agricultores. Com isso, a
luta politica das organiza¢des do campo ganhou mais forca, abrindo a possibilidade
de um didlogo concreto com a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolégica
(SETEC/MEC). (PPP — IFPA - CRMB, 2010, p. 16)
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No ano de 2001, foi realizada a 1% Conferéncia Regional de Educagdo do Campo, evento
que reuniu 0s movimentos sociais e governamentais e as discussdes se deram em torno das
experiéncias pedagogicas ja desenvolvidas na regido, bem como o desafio de ampliacdo das
EFAs no sudeste Paraense, e a criacdo do Ensino Médio Profissionalizante (atualmente Médio
Integrado). Dessas discussGes resultaram na criacdo do primeiro curso Ensino Médio
Profissionalizante no periodo entre 2003 e 2006. O curso foi implantado com a parceria da
FETAGRI, UFPA (grupos de docentes-pesquisadores do colegiado de pedagogia e colegiado
de agronomia) e o Programa Nacional de Educacio na Reforma Agraria (PRONERA®). O
curso tinha o objetivo de garantir a formagao para os egressos do Ensino Fundamental da EFA
e jovens de comunidades rurais do sudeste paraense (SILVA, 2010; MARINHO, 2016).

A questdo fundamental para esta construcdo foi 0 acimulo existente na regido com o
programa PRONERA, pois desde o0 ano de 1999 a Universidade Federal do Para em
parceria com 0s movimentos sociais do campo vem desenvolvendo experiéncias de
educacdo em Alfabetizacdo, formacdes iniciais e Magistério em parceria com a
FETAGRI e 0 MST, em 2004 o Curso de Agronomia e em 2005 Letras em parceria
com o MST e no ano de 2006 o curso de Pedagogia do Campo em parceria com a
FETAGRI. (MARINHO, 20186, p. 137)

Essa capacidade de articulagéo entre organizacdes sociais (MST, FETAGRI, CPT) e a
academia (UFPA, LASAT) as discussdes se aprofundaram em torno da criacdo da Escola
Agrotécnica de Maraba na organizacdo de ensino baseado na perspectiva da pedagogia da
Alternancia, ja que era uma demanda dos movimentos sociais da regido. Nesse sentido, existia
naquele momento a experiéncia da Escola Agrotécnica Federal de Castanhal (atualmente IFPA
Campus Castanhal), essa singularidade possibilitou uma aproximacéo entre instituicdes.

Naquele primeiro momento, a Escola Agrotécnica Federal de Castanhal ficou
responsavel pelo processo de certificacdo e validagdo do curso de Ensino Médio
Profissionalizante ofertado pela EFA de Maraba. O curso foi estruturado levando em
consideracdo a articulacdo entre a educacéo béasica e ensino profissional, fortemente calcado na
alternancia pedagdgica e na concepcdo de educacdo popular. Entretanto ao analisar os relatorios
de atividades do curso, percebeu-se que os conceitos e concepcdes de educacdo do campo e
agroecologia eram temas em construgdo e que necessitavam de mais dialogos e debates
(MARINHO, 2016).

4 Programa criado em 1998, a partir da luta histérica dos trabalhadores com o objetivo de ampliar o acesso a
educacgdo nas areas de reforma agraria. Trata-se de uma politica publica de Educagdo do Campo instituida no
ambito do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) e executada pelo INCRA
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Essa experiéncia possibilitou nagquele momento um espago permanente de discussdo em
torno da educacgdo do campo, esse processo deu origem em 2005, a partir da 22 Conferéncia
Regional de Educacdo do Campo a criacdo do Forum Regional de Educacdo do Campo do Sul
e Sudeste do Para (FREC). Acerca da criacdo do FREC, Gomes (2021, p. 136) descreve que:

E forte a atuacdo do FREC na regio. Ele foi criado em maio de 2005 a partir da Il
Conferéncia de Educacdo do Campo por meio da articulacdo dos movimentos sociais,
Universidades e representantes das secretarias municipais de educacdo da regido. O
férum existe enquanto rede e, de acordo com seus registros histéricos, busca integrar
diversos sujeitos pelas politicas de educacdo do campo numa perspectiva de articular
0 ensino-pesquisa desenvolvimento sustentavel a partir das especificidades: a) a
necessidade da afirmac&do de uma compreensao critica sobre 0 campo e de sua incluséo
em um projeto de desenvolvimento regional e nacional; b) a busca de definigdo e
consolidacdo de uma politica educacional do campo; e c) a possibilidade de
(re)organizacdo dos processos pedagdgicos e da escola na perspectiva do atendimento
as demandas e culturas dos povos do campo.

Esse espaco de interlocucdo foi formado por um coletivo de intuicBes ligadas a
movimentos e organizacdes sociais e sindicais de povos tradicionais e camponeses que lutavam
pela educacdo e pela reforma agréria no sudeste paraense. Assis, Oliveira e Halmenschlager
(2013, p. 247) descrevem atuacdo do FREC:

[...] tal Férum passou a ser a expressdo regional do movimento nacional e estadual,
propositor e reivindicador de politicas publicas especificas para a educacdo da
populagdo do campo. As principais acdes do Forum atualmente sdo: realizacdo de
conferéncias com o intuito de recolher demandas e propostas para a constru¢do do
Plano Estadual de Educacdo do Estado do Pard; implantacdo de um curso de
graduacdo de Licenciatura em Educacdo do Campo e participacdo no processo de
construcdo do plano pedagdgico da Escola Agrotécnica Federal de Maraba. Comp&em
0 Forum: Universidade Federal do Parad (UFPA), Movimento dos Sem-Terra (MST),
Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura, regional sudeste do Para (Fetagri-
sudeste), Fundacdo Agraria do Tocantins Araguaia (Fata)/Escola Familia Agricola
(EFA),Cooperativa de Prestacdo de Servigcos (Copservigos), Laboratério Socio
agrondmico do Tocantins (Lasat), Comissao Pastoral da Terra (CPT), Sindicato dos
Trabalhadores na Educagdo Publica do Estado do Par4-Marabé (Sintepp/Marabd),
Secretaria Municipal de Educacdo de Parauapebas (Semed/Parauapebas).

Esse forte coletivo de instituicGes possibilitaram uma maior articulacdo e unificacdo da
luta dos movimentos e organizacBes sociais em busca de politicas puablicas voltados
especialmente para a agricultura familiar, como também da educacdo do campo. Esse debate
acompanhou as discussdes em ambito nacional do movimento “por uma educacao do campo”.
Tal movimento ganha forga dentro do MEC que cria a Coordenagdo Geral de Educacdo do
Campo, essa medida resulta numa série de legislacdes e programas que fortalecem a educacéo

em areas e contextos rurais.
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Podemos visualizar que essas aliancas possibilitaram a conquista de varios territorios
em varias frentes como por exemplo no &mbito educacional, com oferta de cursos organizados
para atender a realidade agraria. Para Miranda (2017, p. 33), esses instrumentos “fizeram com
gue 0s movimentos sociais e sindicais se apropriassem da argumentacao juridico-cientifica para
fazer frente aos representantes da classe dominante, produzindo alteragfes concretas no espaco
agrario em termos educacionais”.

As liderancas do MST, principalmente do setor de educacéo tinha fortes ligacdes com a
bancada petista paraense no Congresso Nacional. Dentro da fase 1% de expansio da Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a forte mobilizacdo e organizacdo dos
movimentos e organizacfes sociais pela luta da reforma agraria no sudeste paraense
conseguiram a implantacdo de um campus na regido sudeste paraense, sendo denominado
Escola Agrotécnica Federal de Maraba, criada pela Lei n® 11.534 sancionada pelo presidente
Lula em 25 de outubro de 2007.

A luta pela terra envolveu, sempre, necessidades por politicas publicas de apoio a
producdo e de garantia dos direitos de cidadania dentre eles, o direito a educacédo
béasica e técnico-profissionalizante das familias camponesas. Dessas demandas, foram
emergindo experiéncias de educacdo formal ou informal das familias camponesas,
coordenadas tanto por instituicdes estatais como pelos prdprios sujeitos do campo,
através de suas organizagdes sociais e sindicais e por entidades de apoio. Por isso, a
constituicdo da primeira escola federal tendo como referéncia metodolégica a
Pedagogia da Alternéncia, representa uma tentativa de assegurar o direito a escola aos
povos do campo que atenda suas demandas e considere seus saberes e culturas no
processo formativo. Para além da construcdo de prédios, ampliacdo de vagas, ofertas
de cursos em diversos niveis e valorizagcdo docente, o desafio é o de construir uma
proposta pedagogica e curricular que atenda a concepcéo da educacdo do campo e
dentro de principios agroecoldgicos regionais. (PPP — IFPA- CRMB, 2010, p. 16)

A primeira pauta dos movimentos sociais e sindicais era pela Escola Agrotécnica.
Houve muitas articulagdes politicas com deputados, como por exemplo o Zé Geraldo
do PT. A bancada do PT estava junto em Brasilia lutando pelas Escolas Agrotécnicas
de todo o pais, e nés do Para fomos contemplados com uma unidade. Os movimentos
sociais compraram essa briga e foram para luta para reivindicar a educacédo e a vinda
da Escola Agrotécnica. Em seguida se transformou em Instituto Federal e foi melhor

%Na primeira fase do plano de expanséo, o projeto contemplou a criagdo de 5 (cinco) escolas técnicas federais nas
capitais dos Estados do Acre, Amapa, Mato Grosso do Sul, Brasilia e do municipio de Canoas no Rio Grande do
Sul e de 3 (trés) escolas agrotécnicas federais nos municipios de Maraba - PA, Nova Andradina — MS e Séo
Raimundo das Mangabeiras — MA. Foram implantados 33 novas unidades de ensino descentralizadas,
contemplando 23 unidades da federacdo com a instalagdo de pelo menos uma instituicdo federal de educagdo
tecnolégica. Acesso abril de 2021, através do portal: http://portal. mec.gov.br/setec-programas-e-acoes/expansao-
da-rede-federal
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ainda. (Izabel Rodrigues Lopes, Assentada do 26 de Marco e dirigente estadual do
MST, entrevista cedida no dia 24 de fevereiro de 2022)

A Escola Agrotécnica Federal de Marab4, iniciou suas atividades em um imdvel alugado
no municipio de Maraba. Seguidamente houveram disputas tanto politicas como ideoldgicas
em torno da localizacdo geografica de estabelecimento da construcdo do espaco fisico do
campus, como também da proposta pedagogica a ser seguido. Acerca dessa discussdo Miranda
(2017, p. 334) descreve:

E no bojo desse debate e das lutas em torno da educacio do campo que se constitui a
disputa pelo Campus Rural de Maraba do IFPA no ambito territorial, pois ele envolve
o conflito geogréfico de sua posicdo politico-educacional. De um lado, existia a
proposta dos movimentos sociais e sindicais a respeito de onde seria a construcdo da
instituicdo e do projeto educacional, que reforcaria a luta pela terra assim como a
permanéncia nela de outra matriz produtiva, pautada na agroecologia. Do lado oposto
existia a discussdo do agroneg6cio com o intuito de ceder um espaco para o
desenvolvimento das atividades, o que implicaria ingeréncia sobre o0s cursos e
demandas do IFPA.

Esse processo de forgas conservadoras e contra-hegemonicas se acirraram pela disputa
do local de instalacdo, de um lado a FETAGRI desejava que a EFA de Marabé se transformasse
na Escola Agrotécnica, nessa conjuntura, o espaco fisico que a EFA ocupava necessitaria ser
comprada pela Unido, algo que governo entendia que ndo poderia ser realizado, tanto por que
o territdrio era uma area publica federal, como também a criacdo da Escola Agrotécnica ndo
dispunha de orcamento para aquisicao de terreno, somente para construcdo da estrutura fisica.

A disputa pela construgdo da estrutura fisica do prédio foi uma novela. Era um férum
de entidades muito grande, e ndo sei por qual motivo, houve a presenca de um
empresario de Maraba, tem coisas que acontecem que a gente nem sabe. Era um
grande empresario e ele se relacionava muito bem com todo mundo, todos os
movimentos, todas as entidades. E nem sei como ele entrou, nem me pergunte, eu sei
que ele estava ajudando a debater também a construcédo da escola. Veio as discussdes
onde construir, foram tantas lutas pela vinda, que o férum das entidades ndo tinha
pensado pelo espago fisico. O empreséario disse que se ndo tivesse local, ele iria
construir dentro da fazenda dele, ele dava o espago. Como nos estavamos acampados
e ja tinhamos dividido os lotes tudinho, a area ja estava demarcada para ficar a reserva,
para um espaco que ndo era lote de agricultor, foi onde caiu a ficha. Fomos para 0s
debates e dissemos, nds temos area, n6s estamos com quase 10 mil hectares de terra
separado. Ndo podemos deixar uma Instituicdo Federal conseguida por muita luta cair
dentro de uma fazenda. Foi onde que entendemos que a gente estava com a terra na
mao. A gente cedeu a rea. Como houve a vinda do IFPA e havia uma necessidade de
ter a area para construir a escola, nos discutimos e fizemos a doacdo da area para o
IFPA, ndo teve coisa melhor. (Izabel Rodrigues Lopes, Assentada do 26 de Marco e
dirigente estadual do MST, entrevista cedida no dia 24 de fevereiro de 2022)
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Acerca do relato acima, os fazendeiros ligados ao agronegdcio desejavam que 0 campus
fosse instalado nos limites da fazenda do Grupo Revemar. Havia uma outra proposta do
agronegocio e empresas de mineracdo para que fosse instalado dentro do Distrito Industrial de
Maraba, local onde estdo instaladas as siderurgicas. Havia uma disputa pelo territério de
localizacdo da nova Escola Agrotécnica Federal, ou seja, as classes dominantes queriam ter o
controle da educagéo dos filhos da classe trabalhadora de camponeses.

Naquela ocasido, o Assentamento 26 de Marc¢o acabava de ser criado sob a organizacao
do MST, e estavam no processo de discussdo dos espacos coletivos e sorteio de distribuicdo
dos lotes. Dentro desses espagos um local de formacéo para a classe trabalhadora do campo foi
reservado. Nessa conjuntura de disputa de local de instalacdo, foi oferecido pelas familias
assentadas essa area reservada dentro do assentamento para a construcdo da estrutura fisica da
Escola Agrotécnica Federal de Maraba. Essa Ultima proposta foi a vencedora, e em 2009 iniciou
a construcao no territdrio doado pelos assentados, e em 18 de dezembro de 2010 as instalaces
foram inauguradas (MIRANDA, 2017). Em relacdo as disputas do espaco fisico e assedio em

torno dessa conquista, Gomes (2021, p. 147) relata:

A implanta¢do dessa instituicdo colocou em pauta a formagéo do jovem a partir das
experiéncias em curso na regido Sudeste do Para, experiéncias baseadas na alternancia
pedagdgica e em principios da agroecologia, visando contribuir com o
“desenvolvimento” do campo na regido, a exemplo das Escolas Familiares Rurais.
Essa implantagao gerou conflito com os projetos de campo em desenvolvimento como
a expansdo da mineracdo, da pecudria e do monocultivo da soja cujo crescimento tem
sido gradativo no estado. Realizar a formacdo de jovens a partir de uma matriz
curricular capaz de se contrapor aos grandes projetos econdmicos do agronegdcio
provocou a classe dominante, os grandes proprietarios de terra e as grandes empresas.
Por mais que a instituicdo seja espaco de formacéo, gerou preocupacéo e discordia.

Apos a definicdo do local de localizagdo da Escola Agrotécnica Federal de Maraba,
outro embate travado se deu em torno da proposta pedagogica, mais especificamente da
construcdo do Projeto Politico-Pedagogico (PPP). Os movimentos sociais e sindicais
conseguiram levar essa demanda para dentro da FREC. A construgédo do referido documento
foi realizada sob a contribuicdo desse coletivo de instituicbes que compunham a expressdo do
movimento de educagdo do campo no sudeste paraense, dentre os quais estavam a UFPA, MST,
FETAGRI, FETRAF, CPT, FATA, Sintepp — Marab4, entre outros (MIRANDA, 2017). Acerca
da construcdo do PPP Gomes (2021, p. 156), descreve:

Outro momento importante na criagdo do IFPA-CRMB pelas parcerias foi a
construgdo do PPP, considerado o primeiro desafio que foi coordenado pelo FREC
em conjunto com representantes de todos 0s movimentos sociais do campo. O debate
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coletivo definiu a missdo, a filosofia, a concepcdo de educacdo e a alternancia
pedagdgica na oferta de todos os cursos do IFPA-CRMB. A construgdo do PPP foi
um momento rico, em que reflexdes e debates resultaram na sistematizacdo de
documento feito coletivamente. No entanto, reformulagdes, reflexdes e avaliagdes
sofreram modificacOes e a participacdo da sociedade civil se fragiliza no percurso da
instituigdo. Sao varias as transformagdes do IFPA-CRMB nos anos de cria¢do, porém
0S representantes dos movimentos sociais consideram essa instituicdo de ensino
importante para as familias, especialmente para os jovens das comunidades rurais

Considerando a politica de expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica implementada durante o governo Lula (2002-2010), em 29 de dezembro de 2008,
é criado o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para, sob a égide da Lei n°
11892, mediante a integracdo do CEFET — PA e das Escolas Agrotécnicas de Maraba e
Castanhal. A partir de entdo, passou a ser denominado IFPA - CRMB, sendo considerado a
primeira unidade da Rede Federal EPT que se organiza na alternéncia pedagdgica. A sede do
campus esta localizada no interior do Assentamento 26 de Margo, a 25 km do municipio de

Maraba, na PA-150, sentido Eldorado dos Carajas, numa area de 354 hectares.

Essa escola é resultado de lutas, da mobilizagdo dos movimentos sociais. A escola
é um desdobramento do processo de ocupacao desse espago agrario, que muitas vezes
foi um processo conflituoso e violento. A primeira demanda era da criagdo dos
assentamentos, era a luta pela terra, entdo o movimento social organizado lutava pela
a terra. A partir do final da década de 1990, quando as familias comegam a ocupar
essa regido, salvo engano, a partir de 1985 no sul do Par4, com o sindicato dos
trabalhadores rurais, aqui no sudeste do Par4, mais a partir da década de 1990. Quando
as familias passam a ocupar a terra, passa a surgir uma nova demanda, que é uma
demanda pela permanéncia na terra, que passa pela educagdo de uma oferta de ensino
agricola, diferenciada, que fosse adaptada as diferentes realidades, tanto sociocultural,
como agroambiental. (William Bruno Silva Araujo, Diretor de Ensino do IFPA-
CRMB. Entrevista cedida em 23 de marco de 2022, grifo nosso)

A oferta da primeira turma ocorreu pelo PRONERA, conforme aponta Gomes (2021, p. 173):

A primeira turma foi ofertada pelo PRONERA em parceria
INCRA/IFPACRMB/MST/FETAGRI para 90 jovens de diversas areas de
acampamentos e assentamentos da regido. O processo de selecdo, a organizagéo da
matriz curricular e a execucéo do curso tiveram a participacdo direta dos movimentos
sociais do campo na coordenacdo pedagogica e basearam-se na experiéncia do curso
realizado pela EFA e foi pardmetro para organizacdo e (re)organizacdo das demais
turmas do campus pela reformulacdo do PPP e do PPC.
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Figura 7. Vista aérea do IFPA - Campus Rural de Maraba
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Fonte: Sky Lira Imagens Aéreas, 2017

A historia de criacdo do Assentamento 26 de Marco e a trajetdria pela conquista de um
campus da Rede Federal EPT se cruzam, pois ambos refletem a luta e atuacdo efetiva dos
movimentos sociais e sindicais do campo pelo direito a terra e a educacdo, e sdo simbolos das
conquistas dos mais de trinta anos de luta pela reforma agraria e pelo direito educacional aos

camponeses no sudeste paraense.

Essa regido tem uma diversidade de solos, diversidade de cobertura vegetal, tem
pessoas que foram assentadas em areas de fazendas, entdo 100% da sua terra é de
pastagem. Essa diversidade de situacdes, tem pessoas que estdo em areas de pastagem,
outras em area alterada, area que é de floresta ainda. Entdo surge essa demanda de
como as familias, vao gerenciar esses territorios diversos para produzir a sua
existéncia. Entdo essa escola foi demandada por essas familias, por esse movimento
social organizado. Primeira experiéncia através da EFA — Escola Familia Agricola,
que inspirou e influenciou muito 0s nossos documentos institucionais: Projeto Politico
Pedagodgico do Campus. Entdo, nossos documentos norteadores sdo heranca do
acumulo da escola agricola de Maraba. A escola ainda continua em funcionamento.
Entdo se vocé olhar para nossos documentos institucionais, tantos os PCC’s dos cursos
quanto o PPP da instituicdo ele herda muito dos centros de formacéo por alternancia,
especialmente da EFA que nos temos aqui em Marabda, como referéncia. Entdo nos
tivemos uma forte participacdo do Forum Regional de Educacdo do Campo, antiga
UFPA, que atualmente hoje é UNIFESSPA, com o MST, a Comissdo Pastoral da
Terra. Teve uma forte presenca desses espagos que desembocou no Campus Rural de
Maraba. A importancia da instituicdo nesse territorio é nesse sentido de garantir, de
assegurar uma educacdo publica, gratuita, de qualidade, e sobretudo diferenciada a
essas populagdes demandantes, prioritariamente, as populagdes do campo. (William
Bruno Silva Araujo, Diretor de Ensino do IFPA-CRMB. Entrevista cedida em 23 de
margo de 2022, grifo nosso)
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Esse processo de conjuntura politico-agrario-educacional nesse territdrio teve um
grande marco, no dia de langcamento da pedra fundamental de construcao das instalacGes fisicas
do IFPA-CRMB os assentados conquistavam judicialmente a desapropriacao da area, depois de
quase 10 anos de acampamento. Para Marinho (2016, p. 144-145), o histérico da caminhada de
lutas dos movimentos sociais e sindicais, como também da Universidade contribuiram para a

identidade do campus, como apontado:

Nesse contexto de materializacéo de experiéncias da educacdo do campo e do debate
da agroecologia é que a escola Agrotécnica Federal de Maraba (atual Campus Rural
de Marab4) foi criado aglutinando o acumulo de experiéncias dos projetos e das aces
educacionais dos movimentos sociais do campo e profissionais das institui¢des de
ensino superior e assisténcia técnica, o que possibilitou a criacdo de uma instituicéo
de ensino publica fundamentada na concepcdo de educacdo do campo, agroecologia
e alternancia pedagogica. Neste sentido, este processo marcou uma nova fase da
educacdo do campo na regido, ou seja, 0 momento de institucionalizacdo das
propostas de educacdo do campo.

A constituicdo de assentamentos de Reforma Agréaria na regido sudeste paraense fez
surgir essa demanda por uma Escola Profissional que atendesse 0s anseios da classe
trabalhadora de camponeses. Esse processo de disputa se deu tanto no fisico, que é a conquista
da terra, como também no campo educacional. Para compreender esse movimento da realidade
concreta, sistematizamos os principais marcos da luta pela terra e pela educagdo do/no campo

no sudeste da Amazonia Paraense, conforme quadro a seguir:

Quadro 5. Marcos da luta pela terra e pela educagdo do/no campo no Sudeste Paraense, 1987-2017

Criagdo de 06 Projeto de Assentamento (PA), sendo o primeiro oficialmente 1987
no sudeste paraense no municipio de Sao Jodo do Araguaia, PA Araras.

Criacdo do Centro Agro Ambiental do Tocantins (CAT) 1988
Criacdo de 17 PA de reforma agréria 1988
Criacdo do PA Boca Cardoso em Eldorado dos Carajas 1989
Criacgdo de 06 PA de reforma agraria 1991
Criagdo de 10 PA de reforma agraria 1992
Criagdo de 9 PA de reforma agréria 1993
Criacdo do PA Apertar da Hora em Concei¢do do Araguaia 1994
Criacédo de 14 PA de reforma agréria 1995
Criagdo de 24 PA de reforma agraria 1996
Massacre de Eldorado dos Carajas, assassinato de 19 trabalhadores rurais 1996
sem-terra

Criacgdo da Escola Familia Agricola de Maraba 1996



Criacédo de 32 PA de reforma agréria

Criacdo de 56 PA de reforma agréaria

Inicio da Licenciatura em Ciéncias Agrarias na UFPA

Criacdo de 92 PA de reforma agréaria

Projeto de Educacéo de Jovens e Adultos para Alfabetizacdo de Agricultores
(PRONERA parceria INCRA/UFPA/MST/FETAGRI)

Projeto de Escolarizacdo de Monitores para Elevacéo de Escolaridade 5% a 82
séries (PRONERA- parceria INCRA/UFPA/MST/FETAGRI)

Criacdo de 79 PA de reforma agréaria

Projeto de Formacdo de Professores com Curso de Ensino Médio Magistério
(PRONERA parceria INCRA/UFPA/MST/FETAGRI)

| Conferéncia Regional de Educacéo do Campo

Reconhecimento por parte do MEC da primeira escola dentro de uma area
de acampamento — Escola Marighela

Criacdo de 43 PA de reforma agréaria

Criacdo de 16 PA de reforma agréaria

Criacéo de 35 PA de reforma agréria

Projeto de Educacdo de Jovens e Adultos para Elevacdo de Escolaridade
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (EFA)

Projeto de formacdo de Ensino Médio Técnico-Profissional em
Agropecuaria com Enfase em Agroecologia, com duas turmas (PRONERA-
EFA)

Criacdo de 21 PA de reforma agréria

Projeto de Curso de Graduacdo em Agronomia (PRONERA-parceria
INCRA/UFPA/MST)

Projeto Saberes da Terra (UFPA/IFPA/MUNICIPIO/ESTADO)

Criacdo do Forum Regional de Educacéo do Campo do Sul e Sudeste do Para
Il Conferéncia Regional da Educacdo do Campo

Criacdo de 53 PA de reforma agréaria

Projeto de Curso de Graduagdo em Pedagogia do Campo (PRONERA-
parceria INCRA/UFPA/FETAGRI)

Projeto de Curso de Especializacdo em Agricultura Familiar Camponesa e
Educacdo do Campo - Residéncia Agraria (PRONERA- parceria
INCRA/UFPA/MST)

Criacdo de 23 PA de reforma agréaria

Criacdo de 08 PA de reforma agréaria

I11 Conferéncia Regional de Educacdo do Campo

Criacdo do PA 26 de Marco em Marabéa

Criacédo do IFPA-Campus Rural de Marabéa

Criacdo de 11 PA de reforma agréaria

IV Conferéncia Regional de Educacdo do Campo

Criacéo do Curso Regular de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFPA
Projeto PROCAMPO- Licenciatura em Educacdo do Campo- IFPA/CRMB
Especializacdo em Educacdo do Campo, Agricultura Familiar e
Sustentabilidade na Amazénia- “Sabres da Terra” (UFPA/SEMED/FREC)
Criacdo de 06 PA de reforma agréaria

V Conferéncia Regional de Educagdo do Campo
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1997
1998
1999
1999
1999-2001

1999-2001

2000
2001-2004

2001
2001

2001

2002

2003
2003-2006

2003-2007 e
2005-2009

2004
2004-2008

2005
2005
2005
2005
2005-2011

2005-2007,
2011-2012,
2013-2015
2006
2007
2007
2008
2008
2009
2009
2009
2009-2014
2009

2010
2011
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Criagdo do curso Técnico em Agroecologia Integrado ao Ensino Médio para 2011
Populacdes Indigenas- IFPA-CRMB

Criacgdo de 04 PA de reforma agréria 2011
Criacdo do Programa de Pds-graduacdo em Dinamicas Territoriais e 2012
Sociedade na Amazonia (PDTSA) — UFPA Campus Maraba

Criacdo de 04 PA de reforma agréaria 2012
Criacdo da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para 2013
Criagdo de 05 PA de reforma agraria 2013
Reativacdo da Escola Familia Agricola de Maraba 2014
Criagdo de 03 PA de reforma agraria 2014
Criacdo dos Polos do IFPA- Campus Rural de Maraba 2015
Criacgdo de 07 PA de reforma agraria 2015
Criacdo de 06 PA de reforma agréaria 2016

Projeto de Curso de Graduacdo em Direito (PRONERA- parceria 2016
INCRA/UNIFESSPA/MST)
Criacdo do curso regular da Licenciatura em Educacdo do Campo e do Curso 2017
Tecndlogo em Agroecologia do IFPA-Campus Rural de Maraba

Fonte: Painel de Assentamentos/INCRA (1987-2017) e Gomes (2021). Sistematizacéo: O autor

O IFPA-CRMB estd fundamentado em concepcBes de matriz pedagogicas e
educacionais contra-hegemonicas: como a educacdo do campo, agroecologia e alternancia
pedagdgica. As falas a seguir evidenciam a importancia do IFPA para a classe trabalhadora

campesina do sudeste paraense.

Entéo a instituicdo se baseia com as normas legais de hoje, da educacdo do campo, da
propria constituicdo da pedagogia da alterndncia, de oferecer essa pedagogia
diferenciada, buscando atender essas diferentes realidades. Entao, o nosso papel é
esse, fazer o que a escola comum ndo faz. Aqui tem cursos que sdo voltados
determinados publicos, temos curso de agropecuaria que é prioritariamente para o
campo, mas nés temos cursos, como por exemplo de magistério indigena, que é um
curso especifico para um publico, de uma determinada aldeia, de um determinado
povo. Entdo, ndo é curso que vai receber um indigena por uma cota, é curso pensado,
estruturado, com didlogo com a comunidade para o indigena, um publico especifico,
esse € 0 nosso diferencial, trabalhar com as populagdes do campo. (William Bruno
Silva Aradjo, Diretor de Ensino do IFPA-CRMB. Entrevista cedida em 23 de mar¢o
de 2022, grifo nosso)

Ter o IFPA no nosso territorio é uma grande conquista dos trabalhadores rurais
da regido. Ter essa obra dentro do Assentamento é simbolo de que a nossa luta ndo
foi em véo. Lutamos pela terra e lutamos pelo IFPA Campus Rural de Maraba (...) O
nosso impacto foi de coisa boa, que foi resultado da nossa luta, empenho dos
trabalhadores rurais, das entidades que lutaram por essa obra. Nés do movimento dos
assentados estamos todo dia lutando pelo IFPA, mesmo ndo sendo servidores de |4 de
dentro, n6s temos essa instituicdo como nossa. Essa é nossa luta para manter o
Instituto, para que os nossos filhos tenham direito a educacdo. (Izabel Rodrigues
Lopes, Assentada do 26 de Marco e dirigente estadual do MST, entrevista cedida no
dia 24 de fevereiro de 2022, grifo nosso)
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A organizacdo dos trabalhadores do campo (re)configurou o espaco agrério e
educacional do campo no sudeste paraense. As tensdes e disputas em um territorio impactado
historicamente pela mineracéo, pela expansao da pecuaria e atualmente do agronegécio desafia
0 IFPA-CRMB a continuar a servico da classe trabalhadora do campo com vistas a

transformacéo social.

2.9 A EPT no campo: A producao cientifica em teses e dissertacdes

Visando identificar o panorama, tendéncias e lacunas da EPT no campo na éarea
académica realizamos um levantamento das producdes cientificas no Banco de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD). Utilizamos o0s seguintes
termos/descritores de busca: “Educac¢do Profissional e Tecnoldgica no campo”; “Educagdo
do/no Campo e formacao profissional”. Esclarecemos que, nesse processo de selecao de
trabalhos publicados, fizemos opcéo por um recorte de pesquisa que tivesse interface com a
formagé&o profissional integrada/articulada aos sujeitos do campo e contemplasse o0s assentados
da Reforma Agréria, agricultores familiares e trabalhadores rurais do campo. N&o se trata,
portanto de invisibilizar/silenciar outras populacGes como publico-alvo da educacdo do/no
campo (indigenas, quilombolas, caicaras e/ou ribeirinhos), mas por uma questao tdo somente
de recorte de pesquisa.

Seguindo esses critérios de selecdo, os achados nos indicaram cinco teses (LIMA, 2019;
CARVALHO, 2018; LOTTERMAN, 2017; SANTOS, 2016; SILVA, 2016) e quatorze
dissertacdes (MIRANDA, 2019; SANTOS, 2018; SOBRINHO, 2018; MEDEIRO, 2017;
SALOMAO, 2017; SILVA, 2017; BATISTA, 2016; BRITO, 2016; DOURADO, 2015;
MARINHO, 2015; LINS, 2013; OLIVEIRA, 2013; VITORIA, 2011; FILHO, 2011) que
dialogam de alguma forma, a articulacdo da Educacéo Profissional e a Educagdo do/no Campo.

Diante dessa busca no campo cientifico, elaboramos o quadro 6 que nos apresentam esse

mapeamento das producdes académicas que tratam da Educacgéo Profissional no Campo.



Quadro 6. Teses e Dissertacdes que abordam Educacdo Profissional no Campo

LIMA,
Aparecida do
Carmo.

CARVALHO,
Luzeni Ferraz
de Oliveira.

LOTTERMAN,
Osmar

SANTOS,
Clarice
Aparecida dos.

SILVA, Maria
Madalena da

MIRANDA,
Anélie
Francine
Matias.

Tese
A politica de formacéo técnica
profissional agroecoldgica em nivel
médio: a experiéncia do MST/PR com
0 Pronera
Tese
O Trabalho como principio educativo
na organizacdo do trabalho
pedagdgico de uma escola de
Educagéo Profissional do Campo:
aproximacdes e desafios.
Tese
Perspectivas da Educacdo
Profissional do Campo sob as
mediacdes entre a sociedade voltada
para 0 consumo
e um projeto cooperativo e solidario
Tese
Pronera, Educacdo Técnico-
Profissional e reforma agréria
popular: um
estudo na perspectiva do projeto
formativo vinculado aos processos
produtivos dos camponeses

Tese
A Formacéo do Técnico em
Agropecuaria frente ao avango do
capitalismo no campo brasileiro: um
olhar sobre o IFCE — Campus lguatu
na busca pela (res)significagédo do
ensino agricola
Dissertacédo
Educacdo do Campo: a materializacéo
da Pedagogia da Alternancia no
Campus Rural de Maraba- CRMB do
Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Paré (IFPA)

47 Universidade Estadual de Maringa

48 Universidade de Brasilia

49 Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio de Janeiro
%0 Universidade do Estado do Rio de Janeiro

51 Universidade Estadual Paulista

52 Universidade de S3o Paulo

UEM*
Programa de Pés
Graduacdo em
Educacao

UNB*®
Programa de Pés
Graduacdo em
Educacao

INLJUI*®
Programa de Pds
Graduacdo em
Educacdo nas
Ciéncias

UERJ%
Programa de Pds
Graduacdo em
Politicas Publicas
e Formacao
Humana

UNESP®!
Programa de Pds
Graduacdo em
Educacéo

USP®2
Programa de Pés
Graduacdo em
Educacao

2019

2018

2017

2016

2016

2019
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SANTQOS, José
Ronaldo Silva
dos.

SOBRINHO,
Shauma
Tamara do
Nascimento.

MEDEIRO,
Ind Candido de

SALOMAO,
Elaine Pires

SILVA, Nelson
Crispim da.

BATISTA,
Maiara.

BRITO,
Jaqueline
Andrade

DOURADO,
Tabata
Figueiredo

Dissertacao
A Educacdo Profissional de nivel
médio no campo e os desafios da
formacéo integrada
Dissertacao
Da Educacdo Profissional ao Mundo
do Trabalho: Trajetoria dos Egressos
do Curso Técnico em Agropecuaria
do IFPA/Campus Rural de Maraba

Dissertacao
A Formagcéo Profissional proposta
pelo SERTA: construindo o futuro
dos jovens no campo
Dissertacao
A Educacdo dos Trabalhadores do
Campo no IFRS — Campus Sertdo: do
escrito ao realizado

Dissertacao
A Educacdo Profissional do Campo:
A Experiéncia do CEEP Campo Paulo
Freire - Santaluz - BA

Dissertacao
Por coracOes e mentes: A
configuracdo do projeto da classe
dominante na Educacéao Profissional
da Juventude no Campo: Um estudo
acerca da inciativa PRONATEC
Campo/SENAR/CNA
Dissertacao
Vivéncias e Experiéncias em
Educacao e Trabalho: um
Estudo de caso sobre Jovens do
Campo egressos do
Curso Técnico Profissionalizante em
Agropecuéria
/PRONATEC Ubaira-BA
(2012-2014)
Dissertacao
Concepgdes e Préticas de Educacdo
Profissional da FETRAF BA: um

53 Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
54 Universidade Federal de Pernambuco
55 Universidade Federal do RecOncavo da Bahia
% Universidade Federal de Juiz de Fora

UESB®?
Programa de Pés
Graduacdo em
Ensino
IFPA
Programa de Pés
Graduacdo em
Desenvolvimento
Rural e Gestdo de
Empreendimentos
Agropecuarios
UFPE®
Programa de Pds
Graduacdo em
Sociologia
Universidade de
Passo Fundo
Programa de Pds
Graduacdo em
Educacéo
UFRB®
Programa de Pds
Graduacdo em
Educacao do
Campo
UFJF®
Programa de Pds
Graduacdo em
Servico Social

UFRB
Programa de Pds
Graduacdo em
Educacdo do
Campo

UFRB
Programa de Pds
Graduacdo em

2018

2018

2017

2017

2017

2016

2016

2015
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MARINHO,

Dalcione Lima.

LINS, Georgia
Oliveira Costa.

OLIVEIRA,
Luciane
Bittencourt
Gomes Batista
de
VITORIA,
Fernando
Bilhalva

FILHO,
Custodio
Jovencio
Barbosa

estudo do PROEJA Campo com
Pedagogia da Alternancia
Dissertacao
Rompendo as cercas e construindo
saberes: a juventude na construcgéo da
Educacao Profissional do Campo no
Sudeste do Para

Dissertacao

Vento da meia-noite, licbes ao

amanhecer: a formacéo da Juventude
camponesa na Refaisa - BA

Dissertacao

A contribuicdo do conceito de

Politecnia para pensar a Educacéo
Profissional do Campo

Dissertacao
A Educacdo Profissional no contexto
da agricultura familiar em Antonio
Prado — RS: instrumento de
subordinacdo capitalista
Dissertacao
Entre o campo e a cidade: a oferta de
Educacéo
Profissional do Campo no
espaco/lugar de contato

Educacéo do
Campo
IFPA
Programa de Pés
Graduacdo em
Desenvolvimento
Rural e Gestdo de
Empreendimentos
Agropecuarios
UEFS®’
Programa de Pds
Graduacdo em
Educacéo
UNIPLAC®®
Programa de Pds
Graduacdo em
Educacao

UFRGS™®
Programa de Pds
Graduacdo em
Educacéo

UFES®°
Programa de Pds
Graduacdo em
Educacao

Fonte: sistematizacdo do autor com base nas plataformas CAPES, BDTD, 2020.

2015

2013

2013

2011

2011
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Analisando as produc¢des académicas, todas foram produzidas na ultima década e das

dezenove producdes, uma estd vinculado ao programa de Po0s-Graduagdo em Sociologia
(MEDEIRO, 2017), uma no programa de Pos-Graduacao em Servico Social (BATISTA, 2016),

uma no programa de Pés-Graduacdo em Ensino (SANTOS, 2018), duas no Programa de Pos-

Graduacdo em Desenvolvimento Rural e Gestdo de Empreendimentos Agropecuarios
(SOBRINHO, 2018; MARINHO, 2015), trés no Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo do
Campo (NELSON, 2017; BRITO, 2016 e DOURADO, 2015), a0 passo que as demais

producdes estdo vinculadas a Programas de Pos-Graduagdo em Educacao.

57 Universidade Estadual de Feira de Santana
%8 Universidade do Planalto Catarinense

%9 Universidade Federal do Rio Grande do Sul
80 Universidade Federal do Espirito Santo
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Quanto a caracterizacdo do lécus das pesquisas de experiéncias da Educacgdo
Profissional no Campo: duas séo retratadas na Rede de Escolas Familias Agricolas (EFAS)
(LINS, 2013; VITORIA, 2011); duas abordam a parceria entre Prefeitura e Institutos Federais
(BRITO, 2016; VITORIA, 2011); trés registram como Escolas Profissionais Estaduais do
Campo (CARVALHO, 2018; SANTOS, 2018; SILVA, 2017), e seis caracterizam experiéncias
desenvolvidas em Institutos Federais (MIRANDA, 2019; SOBRINHO, 2018; SALOMAO,
2017; SILVA, 2016; MARINHO, 2015; OLIVEIRA, 2013). Isto evidencia que a politica de
expansdo de interiorizacdo da Rede Federal de Educacao, Profissional e Tecnologica ocorrida
nos Ultimos anos tem articulado politicas publicas educacionais juntamente as populagdes do
campo e ao interesse que as mesmas suscitam nas discussoes e debates em torno da Educacao
do/no Campo. Ao passo que seis dessas pesquisas discutem essas experiéncias realizadas em
assentamentos (MIRANDA, 2019; CARVALHO, 2018; SANTOS, 2018; SOBRINHO, 2018;
SANTOS, 2016).

Em relacdo as perspectivas tedricas adotadas nas pesquisas, a maioria predominante
aborda o materialismo histérico-dialético (MIRANDA, 2019; CARVALHO, 2018;
LOTTERMAN, 2017; SANTOS, 2018; SOBRINHO, 2018; SANTOS, 2016; BATISTA, 2016;
DOURADO, 2015; MARINHO, 2015; LINS, 2013, OLIVEIRA, 2013; VITORIA, 2011), e trés
abordam a partir de categorias analiticas discutidas a partir de outros arcaboucos tedricos
(MEDEIRO, 2017; SALOMAO, 2017; SILVA, 2017).

Essas producbes académicas da Educacdo Profissional no Campo abordam diferentes
niveis e programas desenvolvidos por essa modalidade de ensino: trés caracterizam essa relacéo
com o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na
Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA®Y) (CARVALHO, 2018; SANTOS,
2018; DOURADO, 2015); quatro com experiéncias realizadas pelo Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC®?) (LOTTERMAN, 2017; SANTOS,
2016; BATISTA, 2016; BRITO, 2016); e seis abordam essa experiéncia no Ensino Médio
Integrado (CARVALHO, 2018; SALOMAO, 2017; SILVA, 2016; MARINHO, 2015; LINS,
2013).

61 O Proeja foi criado inicialmente pelo Decreto n°. 5.478, de 24/06/2005. Sua criacdo foi uma decisdo
governamental de atender a demanda de jovens e adultos pela oferta de educacdo profissional técnica de nivel
médio, da qual em geral sdo excluidos, bem como, em muitas situa¢des, do proprio ensino médio. Acesso em 12
de janeiro de 2021, através do portal: http://portal.mec.gov.br/proeja.

82 Instituido por meio da Lei n° 12.513, em 26 de dezembro de 2011. Este programa é um conjunto de agdes que
visam ampliar a oferta de vagas na Educacdo Profissional e Tecnologica Brasileira. Teve como meta qualificar
oito milhdes de brasileiros até 2014, criagdo de mais de 200 novas escolas técnicas federais, intensificando a
expansdo e interiorizagdo da Rede Federal de Educaco Profissional e Tecnoldgica (SILVA, 2017).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5478.htm
http://portal.mec.gov.br/cursos-da-ept/cursos-da-educacao-profissional-tecnica-de-nivel-medio
http://portal.mec.gov.br/cursos-da-ept/cursos-da-educacao-profissional-tecnica-de-nivel-medio
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Desse modo, encontramos nos objetos de estudos as seguintes situacbes nas
dissertagdes: Filho (2011) analisa a forma de oferta de Educacdo Profissional na modalidade de
Jovens e Adultos oferecida pela Escola Familia Agricola de Jaguaré (EJAF), localizado no norte
do Espirito Santo na fronteira entre campo e cidade; Vitoria (2011) toma como instrumento de
andlise a formac&o técnica rural no contexto da agricultura familiar no municipio de Anténio
Prado — RS. O curso foi realizado em parceria entre o Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) e a prefeitura do referido municipio; Oliveira (2013)
se baseou em estudos e pesquisas de autores marxistas sobre o conceito de Politecnia®® e
educacdo do campo tendo o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa
Catarina (IFSC) Campus Urupema como lécus problematizador para pensar a Educacao
Profissional do campo; Lins (2013) realiza um estudo em trés Escolas® pertencentes & EFAs
Integradas do Semi Arido (REFAISA) no territério baiano com o objetivo de analisar como as
EFAs do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissionalizante concebem este nivel de ensino,
e identificando os elementos das experiéncias dos jovens estudantes que contribuem para a
construcdo dos seus projetos profissionais; Marinho (2015) discute o percurso formativo do
curso Técnico em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio, na perspectiva de reconstruir o
projeto politico pedagdgico do referido curso a luz da experiéncia vivenciada no Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA) CRMB®®; Dourado (2015) analisa
as concepgdes e préaticas de Educacdo Profissional na modalidade Proeja com a Pedagogia da
Alternancia no Curso Técnico em Agropecudria, verificando as experiéncias realizadas pela
Federacéo dos Trabalhadores e Trabalhadoras da Agricultura Familiar (FETRAF®®) da Bahia.
Brito (2016) analisa as vivéncias e experiéncias em educacéo e trabalho, por jovens do campo
egressos do PRONATEC, Curso®’ Técnico em Agropecuaria no municipio de Ubaira®® — BA

83 Conforme Machado (1991, p. 54), a politecnia é: “um ensino que tem por objetivo permitir um processo amplo,
de multiplas construcdes; é um ensino que permite formar o0 homem em mdltiplas dimensdes. Esse é o sentido
mais exato da palavra politécnico, é o ensino capaz de fazer com que o homem desenvolva as suas potencialidades,
que ele se construa na sua dimensdo intelectual, ativa, fisica, ética, artistica etc”.

8 Escolas localizadas nos municipios de Inhambupe, Rio Real e Esplanada

8 A denominacdo dada a este Campus foi Rural de Maraba, mas nos documentos institucionais atuais do IFPA
denomina-o Marabé Rural.

8 E uma organizagdo sindical que nasceu em 2004 com o resultado de uma longa caminhada repleta de lutas,
reunides e reflexdes entre diversos autores das organizac¢@es sociais. A FETRAF-BA surgiu das experiéncias e
apoio de diversas organizagdes ndo governamentais a partir da necessidade de construir “um novo sindicalismo”
e se concretizou no | Congresso da Agricultura Familiar na Bahia realizado no periodo de 14 a 16 de abril de 2004,
no municipio de Simdes Filho. Disponivel em: http://www.fetrafba.org.br/ler_conteudo.php?id=176. Acesso em
15 de margo de 2021.

67O grupo investigado fez parte de um projeto piloto com parceria entre o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia Baiano (IFBaiano) e o Colégio Estadual Balbino Muniz Barreto.

8 Municipio pertencente a mesorregido do Centro-Sul Baiano.



http://www.fetrafba.org.br/ler_conteudo.php?id=176
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no periodo de 2012 a 2014; Batista (2016) busca tracar um caminho reflexivo sobre a atuacdo
das classes dominantes na Educacdo Profissional da juventude do campo, apresentando suas
intencionalidades no investimento em projetos educacionais através do funcionamento do
PRONATEC Campo ofertado pelo Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR®): Silva
(2017) analisa a experiéncia da Educacéo Profissional do Campo desenvolvidas em uma escola
do campo no municipio de Santaluz® na Bahia sob a perspectiva do Projeto Politico Pedagdgico
verificando ainda a concepcéo de curriculo, as dificuldades do processo ensino/aprendizagem
sob a Gtica dos Agentes Educacionais da referida escola.

Salomdo (2017) desenvolve reflexdes acerca da politica de Educacdo Profissional,
entrelacada com a politica da educagdo do campo, em meio as tensdes existentes entre 0s
conceitos de educacao do campo e educacdo rural, confrontando ainda as politicas de educacéo
do campo com as praticas de Educacdo Profissional, voltadas aos trabalhadores do campo tendo
como lécus o IFRS - Campus Sertdo’; Medeiro (2017) buscou descrever e compreender a
Educacdo Profissional no campo baseando-se na proposta de formacdo do Servico de
Tecnologia Alternativa (SERTA) e no processo de aprendizado dos jovens agricultores
inseridos no Curso Técnico de Agroecologia no Campo da Sementeira’?; Sobrinho (2018) trata
da relacéo entre Educagéo Profissional e trabalho, com foco na trajetdria de vida dos egressos’
apos a formacdo no Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio, ofertado pelo
IFPA - CRMB através do PRONERA; Santos (2018) investigou a Educacdo Profissional de
nivel médio na modalidade Proeja no Curso Técnico em Agroecologia desenvolvidas em
Assentamentos da Reforma Agraria no municipio de Barra do Choga, viabilizado pela
Superintendéncia de Educacéo Profissional e Territorial da Bahia (SUPROT); Miranda (2019)
analisou a materializacdo da Pedagogia da Alternancia desenvolvidas pelo IFPA - CRMB.

Com relacdo as teses encontramos as seguintes pesquisas: Silva (2016) analisa o Projeto

Pedagdgico do Curso (PPC) do Técnico em Agropecuaria do Instituto Federal de Educacao,

6 E uma entidade vinculada a Confederacdo Nacional da Agricultura (CNA) que tem como objetivo organizar,
administrar e executar, em todo territério nacional, a Formacdo Profissional Rural e a Promogdo Social
de jovens e adultos que  exercam  atividades no meiorural. Informacfes retiradas do  site:
https://documentacao.senior.com.br/gestaoempresarialerp/5.8.11/manuais_processos/agronegocio/processos/imp

ostos/senar.htm, acesso em 15 de marco de 2021.

70 E um dos 20 municipios baianos pertencentes ao territorio do sisal localizado na regi&o Nordeste do Brasil. Essa
regido conhecida como “regido sisaleira” ¢ caracterizada pela predominédncia de uma economia agricola e por ter
a maioria da sua populaco estabelecida na zona rural.

L E um Campus voltado para cursos agrotécnicos, localizado no municipio de Sertdo, a 25 km de Passo Fundo,
regido norte do estado do Rio Grande do Sul.

72 Unidade escolar localizado na zona rural do municipio de Gldria de Goit4, Nordeste do estado de Pernambuco.
3 Denominagdo dada ao discente que efetivamente concluiu os estudos regulares previstos no Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC) e que esta apto a receber ou ja recebeu a certificagdo referente ao nivel de ensino ofertado.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Forma%C3%A7%C3%A3o_Profissional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jovem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Adulto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rural
https://documentacao.senior.com.br/gestaoempresarialerp/5.8.11/manuais_processos/agronegocio/processos/impostos/senar.htm
https://documentacao.senior.com.br/gestaoempresarialerp/5.8.11/manuais_processos/agronegocio/processos/impostos/senar.htm
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Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) — Campus Iguatu’®, tendo como referéncia o documento
norteador intitulado “Ressignificacdo do Ensino Agricola na Rede Federal de Ensino” e os
principios da Educacao Profissional do Campo elaborado pelos movimentos sociais do campo;
Santos (2016) analisa a formacdo profissional dos camponeses em relacdo as politicas de
Educacdo Profissional e tecnoldgica durante os governos petistas (2003 — 2014) tendo como
foco o Pronatec-Campo e 0 PRONERA no Territério do Cantuquiriguagu — Parand; Lotterman
(2017) realizou uma investigacdo sobre a Educacdo Profissional dos trabalhadores do campo
tendo como anélise o Pronatec Campo e as contradi¢des quanto ao processo de expansdo da
Rede Federal de Educacao Profissional, em que Curriculo Integrado foi considerado prioridade;
Carvalho (2018) investiga o processo de organizacdo do trabalho pedagdgico analisando as
aproximacdes e desafios da materialidade da forma como a escola concebe o trabalho como
principio educativo em uma escola”™ de Educagdo Profissional localizada no Assentamento
Terra Vista, no municipio de Arataca’® - BA; Lima (2019) relata a experiéncia do Movimento
Sem Terra (MST) do Parana no desenvolvimento de cursos de formacdo técnica profissional
agroecoldgica em nivel médio.

Nesse levantamento que aborda o estado da arte sobre a Educacdo Profissional no
Campo, identificamos que das dezenove producgdes académicas, oito retratam essa interface nos
Institutos Federais. A Educagdo Profissional oferecida nas institui¢cdes federais de ensino
trabalha na perspectiva da verticalizagdo e transversalidade do ensino, ou seja, em diferentes
niveis e modalidades, articulando educacdo basica concomitante com a técnica e tecnoldgica
no ensino superior até ao nivel de p6s-graduacéo (especializacdo, mestrado e doutorado) e sdo
alicergadas no principio da indissociabilidade do ensino, pesquisa e extens&o.

Entre as atividades de extensdo abordadas nas referidas producbes académicas,
destacam-se os cursos ofertados por meio do PRONATEC, que em grande medida resultaram
em cursos de curta duracdo, que sdo denominados segundo a legislacdo de Curso de Formacdo

Inicial e Continuada (FIC""). Tais cursos possibilitam uma maior ampliacio de oferta de vagas

™ A pesquisa foi realizada na Unidade I, denominada de Unidade Cajazeiras, onde funcionam os cursos Técnicos
em Agroinddstria e Agropecudria. Teve sua origem em 1955, e a partir de 10 de outubro de 1980 passou a
denominar Escola Agrotécnica Federal de Iguatu (EAFI). Com a criacdo dos Institutos Federais em 2008, o
Campus passou a integrar as unidades do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara.

7> Centro Estadual de Educagéo Profissional da Floresta, do Cacau e do Chocolate Milton Santos (CEEP Milton
Santos).

6 Municipio que fica na regido sul da Bahia.

""Cursos de formagao inicial e continuada (FIC) ou qualificacdo profissional, assim denominada na LDB, também
possui a denominagdo de “qualificagdo profissional, inclusive formagdo inicial e continuada de trabalhadores”,
determinada no Decreto n® 5.154/2004, alterado pelo Decreto n° 8.268/2014. Quando organizados pelo sistema
educacional dentro de um itinerario formativo com o intuito de possibilitar continuidade de estudos, os cursos de
formacao inicial e continuada (FIC) ou qualificacdo profissional possuem regulamenta¢do quanto a carga horéria.



113

e atinge diferentes publicos, como também de niveis de escolaridade, isso possibilita uma maior
aproximagéao entre a comunidade e o contexto escolar. Entretanto, a Extenséo na Rede Federal
de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica ndo se resume a cursos do Pronatec, existem
dimensGes organizadas e desenvolvidas pelos Institutos Federais que agregam um conjunto de
acOes que vao desde o desenvolvimento tecnoldgico; projetos sociais; estagio e emprego; cursos
de extensdo ou cursos FIC; projetos culturais, artisticos cientificos, tecnoldgicos e esportivos;

visitas técnicas; empreendedorismo e associativismo; acompanhamento de egressos.

Esta estabelecida a duragdo minima de 160 horas. Informag@es retiradas do site: http://portal.mec.gov.br/cursos-
da-ept/formacao-inicial-e-continuada-ou-qualificacao-profissional, acesso em 16 de marco de 2021.
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3 TRABALHO E EDUCACAO: GENESE E FUNDAMENTOS DA EPT

A anélise dos desafios e das perspectivas da relacdo de um Instituto Federal de Educacéao
Profissional, Cientifica e Tecnologica e a comunidade que compde 0 seu entorno requer o
suporte de uma base teorica que considere as categorias imbricadas nessa relacdo. Assim, ao
articular as experiéncias e praticas extensionistas no &mbito da EPT destinadas a producéo e
difusdo do conhecimento para formacéao da classe trabalhadora, se faz necessario compreender

as concepcoes e fundamentos tedricos da relagdo trabalho-educacio’®.

Estando neles presentes, tanto pensamentos e praticas do campo do trabalho, como do
campo da educacdo, poderia Trabalho-Educacéo estar designando fenémenos tdo
amplos e complexos como trabalho manual, trabalho intelectual, trabalho simples,
trabalho complexo, trabalho rural, trabalho urbano, trabalho agricola, trabalho
industrial, trabalho infanto-juvenil, trabalho precério, trabalho escravo e outras formas
de trabalho? Ou, no campo da educacéo, poderia designar as relagdes do trabalho com
a educacéo, tais como educacéo profissional, formacéo profissional, ensino industrial,
ensino técnico, educacdo tecnoldgica, educagdo de trabalhadores etc.? (CIAVATTA,
2019, p. 32, grifo nosso)

Para compreensdo dessa dialética, precisamos nos apoderar dos conhecimentos e teorias
que fundamentam as concep¢fes no campo contra hegemoénico e nesse contexto ao
considerarmos a necessaria emancipacdo social, politica e cultural da classe trabalhadora
recorremos aos tedricos da pedagogia socialista. Ciavatta (2019, p. 25) pondera que pesquisar

dentro desse campo requer:

No campo especifico de estudos sobre Trabalho-Educacdo, e bésico para os
pesquisadores, ir a raiz da exploracdo do trabalho nas sociedades capitalistas, atraves
da critica a economia politica, a contradicéo capital e trabalho. Mas sdo poucos os que
se dedicam a ir além da sedutora teoria marxista, e descer aos meandros da empiria,
incluindo fontes de arquivos e da concep¢do da histéria em Marx. Significa buscar a
historicidade dos dois campos de estudo, do trabalho e da educagdo e de sua expressao
como unidade, Trabalho-Educacéo, na educacédo profissional, técnica, e tecnoldgica,
na educacdo de criancas, de jovens e de adultos trabalhadores.

Nesta concepcao, o presente capitulo aborda o trabalho como principio educativo tendo
como discussoes a relagéo trabalho-educacéo, que nos dao suporte para pensar a relagéo escola

e trabalho e toda forma de exploracéo e alienagcdo que foram se desenvolvendo em torno dessa

8 Destacamos que nessa pesquisa quando utilizarmos o termo “Trabalho-Educagio”, é por considerarmos que “O
uso do hifen implica a ideia de indissociabilidade e de mUtua implicagao” (MACHADO, 2005, p. 128).
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temética. Discutiremos essas categorias de trabalho, a relagdo trabalho-educacdo e trabalho
como principio educativo, pois sdo préaticas que vem influenciando a EPT ao longo dos anos.
A categoria trabalho que utilizamos nesse estudo esta na concepg¢do em Marx, que assim
o0 caracteriza como toda forma material realizada pelo homem para transformar a natureza e a
si mesmo, seus pares, visando a construgdo dos seus meios de producdo para a garantia das
condices materiais de existéncia. Acerca do legado de Marx, Engels’ sintetiza-o diante do seu

tumulo em 17 de marc¢o de 1883.

Assim como Darwin descobriu a lei do desenvolvimento da Natureza orgénica,
descobriu Marx a lei do desenvolvimento da historia humana: o simples facto, até aqui
encoberto sob pululéncias ideoldgicas, de que os homens, antes do mais, tém primeiro
que comer, beber, abrigar-se e vestir-se, antes de poderem entregar-se a politica, a
ciéncia, a arte, a religido, etc; de que, portanto, a producdo dos meios de vida materiais
imediatos ( e, com ela, 0 estagio de desenvolvimento econémico de um povo ou de
um periodo de tempo) forma a base a partir da qual as institui¢cdes do Estado, as visdes
do Direito, a arte e mesmo as representagdes religiosas dos homens em questdo, se
desenvolveram e a partir da qual, portanto, elas tém também que ser explicadas — e
ndo, como até agora tem acontecido, inversamente.

A categoria trabalho é central na compreensao e na determinacdo das relag@es sociais,
pois perpassa os diferentes modos de producao ao longo da histéria. O homem produz o que é
necessario a sua existéncia, ao produzir o proprio homem se transforma e modifica suas

condic@es de vida. Lombardi (2011, p. 235) é categdrico ao afirmar que:

[...] o modo pelo qual os homens produzem sua vida material, ai incluidas as relagGes
de producdo e as forgas produtivas, determina como os homens vivem, pensam e
transmitem as ideias e 0s conhecimentos que tém sobre a vida e a realidade natural e
social.

O homem, através do trabalho, também (re)produz sua vida material, portanto,
transforma no seu processo de producao. O modo como produz sua existéncia material também
refletem nas condi¢des da vida social, ou seja, nas suas reflexdes, acles e, portanto, a prépria
educacdo. A continuidade da vida e a producdo da existéncia, exatamente isso que € a educacao,

exatamente como argumentam Frigotto, Ciavatta e Caldart (2020, p. 27):

A historicidade da producdo da existéncia humana e a producdo do conhecimento
caminham juntas, sempre que 0s seres humanos agem sobre a natureza de que séo

7 Primeira Edicdo: discurso pronunciado em inglés por Engels no cemitério de Highgate em Londres, em 17 de
marc¢o de 1883. Publicado em alemdo, integrado num artigo de Engels sobre o enterro de Marx — Das Begrabnis
von Karl Marx — no jornal Der Sozialdemokrat, n.° 13, de 22 de Margo de 1883. Publicado segundo o texto do
jornal. Traduzido do aleméo.
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parte, para produzir os meios de vida, educam-se e geram conhecimentos na relacéo
com a natureza e com os demais. O trabalho € a atividade fundante, ontol4gica para
criar os meios de vida.

Esse delineamento nos permitirdA compreender a base tedrica e metodoldgica do
desenvolvimento das forgas produtivas de cada época diante do estagio de desenvolvimento
econémico que consequentemente ditaram as (novas) formas de producédo e formaram o projeto
de educacédo da classe trabalhadora para manutencdo do modo de producéo capitalista, bem
como, a compreensdo desses elementos nas concepgdes e principios que foram se constituindo

na Educacéo Profissional brasileira.

3.1 A categoria trabalho na perspectiva marxista

Ao atuar sobre a matéria para produzir o que o homem precisa, ele transforma a
natureza, domesticando o que necessita dela, 0 que é necessario para sua existéncia, mas ao
mesmo tempo ele modifica a sua prépria natureza, seja se humanizando ou se
expandindo/aperfeicoando em conhecimentos. Esse processo de producdo leva o homem a
incorporar aquilo que ele adquiriu da natureza, seja enquanto habilidade e/ou capacidade de
produzir conhecimento para transforméa-la. Considerando que o trabalho tem suas raizes na
constituicdo do género humano, e que ela ¢é a base da producéo da existéncia, se faz necessario

compreender a sua importancia como principio educativo, que para Pacheco (2012):

[...] € compreender que homens e mulheres sdo seres histéricos-sociais que atuam no
mundo concreto para satisfazerem suas necessidades subjetivas e sociais e, nessa acdo,
produzem conhecimentos. Assim, a historia da humanidade é a historia da produgéo
da existéncia humana e a histéria do conhecimento é a histéria do processo de
apropriacédo social dos potenciais da natureza para o proprio homem, mediada pelo
trabalho. Por isso, o trabalho é mediacdo ontoldgica e histérica na producdo do
conhecimento.

O trabalho-educacdo séo chaves evolutivas do homem e sempre foram determinantes
para a existéncia humana. Quanto a essa relacéo, Saviani (2007, p. 2) afirma: “por isto podemos
dizer que o trabalho define a esséncia humana. Portanto, 0 homem, para continuar existindo,
precisa estar continuamente produzindo sua propria existéncia através do trabalho”.

Corroborando para isto, Konder (2000, p. 112) concorda:

Toda sociedade vive porque consome; e para consumir depende da producdo. Isto é,
do trabalho. Toda a sociedade vive, porque cada geracdo cuida ela da formacéo da
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geracdo seguinte e lIhe transmite algo da sua experiéncia, educa-a. Ndo ha sociedade
sem trabalho e sem educacéo.

Também em Ciavatta (2019, p. 29) encontramos essa relagdo quando ela diz que ao

falar de Trabalho e Educacéo:

[...] como a histéria em processo, temos por base Marx e Engels (1979) e sua
concepgéo revolucionéria de historia, ao afirmar que o fato historico fundamental é a
existéncia humana ao prover a todas as suas necessidades. O segundo fato histérico é
que, para viver e atender as suas necessidades de sobrevivéncia, 0s seres humanos
criam outras necessidades, como os instrumentos de trabalho e as diferentes formas
de se relacionar com a natureza para produzir os meios de vida.

O trabalho é categoria fundante do ser social e sempre esteve presente na histéria da
humanidade sendo determinante para o modo de producéo social de existéncia de cada época,
e utilizado como estratégia de acumulacédo para o capital. Com o avanco das forcas produtivas,
guando o modo de producdo capitalista atinge o seu apogeu com a Revolucdo Industrial,
também se inicia a expansao de todas essas relacdes, com o objetivo de adquirir matéria prima
e alimentos e por outro exportar mercadorias, através da exploracdo do trabalho para a mais

valia.

Somos forgados a comecar constatando que o primeiro pressuposto de toda a
existéncia humana e, portanto, de toda a historia, é que os homens devem estar em
condigBes de viver para poder fazer histdria. Mas, para viver é preciso antes de tudo
comer, beber, ter habitacdo, vestir-se e algumas coisas mais. O primeiro ato histérico
é, portanto, a producdo de meios que permitam a satisfacdo destas necessidades, a
producdo da prépria vida material e, de fato, este o primeiro ato histérico, uma
condicdo fundamental de toda a histéria (MARX e ENGELS, 1979, p. 39)

Na obra Ideologia Alema (1979), Marx e Engels tem o entendimento do homem como
um ser que produz sua propria existéncia, também se produzindo como um ser social. Para isto,
caracterizam essa trajetdria pontuando que a transformacéo do trabalho de coleta constituiu o
modo de produgdo primitivo, a transformagdo do trabalho escravo constituiu 0 modo de
producéo escravista, a transformacéo do trabalho servo constituiu 0 modo de producéo feudal
e a transformacédo do trabalho do proletariado constituiram o modo de producdo capitalista.
(MARX E ENGELS, 1979).

O primeiro pressuposto de toda a existéncia humana e, portanto, de toda a historia, é
que os homens devem estar em condi¢Oes de viver para poder “fazer historia” [...]. A
histéria nada mais e do que a sucessdo de diferentes geracdes, cada uma das quais
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explora os diferentes materiais, 0s capitais e as forgas de producdo a ela transmitidas
pelas geracOes anteriores (MARX; ENGELS,1979, p. 39 e 70).

Portanto, nessa perspectiva, o trabalho é condi¢do fundante da existéncia humana e em
cada momento da histdria foi ressignificado de acordo com o modo de producgéo de cada época.
Os sentidos que a categoria trabalho adquire ao longo da trajetoria histérica nos ajuda na
compreensdo da sua ontologia. Essa concepcdo concebe que o ser humano se distingue dos
demais animais pelos seus atributos de se humanizar, dominar e agir sobre a natureza,
transformando-a conforme sua vontade e consciéncia.

O trabalho, portanto, enquanto condicdo da existéncia humana se adestra/molda de
acordo com a sua necessidade, como também a sua vontade. Enquanto o trabalho no sentido
ontoldgico é considerado livre, conscientemente desempenhado, Marx e Engels apresentam
outras perspectivas de trabalho, como por exemplo o alienado. Com o surgimento da
propriedade privada dos meios de producdo, o trabalho passa atender aos interesses privados,
pelos quais o trabalhador ndo tem acesso a todos os bens produzidos por ele, tornando-se
alienante a ponto de desumanizar, o que faz dele apenas forca de trabalho, ou seja “torna-se ele
proprio mercadoria” Marx (2013, p. 159):

O trabalhador torna-se tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais a
sua producdo aumenta em poder e em extensdo. O trabalhador torna-se em mercadoria
tanto mais barata, quanto maior o nimero de bens produz. Com a valorizagdo do
mundo das coisas aumenta em proporcdo direta a desvalorizagdo do mundo dos
homens. O trabalho ndo produz apenas mercadoria; produz-se também a si mesmo e

ao trabalhador como uma mercadoria, e justamente na mesma propor¢do com que se
produz bens.

A realidade concreta dessa compreensdo nos ajuda para uma leitura critica sobre o
mundo do trabalho e que partindo dessa premissa (materialismo historico e dialético) que foi se
construindo a Educagéo Profissional no Brasil, saibamos construir novas possibilidades de
educacédo para a classe trabalhadora, no sentido de construir relagdes sociais mais justas e
igualitarias que oferecam instrumento de libertacdo aos trabalhadores através da emancipacao

humana e contestacdo da ordem vigente, como preconiza Stédile (2007, p. 18)

[...]nds s6 vamos derrotar a classe dominante que é poderosa economicamente e 0s
seus instrumentos de dominagdo politica e ideoldgica, se a classe trabalhadora se
apropriar dos conhecimentos para transforma-los em instrumento de luta de classe, de
derrota do opressor. Ai recorremos também da experiéncia dos classicos e
apreendemos com eles o método de entender a realidade e vimos como eles
valorizavam a necessidade de revisao bibliogréafica.
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Nesse mesmo sentido, Frigotto, Ciavatta e Caldart (2020, p. 290) argumentam a

necessidade de entender as relagdes capitalistas, que se tornam possivel através:

Na formagdo da consciéncia de classe torna-se crucial desvelar como se da a
exploracdo do trabalhador no processo de trabalho sob o capitalismo, o qual
transforma a atividade vital de produg&o do ser humano em trabalho alienador e cinde
a relacdo entre o ser humano e a natureza. Sob a ideologia de uma igualdade formal,
ou seja, que todos sdo livres para fazer suas escolhas e que todos sdo dotados de uma
racionalidade que permite fazé-las em igualdade de condi¢Bes esconde-se todo o
processo historico de exploracdo da classe detentora do capital.

3.2 Dialogos entre trabalho e educacao

Trabalho e formacdo humana estdo essencialmente ligados, sdo processos que se
(con)fundem, transformando e se complexificando historicamente resultando nas diversas
formas e modalidades de trabalho. Com relagéo a isso, Saviani (2007, p. 2) caracteriza esse
processo ontoldgico e histdrico: “o povo se educava no proprio processo de trabalho. Era o
aprender fazendo. Aprendia lidando com a realidade, aprendia agindo sobre a matéria,
transformando-a”.

A educacédo acontece, portanto, nas relagdes que os homens estabelecem entre si, cujo
objetivo € a transmissao dos saberes produzidos pela humanidade. Historicamente é transmitir,
é estabelecer relacdes da categoria trabalho pelo qual o homem se forma e formam outros
sujeitos. A educacdo, portanto, estd relacionada a producdo social, ao transmitir as novas
geracOes 0s saberes produzidos pela humanidade, com base em conceitos e elaboragdes ao

longo da histéria. Saviani (2007, p. 154) destaca essa relacdo entre trabalho e educacao:

Os homens aprendiam a produzir a sua existéncia no proprio ato de produzi-la. Eles
aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando com a natureza, relacionando-se uns com
0s outros, 0os homens educavam-se e educavam as novas geragdes. A producdo da
existéncia implica o desenvolvimento de formas e contelidos cuja validade é
estabelecida pela experiéncia, o que configura um verdadeiro processo de
aprendizagem. Assim, enquanto os elementos ndo validados pela experiéncia séo
afastados, aqueles cuja eficacia a experiéncia corrobora necessitam ser preservados e
transmitidos as novas geragdes no interesse da continuidade da espécie.

Saviani (2007) ainda relata que o trabalho acompanhou os processos educativos na
trajetdria histérica da humanidade e foi crucial nas formas e principios que guiaram 0 processo
educativo, ou seja, a formacgdo dos sujeitos foi determinada pelo modo de producéo de cada
época, portanto, ligada ao trabalho. Ao fazermos um paralelo da relacéo trabalho e educacdo

na historia e considerando o modo de producdo, esse mesmo autor aponta que no inicio, no
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“comunismo primitivo”, ndo havia a existéncia de classes, e que, portanto, os homens se
educavam na relagdo que mantinham com a terra, com a natureza e, consequentemente, com a
convivéncia entre si. Como consequéncia do desenvolvimento das for¢as produtivas, os homens
tornam a terra o seu principal meio de producéo e entdo surge a propriedade privada, isso resulta

na divisdo de classes. Nessa compreensao, Saviani (2007, p. 155) esclarece:

O desenvolvimento da producédo conduziu a divisdo do trabalho e, dai, a apropriacao
privada da terra, provocando a ruptura da unidade vigente nas comunidades
primitivas. A apropriacdo privada da terra, entdo o principal meio de producédo, gerou
a divisdo dos homens em classes. Configuram-se, em consequéncia, duas classes
sociais fundamentais: a classe dos proprietarios e a dos ndo proprietarios. Esse
acontecimento é de suma importancia na histdria da humanidade, tendo claros efeitos
na propria compreensdo ontoldgica do homem. Com efeito, como ja se esclareceu, é
o trabalho que define a esséncia humana. Isso significa que néo é possivel a0 homem
viver sem trabalhar

De acordo com Ivo Tonet (2009, p. 14), para compreender a sociedade se faz necessario

suas contradicdes, e que:

Entender a histéria é também apreender as relagcBes contraditérias que vao se
configurando entre os homens a partir das formas concretas da producao; como essas
contradicBes vdo dar origem a divisdo de trabalho, ao surgimento da propriedade
privada, & exploragdo do homem, as classes sociais € a luta entre elas, ao problema da
alienacéo, bem como a determinadas instituigdes juridicas e politicas necessarias a
reproducéo de cada forma de sociabilidade.

Essa divisdo da terra, resultam num processo de educacdo diferenciada, pois a escola
nesse primeiro momento sera voltada para os filhos dos proprietarios de terra. Desse modo, a
escola surge nesse contexto como destinada a classe dominante, que naquele momento eram 0s
proprietarios da terra, e para aqueles que ndo tinham a propriedade da terra a educacéo era o
préprio trabalho, como registra Saviani (2007, p.155):

Ora, essa divisdo dos homens em classes ird provocar uma divisdo também na
educacdo. Introduz-se, assim, uma cisdo na unidade da educacgdo, antes identificada
plenamente com o préoprio processo de trabalho. A partir do escravismo antigo
passaremos a ter duas modalidades distintas e separadas de educagdo: uma para a
classe proprietaria, identificada com a educagdo dos homens livres, e outra para a
classe nao proprietaria, identificada com a educacdo dos escravos e servigais. A
primeira, centrada nas atividades intelectuais, na arte da palavra e nos exercicios
fisicos de carater ludico ou militar. E a segunda, assimilada ao préprio processo de
trabalho.

O modo como o homem transformou 0s processos e procedimentos pelos quais se

transmite para as novas geracoes 0s saberes que sdo necessarios a sua propria existéncia. Nessa



121

relacdo, fica evidente que educacdo é parte integrante do trabalho e, portanto, possui uma
expressdo material. A partir da transformagdo material do modo de produzir a existéncia, do
trabalho caracteristico desse modo de producgéo, também do modo como os homens produzem,
transforma-se 0 modo como os homens transmitem esses saberes. E exatamente na analise de
como os homens produzem a sua existéncia que estd a chave explicativa para entendermos as
relages imbricadas entre sociedade de classes e o processo de aprofundamento da diviséo do

trabalho. Quanto a isso, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 165) apontam:

E a ampliacdo e a reelaboragéo desta liberdade, pelo aperfeicoamento do agir humano,
que vai provocar a divisao do trabalho, as formas desiguais de apropriacdo da riqueza
social produzida. E sdo as apropriacdes ideoldgicas que mistificam essas agdes, que
constituem determinada divisdo social do trabalho, gerando as classes sociais. Ai se
origina a separagdo, a alienacdo dos seres humanos da producdo que se torna
mercadoria avaliada segundo o tempo de trabalho e seu valor de troca, a ponto de eles
ndo se reconhecerem no produto do seu trabalho, no conhecimento produzido pelo
trabalho, nas relagBes com os demais produtores (MARX, 1980). Perdem, assim, o
conhecimento da totalidade social onde as partes ganham compreenséo e significado.

Essa divisdo social em classes distintas foi se configurando/adaptando também na
maneira como o processo de transmissdo de conhecimento de uma geracdo a outra foi se
desenvolvendo, a génese da escola estaria voltada para a classe dominante, conforme

caracteriza Saviani (2007, p. 155):

Assim, se nas sociedades primitivas, caracterizadas pelo modo coletivo de producéo
da existéncia humana, a educagdo consistia numa acdo espontanea, ndo diferenciada
das outras formas de acdo desenvolvidas pelo homem, coincidindo inteiramente com
0 processo de trabalho que era comum a todos os membros da comunidade, com a
divisdo dos homens em classes a educacdo também resulta dividida; diferencia-se em
consequéncia, a educacgdo destinada a classe dominante daquela a que tem acesso a
classe dominada. E é ai que se localiza a origem da escola. A educagdo dos membros
da classe que dispde de 6cio, de lazer, de tempo livre passa a organizar-se na forma
escolar, contrapondo-se a educacdo da maioria, que continua a coincidir com o
processo de trabalho. Vé-se, pois, que jA na origem da instituicdo educativa ela
recebeu 0 nome de escola. Desde a Antiguidade a escola foi-se depurando,
complexificando, alargando-se até atingir, na contemporaneidade, a condicdo de
forma principal e dominante de educagéo, convertendo-se em pardmetro e referéncia
para aferir todas as demais formas de educacéo.

Com a divisédo da sociedade em classes, a educagdo tambeém sera dividida, e 0 acesso ao
conhecimento sera restrito e sera destinada a classe dominante. No modo de produgéo
escravista, a escola foi um espago dos membros da classe que dispunham do dcio, enquanto 0s
trabalhadores escravizados se educavam no proprio processo do trabalho. No modo de produgéo

feudal, onde o trabalho era servil e 0 homem desenvolvia atividades que ndo necessitavam de
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conhecimentos sistematizados, o conhecimento na ldade Média foi restrito a cupula da Igreja,
sendo fortemente influenciados pelo catolicismo. No modo de producdo capitalista, as técnicas
de producdo e o conhecimento especializado se tornaram essenciais para a economia de
mercado. Com a industrializacdo e urbanizacdo novas relacGes sociais sdo postas e o
conhecimento dos cddigos escritos sera necessario para todos os membros da sociedade. Para
aquisicdo e dominio desses novos conhecimentos a escolarizacdo serd primordial para
manutencdo dessa nova ordem vigente (SAVIANI, 2007).

Nesse sentido, a escola sera um espaco de disputa, porque, justamente nesses lugares se
realiza a formag&o das novas geragdes e saberes produzidos pela humanidade. Se a escola se
torna materialmente dada, onde se realiza a educacao, é porque a propria educacdo enquanto
trabalho humano se transformou profundamente, tornando-se uma forma de trabalho especifico
a uma categoria de homens e mulheres que vivem para garantir a sua propria sobrevivéncia, a
produzir a educagao nas novas geracoes. Nessa perspectiva, Frigotto (2009, p. 131) corrobora

para essa discusséo:

Ela [a escola] nasce, no plano discursivo ideoldgico, como uma instituicdo puablica,
gratuita, universal e laica que tem, a0 mesmo tempo, a funcdo de desenvolver uma
nova cultura, integrar as novas geracdes no ideario da sociedade moderna e de
socializar, de forma sistematica, o conhecimento cientifico. Todavia, a escola, na
verdade, desde sua origem, foi organizada, sobretudo, para aqueles que nao precisam
vender sua forca de trabalho e que tém tempo de viver a infancia e adolescéncia
fruindo o 6cio.

A dualidade gue foi se construindo na relacao trabalho-educacéo reverbera na formacéo
humana. Esse processo de produgéo capitalista que se coincide com seu processo de formacao
vai se complexificando ao longo da histéria, dando origem a diversas modalidades de trabalho,
entre elas a diferenciacdo entre trabalho intelectual e trabalho manual, ou entre trabalho material
ou trabalho ndo material. Cada uma dessas divisGes se diferencia internamente originando
diversas modalidades especificas de trabalho: industrial, fabril, comercial, musical, artistico,
politico, educativo, pedagdgico, entre outros. Saviani (2007, p. 157) compreende que nas
“sociedades de classes a relagdo entre trabalho e educacéo tende a manifestar-se na forma da

separagdo entre escola e produgéo”. Dessa forma,

Essa separacdo entre escola e producdo reflete, por sua vez, a divisdo que se foi
processando ao longo da historia entre trabalho manual e trabalho intelectual. Por esse
angulo, vé-se que a separacdo entre escola e producéo ndo coincide exatamente com
a separacdo entre trabalho e educacdo. Seria, portanto, mais preciso considerar que,
apos o surgimento da escola, a relacdo entre trabalho e educacdo também assume uma
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dupla identidade. De um lado, continuamos a ter, no caso do trabalho manual, uma
educagdo que se realizava concomitantemente ao proprio processo de trabalho. De
outro lado, passamos a ter a educacdo de tipo escolar destinada a educacgdo para o
trabalho intelectual. (SAVIANI, 2007, p. 157)

Esse processo de divisdo expresso na educacao, para Gramsci é caracteristico de uma
sociedade dividida em classes "[...] a divisdo fundamental da escola em cléssica e profissional
era um esquema racional: a escola profissional destinava-se as classes instrumentais, ao passo

que a classica destinava-se as classes dominantes e aos intelectuais” (GRAMSCI, 1968, p. 118).

3.3 O trabalho como principio educativo na Educacéo Profissional

Os projetos pedagogicos de cada época geralmente estdo conectados ao trabalho, e para
realiz&-lo precisa-se de conhecimento e também de acdo, portanto, o trabalho sintetiza a relacéo
de teoria e prética e nesse sentido, consideramos que ha uma interface entre o conhecimento
humanista e o conhecimento cientifico-tecnologico. Portanto, podemos compreender que o
trabalho como principio educativo é exatamente essa relacdo, é a forma como cada estagio de
desenvolvimento das forcas produtivas, teoria e pratica, conhecimento e acéo, se relacionam e
a partir do projeto hegemonico associado.

Na sociedade capitalista, leva-se em consideracdo a hegemonia do capital. Entéo, nesse
sentido, a partir do desenvolvimento das forcas produtivas, o capital define que tipo de
intelectuais e de trabalhadores precisam e passam a forméa-los. Quando se refere a Educacéo
Profissional, a concepcdo capitalista € para formagdo de mao de obra qualificada visando
atender as exigéncias do mercado.

O trabalho como principio educativo é uma proposta educativa marxista. Toda proposta
educativa que se caracteriza como marxista assume o compromisso de superagdo desse modo
de (re)producéo capitalista. Por isso que a proposta educativa e as teorias educacionais que se
gueiram a superacdo desse modo, sao materialistas e ndo idealistas, porque entende a educacéo
como imanente ao processo de producdo da existéncia e ndo transcendente da realidade. O
homem na medida que recebe determinac¢Ges econdmicas, sociais, politicas e culturais e reagem
sobre elas, ele vai se formando homem, e esse processo se denomina educagao.

Entender a educagdo como desvinculada da existéncia humana, isso € impossivel,
porque concebendo a educagdo como processo de formacgdo humana de um homem que nasce

incompleto e é determinado e determinante nesse mundo, a educacéo esta contida no processo



124

de humanizagdo do homem por ele mesmo. A educagéo néo se desvincula da realidade vivida,
€ um processo imanente ndo transcendente.

Neste processo de producdo da existéncia, 0 homem é um ser condicionado pelo
contexto vivido. Aquilo que é presente hoje vem de uma construcao anterior ao longo do tempo
historico. A educacdo esta sempre condicionada ao contexto vivido, nele contido a producdo
historica, 0 homem se caracteriza por ser determinado e determinante do mundo vivido. O
processo pelo qual o homem conhece e transforma a si e ao mundo vivido que chamamos de
educacéo.

A educacdo como processo imanente e vinculada a realidade vivida, ao contexto que o
produziu e a essa dindmica de ser o ser humano um ser diferente dos demais animais porque
ele é determinado e determinante da vida. A educacdo é parte imanente do processo de
humanizacdo do homem.

A educacdo que assume o trabalho como principio educativo, entende o trabalho no
sentido originario do termo concebido por Marx que considera como atividade por meio do
qual 0 homem produz a sua existéncia. Ocorre que a produzir 0s meios necessarios a sua vida,
garantindo a sua existéncia e produzindo os meios necessarios, 0 homem se transforma,
modifica a sua natureza humana. O homem por ser integrante desse mundo, ele se (re)produz
em todas as suas dimensdes.

E possivel compreender que a divis&o social do trabalho de alguma forma integra essas
duas dimensdes: o operacional e o intelectual. Mesmo que essa integracdo seja desproporcional,
na propria sociedade capitalista, o principio educativo integra trabalho-educacdo, e nesse
sentido ndo se pode dizer que existem curriculos (des)integrados, mas que séo diferentes formas
de integracdo a partir da hegemonia do grupo que esta no poder, como afirma Frigotto e Ciavatta
(2012, p. 750):

O trabalho como principio educativo ganha nas escolas a feicdo de principio
pedagdgico, que se realiza em uma dupla dire¢do. Sob as necessidades do capital de
formacdo da méo de obra para as empresas, o trabalho educa para a disciplina, para a
adaptacdo as suas formas de exploracdo ou, simplesmente, para 0 adestramento nas
funcgdes Uteis a producdo. Sob a contingéncia das necessidades dos trabalhadores, o
trabalho deve ndo somente preparar para o exercicio das atividades laborais — para a
educacao profissional nos termos da lei em vigor -, mas também para a compreensao
dos processos técnicos, cientificos e histdricos-sociais que lhe sdo subjacentes e que
sustentam a introducdo das tecnologias e da organizagéo do trabalho.

Ciavatta (2019, p. 25) compreende essa concepg¢do em Gramsci, ao relacionar o trabalho

que educa:
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O trabalho como principio educativo é uma expressdo tida como elucidativa da
importancia do trabalho na educagdo do jovem, ndo apenas no seu aspecto de
preparagdo estrita para o exercicio disciplinado do trabalho. Mas, também, no acesso
ao conhecimento técnico e cientifico dos processos produtivos e no entendimento das
relagdes de classe subjacentes ao trabalho e a educacéo nas sociedades capitalistas.

Atualmente se verifica varias nuances envolvidas no principio educativo dada as
caracteristicas do desenvolvimento das forcas produtivas que nos estamos vivendo. Entéo,
tomando esse pressuposto da materialidade, poderemos compreender o principio educativo a
partir da apreensao historica da construcdo dessa relacéo, ou seja, como o desenvolvimento das
forcas produtivas determinam os projetos pedagdgicos de cada epoca.

Se estamos numa sociedade capitalista, o principio pedagdgico que norteara a educagao
sera uma pedagogia hegemonica voltada para o capital e consequentemente considera trabalho
dentro de uma perspectiva mercadoldgica. Martins e Neves (2012, p. 540) caracterizam a

pedagogia do capital como:

[...] estratégias de dominagdo de classe utilizada pela burguesia afim de obter o
consentimento do conjunto da populagdo para o seu projeto politico nas diferentes
formacGes sociais concretas ao longo do desenvolvimento do capitalismo monopolista
(capitalismo nos seculos XX e XXI). A estas estratégias de educacdo politica
denominamos pedagogia da hegemonia. A pedagogia da hegemonia tem, como
objetivo principal, a conformacdo moral e intelectual do conjunto da populagédo a um
padrdo de sociabilidade (ou modo de vida) que responda positivamente as
necessidades de crescimento econdmico e de coesdo social, em cada periodo histérico,
nos marcos do capitalismo.

O trabalho na acepcdo marxiana do termo é muito diferente de emprego. Emprego é
uma forma e uma objetivacdo do trabalho num determinado modo de producédo da existéncia
no capitalismo, e nesse modo ele ¢é assalariado. Tivemos outros modos de objetivacdo do
trabalho e producdo da existéncia ao longo da histéria. Na antiguidade, o trabalho objetivado a
partir da nocdo de escravidao, no feudalismo ele era servil, no capitalismo ele é assalariado.

Acerca das configuracdes do trabalho, Teodoro e Santos (2011, p. 158) afirmam que:

O trabalho apresenta facetas diferenciadas, uma dentro da sociedade capitalista e outra
como condicdo da existéncia humana. Cada uma destas facetas interage com
consequéncias diferentes nos processos formativos do ser humano, promovendo a sua
humanizagdo ou exploracdo. Assim, o principio educativo do trabalho como
mecanismo de, pela educacdo, formar e transformar o ser humanizado, sujeito
detentor de direitos, convive com o trabalho brutalizador em que o sujeito é o capital.

Nesse sentido, temos que ter claro, que, se o projeto pedagogico considera o trabalho

como principio educativo, necessariamente precisa entender a educagdo como imanente ao
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processo historico de producdo e assumir o compromisso de superacdo do modo de
(re)producéo social capitalista (MARTINS, 2017). Portanto, o ponto de partida de constituicéo
dos projetos pedagogicos sdo as relacbes de producdo e as relacbes sociais que elas
geram/determinam. Se o projeto pedagogico considera trabalho como emprego, que esta
presente nas reformas educativas, e se constitui a partir da hegemonia do capital, entdo, se
considera que néo existe uma efetiva proposta de democratiza¢do do conhecimento para a classe

trabalhadora. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p.171) contribuem com essa discussao:

[...] compreendemos que um projeto de educacéo integral dos trabalhadores, que ndo
elide as singularidades dos grupos sociais, mas se constitui como sintese do diverso,
tem o trabalho como o primeiro fundamento da educagdo enquanto prética social. Para
trabalhadores jovens e adultos, além do sentido ontolégico do trabalho, toma especial
importancia o seu sentido historico, posto que, para eles a explicitacdo do modo como
o saber cientifico se relaciona com o processo de trabalho, convertendo-se em forga
produtiva, € o meio pelo qual podem compreender os fundamentos cientifico-
tecnoldgicos e socio-histéricos de sua atividade produtiva e de sua condigdo de
trabalhador explorado em suas potencialidades.

Trabalho é diferente de emprego. Por que essa diferenca € importante? Por que da nogédo
de trabalho do marxismo originario, resultam propostas educativas marxistas e criticas ao
capitalismo. Da adocéo de trabalho para emprego resultam propostas educativas que reiteram e
favorecem o capitalismo. O que esta presente nas reformas educativas, como por exemplo a
reforma do ensino médio materializada pela Lei 13.415/2017 e a Base Nacional Comum
Curricular para o Ensino Médio (BNCC-EM, 2018), considera “mundo do trabalho™, que tem
viés para 0 mercado de trabalho/emprego, e ndo é essa a acep¢do do marxismo originario. O
projeto hegemonico de educacdo da proposta capitalista presente nas reformas educacionais
leva em consideracao os interesses do capital e considera que a finalidade da educacéo é formar

para o0 mercado. Atento a essa discussao, Martins (2017, p. 256) contribui:

Distante da compreensdo de trabalho como principio educativo estd a confusédo
conceitual de identificar trabalho e emprego. Esta é uma das formas que o modo de
producdo capitalista objetivou o trabalho, na forma de mercadoria a ingressar no
sistema de exploracdo econdmica em beneficio do capital, pela extragdo de mais valia.
Destarte, ha sociedades sem emprego, mas ndo existiu e ndo existira sociedade sem
trabalho, porque ele consiste justamente na atividade pela qual 0 homem produz a
prépria existéncia. Essa confusdo, as vezes, enleia a defesa do trabalho como principio
educativo com formagé&o para o mercado de trabalho, o que € diferente.

O projeto pedagdgico capitalista estd fundamentalmente baseado em pelo menos dois
pressupostos: na (1) questéo de classe e na (2) forma de distribui¢cdo do conhecimento. Se na

sociedade o trabalho é considerado fonte de exploracdo, de alienacdo e tecnicamente dividido,
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e que existe uma classe que é proprietaria e detém dos meios de producgdo, e uma classe onde
seu principal meio de sobrevivéncia € a sua for¢a de trabalho, é 6bvio que estd dimensédo de
classe é determinante para o projeto pedagogico capitalista.

Na forma de distribuicdo do conhecimento em voga no momento € a reforma educativa
do ensino médio, que justifica que o excesso de disciplinas é exaustivo e desinteressante para 0
estudante, e que por isso é preciso altera-lo para um modelo diversificado e flexivel. Dessa
maneira, 0 aluno tera uma formacdo geral bésica definida pela BNCC-EM, e podera se

aprofundar em um dos itinerarios formativos escolhidos de acordo com seu “projeto de vida”.

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | — linguagens e suas tecnologias; Il —
matematica e suas tecnologias; Ill — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV —
ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formagéo técnica e profissional. (BRASIL,
2017)

Esse processo de desregulamentacéo pretende precarizar a educagdo publica e eximir o
Estado quanto a oferta de uma educacéo de qualidade, ao restringir o acesso a formacéo geral
pela escolha de itinerarios formativos. O estudante que escolher por exemplo, o quinto itinerario
formativo (formag&o técnica e profissional), terd um esvaziamento no curriculo de disciplinas®®
qgue buscam o desenvolvimento pleno do cidaddo com pensamento critico, autbnomo e
emancipado.

Outro aspecto a se destacar sdo as estruturas e 0s recursos das instituicdes e redes de
ensino na oferta dos itinerarios formativos, nem todas as escolas tém instalacbes e corpo
docente para ofertar os cinco itinerarios previstos na reforma. Para Krawczyk e Ferreti (2017,
p.38-39) “[...] o0 aluno ndo podera escolher uma formagao sélida geral nem necessariamente tera
a possibilidade de escolher entre os cinco itinerarios formativos, ja que sua oferta dependera
das propostas e condi¢des concretas de cada estado e de cada rede”. Carvalho (2018, p. 148)

também contribui com esse debate:

Nesta perspectiva, teremos o fortalecimento da concepcdo de dois tipos de escola, a
histérica escola dual. As escolas com maior estrutura fisica possivelmente
conseguirdo oferecer todos os itinerarios formativos. As de menor porte, que nao
possuem a estrutura fisica adequada de oferta dos referidos itinerarios, ficardo no
minimo exigido pela lei, sendo obrigadas a oferecer uma das cinco opcdes de
especializacdo ou entdo ter um convénio com outras instituicdes para oferecer outros,
ou parte de outros itinerarios. Nesse caso, supfe-se recorrerdo ou a instituicbes

8 Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia
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privadas para convénios ou a EaD (entre os especialistas, as Universidades e
associacOes sindicais que se posicionaram contrarios a reforma e a BNCC é
praticamente consenso de que preveem que, no ensino médio, alguns itinerarios
formativos serdo ofertados na modalidade EaD na rede publica). Diante disso,
questionamos: a instituicdo conveniada possui estrutura tecnologica satisfatoria para
oferecer as aulas? Possui um corpo docente qualificado para atuar na EaD?”

E um projeto que rebaixa a formag&o dos filhos da classe trabalhadora, uma vez que
reforca esse sistema dual que divide os estudantes entre aqueles que receberdo um ensino
propedéutico e aqueles que fardo um ensino técnico de baixa qualidade. Se vivemos num modo
de producao, onde a existéncia das classes diferenciou e separou o trabalho manual para a classe
trabalhadora e o trabalho intelectual para a classe burguesa, a escola dual reproduziu esta

separagdo. Atento a isso, Saviani (2007, p. 159) registra:

Contudo, além do trabalho com as maquinas, era necessario também realizar
atividades de manutencéo, reparos, ajustes, desenvolvimento e adaptacdo a novas
circunstancias. Subsistiram, pois, no interior da producdo, tarefas que exigiam
determinadas qualificagbes especificas, obtidas por um preparo intelectual também
especifico. Esse espaco foi ocupado pelos cursos profissionais organizados no &mbito
das empresas ou do sistema de ensino, tendo como referéncia o padrao escolar, mas
determinados diretamente pelas necessidades do processo produtivo. Eis que, sobre a
base comum da escola priméria, o sistema de ensino bifurcou-se entre as escolas de
formacéo geral e as escolas profissionais. Estas, por ndo estarem diretamente ligadas
a producdo, tenderam a enfatizar as qualificagdes gerais (intelectuais) em detrimento
da qualificagdo especifica, ao passo que os cursos profissionalizantes, diretamente
ligados a produgdo, enfatizaram os aspectos operacionais vinculados ao exercicio de
tarefas especificas (intelectuais e manuais) no processo produtivo considerado em sua
particularidade.

A analise dessa categoria se compreende na forma como a sociedade organiza seu modo
de producéo, segundo o seu estagio de desenvolvimento das forcas produtivas, e a partir da
apropriacdo das diferentes formas de conhecimento se constroem a relacdo entre trabalho
intelectual e trabalho manual. Essas estratégias do capital sdo implementadas através dos
aparelhos ideoldgicos do Estado, que estdo a disposicdo para perpetuar a ordem social vigente,

como argumenta Poulantzas (2000, p. 58):

O Estado ndo é o simples resultado da divisdo do trabalho intelectual e do trabalho
manual fundamentada nas relacfes de producdo. Ele trabalha ativamente para a
reproducdo desta divisdo no proprio seio do processo de producdo e, para além, disso,
no conjunto da sociedade, ao mesmo tempo por aparelhos especiais que intervém na
qualificacdo-formagdo de forca de trabalho (escola, familia, redes diversas de
formacao profissional) e pelo conjunto de seus aparelhos (partidos politicos burgueses
e pequeno-burgueses, sistema parlamentar, aparelhos culturais, imprensa, midias)
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A escola como dimensdo da realidade concreta é atravessada por contradigdes. Ora, se
nessas sociedades se expressam na luta de classes, logo, conclui-se, que as contradi¢fes
existentes na sociedade véo refletir na escola. A comecar pela existéncia no nosso pProcesso
educacional de uma dualidade para atender uma sociedade dividida em classes, as escolas
privadas/particulares que atende a formag&o da elite e gradativamente na medida em que a
escolarizacdo de todos precisa ser universalizada, e os trabalhadores precisam de determinado
conhecimento para serem produtivos, também se organiza escolas formadas pela massa

trabalhadora. Ciavatta (2009, p. 29) contribui com essa discussdo, ao afirmar que:

O acesso ao saber universal elaborado e sistematizado se da predominantemente na
escola. A escola serve ao capital tanto por negar aos trabalhadores 0 acesso ao saber
historicamente acumulado como por ignorar ou negar o saber social produzido
coletivamente pela classe trabalhadora no trabalho e na vida. A prética educativa
escolar, por determinacdo histdrica, realiza-se nas relacfes de classe e é uma pratica
contraditéria, mediadora de relagdes antagbnicas. Pela condi¢cdo de hegemonia do
capital, estd articulada aos seus interesses, mas pode ser articulada aos da classe
trabalhadora, na medida em que esta avanca e sua organizacdo e seus movimentos
coletivos.

Se esse projeto se configura dessa forma, onde a escola se diferenciou como espaco
societario como forma de organizag&o social diferente, onde ha locais privadamente/particular
que se volta para o atendimento de alguns, e de outro espaco apropriado pelo Estado que se
organiza a grande massa trabalhadora, podemos considerar entdo que a questdo do controle do
acesso ao conhecimento também vai se dar pela hegemonia do capital, ou seja, a classe
trabalhadora s6 podera ter acesso aquilo que o capital definir, como afirma Saviani (2003, p.
137):

No entanto, os trabalhadores ndo podem ser expropriados de forma absoluta dos
conhecimentos, porque, sem conhecimento, eles ndo podem produzir e, se eles ndo
trabalham, ndo acrescentam valor ao capital. Desse modo, a sociedade capitalista
desenvolveu mecanismos através dos quais procura expropriar o conhecimento dos
trabalhadores e sistematizar, elaborar esses conhecimentos, e devolvé-los na forma
parcelada.

No campo contra hegemdnico do modo de producgéo capitalista e suas contradigdes, a
temética do trabalho como principio educativo comegou a ser debatida pelos pensadores e
pesquisadores da educacdo no Brasil nos anos 80 e inicio dos anos 90 do século XX
(CALLAZANS, 1995). Acerca dos estudos na area de Trabalho-Educacdo no grupo de trabalho
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da ANPEd (Associagdo Nacional de Pos-graduacédo e Pesquisa em Educacéo), Ciavatta (2019,
p.36) explica que:

A inversdo dos termos para Trabalho e Educagdo seguiu-se ao avango das forgas
progressistas, cujos intelectuais mais ativos, como liderangas do GT, eram Gaudencio
Frigotto, Miguel Arroyo, Paolo Nosella, Acécia Kuenzer, Lucilia Machado. Eram
estudiosos das obras de Marx, a exemplo de O Capital (MARX, 1980); da Critica a
Economia Politica (MARX, 1977); dos escritos de Gramsci, introduzidos,
principalmente, por Demerval Saviani (1980) e de outros trabalhos de intelectuais
brasileiros, como Octavio lanni, Caio Prado Jr., Florestan Fernandes.

Esses estudiosos tinham como referencial tedrico-politico marxista, com forte influéncia
de Gramsci, mas também de outros pensadores que discutiam a tematica, como Manacorda
(1977), Pistrak (1981) e Makarenko (1985). Muitos autores no Brasil tiveram forte influéncia
dos pensadores citados, dos quais, podemos citar os mais conhecidos: Saviani (1986;1994),
Kuenzer (1988a, 1989, 1994), Nosella (1989), Frigotto (2001a, 2001b, 2002). Esses
estudiosos/pesquisadores consideraram como importante o “aprofundamento da tematica do
trabalho no interior do capitalismo hoje, a questdo do trabalho como principio educativo”
(FRIGOTTO, 1988, p. 25).

Os pesquisadores do campo se identificam pelos estudos que desenvolvem sobre o
mundo do trabalho, o mercado de trabalho, as relagfes de trabalho, a formagéo
profissional, técnica e tecnoldgica, a educacdo dos trabalhadores, a formac&o
integrada entre o ensino médio e a educacdo profissional e seus detalhamentos. Tem
por base tedrica 0 pensamento critico expresso pelo materialismo histérico e seus
diversos interlocutores. (CIAVATTA, 2019, p.36-37)

O principio educativo do trabalho na perspectiva materialista-histrica assume o
trabalho como atividade por meio do qual o homem por meio da sua existéncia, transforma a
sua propria esséncia. Nesse sentido, a centralidade da escola ndo estd para a dimensdo
econdmica, mas para a centralidade da dimens&o humana. Assumir o trabalho como principio
educativo e a educacdo como elemento imanente da dindmica social, resulta em assumir o
compromisso de nessas sociedade de classes nés enfrentarmos essa estrutura no sentido de

superacdo do modelo vigente. De acordo com Boni, Gongalves e Novaes (2021, p. 37):

O entendimento do trabalho enquanto fundamento essencial do sujeito, em seu sentido
ontoldgico, historico e social, visando superar o abismo entre formacdo geral e
formacdo técnica, deve possibilitar o desenvolvimento de uma formacao preocupada
com o acesso da classe trabalhadora aos conhecimentos mais elevados do patriménio
acumulado pela humanidade e, consequentemente, a compreensdo de como se
estruturam os processos de producao e como o trabalho se torna coisificado e alienado
pelo sistema capitalista.
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As relagdes de producdo na dtica do capital determinam que tipo de educacdo sera
ofertado a classe trabalhadora, e nesse sentido o projeto pedagdgico ndo atende aos interesses
do trabalho, mas sim do capital. Muitas vezes isto ndo estd muito claro para a classe
trabalhadora, porque justamente a ideologia burguesa naturaliza essas relagfes. Percebe-se
claramente na escola publica que € voltada para o atendimento da classe trabalhadora, ela s6
ndo cumpre o papel que a burguesia Ihe destinou de Ihe possibilitar um saber parcial e elementar
das coisas, que ndo oferece ao trabalhador juntar sinteticamente todas as coisas, como também
de domesticar a massa trabalhadora para o trabalho. Essa escola é atravessada pelas
contradi¢des porque a grande maioria de alunos e professores dessa escola sdo trabalhadores
conformados com a realidade. Martins e Neves (2012, p. 540) contribuem nesse sentido

afirmando:

Nesse processo, mesmo sentindo os efeitos da exploragdo de classe em seu cotidiano,
os dominados passam a acreditar que sua condigdo de vida/trabalho é imutavel, ou
que pode ser mudada exclusivamente pelo esfor¢o pessoal e/ou pela “humanizagdo”
do capitalismo. Além de promover a assimilacdo subordinada das vérias fracfes da
classe trabalhadora ao projeto dominante, a pedagogia da hegemonia se destina
também a educar as fra¢des subordinadas da classe dominante, de modo a torné-las
corresponsaveis pelo projeto politico do capital em seu conjunto. Isso significa que a
pedagogia da hegemonia viabiliza também o fortalecimento da classe dominante,
tornando a mais coesa € organica.

Para compreensdo desse momento € preciso entender as determinagfes da educacédo a
partir do trabalho, que é o proprio conceito de principio educativo. Consideramos que a partir
da analise das relacfes sociais de producdo concreta, entendamos a dimensédo do conhecimento
e como ela se relaciona com materialidade. Do ponto de vista da dimensdo ontoldgica, o projeto
pedagdgico do sistema escolar em curso na educacdo e consequentemente na modalidade
profissional que atende as necessidades e as determinagdes do capital, que incorpora 0 modelo

da maquinaria/industria é o regime de acumulagdo flexivel, como explica Kuenzer (2007, p.66):

E o proprio capital que passa a demandar uma nova pedagogia para formar o produtor
e o consumidor, 0 homem da “polis” globalizada, desenvolvendo-a em suas agéncias
de treinamento, no préprio trabalho e nas relagdes sociais amplas, principalmente
através dos meios de comunicacdo de massa, que passam a disseminar a nova
concepcdo de mundo demandada pela acumulacdo flexivel. Ao mesmo tempo,
reivindica ao Estado mais atencdo com a educacgdo basica, e a escola um novo projeto,
em que a repeticdo, a memorizagdo, a aprendizagem de conteldos e de formas
operacionais parciais e a submissdo a ordem sejam substituidas pelo dominio das
habilidades comunicativas, pelo raciocinio 16gico, pela capacidade de discernir, de
criar, de comprometer-se, de trabalhar com a informacdo, de construir solucdes
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originais, e, principalmente, de duvidar, de ndo se satisfazer e, em decorréncia, de
educar-se continuamente.

Esse regime de acumulacéo flexivel tem entre uma de suas caracteristicas a ideia da
quebra da relagdo entre capacitacdo e ocupacao, porque a competitividade se dara ao longo das
cadeias produtivas, que articulam varias dimensdes desde o similar, até o trabalho mais
diferenciado. E a ocupacéo da forca de trabalho vai depender da demanda do mercado, portanto,
a educacgdo passa a ser mercadoria, deixa de ser “puxada” pela oferta e passa a ser considerada
pela demanda. Zanella (2003, p. 6) identifica essa relagdo ao afirmar que: “Na 6tica do capital,
a escola publica restringe-se a formar o trabalhador coletivo para atender as demandas do

processo produtivo tal como requer a organiza¢do do trabalho”.

[...] é preciso ter claro que a forca de trabalho somente é vendida ao capital porque é
ela prépria uma mercadoria. Enquanto mercadoria, também necessita ter valor para o
mercado. Atividades de trabalho mais complexo certamente necessitardo de forca de
trabalho mais qualificada, dai a educacdo em sentido estrito ser tdo importante no
momento em que a produgdo industrial ndo somente ocupa o lugar da producédo
agricola, exigindo novos conhecimentos e habilidades para o trabalho, mas acelera o
processo de desenvolvimento das forgas produtivas (AMORIM; JIMENEZ;
BERTOLDO, 2017, p. 82)

A partir da analise da educacdo como mercadoria para atender as demandas do capital,
Martins e Neves (2012, p. 546) contribuem com essa discussao afirmando que isto esta muito
presente na Educacdo Superior e na Educacao Profissional:

Em relagdo & educac&o superior, o fortalecimento do conhecimento como mercadoria
é exemplar. No lugar de uma formagdo integral publica e gratuita, uma formacéo
diversificada, majoritariamente privada, com vistas a atender interesses mercantis
imediatos e obter o consentimento de um contingente significativo de jovens ao
projeto politico hegemdnico, por meio do acesso a esse nivel de ensino. Além disso,
a transformacdo das instituicdes de educacdo cientifica e tecnoldgica,
predominantemente publicas, em agéncias prestadoras de servigos educacionais e/ou
agéncias de inovacdo e difusdo tecnoldgica, no pais e no exterior, contribui para
subordinar cada vez mais a educagao escolar aos interesses técnicos e ético-politicos
das classes proprietarias.

Na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, essas relacdes de producdo, com a introducéo
da maquinaria nesse processo pelo qual a forma de desenvolvimento do trabalho passa a ser
mediado pela maquina, que domina as habilidades e destreza do fazer do trabalhador, até o
ponto desse dispositivo automatizado incorporar o ritmo do trabalho, como também os saberes
implicados nessa relacdo, refletem na educagdo da classe trabalhadora, tornando o sistema

escolar imagem e semelhanca da industria. Saviani (2007, p. 159) assinala esse processo como:
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Essa nova forma de producéo da existéncia humana determinou a reorganizacdo das
relacdes sociais. A dominancia da indUstria no ambito da producdo corresponde a
dominancia da cidade na estrutura social. Se a maquina viabilizou a materializacao
das funcbes intelectuais no processo produtivo, a via para objetivar-se a
generalizacOes das funges intelectuais na sociedade foi a escola. Com o impacto da
Revolucéo Industrial, os principais paises assumiram a tarefa de organizar sistemas
nacionais de ensino, buscando generalizar a escola basica. Portanto, a Revolucédo
Industrial correspondeu uma Revolugdo Educacional: aquela colocou a maquina no
centro do processo produtivo; esta erigiu a escola em forma principal e dominante de
educacéo.

A incorporacdo da maquinaria no processo do trabalho, agora pelas “maos” da
tecnologia, é vantajosa para o capital, diminui custos com a mao de obra, além de reconfigurar
o0 processo formativo da classe trabalhadora para domestica-lo quanto ao uso da inteligéncia
artificial (informatizada/robotizada) como também de adaptacdo a organizacdo da producdo.

Com relacdo ao trabalhador se objetivando na maquinaria, é visto por Antunes (2010, p.19):

Com a conversdo do trabalho vivo em trabalho morto, a partir do momento em que,
pelo desenvolvimento dos softwares, a maquina informacional passa a desempenhar
atividades proprias da inteligéncia humana, pode-se presenciar o que Lojkine (1995)
sugestivamente denominou objetivacdo das atividades cerebrais junto a maquinaria,
transferéncia do saber intelectual e cognitivo da classe trabalhadora para a maquinaria
informatizada. A transferéncia de capacidades intelectuais para a maquinaria
informatizada, que se converte em linguagem da maquina informacional, através dos
computadores, acentua a transformacéo de trabalho vivo em trabalho morto.

Essa relacdo se estabelece para atender as necessidades da producdo capitalista num
mundo globalizado e competitivo que requer produtividade, disciplina, flexibilizacéo,
desregulamentacéo das relagdes de trabalho e a terceirizagdo. Nesse processo, a educa¢do como

mercadoria explora e aliena o trabalho no sentido de “induzi-los a sua aceitacdo passiva’.
(MESZAROS, 2008, p.17). Ciavatta (2019, p. 28) critica essa educacdo mercantil e pondera

que:

Cabe ressaltar que os processos educativos ndo ocorrem apenas na escola, mas
também nos espacos informais da educacéo para o trabalho, nas experiencias de vida
para a cidadania, para a cultura, nos movimentos sociais e no desenvolvimento das
capacidades organizativas e de resisténcia. Todo empenho teérico e pratico dos
pesquisadores que utilizam a base teérica do materialismo histérico, estad no sentido
de superar a compreensdo de formacgdo profissional apenas como treinamento para
atividades manuais, e conceber a educacdo como formacdo humana, como um
processo de ampliagdo do conhecimento e da leitura do mundo. Como o trabalho, a
formacdo humana deve ser entendida e praticada em relacdo aos conceitos de
totalidade da vida social e do trabalho como atividade estruturante da vida humana
em todo seu potencial, dignidade e ética.
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A estrutura de funcionamento do capital no século XXI internacionalizou suas relacoes,
e nessa conjuntura 0 modo de producdo também, o mercado de trabalho esta cada vez mais
complexo e exigente. A propria demanda do capital vai definir a quantidade de trabalhadores
intelectuais, de trabalhadores intermediarios e a quantidade de trabalhadores precarizados que
serdo necessarios numa determinada cadeia produtiva, para ter um determinado produto que
tenha um custo mais baixo e que seja competitivo nas relagdes nacionais e internacionais de

mercantilizacdo. Tumolo (2005, p. 253) faz essa observacao:

N&o obstante, tal processo efetiva-se justamente porque, dada a concorréncia
intercapitalista, ha uma necessidade de diminuicéo do valor das mercadorias, 0 que s6
pode ser conseguido com o desenvolvimento das forgas produtivas e, por conseguinte,
com o aumento da produtividade, que exige, por sua vez, a utilizacdo relativamente
menor da forca de trabalho, ou seja, o dispensamento tendencial desta mercadoria que
entra no processo de produgdo como capital varidvel, em detrimento da crescente
utilizagdo relativa do capital constante, redundando no aumento da composicéo
organica do capital e, por decorréncia, numa diminuigdo de sua taxa de acumulago.
Por esta razdo, e tendo em vista que hd uma redugdo relativa do ndmero de
trabalhadores a serem explorados e uma quantidade relativamente crescente da forca
de trabalho dispensada, ocorre uma depreciacdo do valor individual da forca de
trabalho, provocando um arrocho salarial entre os trabalhadores que ainda continuam
a ter o privilégio de vender sua for¢a de trabalho e a ser explorados, num processo
infindavel e ininterrupto.

Frigotto (1999, p. 41) caminha nessa mesma linha e concebe essas categorias utilizadas

como estratégia do novo modo de producdo capitalista:

Globalizagdo, integragdo, flexibilidade, competitividade, qualidade total,
participacdo, pedagogia da qualidade e a defesa da educacdo geral, formacdo
polivalente e “valorizag@o do trabalhador” sdo uma imposi¢do das novas formas de
sociabilidade capitalista tanto para estabelecer um novo padrdo de acumulagéo quanto
para definir as formas concretas de integracdo dentro da nova reorganizacdo da
economia mundial.

Nesse contexto, podemos conjecturar que os trabalhadores do campo serdo colocados
na precarizacdo, uma vez que a educacdo destinada a esse publico sempre Ihe foi negada,
resultando em altos indices de analfabetismo e menores taxas de escolaridade®!,

Nesse sentido, ao caracterizarmos as rela¢fes entre educacdo e mundo do trabalho, a
Educacdo Profissional se insere nesse contexto multifacetado, onde ha uma presséo externa e
interna requisitada pelo mercado de trabalho na formacgéo da classe trabalhadora que sejam

baseadas na aprendizagem de habilidades técnicas (pedagogia das competéncias), e que muitas

81 Trouxemos esses dados no capitulo introdutério do trabalho.
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vezes ndo consideram as dimensdes politicas e pedagdgicas que estdo envolvidas nessa

modalidade educacional, como por exemplo a extenséo.

3.4 Politecnia, Educacéo Politécnica e Escola Unitaria: propostas educativas marxistas

para a classe trabalhadora

O espaco institucionalizado pelas relac@es sociais, denominado escola, foi concebida
para atender uma determinada parcela dominante para formacéo de dirigentes da burguesia.
Com o avango das forgas produtivas, o conhecimento se torna essencial para o desenvolvimento
econdmico, politico e social, porém, para manutencdo do modo de producdo capitalista, em
uma sociedade dividida em classes, 0 acesso ao saber é controlado, nesse sentido, a partir da
propriedade dos meios de producdo é importante manter a ordem social vigente de cisdo “entre
trabalho intelectual e manual como estratégia de subordinacéo, tendo em vista a valorizagao do
capital” (KUENZER, 2010, p.861).

Nesse contexto, a estratégia adotada pelo capital é justamente perpetuar essa dualidade
educacional de manutencdo do status quo, onde existem escolas para atender uma classe
dominante e outra para a classe trabalhadora, gerando assim a diviséo entre trabalho intelectual
e trabalho manual, ou seja, o capital vai definir o modelo de educacdo que sera direcionado a
classe trabalhadora. A formatacdo designada pelo capital acaba por acirrar ainda mais a
desigualdade educacional, refletindo para a classe trabalhadora uma formacéo
fragmentada/mutilada. Em decorréncia dessa problematica, nos questionamos: Como construir
uma escola que esteja voltada aos anseios da classe trabalhadora com vistas a construcéo de
uma sociedade mais justa, com uma formagdo humana, omnilateral®?, integral e politécnica.

Nessa perspectiva, Frigotto (2012, p. 276) afirma:

Essa praxis revolucionaria ndo se efetiva no terreno ou no plano ideal, mas no plano
concreto da realidade adversa das relaces socais de expropriacdo e de alienacéo,
atualmente sob o capitalismo. E é dentro destas relagBes sociais adversas e no plano
de suas contradi¢des insanaveis e cada vez mais profundas que se instaura o embate
por processos formativos que desenvolvam valores, conhecimentos, sentimentos e
sentidos humanos que sedimentem a travessia para novas relagdes sociais libertas da
dominagdo e violéncia de classe.

82 Segundo Frigotto (2012, p. 267) omnilateral ¢ uma “concepgio de educacio ou de formagdo humana que busca
levar em conta todas as dimensdes que constituem a especificidades do seu humano e as condicBes objetivas e
subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento historico”.
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Numa sociedade dividida em classes, onde a classe dominante é proprietaria dos meios
de producdo, o capital controla e domina os interesses politicos, econémicos e ideoldgicos, 0s
filhos dos trabalhadores precisam nesse sentido dominar os saberes do dominado, e que rompam
com a ideologia dominante atraves do dominio dos saberes que antes eram reservados a propria
burguesia. E hora através da educacéo igualmente produzirmos trabalhadores que dominem os
saberes, mas também dominem a capacidade de tomar em suas méos a producdo que ja é

coletiva, como afirma Lombardi (2020, p. 53):

Como a burguesia se apropria da ciéncia e de todos os saberes para impulsionar o
desenvolvimento das forgas produtivas sob seu controle, bem como para reforgar e
naturalizar a dominacg&o de classe, nos cabe (como revolucionarios) viabilizar aos que
vivem da venda de sua forca de trabalho o acesso e a apropriacdo dos contetdos e
saberes elaborados pela humanidade.

Para esse processo revolucionario, € necessario uma formagdo humana, integral e

politécnica, que Moura, Filho e Silva (2015, p. 1060) descrevem:

Ao tratar de educacdo intelectual, fisica e tecnoldgica, Marx estd claramente
sinalizando para a formacdo integral do ser humano, ou seja, uma formacdo
omnilateral. Essa concepgdo foi incorporada a tradicdo marxiana sob a denominagéo
de politecnia ou educacéo politécnica, em virtude das proprias referéncias do autor ao
termo, assim como de grande parte dos estudiosos de sua obra.

A omnilateralidade significa desenvolver em cada pessoa/ser/individuo & sua
capacidade de autonomia e criatividade de julgamento critico, enfim, a possibilidade de levar
por meio de uma formacéo o desenvolvimento de homens e mulheres que sejam amplos e livres,
e que sejam capazes de romper com a diviséo entre trabalho intelectual e trabalho manual.

Nesse sentido, a proposta politecnia que é um dos nomes empregados para identificar
as propostas educativas que emergem do materialismo historico e dialético, sobretudo na sua
concepcao originaria do século XIX na formacédo de Marx e Engels. A politecnia é um conceito
que pde em questdes as contradi¢des da educagédo da sociedade capitalista. Essa interpretacédo
pode ser respaldada também por Frigotto (2012, p. 268):

Sendo o trabalho a atividade vital e criadora mediante a qual o ser humano produz e
reproduz a si mesmo, a educacdo omnilateral o tem como parte constituinte. Por isso,
Marx, ao se referir aos processos formativos na perspectiva de superacao da sociedade
capitalista, enfatiza o trabalho, na sua dimensao de valor de uso, como principio
educativo, e a importancia da educacdo politécnica ou tecnolégica.
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A politecnia visa a formagao com vistas ao pleno dominio dos fundamentos cientificos
gerais e os diferentes processos e técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo.
A discussdo de uma educacéo politécnica € propositiva, pois abre o debate sobre os caminhos
para superacdo dessas contradi¢des/ obstaculos. E um conceito que se coloca no centro das
discussbes, como um importante projeto alternativo de sociedade e de desenvolvimento social,
como afirma Frigotto (2012, p.269):

As possibilidades do desenvolvimento humano omnilateral e da educagdo omnilateral
inscrevem-se, por isso, na disputa de um novo projeto societario — um projeto
socialista — que liberte o trabalho, o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a cultura e
as relacbes humanas em seu conjunto dos grilhdes da sociedade capitalista; um
sistema que submete o conjunto das rela¢Ges de producao e relagdes sociais, educagéo,
salde, cultura, lazer, amor, afeto e, até mesmo, grande parte das crencas religiosas a
I6gica mercantil.

H& um debate como se deve identificar as propostas educativas que emergem do
materialismo historico e dialético na sua formulacao originaria de Marx e Engels. O préprio
conceito de politecnia é carregado de polissemia®, portanto nos apoiaremos nas ideias de Marx
(1982) e de pesquisadores brasileiros como Machado (1989, 1991), Frigotto (2012) para
contribuirmos com essa discussdo. Outros pesquisadores®® abordam a mesma tematica
associado a outros termos como “educacdo politécnica”, “educacdo omnilateral”, “educacéo
tecnoldgica” e “educacdo unitaria e integral”. Esses autores abordam o conceito de politecnia
colocando o termo no centro das ideias de uma educacdo contra a barbarie, e como um
importante projeto alternativo de desenvolvimento social, por ser propositivo, traz para o debate
0os caminhos para a superacdo dessas contradicdes. Ao debater a etimologia da palavra,
Machado (1991, p.54) descreve:

Na verdade a palavra tecnia estd dentro da questdo da politecnia no sentido de
construcdo. Vem do grego tecnia e significa construcéo. Poli é realmente isso, varias,
maultiplas. Quando utilizamos a expressdo ensino politécnico, estamos adjetivando a
palavra ensino. E um ensino que tem por objetivo permitir um processo amplo, de
multiplas construcbes; € um ensino que permite formar o homem em multiplas
dimensdes. Esse é o sentido mais exato da palavra politécnico, é o ensino capaz de
fazer com que o homem desenvolva as suas potencialidades, que ele se construa na
sua dimensdo intelectual, ativa, fisica, ética, artistica etc.

8 Propriedade que uma palavra tem de apresentar varios sentidos.

8 Existem alguns debates tedricos acerca da conceituacdo e terminologia para designar conceito de politecnia.
Nosella (2006), por exemplo adota o termo de educagdo tecnoldgica, que segundo ele seria um termo ultrapassado,
ja Frigotto (2012) e Saviani (2003) pondera que este termo assume uma conotacgao tecnicista e defende o termo
educacdo politécnica. Verificamos essas nomenclaturas distintas nos préprios tradutores da obra de Marx, algumas
obras utilizam educacdo politécnica, outros adotam o termo educacao tecnoldgica.
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A origem desse conceito na area educacional surgiu logo apds a Revolucdo Francesa,
em 1794 com a cria¢do da Escola Politécnica de Paris, concebida como um espaco de ensino e
pratica de varias/mdltiplas técnicas, conceito ainda utilizado para designar as escolas de
engenharias, escolas técnicas e cursos técnicos. Porém, o conceito que debatemos nesse
trabalho esta para além do dominio de varias técnicas. Dentro do debate pedagdgico o conceito
de politecnia esta ligado a necessidade de desenvolver a educacgdo integral, desenvolvimento
humano em todas a suas dimensoes.

A palavra politecnia entrou no vocabulario do movimento dos trabalhadores pelas méos
de Marx e Engels durante o 1° Congresso Internacional dos Trabalhadores em 1867, que
discutia o trabalho infantil e juvenil nas fabricas. Nas discussdes presentes, varias correntes
defendiam suas teses sobre o modelo educacional a ser adotado. Algumas correntes defendiam
a escola como espaco de oficina de multiplos oficios artesanais.

A discussdo que se fazia em torno do conceito segue para além da etimologia sobre o
termo, a concepc¢éo de politecnia buscava uma educacéo integral de desenvolvimento humano.
A educacéo do trabalhador estava em pauta nos encaminhamentos, onde haviam movimentos
que defendiam uma formacdo para varios oficios artesanais, e ndo somente para uma
especializacdo. Marx se op0s a essa proposicdo, e introduz na discussdo que a educacdo da
classe trabalhadora devia compreender a educacdo intelectual, combinada com a educacao
fisica e instrucdo tecnoldgica.

A formacdo politécnica na concep¢do de Marx e Engels, permitia que os estudantes
compreendessem os fundamentos cientificos gerais de todos 0s processos de producdo. Para
Marx, a discussdo ndo poderia se limitar a discutir a escola como oficina de artesanais, mas sim
na formac&o integral do ser humano, que incluia em conhecer os fundamentos cientificos dos
processos de producdo. Essa formulacdo defendida por Marx, saiu vencedora frente as outras
(MACHADO, 1989).

Partindo daqui, dizemos que a sociedade ndo pode permitir que pais e patrdes
empreguem, no trabalho, criancas e adolescentes, a menos que se combine este
trabalho produtivo com a educacéo. Por educagdo entendemos trés coisas:
1.Educacdo intelectual.

2.Educacdo corporal, tal como a que se consegue com 0s exercicios de ginastica e
militares.

3.Educacdo politécnica, que recolhe os principios gerais e de caréater cientifico de todo
0 processo de producdo e, a0 mesmo tempo, inicia as criangas e os adolescentes no
manejo de ferramentas elementares dos diversos ramos industriais.

(...) Esta combinacdo de trabalho produtivo pago com a educacdo intelectual, os
exercicios corporais e a formacdo politécnica elevara a classe operaria acima dos
niveis das classes burguesa e aristocratica.
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(Instrugcdes aos Delegados do Conselho Central Provisério da Associacdo
Internacional dos Trabalhadores, MARX & ENGELS, 1983, p. 60)

Marx e Engels entenderam a politecnia como uma proposta de instrucdo que articulava
0 pleno dominio dos processos e técnicas de producdo, a educacdo mental e a educacdo
corporal. A politecnia € uma proposta educativa vinculada ao contexto do século XIX, portanto
restrito a um ambiente estrutural do metabolismo do capital naquele periodo. No século X1X a
proposta educativa para superar o capitalismo vigente na época era a politecnia. Ocorre que as
estruturas de funcionamento do capital se alteraram na passagem do século XIX para o século
XX (MARTINS, 2021).

Antbnio Gramsci, educador e pensador que viveu a realidade da sociedade italiana no
século XX, no campo educacional presenciou a Reforma Gentili® no periodo fascista,
influenciado pelas ideias de Marx, se contrap0s a essas reformas do governo, e contribuiu com
essas discussdes ao defender que cultura e producéo, a ciéncia e o trabalho habitam o mesmo
espaco, e que ndo existe uma diferenciacdo e ou separacao entre conhecimentos de cultura geral
e de cultura técnica, ou seja, que a ciéncia esta nas escolas, e o trabalho esté nas fabricas. Nesse
sentido, Ramos (2012, p. 345) afirma:

Tais criticas sdo a fonte de sua proposta de escola unitéria, que Gramsci (1968) assim
definia: escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho
intelectual. Segundo ele, deste tipo de escola Gnica, por meio de repetidas experiéncias
de orientacdo profissional, passar-se-ia a uma das escolas especializadas ou ao
trabalho produtivo.

Gramsci discute essas unidades que aprecem divididas e mostram como isso aparece
dentro do contexto da realidade objetiva e contraditéria do desenvolvimento do capital. Ao
retomar a formulacdo de Marx sobre omnilateralidade, o desenvolvimento universal do homem
e a necessidade de abolicdo da diviséo do trabalho (intelectual e manual), Gramsci formula suas
ideias a partir dessas premissas e introduz o conceito de escola unitaria e novo humanismo.
Essa concepcgdo se caracteriza fundamentalmente pela elevacdo técnica-trabalho a técnica-
ciéncia, ou seja, o desenvolvimento da capacidade de organizacdo e do conhecimento do

homem no mundo.

8 Giovanni Gentili foi o primeiro-ministro da Educac&o na Italia fascista no periodo de 1922 e 1923 e realizou
amplas reformas educacionais.
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Tanto em Marx quanto em Gramsci encontraremos que ndo existe dicotomia entre
trabalho intelectual e trabalho manual, ou seja, ndo existe trabalho menos manual e
trabalho mais intelectual. O trabalho como atividade humana é uma totalidade fisica
e mental. A énfase e insisténcia nessa dicotomia é uma das caracteristicas e prop6sitos
da sociedade de classes, que na légica do capital vé o trabalho como mercadoria e o
trabalhador como musculo, forga produtiva e ndo o vé como cérebro, como ser
integral, pensante, e, portanto, como intelectual (CARVALHO, 2018).

Nesse sentido, enquanto a politecnia enfatiza o aspecto tecnolégico, o pleno dominio
cientificos e gerais dos diferentes processos e técnicas do trabalho produtivo moderno, Gramsci
contribuiu com a escola unitaria. A proposta educativa de Gramsci avanga no sentido da
formacdo humana e d& um destaque muito forte para esse processo como elemento fundamental
para produzir as condicfes e processos educativos necessarios ao enfrentamento do capital do
século XX.

A escola unitaria de Gramsci enfatiza outros aspectos como o0 necessario dominio que
os educandos devem ter da dimensdo cientifico-filoséfica, educativo-culturais, ética-politico,
ndo apenas econdmico, estrutural, do metabolismo social do capital. Por isso, que a escola
unitaria de Gramsci ela tem um objetivo fundamental e elementar, que é formar intelectuais:
individuos, grupos e organizagdes sociais. Principalmente, formar intelectuais que estejam
organicamente vinculados as classes subalternas®.

Os intelectuais oriundos da classe trabalhadora, compreendem o que povo sabe e sente,
e, portanto, tendo esse vinculo organico podem ajudar no processo de construcdo de superagdo
da sociedade de classes. Nessa simbiose, 0s intelectuais organicos podem formular e disseminar
uma nova visao de mundo no interior da formacdo econémica e social, além de articular forcas
em torno desse novo conhecimento, ao ponto de construir um bloco de forgas sociais poderoso
ao ponto de enfrentar outro bloco de forca que predomina na histéria, a classe dominante, capaz
de transformar a realidade vigente. Essa € a proposta fundamental da escola unitaria, Carvalho
(2018, p. 97) corrobora conosco:

Os intelectuais organicos as classes subalternas tém outra fungéo, a revolucionéria:
formular, disseminar e consolidar na dindmica da vida social uma visdo de mundo que
seja capaz de se tornar forca social com potencial suficiente para promover
concretamente a transformacdo radical do modo de vida.

A proposta de escola unitaria adequada as transformagdes do capitalismo do século X1X

para o século XX ndo se restringe apenas a preparar o sujeito para dominar o chdo da fabrica,

8 Gramsci se referia a classe trabalhadora.
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mas para dominar o Estado®’ no seu sentido restrito, para fazer a revolugio, tomando o aparelho
do Estado. Considerando a transformacéo do capitalismo ao longo do tempo, a proposta da
escola unitaria ndo tem como foco elementar a discussao tecnoldgica, mas fundamentalmente
visa também ter essa dimensdo da formacao integral do ser humano, seja educativa, cultural e

politica. Moura (2020, p.21-22) contribui com essa discusséo:

Nesse projeto contra-hegeménico, a educagdo assume outro papel, que ndo despreza
a dimensdo técnica e cientifica, mas também ndo se limita a ela. Assim, a educacao
passa a formar sujeitos com amplo e profundo conhecimento técnico-cientifico,
criticos, autbnomos e emancipados. Nessa perspectiva, 0 sujeito vai compreender
claramente, dentro do seu campo especifico, a relacdo entre esse campo e 0s demais,
e aimplicacdo de sua acdo para a sociedade como um todo. Esse tipo de formagéo nao
interessa ao patrdo; para o capital é perigoso, pois o sujeito, ao compreender a relacdo
do seu campo com os demais, pode atuar no sentido de contribuir para desconstruir
essa logica da centralidade econémica.

Para Martins (2017, p. 255), escola unitaria tem como caracteristicas dois fundamentos
e um compromisso: “[...] a) fundamentos: entender a educacdo como imanente ao devir do
processo historico de producado do ser social e assumir o trabalho como principio educativo; b)
compromisso: assumir a luta de classes como elemento articulador do processo educativo”.

Nesse sentido, a educacéo, portanto, tem uma dupla fungéo social, ela pode servir para
reproduzir as relagBes sociais ou pode ser uma estratégia na luta da superacdo das relacdes
sociais de tipo capitalista. Martins (2017, p. 256) contribui com esse debate afirmando:

O dominio das forcas produtivas, na realidade capitalista, estd nas méos da classe
dominante economicamente e dirigente ético-politicamente, a burguesia, de maneira
que se as classes subalternas quiserem superar a condi¢do de subalternidade, elas
deverdo saber o que classe que as explora e aliena sabe.

O ponto de partida que Gramsci utiliza para fazer a sua formulacdo de escola unitaria é
uma critica a escola burguesa e tradicional do seu tempo. O interesse das escolas burguesas era
reproduzir mdo de obra através das escolas profissionalizantes. Gramsci considerava que as
escolas italianas naquele momento estavam em descompasso com as demandas e expectativas
da classe trabalhadora, essa escola interesseira queria reproduzir o mundo burgués. As escolas
tradicionais eram para poucos e se apresentavam como desvinculadas dos problemas. Apesar
das criticas, Gramsci reconhecia alguns pontos positivos das escolas burguesas e tradicionais,

como afirma Martins (2021, p. 11):

87 Entendendo Estado no seu sentido restrito, como coercéo e sociedade politica.
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Gramsci entendia a escola burguesa como “interesseira”, pois visava apenas a formar
mao de obra, em beneficio da burguesia. Todavia, reconhecia nela algumas
qualidades: queria-se universal, priorizava a racionalizacdo, caminho virtuoso para
superar a concepcao de mundo de mitica, folclérica ou de senso comum13, e muitas
delas adotavam o principio da atividade entre educador e educando, estimulando o
aprendizado.

Vendo e vivendo a reforma fascista de 1922 e 1923, promovida por Gentili, ministro da
educacao de sua época, em que se difundiam uma fidelidade dos professores ao estado fascista
e uma obediéncia severa ensinada para os alunos, Gramsci formula uma proposta de escola, que
ele vem ser chamado de escola unitaria. O ponto de partida da escola unitaria sdo criticas as
instituicGes educacionais do seu tempo, que Gramsci considerava interesseira e desvinculada
dos problemas da sociedade, apesar disso, ele também via aspectos positivos.

Gramsci num primeiro momento queria uma escola desinteressada do trabalho
industrial, em oposicéo a escola pragmatica e interesseira. Qual é a escola desinteressada que
ele propBe nesse momento? Uma escola humanistica, que possibilite a todos uma formacao
propedéutica, de acesso a cultura geral, uma formacdo no sentido amplo da palavra, de
apreensao do patriménio historico e cultural, que a humanidade produziu ao longo do tempo.

A proposta de escola unitaria € comprometida inclusive de uma producdo de uma nova
cultura, de uma nova forma de existéncia humana, de uma nova civilizacdo. Seria necessario
que as classes subalternas deixassem a subalternidade através do autoconvencimento. Dentro
das classes subalternas estava uma concepc¢ao de mundo que era elaborado pela burguesia que
era difundida pelos aparelhos privados de sociedade civil (a igreja, a escola, os partidos, 0s
sindicatos, entre outros). Isso era necessario para produzir uma nova civilizacdo, fazer um
reordenamento no “eu” no interior dos individuos, que estava profundamente orientado pela
concepcao/filosofia de mundo burgués, que se encarnava nos sujeitos com uma ideologia,
direcionando a sua agéo.

Nesse sentido em resposta a essa escola dual, Gramsci acreditava que a escola unitéaria,
no duplo sentido da palavra, deveria ser Unica para todos, sem diferencas, sem dualidades.
Unitaria também no sentido de ndo ser dividida sob o ponto de vista de sua finalidade educativa
e de seus conteudos. Essa escola Unica deveria articular no seu processo educativo a dindmica
prépria daquele saber do patrimdnio histérico, cultural e filoséfico da humanidade e que se
articule o patriménio cultural com a dimensao prética e cientifica, técnica e tecnologica. Para

Martins (2017, p.13), a escola unitaria recebe esse nome por trés motivos:

a) inspira-se na escola Unica do trabalho russa; b) ¢ uma Unica escola para todos,
universalizada - sem distincdo pela condicdo econdmica ou por qualquer outra -,
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publica, estatal, gratuita e laica, pois, para Gramsci, escola ndo pode ser privilégio; c)
“A escola unica [articula um Unico processo formativo], intelectual e manual”

Unica nesse sentido, uma escola que ensine e articule para o saber e fazer. Uma escola
Unica para todos com essas caracteristicas: humanistica, propedéutica, de cultura geral,
cientifica e tecnoldgica, que articule esses dois processos. Para que eles préoprios largassem a
condicdo de subalternidade e pudessem assumir nas suas méos o proprio destino histérico. Uma
proposta de formacdo integral da escola unitaria tem a ver com a dimenséo politica. A escola
unitaria serviria para que os homens e mulheres das classes subalternas possam abandonar a
subalternidade e assumir o seu proprio destino histdrico. As possibilidades de luta estavam na
escola unitéria.

Essa escola existe determinada formas, contetidos, objetivos e métodos. Nessa escola o
professor precisa ser 0 mediador de um processo em que 0s alunos possam se apropriar de todos
0s conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade. A importancia de dominar o
que a burguesia domina, para isso, seria necessario conhecer os classicos. Os contetdos dessa
escola estdo relacionados ao saber e ao fazer. O método é romper com a subalternidade e
espontaneismo. Tem que ter disciplina para aprender. Porque s6 sabendo que as classes
subalternas terdo opcao de escolha sobre qual o rumo historico seguir, como afirma Martins
(2021, p.12)

A formacédo integral preconizada pela escola unitaria fornece aos educandos os
elementos culturais mais desenvolvidos, forjados pela ciéncia, tecnologia, filosofia e
arte, cuja sintese encontra-se nos classicos de cada area. Ao se apropriarem desse
patriménio cultural produzido pela humanidade, poderéd ocorrer a elevacdo do nivel
de consciéncia dos educandos, induzindo outro tipo de acdo individual e coletiva,
porque terdo mais consciéncia de si e do mundo, condi¢do basilar para formularem
estratégias e promoverem a¢fes com vistas a superar as contradi¢des sociais que Ihes
desafiam a existéncia.

Desse modo, compreende-se que os filhos da classe trabalhadora se apropriem teérica e
praticamente das bases técnicas, dos principios socio-histéricos e cientificos que formam e que
fundamentam os métodos, que denominamos de dominio intelectual das técnicas. Tudo dentro
de uma relagéo que se articula entre o especifico e o geral, ou seja, compreender a relacdo entre
0 conhecimento e a existéncia, desenvolver a capacidade de julgamento, atuar com
independéncia e critica, formar o sujeito historico capaz de enfrentar as contradi¢cdes da
sociedade e de fazer autogestdo da sua prépria vida. Saber constituir problemas, identificar as
condigdes existentes, analisar dados, encontrar solugfes. Essas habilidades se concebem no

trabalho como principio educativo. Frigotto e Ciavatta (2012, p. 753) contribuem com essa
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discussdo acerca do trabalho como principio educativo na constitui¢cdo social e na formacéao
integral do homem:

A introducgdo do trabalho como principio educativo em todas as relagdes sociais, na
familia, na escola e na educagdo profissional em todas as suas aplicacdes,
particularmente hoje, em um mundo em que o desenvolvimento cientifico e
tecnolégico desafia a formacdo de adolescentes, jovens e adultos no campo e na
cidade, sup8e recuperar para todos a dimensdo da escola unitaria e politécnica, ou a
formacéo integrada — sua forma prescrita pela lei -, introduzindo nos curriculos a
critica histdrico-social do trabalho no sistema capitalista, os direitos do trabalho, o
conhecimento da histdria e o sentido das lutas histdricas dos trabalhadores no trabalho
e na educacao.

Essa ideia de vinculagdo da educacdo a producdo social da existéncia contribui no
sentido de entender ndo sé a ideia do vinculo material de producdo, mas também do ponto de
vista mediatizado por outras vias. Todos nds trabalhamos para produzir a existéncia humana
em diferentes dominios da vida, como também em diferentes espacos, entdo o principio
educativo € importante para o trabalho na producdo da existéncia. Para isso, € fundamental
entender a unidade do conhecimento que estd presente nas atividades humanas. E
imprescindivel essas discussfes no contexto educacional para se pensar o curriculo, 0 processo
pedagogico, a formacdo docente, materiais didaticos, porque é o principio educativo que
organiza a escola unitéria, na concepcdo de Gramsci, como destaca Ramos (2012, p. 348):

Como nos diz Gramsci, essa identidade orgéanica é construida a partir de um principio
educativo que unifique, na pedagogia, éthos, logos e técnos, tanto no plano
metodolégico quanto no epistemoldgico. O projeto da escola unitaria se materializa,
portanto, no processo de formacdo humana, no entrelagamento entre trabalho, ciéncia
e cultura, revelando um movimento permanente de inovacdo do mundo material e
social.

Evidentemente que toda essa concepcdo lida dentro de um contexto de muitas
contradicBes, e o progresso tecnoldgico, ndo é por si s6 um determinante de uma nova
sociedade, ou de um novo homem/mulher, ou de uma nova escola. Essas contradicdes sdo
agucadas porque envolvem esse progresso tecnoldgico, como também os multiplos interesses
do capital. Entdo, a relacdo do avanco tecnologico e a escola, experimentam contradigdes, ora
se estreitam, ora se distanciam, visto por exemplo a reforma do ensino médio.

A escola unitaria se insere no cerne das contradi¢des da sociedade capitalista porque
dispde de questdes que propdem a superacdo desse sistema, que podem contribuir para
fortalecer o processo de formacdo de uma nova consciéncia social, aberta as transformacdes

estruturais da sociedade brasileira e que podem contribuir com a formacdo necessaria para 0s
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trabalhadores no sentido de apropriarem do comando da producdo e instaurarem novas formas

de relagdes sociais.

[...] termo unitério refere-se também a uma critica propositiva a educacéo orientada
pela perspectiva burguesa, pois a0 mesmo tempo em que se recusa a diferenciacéo
nos sistemas de ensino capitalista, justificadas a partir de diferencas naturais e
aptiddes pessoais, defende-se uma Unica escola para todos. Ou seja, esta presente na
formulacdo gramsciana a necessidade de as classes subalternas dominarem o que a
classe dominante domina, para construir um novo padrdo de sociabilidade néo
burguesa, uma nova civilizagdo, o socialismo (MARTINS, 2017, p. 262).

Assinalar para uma sociedade escravocrata como a brasileira a necessidade de superagao
de um paradigma educacional dual que se coloca de um lado a formacéo de uma elite, do outro
lado a formacdo do trabalhador é a defesa portanto de uma educacdo integral de carater
emancipador. Nesse sentido € um conceito muito importante na atualidade porque remete a
necessidade da articulacao dos saberes cientificos, tecnoldgicos, culturais e de trabalho. Coloca-
se, portanto, em perspectiva a luta contra o rebaixamento da educacéo da classe trabalhadora,
tendo a capacidade de intervir na realidade.

Em um periodo em que as forcas conservadoras, notadamente reacionéria e extrema
ultradireita, atentam contra a democracia, insistem em privar a populacdo do acesso aos
conhecimentos, buscando desmoralizar a educacéo, a ciéncia e a cultura, exatamente porque
sabem que o conhecimento pode contribuir para uma sociedade mais democratica, igualitaria e
humanizadora.

Entdo, é interesse das forcas conservadoras ter controle da educagdo, da ciéncia e da
cultura e difundir a ignorancia entre o povo, utilizando-se de pensamentos conspiracionistas,
ataques de discursos de d&dios, disseminacdo de fake-news, antificienticismo e
pseudociéncia/desinformacao que resultam em “terraplanismo” ¢ movimentos de antivacina.
Concebo esse negacionismo como preconceito contra o saber e 0 conhecimento, bem como
estratégia de disseminacdo da ignorancia, ou seja, interessa as forgcas conservadoras atuais a
habilidade de explorar o desconhecimento para ganhar mais poder.

E muito importante que ndo percamos de vistas que na concepcdo de Gramsci a
formacgéo com base na ciéncia explicitamente enfrenta 0 senso comum. Esse € um tema que nos
devemos estudar muito, porque hoje quem esta constituindo o grosso do senso comum sdo 0s
aparelhos privados de hegemonia. Como pesquisadores precisamos Nnos perguntar: como a

pedagogia defendida pelo materialismo historico e dialético esta interpelando o senso comum?
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Gramsci ndo faz aqui subterfagios e é explicito ao afirmar que o inicio da escola unitaria é um
enfrentamento ao senso comum.

Trabalhar numa perspectiva de uma escola baseada na ciéncia e nos fundamentos da
cidadania envolvem confrontos abertos com senso comum hoje tdo em voga. Nao podemos
perder de vistas que o0 senso comum hoje impregnado no Brasil tem caracteristicas neofacistas,
racistas e fundamentalistas, baseadas na pedagogia do 6dio que condenam as diversas formas
de ser e viver a vida social. Entdo, como profissionais e pesquisadores da area educacional,
precisamos libertar a educacéo, a ciéncia e a cultura dessas amarras conservadoras para que
todos possam ter livre acesso a elas, e lutar contra essas cadeias de atual dominagao do capital,
como afirma Frigotto (2012, p.269):

As possibilidades do desenvolvimento humano omnilateral e da educagdo omnilateral
inscrevem-se, por isso, na disputa de um novo projeto societario — um projeto
socialista — que liberte o trabalho, o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a cultura e
as relacbes humanas em seu conjunto dos grilhGes da sociedade capitalista; um
sistema que submete o conjunto das rela¢Ges de producéo e relagdes sociais, educagéo,
salde, cultura, lazer, amor, afeto e, até mesmo, grande parte das crencas religiosas a
I6gica mercantil.

Diante desse retrocesso civilizatorio e obscurantistas, a escola como aparelho ideoldgico
do Estado se torna espaco onde as forcas conservadoras e contra hegemonicas se confrontam.
Nesse embate, a escola pode ser espaco de reproducdo ou de transformacao social, perpetuar as
desigualdades ou de superacdo dessas contradi¢des, uma educacdo somente para a qualificacdo
de méo de obra para 0 mercado de trabalho, ou uma educacéo voltada para a formacdo integral
do homem.

Na atual conjuntura, a escola unitaria € uma estratégia de formacdo para a classe
trabalhadora, pois a mesma seria um lugar de formacdo de uma geracdo de intelectuais
organicos, preparados para serem dirigentes e nédo dirigidos como quer a escola capitalista
burguesa. Para Jesus, (2005, p. 69) “Gramsci pensou em uma escola para uma nova sociedade,
para o futuro, sob outro modo de producdo, sem propriedade privada, sem a divisdo entre
proprietarios e produtores, entre capitalistas e assalariados, entre exploradores e explorados”.
A escola unitaria s6 pode ser levada adiante pelos trabalhadores, ndo é possivel desenvolver

essa estrutura sob a hegemonia burguesa capitalista.



147

3.5 Historicizando as Politicas da EPT no Brasil: das escolas de aprendizes artifices aos
Institutos Federais

Temos muitos desafios na area da EPT, por isso debrucamos na sua historiografia, para
nos colocarmos na condigéo de olhar no retrovisor para compreendermos como chegamos na
situacdo atual. O objetivo dessa revisdo foi possibilitar as ferramentas tedricas e metodologicas
para melhor analisar a problematica do papel da Extensdo na EPT, das escolas
técnicas/institutos federais, da teoria pedagogica no contexto historico-social que estamos
vivendo. Como vivemos no modo de producdo capitalista que é hegemdnico em termos das
relacdes sociais e também na nossa formacéo social, precisamos nos apropriar das ferramentas
para a transformacdo da sociedade na perspectiva da classe trabalhadora, como afirma
Lombardi (2011, p. 107): “Dessa perspectiva, pensar historicamente a educagdo é acompanhar

o proprio processo de transformagao das relagdes fundamentais desse modo de produgdo™.

Devemos acrescentar que, embora o campo da Historia da Educacéo seja amplo e
conceituado, sdo escassos os trabalhos sobre a histéria do trabalho e da educacéo.
Prevalecem os estudos sobre cultura escolar, género, escolarizagdo, curriculo,
reformas educacionais, escolas, préaticas e representagdes, legislagdo educacional,
intelectuais da educacdo brasileira, escola publica, periodo republicano, Estado Novo
e outros.

A historiografia nos permite uma aproximacao com os fatos histéricos da estruturacao
e do desenvolvimento da EPT no Brasil, segundo Manfredi (2016), sdo muitas as pesquisas que
tratam da Educacdo Profissional, mas a grande maioria delas privilegia a ética institucional
dando énfase no sistema educacional brasileiro e nas politicas publicas. Essa discriminacdo com

essa modalidade educacional pode estar relacionada segundo Ciavatta (2019, p. 25):

Temos por hipdtese que o divisor de dguas sdo as opg¢des politicas e tedricas que, na
escrita da historia, sdo polemicas, primeiro, por tratar da estrutura de classes e da
desigualdade social no Brasil; segundo, pela interpretacgdo critica a luz da contradigao
capital e trabalho que denuncia as rela¢Ges sociais de producdo capitalistas. N&o se
pode falar do trabalho no Brasil, sem tratar das relacBes escravistas e de sua
permanéncia econdmica, cultural e ideoldgica, alicercada nas grandes fortunas
latifundiarias, industriais e financeiras. Através da producdo industrial, agroindustrial,
de servicos, e da grande imprensa e TV, 0s grupos hegemonicos comandam uma
economia financeirizada a servigo das classes abastadas, do consentimento
interessado das classes medias, opondo-se a elevacdo dos niveis de vida e de educacao
universalizados para toda a populacéo.

No entanto, tem crescido as abordagens que privilegiam as rela¢Ges trabalho e educacéo,

baseada numa perspectiva critica, tendo a literatura marxista como fundamentacdo teorica.
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Nesse sentido, buscamos compreender os diferentes estagios de reconfiguracdo da Educacédo
Profissional no Brasil, analisando a luz das seguintes categorias de andlise: trabalho e educacao,
educacdo dos trabalhadores, destacando os projetos educacionais em disputa na politica de
formacdo profissional dos trabalhadores. Sanfelice, prefaciando a obra de Batista (2015),
destaca como as categorias de andlise podem nos ajudar a compreender as contraditorias
relagOes do capital com o trabalho e a sua relagdo com a educagéo.

Como o estudo que vem a seguir utiliza as categorias de analise classes sociais, lutas
de classes e hegemonia para decifrar o tema de educagdo profissional no periodo
focado, sdo muito maiores suas chances de ampliar a compreensdo de que na
sociedade houve e ha, além dos indigenas, dos escravos, dos menos favorecidos, dos
prisioneiros e dos oOrfaos, independente de género, também os de cima. Ou seja,
aqueles que historicamente se tornaram objetos da educagdo profissional e, em
especial, de uma educagdo profissional industrial foram levados a tal condicéo pela
concreta existéncia da luta de classes em decorréncia da hegemonia de uma classe
social sobre as demais. Nada foi natural. (SANFELICE, 2015, p. 13)

Ao caracterizar os principais momentos da histéria da Educacgdo Profissional no Brasil,
observamos as politicas e as iniciativas desenvolvidas ao longo do tempo para promover a
formacdo dos trabalhadores, as relagdes de aproximacdo e distanciamento entre estado e
sociedade civil quando se referem ao espago ndo homogéneo onde se situam grupos movidos
por ideérios politico-ideoldgico e se estabelece na disputa entre hegemonia, contra-hegemonia,
num espaco onde se expressam muitas contradi¢cdes, como expressa Pereira (2012, p. 286)

Comecemos pela compreensédo da educacéo profissional como um campo em disputa
entre projetos hegemdnicos voltados ao capital e projetos outros de educacdo do
trabalhador como resisténcia (reacdo e criacdo) ao modo de producdo de vida
existente.

Compreendemos que, como pesquisador, precisamos nos posicionar e mostrar que ha
dentro da historia da EPT uma dimensdo multicultural e étnica das diferentes formas de trabalho
que foram historicamente se construindo no Brasil e que sofreu diversas alteracOes para se
adequar ao modo de producdo capitalista nos diferentes contextos histéricos. Diante desse
quadro, nos questionamos: que interesses moviam o0 processo de educacdo que foi sendo
construido para a classe trabalhadora? Como essa modalidade educacional se moldou ao longo
da historia para atender ao capital, consequentemente aos interesses da burguesia e do
desenvolvimento econdmico e social do pais? Acerca dessas indagacGes, Morais e Rosa (2019,
p.45)
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Logo, podemos concluir que, quanto a natureza da Educacdo Profissional no Brasil,
ha uma fragmentacdo e diferenciagdo de expectativas, a partir dos diferentes interesses
em jogo. Precisamos entender quais sdo as perspectivas e projetos, analisando qual e
o lugar social de onde se origina a Educacdo Profissional, identificando diferentes
interesses e iniciativas.

O trabalho historiografico nos permite compreender as ideias que foram sendo
estabelecidas e os fatores que influenciaram e legitimaram as concepcOes de Educagéo
Profissional em face dos interesses e da formacdo da forca de trabalho nas etapas do

desenvolvimento capitalista brasileiro. Com relacgéo a isto, Manfredi (2002, p. 60) pontua:

A Educacdo Profissional ¢ um campo de disputa e de negociacdo entre os diferentes
segmentos e grupos que compdem uma sociedade, desvelando a dimens&o histdrico-
politica das reformas de ensino, das concepcBes, dos projetos e das préaticas
formativas.

No sentido de nos apropriarmos do nosso objeto de estudo, recorremos a autores®® da
historia da EPT, que nos dao subsidio para discussdo dos fatos histéricos, como também de
compreensdo aos acontecimentos, datas, personagens, instrumentos legais (leis, decretos,
resolucdes, pareceres) que situam as transformacfes sociais, politicas e econémicas que
moldaram os projetos de educacdo da classe trabalhadora durante o percurso histérico do Brasil
republicano até chegarmos a essa modalidade educacional amparada na Lei 9.394/96, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB).

A educacdo tem duas fun¢des principais numa sociedade capitalista: a producéo das
qualificagdes necessarias ao funcionamento da economia, e a formagdo de quadros e
a elaboracdo de métodos para um controle politico (MESZAROS, 2008, p. 273).

Os caminhos percorridos na politica educacional brasileira nos ajudam a compreender
a ordem social estabelecida na EPT. Como nos inspira Marx e Engels (1979, p. 20) ao afirmar
que: “[...] a historia é a producao social da existéncia”. Frigotto (2019, p. 21), prefaciando a
obra “a historiografia em trabalho e educacdo: como se escreve a histéria da Educacdo

Profissional”, declara:

As obras, autores e temas analisados refletem o mover da histdria da sociedade, do
Estado e a conformagéo da Educacdo Profissional ligando-se ou opondo-se uns aos
outros, de acordo com sua posicdo nas rela¢@es sociais de produgéo. Por isso refletem,
também, o sentido da luta de classe e o que, ao fim, prevaleceu. E a continuidade que

8 Entre os principais autores que utilizaremos ao longo dessa abordagem histdrica, podemos citar Ciavatta
(2009,1999, 2019), Cunha (2005a, 2005b, 2000c), Fonseca (1985), Kuenzer (1999), Manfredi (2002), Saviani
(2013).
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se reitera pela violéncia de ditaduras e golpes, e o estigma do DNA colonizador e
escravocrata nas concepgoes e politicas de formagao da classe trabalhadora

Por esses referenciais, n6s consideramos que a historia € uma representagdo pelo
pensamento, pela memoria e pela escrita. Mas também a historia existe como processo, como
producdo real da existéncia, como producéo real da vida humana. A histéria como método
dentro do nosso referencial, ela faz uma critica da economia politica, naturalmente a
contradicdo capital e trabalho, como a diviséo das classes sociais, a divisao estrita do trabalho,
aos problemas que a acumulacao do capital tem gerado ao longo da histéria da humanidade. Na

concepcao de Delgado (2019):

Isso poderd nos conduzir por reflexfes sobre as intencGes e motivagdes sobre tal
modalidade de ensino no pais, bem como revelar as fontes de influéncia dos modelos
desenvolvidos nessa modalidade de ensino, especificamente na esfera educacional,
porém mais evidentemente, em fatores politicos, econdmicos e sociais frutos de
distintas realidades e cenarios das etapas de desenvolvimento da economia e da
sociedade brasileiras.

Nesse sentido, ndo basta fazer historia, € necessario analisar/refletir o préprio processo
de fazer histdria. E para nossa melhor compreensdo da trajetéria da EPT delimitamos os
periodos histéricos em demarcagdes para nos dar uma visdo de sua sistematizacdo e sua
evolucdo, e que caracterizassem 0s momentos mais relevantes dessa modalidade educacional e
gue nos ajudassem a compreender como ela foi se construindo até chegar nos institutos federais,
do qual fazem parte para construcdo do nosso objeto de pesquisa.

Em tempos sombrios de obscurantismo, negacionismo, ignorancia e discursos de 6dio,
em que governos desrespeitam o0 conhecimento cientifico e atentam com a democracia, a
historia pode nos ajudar como resisténcia e até de sobrevivéncia, para trazer a nossa memaria
aquilo que nos pode encher de esperangas. Nesse sentido de visualizar as tramas historico-
politicas da EPT, é de fundamental importancia trazer a memoria a trajetdria dessa modalidade
de ensino que se constituiu como projeto de educacédo da classe trabalhadora. ““A Historia ¢ vital
para a formacédo da cidadania porque nos mostra que para compreender o que esta acontecendo
no presente é preciso entender quais foram os caminhos percorridos pela sociedade” (BORIS
FAUSTO, 1998, p.57).

Acerca do Trabalho e Educacéo Profissional na primeira republica (1889 a 1930), é
caracterizado por profundas mudangas socioeconémicas, provocadas pela extincdo da
escravatura, instauracdo de governos militares e civis e das oligarquias agrérias, o capitalismo

se expande atraves da economia cafeeira. Neste momento, o pais estabelecia novos modos de
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producdo que consequente acelerou os processos de industrializagdo e urbanizacdo
(OLIVEIRA, 1987; MANFREDI, 2016; CAIRES e OLIVEIRA, 2016). Com relac¢éo ao ensino
agricola na primeira republica, 0 mesmo estaria voltado para formacdo da mao de obra no
campo, onde a formacao de técnicos em diferentes graus marcaria a fase da profissionalizagéo.

Esse cenéario de surgimento de grandes centros urbanos, bem como novos
empreendimentos industriais impulsionaram os servicos de infraestrutura e de mobilidade
urbana. A economia brasileira aguecida nesse momento, o pais necessitava de méo de obra
qualificada, Caires e Oliveira (2016, p. 48) corroboram que: “A industrializagao trazia consigo,
ndo sé a urgéncia do aumento da oferta do Ensino Profissional, como, também, a necessidade
de melhoria dos métodos de ensino e aprendizagem”

Nessa nova configuracdo, Manfredi (2016) afirma que a Educacdo Profissional ndo
tinha mais como destinatarios apenas os pobres e os ‘“desafortunados”, mas a classe
trabalhadora pertencentes aos setores populares urbanos, que viriam a ser os trabalhadores
assalariados. A Educacéo Profissional nesse momento é concebida como projeto para formacao
da forca de trabalho, devido ao novo modo de producdo que nesse caso se constituia para a
consolidacdo do capitalismo industrial. Esse cenario educacional é retratado por Romanelli
(2010, p. 42):

Era, portanto, a consagracdo do sistema dual de ensino, que se vinha mantendo desde
o0 Império. Era também uma forma de oficializacdo da distancia que se mostrava, na
prética, entre educacéo da classe dominante (escolas secundarias académicas e escolas
superiores) e a educacao do povo (escola priméria e escola profissional). Refletia essa
situacdo uma dualidade que era o proprio retrato da organizagdo social brasileira.

Aproximadamente cem anos ap0s a criacao do Colégio de Fabricas inaugurado em 1808
pela familia real portuguesa, € criada a Rede Federal de Ensino com a criacdo das escolas de
aprendizes artifices, pelo entdo presidente Nilo Pecanha, em 23 de setembro de 1909. Para
Fonseca (1986, p.174), esse episddio configura Nilo Pegcanha como “o fundador do ensino
profissional no Brasil”. Caires e Oliveira (2016, p. 45) apresentam o contexto historico de

criacdo Rede Federal de Ensino Profissional,

Essa conjuntura histdrica foi marcada pelo desenvolvimento da industrializacéo, pela
hegemonia do ideario positivista, pelo aumento da populagdo urbana, pelo
acirramento do nimero de imigrantes e dos movimentos anarcossindicalistas. Tendo
em vista essa realidade, em 1909, Nilo Pecanha, através do Decreto n. 7566, de 23 de
setembro, determinou a criagdo de 19 Escolas de Aprendizes Artifices, nas capitais
dos estados brasileiros e na Cidade de Campos (terra natal desse presidente),
destinadas ao Ensino Profissional Primario gratuito e vinculadas ao Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio.
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Esse decreto, para Fonseca (1986, p.174) representava 0 “marco inicial das atividades
do governo federal no campo do ensino de oficios”. Com relacdo a esse momento, Manfredi
(2016) relata que o ensino profissional ganhou projecao nesse periodo como um antidoto contra
0s movimentos grevistas e ideias politicas sindicais que estavam presentes no operariado
brasileiro. Muitas dessas novas ideias haviam sido trazidas por imigrantes estrangeiros, por ja
terem vivenciado greves e revolucdes na Europa.

Nesse contexto de formacao de obra para suprir as demandas na industria e também na
area rural, as Aprendizagens Agricolas e os Patronatos Agricolas também foram criadas no ano
de 1909, e estavam voltadas para os filhos dos trabalhadores do campo com o objetivo de
capacitar para atividades rurais como “chefes de cultura, administradores ¢ capatazes”. A maior
incidéncia desses estabelecimentos estava concentrada nas regides norte e nordeste. Os
Aprendizados Agricolas eram destinados a jovens do meio rural com idade entre 14 a 18 anos
e estudavam em regime de internato. O ambiente educacional reproduzido nesses locais era
centrado para administracéo de propriedades rurais e envolviam desde cultivo, manejo, criacdo
e manuseio de maquinas e equipamentos. Os Patronatos Agricolas foram criados em 1918 com
0 objetivo de atender as criangas Orfas e desvalidas com idades entre 10 e 16 anos e visavam
capacité-las para o setor rural (CAPDEVILLE, 1991; MENDONCA, 2000).

As classes dominantes, donas dos meios de producdo, viam no ensino profissional um
poderoso instrumento para combater 0 movimento operario. A justificativa para criacdo das
escolas de aprendizes artifices presentes no texto do decreto considerava que devido ao aumento
da populacédo dos centros urbanos, o ensino profissional estaria voltado para a classe operaria e
que para os filhos dos desfavorecidos da fortuna seria ofertado o indispensavel preparo técnico
e intelectual, acompanhados de habitos de trabalho proficuo, que os afastard da ociosidade
ignorante, escola do vicio e do crime. A realidade educacional presente nas escolas de

aprendizes artifices é retratado por Manfredi (2016, p.61-62):

A finalidade educacional das escolas de aprendizes era a formacao de operarios e de
contramestres, por meio do ensino prético e de conhecimentos técnicos transmitidos
aos menores em oficinas de trabalhos manuais ou mecénicos mais convenientes e
necessarios ao Estado da Federacdo em que a escola funcionasse, consultado, quando
possivel, as especialidades das industriais locais. Como parte integrante de cada escola
de aprendizes artifices, foram criados cursos noturnos obrigatdrios, um curso primario
(para analfabetos) e outro de desenho.
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Os oficios ofertados nessas instituicbes estavam mais direcionados para 0 ensino
artesanal/manual, como marcenaria, alfaiataria, sapataria. Em razéo do crescimento industrial
em S&o Paulo, as oficinas se adaptam para atender as demandas do setor de producdo fabril, e
nesse sentido, os cursos ofertados sdo de tornearia, eletricidade e mecéanica (Oliveira, 2003;
Cunha, 2000c). Nesse contexto, Rosa (2019, p. 115) fazendo um estudo da obra "Republica,
trabalho e educacdo: a experiéncia do Instituto Joao Pinheiro 1909/1934" de Luciano Mendes

de Faria Filno®, afirma que:

A incorporagdo dos trabalhadores a nagdo passaria pela formacdo ideolégica dos
mesmos, assim o “povo” passaria a identificar a RepUblica como algo que pertencesse
a ele. Portanto, fazia-se necesséria a reforma educacional, tendo com principio o
trabalho como elemento moralizador.

Essa incorporagdo resultou em mudancas no Ensino Profissional, no qual a formacéo
primaria necessitaria ser articulada com o mundo do trabalho, as escolas urbanas foram
adaptadas para simular a realidade de uma fabrica e as escolas localizadas em areas rurais em
campo experimentais (CUNHA, 2005a). Atento a essa nova concepc¢do, Rosa (2019, p.232)

comenta que:

O problema social encontrava, na forma de pensar dos politicos, um discurso comum.
Defendiam que, para formar um novo cidaddo, um individuo disciplinado para o
trabalho, tal aluno precisava ser formado (ou conformado/modelado) em um sistema
publico de educacdo, com estrutura especifica e capacidade para tal misséo.

Até aquele momento, a economia brasileira estava assentada na producdo do café, com
a crise de 1929, resultante da quebra da Bolsa de Valores de Nova York, que afetou o
capitalismo, a classe média e operaria sdo 0s primeiros atingidos causando um aumento das
crises sociais e politicas. Esse cenario turbulento no setor produtivo mundial contribuiu para o
aumento do desemprego, das péssimas condicGes de trabalho, o que originou muitas greves no

panorama nacional. Batista (2015, p. 2) descreve esse momento,

Na luta por melhores condicdes de vida e trabalho, a classe operaria organizava-se,
sob orientagdo de grupos anarcossindicalistas, comunistas e socialistas. E nesse
periodo de efervescéncia politica e de necessidade de retomada da econdmica, que
ocorrem no Brasil as primeiras experiéncias de aplicacdo dos métodos de organizacdo
cientifica do trabalho, com o objetivo de aumentar a producéo e possibilitar o
crescimento da indUstria nacional.

8 O pesquisador e historiador publicou e organizou varios livros que abordam o sistema educacional na primeira
republica, periodo que compreende nas suas pesquisas entre (1909-1934)



154

A Educacao Profissional e sua relagdo com esses momentos historicos sao definidos por
Delgado (2019, p. 69-70),

O discurso ora apresentado deixa limpida a ideia do carater assistencialista e atenuante
dos graves problemas sociais, assim como também a orientacdo funcionalista que a
Educacéo Profissional apresentava em seus primérdios do Brasil Império e tambhém
durante o periodo inicial da Republica, ja que era destinada a criangas abandonadas e
marginalizadas, 6rfaos, filhos de ex-escravos e pobres. Era uma modalidade de ensino
que desenvolvia, principalmente, atividades e habilidades manuais para a formacao
de trabalhadores de “chdo de fabrica” e para trabalhos pesados, nos quais era
considerada desnecessaria a preocupacdo tanto da educacdo quanto do tipo de
trabalhos reservados a elite, cujas caracteristicas eram preponderantemente
intelectuais.

O paradigma dual sera o cenario onde se desenrola o Trabalho e Educacéo Profissional
na Era Vargas (1930 — 1945), no qual a educacao bésica estava alicergada num curso primario
de quatro anos e depois 0 ensino superior e estava voltado para os filhos da elite, para os
trabalhadores os cursos profissionais e rurais. Os cursos voltados para o contexto rural visavam
fortalecer os setores produtivos da agricultura.

A Era Vargas se caracterizou por fortalecer a burguesia urbano-industrial em detrimento
as oligarquias rurais, substituindo as bases capitalistas baseada no modelo agrario exportador
pelo urbano-industrial. Essa escolha/opcdo de um modelo econémico resultou na intervengao
do Estado na economia e politicas sociais como as leis trabalhistas voltadas para 0s
trabalhadores urbanos (ZOTTI, 2004).

Em seu livro o “Trabalho e Educacao Profissional nas décadas de 1930 e 1940 no Brasil:
analise do pensamento e das a¢des da burguesia industrial a partir do Idort”), Batista® (2015)

caracteriza esse novo momento politico de ascensdo da burguesia industrial.

A disputa pelo poder em 1930, a subida de Vargas ao governo central e suas acirradas
disputas com a burguesia paulista demonstravam as divergéncias que existiam entre
as fragdes da classe dominante, notadamente entre fazendeiros e industriais paulistas;
esses Ultimos organizaram-se e buscaram construir sua hegemonia enquanto fracéo de
classe, com base no idedrio industrialista e inspirado nas teses tayloristas. Para tanto,
criaram instituicbes como o CIESP, em 1929; a ORT, em 1930; a FIESP, em 1931; e
o IDORT, no mesmo ano. Por meio, desses instrumentos, a burguesia industrial
articulava um projeto para a formagdo de uma nova classe trabalhadora nacional,
adestrada, disciplinada e cooptada. Assim, a burguesia ganhava espaco na sociedade
e defendia suas teses, buscando hegemonia e propondo um modelo de sociedade
pautado na organizacdo nacional. (BATISTA, 2015, p. 3)

% Na sua pesquisa de doutorado, buscou compreender o pensamento e as acGes da burguesia industrial
considerando a fundacéo da FIESP e do IDORT a partir das ideias tayloristas no pais, compreendendo o periodo
de 1930 e 1940.
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Esse momento foi acompanhado de crescimento da industria e deslocamento
populacional para os grandes centros urbanos, necessitando de politicas publicas educacionais
que amparassem esse contingente de pessoas. Vargas iniciou um processo de reestruturacdo da
educacdo brasileira e criou em 1930, o Ministério da Educacéo e da Salude, o que para Machado
(1989, p. 32) “[...] tem como consequéncia direta, para 0 ensino técnico, a possibilidade de uma
politica centralizada e unificada”. Em 1931, no &mbito do referido ministério foi criado a
Inspetoria do Ensino Profissional Técnico, que era responsavel pela estrutura do ensino
profissional no pais (SANTOS, 2011).

Esse novo momento é chamado por Delgado (2019) como segundo ciclo histdrico para
Educacdo Profissional. Esses fatos repercutiram nos documentos oficiais do pais, como por
exemplo Decreto n. 20.158 de 1931, Cunha (2000c, p. 23, grifo do autor) registra: “Pela
primeira vez, no Brasil, o termo técnico foi empregado na legislacdo educacional em sentido
estrito, isto ¢, designando um nivel intermediario na divisdo do trabalho”.

A dualidade no sistema educacional brasileiro ainda persistia, Caires e Oliveira (2016),
relatam que modalidade da Educacao Profissional estava direcionada para a classe trabalhadora
e a oferta dos Ensinos Secundario e Superior estava voltada para a elite intelectual, o Manifesto
dos Pioneiros da Escola Nova se posicionaram com relacdo a esses dois sistemas que nédo
dialogavam entre si, e que 0S mesmos eram instrumentos de estratificagdo social
(MANIFESTO, 2006, p. 97). Com relacédo a essa dualidade, que sempre esteve presente no

cenario educacional brasileiro, Delgado (2019, p. 71) faz uma radiografia:

A Educacdo Profissional tem seu inicio no Brasil como modalidade educacional para
aqueles que simplesmente ndo tinham escolha, dada a sua origem social e sua
condicdo econdmica. Além da visdo preconceituosa em relacdo ao trabalho manual e
artesanal dessa sociedade de relagcBes escravocratas, adiciona-se uma concepgao
funcionalista e assistencialista & Educacédo Profissional, como meio ou instrumento de
desviar as pessoas da “vagabundagem” ¢ do “alcoolismo”, além de salvacionista do
ponto de vista religioso. Por outro lado, a educagdo livresca, erudita e humanista era
ofertada nos cursos propedéuticos e, sequencialmente, no ensino superior (licenciatura
e bacharelado), destinados a formac&o intelectual e ao preparo profissional da elite.
Essa dualidade marca a historia da educacdo brasileira enfaticamente, resultando em
uma cultura que desconfia das potencialidades da Educacéo Profissional, mesmo no
cenario atual, pautado pela forte competitividade assentada nas vantagens
competitivas possibilitadas pelas inovagdes tecnoldgicas e pela ciéncia aplicada.

Em 1934, ano da promulgacdo da primeira Carta Constitucional no Governo Vargas, a
Inspetoria do Ensino Profissional Técnico é alterado através do Decreto 24.558 para
Superintendéncia do Ensino Profissional. Essa reformulacao tinha como objetivos: a expansdo

da Educacéo Profissional; criacdo de novas escolas federais; intercambio entre o0 novo 6rgéo e
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a industria, com vistas adaptar os cursos as demandas do setor industrial e concessao de bolsas
de estudos para alunos do interior dos estados (MACHADO, 1989; DELGADO, 2019).

Com politicas voltadas para o fortalecimento urbano-industrial, o crescimento
populacional nos grandes centros urbanos ocasionado pelo éxodo rural foi visto pelo governo
como uma ameaca a ordem social. Para conter a migracdo e manter o homem no campo surgiu
0 movimento ruralismo pedagoégico. Nesse contexto, o sistema educacional brasileiro foi
organizado para atender as novas demandas da época, o texto da Carta Constitucional de 1934
trazia em seu bojo as primeiras legislacdes acerca da educacdo rural e a Educacao Profissional,

como destaca Santos e Sousa (2012, p. 13):

A educacéo rural e a Educagéo Profissional se inserem na legislacdo brasileira com a
Constituicdo de 1934, em meio a um grande debate para conter o fluxo migratério
cidade-campo e para, assim, poder elevar o grau de produtividade no campo.
Constituem-se também como uma busca de respostas ao impacto social provocado
pelo inchaco das cidades e pela incapacidade de absorcdo de méo de obra disponivel
pelo mercado urbano, questdes devidas a mudanca na politica econdmica brasileira,
quando as pessoas do campo comegam a migrar para a cidade.

Essas mudancas ocorridas Era Vargas formaram bases para a introducéo dos principios
taylorista-fordista® no Brasil, tornando o capitalismo mais estruturado e planejado que
influenciaram a industrializacdo do pais e consequentemente na educacdo, como assinala
Delgado (2019, p.76):

[...] é justamente a partir de entdo que teremos importantes fontes de influéncia
surgindo e iniciando suas ac¢fes na sociedade brasileira e reconfigurando ndo apenas
o esteredtipo do trabalhador necessario ao novo modelo de sociedade fabril que se
almeja construir, como inclusive, a faceta comportamental dos cidadaos, tudo isso em
um contexto que se orienta a partir de um emergente projeto capitalista brasileiro e
que vai se moldando, por sua vez, em um projeto pedagdgico que seja capaz de suprir
a demanda por profissionais com as caracteristicas tayloristas e fordistas.

Vargas (1985, p.163) aponta que a entrada e difus@o do taylorismo e fordismo no Brasil
na década de 1930 deram capilaridade de “um projeto explicito de capitalismo para o nosso

pais”, que ganhou forte aderéncia por exatamente “difundir uma concep¢ao de mundo orientada

%1 Henry Ford (1863-1947) desenvolveu um sistema industrial, fundamentado em principios do modo de
organizacdo do processo produtivo (Taylor) e consubstanciado em uma linha automatica de montagem de
automoveis com o objetivo de maximizar a producdo, segmentando assim 0 processo produtivo e
consequentemente levando o consumo em massa. (HARVEY, 2006)
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a partir das exigéncias de produgdo”. Acerca dessa concepcdo, Kuenzer (2007, p. 31)

compreende:

A pedagogia do trabalho taylorista-fordista priorizou os modos de fazer e o
disciplinamento, considerando desnecessario ao trabalhador ter acesso ao
conhecimento cientifico que Ihe propiciasse o dominio intelectual das praticas sociais
e produtivas e a construcao de sua autonomia.

A concepgéo do taylorismo e fordismo influenciou na Constituigdo de 1937 ao adotar
uma preocupacdo com o0s objetivos do capitalismo agrério e a ideia de uma Educacao
Profissional voltada para os mais humildes, buscando inserir a forca do trabalhador nas novas
exigéncias do capital. Nesse movimento, no governo Vargas, foi fundada a Confederagédo
Nacional da Industria em 12 de agosto de 1938, que influenciou o ensino profissional no pais,
e que futuramente iria também ter sua prépria estrutura pedagdgica industrial, através da
implantacdo da Lei Orgéanica do Ensino Industrial e criacdo do SENAI (Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial) através do Decreto-lei n. 4936/1942 (DELGADO, 2019). Essa
articulagdo entre o poder publico e a iniciativa privada é apontada por Kuenzer (2007, p.28)
serviria “[...] para atender a demanda bem definidas decorrentes da divisao social e técnica do
trabalho organizado e gerido pelo paradigma taylorista-fordista como resposta ao crescente

desenvolvimento industrial que passava a exigir mao de obra qualificada.”

A inauguracao do SENAI é um marco historico de grande vulto na construcéo, tanto
de uma concepcéo de Educacéo Profissional quanto do tipo de acumulacéo capitalista
pretendida em varios estagios de desenvolvimento econdmico (a partir de sua criacao)
no Brasil, j& que o empresariado industrial assume o controle daquela que se tornaria
a sua mais importante e massiva ac¢éo educativa no campo profissional. (DELGADO,
2019, p. 82)

Essa série de regulamentacfes no sistema educacional ocorridas entre 1942 e 1946 no
Governo Vargas, realizadas pelo entdo ministro da Educacéo, Gustavo Capanema, reforcou o
processo de dualismo que ja existia, e que ganhou amparo nas legislacfes se constituindo em
um conjunto de seis decretos de lei para a reforma dos ensinos primario, secundario, industrial,
comercial, normal e agricola. Essa educacao influenciada pelos interesses do capital é visto por
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 32):

Esse dualismo toma um carater estrutural especialmente a partir da década de 1940,
quando a educacdo nacional foi organizada por leis orgénicas. A Lei Orgéanica do
Ensino Secundario de 1942, promulgada durante o Estado Novo, na gestéo de Gustavo
Capanema, acentuava a velha tradi¢do do ensino secundario académico, propedéutico
e aristocratico juntamente com esta havia o conjunto de leis organicas que
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regulamentaram o ensino profissional nos diversos ramos da economia, bem como o
ensino normal.

A Reforma Capanema transformou os liceus em Escolas Industriais e Técnicas que
passaram a integrar a Rede Federal de Estabelecimentos de Ensino Industrial que juntamente
com o SENAI ofertavam cursos técnicos. A designacao e funcéo de cada rede é explicada por
Oliveira (2003, p. 33):

[...] a reforma em apreco promoveu uma clara diferenciacdo entre as Escolas
Industriais (destinadas aos alunos que, geralmente, ndo trabalhavam e estavam
vinculados aos ramos técnico-profissionalizantes) e as Escolas de Aprendizes (ligadas
aos recém-criados Senai e Senac), nas quais 0s alunos eram trabalhadores. Nas
primeiras, os alunos recebiam uma formagdo mais completa, para um oficio que
demandava maior capacitacdo e, por isso mesmo, maior disponibilidade de tempo. J&
nas segundas, os alunos-trabalhadores recebiam um treinamento mais pontual, para
exercerem melhor seus oficios.

A Reforma Capanema também visava a dois tipos de ensino dentro do nivel secundario,
0 propedéutico e o profissional, o primeiro possibilitava o ingresso no nivel superior e era
focado no curso cléassico, voltado para area de humanas e o cientifico voltado para area de
ciéncias naturais. Enquanto que os cursos profissionais lhe proporcionava seguir um curso de
uma carreira profissional nas “areas produtivas da industria, do comércio ou da agricultura”
(CAIRES e OLIVEIRA, 2016, p. 64) ¢ “adentrar no mercado de trabalho industrial,
contribuindo assim perfeitamente com as necessidades da acumulago capitalista industrial”
(DELGADO, 2019, p. 86) conforme explica:

De um lado, um ensino secundario seletivo, enciclopédico, rigido, uniforme e
intelectualista, destinado a capacitar os estudantes para 0 ingresso no curso superior,
onde se consolidariam a formag¢do das “individualidades condutoras”. De um lado,
um ensino profissional “destinado as classes menos favorecidas”, como dizia a carta
constitucional. (MACHADO 1989, p. 15)

No que se refere a regulamentacdo para o Ensino Agricola, tinha como objetivo
primordial a preparagéo profissional para os trabalhadores atuar na agricultura, absorvendo a
demanda de grupos empresariais e industriais. A Lei Orgénica do Ensino Agricola permitia a
matricula para estudantes do sexo feminino, bem como formacdo dos professores e
administradores de estabelecimentos de ensino agricola. A Lei Organica do Ensino Agricola
tambem organizou e classificou os estabelecimentos de ensino em trés categorias, conforme
aponta Franco (1994, p. 43)
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[...] Escolas de Iniciacdo Agricola, que ministravam as primeiras e segundas séries do
primeiro ciclo (ginasial), conferindo ao concluinte o certificado de operario agricola;
Escolas Agricolas, que ministravam as quatro séries do primeiro ciclo (ginasial),
conferindo ao concluinte o certificado de mestre agricola; Escolas Agrotécnicas, onde
eram ministradas as quatro séries do primeiro ciclo (ginasial) e as trés séries do
segundo ciclo (colegial), atribuindo aos concluintes os diplomas de técnico em
agricultura, horticultura, zootecnia, praticas veterinarias, industrias agricolas,
laticinios e mecanica agricola.

O paradigma da dualidade educacional também se fez presente nas legislacdes do ensino
agricola, a divisdo entre ensino propedéutico e ensino profissionalizante. Esse cenario
educacional dualista voltada para elite e outra para a classe trabalhadora, no periodo Vargas, é

compreendido por Kuenzer (2007, p. 28) como:

A dualidade estrutural, portanto, configura-se como grande categoria explicativa da
constituicdo do Ensino Médio e profissional no Brasil, legitimando a existéncia de
dois caminhos bem diferenciados a partir das fungdes essenciais do mundo da
producdo econdmica: um, para os que serdo preparados pela escola para exercer suas
funcdes de dirigentes; outro, para 0s que, com poucos anos de escolaridade, serdo
preparados para 0 mundo do trabalho em cursos especificos de formacéo profissional,
na rede publica ou privada.

Acerca do final da Era Vargas, Caires e Oliveira (2016, p. 65) considera que:

[...] a Era Vargas, especialmente o periodo do Estado Novo (1937-1945), assumiu
uma postura educacional conciliadora e mediadora, frente aos grupos ligados a
pedagogia tradicional e a pedagogia renovadora, que, em Ultima instancia, buscou
garantir uma educacdo intelectual e humanistica para a classe social e
economicamente dominante, destinando o Ensino Profissional as camadas menos
favorecidas, refor¢ando, assim, uma organizacdo escolar dualista conforme a divisao
técnica do trabalho.

Avancando na nossa trajetoria historica, apds a saida do Presidente Getulio Vargas e
fim do Estado Novo, chegamos ao Trabalho e Educacdo Profissional Segunda Republica (1945
— 1964), esse periodo é visto pelos historiadores como retorno ao regime democrético, que se
caracteriza pela aprovacdo de uma nova Carta Constitucional em 18 de setembro de 1946.
Apesar da nova Carta Magna nédo fazer referéncia a Educacdo Profissional, como a anterior
(Constituigéo de 1937), essa modalidade de ensino foi ganhando terreno a outras classes sociais,

como caracteriza Fonseca (1986, p.199)

O ensino industrial, em todo o pais, ja ndo era mais dirigido aos deserdados da fortuna,
ou aos Orfaos e miseraveis. Agora, abria suas portas a todos, aos pobres como aos
ricos, fazendo, apenas, questdo de atrair os mais aptos, 0s mais capazes, sem lhes
indagar dos meios econémicos.
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A formacgédo da classe trabalhadora brasileira tinha interesses estrangeiros. Machado
(1989) afirma que o pais recebeu dinheiro e assisténcia americana nesse periodo, como também
oportunizou treinamento aos professores brasileiros para aperfeicoamento. Devido ao contexto
de guerra fria, acirramento da luta de classes, e as greves operarias se alastrando pelo pais, 0
Servigo Social da Industria (SESI) é criado como ferramenta pelos industriais capitalistas para
contribuir com o bem-estar, para que a classe trabalhadora pudesse ter lazer, educacéo,
assisténcia médica, como cita o artigo 1° do Decreto-lei de criacdo, “[...] para o aperfeicoamento
moral e civico e o desenvolvimento do espirito de solidariedade entre as classes.” Acerca da

criagdo do SESI, Delgado (2019, p. 88) ressalta que:

Fica evidente que, a partir de entdo, a CNI dispde ndo mais apenas de um sistema de
escolas para a formacéao do tipo de m&o de obra demandado pelas inddstrias (no caso,
0 SENAI) nesse momento histérico, como a partir da criacdo do SESI, tem um sistema
para “conformar” o trabalhadora através de uma ideologia de progresso industrial
dentro dos moldes de acumulagéo capitalistas presentes, legitimando, assim, suas
intengdes e politicas tanto no campo da producdo industrial quanto no campo
pedagdgico. Esse tipo de dominacdo ideoldgica por parte dos representantes da
burguesia industrial foi tipica nos primoérdios do taylorismo no Brasil.

Todo esse aparato do SESI-SENAI, que atualmente compdem o Sistema S e que
representam grande parte das escolas de ensino profissional no Brasil, serviram de base para a
“introdugdo, difusdo e consolidagdo dos principios do taylorismo/fordismo no Brasil”

(DELGADO, 2019, p. 89). Rodrigues (1998, p. 24) corrobora com essa tese, quando afirma:

[...] torna-se absolutamente clara a pretensdo pedagogica da burguesia industrial — ou,
pelo menos, de sua fragcdo mais resoluta — frente a classe trabalhadora. A montagem
do aparelho SENAI-SESI busca abarcar todas as facetas da formacdo humana da
classe trabalhadora: da formagao profissional a formagéo moral e civica, da higiene a
cultura, da “defesa do salario real”, da educagio pré-escolar a resolugéo dos problemas
domesticos.

Esse periodo é marcado pelo Plano de Metas, implementado pelo Governo JK, que tinha
como politica a abertura da economia brasileira ao capital internacional e esse processo tinha
como plano o alinhamento da inddstria como “adogao aqui dos padrdes produtivos dos paises
industrializados” que resultaram na “socializacdo do assalariamento industrial, o dominio das
técnicas fabris e a integracdo de engenheiros e administradores da industria” (VARGAS, 1985,
p.177 e 175). Para Vargas (1985) e Delgado (2019) esse momento é considerado como
finalizagdo da primeira fase do taylorismo-fordismo no Brasil e inicio da segunda fase.

Evidenciamos essas fases, porque compreendemos que as técnicas do taylorismo-fordismo irdo
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ditar o modelo capitalista industrial brasileiro e consequentemente vai influenciar na Educagéo
Profissional que foi se construindo a partir desse paradigma.

Uma das esséncias da pedagogia taylorista-fordista, é a sua divisdo técnica do trabalho
que se materializou com a implementacdo na linha de montagem da industria automobilistica,
que em principio se organizava pela aderéncia, organicidade e entre ocupacdo e
capacitacdo/qualificacdo. A organicidade determinava uma educacédo fragmentada, voltada para
uma especializacdo no fragmento. Essa especializacdo se dava desde o profissional de nivel
médio até o profissional de nivel superior para atender as exigéncias do capital (KUENZER,
1984).

Essa nova configuragdo de modelo nacional-desenvolvimentista de crescimento
industrial e a necessidade para atender a famosa propaganda do Governo JK, conhecido como
“50 anos em 5”, o pais necessita de profissionais qualificados para atender aos diversos setores
econdmicos, principalmente da industria automobilistica. Nesse cenario, as Escolas Industriais
e Técnicas sdo transformadas em 1959 em Escolas Técnicas Federias, que as conferiu ter
personalidade juridica, autonomia didatica, administrativa, técnica e financeira. A autonomia
conferida a essas instituicbes resultaram num aumento de matriculas, adequacdo dos cursos
ofertados de acordo com a peculiaridades e necessidades de cada regido (CAIRES E
OLIVEIRA, 2016).

Esse processo de desenvolvimentismo com foco na industrializagdo intensificou o
éxodo rural, com a migracdo do campo para a cidade, a populacdo urbana superou em nimero
a rural na década de 1960. Esse novo modelo econdmico influenciou o que foi se construindo
no campo da Educacdo Profissional e projetado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional® de 20 de dezembro de 1961 que estabelecia no seu art. 105 “os poderes publicos
instituirdo e amparardo servicos e entidades que mantenham na zona rural escolas capazes de
favorecer a adaptagdo do homem ao meio rural e o estimulo de vocagdes profissionais”, como
também a equivaléncia dos cursos técnicos com o ensino secundario, que possibilitava a
transferéncia de uma para o outro e 0 ingresso no curso superior, que conforme aponta Delgado
(2019, p.98):

O que torna este periodo importante a ponto de o considerarmos um ponto de inflexéo
na trajetoria histdrica da modalidade de Educacdo Profissional é o fato de que a plena
equivaléncia entre todos os cursos de mesmo nivel, sem a necessidade de exames e
provas de conhecimentos, foi instaurada por meio dessa LDB de 1961,
democratizando, ao menos no nivel legal, o acesso dos egressos do nivel secundério,

%2 | ein. 4.024/1961/ LDBEN/1961



162

sejam eles advindos do curso propedéutico ou de cursos profissionalizantes, ao Ensino
Superior para prosseguimento de estudos.

A concepcdo de formagdo tecnicista ganhava terreno influenciando nos curriculos para
atender o processo de industrializagdo. Com relacdo a Educagdo Profissional no campo, em
meados da década de 1960 existiam no Brasil 53 instituicdes agricolas federais presentes em
18 Estados da federacdo (DE SA, 2010).

O cenério politico foi muito conturbado na década de 1960, com a rendncia do
presidente Janio Quadros, ao pais sofreria um golpe militar em 1° de abril de 1964 e duraria
longos 21 anos de repressdo, a esse respeito nossa andlise sobre Trabalho e Educacédo
Profissional no Regime Militar (1964 -1985) é caracterizado pela entrada do capital norte-
americano, colocando o Brasil no padrdo de acumulacgéo capitalista. O investimento do capital
internacional no pais influenciou na elaboracdo de politicas para formacdo profissional em
grande medida realizada por consultores da Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento
Internacional (USAID), que tinha como objetivos promover a concepcio tecnicista®® nas
escolas e que pudessem capacitar a classe trabalhadora para o mercado de trabalho
(MACHADO, 1989; CAIRES E OLIVEIRA, 2016; DELGADO, 2019). Acerca desses acordos
internacionais, Oliveira (2003, p.36) registra: “[...] visavam dar assisténcia técnica, assessorar
pedagogicamente a educacdo e, principalmente, promover a doutrinacdo ideoldgica, cimentada
na ideia de que a educacdo seria capaz de integrar o pais, no capitalismo central.” A concepcao
de Educacao Profissional assumida nos governos militares € vista por Delgado (2019, p. 100)
e por Machado (1989, p. 53):

Os esforgos de mudangas propostas na Educacao Profissional a partir da instala¢do do
governo militar para a maior geracdo de méo de obra disponivel ao setor industrial
caminham a passos largos, e mais um exemplo € a constituicdo, em 1967, do Plano
Estratégico do Desenvolvimento, que pretende dar prioridade a preparacdo de
recursos humanos para atender aos programas de desenvolvimento nos diversos
setores, adequando o sistema educacional as crescentes necessidades do pais,
principalmente no que se refere & formag&o profissional de nivel médio e ao aumento
apreciavel da méo de obra qualificada.

Nessa abordagem, esse periodo também é marcado pela ampliacdo da Rede Federal de
Escolas Técnicas com a transferéncia de 6rgdos de Ensino ligados ao Ministério da Agricultura

para 0 MEC, que vai passar a ofertar cursos técnicos nas areas de agrarias nas novas Escolas

9 A teoria tecnicista foi desenvolvida nos EUA, na década de 1960, e tinha como principal objetivo fazer com que
a escola assumisse 0 modelo empresarial e se inserisse nos padrdes da racionalizagdo e da produtividade capitalista
(Oliveira, 2003).
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Agricolas Federais (BRASIL, 1967). A filosofia do ensino agricola sofreu alteracdo com a
implantacdo do sistema Escola-Fazenda e que tinha como principio “aprender a fazer, fazendo”,
essa concepgdo consistia em possibilitar vivéncia pratica com problemas reais do contexto
agrario (MENDONCA, 2006). Nesse contexto surgiram outras iniciativas voltadas para a
educacdo no campo como as Escolas Familias Agricola (EFAS), as Casas Familiares Rurais
(CFRs) e os Centros Familiares de Formacgdo por Alternancia. Acerca dessas organizagdes

populares Santos e Sousa (2012, p. 19) explica que:

Essas institui¢fes, inspiradas em modelos franceses e criadas no Brasil a partir de
1969 no Estado do Espirito Santo, associam o aprendizado técnico com o
conhecimento critico do cotidiano comunitario. A proposta pedagdgica denominada
Pedagogia da Alternéncia, é operacionalizada a partir da diviséo sistemética do tempo
e das atividades didaticas entre escola e 0 ambiente familiar.

A politica educacional do governo militar de liberacdo, se evidenciou na necessidade
urgente de formacdo de trabalhadores para atender a dindmica do processo de crescimento
econdmico do pais (CUNHA, 1978). Para essa sustentacdo, foi criado em 1970 o Centro
Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formacéo Profissional (CENAFOR), que tinha
como objetivos a capacitacdo dos agentes envolvidos na Educacdo Profissional (DELGADO,
2019).

Para atender o projeto de desenvolvimento denominado “milagre economico brasileiro”
que se baseavam no endividamento externo para atender a nova fase de industrializacao do pais
e gue consequentemente necessitava de trabalhadores qualificados, a politica educacional de
liberacdo resulta na alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) de
1961, que reestruturou o ensino de nivel médio tornando o ensino profissionalizante obrigatorio

e/ou compulsoria no ensino de 2° grau. Kuenzer (1999, p. 125) faz uma analise desse momento:

[...] a euforia do “tempo do milagre” apontava para 0 ingresso do Brasil no bloco do
Primeiro Mundo, através do crescimento acentuado da economia; a expectativa do
desenvolvimento industrial com suas cadeias produtivas levava a antever significativa
demanda por forca de trabalho qualificada, notadamente no nivel técnico. E
importante lembrar que esta finalidade se agrega a necessidade de conter as demandas
dos estudantes secundaristas ao nivel superior, que havia marcado fortemente a
organizacao estudantil no final da década de 60.

Essas reformas ficaram conhecida como Lei de Profissionalizagdo, porém os sistemas
educacionais e as escolas em grande parte encontraram dificuldades para sua implementagéo,
seja pela falta de infraestrutura, seja pela falta de professores qualificados para atender a grande

demanda de estudantes que estavam matriculados no ensino de 2° grau. Para contornar essa
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situagdo, foram ofertados na maioria das escolas cursos que ndo demandariam grandes
infraestrutura que acarretou em uma proliferacdo de cursos na area de contabilidade,
administracdo, secretariado e magistério. Moura (2007, p. 14) considera que: “Isso provocou
uma rapida saturacdo de profissionais oriundos desses cursos no mundo do trabalho e, em

consequéncia, a banalizacdo da formacao e o desprestigio dos mesmos”.

Na verdade, apenas, as escolas técnicas e agricolas da Rede Federal conseguiram
ministrar o ensino profissionalizante com qualidade, certamente, em funcdo da
experiéncia que ja possuiam, do fato de contarem com um corpo docente qualificado
e, sobretudo, da existéncia de condicdes adequadas de infraestrutura, destacadamente,
no que tange as oficinas e aos laboratdrios. Nas demais escolas publicas, estaduais,
municipais, a profissionalizagéo néo se concretizou devido a caréncia de locais para a
realizagdo das aulas préaticas. Por fim, as escolas particulares, que atendiam as elites,
fizeram uso dos mecanismos de ajustamento & funcdo propedéutica que a propria
legislacdo permitia (CAIRES E OLIVEIRA, 2016).

Era 0 auge da pedagogia tecnicista, porém, o0s espagos onde se ofertavam a Educacao
Profissional de qualidade ndo eram suficientes para atender a classe trabalhadora,
permanecendo assim a dualidade ja existente na educagdo, como se posiciona Cury et al (1982,
p .45):

[...] faltou suporte para a tentativa que se fez de criar uma viséo tecnicista de educacéo,
no Brasil. Embora a proposta da profissionalizacdo compulsdria tenha tido a louvével
intengdo de corrigir as distor¢bes do Ensino Médio, eliminando a dualidade de uma
escola “para os nossos filhos” outra para os demais, ndo se conseguiu diminuir a
distancia entre trabalho de deciséo e trabalho de execugdo. O fato de se ter tomado
como modelo para unificacdo do ensino médio, ndo o prestigiado ensino secundario,
mas o estigmatizado ensino profissional €, em parte, responsavel pelas acomodacgdes
que ocorreram, a partir da aprovagédo da Lei.

A Educacao Profissional nos governos militares sofreu varias reformas que objetivavam
aperfeicoar o Ensino de 2° grau com vistas atender as ordens do capital. Entre essas reformas,
estavam a criagdo da Coordenadoria Nacional do Ensino Agricola (COAGRI), que consistia em
assessorar as instituicdes de ensino agricola. Criacdo que alterava a nomenclatura de
instituicdes de ensino, através da Lei n°. 6545, de 30 de junho de 1978, onde trés** escolas
técnicas federais se tornaram em Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFET), com
ofertas de cursos de graduacédo e pos-graduacéo nas areas engenharias, tecnologos e formagéo
de professores para atuacdo de cursos tecnicos (BRASIL, 1978; CAMPELO, 2007).

9 Minas Gerais, Parana e Rio de Janeiro
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Essas modificagdes na legislacdo no ambito educacional e principalmente no Ensino de
2° Grau, alterou o termo “qualificacdo para o trabalho” para o termo “preparacdo para o
trabalho, ficando a critério de cada unidade/estabelecimento escolar, ficando assim uma
educacdo de cunho ndo profissionalizante (KUENZER, 2007). No ano de 1979 as Escolas
Agricolas passaram ser denominadas de Escolas Agrotécnicas Federais juntamente com o0 nome
do municipio nos quais estavam instaladas. Dessa forma a Escolas Técnicas Federais com
cursos voltados para a industria e Escolas Agrotécnicas Federais para curso agrotécnico.

O final dos governos militares foi caracterizado pelo endividamento externo, pelo
achatamento dos salérios, concentracdo de rendas, inflacdo em alta, que levaram o pais a se
endividar junto ao Fundo Monetario Internacional (FMI). O tdo prometido Milagre Brasileiro
nos levou a recessdo, desemprego, miséria, sendo considerada a década de 80 como “perdida”.
Esse cenario cadtico juntamente com as repressdes, organizaram a sociedade civil a reivindicar
pela volta do Estado Democratico de Direito. A participacdo popular reivindicava em 1983 o
direito da populagdo escolher seu representante a nivel federal e volta da democracia, esse
movimento ficou conhecido como: Diretas Ja (XAVIER; RIBEIRO; NORONHA, 1994;
CAIRES E OLIVEIRA, 2016).

As condigdes adversas das relacGes laborais dos trabalhadores, as lutas pela
democratizacéo do pais, a instabilidade das politicas para a relacdo entre o trabalho e
a educacdo sempre foram lidas e analisadas a luz da critica a economia politica, sem
a qual ndo é possivel entender as contradicdes entre o capital e o trabalho. (Ciavatta,
2019, p. 32)

No tocante ao Trabalho e Educacéo Profissional no periodo democratico (1986 — 1994);
sera marcado pela transicdo da democracia com a saida dos militares do poder e entrada de
governo civil, como também pela entrada do neoliberalismo no pais num momento de expanséo
do Toyotismo®. Essas caracteristicas impactam na Educacéo Profissional, que nesse momento
recebe recursos do Banco Mundial para ampliar o Programa de Expanséo e Melhoria do Ensino
Técnico (PROTEC), que tinha como objetivos a instalagdo de 200 escolas técnicas, industriais
e agricolas. Essa expansdo estava voltado as demandas do mercado de trabalho, no sentido de
recuperar a economia, num pais onde a desigualdade social era acachapante, o desenvolvimento
tecnoldgico poderia alavancar a economia brasileira (RAMOS, 1995; FRIGOTTO; FRANCO;
MAGALHAES, 2006 E CAIRES e OLIVEIRA, 2016).

% “Tal qual no fordismo, foi a industria automobilistica que liderou as mudangas no mundo da producio, s6 que
desta vez trocando os EUA (e a fabrica Ford) pelo Japao (e a fabrica Toyota)” (RODRIGUES, 1998, p. 86).
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Nesse momento, & medida que as novas tecnologias vao viabilizando uma possibilidade
de organizacdo do trabalho diferente onde se impera a cultura de mais valia, foi possivel
transitar de uma pedagogia taylorista-fordista que era baseado no fragmento, portanto, numa
divisdo técnica rigorosa nas linhas de montagens da industria automobilistica, para uma
pedagogia que chamamos de pedagogia toyotista. Essa nova concepcao projetada pelo capital
que reflete na educacéo é caracterizada:

A partir da década de 80, as novas formas de organizagdo e de gestdo modificaram
estruturalmente o mundo do trabalho. Um novo cenario econdémico e produtivo se
estabeleceu com o desenvolvimento e emprego de tecnologias complexas agregadas
a producdo e a prestacdo de servicos e pela crescente internacionalizacdo das relacfes
econdmicas. Em consequéncia, passou-se a requerer soélida base de educagdo geral
para todos os trabalhadores; educacdo profissional basica aos ndo qualificados;
qualificacdo profissional de técnicos; e educacdo continuada, para atualizacao,
aperfeicoamento, especializacdo e requalificacdo de trabalhadores. (BRASIL, 1999 —
Parecer n°16/99-CEB/CNE, p.7).

Essa concepcdo da pedagogia toyotista era enraizada a partir do modelo que se
estabeleceu na industria automobilistica japonesa, que considerava que ndo havia uma
vinculacdo entre o conhecimento e ocupacdo. Essa pedagogia tem como caracteristica a
insercdo no mundo do trabalho que é puxada pela demanda do mercado, e ndo pela qualificacéo.
Na pedagogia taylorista-fordista a qualificacdo era determinante para a insercdo do mundo do
trabalho, exatamente porque se caracterizava na organicidade entre a capacitacao, trabalho e
ocupacao.

A ocupacédo da forca de trabalho nesse conceito de demanda, onde se estabelece o
conceito de integracdo entre os trabalhos das cadeias produtivas. A consequéncia dessa
organizacdo de competéncias diferenciadas e desiguais ao longo de uma cadeia produtiva
puxado pelo trabalho e também pela demanda que é a caracteristica do Toyotismo, faz com que
o controle das distribuicbes do conhecimento ndo seja tdo rigido quanto no taylorismo-
fordismo.

No taylorismo-fordismo havia um controle muito mais rigido do acesso ao
conhecimento porque se permitia a classe trabalhadora ter acesso apenas o conhecimento
necessario para uma determinada ocupacdo precarizada. Para atuar nesses lugares, geralmente
sdo grupos socialmente excluidos, que demandam escolarizacdo e que nao tiveram acesso a
educacdo na idade propria, como conclui Kuenzer, (2006, p. 906): “[...] a formacao precarizada

para trabalhadores precarizados continua sendo o eixo das politicas de Educacdo Profissional”.
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Como a relagéo capital e trabalho, a relagéo ciéncia e cultura se materializam em cada
etapa de desenvolvimento das forcas produtivas. Em face do avanco da ciéncia e da tecnologia,
a favor da acumulacéo do capital, € evidente que € esse 0 conhecimento € hegeménico para o

mesmo. Acerca disso, Saviani (1998, p. 160) estabelece que,

[...] na sociedade moderna, o saber é forca produtiva. A sociedade converte a ciéncia
em poténcia material. Bacon afirmava: “saber ¢ poder”. E meio de produgio. A
sociedade capitalista é baseada na propriedade privada dos meios de producéo. Se os
meios de producdo sdo propriedade privada, isto significa que sdo exclusivos da classe
dominante, da burguesia, dos capitalistas. Se o saber é forga produtiva deve ser
propriedade privada da burguesia. Na medida em que o saber se generaliza e é
apropriado por todos, entdo os trabalhadores passam a ser proprietarios de meios de
producdo. Mas é da esséncia da sociedade capitalista que o trabalhador sé detenha a
forca de trabalho. Ai esta a contradicdo que se insere na esséncia do capitalismo: o
trabalhador ndo pode ter meio de producéo, ndo pode deter o saber, mas sem o saber,
ele também nédo pode produzir, porque para transformar a matéria precisa dominar
algum tipo de saber.

Sobre esse novo momento, sera marcado pela volta da democracia no pais, por uma
nova constituicdo, que assegura a universalizacdo do ensino basico, como explica Caires e
Oliveira (2016):

Em 1988, na perspectiva de assegurar o Estado Democratico de Direito, foi
promulgada a atual Carta Constitucional Brasileira, determinando, entre outras
questdes: a educacdo como direito de todos e dever do Estado e da familia; a oferta
do Ensino Fundamental obrigatorio e gratuito e a progressiva universalizagdo e
gratuidade do Ensino Médio; a continuidade da descentralizagdo do ensino, traduzida
no denominado regime de colaboragdo entre Unido, os estados, o Distrito Federal e 0s
municipios, inclusive com vinculacao financeira; e a competéncia da Unido de legislar
sobre as diretrizes e bases para a educagdo nacional e formular o Plano Nacional de
Educacdo. Na referida Constituicdo, em seu artigo 208, pardgrafo 1°, é enfatizado que
“O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito ¢ direito publico subjetivo” (BRASIL,
1988)

Todo esse contexto de inovacdes tecnoldgicas, de (re)arranjo das forcas produtivas do
capital, dos efeitos da globalizacdo, da solidificacdo do neoliberalismo no pais que impactam o
mundo do trabalho com as privatizagcdes e a diminuicdo do papel do estado. Todas essas
mudancas ocorridas no final do século XX e inicio de um novo, vamos adentrar nessa fase de
periodizacdo que caracterizamos como Trabalho e Educagdo Profissional no Governo FHC
(1994 — 2002). Para atender as novas demandas dessa fase do capitalismo, esse periodo sera
marcado pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n.9.394, de
20 de dezembro de 1996 e de outros instrumentos legais que modificaram o Ensino Médio e a

Educacdo Profissional brasileira. Essas alteracbes modificaram profundamente essa
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modalidade de ensino, no governo FHC ocorreu o processo de “cefetizagdo” das Escolas
Técnicas Federais, que foi resultado da Lei n. 8.948, de 8 de dezembro de 1994 que instituia o
Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica. Esse sistema visava uma maior articulacdo dentro
da Educacao Tecnoldgica entre os estabelecimentos de ensino que visavam o aprimoramento
do ensino, da pesquisa e da extensdo (BRASIL, 1994). A esse respeito, Caires e Oliveira (2016,
p.92-93) argumentam:

Dessa forma, foi lancado um desafio, logo ap6s a promulgacdo da Constituicdo de
1988: organizar um projeto educacional para o século XXI, que atendesse a essa Lei
Maior, no sentido de ofertar a todos, uma formacéo humana, cidadd e voltada para o
trabalho. Especialmente, no nivel médio de ensino, duas questdes principais
precisavam ser enfrentadas, na reorientacdo da politica educacional brasileira, no que
tange a elaboragéo de novas diretrizes: a relacdo estabelecida entre formago escolar,
destacadamente, a Educacéo Profissional, e as transformac6es e demandas do mundo
do trabalho; e a histdrica e contraditéria convivéncia entre formacao propedéutica e a
formacdo técnica, tendo em vista a (de)articulagéo entre o Ensino Médio e a Educacao
Profissional.

A LDB trouxe um capitulo especifico que trata acerca da Educacéo Profissional, porém
segundo Saviani (2001, p.216) “esse capitulo parece mais uma carta de inten¢des do que um
documento legal, ja que ndo define instancias, competéncias e responsabilidades”. Ou seja, era
um importante documento que norteava o ensino profissional no pais, mas que deixava muito
vago muitas questdes que se tinha e ainda tem sobre essa modalidade de ensino. Em virtude
dessa auséncia/lacunas encontradas na LDB, em 17 de abril de 1997 foi sancionado a Decreto
2.208/97, que regulamentava essa modalidade de ensino. A respeito desse instrumento legal,

Delgado (2019) faz uma sintese desse documento:

O Decreto 2.208/97, do governo de Fernando Henrique Cardoso, tendo como Ministro
da Educacdo Paulo Renato Souza, ao regulamentar a nova LDB, estabelecia os
objetivos da Educacéo Profissional (artigo 1°, incisos de | a IV); como deveria ser
desenvolvida em articulacdo com o ensino regular e de forma continuada em escolas
do ensino regular, em instituicdes especializadas ou nos préprios ambientes de
trabalho (artigo 2°); os niveis compreendidos por essa modalidade de ensino, sendo o
bésico, o técnico e o tecnoldgico (artigo 3°); apontava o nivel basico apenas como
modalidade de educagdo ndo formal com o objetivo de atrair o “cidaddo trabalhador”
para qualificar-se, atualizar-se e reprofissionalizar-se, sendo que neste nivel ndo ha
necessidade de regulamentagdo curricular (artigo 4°); indicava a organizacéo
curricular propria e independente do ensino médio, podendo articular-se de forma
concomitante ou sequencial a este (artigo 5°); o caminho para a formulagdo dos
curriculos dos cursos de nivel técnico (artigo 6°); para elaboracdo das diretrizes
curriculares do ensino técnico deveria se fazer estudo do perfil de competéncias
necessarias as atividades de cada setor (artigo 7°); criagdo de uma estrutura de
modularizacdo das disciplinas (artigo 8°); os professores para 0 ensino técnico
deveriam ser selecionados, principalmente, pela experiéncia profissional (artigo 9°);
0s cursos tecnolégicos deveriam ser organizados pelo nivel superior para atenderem
as demandas da economia (artigo 10°); os sistemas federal e estadual de ensino podiam



169

fornecer certificados de competéncias para a dispensa de disciplinas e/ou médulos nos
cursos de habilitacdo do ensino técnico, e o conjunto destes certificados que
completasse uma habilitagdo profissional daria direito ao diploma de técnico de nivel
médio.

Frigotto (2019, p. 18) analisa essa conjuntura politica, econdmica e educacional

ocorridas no Brasil:

O que se denominou de Constituicdo cidadd, para designar nos marcos da lei o0s
avancos na definicdo dos direitos sociais e subjetivos, inicia seu desmonte na década
de 1990 mediante a adocdo das politicas neoliberais no ambito econdmico e
educacional. Na economia, com as privatizacdes que configuraram a venda do pais e
o aprofundamento da perda da autonomia e soberania nacionais. No campo da
educagdo com a resisténcia ao projeto de leis de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional e o Plano Nacional de Educacdo que traduziam o espirito dos avancos
afirmados na Constituicdo. O Decreto 2.208/97 oficializa legalmente a dualidade
educacional, agora acrescida da diferenciacdo dentro dos niveis de escolaridade.

Nesse contexto de profundas mudancas na Educagéo Profissional no final do século XX,
0 projeto de educacdo da classe trabalhadora sera orientado na forma articulada com o ensino
médio e ndo mais a integracdo, conforme ocorria, anteriormente, justamente para atender as
orientagdes de organismos internacionais como o FMI, Banco Mundial e Banco Interamericano
de Desenvolvimento (BID), Kuenzer (2000, p. 16) analisa “que por sua vez expressam uma
concepcao de educacdo organica ao modelo econémico em curso, versao nacional do processo
globalizado de acumulacdo flexivel”. Caires e Oliveira (2016, p. 109) evidenciam como

propostas neoliberais:

Por outro lado, a fragilidade da relagdo estabelecida entre o Ensino Médio e a
Educacéo Profissional e a ndo preocupacdo com uma sélida formacdo politécnica
evidenciam aproximacdo com as propostas neoliberais, priorizadas no mundo
globalizado e flexivel, que tem demandado, na atualidade, uma capacitacéo voltada
para a formacéo de trabalhadores adaptaveis a transitoriedade e a competitividade dos
mercados capitalistas.

Acerca da reforma do ensino médio e Educagdo Profissional assumidas no governo
FHC, Manfredi (2016, p. 92) pondera que:

[...] o projeto de reforma do ensino médio e profissional que foi instituido, embora
nascido de propostas distintas, acabou por configurar um desenho de ensino médio
que separou a formacao académica da Educacdo Profissional, aproximando-se muito
mais dos interesses imediatos dos empresarios e das recomendages dos 6rgdos
internacionais do que das perspectivas democratizantes inerentes aos projetos
defendidos pelas entidades da sociedade civil.
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A reforma entre o Ensino Médio e Educacdo Profissional se fortalecia, entretanto, a
concepcao dessa modalidade de ensino visava também uma formacéo fragmentada para a classe
trabalhadora através de cursos de qualificacdo, umas das politicas adotadas nesse momento foi
Plano Nacional de Qualificagdo do Trabalhadora (PLANFOR®), que tinha como objetivo
garantir a qualificacdo e a requalificagdo profissional. Para Manfredi (2016, p. 89), essa
configuragdo “como politica publica, a Educagdo Profissional era vista como parte de um plano
nacional de desenvolvimento econémico e tecnoldgico sustentado e articulado a outras politicas
de emprego, de trabalho e de renda”.

Manfredi (2016) considera o periodo FHC como uma nova institucionalidade no campo
da Educacdo Profissional, e que havia no seio dessa modalidade educacional concepgoes e
projetos em disputa. Esse periodo sera caracterizado por amplos debates na sociedade civil
envolvendo instancias governamentais, universidades, entidades representativas do patronato,

trabalhadores sobre o projeto de Educacao Profissional.

[...] a reforma do ensino médio e profissional implantada nas duas Ultimas décadas,
gestdes do governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, feito de um processo
histérico de disputas politico-metodoldgicas empreendidas no ambito da sociedade
trabalhadora. (MANFREDI, 2020, p. 16)

De um lado havia projetos no &mbito da sociedade civil que defendia a criagdo da escola
basica unitaria e que tivesse como pilares o trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. E do outro
lado o projeto dos empresarios industriais, que se posicionavam para aumentar a escolaridade
basica e da necessidade de cursos de capacitacdo e requalificacdo profissional da forca de
trabalho. Eram as bases da reforma dos aparelhos estatais sendo implementadas, como
identifica Martins e Neves (2012, p. 544),

A reforma da aparelhagem estatal instituiu referéncias novas para a velha relagéo entre
capital e trabalho no &mbito do Estado brasileiro, propiciando a fragilizacdo da
organizacdo trabalhadora por meio da privatizagdo, do desemprego e do estimulo aos
contratos precérios de trabalho. Além disso, a nova pedagogia da hegemonia
procurou, conforme orientagdes do Banco Mundial, “tornar o Estado mais proximo
do povo”, estimulando a expansdo dos organismos denominados oficialmente como
fundac6es privadas e associa¢fes sem fins lucrativos

% Resolugéo n. 126, de 23 de outubro de 1996.



171

O governo FHC assumiu uma proposta de Educacéo Profissional poderia ser realizada

de forma concomitante e/ou sequencial, ndo ouvindo as opinides da sociedade civil que

reivindicavam uma escola basica unitaria. Essas ac6es de governo estabeleceram uma separacéo

entre os ensinos meédios e profissional, Manfredi (2016, p. 105) analisa essa concep¢éo adotada,

Uma possivel resposta a essa indagacdo tinha a ver com a perspectiva de reducéao de
custos. O custo do aluno do ensino profissionalizante € muito mais alto do que o custo
do aluno do ensino médio regular. Assim, a separacdo das redes de ensino permitia,
por um lado, que a democratizag¢do do acesso fosse feita mediante um ensino regular
de natureza generalista, o qual é bem menos custoso para o Estado do que um ensino
médio de carater profissionalizante, e, por outro, ensejava a possibilidade de
construgdo de parcerias com a iniciativa privada, para a manutencdo e a ampliagdo da
rede de educacéo profissionalizante. Essa estratégia de divisdo de redes tendia a
comprometer a democratizacdo do acesso ao ensino médio para vastos setores das
classes populares, elitizando-o e abrindo possibilidades para que a entdo rede de
escolas publicas técnicas pudesse funcionar com o aporte de recursos provenientes da
iniciativa privada.

As politicas publicas para a Educacdo Profissional no final do século XX, mais

especificamente no contexto neoliberal do governo FHC, sdo analisadas por Frigotto, Ciavatta

e Ramos (2005, p. 38),

Ela abrangeu acOes voltadas para a qualificagdo e a requalificacdo profissional,
desviando a atencdo da sociedade das causas reais do desemprego para a
responsabilidade dos préprios trabalhadores pela condigdo de desempregados ou
vulneraveis ao desemprego. Esse ideario teve nas nogdes de “empregabilidade” e
“competéncias” um importante aporte ideologico, justificando, entre outras
iniciativas, projetos fragmentados e aligeirados de formacéo profissional, associados
aos principios de flexibilidade dos curriculos e da propria formagao.

Esse periodo também se evidencia pela organizacdo dos movimentos sociais em luta

pela educacdo do/no campo. Em 16 de abril de 1998, foi criado o Programa Nacional da

Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), por meio da Portaria n°. 10/98, que se constituia

como financiamento para atender todos os niveis de ensino em areas de assentamento da

reforma agraria e assentamentos. A luta empreendida pelo movimento da Educacdo do Campo

resultou na aprovacao das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do

Campo.

A Educacdo do Campo, tratada como Educacao Rural na legislacao brasileira, tem um
significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuéria, das minas e da
agricultura, mas ultrapassa ao acolher 0s espacos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e
extrativistas. O campo, nesse sentido, mas do que um perimetro nao-urbano é um
campo de possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres humanos com a prépria
producdo das condi¢cbes da existéncia social e com as realizacdes da sociedade
humana (BRASIL, 2001, p.1)
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3.6 A expanséo da EPT nos governos Lula e Dilma: A capilarizagdo dos IFs

“Com o compromisso de manter a politica dos organismos internacionais — a politica
neoliberal em curso” (Frigoto, 2006, p. 271) adentramos sobre o Trabalho e Educacéo
Profissional Governos Lula/Dilma (2003 — 2016). No a&mbito da Educacdo Profissional no
Governo Lula, destacamos a revogacdo do Decreto n°. 2.208/1997, documento este que fazia
separacdo entre o Ensino Médio e Ensino Profissional, ndo dialogando com a LDBEN/1996,
que permitia que ambos poderiam ocorrer em articulacdo de forma integrada (FRIGOTTO,
CIAVATTA e RAMOS, 2005).

No tocante as politicas publicas, os governos petistas foram marcados pelo dialogo com
os trabalhadores, a sociedade civil, educadores, representantes do Sistema S, uma dessas
evidéncias foi a Criagdo do Forum Nacional de Educacéo Profissional e Tecnoldgica®’. Todas
as discussdes e didlogos estabelecidos com a sociedade civil nesse momento resultaram num
documento intitulado: Proposta em Discussao: Politicas Publicas para a Educacdo Profissional
e Tecnoldgica. Em sintese, esse documento tinha como compreensao e pratica a articulacdo da
Educacdo Profissional e a Educacdo Basica; a integracdo ao mundo do trabalho, interacdo com
outras politicas publicas, reestruturacéo do sistema publico, comprometimento com a formacao
e valorizacdo dos profissionais da educagéo (CAIRES e OLIVEIRA, 2016).

[...] estabelecer diretrizes e definir politicas publicas para a educacdo profissional e
tecnoldgica, visando a consolidacdo de acbes efetivas que resultem no
aperfeicoamento da democracia, na melhor qualificacdo do cidaddo, jovem ou
trabalhador, na reducéo das desigualdades sociais e na sua participacdo como agente
de transformag&o para construir o desenvolvimento do Brasil (BRASIL, 2004, p. 10)

Nesse contexto, um novo arranjo a Educacéo Profissional se estabeleceu, a revogacéao
do Decreto n. 2.208/1997 através do Decreto n. 5.154, de 23 de julho de 2004, esse documento
estabelecia que essa modalidade educacional aqui em discussao agora se desenvolvia por meio
de cursos e programas de: formacdo inicial e continuada de trabalhadores, Educacédo
Profissional técnica de nivel médio que pode ser ofertado na forma concomitante/integrada com
0 Ensino Médio, ou na forma subsequente (para quem ja finalizou o ensino médio) e Educacao
Profissional tecnologica de graduacao e de pds graduacdo (BRASIL, 2004). Os pesquisadores
da area de educacdo e trabalho, evidenciam nessas politicas uma forma de governabilidade de

9 Portaria MEC n. 3.621, de 4 de dezembro de 2003.
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conciliacdo de classes, com vistas a “[...] travessia em dire¢do ao Ensino Médio politécnico e a
superacao da dualidade educacional pela superagdo da dualidade de classes” (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 45) Com relacdo a esse carater conciliador das politicas do
Governo Lula, Frigotto (2019, p. 2-3) afirma:

A revogacdo do Decreto 2.2008/97 substituido pelo Decreto 5154/04 restabelece a
possibilidade da integracdo da Educacéo Profissional a educacdo basica. O carater ndo
compulsério desta integracdo revela a correlacdo de forcas na luta pela direcdo da
Educacdo Profissional em trés aspectos: a integracdo ou articulacdo da Educacéo
Profissional a educacéo basica, o financiamento e a sua gestdo. Diferentes pesquisas,
teses e dissertacbes mostram que esta disputa estava em curso no plano das
instituigdes e da sociedade.

Desse modo, o Decreto 5154/04 possibilitava que o Ensino Médio poderia ser articulado
com a Educacéo Profissional em trés formas de ofertas: subsequente, concomitante e integrado.
O referido decreto também resultou na criacdo do Programa de Integracdo da Educacédo
Profissional ao Ensino Médio na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA%).
Concebe-se uma politica de articulacdo com a qualificacdo profissional com as politicas
educacionais, nesse caso voltado para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Acerca dessa
articulacdo Caires e Oliveira (2016, p. 146) consideram que o “Governo Lula reservou
consideravel importancia a Educacao Profissional e estabeleceu uma maior responsabilizacao
do Estado para com a oferta dessa modalidade de educagdo”.

A politica educacional no governo Lula foi construida com a participagdo de
pesquisadores, professores, gestores e participantes da sociedade civil. Essas discussoes
pautaram a reorganizacdo e funcionamento das politicas publicas educacionais, principalmente
0 ensino médio integrado. Acerca da nova politica educacional durante esse periodo, Manfredi
(2016, p. 262) descreve como:

No ambito da concepcéo, os documentos esbocaram a intencdo de desenvolver outra
concepcdo de ensino médio e de Educacédo Profissional, tida em uma perspectiva de
formacdo integral, reabilitando a visdo de formagdo para o trabalho com uma
perspectiva de formacdo cientifico-tecnoldgica. Ao mesmo tempo, objetivou-se
restaurar a visdo da educacdo basica como um direito social, portanto, reforcando o
principio da progressao com qualidade e da gratuidade.

% Decreto n. 5.478, de 24 de junho de 2005. Esse programa contemplava cursos e programas de Formacéo Inicial
e Continuada de Trabalhadores, que deveriam ser desenvolvidos nas institui¢fes federais de Educagéo Profissional
e tecnologica: CEFET, Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais e Escolas Técnicas vinculadas as universidades
federais.
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Essa, e outras politicas publicas educacionais implantadas no Governo Lula permitiram
uma maior expansdo® na Rede Federal de Educagio Profissional e Tecnoldgica, que
possibilitou a ampliacéo e criacdo de novas escolas técnicas. Esse plano de expanséo resultou
na criacdo de mais 42 unidades de ensino: Escolas Técnicas, Agrotécnicas e Unidades de Ensino
Descentralizadas (UNED) (BRASIL, 2005). Acerca desse conjunto de agdes governamentais
voltados para o fortalecimento da Educagdo Profissional no pais, Caires e Oliveira (2016, p.
147-148) detalham essa politica:

Tendo em vista essa ampliag&o, o referido plano visava atender ao crescimento da
demanda social pela Educacdo Profissional e Tecnoldgica, por meio de instituicdes
publicas, gratuitas e de reconhecida qualidade, na oferta dessa modalidade de
educacdo. O atendimento se referia ndo, apenas, ao aumento do nimero de vagas, mas
também, a diversificacdo da oferta de cursos, em consonancia com o desenvolvimento
dos processos produtivos e da defini¢cdo de novos perfis profissionais. O conjunto das
propostas, previstas nessa fase da expansdo, implicava a criacdo de cinco Escolas
Técnicas Federais, quatro Agrotécnicas Federais e 33 UNED, contemplando 23
unidades federativas e, aproximadamente, 1.500 municipios brasileiros. Dessa forma,
deveriam ser criadas 74.136 novas vagas, em Cursos Técnicos de Nivel Médio e
Superiores de Tecnologia, e 5.513 novos postos de trabalho, comprometendo o aporte
de R$ 95 milhdes para edificagdes e equipamentos

Nesse sentido, esse avanco de interiorizacdo e capilarizagdo das escolas técnicas
federais, dois anos ap0s a primeira expansdo denominada Fase | (2005 a 2007), o MEC lanca
em 2007 a Fase Il (2007 a 2010) do Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica. O plano consistia em implantar 150 cidades uma unidade de ensino
da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Os municipios que quisessem receber essas unidades,
precisavam doar a Unido uma area fisica (terreno) para implantacdo da unidade escolar.

Nesse periodo de incremento de recursos publicos na Educacédo Profissional, atraves da
Lei n. 11.184, de 7 de outubro de 2005, o CEFET Parana foi transformado em Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR). Com o objetivo de promover o desenvolvimento da
Educagéo Profissional na modalidade de Educagdo a Distancia, foram criados: o Sistema
Escolar Técnica Aberta do Brasil (e-Tec Brasil*?!) e visando estimular uma maior oferta do

Ensino Médio integrado a Educacdo Profissional em todo o territorio nacional também foi

% |ein.11.195, de 19 de novembro de 2005, que alterou a Lei n.8.948/1994.

100 UNED s&o pequenas instalagdes, consideradas polos do CEFET, instaladas nos interiores do estado de atuagéo
de cada CEFET.

101 Decreto n. 6.301 de 12 de dezembro de 2007. Em 2011, a referida politica foi revogada pelo Decreto n.7.589
de 26 de outubro, que instituia a Rede e-Tec Brasil, onde as institui¢des de Educagdo Profissional da Rede Federal,
os sistemas estaduais de ensino e o Sistema S poderiam aderir.
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criado o Programa Brasil Profissionalizado!%2. No primeiro semestre de 2008 o MEC elaborou
o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, definindo e organizando em 12 eixos tecnoldgicos®,
como também caracterizou 185 possibilidades de formacéo técnica.

Na ocasido do centenario da Educacdo Profissional no pais (1909-2008), ocorreu um
reordenamento das instituicbes federais de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, onde 31
centros federais de educagdo tecnoldgica (antigos CEFET’s); 75 UNED’s, 39 escolas
Agrotécnicas, 7 escolas técnicas federais e 8 escolas vinculadas as universidades federais,
através da Lei n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008 transformaram em Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF) e passaram a integrar RFEPCT. Caires e Oliveira (2016,

p. 160) sintetizam as atribuicdes postas aos Institutos Federais através da referida lei de criacdo:

Por forca de lei, os IF tém como objetivos: ministrar a Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio, prioritariamente, na forma integrada, para os concluintes do Ensino
Fundamental e para o publico da EJA (inciso I do caput do artigo 7°); ministrar Cursos
de Formacdo Inicial e Continuada de trabalhadores, nas éareas de Educacédo
Profissional e Tecnologica; realizar pesquisas aplicadas; desenvolver atividades de
extensdo de acordo com os principios e finalidades da Educacéo Profissional e
Tecnoldgica; estimular e apoiar processos educativos que levem a geracao de trabalho
e renda e a emancipa¢do do cidaddo, na expectativa do desenvolvimento
socioecondmico local e regional; ministrar Cursos Superiores de Tecnologia, de
Licenciatura, bem como Programa Especiais de Formagdo Pedagdgica, (alinea b do
inciso VI do caput do artigo 7°) e de Bacharelado; e ofertar Cursos de Pos-graducéo
lato e stricto sensu (BRASIL, 2008). Grifo nosso

Essas acOes resultaram na maior expansdo de sua historia ja registrada na Educacgédo
Profissional, conforme gréfico 2, no periodo de 1909 a 2002 (93 anos) foram construidas no
Brasil 140 escolas técnicas, enquanto que entre 2003 e 2010 (7 anos) o Governo Lula construiu-
se 214 unidades de ensino, Governo Dilma implantou a Fase 111 (2011 a 2014) e construiu-se
269 campi, totalizando 644 instituicGes de Educacdo Profissional e Tecnoldgica e mais de um
milhdo vagas ofertadas em todo o territorio nacional (MANFREDI, 2016). No gréfico 2 abaixo
podemos observar o processo de expansdo desde a criacdo das primeiras escolas técnicas em
19009 até o final dos governos petistas 2016.

192 pecreto n. 6.302 de 12 de dezembro de 2007. Em atendimento ao Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo (BRASIL, 2007), o Governo Federal disponibilizou recursos aos estados, municipios e o Distrito Federal
para investimento nas escolas técnicas.

198 Eixos Tecnologicos: Ambiente, salde e seguranca; controle e processo industriais; hospitalidade e lazer;
informacdo e comunicacdo; infraestrutura, militar; producdo alimenticia; produgdo cultural e design; producédo
industrial; recursos naturais; apoio educacional e gestdo de negocios.
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Grafico 2. Evolucdo da expansdo da Rede EPT, em unidades de ensino entre 1909 —2016
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Fonte: SETEC/MEC, 2019

Atualmente a RFEPCT é composta por 38 Institutos Federais'®4, 02 Centros Federais de
Educacio Tecnoldgica (CEFET%), a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR),

1041 - Instituto Federal do Acre; Il - Instituto Federal de Alagoas; 111 - Instituto Federal do Amapé; IV - Instituto
Federal do Amazonas; V - Instituto Federal da Bahia; VI - Instituto Federal Baiano; VII - Instituto Federal de
Brasilia; VI - Instituto Federal do Ceara; IX - Instituto Federal do Espirito Santo; X - Instituto Federal de Goias;
XI - Instituto Federal Goiano; XII - Instituto Federal do Maranhao; XIII - Instituto Federal de Minas Gerais; XIV
- Instituto Federal do Norte de Minas Gerais; XV - Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais; XVI - Instituto
Federal do Sul de Minas Gerais; XVII - Instituto Federal do Triangulo Mineiro; XVIII - Instituto Federal de Mato
Grosso; XIX - Instituto Federal de Mato Grosso do Sul; XX - Instituto Federal do Para; XXI - Instituto Federal da
Paraiba; XXII - Instituto Federal de Pernambuco; XXIII - Instituto Federal do Sertdo Pernambucano; XXIV -
Instituto Federal do Piaui; XXV - Instituto Federal do Parand; XXVI - Instituto Federal do Rio de Janeiro; XXVII
- Instituto Federal Fluminense; XXVIII - Instituto Federal do Rio Grande do Norte; XXIX - Instituto Federal do
Rio Grande do Sul; XXX - Instituto Federal Farroupilha; XXXI - Instituto Federal Sul-rio-grandense; XXXII -
Instituto Federal de Rond6nia; XXXIII - Instituto Federal de Roraima; XXXIV - Instituto Federal de Santa
Catarina; XXXV - Instituto Federal Catarinense; XXXVI - Instituto Federal de Sdo Paulo; XXXVII - Instituto
Federal de Sergipe; XXXVIII - Instituto Federal do Tocantins.

1051 — Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET — MG); Il — Centro Federal de Educacéo
Tecnoldgica do Rio de Janeiro (CEFET — RJ)
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22 escolas técnicas vinculadas as universidades federais!® e o Colégio Pedro 11'%7 localizado
no Rio de Janeiro. Considerando os respectivos campi associados a estas instituicoes federais,
tem-se ao todo 661 unidades distribuidas entre as 27 unidades federadas do pais. O mapa 1
apresenta a distribuicao dessas instituicGes no pais.

Nos governos petistas (2003-2016) quase quadruplicou o nimero de unidades em
relacdo ao final do século passado. Observa-se no mapa 1 que as unidades estdo espalhadas e
distribuidos por todo o territério nacional, revelando assim a sua capilaridade e a sua
importancia para o desenvolvimento nos territorios onde estao instalados através dos arranjos
produtivos locais, estando presente tanto nos grandes centros urbanos, como também nos

interiores e regides rurais.

106 S50 escolas com autonomia administrativa, financeira e orgamentaria, ligadas as universidades federais: Escola
Técnica de Artes da UFAL - Universidade Federal de Alagoas; Colégio Universitario da UFMA - Universidade
Federal do Maranh&o; Central de Ensino e Desenvolvimento Agrério da UFV - Universidade Federal de Vigosa;
Centro de Formacgao Especial em Satide da UFTM - Universidade Federal do Triangulo Mineiro; Escola Técnica
de Satde da UFU - Universidade Federal de Uberlandia; Nucleo de Ciéncias Agrarias da UFMG e Colégio Técnico
da UFMG (ambos vinculados a Universidade Federal de Minas Gerais); Escola de Musica da UFPA e Escola de
Teatro e Danca da UFPA (ambas vinculadas a Universidade Federal do Para; Colégio Agricola Vidal de Negreiros
e Escola Técnica de Saide da UFPB (ambos vinculados a Universidade Federal da Paraiba; Escola Técnica de
Salde da UFCG - Universidade Federal de Campina Grande; Colégio Agricola Dom Agostinho
Ikas - Universidade Federal Rural de Pernambuco; Colégio Agricola de Bom Jesus, Colégio Agricola de Floriano
e Colégio Agricola de Teresina— (ambos ligados a Universidade Federal do Piaui); Escola Técnica da
UFPR - Universidade Federal do Parana; Colégio Técnico Agricola lldefonso Bastos Borges - Universidade
Federal Fluminense; Colégio Técnico da UFRRJ - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro; Escola Agricola
de Jundiai - Universidade Federal do Rio Grande do Norte; Escola de Enfermagem de Natal e Escola Técnica de
Musica da UFRN (ambas ligadas Universidade Federal do Rio Grande do Norte); Colégio Politécnico da UFSM e
Colégio Técnico Industrial de Santa Maria (ambos ligados Universidade Federal de Santa Maria); Escola
Agrotécnica da UFRR - Universidade Federal de Roraima.

107 Foi fundada em 2 de dezembro de 1837 (183 anos). Unica instituicio federal que oferta a Educacio Bésica
desde a educacao infantil ao ensino médio, além de cursos técnicos, e cursos de graduacao e pos-graduacao.
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Mapa 9. Distribui¢do das instituicdes que compde a Rede Federal da EPT
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Fonte: SETEC/MEC, 2019

A expansdo em suas trés etapas denominadas de Fase I, Il e 11l seguiu critérios técnicos
de instalacdo das unidades. Esses critérios correspondiam ao municipio com mais de 50 mil
habitantes; os 100 maiores municipios em termo de populagio e com os menores indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) de acordo com a classificagdo do IBGE, denominado G100.
As unidades ndo ficaram restritas aos grandes centros urbanos e industriais, no periodo entre
1909 a 2002 as unidades da Rede Federal de EPT estavam presentes em 119 municipios, entre
2003 a 2010 saltou para 568 unidades, ou seja, nos governos Lula e Dilma (2003 a 2016), 449
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municipios receberam a oferta da Educacdo Profissional. O grafico 3 a seguir possibilita a

visualizacao deste crescimento.

Gréfico 3. Municipios atendidos com a expansdo da Rede Federal de EPT
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Fonte: SETEC/MEC, 2017

Nesse itinerario de expansdo das vagas e a distribuicdo geogréficas das unidades de
ensino da Rede EPT, bilhdes de reais foram investidos em construcdo, ampliacéo, concursos de
contratacdo de servidores. Para agilidade de construcdo dos campi, 0 MEC solicitava as
prefeituras selecionadas dentro dos critérios técnicos adotados de escolha a doacgédo do terreno.
Compreendemos essa fase das politicas do governo Lula como reconstrucdo de marcos
regulatérios da Educagdo Profissional, conforme Manfredi (2016, p. 248), analisa:

No plano das intencionalidades, durante os dois periodos da gestdo do governo Lula
(2003 — 2010), tentou-se resgatar o papel do Estado como incentivador e promotor de
politicas socioecondmicas, nas quais a Educacéo Profissional passou a ter um papel
importante. No discurso, as politicas publicas no campo da Educagdo Profissional e
tecnoldgica pautaram-se em outra logica: da Educacéo Profissional como um direito
social, portanto dever do Estado; a construcdo de mecanismos de participacdo e
controle social; o esforgo de aproximar as politicas educacionais com as politicas de
desenvolvimento socioecondmicas voltadas para a reducdo da exclusdo econdmica e
social.

A criacdo dos Institutos Federais (re)configurou a Educagao Profissional e se constituiu
um desafio, reunir na mesma instituicdo a verticalizacdo do ensino que compreende desde a

educacdo basica até o ensino superior, ofertando cursos técnicos (50% da vagas), em grande
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parte na forma integrada com o Ensino Médio, licenciatura (20% das vagas) e graduacdo nos
mais diferentes eixos tecnologicos, além da oferta de Pds-Graduacdo lato e stricto-sensu. Essa
reformulacdo na Educacéo Profissional implementada pelo governo Lula é vista por Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005) como reconstrucéo e de correcdo dessa modalidade educacional que
de “maneira explicita dissociavam a Educacdo Profissional da educacdo bésica. Para Caires e
Oliveira (2016, p. 164) o governo do petista avancou na questdo da inclusdo e acesso a

educacdo, porem com alguns desafios:

No Governo Lula (2003-2010), considerando as a¢des e politicas publicas que foram
implementadas, é necessario salientar que, indubitavelmente, se avangou em termos
de diminuir os indices de pobreza e exclusdo social da populagéo brasileira; promover
politicas educacionais de inclusdo escolar, em todos os niveis e modalidades de
educacdo; e, no que tange a Educacdo Profissional, priorizar a valorizacdo e a
ampliacdo da sua oferta pdblica e gratuita. Entretanto, resgatando o expresso no
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932), o Ensino Médio, em sua relagdo
com a Educacdo Profissional, continuou sendo “o ponto nevralgico da questdo”, uma
vez que, por um lado, parte das agdes e programas desenvolvidos para a formacéo
técnica permaneceu desvinculada de uma formacdo humana, cientifica e cultural e,
por outro, o Ensino Médio ndo caminhou no sentido da politecnia e da possibilidade
de assegura-lo a todos os brasileiros.

A nova fisionomia dada a Rede Federal de Educacgéo Profissional trouxe consigo muitos
desafios, no governo Dilma (2011 a 2016) o processo de expansdo dessa modalidade
educacional prosseguiu, principalmente com investimentos no PRONATEC. Ha muitas criticas
com relacdo a esse programa, em grande medida por canalizar parte dos recursos para o Sistema
S e investir em cursos de curta duracdo contribuindo para o processo de formacdo precéria e
reforcando a dualidade ja existente entre trabalho manual e trabalho intelectual. Frigotto (2019,
p. 2) considera o periodo dos governos petistas de um periodo de avancos, principalmente no

cenario educacional:

Com a ascensdo ao poder em 2003 de Luiz Inacio Lula da Silva, por dois mandatos,
e de Dilma Rousseff durante um mandato, ja que o segundo foi barrado desde o inicio
e, finalmente, impedido por um golpe de Estado, ndo se trilhou 0 mesmo rumo na
economia e nem na educacgéo, embora sem mudancas estruturais. Um dos pontos altos
destes governos foi a politica externa com a América Latina e seu papel na criagdo do
Grupo BRICs (Brasil, Russia, india e China e Africa do Sul), diminuindo a
dependéncia e subserviéncia ao império Norte Americano. Mas também avangos na
distribuicdo e transferéncia de renda e investimentos na educacdo, em especial com
criacdo dos trinta e oito Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, com
ampla interiorizacdo dos mais de quinhentos campi e a criacdo e interiorizagdo de
dezoito universidades federais.
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Figura 8. Linha do tempo da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica

No dia 23 de setembro, 0 entdo
presidente Nilo Peganha criou 19
Escolas de Aprendizes Artifices
NILO com a assinatura do Decreto
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© politico era formado em Direito e
assumiu a presidéncia apos a
morte de Afonso Pena.
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Em 1937, 0 governo transformou
algumas Instituigdes em Liceus. Isso
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que o governo fez no Ministério da
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Industrial e o Departamento
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Educagio e Saude. Com a criagdo de
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sistema educacional e, nesse contexto,

© ensino profissional e técnico foi

equiparado ao nivel médio.
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As instituigbes receberam, em 1959,
autonomia didatica, técnica,
financeira e administrativa,

Naquele ano, foram criados cursos
ESCOLAS técnicos e autorizado o inicio da
TECNICAS FEDERAIS formac3o técnica de nivel superior,

posteriormente conhecida como as

Engenharias Operacionars.
A partir de 1978, os Centros Federais de
Educagio Tecnolbgica (Cefets) passaram a
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& a ofertar cursos Industrials, de graduagdo CENTROS FEDERAIS DE
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EDUCAGAO TECNOLOGICA (CEFETS)

Em 2008, 2 presidéncia da Republica sancionou o Projeto
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configuragdo da Rede Federal de Educagdo Profissional,
& 'NSI'TUTOS FEDERAIS DE Cientifica e Tecnolégica. Na pratica, 31 Centros Federals =='
de Educagio 75 Unidades D
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA de Ensino, 39 Escolas Agrotécnicas, sete Escolas Técnicas  INSTITUTO
Federals e oito Escolas Vinculadas as Universidades FEDERAL

passaram ao status de Instituto Federal.

110 ANOS DA REDE FEDERAL
DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

-
;llﬂflcﬂﬂlm
PRonEsiotAL
£ TECNOLOGICA

Fonte: SETEC/MEC, 2019

3.7 O Instituto Federal do Para: antecedentes historicos

A origem desta instituicdo aconteceu em 1909, via Decreto presidencial n® 7.566, de 23
de setembro como Escola de Aprendizes e Artifices do Para, pelo entdo presidente da republica
Nilo Peganha. Os primeiros cursos ofertados pela instituicdo foram o ensino primério, cursos

profissionais de desenho e oficinas de marcenaria, funilaria, alfaiataria, sapataria e ferraria.
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Em 1921 foi criado o Patronato Agricola Manoel Barata no distrito de Outeiro,
municipio de Belém voltado para criangas abandonadas e tinha como objetivo a fungéo
correcional, como também adquirir bons habitos no sentido de serem adequados para 0s
servicos bragais.

Figura 9. Prédio de funcionamento da Escola de Aprendizes Artifices do Para

Escola de Aprendizes Artifices do Pard O conjunto de prédios em questdo € hoje
: ocupado pela Escola de Teatro e Danca do
Instituto de Ciéncias da Arte da
Universidade Federal do Para (UFPA).A
construgdo foi executada entre 1929-30
pelo arquiteto José Sidrim sob projeto
obediente as  diretrizes  nacionais
definidas as 19 Escolas de Aprendizes
Artifices de todo o Brasil no apagar das
luzes da Republica Velha quando tais
educandarios estiveram vinculados ao
Ministério da Agricultura, Indistria e
Comercio. Fonte: Laboratério Virtual da
UFPA.
Hoje Escola de Teatro e Dénga da UFPA DiSpOﬂI'VE|
em:https://fauufpa.org/2018/07/16/a-
escola-de-aprendizes-artifices-do-para/.
Acesso em: 13 de outubro de 2020.

Fonte: Jornal o Paiz, 11 de set de 1930

Para atender a nova estruturacdo administrativa e funcional, com a criagdo do
Ministério da Educagdo e Saude Publica, em 1930, a Escola de Aprendizes e Artifices é alterado
para Liceu Industrial do Pard. Esta denominacdo perdurou até o ano 1942, quando foi
introduzido no Brasil a Lei Organica de Ensino Industrial, o Decreto-Lei realizava profundas
alteracdes na organizacao do ensino técnico. O ensino industrial passou a ser organizado como
um sistema, quando 0s cursos comecaram se ser reconhecidos pelo Ministério da Educacéo, e
por esse motivo passou a ser chamada de Escola Industrial de Belém.

Com mudancas no Ensino Profissional Agricola na década de 1950, o Patronato
Agricola Manoel Barata, passou a se chamar Escola de Iniciacdo Agricola, seguidamente
recebeu 0 nome de Escola de Mestria Agricola Manuel Barata (MARINHO, 2016).

Em 1959, as escolas técnicas foram configuradas como autarquias federais, recebiam,
portanto, autonomia didatica, financeira, administrativa e técnica. Na década de 1960, a escola
alterou novamente seu nome para Escola Industrial Federal do Para, com ofertas de cursos de
Educacéo Profissional de nivel médio e cursos técnicos de edificacdes, estradas agrimensura e
eletromecénica. A partir de 1968, a escola passou a ser chamada Escola Técnica Federal do
Pard, com endereco novo na Av. Almirante Barroso, n® 1155 (endereco onde permanece até o0s
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dias atuais), onde ministra o curso de eletromecénica, hoje denominado mecénica. A partir dai,
vieram 0s cursos nas areas de saneamento, telecomunicagdes e eletronica.

O modelo de implantacdo do sistema Escola-Fazenda e que tinha como principio
“aprender a fazer, fazendo”, alcancou toda a Rede Federal de ensino agricola, diante dessa
mudanga, em 08 de junho de 1972 houve a mudanca do Colégio Agricola Manuel Barata do
distrito de Outeiro para a cidade de Castanhal. Essa mudanca de local foi uma solicitacdo dos
empresarios agricolas que estavam se estabelecendo na regido em virtude da politica de
integracdo da Amazonia implantando pelos governos militares (OLIVEIRA, BARBOSA,
2009).

Em 1979, as Escolas Agricolas passaram ser denominadas de Escolas Agrotécnicas
Federais, nesse sentido o Colégio Agricola Manuel Barata recebeu o nome de Escola
Agrotécnica de Castanhal. O site institucional'®® da referida instituicdo traz um breve histérico

durante esse periodo.

Com a descoberta das jazidas minerais de Carajas e Trombetas, em 1975, a Escola
Técnica criou 0s cursos de mineracdo e metalurgia. No final da década de 70, foi a
vez do curso de processamento de dados para acompanhar o incremento da
informatizacdo na inddstria. Em 1980, a Escola assina convénio com o Parque de
Material Aeronautico de Belém. Comeca o curso Pos-Técnico de Manutencédo de
Aeronaves. Foi criada a primeira Escola de Mecénicos Civis de Aeronaves em
parceria com 0 Departamento de Aviagdo Civil: os formandos em manutencdo de
aeronaves foram contratados pela aviagéo civil em 1991. Os cursos de Lapidacéo e
Artesanato Mineral foram implantados em 1990, em decorréncia da parceria firmada
com a Paraminérios, empresa ligada ao governo do estado, para formar profissionais
do polo mineral na regido. Em 1995, é a vez dos cursos pds-médios em edificagdes,
eletrotécnica, mecanica, metalurgia e processamento de dados. Em 1996, o curso
técnico em transito é criado em parceria com o Departamento Estadual de Transito do
Para. Consolidaram-se também as Unidades Descentralizadas de Ensino Técnico -
UNED'S, a fim de atender as solicitagdes de Altamira, com o curso técnico de
agrimensura para a demanda da agroindustria. Posteriormente foram implantadas as
UNED'S de Maraba e Tucurui.

Em 1997, no segundo mandato do governo FHC, foi instituida pelo Ministério da
Educacao a verticalizacdo da Educacédo Profissional, nos niveis basico, técnico e superior. Em
18 de janeiro de 1999, a Escola Técnica foi elevada a categoria de Centro Federal de Educacéo
Tecnologica (CEFET) com a finalidade de atuar nos niveis e modalidades da Educagéo
Profissional, ou seja, 0 basico, o técnico e o tecnologico equivalente a educacéo superior. Na

ocasido foram implantados os cursos técnicos pos-médios nas areas de quimica, radiologia

108 Disponivel em: www.ifpa.edu.br. Acesso 13 de marco de 2020.
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médica, registro de salde, pesca e turismo para atender a necessidade de formacg&o de recursos
humanos nas areas tecnolégicas e de desenvolvimento do Estado.

Figura 10. Resumo das transformagdes das instituicdes que compde o IFPA

1909 1999

Escolade Centro Federal de
Aprendizes Educagao
Artifices do Para Tecnolégica do
Para

1921 1979 2008

Patronato Escola Instituto Federal de
Agricola Manoel Agrotécnica Educacdo, Ciénciae
Barata Federal de Tecnologia do Para

Castanhal

2007

Escola
Agrotécnica
Federal de
Maraba

Fonte: IFPA, 2019

Hoje, o Instituto possui 18 campi, espalhadas por todas as regides da Amazobnia
Paraense. De acordo com a Lei de criacdo dos Institutos Federais (n°. 11.892/2008), no artigo
9°, que caracteriza “[...] estrutura multicampi, com proposta orcamentéria anual identificada
para cada campus e a reitoria, exceto no que diz respeito a pessoal, encargos sociais e beneficios

aos servidores.” Portanto, cada campi tem sua organizagdo e Sseus recursos orgamentarios.

Mapa 10. Abrangéncia do IFPA pelo territorio paraense

Abrangéncia

17 Campi
01 Campus Avangado
01 Reijtoria

01 - Abaetetuba 10 - Conceigao do Araguaia
02 - Altamira 11 - Maraba Industrial

03 - Ananindeua 12 - Marabé Rural

04 - Belém 13 - Obidos

05 - Braganga 14 - Paragominas

06 - Breves 15 - Parauapebas

07 - Cameta 16 - Santarém

08 - Castanhal 17 - Tucurui

09 - Itaituba 18=Vigia
19 - Reitoria

Fonte: Plano de Desenvolvimento Institucional — IFPA, 2019-2023
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Com relacdo ao seu quadro de profissionais, séo mais de 2.324 servidores, dos quais,
sdo 1.301 sdo docentes e 1.023 tecnicos-administrativos. Com relacgéo a titulacédo, 74,8% dos

docentes possuem mestrado e/ou doutorado (SIAPE, 2020).

Figura 11. Quantitativo de servidores

Servidores

96 graduados
1 030 1 06 aperfeicoamento
DOCENTES 346 especializacdo

649 mestrado
204 doutorado

2.324

SERVIDORES

6 - nivel A
7 - nivel B

1.023 1ol

TECNICOS 453 - nivel D
ADMINISTRATIVO 366 - nivel E

Fonte: Siape, 2020

Com relacéo aos cursos ofertados, ao todo, sdo 98 cursos técnicos (sendo 48 integrados
ao ensino médio, 21 graduagdes tecnologicas, 10 bacharelados, 20 licenciaturas, 33
especializacbes e quatro mestrados profissionais, e aprovado recentemente pela Capes 1
doutorado profissional, comprovando a verticalizagdo promovida pelo Instituto. Os cursos
técnicos sdo estruturados de trés formas: Integrada regular, opcéo para o aluno que concluiu o
ensino fundamental; Integrada na modalidade EJA (educacdo de jovens e adultos) para maiores
de 18 anos e para adultos que ja tenham concluido o ensino fundamental e subsequente, para

quem ja concluiu o ensino médio (Relatério de Gestdo, 2020).
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Figura 12. Verticalizagdo do ensino em nimeros no IFPA
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*48 integrados ao ensino médio e 48 subsequentes.

Fonte: Relatério de Gestado, 2020.

Os numeros atestam a abrangéncia de atuacdo do IFPA, que em 2019 atinge grande
parte do Estado, levando Graduagdo para 3.437 alunos, Pos-graduacdo para 662 estudantes e
Ensino Técnico para 9.485 discentes, sendo 3.856 para cursos subsequentes e 5.629 para cursos
integrados ao ensino médio. H4, ainda, os matriculados na formacdo complementar, que séo
291 alunos, e os que optaram pelos cursos a distancia, da Rede E-Tec, que somam 486
estudantes. No total, sdo 14.361 pessoas recebendo formacgédo pelo IFPA (Plataforma Nilo
Pecanha, 2019).
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4 INTERFACES DA EXTENSAO UNIVERSITARIA NA EPT: DO
HISTORICO A CONSTRUCAO DO CONCEITO NO INSTITUTO
FEDERAL DO PARA

Onde estdo os muros das nossas instituices? Obviamente ndo estamos falando da
estrutura fisica, mas de uma analogia que trata das limitacGes que separam o conhecimento
produzido pela Universidade/Institutos Federais e o0s saberes populares. Se a
Universidade/Institutos Federais sdo considerados elitizados, intelectualizados e alheio as
comunidades do seu entorno, a extensao surge como contraponto a essas limitacdes, tendo a
capacidade de impactar fora dos muros da academia, por essa via ela se torna acessivel, criando
estratégias de divulgagdo e conhecimento a sociedade, conhecendo e propondo ag¢@es junto as
comunidades do seu entorno na forma de guiar e contribuir para uma politica universitéaria para
as demandas locais e regionais. Segundo Sousa (2001, p.121), “a Extensdo Universitaria surge
como instrumento a ser utilizado pela Universidade para efetivacdo do seu compromisso social
e como articuladora de suas relagdes”.

A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo assegurados na Constituicdo
Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei 9391/96) e
formam o tripé da identidade universitaria. Durante muito tempo a extensdo na comunidade
académica foi invisibilizada, sendo considerada a “prima pobre” ou o “patinho feio” da
academia, seja por que suas acdes ndo sao divulgadas e/ou socializadas, ou porque as pessoas
ndo sabem muito bem do que se trata, para Nogueira (2013, p. 36) “[...] as atividades de
extensdo, durante décadas, foram realizadas nas universidades de forma secundaria, decorrentes
do ensino e da pesquisa”.

O socidlogo portugués Boaventura Santos (2004, p. 64), um grande defensor da
extensdo, pondera que as reformas da universidade “devem partir do pressuposto, que no século
XXI, s6 ha universidade, quando ha formacéo graduada e pos-graduada, pesquisa e extensdo.

Sem qualquer destes, ndo ha ensino superior, ndo ha universidade.” Para Gadotti (2017, p. 8):

Projetos de universidade estdo em disputa. Defender a Universidade Popular é
defender um projeto de universidade que incentive 0o pensamento critico e reflexivo,
que vincule as lutas académicas as lutas populares, que lute pela democratizagdo do
conhecimento e isso pode comegar na Extensdo Universitaria (...)
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Nesta dire¢do, muitas referéncias extensionistas realizadas na Educagéo Profissional e
Tecnoldgica estdo na prética da extensdo realizada pelas universidades, pois esse conceito
nasceu no ambiente universitario. Dentro das diretrizes e principios da extensdo, uma questdo
que a torna singular: o didlogo entre os saberes. Nesse contexto, concebe-se a extensao como
uma articuladora entre o que é desenvolvido através do ensino e da pesquisa no dmbito das
instituicdes de ensino e as experiéncias vivenciadas nas comunidades onde estdo inseridas. Ao
longo da trajetdria historica, a extensdo universitaria esteve muito ligada a caridade,
seguidamente ao assistencialismo e depois a prestacdo de servicos.

O papel da extensdo deveria ser uma filosofia, sobre o que fazer, e como trabalhar os
conceitos académicos junto a sociedade, do que ser algo que tem um propdsito, digamos proprio
em si, como seria 0 ensino, ou a pesquisa. A extensdo tenta manter um dialogo, aquilo que
chamamos de relacdo dialdgica, entre o saber académico, e o saber popular. Hoje em dia se
pensa a extensdo, como pesquisa-acdo, € uma proposta metodoldgica inspirada em Michel
Thiollent (1986), que justamente, visa a esse didlogo, com a comunidade:

um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associa¢do com urna agdo ou com a resolugdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situagcdo ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1986, p. 20)

Qual a diferenca entre a pesquisa formal, para a metodologia de pesquisa-acdo? Na
pesquisa, utilizamos o0 método cartesiano, que tendemos a ver nosso objeto de estudo, como
parte da realidade, como uma peca de um reldgio, ndo visualizamos isso como integrado ao seu
contexto humano, histérico, geografico e social. Eu pesquiso o objeto, sem interferir nele. Na
pesquisa-acdo, vocé se dispbe a pesquisar o objeto, mas também interferir nele, transformando
a realidade social e se tornando um sujeito interveniente, nessa sociedade. Ha uma troca de
saberes, de didlogo. Aquilo que vocé comprovou que é efetivo, que ndo é efetivo. Essa sua
pesquisa se reverte a comunidade.

Michel Thiollent (2000, p. 69), um tedrico que estuda a extensao universitaria, descreve

que:

A Extensdo ndo deve ficar separada das outras atividades. Ao contrario, o0 campo da
experimentacdo que lhe é associado esta intimamente vinculado as linhas principais
dos programas de pesquisa e de ensino da universidade. A contribui¢do da extenséo
para a pesquisa € 0 ensino ndo é automatica. Ela depende essencialmente de uma
vontade politica dos grupos imediatos da producdo e difusdo de conhecimentos,
formuladores de projetos orientados por critérios de relevancia social e cientifica bem
definidos.
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Diante disso, este capitulo busca se embasar em marcos legais e tedricos que tratam
acerca dos conceitos e concepgdes sobre a extensdo universitaria e sua identidade, bem como a
sua constituicdo ao longo do tempo e sua relacdo com o ensino e a pesquisa e o lugar que hoje
ocupa na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Seguidamente descrevemos a organizagdo da
extensdo no Instituto Federal do Pard e como se manifesta na politica institucional através da

legislacdo, dos editais, nos relatdrios, e nas praticas extensionistas.

4.1 Uma breve trajetdria historica da extensdo universitaria no Brasil

Geraldo (2015), aponta que no Brasil, a Educacdo Profissional e a extensao tiveram
inicio nas primeiras décadas do seculo XX e ambas construiram histdrias paralelas e tinham em
comum um caréter assistencialista de atender os mais necessitados e os desvalidos da sorte.

Ao longo de 110 anos de historia da Educacdo Profissional no Brasil, as Escolas
Técnicas, hoje Institutos Federais acompanharam o processo de urbanizagdo, as fases da
industrializacdo, sempre se moldando das mudancas produtivas e os ajustes do capital na
formacéo da forga de trabalho.

Geraldo (2015) registra que as primeiras experiéncias de praticas extensionistas foram
registradas e desenvolvidas em instituicdes (faculdades, escolas agricolas e superiores) que
ofertavam/ofereciam cursos e conferéncias abertas ao publico e este estilo teve inspiracdo das
universidades europeias em razao do processo de colonizagdo. Para Carneiro (1985, p.28), essa
influéncia da corrente europeia teve desdobramento da Revolugédo Industrial, que exigiu das

universidades uma visao das questdes sociais:

[...] a extensdo surge como subproduto da Revolugdo Industrial Inglesa, no século
XI1X, numa pedagogia para educacdo de adultos, no formato de cursos oferecidos fora
do horério de trabalho (turno noturno), cujo tema estava estreitamente ligado a
profissdo. Na Inglaterra, a universidade cria um departamento com a denominagao de
extensdo universitaria para formacdo de adultos, que tratava a extensdo como
iniciativas culturais e educativas da universidade para atender adultos analfabetos.

A corrente americana influenciou no Brasil devido as politicas internacionais e tinha
como caracteristica a extensao rural, ou seja, de assisténcia técnica aos agricultores. Ambos 0s
modelos de paradigma europeu e americano, inspiraram a trajetéria da extensdo nas

universidades publicas brasileiras, uma com visdo de levar conhecimento e a outra com 0
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objetivo de prestacdo de servigos e agdes assistenciais a comunidade. Acerca da influéncia
americana, Melo Neto (2008, p.8) registra que:

Foi a partir das experiéncias americanas, sobretudo naquelas localizadas na zona rural,
que surgiram duas novas visfes diferenciadas daquelas existentes na Europa: uma
visdo denominada cooperativa ou rural e outra universitaria em geral. Essas visdes,
contudo, estavam “marcadas” por um certo desejo de “ilustrar” as comunidades. A
extensdo nas universidades americanas caracterizou-se, desde seus primdrdios, pela
ideia de prestacdo de servicos.

Acerca do desenvolvimento da extensdo na América Latina, o Manifesto de Cordoba na
Argentina em 1918 surge “como 0 marco de uma nova luta por uma reforma da Universidade
Latino-Americana que a transformasse e¢ a fizesse assumir seu compromisso social”
(SERRANO, 2013, p. 15). Uma extensdo universitaria comprometida com as mudancas sociais,
destacando essa relacdo entre a universidade e a sociedade, de maneira a fortalecer a funcéo
social da Universidade. Corroborando para essa discussdo, Melo Neto (2002, p. 8-9) afirma

que:

[...] na América Latina, a extensdo universitaria esteve voltada, inicialmente, para os
movimentos sociais. Merece destaque o Movimento de Cordoba, de 1918. Nesse
movimento, os estudantes argentinos enfatizam, pela primeira vez, a relacdo entre
universidade e sociedade. A materializacdo dessa relacdo ocorreria através das
propostas de extensdo universitaria que possibilitassem a divulgacdo da cultura a ser
conhecida pelas “classes populares”. Esta foi uma idéia preliminar, que permeou
também a organizagdo estudantil no Brasil, a partir de 1938, quando da cria¢do da
Unido Nacional dos Estudantes - UNE.

O processo de reforma universitaria ocorrida no Brasil iniciado em 1930, regulamentava
por meio do Decreto n® 19.851, de 11 de abril de 1931, a funcédo das universidades brasileiras e
0s objetivos da extensdo, bem como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB —
Lei 4024/61). Ambos os documentos concebiam a extensdo com a pratica de oferta de cursos,
difuséo do conhecimento e assisténcia. De acordo com Pozzobon & Busato (2009, p. 10), “[...]
em 1930, no Brasil, a extensao universitéaria era concebida, fundamentalmente, como lugar para
a realizacdo de cursos e conferéncias, com o objetivo de difundir conhecimentos Uteis a vida
individual e coletiva”.

Essa ideia de transmissdo de conhecimento para além dos muros das universidades
reverberou no Brasil entre os anos de 1930 a 1970 com oferta de cursos técnicos para formacéo
de méo de obra, ficando conhecida como um periodo de assistencialismo e/ou extensdo
redentora das comunidades mais pobres. Segundo Assumpg¢do & Leonardi, 2016, p. 462,

caracteriza essa desvinculagdo do saber académico:
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[...] historicamente, aquilo que ocorre no ambito da universidade brasileira e ndo é
caracterizado como ensino regular ou pesquisa, é definido como extensao. Por isso,
temos a extensdo como curso ndo regular, a extensdo como servico e prestacdo de
servico, a extensdo efémera como assisténcia, a extensdo como responsabilidade
social e a extensdo como acéo politica.

Um exemplo dessa pratica iniciado nos anos de 1960 e 1970 foi a criagdo dos Centros
Rurais de Treinamento e Agdo Comunitaria (CRUTAC) e o projeto Rondon que se caracterizam
como projetos voltados ao campo e as comunidades rurais bem como as regifes mais distantes
dos grandes centros urbanos. Outras iniciativas também foram abordadas nas universidades,
como a Federal do Pernambuco (UFPE) que implementou o Servigo de Extensdo Cultural, onde
a principal experiéncia desse trabalho foi a alfabetizacdo de adultos com a utilizacdo do Método
Paulo Freire (SOUSA, 2000). Para Gadotti 2001, p. 22:

Foi s6 no inicio da década de 1960 que a extensdo como a conhecemos hoje,
indissociavel do ensino e da pesquisa, tomou corpo quando surgiram acdes de
compromisso com as classes populares, com a intencionalidade de conscientiza-las
sobre seus direitos. A universidade brasileira nasceu, tardiamente, na primeira metade
do século XX e foi s6 a partir dos anos 1950 e 1960 que ela despertou para 0 seu
compromisso social, muito por influéncia dos movimentos sociais, particularmente,
com a participacdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) com seu projeto UNE
Volante, que previa uma mobilizacdo nacional a partir de caravanas. Destaque-se,
nesse periodo, o trabalho de Paulo Freire, criando o Servigo de Extensdo Cultural, na
Universidade do Recife, bem como o Movimento de Cultural Popular (MCP), o
Movimento de Educagdo de Base (MEB) e o Centro Popular de Cultura (CPC) da
UNE.

Sousa (2000) caracteriza que a pratica historica da extensdo surge huma concep¢ao que
a universidade era depositaria do saber e que de alguma maneira deveria transferir seus
conhecimentos académicos a populacdo em forma de servico, via de regra de mao Unica. O
inicio dessa relagdo sofreu muitas criticas, inclusive por Freire (1985, p. 22) que ponderou que
esta forma de desenvolver a extensdo se parecia mais com comunicagdo e que no “campo
associativo, o termo extensdo se encontra em relacdo significativa com transmissao, entrega,
doacdo, messianismo, mecanicismo, invaséo cultural, manipulacéo etc”.

A preocupacdo em difundir o conhecimento construido nas universidades ndo levava
em conta os saberes populares, e a critica estava justamente nesse processo de superagdo
entendido como via de méo Unica e/ou como viés impositivo e domesticador. Para Freire (1977,
p. 26), a ideia de extensdo necessita estar submetida ao principio da comunicacao, assim, 0s
saberes sistematizados pela academia, devem dialogar com os saberes populares, resultando na

democratizagdo do conhecimento.
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Na medida em que, no termo extensao, esta implicita a acdo de levar, de transferir, de
entregar, de depositar algo em alguém, ressalta, nele, uma conotacdo
indiscutivelmente mecanicista. Mas, como este algo que estd sendo levado,
transmitido, transferido (para ser, em Gltima instancia, depositado em alguém — que
sd0 0s camponeses) € um conjunto de procedimentos técnicos, que implicam em
conhecimento, que sdo conhecimento, se impdem as perguntas: sera o ato de conhecer
aquele através do qual um sujeito, transformado em objeto, recebe pacientemente um
conteudo de outro? Pode este conteudo, que ¢ conhecimento de, ser “tratado” como
se fosse algo estatico? Estara ou ndo submetendo o conhecimento a condicionamentos
histérico-socioldgicos? Se a pura tomada de consciéncia das coisas ndo constitui ainda
um “saber cabal”, ja que pertence a esfera da mera opinido (doxa), como enfrentar a
superacao desta esfera por aquela em que as coisas sdo desveladas e se atinge a razdo
das mesmas? (FREIRE, 1985, p. 15)

Para Freire, a extensdo precisa dialogar com o saber cientifico/universitario com 0s
saberes populares advindos das comunidades, esse processo leva a construgdo coletiva de
conhecimentos e dialogicamente de novos saberes.

Ao verificarmos a trajetoria historica da extensdo, € registrado uma grande modalidade
de cursos, eventos, prestacoes de servigo, programas. De acordo com Serrano (2013, p. 1), esse
percurso histdrico da extensao no Brasil é entendido como:

O conceito de Extensdo universitaria, ao longo da histéria das universidades
brasileiras, principalmente das publicas, passou por varias matizes e diretrizes
conceituais. Da Extensdo cursos, & Extensdo servigo, a Extensdo assistencial, a
Extensao “redentora da fung¢do social da Universidade”, a Extensdo como mao dupla
entre universidade e sociedade, a Extensdo cidadd, podemos identificar uma
ressignificacdo da Extensdo nas relagdes internas com os outros fazeres académicos,
e na sua relacdo com a comunidade em que esta inserida.

Um marco temporal na trajetoria historica da extensdo no caso brasileira é a criacdo do
Férum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX) na
década de 1980. Uma segunda concepc¢édo de extensdo conduzidas pelo forum de pré-reitores
das universidades caracteriza a extensdo como ponte. Quando o férum comecgou a formular
documentos e debates mais aprofundado sobre a natureza da extensdo e pratica da extensao
universitaria, veio uma critica forte, principalmente das ideias de Freire (1985) a essa visao
reducionista da  extensdo como mdo de via Unica ou  extensdo
salvadora/redentora/assistencialista. Com relacdo a criacdo desse forum das universidades
publicas brasileiras e do debate construido pelos Pro-Reitores de Extensdo das comunitarias e

privadas, Tavares e Freitas (2016, p. 53) discutem que:
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A efetivacdo das iniciativas dos foruns, tanto das universidades publicas, quanto
comunitarias (Forext) e privadas (Forexp), constituiu um processo determinante na
evolucdo e consolidacdo da extensdo. As agBes passaram a se configurar de forma
cada vez mais diversa, contribuindo para a superagdo da instrumentalizagdo
puramente técnica e assistencialista.

Dessas discussoes, foi concebido o Plano Nacional de Extensdo Universitaria

(PNEX/2001) que define no documento que a:

A Extensdo é uma via de mao-dupla, com transito assegurado a comunidade
académica, que encontrard, na sociedade, a oportunidade de elaboracdo da praxis de
um conhecimento académico. No retorno a Universidade, docentes e discentes trardo
um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, sera acrescido aquele
conhecimento. Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes sistematizados,
académico e popular, terda como consequéncias a producdo do conhecimento
resultante do confronto com a realidade brasileira e regional, a democratizacéo do
conhecimento académico e a participacdo efetiva da comunidade na atuacdo da
Universidade. Além de instrumentalizadora deste processo dialético de teoria/prética,
a Extensdo é um trabalho interdisciplinar que favorece a visdo integrada do social.
(PNEX/2001)

A construcdo do conceito do paradigma de interacdo dialdgica nasce dentro dessas
discussdes, trazendo a ideia que ndo pode ser uma via da mao Unica, o saber académico e 0
saber popular necessitavam se (re)encontrar, Calderon (2003, p. 37) problematiza essa questédo

ao considerar que:

aqueles que tém, estendem aqueles que ndo tém. Essa visdo assistencialista traz, pois,
uma direcdo unilateral, ou seja, é uma espécie de rua de méo Unica: s6 vai da
universidade para a sociedade. A mao inversa ndo é considerada. E interpretada como
ndo existente. Logo, ndo se leva em conta o que vem da sociedade para a universidade,
seja em termos da sociedade sustentando o ensino superior, seja em termos do préprio
saber que a universidade elabora. Entretanto, para que a universidade se insira
efetivamente na sociedade de modo consequente, € necessario que se considere a mao
inversa também.

Atualmente a extensao recebeu novos significados e se discute que ela seja uma via de
mao dupla, que seja mais inclusiva e que dialogue com os excluidos/vulneraveis. A proposta de
Paulo Freire considera que a extensdo deveria ser de comunicacdo de saberes. Essa nova
configuracdo discute que os conhecimentos cientificos possam dialogar com os demais saberes
da populagéo, tendo em vista a producéo de conhecimentos e resolugcéo de problemas concretos
das pessoas e de suas organizacdes. Siveres (2010, p.112) contribui com essa discusséo, ao

declarar que a extensao enriquece 0 ambiente universitario:

As comunidades, 0s grupos sociais, os fendmenos culturais, os problemas estruturais
ou as experiéncias alternativas, a aprendizagem tornar-se-4& mais significativa. Na
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medida em que se ampliam as fronteiras do conhecimento e as possibilidades de sua
aplicabilidade, seja ele especifico ou conjuntural, a educagdo torna-se um projeto mais
profundo, mais abrangente e mais relevante.

Na legislacdo, a Extensdo ganha amparo na Constituigdo Federal (BRASIL, 1988), ao
registrar no artigo 207, o preceito da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo no
ambito da Universidade, assegurando ainda no paragrafo segundo artigo 213, da referida carta
magna, o financiamento publico. A LDB (BRASIL, 1996) registra no artigo 43, que uma das
finalidades da educacdo superior, é “promover a extensio, aberta a participa¢ao da populagio,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa
cientifica e tecnologica geradas na institui¢ao”, ou seja, a extensao € uma das finalidades da
Universidade.

Em 2012, foi aprovada a Politica Nacional de Extensdo na Rede Federal, trazendo

consigo 0 novo conceito de extensdo universitaria:

A extensdo universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, & um processo interdisciplinar, educativo, cultural,
cientifico e politico que promove a interacdo transformadora entre universidade e
outros setores da sociedade (FORPROEX, 2012, p. 15).

A Lei n°13.005/2014 que aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024), tem

como metas a énfase a extensdo e trazem como estratégias 9.11:

[...] implementar programas de capacitagdo tecnolégica da populacao jovem e adulta,
direcionados para os segmentos com baixos niveis de escolarizacdo formal e para os
(as) alunos (as) com deficiéncia, articulando os sistemas de ensino, a Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, as universidades, as cooperativas e
as associagdes, por meio de acGes de extensdo desenvolvidas em centros vocacionais
tecnolégicos, com tecnologias assistivas que favorecam a efetiva inclusdo social e
produtiva dessa populacdo; (BRASIL, 2014)

E ainda a questdo da Curricularizacdo da extensdo nos cursos superiores, descritos na
estratégia 12.7: “assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos curriculares
exigidos para a graduacdo em programas e projetos de extensdo universitéria, orientando sua
acdo, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social”. Essa estratégia assegura na
formacdo discente, que as atividades/préaticas extensionistas poderdo ser integralizadas em até
10% da carga horéaria nos cursos de graduacéo.

Essas metas tracaram diretrizes para a extensao no ambito da Educacgéo Superior, atraves

do parecer n° 608/2018. O aludido documento trouxe as concepgOes e conceitos-chaves de
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extensdo como pode ser verificado no relatério da Camara de Educacao Superior que justificou

a referida resolugéo:

Partindo das abordagens tetricas e historicas, pode-se encontrar, nas praticas
extensionistas das universidades, trés concepc@es ideoldgicas que se entrecruzam e
adquirem materialidade: a posicdo assistencialista, que se caracteriza pelo
atendimento as demandas sociais por intermédio da prestacdo de servigos a
comunidade; a dimensdo transformadora, na qual as relaces entre universidade e
sociedade sdo dialégicas e buscam a transformacdo social, e, mais recentemente, o
entendimento de que as demandas, advindas da sociedade, s&o tomadas como novas
expectativas de servi¢os que a sociedade demanda da universidade. A parceria da
universidade com os demais setores da sociedade civil, portanto, poderia ser o
mecanismo de articulagdo entre esses atores ao transformar a instituicdo de ensino
também em produtora de bens e servicos. (BRASIL. Ministério da
Educacdo/Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Superior. Parecer
CNE/CES N°: 608/2018 aprovado em: 3/10/2018)

No ano de 2016, a Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica (SETEC), atraves

da Portaria n® 17, de 11 de maio, estabeleceu diretrizes gerais para a regulamentacdo das

atividades de extenséo realizadas pelos professores pertencentes a carreira do Ensino Bésico,

Técnico e Tecnoldgico (EBTT), conforme detalha o Art. 6° da referida Portaria:

As atividades de Extensdo sdo aquelas relacionadas a transferéncia mdatua de
conhecimento produzido, desenvolvido ou instalado no ambito da instituicdo e
estendido a comunidade externa.

Paragrafo Unico. As atividades de Extensdo devem envolver docentes, técnico-
administrativos e discentes, por meio de projetos ou programas, prestacao de servicos,
assessorias, consultorias ou cursos, com énfase no desenvolvimento regional,
observando-se aspectos técnicos, culturais, artisticos, politicos, sociais, ambientais e
econémicos. (MEC/SETEC, 2016)

Essa regulamentacdo no ambito da Rede Federal de Educacdo Profissional permitiu ao

docente registrar em suas atividades e computar na sua carga horéaria as praticas extensionistas,

além de fazer parte da progressdo funcional, além de assegurar a extensdo para 0
Reconhecimento de Saberes e Competéncias'®® (BRASIL 2012b).

Verifica-se entdo que nos ultimos anos houve um avanco na legislacdo que asseguram

as praticas extensionistas na formacéo do aluno com influéncia do curriculo e possibilidade de

integralizagéo de creditos e na carreira docente a possibilidade de computo na sua carga horaria,

isso tem mobilizado nas instituigdes de ensino, sejam nas Universidades e/ou Institutos Federais

uma politica institucional de extensdo, estabelecendo os fundamentos, os principios e as

109 O Reconhecimento de Saberes e Competéncias - RSC - é um direito previsto para a carreira do Magistério
Federal de Ensino Béasico, Técnico e Tecnoldgico, com base no art. 18 da Lei 12.772/2012, que permite a percepgao
de Retribuicdo de Titulacdo equivalente a Especializacdo, Mestrado e Doutorado, sem o referido titulo.
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atividades manifestadas atraves de documentos de regulamentagdo no ambito das instituicbes e
consequentemente um aumento de editais de fomento para a préatica de extensdo. Geraldo (2015,
p. 22) ratifica que a extensao esta na génese de criacdo e nas atribuicdes postas aos Institutos

Federais:

Para cumprirem os objetivos e as finalidades para os quais foram criados, os Institutos
Federais ndo podem prescindir das acdes de extensdo que, pela legislacdo que lhes é
concernente, conquistaram um lugar de destaque ao lado do ensino e da pesquisa. Na
configuragdo dos Institutos Federais, foi dada énfase a extensdao como elo entre o
mundo produtivo, os segmentos sociais e os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.

Todo esse conjunto de legislacbes acerca do desenvolvimento da extensdo nas
instituicbes de ensino é evidente a intencdo dos representantes do povo em aproximar o
conhecimento produzido e aprendido em ambientes académicos a disposi¢do da sociedade,
numa relacdo de retroalimentacdo, onde ha uma conexdo entre academia e a realidade do
cotidiano da sociedade, que segundo Gadotti (2001, p.33) pode ser

“Mao dupla”, significa troca de saberes académico e popular que tem por
consequéncia ndo s6 a democratiza¢do do conhecimento académico, mas, igualmente,
uma producéo cientifica, tecnoldgica e cultural enraizada na realidade. A extensdo
deve influenciar o ensino e a pesquisa e nao ficar isolada deles, da universidade como
um todo e dos anseios da sociedade, “entre-lacando” saberes e conhecimentos

Em um mundo em constante transformacao, as instituicdes de ensino sdo chamadas a
refletir sobre os anseios e demandas da sociedade, e nesse sentido, é preciso discutir a missdo
e valores institucionais, os projetos politicos pedagdgicos, 0 ensino, a pesquisa e a extensao,
bem como a responsabilidade social envolvidas nesse processo. O desenvolvimento e aplicacdo

da ciéncia

4.2 Tendéncias e perspectivas da extensao

Nos anos de 1950 no p6s-guerra, é formulado no Estados Unidos uma determinada viséo
de desenvolvimento que é a ideia de fazer com que o conhecimento gerado/produzido no espaco
académico das universidades fosse estendido para a comunidade. Essa visdo de extensao &
tributaria ao chamado difusionismo tecnologico, que ganhou grande projecéo por parte de um
soci6logo norte-americano chamado Everett Rogers. Esse novo conceito foi reconhecido e

difundido internacionalmente.
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Nesse momento impera nos EUA e nas ciéncias sociais de modo geral a viséo
hegemonica da teoria da modernizacao, que era liderada por um sociélogo chamado Talcott
Parsons. Segundo a sua teoria, 0s sistemas sociais tendiam a uma posi¢do de equilibrio. Essa
perspectiva de Rogers e Parsons da modernizacdo ndo preconiza situacdes disruptivas,
acreditava-se num processo linear de desenvolvimento que sociedade mais atrasadas
alcancariam o ponto mais elevado na medida em que houvesse uma evolucdo do mais simples
ao mais complexo, tal como originalmente pensava Emile Durkheim. Segundo Durkheim a
transformacéo da sociedade simples para as complexas, ou sociedades que eram baseadas na
solidariedade mecénica passariam para a sociedade de solidariedade organica.

A ideia bésica socioldgica que estd por detras disso € a seguinte: quando uma
comunidade se moderniza e a divisdo social do trabalho se complexifica e nesse sentido a
sociedade precisa achar seus novos mecanismos de organizacdo. Rogers e Parsons se
amparavam também da teoria Max Weber no sentido de comparar as sociedades atrasadas
versus as sociedades modernas. Era natural que o moderno levaria a uma necessidade do
atrasado se desenvolver, por isso o papel dos extensionistas nesse momento seria levar o que é
moderno/avancado para aqueles estdo numa posicdo de atraso.

Essa visdo sobre o desenvolvimento foi bastante influente na década de 1950 e 1960, e
se tornou uma espécie de modelo que veio dos EUA e foi implementando em varios paises do
mundo, inclusive no Brasil. A extensdo rural e universitaria se formou dentro desse modelo de
Everett Rogers. Uma metodologia/tipologia de como se dava o processo de extensdo e
inovagoes foi criada por Rogers. Para isso, ele fez uma categorizacao que se denominava “angry
birds”, os inovadores que saiam na frente, havia aqueles que entravam no processo a medida
que apresentavam resultados e por Gltimo os “late”, os atrasados que ficavam para tras.

Nos anos de 1960 e 1970, esse modelo norte-americano e europeu se globaliza, e no
Brasil, a Empresa Brasileira de Extensdo Rural (EMBRATER), incorpora essa visdo de
extensdo como uma abordagem e metodologia de atuagdo das empresas. Vale lembrar que antes
da fundagdo da EMBRATER, haviam as empresas estaduais de extensdo rural, que faziam os
trabalhos de organizacdo dos agricultores. A extensdo entdo tem esse papel importante de
difundir inovacdes e novidades que eram geradas nas universidades.

Esse modelo difusionista entrou em crise no final dos anos de 1970 e inicio da década

de 1980, as criticas a esse modelo foram varias. As principais criticas eram a linearidade do
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conhecimento®!?, portanto néo havia espaco para dialogo de saberes. Muitos dos conhecimentos
estendidos do moderno para o atrasado foram considerados ineficientes.

Dessa crise resultou na década de 1980 no Brasil e em outros paises o colapso da
extensdo nesse modelo difusionista, a prépria EMBRATER foi extinta na década de 1990 pelo
entdo presidente Fernando Collor de Melo. Apesar do modelo difusionista ter entrado em crise,
algumas instituicdes ainda utilizam, como a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria
(EMBRAPA) que tem um departamento especifico de difusdo de tecnologias.

Considero que atualmente ha um amadurecimento de concepcdo da extensdo nas
universidades, ainda sendo necesséria que temaética esteja em discussdo. H& um esforco de
pensar a extensdo dentro de algumas perspectivas. H4 uma abordagem em discussdo que é a
perspectiva da mediacdo ou da interface, especialmente modelos de extensao rural baseado na
perspectiva dos atores sociais. Ha varios estudiosos que inspiram essa vertente, como 0
socidlogo britanico Anthony Giddens e o antropélogo holandés Norman Long.

O pensamento desses pesquisadores é colocar o0s sujeitos tanto de um lado como de
outro em posicdo de mediacdo numa espécie de construcdo de interfaces entre esses dois
mundos. Esse modelo é praticado atualmente nos movimentos de camponeses que utilizam a
difusdo do conhecimento na extensdo: “campesino a campesino”. A extensao nessa perspectiva
passa a ser um processo de construcdo de mediagéo.

H& uma perspectiva também que tem como base Paulo Freire, a extensdo como
libertadora e o processo de mediacdo é de facilitacdo. Nessa perspectiva fazer com que haja a
fruicdo e o fluxo de informacgdes de ambos os lados. Freire contribui com essa discussao no
livro Extensdo ou Comunicacdo (1985), no qual pondera que o termo “extensdo” ¢ mal
empregado e poderia ser substituido por comunicagdo. O trabalho do extensionista seria criar
espacos de didlogos e ambientes de interacdo e ndo apenas levar conhecimento numa via de
“mao Unica”: “Educar e educar-se, na pratica da liberdade, ndo ¢ estender algo desde a “sede
do saber” até a ‘“sede da ignorancia para salvar, com este saber, os que habitam nesta.”
(FREIRE, 1985, p.15)

Considero que essa perspectiva freiriana, pode ser atualizada dentro da perspectiva de
Jurgen Habermas, mobilizando a teoria do agir comunicativo, em gque se tem 0s comunicantes

dos dois lados criando e procurando linguagens comuns e a partir da comunicagdo construir

110 Esse modelo considera que ha um centro do conhecimento que seria a Universidade e o que é produzido dentro
do ambiente universitario tem que ser estendido para fora.
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entendimento. Para Freire, essa comunicagdao entre 0s sujeitos, nesse caso o didlogo entre

universidade e sociedade seria mais viavel do que extensdo dos saberes.

“A educag@o ¢ comunicagdo, ¢ didlogo, na medida em que ndo ¢ a transferéncia de
saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos
significados.” (FREIRE, 1985, p. 79).

Atualmente ha algumas perspectivas recentes denominadas pos-coloniais e decoloniais
que tem buscado outras formas de extensdo e construgdo do conhecimento que séo baseadas no
didlogo de saberes, em alguma medida tem interface com as perspectivas anteriores. Existem

formas de interacdo social e de comunicacao.

4.3 A extensdo universitaria nos IFs: a producao cientifica em teses e dissertacdes

A fim de verificarmos o panorama, tendéncias e lacunas na area da extensdo
universitaria realizada nos Institutos Federais, realizamos um mapeamento da producéao
cientifica brasileira. Para caracterizacdo da extensdo universitaria nas produgdes académicas,
realizamos um levantamento nas principais plataformas de buscas do universo académico de
pesquisa online, assim sendo: Banco de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), Biblioteca Digital da Universidade de Sdo Paulo (USP) e a Scielo.
Utilizamos os seguintes termos/descritores: “extensdo”, “extensdo universitaria” e “extensao
nos institutos federais™.

Seguindo esses critérios, os achados do estudo bibliométrico nos apresentaram a
seguinte realidade:

Quadro 7. Levantamento de Teses e Dissertaces que abordam a Extensdo

Termos/descritores utilizados

Plataformas acessadas Extensdo Extensdo Extensdo nos
Universitaria Institutos Federais
Catéalogo de Teses — CAPES 21.523 807 03
BDTD 13.085 548 13
Biblioteca Digital — USP 108 07 0
Scielo 239 34 0

Fonte: Sistematizacdo do autor com base nas plataformas CAPES, BDTD, Biblioteca Digital USP e Scielo, 2021

A partir das buscas desses termos/descritores nas plataformas de pesquisa, esse

levantamento nos possibilitou fazer um recorte de pesquisa, considerando que 0s termos
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“extensdo” e “extensdo universitaria” aparecem com mais frequéncia nos estudos realizados.
Ao fazermos um recorte de pesquisa, o termo “extensao nos institutos federais” nos indicaram
quatro teses (MENDONCA, 2021; PESSINI, 2019; GERALDO, 2015; MENEZES, 2011) e
nove dissertacOes (REIS, 2020; SANTOS, 2019; AGUIAR, 2019; CASTRO, 2019; FLORES,
2019; SANTOQOS, 2019; SANTOS, 2018; SOUZA, 2016; MENDES, 2013), totalizando um total
de treze producgdes.

Diante dessa busca no campo cientifico, elaboramos um quadro que nos apresentam esse

mapeamento das producdes cientificas que tratam da Extensdo nos Institutos Federais.

Quadro 8. Teses e Dissertagdes que abordam Extensdo nos Institutos Federais

Autor Natureza/Titulo Instituicédo/ Ano de
Programa defesa
MENDONCA, Tese Universidade
Gisela de Politica de extensdo nos Institutos Nove de Julho
Barros Alves Federais de Educacdo, Ciéncia e Programa de P6s 2021
Tecnologia: sentidos, préaticas e Graduacdo em
dialogicidade Educagéo
UFRGS
Tese Programa de Pds
PESSINI, Caracterizacdo da producao cientifica Graduacdo em
Magali Inés dos gestores de pesquisa e de Educacéo em 2019
extensdo dos Institutos Federais Ciéncias:
Quimica da Vida
e Saude
Tese UFMG!H!
GERALDO, A extensdo nos Institutos Federais de  Programa de P6s 2015
Romario. Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Graduacdo em
Minas Gerais Educacao
Universidade
Tese Salvador
MENEZES, Educacao Profissional, agricultura Programa de Pds
Maria Arlinda  familiar e desenvolvimento local e Graduacdoem 2011
de Assis regional: o Instituto Federal de Desenvolvimento
Educacao Baiano - Campus Catu Regional e
Urbano
Dissertacio UNISUL2
REIS, Rodrigo  As agdes dos projetos de extensdo do  Programa de P0os
Balbinot Instituto Federal De Graduagdoem 2020

Santa Catarina como inovagéo social
Dissertacao

111 Universidade Federal de Minas Gerais.
112 Universidade do Sul de Santa Catarina
113 Universidade Federal de Sdo Carlos

Administracédo
UFSCar'!3



SANTOS,
Camila Fatima
dos

AGUIAR,
Mariane
Rodrigues
Volz de

CASTRO,
André
Monteiro de

FLORES,
Laiane

SANTOS,
Emanuelle
Andrezza
Vidal dos

SANTOS, Ana
Edna
Sacramento
dos

SOUZA, Paula
Clarissa de

Mapeamento da participagdo feminina
em acdes de ensino, pesquisa e
extensdo no Instituto Federal de S&o
Paulo (IFSP): um estudo exploratério

Dissertacao
As acgdes extensionistas do Instituto
Federal Farroupilha como dispositivos
para o desenvolvimento regional

Dissertacao
Avaliacdo diagnostica do programa de
apoio a projetos de extensédo do
Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara

Dissertacao
As acdes de extensdo como pratica
formativa dos alunos do ensino médio
integrado e superior do IFFar —
Campus Séo Borja
Dissertacao
As acdes extensionistas e suas
contribuigdes na formagéo do
Aluno do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
Sob a perspectiva da responsabilidade
social

Dissertacao
Extensao universitaria: uma anélise
sobre os projetos de extensao
realizados pelo Instituto Federal de
Educagéo, Ciéncia e Tecnologia da
Bahia

Dissertacao
A contribuigéo dos projetos de
extensdo de cunho social para a
formacéo cidada do aluno do Instituto
Federal de Santa Catarina a luz da
responsabilidade social universitaria
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Dissertagado Universidade
MENDES, A extensdo como politica publica de Catolica de
Ana Lucia transformac&o social: analise da Pelotas 2013
Ribeiro politica de extensdo no IFSUL Programa de Pés
Graduacdo em
Politica Social

Fonte: Sistematizacdo do autor com base nas plataformas CAPES, BDTD, Biblioteca Digital USP e Scielo, 2021

Dentre os trabalhos encontrados, verificamos que o primeiro trabalho que discutia a
extensdo nos institutos federais ocorreu em 2011. O maior indice de producéo de estudos com
a referida tematica ocorreu em 2019 com seis trabalhos.

A distribuicdo das producdes cientificas sobre a temética discutida por regides do pais
apresentam o Sul com seis trabalhos, seguido pelo Nordeste com quatro e Sudeste com trés.
Quanto a origem das instituicbes, no Sul os seis trabalhos identificados, localizamos um
vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo (PPG) em Educacdo em Ciéncias na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); um no PPG em Administracdo da Universidade Sul
de Santa Catarina (UNICSUL); um no PPG em Gestdo de Organizagdes Publicas e outro no
PPG de Gestdo Educacional, ambos da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM); um no
PPG em Administracdo Universitaria da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC); e um
do PPG em Politica Social da Universidade Catolica de Pelotas. Na regido Nordeste um trabalho
se vincula ao PPG em Desenvolvimento Regional e Urbano da Universidade de Salvador, dois
do PPG em Politicas Publicas e Gestao da Educacao Superior da Universidade Federal do Ceara
(UFC) e um do PPG em Politicas Sociais e Cidadania da Universidade Catolica de Salvador.
Na regido sudeste, dois se vinculam ao PPG em Educacdo, sendo um da Universidade Nove de
Julho e outro da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); um PPG em Gestdo de
Organizac0es e Sistemas Publicos da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar).

Para melhor discussdo que evidenciam os principais achados nos estudos publicados
dividimos por eixo tematico: politica de extensdo, responsabilidade social, desenvolvimento
regional, inovacao social, producdo cientifica de gestores e género.

Buscando entender as politicas de extensdo desenvolvidas pelas instituicGes de
Educagdo Profissional e Tecnologica, Mendonca (2021) objetiva compreender como se
orientam a estruturacdo e a pratica extensionista nos Institutos Federais em todo o territdrio
nacional, para tanto colaboraram com o desenvolvimento da pesquisa 21 pro-reitores de
extensdo, 54 diretores de extensdo, 168 coordenadores de extensdo. Ja Geraldo (2015) analisou

0 processo de construcdo da extensdo em cinco Institutos Federais do estado de Minas Gerais:
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Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG), Instituto Federal do Norte de Minas Gerais
(IFNORTEMG), Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais (IFSUDESTEMG), Instituto
Federal do Sul de Minas Gerais (IFSULMG), Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM).

Buscando compreender programas de apoio a projetos de extensdo, Castro (2019)
avaliou os resultados dessa assisténcia no Instituto Federal do Ceara (IFCE), de acordo com 0s
indicadores elaborados pelo Forum de Pré-reitores de Extensdo das Universidades Pablicas
Brasileiras (FORPROEX). Por sua vez, Flores (2019) analisou as contribuices das praticas
extensionistas para a formacao académica e profissional dos alunos do ensino médio integrado
e superior no Instituto Federal Farroupilha (IFFAR) — Campus Séo Borja.

Considerando a politica nacional de extensdo Mendes (2013) buscou compreender e
analisar a concep¢do de extensdo e 0 que norteia suas praticas no Instituto Federal Sul-rio-
grandense (IFSul).

Outra temética que aparece recorrente nos trabalhos é sobre as discussdes em torno da
responsabilidade social das instituicdes de ensino, uma vez que se verifica que esse dialogo se
estabelece de modo mais efetivo com a sociedade através das praticas extensionistas, desse
modo, Santos (2019) analisou como as praticas extensionistas desenvolvidas pelos
coordenadores e discentes do IFCE — Campus Fortaleza contribuem para a formagéo do aluno,
sob a perspectiva da responsabilidade social. Nesta linha, Souza (2016) analisou as
contribuicdes dos projetos de extensdo de cunho social considerando a responsabilidade social
universitaria para a formacéo do aluno do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC);

Buscando verificar como a extensdo pode beneficiar a comunidade do seu entorno,
Santos (2018) realizou uma analise de relevancia social de nove projetos de extenséo realizados
pelo Instituto Federal da Bahia (IFBA) afim de verificar como as préaticas extensionistas pode
se tornar relevante para o desenvolvimento das mesmas.

Essa interiorizacdo e capilarizacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica se estabeleceu como uma politica publica educacional de transformacdo e de
desenvolvimento regional, e a extensdo pode ser uma estratégia para promover o dialogo entre
a instituicdo e a comunidade do seu entorno. Nesse quesito, Aguiar (2019) analisa como as
atividades de extensdo dos campi Jaguari e Sdo Vicente do Sul do Instituto Federal Farroupilha
(IFFAR) tem contribuido para o desenvolvimento regional considerando as demandas
apresentadas do Vale do Jaguari. Buscando compreender as demandas sociais com vistas ao

desenvolvimento local e regional do seu entorno, Menezes (2011) analisa a relacdo do ensino,
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pesquisa e extensédo ofertados pelo Instituto Federal Baiano (IFBAIANO) — Campus Catu e a
comunidade de agricultores familiares do Litoral Norte Agreste de Alagoinhas;

Uma das caracteristicas de projetos extensionistas desenvolvidas no interior dos
Institutos Federais se refere a inovacgéo social, nesse sentido, Reis (2020) analisa as a¢Ges dos
projetos de extensdo nas abordagens de préaticas de inovacao social e seus reflexos na vida dos
bolsistas dos projetos extensionistas realizados em cinco campi''’ do Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC).

Afim de caracterizar e conhecer o perfil dos dirigentes que estdo a frente da extenséo,
Pessini (2019) identificou a producédo cientifica dos gestores de pesquisa e extensdo de 563
campi dos Institutos Federais, além de comparar o conhecimento produzido entre ambos no
Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS).

Buscando compreender a participacdo, ascensdo e permanéncia das mulheres na
promogéo e equidade de género nas instituicbes, Santos (2019) realiza um mapeamento da
participagdo feminina nas a¢des de ensino, pesquisa e extensdo no ambito do Instituto Federal

de Séo Paulo.

4.4 A Extensdo nos IFs: conceitos, experiéncias e perspectivas

Em consonancia com os objetivos e finalidades para os quais foram criados, esta na
génese e nas atribuicdes postas aos Institutos Federais “desenvolver atividades de extensdo de
acordo com os principios e finalidades da Educacéo Profissional e Tecnoldgica, em articulacéo
com o mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na producdo, desenvolvimento
e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos” (BRASIL, 2008).

Diante disso a politica de Educacéo Profissional pensada para os Institutos Federais € o
de transformacdo social, assentada sobre os pilares da verticalizacdo do ensino (oferta da
educacdo basica & pés-graduacdo); a territorialidade (comprometimento com 0s arranjos
produtivos locais) e a transversalidade (interseccdo com o mundo do trabalho e com os
segmentos sociais), tudo isso pensado para uma formacdo integral. Nesse sentido, a extenséo
entra nesse processo como um meio de democratizacdo, portanto também dando-lhe uma
concepgdo transformadora ao determinar na lei o acesso aos conhecimentos cientificos e

tecnoldgicos. Entdo um dos desafios para os Institutos Federais € consolidar sua identidade para

17 Joinville, Gaspar, Floriandpolis, Cricitima, Lajes.



205

0s quais foram criados. Um dos formuladores da concepcéo e implantacdo dessas instituicoes

de ensino, Pacheco (2011, p. 52) caracteriza a extensdo planejada para os IF’s:

[...] a extensdo pode possibilitar a segmentos e setores — que tradicionalmente estdo
excluidos das atividades desenvolvidas nessas instituicbes — o acesso ao
conhecimento cientifico e tecnoldgico a fim de criar condic6es favoraveis a insercao
e permanéncia no trabalho, de geracdo de trabalho e renda e exercicio da cidadania,
ao mesmo tempo que aprende o conhecimento construido pela sociedade
enriquecendo os curriculos de ensino e areas de pesquisa. Assim, 0s Institutos
Federais tornam-se espaco privilegiado para a democratizacdo do conhecimento
cientifico e tecnoldgico e valorizagdo do conhecimento popular.

Ao expressar suas finalidades e caracteristicas, a legislagdo de criacdo dos Institutos
Federais tinha como objetivo a elevacao da escolaridade e consequentemente o0 aprimoramento

formacéo da forca de trabalho, como se expressa:

I - ministrar educacéo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma
de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacao de jovens e adultos;

I - ministrar cursos de formagcéo inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a
capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializa¢do e a atualizacdo de profissionais, em
todos os niveis de escolaridade, nas areas da educacdo profissional e tecnolégica;
(BRASIL, 2008, artigo 7°, inciso | e 1)

A histdria extensionista desenvolvida pelos Institutos Federais sdo recentes, como 0
conceito de extensdo universitaria veio da academia, muitas das referéncias extensionistas
realizadas na Educacdo Profissional e Tecnoldgica estdo na préatica da extensao realizada pelas
universidades. Segundo Geraldo (2015, p. 125), a identidade extensionista dos institutos
federais abriga concepc¢des de viés mercadoldgica:

A criacdo dos Institutos Federais inaugurou uma nova etapa na extensdo brasileira e
impds uma nova forma de extensdo, capaz de abrigar as trés concepgles descritas,
simultaneamente, mercadoldgica, assistencialista e transformadora. Enquanto nas
universidades a atividade extensionista prevaleceu ligada a concepcao assistencialista,
nas instituicbes embrionérias, que originaram os Institutos Federais se mostrava
notadamente empresarial e mercadolégica.

Nesse contexto, as politicas publicas implementadas nos Institutos Federais visavam a
diminuicdo das desigualdades sociais e tinha como publico-alvo a classe trabalhadora com
baixa escolaridade e consequentemente baixa renda. Os programas de extensdo assumidos nos
institutos federais que se destacaram: (I) Programa Nacional de Integracdo da Educacéo

Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos



206

(PROEJA); (I1) Programa Nacional Mulheres Mil; (111) PRONATEC, (V) Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), (V) Programa de Apoio a Extensdo
Universitaria (PROEXT), conforme caracterizamos a seguir.

O PROEJA esté voltado para o publico de jovens e adultos em distor¢éo idade-série e
ndo concluiram seus estudos nas etapas da educacdo basica (ensino fundamental e/ou ensino
médio). O programa esté atrelado a qualificacdo profissional por meio da Formacao Inicial e
Continuada (FIC*!®) continuada e/ou concomitante ao ensino fundamental e/ou ensino médio e
também a Educagio Profissional técnica (Cursos Técnicos''®) integrada e/ou concomitante ao
Ensino Médio.

O Programa Nacional Mulheres Mil é voltado para esse género em situacdo em
vulnerabilidade social e visam promover a inclusao social e econdmica por meio da formacéo
profissional e tecnoldgica com oferta de cursos FIC e Cursos Técnicos. Quase metade dos lares
brasileiros, cerca de 45%, séo sustentados/chefiados por mulheres (Ipea/2020), o que significa
que muitas chefes do lar especialmente nas regides norte e nordeste sdo responsaveis pelo
sustento financeiro da casa. Nesse sentido, o programa visa a estimular o empreendedorismo, o
associativismo e potencialmente a qualificacdo dessas mulheres.

O PRONATEC foi instituido por meio da Lei n°® 12.513, em 26 de dezembro de 2011.
Foi um programa que tinha um conjunto de a¢des que visavam ampliar a oferta de vagas na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica Brasileira por meio dos cursos FIC e/ou qualificacdo
profissional, com carga horaria minima de 160 horas e Cursos Técnicos de nivel médio com
carga horéria de 800 e 1200 horas. Teve como meta 0 aumento da escolaridade e qualificacdo
profissional de oito milhdes de brasileiros até 2014, criacdo de mais de 200 novas escolas
técnicas federais, intensificando a expansdo e interiorizacdo da Rede Federal de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica. Muitos dos recursos foram alocados para o Sistema S. Os estudantes
recebiam o Bolsa-Formacao para ajuda-los a se manterem no curso.

O PRONERA tem como objetivo o fortalecimento da educacédo em areas de reforma

agraria, e o publico-alvo deste programa sao voltados para jovens e adultos destes territérios.

118 Cursos de formacdo inicial e continuada (FIC) ou qualificagdo profissional, assim denominada na LDB,
também possui a denominagdo de “qualificagdo profissional, inclusive formagdo inicial e continuada de
trabalhadores”, determinada no Decreto n°® 5.154/2004, alterado pelo Decreto n°® 8.268/2014. Quando organizados
pelo sistema educacional dentro de um itinerario formativo com o intuito de possibilitar continuidade de estudos,
os cursos de formac&o inicial e continuada (FIC) ou qualificacio profissional possuem regulamentacdo quanto a
carga horéria. Esta estabelecida a duragdo minima de 160 horas. Informagdes retiradas do site:
http://portal.mec.gov.br/cursos-da-ept/formacao-inicial-e-continuada-ou-qualificacao-profissional, acesso em 16
de marco de 2021.

119 Os cursos técnicos devem ter carga horaria minima entre 800 e 1.200 horas.
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Sdo ofertados cursos de Alfabetizacdo, EJA, Formacdo Continuada de professores, Formacao
Profissional de Nivel Técnico (BRASIL, 2004).

O PROEXT foi criado em 2003 como uma acdo do governo federal, que tinha como
objetivo apoiar as instituicdes publicas de ensino superior por meio de programa e/ou projetos
de extensdo que contribuissem para a implementacdo de politicas publicas com énfase na
incluséo social com foco na Educacdo de Jovens e Adultos, Direitos Humanos, Qualificacdo de
Professores e etc. Em 2009, os Institutos Federais puderam aderir a esses editais. Em 2014, o
PROEXT destinou 85 milhdes em recursos financeiros para escolhas de propostas.

H& outros programas de fortalecimento da extensdo nos Institutos Federais, como por
exemplo o Programa Interinstitucional de Certificacdo Profissional (CERTIFIC). Vamos nos
ater a esses quatro programas elencados para demonstracdo dos objetivos do governo federal
para a extensdo na Rede Profissional de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Para Geraldo

(2015, p. 142) as politicas de fomento de extensdo era a busca de uma identidade:

O que fica claro nas analises desse periodo é que a extensdo, nas institui¢des, que
originaram os Institutos Federais, acontecia de modo bastante dubio. Por vezes, era
tomada como empreendedora e com foco nas relagBes empresariais, por meio da
prestacdo de servicos e, por outro lado, havia a preocupacédo de atender aos anseios da
sociedade, por meio da assisténcia as comunidades carentes ou no “todo” de que ela
demanda. Aparece ainda a inquietacdo quanto & premissa de estar focada no
desenvolvimento regional.

Antes da criacdo dos Institutos Federais, o Forum de Dirigentes de Extensdo
(FORDIREX) assessorava os Centro Federais de Educagido Tecnologica (CEFET’s). Com a
reorganizacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica a parir do ano de 2008,
as discussdes de construcdo e sistematizacdo das préaticas extensionistas se fizeram presentes
nas pautas do FORDIREX. A “Carta de Alagoas”™ se apresentava as discussoes em torno dos
principios técnicos, cientificos e filosoficos que definiam a Extensdo na Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnologica.

O FORDIREX se transformou em Férum de Extensdo da Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (FORPROEXT) em maio de 2009. Esse férum buscou
construir nos primeiros anos de sua implantacdo uma identidade conceitual para a “Extensao
Tecnologica”. Acerca da dindmica de funcionamento do FORPROEXT, Almeida, Lopes e
Tabosa (2021, p. 13) explicam:

O Férum tem como uma de suas formas de trabalho a constituicdo de grupos de
trabalho (GT) em temas que tratam da sistematizacéo e organizacdo da extensdo na
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RFEPCT e de outras pautas importantes tais como a insercdo da extensdo nos
curriculos (curricularizagdo), programa de fomento, sistema de informagcdes,
indicadores da extensao, etc. Os grupos se relinem durante as reunides e apresentam
os estudos feitos em forma de relato, ao final, para que sejam tomados
encaminhamentos necessarios aos debates realizados.

Em 2013, o FORPROEXT lancou um documento intitulado “Extensdo Tecnologica”,
que reunia artigos que discutiam a definicdo do conjunto de acgbes desenvolvidas nas
instituicOes, permeando as relacdes com a sociedade brasileira (CONIF, 2013). O referido
documento apresenta a discussdes em torno do eixo norteador da extensdo, divididas em cinco
(5) tematicas, a saber: (1) apresenta as concepcdes e diretrizes e os indicadores de extensdo na
Rede; (I1) aborda as politicas de extensdo para o desenvolvimento local e regional no sentido
de delinear programa e projetos no sentido de viabilizar o empreendedorismo, 0 associativismo,
0 cooperativismo e a incubacdo de empreendimentos; (I11) discute as politicas de Extenséo e a
integracdo com o mundo do trabalho; (IV) a inclusdo social e produtiva das populagdes em
condicdo de vulnerabilidade social e (V) a politica de cultura na extensao. Apds a definicdo de
extensdo, os parametros que orientam o fazer extensionista na Rede Federal de Educacdo

Profissional e Tecnologica sdo:

Desenvolvimento Tecnoldgico: projetos de pesquisa aplicada no desenvolvimento e
aperfeicoamento tecnolégico de produtos, processos bem como a prestacdo de
servicos em parceria com instituicBes publicas ou privadas nacionais e internacionais
com interface de aplicagdo no mundo produtivo.

Projetos Sociais: Projetos que agregam um conjunto de acBes, técnicas e
metodologias transformadoras, desenvolvidas e/ou aplicadas na interagdo com a
populacéo e apropriadas por ela, que representam soluces para
inclusdo social, relagbes etno-raciais, geracdo de oportunidades e melhoria das
condices de vida.

Estagio e Emprego: Compreende todas as atividades de prospeccdo de
oportunidades de estagio/emprego e a operacionalizagdo pedagogica e administrativa
dos mesmos.
Cursos de Extensdo ou Formagdo Inicial e Continuada - FIC: Ac¢do pedagégica
de caréater tedrico e prético, presencial ou a distancia planejado para atender demandas
da sociedade, visando o desenvolvimento a atualizacdo e aperfeicoamento de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos com critérios de avaliacdo definidos e oferta
néo regular.

Projetos Culturais Artisticos, Cientificos, Tecnoldgicos e Esportivos:
Compreende agdes referentes a eventos técnico, social, cientifico, esportivo, artistico
e cultural favorecendo a participagdo da comunidade externa e/ou
interna.

Visitas Técnicas: atividade educacional supervisionada cujo objetivo principal é
promover uma maior interacdo dos estudantes das diversas areas educacionais da
instituicdo com o mundo do trabalho.

Empreendedorismo e Associativismo: difusdo e aplicacdo dos conhecimentos e
préticas de empreendedorismo e associativismo, com énfase no cooperativismo, por
meio de programas institucionais.

Acompanhamento de egressos: Constitui-se no conjunto de a¢cdes implementadas
que visam acompanhar o itinerario profissional do egresso, na perspectiva de



209

identificar cenarios junto ao mundo produtivo e retroalimentar o processo de ensino,
pesquisa e extensdo (EXTENSAO TECNOLOGICA, FORPROEXT, 2013).

As areas tematicas das acOes de extensdo na Rede Federal de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica trazidas no documento em questdo, tratam a saber: (I) Comunicacéo, (1) Cultura,
(1) Direitos humanos e justica, (IVV) Educacdo, Formacdo de professores e Educacédo
Profissional, (V) Meio ambiente, (V1) satde, (VI1I) Tecnologia e Producéo e (VI1I1) Trabalho.

Conforme as discuss6es do FORPROEXT, o conceito de extensdo tecnoldgica realizada
dentro dos Institutos Federais € o que vem sendo utilizado para distinguir da extensao
universitaria produzida dentro das universidades. A extensao tecnoldgica tem como foco o
mundo do trabalho e suas interagdes, voltados para a Educacdo Profissional e o
desenvolvimento socioecondmico como na discussdo da sociabilidade sobre a interacdo

dialdgica e transformadora da sociedade.

Figura 13. Concepcdes de Extensdo Tecnoldgica
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Fonte: Sistematizacdo do autor

Conforme a figura 13, extenséo tecnoldgica como um circulo virtuoso com o (I)
mapeamento das possibilidades de desenvolvimento econémico, esse escaneamento gera o (1)
desenvolvimento de produtos e processos. Esses processos, uma vez desenvolvidos, geram (111)
transferéncia de tecnologias que mudam o ambiente local gerando (1V) transformacéo,
desenvolvimento e inovacdo. Uma vez esse ambiente transformado, ele pode ser (re)mapeado

e (re)visitado, esse circulo continua indefinidamente. Orbitando em torno desse circulo, temos
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todas essas questdes que sdo importantes para o desenvolvimento local e regional que é:
empreendedorismo, incubacdo de empresas, co-criacdo, ideacdo, metodologias ativas,
inovacdo, vitrines tecnoldgicas, empresas juniores, prestacdo de servico. Todas essas questdes
estariam no universo de uma préatica extensionista, mais adequada a Educacdo Profissional e
tecnoldgica.

Dentro dessas discussdes, visualiza-se a extensdao como terceira misséo, que esteja
voltados para uma concepcao de inovacao, que resultem em servigos prestados a sociedade, de
conferéncia de ganhos aos arranjos produtivos locais, de modo que haja uma interacao entre as
instituicdes de ciéncia e tecnologia e os agentes do mercado, ou seja, 0 projeto do capital €
hegemonico e sua centralidade esta nos interesses do mercado. Pensar numa extensao que seja
contra hegemonica é o grande desafio para as instituicdes, onde a centralidade ndo esteja na
dimensdo do capital, mas para a centralidade da dimensdo humana, conforme pontua Moura
(2020, p. 21):

Nesse projeto contra-hegemdnico, a educacdo assume outro papel, que ndo despreza
a dimensdo técnica e cientifica, mas também néo se limita a ela. Assim, a educagéo
passa a formar sujeitos com amplo e profundo conhecimento técnico-cientifico,
criticos, autbnomos e emancipados. Nessa perspectiva, 0 sujeito vai compreender
claramente, dentro do seu campo especifico, a relacdo entre esse campo e 0s demais,
e aimplicacéo de sua acdo para a sociedade como um todo. Esse tipo de formagéo néo
interessa ao patrdo; para o capital é perigoso, pois o sujeito, ao compreender a relacéo
do seu campo com os demais, pode atuar no sentido de contribuir para desconstruir
essa l6gica da centralidade econémica.

O novo marco legal de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (Lei n° 13.243/2016) tem
movimentado as instituicdes e em grande medida estabelece novas regras para interacéo entre
as Universidades/Institutos Federais e as empresas, ampliando o poder das fundac6es de apoio
para estruturacdo de projetos, aumentando as possibilidades de convenio e criando
possibilidades das empresas se estabelecerem dentro das Universidades e Institutos Federais
com espacos e laboratérios. Esse novo marco legal de relagdo entre as instituicdes de ensino e
as empresas, incentivam as Universidade/Institutos Federais a serem empreendedoras,
buscando trabalhar na prestacdo de servicos tecnolégicos, obter patriménio ou propriedade
intelectual e agdes institucionais que fomentem a pesquisa completamente voltadas ao
mapeamento de demandas. Nesse bojo, vem as metodologias ativas, ensino dual, incubadoras,
ambientes e polos de inovacao, transferéncia de tecnologia, empresas juniores. E uma discussio
que dialoga sobre o lugar da ciéncia e da tecnologia nas relagdes sociais de producédo, que numa

sociedade capitalista a centralidade esta na dimensao econdmica. Esse processo de producéo de
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mais valia para o capital pode-se utilizar de nossas instituicdes por meio da extensdo como

produtora de patentes para o processo de fetichizacdo da mercadoria. Para Moura (2020, p. 23)

[...] a tecnologia é associada exclusivamente a processos e a aparatos tecnolégicos
produzidos pelo capital, para serem consumidos de forma acritica por nds, ndo como
seres humanos que temos necessidades vitais, mas como meros consumidores de
mercadorias. Dessa forma, a tecnologia na sociedade do capital esta completamente
subsumida aos interesses do mercado.

Como fica a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica dentro dessas
discussbes? Fazendo uma analise de criacdo dos institutos federais, percebe-se que legislacdo
traz muitos desses marcos, das perspectivas de uma atuacdo local mais consolidada, de um
transbordamento das nossas atividades de pesquisa e extensdo para os arranjos locais, ndo
somente com foco no mundo do trabalho estritamente, mas também nos arranjos sociais e
culturais, até por conta da capilaridade dos institutos federais. Percebe-se uma presenca muito
forte de pesquisa aplicada, producdo cultural, empreendedorismo, cooperativismo,
transferéncia de tecnologia sociais, alinhamento com o mundo do trabalho.

Ao longo destes 14 anos de criacdo dos Institutos Federais (2008-2022), se verificou
uma expansao da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica que se distribuem por
todo o territorio nacional, com ofertas de cursos em sua grande maioria voltados para ensino
médio integrado e cursos técnicos. Esse tripé dentro dos Institutos Federais, € caracterizado por
Almeida, Lopes e Tabosa (2021, p. 15)

[...] a Extensdo tem um papel fundamental, pois cabe as a¢des de extensdo a funcéo
principal de promover a insercdo territorial da Educagdo Profissional, produzindo
impactos positivos nos ambientes sociais e produtivos locais e regionais, a partir da
atuacdo das unidades da Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica e
Tecnoldgica. Entendemos que a ampliacdo e a consolidacdo das acdes de Extensdo
sdo fundamentais para promovermos uma educagdo realmente transformadora e
conectada, de forma muito préxima, com as diversas realidades do pais, contribuindo
de maneira decisiva para o cumprimento das finalidades da Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

Com toda essa bagagem de conceitos e como se articulam, com a cria¢do dos Institutos
Federais, que tipo de extensdo o IFPA se associa? Debrucando sobre as experiencias praticas,
estamos conseguindo seguir alguma determinada linha e responder a essa determinada
identidade que foi estabelecida na lei de criagdo, e nos documentos oficiais ou estamos trilhando

outro caminho diferente. E o que veremos no proximo topico!
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4.5 A organizacdo e consolidagdo da Extensao no Instituto Federal do Para

A estrutura organizacional e administrativa da Pro-Reitoria de Extensdo (PROEX!?0)
no IFPA esta distribuida da seguinte forma: conta com uma Diretoria de Extensdo e Relagcdes
Interinstitucionais, uma Coordenacdo de Arte, Cultura e Desporto, uma Coordenacdo de
Extensdo e Estagio e vinculado o Setor de Egressos e Observatorio do Trabalho e uma

Coordenacdo de Relacdes Interinstitucionais. A seguir, temos o organograma da Extenséo.

Figura 14. Organograma da Pro-reitoria de Extensdo do IFPA
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Fonte: PROEX/IFPA, 2020

O desenvolvimento das atividades de extensdo no IFPA é promovido pela PROEX,
compete a este 6rgao executivo planejar, fomentar, superintender, coordenar, acompanhar e
avaliar as atividades e politicas de extensdo, e de relacbes com a sociedade, fortalecendo a
interacdo, a integracdo e o intercambio, entre o Instituto, os parceiros institucionais, 0 mundo
do trabalho e a comunidade, atendendo as demandas da sociedade e contribuindo para o
aprimoramento das atividades de ensino e pesquisa, em consonancia com as diretrizes definidas
pelo Ministério da Educacédo e com as disposi¢cdes do Conselho Superior (Estatuto do IFPA).

A Diretoria de Extensdo e Relagdes Interinstitucionais (DERI) tem como principal
atribuicdo auxiliar a Prd-Reitoria de Extensdo. Compete a Coordenagdo de Arte, Cultura e

Desporto (CACD) atuar junto aos discentes, docentes, técnicos administrativos e publico

120 A Pro-Reitoria de Extensdo localiza-se na Reitoria do IFPA, situado na Avenida Jodo Paulo II, 514 -
Castanheira, na cidade de Belém.
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externo no desenvolvimento de atividades complementares a formacé&o integral do individuo e
de promocéo de politicas publicas referentes as manifestacGes de cultura, arte, esporte e lazer.
Para isso, conta com o apoio dos Nucleos de Arte e Cultura (NAC) e Nucleo de Esporte e Lazer
(NEL), ambos vinculados a Dire¢do/Coordenacdo de Extensao de cada Campus.

A Coordenacdo de Extensdo e Estagio (CCE) é responséavel por fomentar agoes,
projetos e atividades extensionistas que busquem a integracdo entre a sociedade externa e o
meio académico, como também oferecer subsidios necessarios aos estudantes da Instituicao,
por meio dos estagios, para uma formacédo de qualidade pautada também na importancia da
experiéncia profissional, na formagéao e inser¢éo deste no mundo do trabalho. Vinculado a esta
coordenacdo o Setor de Egressos e Observatorio do Trabalho (SEOT) e tem como objetivo
pensar, desenvolver e acompanhar acdes e projetos que envolvam o0s egressos (ex-alunos) desta
instituicdo e sua insercdo e manutencdo no mundo profissional.

A Coordenacdo de RelacOes Interinstitucionais (CORI) tem a responsabilidade do
planejamento, organizagdo, implementacdo e avaliagdo de programas, projetos e agOes
Interinstitucionais, assessorando a instituicdo no trato dos assuntos internacionais, bilaterais e
multilaterais.

Analisando as politicas de extensdo no ambito institucional, até o ano de 2016 o IFPA
ndo possuia regulamentacédo interna que preconizava as atividades extensionistas. Na busca de
dar visibilidade e fortalecer a identidade institucional da extensdo junto a comunidade
académica, a partir do ano de 2017 alguns documentos foram elaborados, conforme explica o

Pro-reitor de Extensdo do IFPA:

Com base nas politicas extensionistas aprovadas pelo Conselho Superior do IFPA, a
partir do ano de 2017, as diversas diretrizes da extensdo comecaram a ser implantadas
nas unidades académicas do Instituto, possibilitando um aumento de a¢bes que visam
o fortalecimento do processo formativo do discente, assim como a relacdo dialdgica
com a sociedade (ALHO E RIBEIRO, 2021, p.213).

Essas acdes culminaram com a aprovacdo de treze (13) documentos internos que

estruturam a extensdo, conforme podemaos verificar na figura 14 a seguir:
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Figura 15. Documentos institucionais que regulamentam a Extensao no &mbito do IFPA
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Fonte: PROEX/IFPA, 2020.

Nesse sentido, caracterizamos tais resolucdes e instrugdes normativas:

O documento que ampara as demais politicas institucionais da extensdo é a
Resolucdo n® 174/2017 (Politica de Extensdo) tem por objetivo assentar 0s
fundamentos, os principios e as diretrizes para o desenvolvimento da extensdo no
IFPA, estabelecendo, em linhas gerais, objetivos, atividades e areas de atuacdo da

extensdo.

Resolucdo 175/2017 (Politica do Centro de Idiomas) que preconiza diretrizes,
procedimentos e normas que disciplinam a organizacdo, as competéncias e o

funcionamento do Centro de Idiomas no ambito do IFPA;

Resolucdo n® 327/2017 (Politica de Arte, Cultura, Esporte e Lazer) - regulamenta as
atividades e procedimentos processuais de criagdo, autorizagdo e desenvolvimento

de atividades de extensdo em Arte, Cultura, Esporte e Lazer do Instituto.

Resolucdo n° 328/2017 (Politica de Egressos) - define as normativas que
regulamentam as atividades e os procedimentos gerais do Programa de Atendimento

aos Egressos (ProEgressos), no ambito do IFPA.
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Resolugdo n° 397/2017 (Politica de Curricularizacdo da Extensdo) — define as
diretrizes para inclusdo das atividades de extensdo nos curriculos dos cursos de

graduacéo do Instituto.

Resolucdo n° 398/2017 (Politica de Estagio) - estabelece as diretrizes e 0s
procedimentos para organizacao e realizacdo de estagio para os alunos de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica do IFPA, inclusive nas modalidades de

educacdo especial e de educacdo de jovens e adultos.

Resolucao n° 483/2017 (Politica do Observatorio do Mundo do Trabalho) - aprova
a Politica Institucional e o Programa Rede Observatorio do Mundo do Trabalho
(OMT), estabelecendo sua institucionalizacdo e regulamentacdo para criagdo e
funcionamento da Rede OMT, no &mbito do IFPA.

Resolucdo n° 509/2017 (Politica dos Nducleos de Tecnologia Assistiva) -
regulamenta a implantagdo e atividades dos Nucleos de Tecnologia Assistiva (NTA)
no Instituto, tendo como missao promover a funcionalidade relacionada a atividade
e participacdo de pessoas com deficiéncia, com incapacidades ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo

social.

Instrucdo Normativa n° 01/2018 (Relacgdes Interinstitucionais) — regulamenta os
procedimentos para o estabelecimento de parcerias interinstitucionais no &mbito do
IFPA;

Instrucdo Normativa n® 10/2018 (Nucleos de Esporte e Lazer) — instrui os campi do
IFPA sobre os procedimentos para implantacdo e manutencdo dos Nucleos de
Esporte e Lazer (NEL);

Instrucdo Normativa n® 11/2018 (Nucleos de Arte e Cultura) — instrui os campi do
IFPA sobre os procedimentos para implantacdo e manutencdo dos Nucleos de Arte
e Cultura (NAC);

Resolugcdo n° 225/2018 (Empresa Juniores) — regulamento para criacdo e
funcionamento de empresa juniores no ambito do IFPA para o fortalecimento do

empreendedorismo;

Resolucdo n® 111/2020 (Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas) — propde

a criagdo, composicéo, diretrizes, principios, e atribuigdes dos Nucleos de Estudos
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Afro-Brasileiros (NEAB’s), Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas
(NEABTI’s) e Grupos Correlatos

Figura 16. Unidades de fomento de extensdo nos campi do IFPA
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Fonte: PROEX/IFPA, 2020

A aprovacado dessas resolucdes e instrucGes normativas possibilitam a criacdo dessas
unidades de fomento da extensdo no &mbito do IFPA e preconizam o que cada campus pode
implantar, a partir da gestdo local. Entdo a partir dessa politica institucional, cada campus
poderd ter nlcleos de: arte e cultura, esporte e lazer, centro de idiomas, observatério do mundo
do trabalho, acessibilidade assistiva, estudos afro-brasileiros e indigenas, empresa juniores.

Acerca dessas unidades de extensdo, Alho e Ribeiro (2021, p. 213-215) caracterizam:

Setor de Estagio: A demanda do estagio, no contexto da Extensdo, refere-se ao
estabelecimento de parcerias visando o fomento as vagas para alunos do IFPA,
incluindo a atuacdo de agentes de integragéo;

Nucleo de Arte e Cultura (Nac): O Nac dos campi tem como propésito fomentar a
formacdo, a difusdo e a articulagdo da politica cultural institucional, zelando pela

defesa e contribuindo para a memoria e a preservacgdo de seu patrimonio cultural, tanto
do Instituto quanto de diversas culturas;
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Nucleo de Esporte e Lazer (Nel): O Nel dos campi trata-se de unidade extensionista
que se destina a promover agdes, projetos e programas voltados a area de esporte e
lazer, a fim de atender a comunidade interna e externa do IFPA,;

Nucleo de Tecnologia Assistiva (NTA): O NTA de cada campus visa estudar as
necessidades educacionais e recursos de acessibilidade indispensaveis aos
académicos, executar projetos que envolvam o desenvolvimento de tecnologias
assistivas, além de promover agdes que difundam as tecnologias desenvolvidas pelo
nacleo, nos diversos campi e sociedade, reduzindo as desigualdades sociais, a
discriminacdo de pessoas e facilitando o convivio com a diferenca e a diversidade;
Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (Neabi): O referido nucleo tem
como missdo fortalecer a comunidade negra e indigena da Instituicdo, de modo que
se facam protagonistas de suas proprias historias em todos os espacos educacionais
do Instituto, contribuindo, dessa forma, para a promocao da equidade racial e dos
Direitos Humanos, tendo como perspectiva a superagdo do racismo e outras formas
de discriminagdes, ampliacdo e consolidacdo da cidadania e dos direitos das
populacgdes negras e/ou indigenas no Brasil, no Para e, em particular, no IFPA;
Comité Gestor Interno de Acompanhamento de Egressos (CGIPE): Por meio do
ProEgressos (Programa de Atendimento aos Egressos), o CGIPE de cada campus visa
fomentar, orientar e disciplinar o processo de aproximagéo entre os campi e seus
egressos, por meio do planejamento e da execucdo de agBes de extensdo, de forma
articulada com o ensino e a pesquisa, podendo ser de cunho educativo, técnico,
cientifico, tecnoldgico, esportivo ou artistico-cultural;

Observatoério do Mundo do Trabalho (OMT): A Rede Observatério do Mundo do
Trabalho (Rede OMT) do IFPA ¢é o locus do desenvolvimento de estudos, pesquisa,
orientacéo e integracdo das agBes extensionistas institucionais pautadas na trilogia de
Ensino, Extensdo e Pesquisa sobre o Mundo do Trabalho e sua articulagdo com a
Educacdo Profissional Técnica e Tecnoldgica (EPTT). A Rede OMT torna-se de
fundamental importancia para a discussdo, compreensdo e intervencdo da complexa
realidade educacional, social, econdmica, histérica e politica na qual se insere a
formacao profissional ofertada pelo IFPA;

Centro de Idiomas: O Centro de Idiomas tem como missao principal promover aos
discentes, servidores, pesquisadores, técnicos administrativos e comunidade externa
a oportunidade de adquirir conhecimentos em Lingua Portuguesa, linguas estrangeiras
e Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como linguas adicionais, e participar de
atividades culturais, cientificas, técnicas e pedagdgicas inerentes a
internacionalizacdo e a capacitacéo

profissional, integrando ensino, pesquisa, extensdo e inovacdo tecnoldgica,
objetivando a preparacao de recursos humanos para estarem aptos a se comunicar com
fluéncia na lingua alvo desejada para cada situacdo e demanda;

Empresas Juniores: A empresa janior no IFPA visa estimular a criacdo de um
ambiente de formacéo académica ética, social e ambientalmente responsavel, sem fins
lucrativos, proporcionando ao discente vivenciar diversas experiéncias no mundo de
trabalho em caréter de formac&o para o exercicio da futura profisséo e agucando-lhes
0 espirito critico, analitico e empreendedor. Incubadoras e startups também serdo
motivadas, por meio de politicas internas, no IFPA;

Relacdes Interinstitucionais: O objetivo das parcerias interinstitucionais é o
desenvolvimento de atividades colaborativas entre o IFPA e instituicGes ou
organizacOes, publicas ou privadas, nacionais ou internacionais, com o intuito de
expandir as relagdes académicas e estimular a troca de conhecimentos, dentro de
critérios de reciprocidade.

Considerando a compreensdo e organizacdo da estrutura da extensdo do IFPA,
verificamos que em alguns campi hd uma Diretoria especifica para a Extensdo. Nos campi
Beléem, CRMB, Tucurui, Paragominas existe a Diretoria de Extensdo (DEXT) vinculada a

Direcédo Geral.
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No campus Maraba Industrial hd um Departamento de Extenséo vinculado a Diretoria
de Ensino, Pesquisa e Extensdo. Nos campi Abaetetuba, Ananindeua, Braganca, Breves,
Cameta, Conceicdo do Araguaia, Itaituba, Obidos, Paragominas, Parauapebas, Santarém, e
Vigia existe uma Coordenacao/Setor de Extensdo vinculada ao Departamento/Direcdo de
Ensino, Pesquisa, Extensdo, Pds-graduacdo e Inovacdo. Nos campi Altamira, Castanhal e
Itaituba ha um Diretoria que relne a Pesquisa, Extensdo, Pos-graduacdo e Inovagdo. Com

relacdo as unidades extensionistas, apresentamos a seguir a disposi¢cao em cada campi do IFPA.

Quadro 9. Unidades extensionistas dos campi do IFPA

NTAL4 Neabilzs CG|PE126 OMT127 C|128 EJ129

Abaetetuba

Altamira
Ananindeua
Belém
Braganca
Breves

Cameta

X
X

Castanhal

X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
X X X X X X X X X

X

Conceicao do
Araguaia
Itaituba

Marabé
Industrial
Maraba Rural

Obidos

Paragominas

X
X X X X X X X X X X X X X X
X X

X X X X X X X X X X X X X X
X X X X X X X X X X X X X X
X X X X X X X X X X X X X X

X X X X
X X X X
X X X X X

121 Estagio

122 NUcleo de Arte e Cultura

123 Nucleo de Esporte e Lazer

124 Nticleo de Tecnologia Assistiva

125 N(icleo de Estudos Afro-brasileiros e indigenas

126 Comité Gestor Interno de Acompanhamento de Egressos
127 Observatoério do Mundo do Trabalho

128 Centro de Idiomas

129 Empresas Juniores

130 RelagBes Institucionais
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Parauapebas X X X X X X X X - -
Santarém X X X X X X X X

Tucurui X X X X X X X X - -
Vigia X X X - X - - - - -
(avancado)

Fonte: Direcdo/Departamento/Coordenacdo de Extensdo dos Campi do IFPA. Sistematizacdo: O autor

4.6 Fundamentos, principios e diretrizes para as atividades de extensdo no IFPA

Analisando o Estatuto do IFPA, aprovado pela Resolucdo do Conselho Superior n°.
148 de 08 de setembro de 2016, identificamos o conceito de extensdo no Titulo Il (regime
académico), Capitulo Il (da extensdo), o documento se refere a extensdo no Art. 36 como
“processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a pesquisa de forma
indissociavel, para viabilizar uma relacdo transformadora entre o Instituto Federal do Pard e a
sociedade”. O documento delineia que as atividades de extensdo devem-se levar em conta 0s
arranjos produtivos locais, sociais e culturais. As atividades de extensdo tratada neste

instrumento normativo poderao ocorrer:

[..] na forma de programas e projetos de extensdo e/ou extensdo tecnoldgica,
desenvolvimento tecnoldgico, servigos, produtos, processos tecnolégicos, eventos,
fomento a estadgio e emprego, cursos de formacdo profissional e tecnoldgica,
consultorias, produgdo, exposicao e publicacdo de trabalhos, independentemente de
sua forma efou linguagem, atividades esportivas, artisticas e culturais,
empreendedorismo, relagdes internacionais, acompanhamento de egressos, visando a
integracdo do IFPA com os diversos segmentos da sociedade.

O Regimento Interno, aprovado pela Resolucdo do Conselho Superior n°. 399 de 11
de setembro de 2017 e publicado no Diario Oficial da Unido (DOU) 21/09/2017, caracteriza as
atribuicGes impostas ao Pro-Reitor de Extensdo, como também da gestdo da extenséo nos campi
e como se manifesta na composi¢do da estrutura administrativa e organizacional do Conselho
Diretor e de gestdo de cada unidade do IFPA. No capitulo 111 desse instrumento normativo séo
delineados seis artigos (132 a 137) que apresentam a concepgéo de extenséo, suas agdes, o fluxo
das atividades extensionistas, do financiamento, acompanhamento e a avaliacao das atividades

de extens&o e do Frum de Extensdo. O regimento no Art. 132 considera que a Extenséo é:

[...] um processo educativo, cultural e cientifico desenvolvido de forma articulada ao
ensino e a pesquisa, de modo indissociavel, que promove a relacdo transformadora
entre o Instituto e a sociedade por meio de agdes académicas de natureza continua que
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visem tanto a qualificacdo profissional do docente, & formacdo préatica e cidada do
discente, quanto a melhoria da qualidade de vida da comunidade envolvida.

O instrumento normativo que regulamenta as atividades e os procedimentos
processuais de criagdo, autorizacdo e desenvolvimento de atividades de extensdo é a Resolucéo
n°. 174 de 25 de abril de 2017. Este documento define o que é extensdo e classifica diferenciacéo
entre extensdo universitaria, tecnologica e rural.

As diretrizes gerais das agOes de Extenséo do IFPA se ancoram na Politica Nacional
de Extensdo (2012), um documento elaborado pelo Férum de Pro-Reitores das Instituicdes
Publicas de Educacdo Superior Brasileiras. As diretrizes tem sete (7) eixos: (I) impacto e
transformacéo, (1) interacdo dialdgica, (I11) interdisciplinaridade, (1V) indissociabilidade entre
ensino, pesquisa-inovacgdo e extensdo, (V) Relacdo Social de Impacto, (VI) Relacdo Esporte,
Arte e Cultura, (VI1I) Avaliagdo Formativa.

Os objetivos gerais de extensao salientam-se em 15 (quinze) tdpicos que designam o
propdsito da extensdo no ambito do IFPA. Sdo consideradas atividades de extensdo: (I)
programas, (l1) projetos, (111) desenvolvimento tecnolégico, (IV) servigos, produto e processos
tecnoldgicos, (V) eventos, (V1) fomento a estdgio e emprego, (VII) curso de formacdo
profissional e tecnoldgica, (V1) producéo e publicacdo, (IX) empreendedorismo, (X) relacéo
interinstitucional, (XI) acompanhamento de egressos, (XII) prestacdo de servicos, (XIII)
concessao de bolsas de extensdo interna e externa, (XIV) projetos sociais, (XV) projetos
culturais artisticos, cientificos, tecnoldgicos e esportivos, (XVI) cursos de extensdo ou
formacdo inicial e continuada e (XVII) visitas técnicas e estagio.

Visando a consolidar as praticas extensionistas e em atencdo as demandas da sociedade
as areas tematicas da extensdo: (I) comunicacdo, (Il) arte, cultura e esporte, (I11) direitos
humanos e justica, (V) educacdo, (V) meio ambiente, (V1) satde, (V) tecnologia e producao,
(V1) trabalho.

A resolucdo ainda trata da participacdo dos trés segmentos que compdem a instituicao:
docentes, técnicos administrativos e alunos e como deverdo ser 0 acompanhamento e controle
das atividades de extensdo. O instrumento normativo finaliza caracterizando o fluxo da emissao

de certificacdo e dos editais institucionais para a realizagéo de projetos e cursos de extensao.

4.7 Préticas Extensionistas no Instituto Federal do Para
Em 2019, as praticas extensionistas passaram a ser registradas no Sistema Integrado

de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA). Essa acdo teve como objetivo gerenciar as
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acOes de extensdo no IFPA, de modo que a Pro-Reitoria de Extensdo acompanhassem as
etapas/ciclos dos projetos. Essa estratégia de gestdo possibilitou que os campi pudessem
consolidar o Relatorio Anual das Atividades de Extensdo apresentando o inventario das acdes

e praticas extensionistas, podemos visualizar os resultados dessas acoes.

Figura 17. Resultados das a¢Ges de extensdo implantadas no ambito do IFPA, 2019
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Em 2020, um ano de extremo comprometimento das metas institucionais, vivendo a
tragédia da pandemia, a instituicdo conseguiu obter esses nimeros que corrobora para o fato de

fortalecer aquilo que ja é desenvolvido no ambito institucional.

Figura 18. Inventario da extensdo no IFPA em 2020
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Fonte: PROEX/IFPA, 2020
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Conforme o inventério da extensédo, desses 232 (duzentos e trinta e dois projetos, 21
foram realizados ao atendimento das escolas publicas, 3 (trés) relacionados ao atendimento das
comunidades ribeirinhas, 10 voltados comunidades rurais. Tendo um publico de mais de 37 mil

pessoas atendidas pelas acOes de extensao executadas no IFPA em 2020.

Figura 19. Alcance da extensdo no IFPA em 2020
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Foram 493 docentes envolvidos em atividades de extensdo, participacdo de 147 técnicos

administrativos, 135 alunos contemplados com bolsas de extensdo e 469 discentes voluntarios.

Figura 20. Publico envolvido nas acBes de extensdo no IFPA em 2020
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O Programa Institucional de Auxilio as Atividades de Extensdo (Proextensdo) é um
programa de fomento a projetos de extenséo que concede auxilio financeiro para custeio dos
projetos e bolsas aos alunos a extensionistas. Através de edital institucional sdo selecionados
anualmente 36 (trinta-seis) projetos de extensédo. Os referidos projetos devem estar ligados as 8

(oito) areas tematicas da extensdo. A figura 21 a seguir apresenta o relatorio no ano de 2019.

Figura 21. Resultados do edital PROEXTENSAO 2019 implantado no ambito do IFPA
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Fonte: PROEX/IFPA, 2020

O debate atual € sobre a curricularizacdo da extensdo, ou seja, a oportunidade de trazer
a extensdo para dentro dos curriculos, momento que instituicdo pode construir caminhos
significativos dentro da ressignificacdo dos cursos. A politica institucional de curricularizacédo
da extensdo comecou a ser debatida no IFPA em 2016 em atendimento ao Plano Nacional de
Educacdo que determinou que programas e projetos extensionistas estejam presentes em no
minimo 10% dos créditos curriculares nos cursos de graduacéo.

Apbs o debate dentro dos campi e articulacdo das trés Pré-reitorias: Ensino, Pesquisa e
Extenséo, foi aprovada a Resolucdo n®397/2017 — CONSUP/IFPA. Seguidamente foi publicada
pelas trés pro-reitorias a Instrucdo Normativa n°01/2017/PROEN/PROEX/PROPPG que
orienta o fluxo de submisséo, aprovagdo, homologacéo, validacdo, registro dos projetos de
extensdo. A construcdo desses documentos faz parte da politica institucional de extenséo
implantada desde 2017 no IFPA objetivando dar maior transparéncia e padroniza¢do aos
instrumentos de acompanhamento.

A politica de curricularizagdo no &mbito do IFPA ocorreu através de um plano de acéo,

conforme destacamos na figura a seguir:
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Figura 22. Plano de ac&o para implantacdo da curricularizagcdo no IFPA

Etapa 1 - Sensibilizacdo ao Processo de Curricularizacdo da Extensédo

Etapa 2 - Aprovacéo da Politica de Curricularizacdo e Formagoes Regionalizadas

Fonte: PROEX/IFPA, 2020

Na figura 23 verificamos alguns exemplos de extensdo desenvolvidos dentro do Instituto
Federal do Para. Podemos visualizar pelos projetos extensionistas que cada Campus tem um
perfil, tem unidades mais voltadas para o contexto rural, outros para a robética. Isso reflete o
impacto da extensdo com o publico atendido, integrando a instituicdo com o entorno e areas

tematicas.
Figura 23. Projetos de extensdo no IFPA
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5 CONFIGURACOES DA EXTENSAO UNIVERSITARIA NA EPT DO
CAMPO NO IFPA-CRMB

Quanto mais envolvida a instituicdo educacional na comunidade em que ela esta
inserida, maior serd o espaco de atuacdo da extensao universitaria. Por isso, podemos afirmar
que os Institutos Federais tém uma vocacdo inata para a extensdo, pois esse
relacionamento/contato com a sociedade pode possibilitar a constru¢do do conhecimento em
atencdo as demandas sociais, especialmente com as comunidades nas quais estdo inseridos seus
estudantes. De acordo com Bovo (1999, p. 23) “a extensdo foi sempre um conceito ligado a
ideia de funcéo social da universidade e forma pela qual poderia intervir junto a setores sociais

em sua volta”.

A relagdo da universidade com a comunidade se fortalece pela Extenséo Universitaria,
ao proporcionar didlogo entre as partes e a possibilidade de desenvolver acdes
socioeducativas que priorizam a superagdo das condi¢des de desigualdade e exclusdo
ainda existentes. E, na medida em que socializa e disponibiliza seu conhecimento, tem
a oportunidade de exercer e efetivar o compromisso com a melhoria da qualidade de
vida dos cidaddos (ROCHA 2007 apud SILVA, 2011, p.2).

A presenca do IFPA em diversas regides do Para que vai desde o territdrio da Ilha do
Marajo6 ao sul e sudeste do Estado, da Capital ao Baixo Amazonas lhe insere num contexto de
multiplas populacGes sejam elas de assentados de reforma agraria, ribeirinhos, comunidades
quilombolas, pescadores, agricultores familiares, piacabeiros, indigenas, seringueiros, entre
outros. Esse dialogo entre Universidade/Instituto Federal junto a comunidade e ao territorio em
que ele esta inserido, formam uma via de mdo dupla, num movimento perfeito, porque ora a
Universidade/Instituto produz conhecimento e a sociedade o recepciona, ora a comunidade
produz saberes e Universidade/Instituto os recepciona (NUNES, SILVA, 2011).

Esse intercAmbio pode modificar e construir olhares: se, por um lado, o foco da
academia passa a estar mais direcionado as probleméticas e aos anseios da
comunidade, por outro, também, a sociedade se volta para a academia com o
conhecimento e o reconhecimento da relevancia dessas institui¢cbes para as suas vidas.
Dessa forma, é estabelecido o sentimento de pertencimento, a medida que a
comunidade do entorno se insere na instituicdo de ensino (OLIVEIRA, PEREIRA,
TEIXEIRA, 2021, p. 201).

Nesse sentido, o IFPA-CRMB possui uma posicao estratégica no cenario geografico da
Amazonia Oriental, considerando que Maraba é a cidade-polo da mesorregido do sudeste do

Para, com uma populacdo estimada em 288.000 habitantes, IDH 0,66, localizada a 440 km de
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Belém. A cidade possui o Campus e a Reitoria da Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Pard (UNIFESSPA) e dois Campi do IFPA, o Campus Maraba Industrial e o0 Campus Rural de
Maraba (CRMB).

O sudeste paraense se destaca por ser uma das areas com 0 maior numero de
assentamentos de reforma agraria, possuindo um total de 514 (quinhentos e quatorze), com mais
de 72 (setenta e duas) mil familias assentadas. O IFPA-CRMB tem grande potencial para
extensdo nesses locais, uma vez que sdo territorios importantes para promocao e
desenvolvimento da agricultura familiar. Os assentamentos rurais no Brasil, sdo simbolos dos
resultados da luta pela reforma agréaria nas Gltimas quatro décadas. Nesse sentido, para que a

extensdo universitaria consiga atingir seus objetivos, é necessario:

evitar que ela seja orientada para atividades rentaveis com o intuito de arrecadar
recursos extraorgamentarios. Para tanto, as atividades extensionistas devem ter como
funcdo prioritaria, sufragada democraticamente no interior da universidade, o apoio
solidério na solucéo dos problemas de excluséo e discriminacéo sociais, de tal modo
que nele se dé voz aos grupos marginalizados pela atual sociedade capitalista
(SANTOS, 2005, p.74).

Considerando que a extensdo universitaria é caracterizada por uma extensa gama de
acOes que vdo desde a oferta de cursos, projetos, eventos entre outros, este capitulo visa
caracterizar essas acdes, como também a percepcdo dos docentes envolvidos no processo da
pratica extensionista universitaria no contexto da EPT do Campo no dmbito da Diretoria de
Extensdo (DEXT) do IFPA-CRMB desenvolvidas nos anos de 2019, 2020 e 2021.

5.1 Caracterizando as ac¢Oes de extensdo no periodo de 2019, 2020 e 2021

No IFPA-CRMB, as agdes de extensdo estdo no dmbito da Diretoria de Extenséo
(DEXT), que conta com assessoria do Comité de Extensdo e as unidades extensionistas e a
parceria do Departamento de Integracdo Campus-Comunidade (DICCOM). Acerca dessa

estrutura, o Relatorio de Atividades de Extensédo (2021, p. 4):

O DICCOM ¢é responsavel pelas relagBes interinstitucionais com entidades,
instituigdes e empresas externas, sendo estas relagdes instituidas por meio de Acordo
de Cooperagao Técnica (ACT), convénios, etc., além gerenciar atividades ligadas ao
estagio dos discentes do campus, como o levantamento de vagas, emissdo de
documentacdo (atestados, termos de compromisso, modelos de relatorios),
fiscalizacdo do contrato de seguro dos alunos, controle dos dados inerentes aos
estagios em andamento e ja finalizados, sendo ainda responsavel pelas acdes de
empreendedorismo no campus através da participacdo do chefe desse departamento
no Comité de Empreendedorismo do IFPA. Além das a¢des do DICCOM, a extensdo
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no CRMB também funciona através das unidades extensionistas criadas a partir da
Politica de Extensdo do IFPA, politica institucional inaugurada pela Resolucédo
174/2017 — CONSUP. Nesse sentido, atualmente existem os Nucleos de Esporte e
Lazer (NEL), Arte e Cultura (NAC) e o de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas
(NEABI), o Comité Gestor de Acompanhamento de Egressos (CGIPE), o
Observatério do Mundo do Trabalho (OMT), e o Centro de Idiomas (CENI).

A extensdo no IFPA-CRMB se desenvolve por meio de uma variedade de acoes, tais
como: | — programas; Il — projetos; 111 — cursos: a) presencial, b) a distancia; IV — Eventos: a)
congresso, b) seminario, c¢) ciclo de debates, d) exposicéo, €) espetéculo, f) evento esportivo, g)
festival; V — prestacéo de servico institucional: a) acompanhamento de egressos, b) estagio, VI
— geracgdo de produtos.

Podemos visualizar no quadro 10, que a extensdo no IFPA - CRMB se manifestou nos
ultimos trés anos (2019-2021) em 83 acOes que se dividiram em projetos (44,58%), produtos
(33,56%), cursos (9,64%) e eventos (7,22%).

Quadro 10. Tipos operacionais das a¢des de extensdo do IFPA-CRMB, 2019-2021

2019 2020 2021
Programas de Extensao - - - - -
Projetos de Extensao 8 7 22 37 44,58
Eventos de Extenséo 2 2 2 6 7,22
Cursos 1 4 3 8 9,64
Produtos Gerados - 1 31 32 38,56
Total 11 14 58 83 100

Fonte: IFPA-CRMB/Diretoria de Extensdo, 2019-2021. Sistematizacdo: O autor

Com relacdo a comunidade académica envolvida nas agdes propostas pela extensao,
verifica-se no quadro 11 um aumento de docentes, técnicos administrativos e alunos nos anos
de 2020 e 2021. As agdes extensionistas foram fortemente afetadas nesse periodo em virtude
da pandemia do Covid-19. E muitas atividades foram adaptadas para o formato remoto. Pode-
se inferir que essa nova configuracdo teve um alcance maior de publico, tanto pelos nimeros
de projetos como pelos eventos de extensao.

Como as atividades de ensino e pesquisa também foram impactadas pela pandemia,
pode-se inferir que a comunidade académica pode se dedicar mais a extensdo. Entretanto,

verificamos que as parcerias diminuiram durante esse periodo.
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Quadro 11. Inventéario da extensdo do IFPA-CRMB, 2019-2021

2019 2020 2021

Docentes Envolvidos 17 29 39 85
Teéc. Adm. Envolvidos 11 26 27 64
Alunos/discentes bolsistas 4 4 42 50
Alunos/discentes voluntarios 19 15 45 79
Parcerias firmadas 84 3 1 88
Publico alcancado por Programas 138 1.345 2.437 3.920

e Projetos de Extensao

Publico alcancado por Eventos de Extenséao 150 235 242 627
Numero de acdes/projetos dirigidos 2 - 2 4

as Escolas Publicas
NUmero de projetos dirigido - - - -
as Comunidades Ribeirinhas

Numero de projetos dirigido - 3 9 12

as Comunidades Rurais
NUmero de projetos Empreendedores - - 2 2
Numeros de projetos executados nos - - 5 5

Nucleos de Extensdo (NAC, NEL, NTA,
NEABI, entre outros).
NUmeros de acOes executadas por meio da 4 - - 4
Curricularizagdo da Extensdo
Recurso interno utilizado nas agdes - - R$ R$ 49.200,00
_— 49.200,00
extensionistas

Recurso externo (parcerias) - - R$ R$
323.343,90  323.343,90

Fonte: IFPA-CRMB/Diretoria de Extensdo, 2019-2021. Sistematizacdo: O autor

5.2 A Extensdo no IFPA-CRMB: Uma analise dos projetos

Buscando identificar no portfolio de projetos extensionistas do IFPA-CRMB, fizemos

um levantamento nos anos de 2019, 2020 e 2021. Entre esse periodo foram realizados 49
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projetos de extensdo, sendo que 12 foram desenvolvidos no ano de 2019, 8 em 2020, 29 em
2021. O quadro 10 aponta que em 2021 houve um aumento expressivo no nimero de projetos
de extensdo, mais de 200% no total de um ano para o outro.

As areas tematicas dos projetos extensionistas estdo de acordo com as orientacdes da
Politica Nacional de Extensdo, respectivamente dividiram-se entre 2019 a 2021 em
Comunicacéo (27,02%), Meio Ambiente (21,62%), Tecnologia e Producéo (13,52%), Direitos
humanos e justica (13,52%), Trabalho (10,82%), Educacéo (8,10%), Cultura e Artes (2,70%) e

Saude (2,70%), conforme aponta o quadro 12 a seguir.

Quadro 12. Areas tematicas dos projetos extensionistas do IFPA-CRMB, 2019-2021

2019 2020 2021

Comunicacao 1 3 6 10 27,02
Cultura e Artes - 1 - 1 2,70
Educacao - - 3 3 8,10

Meio Ambiente 3 - 5 8 21,62
Saude - 1 - 1 2,70

Tecnologia e Producgéo 3 1 1 5 13,52

Trabalho - 1 3 4 10,82

Direitos humanos e justica 1 - 4 5 13,52
Total dos projetos 8 7 22 37 100

Fonte: Sistematizagdo do autor (por meio de pesquisa de campo).

De acordo com o quadro acima, observando a area tematica e a quantidade de projetos,
verifica-se que nos trés anos analisados, a comunicacao foi a area que mais concentrou projetos,
com crescimento continuado de um ano para o outro, ou seja, 0s professores de linguagens e
suas tecnologias apresentaram mais propostas. A area tematica do meio ambiente aparece em
segundo lugar com mais projetos, pode-se inferir 0 interesse nessa questdo pela localizagédo
geografica do campus por estar dentro de uma area de assentamento, e possuir no territério do
seu entorno diversos tipos de paisagens e de solos que vao desde area de floresta a pastagens.

As areas tematicas de Tecnologia e Produgdo e Direitos Humanos e Justica aparecem
empatados em terceiro lugar, podemos verificar que sdo temas que também tem relacdo com o
modo de producdo da vida material dos assentados e com a realidade da vida concreta dos
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sujeitos que compdem este territério. O IFPA-CRMB oferta o curso de Agroindustria, que foi
uma demanda apresentada pelos assentados, pois muitos agricultores familiares da regido
buscavam o fortalecimento e beneficiamento da producdo local. A tematica de Direitos
Humanos e Justica tem relacdo com a problematica da vida social. O grande desafio desses
projetos é fazer uma extensao que supere a ldgica assistencialista e mercadologica.

A seguir serdo apresentados os titulos dos projetos nos anos de 2019, 2020 e 2021

apresentando ainda os objetivos e publico-alvo/participacdo da comunidade externa:

Quadro 13. Projetos de extensdo do IFPA-CRMB, 2019

Ne Titulo de projeto Objetivo Geral Publico-alvo
Realizar cursos de Inseminagéo
Artificial (1.A.) em bovinos e, Produtores
através destes, promover o familiares de
. N desenvolvimento social e assentamentos do
Curso de inseminagéo A
o . econémico de produtores sudeste paraense,
01 artificial em bovinos para e
familiares e alunos dos cursos alunos, dos cursos
alunos do IFPA CRMB e o L -
- Técnico em Agropecuaria e Técnico em
produtores familiares do " logia d .
sudeste paraense tecnologo em Agrpeco ogia do Agropecuarla e
IFPA CRMB, além de gerar tecnologo em
desenvolvimento ambiental da Agroecologia do
regido para que haja IFPA-CRMB

permanéncia do homem no
campo com qualidade de vida.

Desenvolvimento Rural Analisar o conhecimento e as
Sustentavel: Diagnostico  praticas produtivas empregadas Assentados do
participativo da producdo  por agricultores familiares que Projeto de
02 animal no Projeto de se dedicam em maior ou menor Desenvolvimento
Desenvolvimento grau na criacdo de animais Sustentavel em Porto
Sustentavel Porto domesticos. Seguro — Maraba.
Seguro, Maraba-PA.
Piscicultura de Assentados de
03 subsisténcia e analise de reforma agraria

agua para assentados de
reforma agraria na regiao
Sudeste Paraense
Sistemas agroflorestais ~ Promover a reabilitacdo vegetal
como alternativa paraa com espécies florestais nativas
reabilitacdo sustentdvel  do bioma amazdnico
04 de areas de Reserva
Legal e de preservagéo
Permanente no Projeto de
Assentamento 26 de
Margo, municipio de
Maraba — Pa.



Promover a educacgéo e
popularizacéo da ciéncia e
tecnologia em penitenciarias
05 Com ciéncia no pavilhdo permitindo aos participantes
uma ressocializagdo por meio da
formacdo académica e
planejamento de carreira.

Recuperacdo de solos Utilizar leguminosas para
com uso da leguminosas promover a recuperagdo de areas
mucuna preta (Mucuna degradadas provindas do

06 pruriens) e do feijdo superpastejo e da agricultura de
guandu (Cajanus cajan)  “corte e queima” para minimizar
impactos do meio ambiente.
Disponibilizar para as escolas
um programa de educagéo

Trilhas das Castanheiras: ambiental buscando discutir a

encontros e didlogos com

07 temaética regional em seu
a floresta . . .
curriculo, a partir de uma trilha e
materiais ladicos que dialogam
sobre a importancia do bioma
Amazonia.
Mostra Integrada do Promover a divulgagdo dos
Curso Técnico em trabalhos/produtos do curso
08 T . o
Agroinddstria técnico em Agroindustria por

meio da realizacdo de uma
mostra integrando as disciplinas
e estimulando o
desenvolvimento de novos
processos e produtos da
agroindustria através da
articulacdo dos conhecimentos
adquiridos como produto do

projeto integrador.
Fonte: IFPA-CRMB/DEXT, 2019. Sistematizacdo: O Autor
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Pessoas em privacdo
de liberdade do
centro de
Recuperacéo
Agricola Mariano
Antunes

Assentados do
Assentamento 26 de
Marco

Docentes da rede
municipal de
Maraba — PA.

Participantes da
Feira Agrocultural
do IFPA-CRMB

No ano de 2019, 8 (oito) projetos de extensdo foram desenvolvidos, podemos verificar

que metade dos projetos tiveram como publico-alvo os assentados de reforma agraria, 1 (um)

para pessoas em privacao de liberdade e 1 (um) para professores da rede municipal de Maraba

— PA. Os objetivos, embora distintos, possuem ponto de convergéncia ao dialogarem com a

comunidade do entorno.



NO

01

02

03

04

05

06

07
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Quadro 14. Projetos de extensdo do IFPA-CRMB, 2020

Titulo de projeto

Empreendedorismo Rural
como Tecnologia
Sustentavel para o

Desenvolvimento de
Pequenos Produtores Rurais

Impacto da assisténcia
técnica sobre a qualidade do
leite bovino produzido em
pequenas propriedades de
area de reforma agréria da
regido sudeste do Para.

“Hola que tal? Introducédo a
lingua e cultura espanhola —
22 edicdo.

Promovendo salde e
prevenindo os agravos das
doencas crénicas nao
transmissiveis.

Espanhol instrumental na
universidade

Introducdo aos Estudos da
Lingua Awaeté: uma
abordagem comunicativa.

Webconferéncia: Tarde de
diélogo.

Objetivo Geral

Fortalecer o
empreendedorismo no
assentamento 26 de Marco,
no municipio de Marab4, por
meio de formagdes e
articulacdo para melhoria das
vendas dos produtos dos
agricultores.

Ministrar aulas de espanhol
instrumental

Construir acOes educacionais
para a prevencao de agravos
de doencas cronicas,
promocdo e atendimento
psicossocial aos servidores e
alunos do CRMB.

Ofertar cursos livres de
espanhol para desenvolver a
habilidade de leitura e
compreensao textual

Ensino/aprendizagem de
nocdes basicas da lingua e
cultura do povo Awaeté

Possibilitar uma maior
articulacdo e uma rede de
articulacdo de apoio do curso
de Magistério indigena

Fonte: IFPA-CRMB/DEXT, 2020. Sistematizacdo: O Autor

Publico/ participacdo
da comunidade
externa no projeto

Produtores rurais do

assentamento 26 de

Marco em Maraba -
PA

Produtores de leite

Estudantes,
servidores e
comunidade em
geral.

Estudantes e
servidores

Estudantes do
mestrado da
UNIFESSPA

Docentes, técnicos-
administrativos e
alunos do curso
médio integrado de
Magistério indigena
e de agroecologia

Comunidade em
geral
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No quadro 14, verificamos que no ano de 2020, constam 07 (sete) projetos cadastrados
junto a Diretoria de Extensdo, tiveram como publico-alvo a agricultura familiar do
assentamento 26 de Marco e produtores de leite e 0os demais projeto voltados para os estudantes

e comunidade em geral.

Quadro 15. Projetos de extensdo do IFPA-CRMB, 2021
N° Titulo de projeto Objetivo Geral Publico/ participacdo
da comunidade
externa no projeto
Proporcionar debates de
formacéo na area de Educacao
Escolar Indigena, e temas
relacionados, de forma a
envolver principalmente o

Educacéo Escolar Indigena

em debate no Campus Docentes internos e

01 Rural de Maraba - corpo docente, externos, alunos e
WebConferéncia: Espaco diretamente relacionado aos convidados
de Diélogo. cursos da politica de Educacao
Escolar Indigena do Campus
Rural de
Maraba e os membros do
NEABI como estratégia de
formacdo e fortalecimento do
nucleo
Incubacdo de Agentes de  Contribuir com a formacéo dos Extensé&o rural a
02 Extensdo Rural (Ater) em estudantes através de produtores do
propriedades que atividades de extensé&o rural e seguimento de
trabalham com Avicultura levar a avicultura
informacdo para 0s pequenos
produtores
Estudantes
03 Muito Prazer: Portugués Permitir a possibilidade de estrangeiros, a saber,
para Estrangeiros aumentar a autopercepcao do oriundos do Peru,
aluno estrangeiro Colémbia,México,
Republica Dominica
entre outros paises.
Normalizari: Normas Capacitar professores darede  Professores da rede
ABNT & Trabalho municipal de ensino, municipal de ensino,
04 e : .
Cientifico comunidade, estudantes e comunidade e

demais estudantes
Sistemas Agroflorestais
como alternativa para a

reabilitacdo sustentavel de

05  areas de reserva legal e de

Promover a reabilitacéo
vegetal com espécies florestais
nativas do bioma amazoénico

Assentados do
Assentamento 26 de

preservagio permanente em

no Projeto de
Assentamento 26 de

propriedades familiares da
regido de Maraba — PA.

Margo



Marco, municipio de
Maraba-PA

Inglés Instrumental
Aplicado a Pecuéria-
06 Maodulo |

Ferramentas digitais para a

07 «
educacéo

08 Projeto Boletim CRMB

09 Projeto de Extenséo
"INFO RURAL"

Lingua Portuguesa como
lingua de acolhimento ao
povo indigena
venezuelano Warao

10

Assessoria e Formagdo em
Agroecologia dos

Desenvolver habilidades de
leitura, pronuncia e escuta em
lingua inglesa, levando o aluno a
compreensdo de textos de sua
area académica e/ou
profissional, bem como do
dominio de
expressdes basicas para manter
um diélogo em lingua inglesa no
contexto da pecuaria.
Promover o uso das
tecnologias digitais e
ferramentas educacionais de
modo a qualificar a
pratica docente e a
aprendizagem discente,
oportunizando formas
diferenciadas de acesso aos
conhecimentos e buscando
aperfeicoar a préatica do ensino
hibrido/remoto.
Elaborar Boletins Informativos
contendo diversos temas
relevantes relacionados a
saude,
atualizacdo sobre o cenario da
pandemia, bem-estar,
qualidade de vida e atividades
desenvolvidas pelo campus.
Realizar um programa virtual
de comunicagdo digital em
audio e video, abordando
temas
importantes atuais, para a
populagédo do campo,
profissionais das ciéncias
agréarias e da
educacdo do campo, assim
como a comunidade académica
do CRMB.
Desenvolver o ensino de
Lingua Portuguesa como
lingua de acolhimento ao povo
venezuelano Warao residente
na cidade de Maraba — PA.
Consolidar as acoes de
pesquisa e extensdo do Campus
Rural de Marabé junto aos
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Alunos oriundos da
comunidade interna e
externa

Professores da rede
publica e privada de
ensino

Populacao em geral,
estudantes,
servidores do
campus e de outros
campi do IFPA.

Populacdo do
campo, profissionais
das ciéncias agrarias

e da educacdo do
campo, assim como

a comunidade

académica do

IFPA-CRMB.

Povo indigena
venezuelano Warao.



11 Agricultores da Feira
Agrocolonial de Maraba —
PA

12 Caminhos dos Egressos do
Campus Rural de Marabéa
do Mundo do Trabalho

13 Pohytykre: Caminhos para
Implantacdo de Casa de
Sementes na Aldeia
Parkatéjé

14 Politicas afirmativas de
ingresso e permanéncia no
CRMB: fortalecendo a
inclusdo, o didlogo e a
diversidade
Elaboragéo de cartilha
sobre boas préticas de
15 ;
ordenha nas propriedades
de area de reforma agréaria
da PA Veneza para
obtencdo de leite
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docentes e discente do curso
Superior de Tecnologia em
Agroecologia para a
construcdo de pesquisas e
extensdo com vistas a
construcao de Ciéncia e
Tecnologia adaptadas as
necessidades locais da
agricultura familiar do
Territorio Sudeste Paraense,
por meio da construcéo
participativa do conhecimento
Agroecoldgico de agricultores,
agentes de ATER, estudantes,
professores e pesquisadores, e
também das instituices que
atuam junto da temética da
Agroecologia e do
Desenvolvimento Rural.
Levantamento dos egressos do
IFPA - CRMB

Agricultores da Feira
Agrocolonial de
Marabé — PA

Egressos do CRMB

Possibilitar uma pesquisa como
pratica integradora,
fomentando a iniciacéo
cientifica norteada
por levantamento de
informacdes a partir dos
conhecimentos indigenas
“Gaviao” que subsidiem
e potencialize a construcdo da
Casa de Sementes na Aldeia
Parkatéjé, afim de conservacao
e uso da sua
agrobiodiversidade.

Comunidade
indigena Parkatéjé

Divulgar as Politicas
afirmativas de ingresso e de
permanéncia no IFPA
Campus Rural de Maraba.

Estudantes do
IFPA - CRMB

Elaborar uma cartilha sobre
boas praticas de ordenha nas
propriedades de area de
reforma agraria da PA Veneza
para obtencéo de leite

Produtores de leite

Promover a educacéo e
popularizacdo da ciéncia e
tecnologia em penitenciarias



16

17

18

19

20

21

22

Com Ciéncia no Pavilhdo

Ordenamento territorial e
objetivos do
Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) -
Agenda 2030 da ONU:
Uma analise socioespacial

Mentoria para Olimpiada
Paraense de Quimica

Plantando Memorias:
Pesquisa-acdo na
construcao de um

memorial ao Massacre de

Eldorado de Carajas,
Sudeste do Para

Levantamento ambiental
da microbacia hidrogréafica
do Igarapé Macério no
Assentamento 26 de
Marco em Maraba-PA
Implantacdo da Casa das
Sementes Crioulas do
IFPA- Campus Rural de
Maraba

| Festival da Consciéncia
Negra “Eu quero ver
quando Zumbi chegar o
gue vai acontecer”

permitindo aos participantes
uma ressocializacdo por meio
da formacao académica e
planejamento de carreira
Analisar a relacdo entre
ordenamento territorial e
condigdes sociodemograficas
frente aos Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) da Agenda 2030 da
Organizacdo das Nacoes
Unidas (ONU)
Mentorear, atraves de acGes de
incentivo e preparacao,
estudantes do ensino médio de
escolas publicas da regido
sudeste do Para para
participacao na Olimpiada
Paraense de Quimica (OPAQ)

Registrar as atividades de
pesquisa-acdo na implantacao
do memorial que contém 21
Castanheiras (Bertholletia
excelsa H.B.K.), em aluséo ao
massacre de Eldorados dos
Carajas,

Sudeste do Para
Caracterizar a microbacia
hidrografica do Igarapé
Macéario no Assentamento 26
de Marco.

Implantar e estruturar a
“CASA DAS SEMENTES
CRIOULAS” do IFPA-
Campus Rural de
Maraba
Dar visibilidade ao Dia da
Consciéncia Negra como
marco importante das lutas do
movimento negro no Brasil.

Fonte: IFPA-CRMB/DEXT, 2020. Sistematizacdo: O Autor
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Apenados em
privacdo de
liberdade

Comunidade
académica

Estudantes do ensino
médio de escolas
publicas da regido

sudeste do Para.

Assentados de
reforma agraria

Comunidade
académica do
IFPA-CRMB

Assentados de trés
assentamentos: 26 de
Marco, Dalcidio
Jurandir e Palmares
I
Comunidade
académica do
IFPA-CRMB

No segundo ano da pandemia, em 2021, 22 (vinte e dois) projetos foram cadastrados

junto a DEXT. Esse aumento consideravel de projetos de extensdo quando consideramos 0s

anos anteriores foi resultado da realizacéo das atividades remotas. Com as adaptacgdes realizadas
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pelos docentes durante esse periodo, a dedicacdo as atividades extensionistas ficaram mais
evidenciadas. Com as medidas de isolamento social, a extensdo revelou-se comprometida com
as problematicas sociais, pois pode contribuir com atividades extensionistas principalmente no
uso de tecnologias remotas junto as populacdes do campo.

Nos projetos apresentados, podemos verificar que a presenca do IFPA — CRMB nesse
territorio é fundamental para a construcao dessa relagdo dialégica, pois revela-se politicamente
ativa e engajada junto a comunidade nas diversas areas tematicas da extensdo que dialogam
com diferentes setores da sociedade (assentados, estudantes, produtores rurais, pessoas em
privacdo de liberdade, professores, comunidades indigenas).

Essa vinculagdo dos projetos com o territério e suas comunidades, revelam a
importancia do IFPA — CRMB, pois além do seu papel articulador de aproximar, fomentam e
qualificam as praticas extensionistas de modo que leva a instituicdo a dialogar com os desafios

que se fazem presente na contemporaneidade.

5.3 Eventos de Extensao: Feira Agrocultural e Feira Técnico-Cientifica

O IFPA — CRMB promove todos os anos o tradicional evento denominado Feira
Agrocultural e também a Feira Técnico-Cientifica (FETEC). Os referidos eventos tém o
objetivo de possibilitar a abordagem de temas pertinentes as areas de Agroecologia e da
Educacdo do Campo, como estratégias para o desenvolvimento regional por meio da divulgacédo
e valorizacdo da ciéncia e da cultura. Além de socializar as atividades em execu¢do no IFPA -
CRMB. Em ambos os eventos sdo realizadas: mostras, oficinas, palestras e comercializacdo de
produtos da agricultura familiar e comidas tipicas.

A Feira Agrocultural nasceu em 2012 com uma perspectiva de promover a integracdo
entre ensino, pesquisa e extensdo de acordo com os principios agroecoldgicos e da Educacao
do Campo, construindo referéncias mais préximas da realidade do sudeste paraense, a partir de
atividades culturais, sociais e econémicas. Ja a FETEC surgiu em 2018 com o objetivo de
divulgar e fortalecer as pesquisas e inovacdes tecnoldgicas produzidas pelo IFPA - CRMB.

No ano de 2019 a Feira Agrocultural ocorreu de forma presencial no dia 14 de junho,
no evento foram realizadas a 3* Mostra de plantas medicinais, como também a 1* Mostra da
turma de Agroindastria, oportunidade que estudantes do referido curso expuseram e
comercializaram o0s produtos criados no projeto integrador. A finalizacdo do evento foi
realizada pela festa junina do IFPA — CRMB.
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Figura 24. Mostra do curso de Agroindustria

Fonte: DEXT/IFPA-CRMB

Nos anos de 2020 e 2021, os respectivos eventos foram realizados conjuntamente. A
juncéo desses dois eventos vem em um contexto em que a pandemia de Covid-19, provocada
pelo virus Sars-CoV-2, suspendeu as atividades presenciais de ensino, pesquisa e extensao no
campus, e consequentemente postergando os eventos previstos no calendario anual. Assim, 0s
eventos foram realizados conjuntamente e no formato on-line, para melhor aproveitamento do
tempo, além da vantagem de aumentar a credibilidade e qualidade do evento, agregando 0s
objetivos de ambos.

Em 2020 o evento ocorreu de forma remota nos dias 02, 03 e 04 de dezembro, a
programagao envolveu apresentagdo cultural, palestras, apresentacdes de trabalhos cientificos a
vendas de produtos da agricultura familiar em forma de entrega a domicilio. Por ser no formato
online e voltado para o publico de areas de assentamento, 0 evento teve pouca participagcdo em
virtude das dificuldades de acesso de internet.

Considerando o cenario de pandemia ainda persistente no ano de 2021, a Feira Agrocultural
ocorreu no formato online nos dias 22, 23 e 24 de setembro e teve como tema: O impacto da
pandemia no contexto da educacdo do e para 0 campo, a programacao contou com diversas
atividades (figura 24). Em relagdo ao ano anterior, 0 evento teve uma participacdo mais ativa da
comunidade académica com cerca de 364 inscritos. O sucesso do engajamento no evento foi a
parceria desenvolvida entre a Diretoria de Ensino e a Diretoria de Extensdo, que estabeleceu o
evento dentro do calendario académico para que houvesse o incentivo e participacdo da comunidade

académica.
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Figura 25. Programacéo da Feira Agrocultural 2021
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Fonte: DEXT/IFPA-CRMB

5.4 Atividades do Observatorio do Mundo do Trabalho

Outra atividade desenvolvida desde 2018 é o Encontro de Egressos séo realizados pelas
unidades de fomento: Comité Gestor Interno de Acompanhamento de Egressos (CGIPE) e o
Observatdrio do Mundo do Trabalho (OMT). Ambas as unidades realizam pesquisas com 0s
egressos juntamente com o grupo de pesquisa Juventude e Desenvolvimento Rural.

No ano de 2019, construiram em conjunto (CGIPE, OMT e grupo de pesquisa) um
questionario online de levantamento e compreensdo do contexto que os egressos do IFPA —
CRMB estdo inseridos, tendo conseguido alcancar 109 egressos. A pesquisa através do
questionario online ndo conseguiu um alcance maior devido grande parte do pablico residir em
areas rurais onde existe dificuldade de acesso a internet.

Esse levantamento realizado pela pesquisa contribuiu para a realizacdo do Il Encontro
de Egressos, atividade realizada em 30 de novembro de 2019. O encontro reuniu 54 egressos
dos cursos técnicos, graduacdo e pds-graduacao, 4 professores, 14 técnicos administrativos,
estudantes e algumas autoridades e integrantes da sociedade ligadas ao mundo do trabalho na

regido sudeste paraense.
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Figura 26. Mesa do Il Encontro de Egressos
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Fonte: DEXT/IFPA-CRMB

O evento foi fundamental para que os servidores do campus compreendessem, através
das falas dos egressos, o impacto que os cursos do IFPA - CRMB causam no mundo do trabalho
dos municipios abrangidos atualmente. Profissionais que inovam no ambiente de trabalho,
intervém positivamente nas politicas publicas de seus municipios. Os egressos que ja atuavam
no mundo trabalho, ao término do curso voltaram com bastante autoestima para a vida
profissional.

Além disso, 0 encontro proporcionou momentos em que 0s egressos compartilharam
suas experiéncias profissionais a partir da formacdo adquirida no IFPA - CRMB. Também
houve as falas de um representante de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ATER) e Vereador
do municipio de Maraba - PA, dando um panorama de como esta a conjuntura das empresas de
ATER naregido, a contratacdo de méo de obra e a atual situacdo das politicas publicas voltadas
para o setor. A coordenadora do Departamento de Educacdo do Campo da Secretaria Municipal
de Educacdo de Maraba (SEMED) também trouxe o cenério atual do mundo do trabalho para
os profissionais da educacdo do campo no municipio.

O Il Encontro de Egressos foi realizado de modo remoto no dia 25 de novembro de
2020, onde foi divulgado o boletim OMT, intitulado: Conhecendo os egressos do IFPA —
CRMB. O 1V Encontro de Egressos do IFPA — CRMB ocorreu no formato online no dia 02 de

dezembro de 2021 com a participacéo de 50 inscritos.



241

5.5 Unidades Extensionistas: UNIEPEs, NAC, NEL e NEABI

As Unidades de Integracdo Ensino Pesquisa e Extensdo (UNIEPES) séo os setores de
producdo agropecudria, que tem como objetivo principal ser ambiente de aulas praticas para 0s
estudantes dos cursos das ciéncias agrarias do medio integrado e/ou de graduagdo. Também sdo
unidades demonstrativas, onde agricultores familiares, pais de estudantes, estudantes e
pesquisadores de outras instituicdes procuram para visitar e ttm as UNIEPES como modelos
tecnoldgicos a serem seguidos. As unidades sdo compostas: a) apicultura; b) avicultura; c)
piscicultura/meliponicultora; d) suinocultura; e) bovinocultura; f) ovino-caprinocultura; g)
horticultura; h) sistema agroflorestal I e 11; i) cultivo de acerola; j) viveiro de producdo de mudas

frutiferas e espécies florestais regionais.

Figura 27. UNIEPE de bovinocultura — producéo de silagem

Fonte: DEXT/IFPA-CRMB

Dentro das praticas de integracdo IFPA — CRMB e assentamentos foi realizado no dia
19 de junho de 2019 o Dia de Campo, oportunidade que o campus recebeu nas UNIEPES o0s
agricultores do Assentamento 26 de marco.

A principal estratégia utilizada para a realizacao evento foi a parceria com a empresa de
tecnologias agropecuarias Belgo, que apresentou aos participantes novas tecnologias de cercas

teladas para ovinos e caprinos. Os participantes tiveram um momento e tedrico em sala de aula,
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em seguida observaram na pratica a instalacdo da cerca (figura 28) e puderam verificar as
vantagens da tecnologia.

Figura 28. Dia de campo: Instalacdo de cercas

Fonte: DEXT/IFPA-CRMB

No ano de 2019 as UNIEPEs receberam 222 visitantes num total de 11 visitas. Os
visitantes enviam para 0 campus uma solicitacdo visita de documental, e assim a DEXT providencia
um ou mais de seus técnicos para recepcionar os visitantes. As visitas sdo realizadas tanto nos

setores de producdo animal quanto de producéo vegetal, dependendo do interesse dos visitantes.

Figura 29. UNIEPE de viveiros de producdo de mudas — visita de estudantes

Fonte: DEXT/IFPA-CRMB
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Esse tipo de atividade € importante para que agricultores e demais pessoas interessadas
conhecam algumas tecnologias sustentaveis que existem no IFPA - CRMB, com o objetivo de
despertar o interesse de agricultores em conhecer a instituicdo, como também os estudantes filhos
dos assentados.

H& diversas formagGes externas ao campus, realizadas principalmente em comunidades
quilombolas, assentamentos de reforma agraria, aldeias indigenas, e municipios vizinhos. Nas a¢6es
externas sdo realizadas: oficinas, palestras, minicursos, mesas redondas. Esse tipo de atividade
aproxima os conhecimentos produzidos pelo IFPA — CRMB e dialoga com os saberes dos

agricultores/assentados, indigenas, quilombolas e comunidade em geral.

Figura 30. Oficina de meliponicultora realizado com indigenas

Fonte: DEXT/IFPA-CRMB

Com relacdo as atividades do Nucleo de Arte e Cultura (NAC), foram desenvolvidas no
ano de 2019, iniciativas do clube de leitura com o envolvimento da comunidade académica em
parceria com a biblioteca do IFPA — CRMB. O clube consiste no incentivo a leitura, além de
compartilhar os livros lidos. O projeto estimula o habito de ler, o clube visa o desenvolvimento
do pensamento critico, ampliacdo do vocabulario e o exercicio de comunicar determinados
assuntos em publico, uma vez que o participante era convidado a comentar sobre o livro lido
ou que estava lendo.

No dia do livro, a biblioteca recebeu estudantes do Nucleo de Educacdo Infantil
Fernando Pessoa (figura 30). Além das criangcas conhecerem a biblioteca as mesmas

participaram da aula de musicalizagdo ministrada pela coordenadora do nucleo de Arte.
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Figura 31. Visita das criancas ao IFPA - CRMB

Fonte: DEXT/IFPA-CRMB

O Nucleo de Esporte e Lazer (NEL) do IFPA - CRMB também desenvolveu diversas
atividades no ano de 2019, voltadas principalmente para a comunidade interna, como por
exemplo: os Jogos dos Institutos Federais (JIF) (etapa estadual), e o Il Jogos dos Calouros
IFPA-CRMB. Foi realizado também o | Jogos Internos do IFPA - CRMB, com agfes que
culminaram com Semana da Salde IFPA-CRMB com a realizagdo da 12 Corrida do IFPA-
CRMB com um percurso de 5 km. O objetivo principal do NEL é estimular o convivio solidario
entre alunos e servidores, a integracdo entre turmas, como também promover e a valorizagdo
da Educagéo e do Esporte na formacéo integral do estudante.

No ano de 2019 foi criado o Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI),
a discussdo para criacdo deste nicleo se deu com a participacdo do campus do 1° Seminario de
Diversidade e Inclusdo do IFPA. O NEABI promove a conscientizacdo acerca das questdes
raciais, promovendo o respeito e a tolerancia e combatendo todas as formas de racismo,
preconceito e xenofobia.

As atividades desenvolvidas pelo NEABI envolveram em 2019 palestras referente ao
Dia da Consciéncia Negra (20 de novembro) com acbes que envolveram a comunidade
académica tais como: mesa de discussdo sobre a temaética, exposi¢cdo de fotos, pintura,

apresentacgdo cultural (figura 31).



245

Figura 32. Atividades desenvolvidas pelo NEABI

Fonte: DEXT/IFPA-CRMB

5.6 Percepc¢oes dos docentes sobre a extensao

Visando caracterizar a percepgéo dos docentes do IFPA-CRMB com relagéo a extenséo
universitaria considerando as suas praticas de organizacdo, funcionamento institucional,
administrativa e infraestrutural, aplicamos um questionario online com 21 perguntas®l. O
questionario foi enviado aos participantes da pesquisa através do e-mail institucional,
juntamente com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

O questionéario foi encaminhado a 55 (cinquenta e cinco) docentes que atuam na
instituicdo locus da pesquisa, tendo um retorno de 40 (quarenta) participantes, totalizando um
percentual 72,72% de participacdo, nimero consideravel para uma analise.

Como pode ser observado no gréafico a seguir sobre o tempo de atuacdo dos docentes
em atividades de extensdo na instituicdo. Do total de participantes da pesquisa, 16 professores
estdo h& mais de dez anos na institui¢do, 12 tem menos de trés anos, 8 estdo entre 4 e 6 anos e

4 atuam de 7 a 10 anos.

181 Algumas perguntas foram elaboradas de acordo com estudos realizados por TAVARES & FREITAS (2016) e
MENDONGCA (2021).
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Gréfico 3. Tempo de atuacdo em atividades extensionistas

Ha quanto tempo atua como docente em atividades de extensao neste campus?
40 respostas

@® De 1a3anos

@® De4abanos

@ De 7 a10anos
@® Acima de 10 anos

Fonte: Elaborado a partir do questionario aplicado durante a pesquisa de janeiro a margo de 2022.

Acerca da modalidade de ensino que os docentes participantes da pesquisa afirmaram
atuar (grafico 4), nesse quesito os docentes puderam marcar mais de uma alternativa, 100%
atuam no Ensino Médio Integrado, 70% nos cursos Técnicos Subsequentes existentes na
instituicdo, 65% no curso de Tecnologia em Agroecologia, 57% no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, 45% nos cursos de especializacdes lato-sensu e 20% nos cursos de

formacéo inicial e continuada.

Gréfico 4. Modalidade de ensino que os participantes da pesquisa atuam

Qual a modalidade ou as modalidades de ensino em que vocé atua nesse Instituto? Pode

marcar mais de uma alternativa:
40 respostas

Ensino Médio Integrado 40 (100%)
Técnico Subsequente 28 (70%)
Licenciatura 23 (57,5%)
Superior de Tecnologia —26 (65%)
Especializagdo 18 (45%)
Cursos de Formagao Inicial e... 8 (20%)
Mestrado Profissional il—1 (2,5%)

0 10 20 30 40

Fonte: Elaborado a partir do questionario aplicado durante a pesquisa de janeiro a margo de 2022.
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Perguntamos ainda sobre qual a modalidade de ensino que os docentes mais envolvem
os alunos nas atividades extensionistas. Segundo o gréfico 5 os participantes da pesquisa, 78,9%
abrangem mais estudantes do Ensino Meédio Integrado nas suas praticas extensionistas.

Considerando a lei de criacdo dos IF’s que trata que 50% das vagas devem ser ofertadas
a cursos técnico de nivel médio, prioritariamente na forma integrada, essa modalidade de ensino
tem se consolidado no &mbito das instituicbes de Educacdo Profissional, consequentemente
tendo mais envolvimento nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Para 20,5% dos
docentes responderam que envolve mais os estudantes do curso superior (licenciatura em

educacao do campo e tecndlogo em agroecologia).

Gréfico 5. Modalidade de ensino com maior envolvimento nas atividades de extensdo

Qual a modalidade de ensino que vocé mais envolve os alunos nas atividade extensionistas?

38 respostas

@ Técnico de nivel médio
@ Licenciatura

Superior de Tecnologia
@ Pés-gradugao

Fonte: Elaborado a partir do questionario aplicado durante a pesquisa de janeiro a margo de 2022.

A pesquisa buscou identificar o total de alunos que geralmente os docentes envolve nos
seus projetos, para 73,7% dos participantes da pesquisa responderam que envolvem entre 1 a 5
individuos, para 21,1% dos docentes ha a participacdo entre 6 e 10 alunos, e 5,3% afirmaram
que envolvem mais de 10 alunos. Devido aos cortes sucessivos nas instituicdes publicas de
ensino, cada vez mais se reduzem a quantidade de bolsas para extensao, fazendo com que haja
poucos alunos. Muitos desses estudantes sdo oriundos de familia de baixa renda e necessitam
das bolsas para permanecerem estudando.

Sobre a compreensdo dos docentes acerca dos conceitos de extensdo, o quadro 15
apresenta: 32% compreendem como prestacdo de servicos & comunidade, 25% como
instrumento politico-social, 20% como processo complementar pela formacdo académica e
16% como curso responsavel pela formacao académica. As demais compreensdes variam entre
4% e 3% tém como outros as atividades realizadas no tempo-comunidade e consequentemente

forma de compensacdo de déficit educacional.
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Essa diversidade de respostas em relagdo ao conceito, revela a variedade de atividades
como a extensdo universitaria se manifesta nas instituicbes. Nesse sentido, percebemos que ha
docentes que tem a compreensao gque a extensdo sao atividades realizadas junto publico externo,
tais como assessoria e assisténcia técnica, oferta de cursos de extensao. Outros docentes tém a
compreensdo que é um processo complementar a formagdo académica e/ou instrumento

politico-social.

Quadro 15. Compreensao sobre os conceitos de Extensdo Universitaria

Conceitos de extensdo universitaria %
Prestacdo de servigcos a comunidade 32
Instrumento politico-social 25
Processo complementar a formacao académica 20
Curso responsavel pela divulgacdo do conhecimento 16
Outros 4
Forma de compensacéo de déficit educacional 3
Total 100

Fonte: Elaborado a partir do questionério aplicado durante a pesquisa de janeiro a marco de 2022.

Quando perguntamos se 0 docente ja desenvolveu, ou atualmente desenvolve alguma
atividade de extensdo no campus, 95% dos participantes da pesquisa responderam que
participam das mesmas. Ao serem questionados acerca da participacdo das acoes de extensao
no campus, o0 quadro 16 revela a percepcéo dos professores em relacdo ao acesso/participacao
nas atividades de extensao.

Considerando que os participantes da pesquisa puderam marcar mais de uma
alternativa, a participacdo através da submissdo de projetos a editais de extensdo foi a mais
frequente, atingindo 70%. A participacdo em eventos também apresentou expressivo resultado,
com 52,5%. A oferta de cursos a comunidade com 42,5%, seguida de assisténcia diversa a
comunidade com 30%. Para as demais atividades extensionistas de menor nivel de participacgéo,
5% dos docentes contribuem através da atuagdo no tempo-comunidade através da alternéncia
pedagogica, acompanhamento de egressos através do observatério mundo do trabalho, estagios

e visita técnica.

Quadro 16. Participagéo dos sujeitos da pesquisa em acfes extensionistas
Participacao em acdes extensionistas %
Submetendo projetos a editais de extensao 70

Participacdo em eventos 52,5
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Oferta de cursos a comunidade 42,5
Assisténcia diversa a comunidade 35
Producéo e publicacéo 30
Atuacéo no tempo-comunidade 5
Acompanhamento de egressos 5
Estagio 5
Visita técnica 5

Fonte: Elaborado a partir do questionario aplicado durante a pesquisa de janeiro a margo de 2022.

Questionamos sobre o publico-alvo dos projetos extensionistas desenvolvidos nos
ultimos trés anos no IFPA - CRMB. De acordo, com o quadro 17, para 79,5% dos participantes
da pesquisa, os assentados de reforma agréria e agricultores familiares foram o publico para o0s
quais seus projetos se voltaram. Em segunda posicao, com 20,5% as comunidades indigenas e
5,1% comunidades quilombolas. Outros pablicos com 2,6%. Entretanto, ao verificar os projetos
de extensdo dos ultimos trés anos (2019-2021), dos trinta e sete cadastrados, 14 estavam
voltados de alguma maneira aos assentados, o que representa 38%.

O documento Extensdo Tecnoldgica produzido pelo FORPROEXT (2013, pag. 17)
orienta: “Buscar interacdo sistematizada da Rede Federal de EPCT com a comunidade por meio
da participacdo dos servidores nas a¢@es integradas com as administraces publicas, em suas

varias instancias, e com as entidades da sociedade civil”.

Quadro 17. Publico-alvo dos projetos extensionistas entre 2019 a 2021

Publico-alvo dos projetos extensionistas %
Assentados de reforma agraria e agricultores familiares 79,5
Comunidade indigenas 20,5

Comunidades quilombolas 51

Outros 2,6

Fonte: Elaborado a partir do questionario aplicado durante a pesquisa de janeiro a margo de 2022.

Considerando as demandas apresentadas pela comunidade externa, perguntamos ainda
sobre o envolvimento dessas populacgdes na elaboragéo dos projetos. Segundo o grafico 6, cerca
de 30% dos participantes responderam que ha& muito envolvimento, para 27,5% ha um

envolvimento razoavel, 22,5% envolvimento minimo e 20% nenhum envolvimento.
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Considerando a Politica Nacional de Extensdo Universitaria, € necessario esse
envolvimento dos extensionistas com as comunidades, essa relacdo deve permear desde a
concepcao de projetos, como também em todas as suas fases. Essas acdes visam atender as
demandas desse grupo (FORPROEX, 2012).

Graéfico 6. Envolvimento na comunidade externa na elaboracdo dos projetos extensionistas

Nos projetos extensionistas desenvolvidos por vocé ha participagao da comunidade externa na
elaboracao do projeto?
40 respostas

@ Muito envolvimento
@® Razoavel

Minimo
@ Nenhum

Fonte: Elaborado a partir do questionério aplicado durante a pesquisa de janeiro a margo de 2022.

Questionamos aos docentes sobre as concepcOes dos projetos extensionistas
desenvolvidos nos Gltimos quatro anos na institui¢cdo. De acordo com o grafico 7, do total de
professores investigados, 55% afirmaram que 0s projetos extensionistas tem tido uma
concepcao transformadora, para 30% eles se encaixam numa extensao assistencialista e 15%

mercadoldgica.

Gréfico 7. Percepcdo dos docentes sobre as concepgbes dos projetos extensionistas

Vocé acredita que os projetos extensionistas desenvolvidos nos ultimos quatro anos na

instituicdo em que vocé trabalha eles tem se concentrado mais na area:
40 respostas

@ Mercadoldgica
@ Assistencialista
Transformadora

Fonte: Elaborado a partir do questionario aplicado durante a pesquisa de janeiro a marco de 2022.
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Verifica-se que a concepgédo assistencialista ainda permanece muito forte dentro do
ambiente académico, segundo Rocha (2001) ¢ uma maneira da academia se “desculpar” diante
do distanciamento que ela por vezes se mantém da sociedade. Ao se relacionar a universidade
junto a sociedade isso ocorre de maneira predominante assistencialista.

Acerca do planejamento da extenséo no IFPA — CRMB, perguntamos aos participantes
da pesquisa sobre como é realizado esse momento. De acordo com o quadro 16, na opinido dos
professores ocorrem de forma coletiva, em reunides de planejamento institucional e/ou
estratégico (36%). Para 32% dos docentes ocorrem de forma isolada, outros 14% afirmam que
ocorre por meio da Diretoria de Extensdo (DEXT) do campus e seguidamente 12%

responderam por meio da Pro-reitoria de extensdo (PROEX).

Quadro 16. Percepgéo dos docentes sobre a realizagdo do planejamento da extensao

Percepcao Quantitativo (%)
Coletivo, em reunides para planejamento institucional e/ou 36
planejamento estratégico
Isoladamente, por cada professor que é responsavel por todo o 32
processo de planejamento, execucgéo e avaliacdo das acoes.
Por meio da diretoria de extensao do campus, que apos 14
planejamento apenas repassa as informacoes.
Por meio da Proex que posteriormente repassa as informacdes e 12
procedimento a serem adotados.
Por meio dos colegiados de cada curso, através de seus membros. 6
Total 100

Fonte: Elaborado a partir do questionario aplicado durante a pesquisa de janeiro a margo de 2022.

Questionamos aos participantes sobre como ocorre a divulgacao da extensdo no IFPA —
CRMB, nesse quesito os docentes puderam marcar mais de uma alternativa. De acordo com o
grafico 8, para a grande maioria o site institucional (70%) é o principal meio de informacéo, os
professores e alunos respondem por 60%, outros 50% se informam através do email

institucional.
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Graéfico 8. Percepcdo dos docentes sobre os canais de divulgacao das a¢bes extensionistas

Qual/quais canai(s) de divulgacao das a¢des extensionistas sdo realizadas?
40 respostas

Mural institucional

Site institucional do IFPA

28 (70%)

Panfletos e cartazes

Divulgacao por meio dos

—24 (60%
professores e alunos extension... (602%)

E-mail institucional —20 (50%)

Outros —11 (27,5%)

Fonte: Elaborado a partir do questionario aplicado durante a pesquisa de janeiro a margo de 2022.

Quanto a questdo de valorizacdo por parte da instituicdo nas atividades e préaticas
extensionistas, o grafico 9 aponta que, 45% dos participantes ndo se sentem valorizados, 27,5%

afirmam que sim, e outros 27,5% parcialmente.

Gréfico 9. Percepcdo dos docentes acerca da valorizagdo nas atividades extensionistas

Vocé se sente valorizado pela instituicdo por desenvolver projeto de extensao?
40 respostas

@® Sim
® Nzo
Parcialmente

Fonte: Elaborado a partir do questionario aplicado durante a pesquisa de janeiro a margo de 2022.

Seguindo com a nossa analise, 0 quadro a seguir traz as respostas com as seguintes
afirmacdes e as variag0es. Desse modo, 0s sujeitos participantes da pesquisa responderam de

acordo com o grau de concordancia com as afirmacdes realizadas.
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Quadro 17. Descricao e classificacdo das variaveis do questionario aplicado aos docentes do IFPA -

Q

Q1

Q2

Q3

Q4

Q5

Q6

CRMB

Afirmacoes

No campus em que atuo, existe articulagdo
entre ensino, pesquisa e extensdo, ja que sdo
vistos como indissociaveis na EPT.

Vocé considera que a extensdo €
“marginalizada” em relacdo ao ensino e a
pesquisa.

As acdes extensionistas realizada pelo campus
ao qual pertenco sdo executadas com Viés
unicamente assistencialista

As acles extensionistas realizadas pelo
Instituto Federal ao qual pertengo séo
executadas com base no desenvolvimento
social, econbmico e profissional dos
educandos.

No campus em que atuo, a Extensdo € aplicada
sem diferenciar os niveis de ensino (médio
integrado, técnico subsequente, nivel superior,
poOs-graduacdo), sendo entdo aplicados a todos.

Considero que o fato do Campus Rural de
Maraba estar localizado dentro de uma area de
assentamento tem feito com que a extensdo
universitaria praticada pela instituicdo seja
transformadora no meio rural amazénico.

Variaveis

Concordo totalmente - 42,6% (18)
Concordo parcialmente - 41% (16)
Discordo parcialmente — 12,8% (5)

Concordo parcialmente - 50% (20)
Discordo totalmente - 32,5% (13)
Concordo totalmente — 17,5% (7)

Discordo totalmente — 47,5 (19)
Concordo parcialmente - 35% (14)
Discordo parcialmente — 7,5% (3)
Concordo totalmente — 5% (2)
Recuso-me a responder — 5% (2)

Concordo parcialmente - 60% (24)
Concordo totalmente — 35% (14)
Discordo parcialmente — 5% (2)

Concordo parcialmente - 65% (26)
Concordo totalmente — 30% (12)
Discordo parcialmente — 5% (2)

Concordo totalmente — 42,5% (17)
Concordo parcialmente - 37% (15)
Discordo totalmente — 10% (4)
Discordo parcialmente — 10% (4)

Fonte: Elaborado a partir do questiondrio aplicado durante a pesquisa de janeiro a marco de 2022.

No quadro 17, a seguinte afirmacdo: “No campus em que atuo existe articulacdo entre
ensino, pesquisa e extensdo, ja que sdo vistos como indissociaveis na EPT”, como Q1, nela
observamos que 42,6% concordam totalmente com a afirmacdo. Na sequéncia, encontramos

que 41% concordam parcialmente e 12,8% dos participantes da pesquisa discordam
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parcialmente. Podemos verificar que o indissociavel tripé assegurado na constituicdo com a
articulacdo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo muitas vezes ndo sdo seguidas pela
instituicdo, havendo uma certa separacdo. Uma das diretrizes da extensdo trata especificamente
da indissociabilidade ensino — pesquisa e extensao

A afirmacdo “Vocé considera que a extensao ¢ “marginalizada” em relagdo ao ensino”,
em nosso quadro se apresenta como Q2. De acordo com essa afirmativa, 50% dos participantes
da pesquisa concordam parcialmente, outros 32,5% discordam totalmente e 17,5% concordam
totalmente. Podemos verificar que ha certa concordancia entre os docentes com relacdo a
discriminagdo que a extensdo assume frente ao ensino e a pesquisa. Nesse sentido, dentro do
ambiente académico, a extensdo se configura como de menor valor dentro do tripé universitario,
ficando numa posicao pouco prestigiada, ocupando um lugar secundario nas avaliacGes que as
Universidades/IF’s estao submetidos, as atividades extensionistas tem uma pontuagdo menor,
como também com menos recursos financeiros quando se comparada as atividades de ensino e
pesquisa.

No Q3, a seguinte afirmacao: “As a¢0es extensionistas realizada pelo campus ao qual
pertengo sdao executadas com viés unicamente assistencialista”, discordam totalmente 47,5%
dos participantes da pesquisa, 35% concordam parcialmente, 7,5% discordo parcialmente e 5%
concordam totalmente. E importante frisar que a extenséo teve inicio das universidades voltada
para o carater assistencialista, hoje nota-se que a essa concepc¢do tem mudado, haja vista que
quase metade dos participantes da pesquisa discordam dessa visao.

No Q4, a afirmacdo: As acOes extensionistas realizadas pelo Instituto Federal ao qual
pertenco sdo executadas com base no desenvolvimento social, econémico e profissional dos
educandos, houve discordancia parcial para 5% dos participantes.

Considerando a perspectiva da verticalizacdo e transversalidade de ensino executadas
nos Institutos Federais. Diante disso afirmamos no Q5: “No campus em que atuo, a Extensdo é
aplicada sem diferenciar os niveis de ensino (médio integrado, técnico subsequente, nivel
superior, pés-graduacao), sendo entdo aplicados a todos”. De acordo com as respostas, 65%
concordam parcialmente, 30% concordam totalmente e 5% discordam parcialmente.

Visando verificar a concepgédo de extensdo assumida pelo campus, afirmamos no Q6:
“Considero que o fato do Campus Rural de Marabé estar localizado dentro de uma area de
assentamento tem feito com que a extensdo universitaria praticada pela instituicdo seja sido

transformadora no meio rural amazonico”. Observamos que 42,5% dos participantes
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concordam totalmente, 37% concordam parcialmente, 10% discordam parcialmente e 10%
discordam totalmente.

O levantamento da percepcao da extensdo universitaria por parte dos docentes do IFPA
— CRMB contribui para o entendimento que a extensdo assume por parte dos seus extensionistas
além de colaborar com o aprimoramento e desempenho das atividades. Nesse sentido, lacunas
foram identificadas, revelando que a extensdo universitaria € um campo em construgdo, que
apesar da indissociabilidade posta aos Institutos Federais, muitos docentes ndo se sentem
valorizados pela instituicdo por desenvolver atividades de extensdo. A pesquisa aponta a
percepcdo dos docentes sobre as concepcdes dos projetos extensionistas e estes identificam que
ha disputas e visdes diferentes sobre varios temas.

A extensdo nas Universidades/IF’s sempre foi o patinho feio e/ou a prima pobre do tripé
universitario, porque se nao fosse, ndo precisaria de uma lei que garantisse o cumprimento de
no minimo 10% (dez por cento) das atividades académicas dedicadas a extenséo, e diante disso,
muitas vezes se faz o voluntarismo, porque se acredita no papel transformador da educacéo. No

préximo capitulo discutiremos as possibilidades para uma extensao transformadora.
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6 O IFPA-CRMB E OS ASSENTAMENTOS DE REFORMA AGRARIA:
POSSIBILIDADES PARA EXTENSAO TRANSFORMADORA

Em um territorio de area de fronteira agricola onde o projeto hegemonico esta sustentado
no agronegocio, pecuéria e mineragdo, pensar numa extensdo universitaria contra hegemonica
é dialogar com a reproducdo dos modos de vida considerando a agro biodiversidade existentes
nos assentamentos da area de influéncia do IFPA — CRMB, como por exemplo a agricultura
familiar camponesa. Nesse sentido, este capitulo objetiva realizar algumas reflexdes sobre os
assentamentos enquanto territério de possibilidades para uma extensdo transformadora no

contexto da Educacéo Profissional e Tecnologica.

[...] o conhecimento ndo se estende do que se julga sabedor até aqueles que se julga
ndo saberem; o conhecimento se constitui nas relagdes homem-mundo, relacdes de
transformagdo, e se aperfeicoa na problematizacdo critica destas relacGes
(FREIRE,1985, p. 22).

Diante disso como recorte especifico desta etapa da pesquisa, trazemos uma exposicao
e analise de cinco projetos que caracterizam as praticas extensionistas desenvolvidas entre o
I6cus desse estudo e o territdrio de abrangéncia. Os projetos selecionados para a nossa discusséo
estdo enraizados no modo de producéo da vida material enfocando desde sistemas de produgéo
majoritario e predominante nos assentamentos como também de culturas que tem ganhado
espaco e destaque, diversificando assim as diferentes especializacBes que compbem o sistema

produtivo dos territdrios de abrangéncia do IFPA — CRMB.

A universidade que queremos ndo surgird num processo cumulativo, linear, sem
rupturas, sem alteracdes concomitantes que levem a conformagdo de uma sociedade
para além do capital; ela surgird de um processo que supere as classes sociais, a
exploracéo dos trabalhadores e fortale¢a o autogoverno pelos produtores associados e
pela satisfacdo das necessidades humanas (NOVAES, 2019, p. 224).

Portanto neste capitulo, buscamos apontar caracteristicas de uma extensdo
transformadora nesses territorios que colaboram com agBes contra hegeménicas que
considerem sobretudo o direito educacional da classe trabalhadora do campo, especialmente
para a comunidade rural que se encontra no raio de abrangéncia do IFPA-CRMB e dos

assentados da reforma agraria do sudeste da Amazonia Paraense.
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6.1 A agricultura familiar camponesa no contexto da extensdo universitaria

Alguns estudos sobre a formacdo de assentamentos rurais tém revelado que esses
territérios sdo importantes locais de promocdo para o desenvolvimento local, com a producéo
e escoamento da agricultura familiar, gerando oferta, diversificagéo e abatimento de pregos na
regido, geracdo de emprego e renda, além de proporcionar seguranca alimentar e nutricional.
Nesse processo de producdo da vida material, o dialogo entre produtores e a
Universidade/Instituto sdo importantes, pois promovem a troca de saberes e técnicas da
producdo oriunda dos assentamentos, além de revelar estratégias que garantam a permanéncia
do homem no campo (MEDEIROS, 2004; LEITE et. al. 2007; SILVA et. al. 2017).

Os assentamentos sdo participes das realidades construidas, simbolizam a conquista da
luta pela posse da terra, portanto, sdo bases da producdo da vida material, e representam a
continuidade de luta, agora pela organizacéo da producdo rural nesses territorios. Acerca dessa
importancia, Martin et. al. (2016, p.58) destaca:

A importancia desses trabalhadores rurais na producdo brasileira de alimentos é
bastante expressiva, uma vez que estdo inseridos no &mbito da agricultura familiar,
responsavel por cerca de 70% de tudo que chega &s mesas dos brasileiros, dentre
grdos, mandioca, hortaligas, aves, leite e derivados. Da mesma maneira em que
assegura a oferta de alimentos, com significativa importancia no &mbito da Seguranga
Alimentar e Nutricional, também proporciona a oferta de alimentos saudaveis, com o
uso cada vez mais reduzido de agrotéxicos, respondendo a uma crescente demanda
por alimentos livres de contaminantes quimicos.

Os desafios dos agricultores perpassam pelo processo de producdo de alimentos, e essa
dindmica encontra alguns obstaculos, entre elas a falta/auséncia de Assisténcia Técnica. Os
produtores do Assentamento 26 de Marco tem encontrado essa dificuldade nos seus lotes, aqui
no Paré a responsavel por essas acdes é a Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural do
Pard (EMATER-PA). Pela demanda muito alta na regido, e reduzida equipe técnica, o 6rgdo
ndo consegue atender a todos. A Secretaria Municipal de Agricultura de Maraba (SEAGRI) tem
buscado suprir essa auséncia, mas também ndo tem conseguido com éxito atender essa

demanda.

Acabou a assisténcia técnica no Brasil, ndo temos essa orientacdo nos lotes. Nos temos
um trabalho com a Secretaria Municipal de Agricultura, estamos tentando manter essa
parceria, mas eles ndo dao conta de atender todo o municipio de Marabé. E uma area
muito extensa, ndo tem técnicos suficiente para atender a demanda do municipio, mas
estdo fazendo algumas coisas, fizeram um preparo de area para plantar, trouxeram
sementes de acai, de cacau e algumas coisas desse nivel, para o incentivo ao agricultor.
Mas é uma coisa que 0s técnicos ndo ddo conta de acompanhar, eles tém que dar conta
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de todo o municipio de Marab4, eles passam aqui, d& uma conversada. A Emater as
vezes passa aqui, mas o governo do Estado ndo disponibiliza técnicos para dar
assisténcia. (lzabel Rodrigues Lopes, Assentada do 26 de Marco e dirigente estadual
do MST, entrevista cedida no dia 24 de fevereiro de 2022)

A extensdo universitaria ocorre nos assentamentos do sudeste do Para desde o inicio de
implantacdo do IFPA-CRMB. Foi demanda dos assentados a formacdo de profissionais que
atuassem na assisténcia técnica, nesse sentido, o primeiro curso a ser disponibilizado foi o
técnico em agropecudria. Todos os cursos ofertados pela instituicdo sdo organizados na
Pedagogia da Alternancia. No Tempo Comunidade, os alunos desenvolvem em suas
comunidades e/ou nos seus lotes de assentamento projetos, pesquisas, estudos e
experimentacdo. Dessa forma, a organizacdo dos tempos, muitas agdes do ensino, da pesquisa
e da extensdo chegam nos lotes, “levando” a instituigdo a conhecer a realidade da comunidade

do seu raio de atuacéo.

O Tempo-Espagco Comunidade visa a ressignificagdo dos contetdos escolares e 0
didlogo com os saberes populares e praticas de vida. Os estudantes pesquisam a
realidade do meio familiar e/ou comunitario em que vivem, considerando as suas
varias dimensOes (histérica, econdmica, cultural, social, ambiental e politica) para
subsidiar as atividades formativas no tempo escola, de modo que os diagndsticos do
lote e/ou localidade a ser produzido pelos estudantes traga a demanda dos processos
produtivos no lote, oportunizando tanto os aprofundamentos necessarios a area técnica
feitos por meio de estudos e dos experimentos produtivos na UNIEPES e no lote da
familia quanto na elaboracdo do projeto profissional do educando, com vistas a: a)
favorecer, entre os estudantes, a manutenc¢éo do vinculo sécio-afetivo com a familia,
amigos, comunidade e com a terra em que vivem-trabalham; b) a valorizacdo e a
reflexdo sobre as experiéncias socioculturais (trabalho, festas, costumes, etc.)
vivenciadas na familia e comunidade; c) a participagdo na vida politica da comunidade
e da produgdo familiar; e d) promover a percepgdo critica da realidade e a
experimentacdo do trabalho — no caso, de praticas de agricultura — buscando o
aprimoramento e a qualificacdo técnica que possam promover a producao sustentavel
em uma relacdo/transformacgdo da natureza de forma equilibrada, para a criacdo de
condicBes necessérias a sustentagdo da existéncia humana. A formacdo no tempo-
escola assegura a formacdo em tempo integral na perspectiva de estimular as
interacBes educativas entre as atividades tedricas e préaticas no ambito da
experimentacdo produtiva agropecuaria e florestal e a pratica de gestdo de ambientes
coletivos, Estas a¢Bes tem carater pedag6gico em torno do processo produtivo, na
medida em que oportunizam reflexdes sobre os processos produtivos desenvolvidos
no lote a luz da vivéncia na escola, com vistas a sustentabilidade da vida no campo.
Por meio dessa qualificacdo o curso estard oportunizando o acesso a técnicas e
tecnologias que possibilitem a resolucdo de problemas complexos do processo
produtivo no campo. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO/IFPA-CRMB, p.25,
2010)

A experiéncia vivenciada pelos estudantes no Tempo-Comunidade contribui para a
formacéo de um profissional capaz de atuar na realidade social em que o estudante esté inserido,
além de problematizar os estudos durante 0 Tempo-Escola, pois as demandas apresentadas

resultam em projetos que visem a melhoria nos lotes dos assentados. As atividades
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extensionistas desenvolvidas durante esse periodo pode contribuir para o desenvolvimento do

estudante, como expressa Costa e Silva (2011, p. 77):

A extensdo universitaria, por ser um campo onde se desenvolve uma proximidade
maior com professores (coordenadores e supervisores de projetos de extensdo) e
também com a comunidade, possibilita ao académico fazer a articulagdo dos
conteddos teodricos e operacionais, cria oportunidades para o desenvolvimento de
habilidades referentes ao trabalho em equipe e fortalece o0 compromisso social e ético
no que se refere a busca dos direitos do cidadao.

Acerca do Tempo-Comunidade realizado no IFPA-CRMB, estudos realizados por
Gomes (2021) verificou que é um desafio ser implantando conforme a proposta dos projetos
pedagdgicos de cada curso, a pesquisa aponta que entre esses gargalos estdo: (I) apropriacao da
proposta pedagogica por parte dos docentes; (Il) escassez de recursos financeiros para
acompanhar os alunos durante esse periodo, seja por falta de carro, de combustivel, de
motorista, de distancia. Nos ultimos anos, as Universidades e Institutos Federais tem sofrido
com 0s cortes nos seus orcamentos, isso limita a instituicdo de fazer um melhor
acompanhamento durante os tempos de formacao.

Dessa maneira, a alternancia pedagdgica fica comprometida, pois esse momento do
Tempo-Comunidade pode fortalecer o elo de parcerias entre IFPA-CRMB e 0s assentamentos
além de fortalecer na diminuicdo das desigualdades sociais, pois tanto a extensdo como o

Tempo-Comunidade tém essa caracteristica do prolongamento da sala de aula.

As contribuicdes da extensdo tém sido imensas para os estudantes, tanto para a vida,
como para formacdo académica e atuacdo profissional dos extensionistas. Essa
integracdo entre o IFPA-CRMB e os assentamentos é uma forma de construcéo da
cidadania e de transformacdo social, pois o aluno constroi, compartilha e troca
conhecimentos. E um processo em que coloca os docentes e alunos em contato com
as questdes da sua comunidade, com desafios concretos, onde vamos ter que procurar
solucdBes para os diferentes problemas, possibilitando que haja essa integragéo entre s
(Professor extensionista, 35 anos. Entrevista cedida em 26 de fevereiro de 2022)

Mesmo com as restricdes orcamentarias, algumas experiéncias exitosas tém sido
realizadas pelo CRMB. A extensdo possibilita essa troca de saberes entre 0s conhecimentos
produzidos pela academia e a realidade concreta vivida pelos assentados, buscando

oportunidades que resultem no desenvolvimento de suas atividades produtivas no meio rural.

Os assentados ndo sabiam como chegar no IFPA para solicitar alguma coisa, através
dos projetos de extensdo, a comunidade se aproxima dos profissionais e conhecem os
projetos que estdo se desenvolvendo nos lotes. Entdo, essa proximidade entre os



260

extensionistas e 0s agricultores, os camponeses e 0s assentados tem estabelecido essa
ponte. Quando surge alguma ddvida, eles procuram os servidores do IFPA. (lzabel
Rodrigues Lopes, Assentada do 26 de Marco e dirigente estadual do MST, entrevista
cedida no dia 24 de fevereiro de 2022)

Essa aproximacdo com a comunidade local tem como objetivo a ressignificacdo da
producéo nos assentamentos. Diante disso, é preciso considerar que existe uma diversidade de
solos e de cobertura vegetal desses territdrios, que sdo caracteristicas de muitos assentamentos
no sudeste do Pard. Em funcdo disso, no Assentamento 26 de Marco algumas areas séo
propicias ao cultivo, porque sdo lotes constituidos por area de mata, enquanto em outras areas
constituidas por areas de pastagem a pecuaria bovina é a mais utilizada. Cerca de 59% da area
da fazenda Cabaceiras era destinado a agropecuaria, essa caracteristica estimulou que muitas
familias que ficaram nesses lotes dessem continuidade.

A seguir o quadro 18 que mostra a formacdo de paisagem de cobertura vegetal no

Assentamento 26 de Margo:

Quadro 18. Cobertura vegetal do Assentamento 26 de Margo

Cobertura Vegetal Familias Porcentagem Aproximada
Area de Mata 60 30%
Area de Pasto 105 50%
Area de Capoeira 41 20%
Total 206 100%

Fonte: Setor de produgdo do MST do Assentamento 26 de Marco.

Os maiores desafios do assentamento que considero é ter estrada trafegavel sem
problema, outro desafio que considero é a organizagdo da producdo do assentamento.
Nos tinhamos aqui, no assentamento lotes com 100% de capim e tinha alguns lotes
com um pouco de mata, uns 30% ainda, mas a area toda, como era terreno de fazenda,
para criar gado, ela estava cheia de capim, tivemos dificuldade inicialmente para ter
uma producéo diversificada, e agora como os agricultores estdo mudando um pouco
essa questdo do gado, embora ainda tenha bastante criacdo de bovinos por causa da
pastagem, mas hoje j& vemos um pequena mudanca da diversificacdo da producéo e
um desafio muito grande nosso é manter isso, porque ndo tem politicas pablicas, ndo
tem recursos, pra poder investir. (I1zabel Rodrigues Lopes, Assentada do 26 de Margo
e dirigente estadual do MST, entrevista cedida no dia 24 de fevereiro de 2022)

Conforme relato da Dona Izabel, nas &reas de mata, se desenvolvem nos lotes a produgéo
de hortalicas, frutiferas e cultivos anuais. Em alguns lotes, onde a cobertura vegetal € area de
pastagens se pratica o cultivo anual, criacdo e producdo de pequenos animais, em locais de

grande degradagdo do solo ocorre com mais frequéncia a pecuaria bovina de corte e leiteira.
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Atualmente, muitos assentados estdo investindo no reflorestamento de seus lotes,
principalmente com o cultivo da castanheira (Bertholletia excelsa).

Visualiza-se no mapa 11 que as areas de cor verde sdo de Reserva Legal e se concentram
nas vilas de raios solares 2, 3 e 4, parte desse territdrio s@o de floresta priméaria da Fazenda
Cabaceiras. As demais areas de uso alternativo se espalham pelo assentamento. Essa diferenca
de cobertura vegetal e diversidade de solos resultam em lotes com sistema produtivo diferentes.
E um territrio de diversidade de situacBes, tem assentados que estdo em areas de pastagem,
outros em area alterada, lotes que estdo dentro de floresta. Entdo surge essa demanda de como

as familias, vao gerenciar esses territdrios de contraste para produzir a sua existéncia.

Mapa 11. Cobertura vegetal do Assentamento 26 de Marco

PROPOSTA DE
RESERVA LEGAL

jom do Satdlito Landsat 5
nto2:

Fonte: Emater (2013)

Diante disso, entre 2019 a 2021, foram realizados 37 (trinta e sete) projetos
extensionistas no IFPA-CRMB. Dentre os projetos, 14 (quatorze) envolviam de alguma
maneira 0s assentados, e as areas tematicas da extensdo (conforme quadro 12, p. 230)
envolviam respectivamente esse publico eram: educagéo, trabalho, tecnologia e producéo e
meio ambiente. Considerando a problematica da pesquisa que procura revelar: As préaticas
extensionistas universitarias para os assentados de reforma agraria no sudeste da Amazonia

Paraense nas experiéncias da EPT do campo do IFPA-CRMB tem sido mercadoldgica,
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assistencialista e/ou transformadora? Portanto, destacamos adiante 5 (cinco) projetos
extensionistas realizados pelo IFPA — CRMB junto aos assentados.

A escolha e sistematizacdo dos projetos considerou, em primeira analise, caracteristicas
com o modo de producdo da vida material nos assentamentos, em segundo, terem sido
aprovados no Edital Pré-extensdo de ambito institucional. Dos projetos selecionados, 3 (trés)
projetos foram desenvolvidos no Assentamento 26 de Marco, 1 (um) no Assentamento Porto
Seguro, e 1 (um) de forma remota envolveu produtores rurais de diversos assentamentos de
Maraba, Parauapebas e também de comunidades rurais do Maranhéo.

Os projetos dialogam com a producéo realizada dentro desses territérios e revelam a
agricultura familiar tipica do sudeste paraense, com destaque para a producdo animal (criacdo
de bovinos/pecuéria leiteira, pequenos animais), producéo vegetal (hortalicas, culturas anuais e
frutiferas) e nos ultimos anos um crescimento para o sistema agroflorestal (reflorestamento de
espécies nativas). Essa variedade de projetos extensionista tem relacdo com as diferentes
realidades que compfem o sistema produtivo nos assentamentos. Foram entrevistados 0s
proponentes/coordenadores dos projetos e agricultores que participaram das acdes
extensionistas.

Nesse sentido, 0s projetos extensionistas sistematizados nesse estudo revelam a
identidade territorial desses assentamentos, que nos ajudam a compreender o modo de producgéo
da vida material, bem como interpretacdo do espaco enquanto construcdo da comunidade. Esse
movimento de troca de saberes nos auxilia na compreensdo sobre possiveis rumos a uma
extensdo transformadora em assentamentos do sudeste da Amazo6nia Paraense. A seguir sdo
mencionadas algumas caracteristicas de cada projeto, publico-alvo envolvido e principais

atividades realizadas.

6.2 Projeto | - Caracterizacdo de enfermidades e diagnostico de brucelose e tuberculose

em bovino

O projeto de extensdo intitulado: Caracterizagdo de enfermidades e diagndstico de
brucelose e tuberculose em bovinos foi desenvolvido durante o periodo da pandemia da Covid-
19. Em virtude desse momento, o formato remoto permitiu que os produtores rurais de diversos
assentamentos de Marabd, Parauapebas e também de comunidades rurais do Maranh&o
participassem. Foram Vvérios encontros de capacitacdo online que culminaram no

desenvolvimento de uma cartilha das principais enfermidades que acometem com mais
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periodicidade o rebanho dos agricultores. Acerca desse projeto extensionista ser realizado

durante o isolamento social, um dos participantes relatou:

Para mim, esse curso de extensdo veio num momento muito dificil para nos assentados
e pequenos produtores rurais, que foi a pandemia. No meio de tantas noticias ruins de
mortes, do “fica em casa”, do desemprego, a gente foi aprender outras coisas, COMO
mexer em computador, aplicativo de celular. Em vez de ficar vendo sd tragédia, a
gente foi assistir aula, e aprendemos tanta coisa que nés ndo tinhamos conhecimento.
Os proprios cursistas chegaram com tantos conhecimentos que permitia essa troca de
um aprender com o outro. O projeto de extensdo enriqueceu demais a formacéao do
pequeno produtor, com uma linguagem acessivel que todos entendiam. Tinha gente
de varias localidades, e o incrivel é que os problemas sdo todos iguais, s6 mudam de
endereco. Sem esse curso, acho que teria sido mais dificil enfrentar a pandemia.
Acredito que esse curso salvou muita gente do tédio da pandemia. (Assentado Omega,
56 anos, entrevista cedida dia 02 de marco de 2022)

Durante a formacéo, foram apresentados aos participantes 33 (trinta e trés) doencas que
geralmente atacam o rebanho bovino. Com a utilizacdo de uma apresentacdo bem dinamica, os
produtores visualizaram vérias fotos e videos com sintomatologia clinica. Apds esse periodo de
demonstracdo, foi aplicado um formulério junto aos participantes.

Nesse formulario tinha algumas imagens, que buscavam saber sobre: Essa doenca
acontece com frequéncia? ndo/sim, qual € a frequéncia? Foi realizado um mapeamento de quais
enfermidades que mais acometiam o bovino. O curso surgiu em resposta as varias demandas

que o coordenador lida dentro das suas atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Figura 33. Cartaz de divulgacao do curso sobre enfermidades em bovinos

PROJETO DE EXTENSAO

CARACTERIZACAD DE ENFERMIDADES E DIAGNOSTICO
DE BRUCELOSE E TUBERCULOSE EM BOVINOS

APOIO FINANCEIRO REALIZACAO

INSTITUTO
FEDERAL

s

Fonte: DEXT/IFPA-CRMB
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Os assentados sempre apresentam alguma demanda a instituicdo, as vezes
encaminham video do animal doente, do animal fraco, problema com consumo de sal,
como era uma atividade desenvolvida de modo remoto, podemos abarcar varios
produtores rurais. A bovinocultura é muito forte na regido, e devido as vérias
demandas dos assentados, decidimos capacitar nossos assentados. Ao final do projeto,
realizamos uma oficina com os produtores da regido e falamos: - Nossos resultados
foram esses, comparado com o manejo regional que foram desenvolvidos aqui, que
muitas vezes ndo costumam vacinar, ndo costumam vermifugar. Também chega
muitas demandas no celular, professor estou com esse animal doente, ndo sei o que é?
Acaba que essa relagdo que a extensdo nos proporciona ter o contato com esse
assentando e ele nos procura porque somos profissionais da area, ndo sé a mim, mas
outros professores também. Como eu trabalho muito forte a questdo do manejo
sanitario, os colegas do campus também me mandam demandas. Os alunos ao
retornarem do tempo-comunidade trazem relatos de enfermidades do bovino do seu
lote, entdo vejo que isso é um tema recorrente. (Coordenador/proponente Alfa,
entrevista cedida no dia 21 de fevereiro de 2022).

Visualizamos na fala do coordenador do projeto, que o curso foi uma demanda dos
assentados. Esse carater dialdgico entre 0s anseios e saberes apresentadas pela comunidade do
entorno da Universidade/Instituto Federal devem dialogar/articular com acbes de ensino,
pesquisa e extensdo. Uma extensdo que colabora com a vida em comunidade é democrética e

inclusiva, atenta e conectada as problematicas sociais.

Tendo um olhar como professor extensionista, é que falta mais assisténcia, falta mais
projetos de extensdo, pra poder chegar la na ponta no produtor rural, no projeto de
assentamento. Quando rodamos pelo assentamento 26 de Marco, e as pessoas nos
procuram: Voceé é do campus? Respondo: Sim, sou! Estamos com uma demanda aqui,
estamos precisando de profissional de tal area. E a gente tem esses profissionais aqui
no campus, mas devido a logistica, devido a falta de infraestrutura, ndo conseguimos
ter mais pernas, mais bragos para poder chegar ao assentado. Duas coisas que sdo um
gargalo para nos, a primeira é de infraestrutura, para vocé fazer extenséo dentro das
comunidades, vocé precisa minimamente de um carro, ou dois carros para poder rodar,
ndo tem como vocé fazer extensdo sem vocé ir 1a in-loco e verificar a realidade do
pessoal, o que eles estdo demandando, o que eles estdo precisando. O segundo fator é
a dindmica do campus que é a alternancia pedagégica. Quando o aluno vem para ficar
30, 40, 45 dias para passar aqui, ele tem aula de segunda a sabado, o dia inteiro, porém
falta um pouco de horario para ele desenvolver as atividades, ndo s6 de extensdo, mas
de pesquisa também. Porque ele chega, vai pra aula, passa o dia todo, daqui ha duas
semanas ele ta abarrotado de trabalho. Os alunos se queixam bastante, devido a falta
de tempo para poder executar essas outras atividades, ndo sé do ensino. Temos
apresentado essa demanda a direcdo de ensino e nesse novo calendério, tem um dia
da semana que o aluno podera se dedicar as outras atividades, inclusive de extensdo.
(Coordenador/proponente Alfa, entrevista cedida no dia 21 de fevereiro de 2022).

Do comentario do coordenador acima, verifica-se 0 compromisso social do
extensionista de movimentar-se as periferias geograficas e de territorios desassistidos pelas
politicas publicas. Os cortes sucessivos na educacdo prejudicam as acOes de extensao,
precisamos nos posicionar e mostrar que somente boa vontade ndo é suficiente, é necessario

investimento, recursos. Precisamos assumir isso publicamente, como bem ressalta Paulo Freire:
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“a educacdo é um ato politico”. Os projetos necessitam de financiamento e os estudantes

precisam receber bolsas de extensdo para que que haja incentivo.

6.3 Projeto Il — Inseminacéo artificial em bovinos

O projeto de Inseminacgéo Avrtificial (I.A.) em bovinos para alunos do IFPA — CRMB e
produtores familiares do sudeste paraense, teve como objetivo realizar cursos de I.A, e através
destes, promover o desenvolvimento social e econémico de produtores familiares e alunos dos
cursos Técnico em Agropecuéria e tecndlogo em Agroecologia do IFPA - CRMB, além de gerar
desenvolvimento ambiental da regido para que haja permanéncia do homem no campo com

qualidade de vida.

Foi o projeto de extensdo que fez a gente melhorar a nossa producéo de leite aqui no
assentamento. Cerca de 70% dos produtores nacionais de leite sdo dos pequenos
produtores. Muitos produtores do assentamento 26 de Margo tem divida com relacéo
ao manejo do gado, e o professor do IFPA ta sempre socorrendo a gente. Esses
projetos que envolve a comunidade sdo sempre muito positivos, a gente aprende em
conjunto, o professor traz o conhecimento do Instituto e a gente traz a prética do
homem do campo, isso da uma mistura boa, e todo mundo sai aprendendo. (Assentado
Zeta, 43 anos, entrevista cedida dia 02 de marco de 2022)

Figura 34. Cartaz de divulgacdo do curso de Inseminacédo Artificial

CURSO DE INSEMINACAO
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Fonte: DEXT/IFPA-CRMB

Em um estudo realizado por Guimaraes (2021), a respeito do acesso a crédito concedido
a agricultores familiares do assentamento 26 de Marco, revelaram que 100% dos contratos

foram para a atividade pecuaria com foco na producéo leiteira, ou seja 0s agricultores tem mais
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facilidade na aprovacéo para a atividade leiteira. Esse é um problema que faz com que muitas
familias assentadas que sdo extrativista e lidam com a agricultura ndo terem financiamento.

Visando a qualificacdo dos produtores de gado de leite e consequentemente o0 ensino e
a pesquisa aos estudantes da area de agrarias do IFPA - CRMB, o projeto extensionista de
inseminacdo artificial em bovinos trabalha com a biotecnologia que podem resultar numa
selecdo visando o melhoramento genético do rebanho bovino dos assentados. O projeto foi
executado com as parcerias do Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR) e
Associacdo dos Amigos do Leite de Rondon do Pard (AMILEITE).

O IFPA-CRMB participou com o apoio a logistica, selecdo das propriedades, dos
alunos e dos egressos para participacdo dos cursos. O SENAR ficou responsavel por
realizar os cursos nas comunidades previamente selecionadas. A AMILEITE
contribuiu com a divulgacéo e captacdo de produtores associados a esta e que estejam
interessados em realizar os cursos (MATOS et al., 2021)

Figura 35. Aulas praticas do curso de inseminacao artificial - |

Fonte: DEXT/IFPA-CRMB

O curso de inseminacdo envolveu 60 (sessenta) participantes extensionistas e foram
realizados em quatro propriedades leiteiras, sendo duas localizadas no municipio de Maraba —
PA e outras duas em Rondon do Pard. Em cada uma das propriedades 15 (quinze) participantes
foram capacitados.

Visando verificar os conhecimentos dos produtores sobre a inseminagéo artificial em
bovinos, o projeto de extensdo aplicou um questionario semiestruturado junto aos produtores e
trabalhadores rurais presente na Feira de Agronegdcios de Carajas (FEAGRO), evento
realizado em dezembro de 2019 no municipio de Maraba. Seguidamente o questionéario foi
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aplicado em Marco de 2020 aos participantes extensionistas do Assentamento 26 de Marco,
realizado do IFPA — CRMB.

Conhecer nao é o ato através do qual um sujeito transformado em objeto recebe décil
e passivamente os conteidos que outro lhe da ou Ihe imp&e. O conhecimento, pelo
contrario, exige uma presenca curiosa do sujeito em face do mundo. Requer sua agao
transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca constante. Implica invengéo e
reinvencao (FREIRE, 1985, p.6)

Figura 36. Aulas praticas do curso de inseminacéo artificial - 11

Fonte: DEXT/IFPA-CRMB

De acordo com Matos et. al. (2021, p. 1 e 2) esse levantamento junto aos participantes

da pesquisa revelaram que:

Dentre 0s 49 entrevistados, a maioria, 63,3%, informou ter como principal objetivo a
venda de leite; 40,0% relataram ter rebanho com predominio de animais mesticos e
36,4% informaram ter seu rebanho composto principalmente por animais da raca
Girolando. Com relacéo a essa préatica de biotecnologia de reproducéo, apenas 2% néo
tinha ouvido falar em I.A. em bovinos e 20,8% n&o conhecia o termo IATF. Um pouco
mais da metade dos entrevistados, 52,1%, declarou néo realizar 1.A. na propriedade e
dos entrevistados que declararam realizar I.A., 50,0% informaram ser do tipo
convencional, 12,5% em tempo fixo e 37,5% realizam ambas as técnicas. J& dos
entrevistados que relataram ndo realizar I.A. no rebanho, 31,8% apontaram a falta de
infraestrutura adequada e 27,3% indicaram a falta de m&o de obra capacitada como
principais motivos para a ndo utilizacdo da tecnologia. Grande parte dos entrevistados,
75%, informou ter interesse em realizar curso de I.A.
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O projeto extensionista surgiu da demanda dos assentados pela busca do conhecimento
na area da inseminacdo artificial, e a pesquisa revela que os produtores rurais desejam se
qualificar. As préaticas extensionistas dialogando com as demandas dos territorios de
abrangéncia fortalecem os lagcos de parceria entre a instituicdo e a comunidade. Um dos
participantes do projeto relatou na entrevista esse didlogo de saberes gerando um conhecimento

agregado.

Vocé tem o conhecimento dos saberes tradicionais com o conhecimento cientifico, e
isso se funde em um novo conhecimento valorizado. E muito rico ter essa relagio com
o IFPA, os produtores se sentem valorizados e prestigiados, porque esses Cursos
aproxima a instituicdo com os assentados. Ndo somos vistos pelo poder publico
municipal e nem estadual. O assentado e o0 pequeno produtor ndo é visto como parte
da economia e alimenta o povo da cidade. Mas o projeto do IFPA colabora com a
gente através do conhecimento cientifico a nossa realidade de assentado e de pequeno
produtor rural. (Assentado Zeta, 43 anos, entrevista cedida dia 02 de marco de 2022)

O relato do participante revela um movimento de via de “mao dupla” nesta experiéncia
extensionista, em cada um dos comunicantes (IFPA-CRMB e produtores rurais) buscam
construir juntos novos saberes. Esse conhecimento valorizado construido a partir do coletivo

pode fortalecer essa parceria para outras demandas que se apresentarem nesse territorio.

6.4 Projeto Il — Economia Solidaria como Tecnologia Sustentavel para o

Desenvolvimento de Pequenos Produtores Rurais

O projeto buscou fortalecer a economia solidaria no assentamento 26 de Mar¢o, no
municipio de Marabé - PA, por meio de formacdes e articulacdo para melhoria das vendas dos
produtos dos agricultores. Diante dos inimeros desafios e oportunidades que permeiam a
permanéncia de varias familias no campo, a economia solidaria surge como uma ferramenta

capaz de alavancar a produtividade e a renda de diversas familias ligadas a agricultura familiar.

A agricultura familiar se organiza nos assentamentos revelando uma diversidade de
relagBes entre agricultores familiares e mercados da regido. Séo diversos produtos
produzidos e beneficiados nos assentamentos, que constroem uma dindmica de um
desenvolvimento regional. Essa producdo diversa encontrados dentro dos
assentamentos permitem uma segurancga alimentar e nutricional para o autoconsumo,
além da comercializacéo, 0 que gera emprego e renda a varias pessoas que vivem do
que a terra produz. A agricultura familiar sustenta muitas familias aqui no
Assentamento 26 de Marco (Coordenador/proponente Beta, cedida no dia 21 de
fevereiro de 2022).
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Diante desse cenédrio, a proposta do projeto de extensdo surgiu com o objetivo de
fomentar a pratica da economia solidaria no assentamento 26 de Marco localizado no municipio
de Maraba - PA, com foco na valorizacdo da producdo da agricultura familiar. Para isso, o
projeto contou com o suporte técnico de alunos e servidores técnico-administrativos ligados ao
Campus Rural de Maraba do IFPA, os quais atuaram em conjunto na realizacdo de atividades
voltadas para o publico-alvo do projeto, tendo assim a reunido técnica como a principal forma
de interacdo entre a equipe e 0s participantes na discussdo de contetdos voltados para a
economia solidaria na propriedade familiar.

O projeto teve inicio em 2020 e comegou a ser executado em 2021 e contou com
quatro alunos bolsistas, sendo dois da graduacdo e dois do ensino médio integrado, e um aluno
voluntério. Inicialmente foi realizado um contato com as liderancas do MST e da cooperativa
do assentamento 26 de Marco para identificacdo dos produtores. A cooperativa informou que
havia o funcionamento da feira as quintas-feiras e nos domingos.

A partir dessa informacdo, as acdes se voltaram para a feira do povoado Sorord, uma
vila bem préxima do assentamento 26 de Marco, localizada as margens da BR-155, local onde
os agricultores comercializam seus produtos. Acerca da feira e da comercializacdo dos

produtos, o assentado Epsilon relata como iniciou a feira:

A feira nasceu ainda no inicio do acampamento, em vez de irmos vender nas ruas de
Marab4, tinham varios pontos na beira da rodovia. Eram varios barracos, e a gente
colocava para vender pamonha, milho assado, banana, abobora, melancia, botava
farinha. O comercio era na beira da estrada mesmo. A gente foi ampliado nosso
rocado, pois foi algo que foi dando certo, entdo resolvemos criar a feira para
vendermos nossos produtos.

Nesse primeiro contato foram coletados o nimero de telefone dos agricultores, fizeram
apresentacdo dos servidores e dos alunos do IFPA-CRMB, bem como a explanacéo do projeto
de extensdo. Apds esse levantamento, foram selecionados 10 (dez) agricultores que residem
no assentamento 26 de Marco, porém apenas 6 (seis) foram incluidos no projeto, porque 0s
demais ndao conseguiram ser contactados em virtude das péssimas condi¢cdes de sinal de
telefone movel na regiéo.

Seguidamente foram agendados uma visita nos lotes dos agricultores selecionados e
aplicou-se um questionario semiestruturado que buscava informacGes sobre a producdo
desenvolvida nos seus lotes, o que o agricultor comercializava, visando identificar acfes

empreendedoras, conforme figura 37. Nesse levantamento foram identificados que além da
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comercializacdo na feira, alguns entregam produtos em supermercados da regido, outros

beneficiam dentro do seu proprio lote.

Figura 37. Pesquisa de levantamento nos lotes dos assentados

Fonte: DEXT/IFPA-CRMB

A pesquisa revelou que os agricultores possuem uma producdo diversa, 0 que é
caracteristico da agricultura familiar. S&o comercializados varios produtos na feira, que védo
desde as hortalicas (alface, cebolinha, coentro, couve, cheiro-verde, rdcula, salsa), frutas
(banana, laranja, jaca, acerola, caja, cupuacu), verduras e legumes (tomate, abobora, quiabo,
jilé, mandioca, milho, pepino) produtos de origem animal (peixe, ovos, galinha, queijo, porco,
leite cru) produtos beneficiados/processados (queijo, farinha, tempero, goma de tapioca,
doces). Enfim, foram identificados 20 produtos de origem vegetal que sdo produzidos dentro
dos lotes dos assentamentos e sdo comercializados na feira. A pesquisa também revelou que 0s
principais produtos produzidos e comercializados no Assentamento 26 de Margo sdo as
hortaligas, o leite bovino e o agai.

Desde a origem do acampamento, nés queriamos a terra para plantar. Em volta dos
barracos de palha do acampamento, abriamos as rogas e durante dez anos plantamos
diversas culturas, como o arroz, milho, feijao, mandioca, abdbora, hortaligas em geral,
banana, além da criacdo de pequenos animais. Essa producdo nos ajudou a
comercializar alguns produtos. Foi uma estratégia utilizada dentro do assentamento
para fortalecer o caixa para custear as atividades comunitarias que envolviam o
interesse dos acampados. O primeiro empreendimento dentro do acampamento foi a
implantacdo de uma usina para beneficiamento do arroz. Outra estratégia foi ter um
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estabelecimento comercial com géneros alimenticios para vendermos as pessoas
comunidade. Um grupo de familias também se organizou e construiu uma horta
coletiva. Essas estratégias trouxeram vérias oportunidades de renda e de dar
visibilidade ao acampamento. Esse trabalho realizado em equipe trouxe um
sentimento de pertencimento ao grupo, nos dando fortalecimento e espirito de
coletividade. O que é produzido dentro do assentamento traz seguranca alimentar e
nutricional aos assentados. (Assentado Epsilon, 42 anos, entrevista cedida no dia 01
de margo de 2022)

O assentado Epsilon relata a producdo coletiva realizada durante o periodo do
acampamento. A experiéncia obtida com a producéo coletiva trouxe acesso aos mercados, com
a consolidacdo do assentamento, foi necessario a criacdo da associacdo e da cooperativa. A
producdo diversificada de véarios produtos da agricultura familiar tem contribuido para a
melhoria de vida de muitas familias.

Os sistemas de criacdo e de cultivo atendem o consumo familiar e aos mercados na
regido e nas feiras localizado na Vila Sororé e na Folha 28 na cidade de Maraba,

aproximadamente 35 km do assentamento.

O mercado de crédito aqui na regido ¢é voltado quase que exclusivamente para as
atividades de pecuéria. Se houvesse politica publica para impulsionar a oferta de
crédito para olericultura, a nossa producdo se expandiria. Queria ter capital para
investir em uma tecnologia de irrigagéo, contratar mais pessoas para me ajudar. Nds
temos mercado, nos falta é incentivo. Cerca de 70% das frutas e verduras vem da
regido do centro-oeste, principalmente de Goiania. (Assentado Epsilon, 42 anos,
entrevista cedida no dia 01 de marco de 2022)

A pesquisa realizada junto aos assentados verificou que alguns lotes sofreram
subdivisdes dos lotes originais, seja pelo aumento das familias que as vezes dividem parte de
sua propriedade para abrigar um membro familiar ou acabam vendendo para outros
agricultores. Nessas propriedades, a producdo de hortalicas € o mais realizado, em virtude que
necessitam de pouca area para ser cultivada. As hortalicas foram a primeiro sistema produtivo
a ser implantando do acampamento, entdo os agricultores ja tem tradicdo e pratica nesse cultivo
dentro dos seus territorios.

Todos os participantes do projeto de extensdo, tem uma unidade de processamento no
seu lote (figura 38), ha um investimento dos agricultores no beneficiamento dos produtos,
sendo a pratica mais utilizada: caldo de cana, processamento de polpas de frutas (caja, caju,
goiaba, acai, acerola, cupuagu), os temperos (colorau/urucum, acafrdo), proteinas advindas do

abate das galinhas, suinos e eventualmente gado, além da produgéo de queijo, farinha e doces.
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Figura 38. Unidades produtivas dos assentados

Fonte: DEXT/IFPA-CRMB

A ideia do projeto era organizar esses produtos e comercializar junto aos servidores do
IFPA — CRMB. Inicialmente, os produtos iriam ser comercializados através da feira dentro do
campus, mas em virtude da pandemia, causada pelo virus Sars-cov2, o projeto de extensao
desenvolveu um grupo de vendas online dos produtos. O objetivo era fortalecer os agricultores
no periodo de pandemia. O levantamento realizado através do questionario junto aos
agricultores selecionados revelou que a renda das familias caiu em virtude do impacto da
pandemia na venda e comercializa¢do dos produtos da agricultura familiar. O coordenador do
projeto de extenséo explica:

A ideia do projeto era organizar esses produtos dos agricultores e vendermos para 0s
servidores do campus. Oferecemos aos servidores do campus, porque era nossa rede
de contatos, ou seja, somos mais de cem servidores. A ideia do projeto era fazer uma
feira dentro do campus, mas em virtude da pandemia e grande parte dos servidores
estarem trabalhando de modo remoto, organizamos cestas com o0s produtos, que
variava de R$ 25 (vinte e cinco reais) a R$ 50 (cinquenta reais). Organizamos um
formulario no google forms e cada servidor escolhia os produtos. A cada quinze dias,
dia de terga-feira entregavamos na residéncia da pessoa os produtos selecionados. Na
cesta vinha desde banana, farinha de mandioca, hortalicas (alface, couve, cebolinha,
cheiro verde, coentro, pimenta de cheiro). Os agricultores se organizavam para
entregar em duas casas (Sr. Valdemar) que comercializa hortali¢cas e outro na casa da
Dona Isabel (mandioca, farinha, polpas de frutas). (Coordenador/proponente Beta,
cedida no dia 22 de fevereiro de 2022)
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Figura 39. Produtos da agricultura familiar comercializados pelos assentados

Fonte: DEXT/IFPA-CRMB

Com as informacdes coletadas foi feito um banco de dados em planilha eletronica, com fruto
de todos os produtos no lote dos agricultores, os alimentos basicos como: feijdo, milho, macaxeira,
arroz, hortalicas, leite e polpas de frutas, com divulgacdo do Card (figura 40) para vendas dos

produtos de forma online, foram vendidas vérias cestas advindas dos lotes dos produtores.

Esse projeto de extensdo de nos ajudar a vender nossos produtos nos auxiliou muito
durante o periodo de pandemia. Nossas vendas diminuiram bastante devido ao
distanciamento social. Muitos professores do Campus Rural de Marabd ja compravam
nossos produtos, ja conheciam a qualidade do que a gente produz. O projeto entdo
estendeu o alcance a outros servidores a conhecerem um pouco do que € produzido
no nosso assentamento. 1sso possibilitou que outros servidores pudessem conhecer a
realidade produtiva do assentamento. (Assentado Epsilon, 42 anos, agricultor,
entrevista cedida no dia 01 de marco de 2022)
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Figura 40. Divulgacdo dos produtos disponiveis

Wi\l v /' / Frutas:
Produtos Banana — Banana de Fritar — Limao taiti — Lim&o tanja

; dlqunluv/?ls 2 Hortaligas:
2 ! 77 e 2 Pimenta de cheiro - Cheiro Verde (cebolinha + coentro) —
‘ Couve — Alface — Macaxeira — Maxixe — Abobora

Medicinais:
Capim santo — Capim citronela — Arruda — Pariri — Erva
cidreira - Horteld — Oleo de copaiba — Oleo de andiroba —
Muda de alecrim

Condimentos:
Corante de urucum — Acafrao da terra — Tempero caseiro

Processados:
Farinha de puba de mandioca — Massa puba de mandioca —
Goma de tapioca — Pao caseiro — Broa de castanha - Bolo
mangolao — Caldo de cana - Polpa de cupuagu — Polpa de
acerola — Agai — Galinha caipira — Queijo

Fonte: DEXT/IFPA-CRMB

Essa comercializacdo dos produtos por meio da forma digital foi o grande legado
deixado pelo referido projeto, espera-se que 0s agricultores assimilem todos os conteidos a
serem debatidos sobre economia solidaria e que assim sejam encorajados a empreenderem em
seus lotes e na prdpria cooperativa existente no projeto de assentamento, permitindo a
multiplicacdo de esforcos para a valorizagdo da producédo familiar agricola local.

Eu acredito que em todo assentamento era para ter uma instituicdo dessa, onde quer
que h& pessoas, deveria haver uma institui¢cdo da qualidade do IFPA. A educacdo é
um direito de todos, e o IFPA cumpre um papel muito importante para as populacoes
do campo em geral e especialmente para os assentados. Tudo desenvolvido pelo
Campus Rural de Maraba é pensado para esse publico, desde o acolhimento dos
alunos, os alojamentos, a alimentacdo. Tem toda uma politica para acolher os filhos
dos trabalhadores rurais do campo. N&o é somente do assentamento 26 de Margo, sdo
de varias comunidades, inclusive alunos indigenas. Aqui no assentamento a
importancia é simbdlica, porque se tem uma instituicdo federal dentro de um
assentamento atendendo esse publico, que historicamente foi marginalizada do
processo educativo, inclusive vérias escolas do campo tém sido fechadas, e termos um
campus rural dentro do assentamento é muito simbdlico. O ensino desenvolvido por
essa instituicdo leva em consideracdo a producdo da vida material desses
assentamentos, as pesquisas, o trabalho de conclusao de curso é realizado dentro dos
focos da construcdo do real. A extensdo € feita dentro dos assentamentos. A educacgéo
ao longo da histdria levou-se em consideracdo os interesses da elite, e hoje gracas a
luta dos trabalhadores, nés e nossos filhos podemos ter acesso a educagdo.
(Coordenador/proponente Beta, cedida no dia 22 de fevereiro de 2022).
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Como podemos observar na fala do coordenador do projeto extensionista, o IFPA-
CRMB tem contribuido na Educacdo Profissional aos povos do campo, e a extensdo
universitaria tem dialogado com o modo de vida e as préaticas da agricultura familiar presentes

nos assentamentos do entorno.

Minha mae com mais de 60 anos de idade ficou tdo animada com essas acdes
realizadas pelo IFPA aqui no nosso lote, que resolveu se matricular recentemente no
curso de agroindustria no Campus Rural de Maraba. Ela quer ter mais conhecimento
para produzir mais e melhor o processamento de polpas frutas. A gente ja pensa em
aumentar nossa producéo de doces, geleias e os derivados. E gratificante verificar o
entusiasmo dela, comprou até um notebook para as aulas remotas, fez um curso basico
de informatica para estudar pelo computador. O acesso a terra por meio do MST
permitiu que minha familia tivesse toda essa dindmica de mudanga de vida. A gente
pensa em expandir, estamos adquirindo conhecimento, queremos investir no plantio
de acai de irrigacdo, adquirir mais equipamentos de processamento e de
armazenamento das polpas. (Assentado Epsilon, 42 anos, agricultor, entrevista cedida
no dia 01 de margo de 2022).

Conforme o relato, o projeto extensionista tem caracteristicas de produgdo de novos
saberes, pudemos notar que uma das participantes através do dialogo com a instituicédo, resolveu
fazer um curso superior de tecnologia, ou seja, as acles e praticas de extensdo alcangcaram a

matriarca da familia que resolveu aprofundar seus estudos.

6.5 Projeto IV - Desenvolvimento Rural Sustentavel: Diagnoéstico participativo da

producdo animal no Projeto de Desenvolvimento Sustentavel Porto Seguro, Maraba-PA.

O assentamento Projeto de Desenvolvimento Sustentavel (PDS) Porto Seguro, € um
territério projetado para ser ambientalmente diferenciado, se encontra localizado na area do
Baldo I1, proximo ao Km 14 da BR 155, 4rea rural de Maraba — PA numa area de 1069 hectares
(Mapa 12). O assentamento teve seu processo de ocupacéo iniciado em 21 de junho de 2004
com 120 familias, apoiadas pela Comissdo Pastoral da Terra (CPT) e denominou-se naquele
momento Projeto de Assentamento Baldo 2, apds 12 anos de ocupacdo, o INCRA reconheceu
0 assentamento em 16 de junho de 2016 e atualmente no painel de assentamentos é denominado
PDS — Porto Seguro.

[...] para mim, a matéria prima de nossas pesquisas € 0 N0SSO Povo, NOSSO campus,
nossos alunos, enfim, nossas comunidades que compdem o IFPA-CRMB. Nossas
pesquisas precisam ser evidenciadas e debatidas no &mbito do ensino, e depois disso
elas precisam dialogar com a comunidade em forma de extensdo, que a gente chama
de restituicdo e troca de saberes. Fazer esse chamamento a comunidade para

completarmos esse ciclo. (Professor extensionista, 43 anos. Entrevista cedida em 27
de fevereiro de 2022).
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Mapa 12. Projeto de Desenvolvimento Sustentavel Porto Seguro, Marabéa -PA
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Fonte: Lima, 2019.

De acordo com o relatério extensionista, essa acdo verificou a preservacdo desse
territorio e quais as estratégias o0s assentados utilizam para a producdo diante do contexto onde
80% da sua &rea se localiza na reserva legal. Durante o periodo do projeto de extenséo, das 120
familias, 37 (trinta e sete) familias sdo remanescentes e residiam no assentamento. A pesquisa
realizada in loco, com aplicacdo de entrevistas semiestruturadas foi realizada com 29 (vinte e
nove) familias no periodo de janeiro a marco de 2020. Cada familia tem a sua disposi¢do 6
(seis) alqueires de terra.

A pesquisa evidenciou que os assentados tém como modo de producéo a agricultura
familiar e que as areas destinadas a reserva legal, rica em castanha e cupuacu. Para manter essa
area preservada, os assentados utilizam os Sistemas Agroflorestais (SAF’s) e parte desses
vivem da extracdo da Castanha do Para (Bertholletia excelsa). A area se mantem preservada
mesmo apos 16 anos apos o processo de ocupacgdo, como afirma Penalva, Barros e Della Flora
(2021, p. Le 2).

os agricultores se esforcam para manté-la integra, desmatando somente 0 necessario
a ocupacdo, uma necessidade a atividade agricola e pecuaria dos assentados. Destaca-
se que h& consciéncia ambiental entre assentados dos PDS, e que iniciativas
ambientalmente sustentaveis ja sdo uma realidade nesse assentamento, apesar da
caréncia de informacBes e inexisténcia de assessoria técnica as familias. Como
estratégias de uso da terra, visualizou-se a implementacdo do cupuagu, cacau e acaf
como espécies-chave, visando o processamento e geracdo de renda; frutas diversas,
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com destaque a bananeira, para a geracdo de renda; culturas anuais para a geracao de
renda e promogdo da seguranca alimentar e arvores de espécies nativas para a
composicdo da biodiversidade no sistema. Porém, sem critérios definidos, em virtude
da falta de orientagdo técnica. Portanto, tais resultados permitem concluir que os
sistemas agroflorestais, a partir de praticas agroecoldgicas, constituem importante
alternativa de producdo agricola e renda das familias que habitam o Assentamento
Projeto de Desenvolvimento Sustentavel Porto Seguro desde 2004 e que sua area de
reserva legal tem se mantido preservada ao longo do tempo.

A consciéncia ambiental através do uso sustentavel dos recursos naturais revela que as
comunidades rurais do sudeste da Amazonia Paraense conhecem e praticam, e que necessitam
para continuarem desenvolvendo atividades sustentaveis sdo assisténcias técnicas. AS
atividades extensionistas podem corroborar com praticas agroecoldgicas que fortalecam a

agricultura familiar.

6.6 Projeto V - Sistemas Agroflorestais como alternativa para a reabilitacdo sustentavel
de areas de reserva legal e de preservacédo permanente no Assentamento 26 de Margo

Apesar do acesso aos créditos se voltarem para as atividades de pecuaria, nos Ultimos
anos, ha um movimento no Assentamento 26 de Marco que aponta um crescimento de culturas
nativas da regido amazonica. Nesse sentido, algumas agOes agroflorestais tém se desenvolvido
dentro do assentamento, visando fortalecer essa prética, o objetivo geral desse projeto
extensionista foi promover a reabilitacdo vegetal com espécies florestais nativas do bioma
amazonico em uma propriedade familiar de 40 hectares da regido de Maraba. Este projeto esta
em execucdo desde o ano de 2019, no Projeto de Assentamento 26 de Marco, e em alguns lotes,
que utilizam como sistema de plantio o0 SAF's — Sistema Agroflorestal.

A cultura em crescimento no assentamento 26 de Mar¢o nos Ultimos anos é o acai,
hoje h& alguns lotes onde h4 areas de agaizeiros nativos. Eu noto que o avango dessa
cultura tem ganhado forte adesdo por parte dos agricultores, justamente por esse
trabalho que o Campus Rural de Marab4 vem desenvolvendo no sentido de aumentar
os sistemas produtivos na area de fruticultura. Esse projeto de sistema agroflorestal
implantado dentro do assentamento tem contribuido para 0 manejo da castanha-do-
Para em consdrcio com outras culturas como agai, 0 cacau, 0 cupuagu e outras
frutiferas. Com essa diversificacdo de culturas dentro do meu lote, minha familia vem
se aprofundando no processamento de polpas de frutas, inclusive o acai que tem uma
aceitacdo muito boa na regido. (Assentado lota, 45 anos, entrevista cedida no dia 26
de fevereiro de 2022)

A regido sudeste do Pard é uma area de fronteira agricola, territorio impactado pela

mineracgdo, expansao da agropecuaria. Nesse sentido as areas com fragmentos de florestas estéo
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em constante ameaca pelo avango do agronegdcio. Diante desse contexto, o projeto
extensionista buscou (re)introduzir algumas espécies nativas do bioma amazonico no territério
de assentamento 26 de Marco, principalmente para a castanha-do-Para (Bertholletia excelsa), o
acai (Euterpe oleracea), e o cacau (Theobroma cacao). S&o culturas que veem ganhando forte
adesdo dos agricultores, pois além de ser uma fonte de renda, as familias contribuem com o

desenvolvimento sustentavel com a reabilitacdo e/ou recuperagdo de areas degradadas.

Os SAF’s tem sido uma importante alternativa de reabilitagdo ou recuperagdo de areas
degradadas. E um projeto que tem um viés ambiental muito forte. Como esses
sistemas trardo resultados a médio-longo prazo, sdo realizadas varias etapas de
execucdo com a finalidade de obter éxito. Entdo sdo realizadas visitas de
monitoramento as areas de SAF’s, identificando a quantidade de mudas plantadas e
verificando o déficit hidrico, se sdo cortadas por animais silvestres, ou se foram
cortadas por quem foi realizar a manutencéao de roco. Entdo mediante essas variaveis,
sdo realizadas reunides de planejamento, e se necessario é feito o replantio de mudas.
Para dar uma maior arejada nas plantas de cacau, agai e castanha ¢ feito um rogo geral,
isso € realizado devido as plantas espontaneas ja estarem muito grande e abafando as
plantas de interesse no SAF. O cacau, por exemplo, ja estd em fase de producgdo e
precisa de mais luz solar para formar melhor sua copa e ndo crescer muito, o que pode
dificultar a colheita futura. Essa experiéncia pode possibilitar no futuro o processo de
enxertia para diminuir o tempo de producéo, diminuir o tamanho da arvore e melhorar
a producdo. (Professor extensionista, entrevista cedida no dia 26 de fevereiro de
2022))

O projeto buscou também realizar um inventéario florestal de todas as &rvores nativas e
plantadas de Castanha do Para em um determinado lote, objetivando servirem de matrizes para
possivel coleta de material genético a serem propagados nas mudas plantadas no SAFs quando
estiverem com o porte ideal. Para alcangar o melhoramento genético foi realizado um inventério
com 100% da populacéo de espécie de castanha-do-Para (Bertholletia excelsa) em todo o lote, para
ser elaborado um calendério fenologico e posterior selecdo das plantas matrizes que serviram de
clone. Como resultado do inventario ao total foram identificadas 20 arvores plantadas e 71 arvores
nativas (ARAUJO et al, 2021).

Com essa iniciativa, o cenario de cobertura vegetal em alguns lotes onde predominava area
de pasto, tem se alterado. Além de contribuir para 0 meio ambiente, muitas familias tem investido

nesse novo modelo de agro extrativismo, e em alguns lotes esses resultados ja aparecem.

Quando ganhei esse lote, aqui tudo era area de pasto, ndo tinha uma arvore. Os
projetos de extensdo de recuperagdo de areas degradadas trouxeram essa nova Visao
pra gente. Fomos recuperando, plantando, semeando. Hoje cerca de 20 familias de
agricultores familiares que tém buscado essa forma de implantacdo de cultivo
consorciado com outras culturas que vao desde agai, banana, castanha-do-Parg,
cupuagu. Esses sistemas tém dado resultado e muitas familias vivem da producao da
consolidacao e ampliagdo desse sistema. Vocé nao sabe a alegria que me da quando
recebo uma foto da minha polpa de acai sendo consumida 14 em Goiania, em Sao
Paulo, ganhando os mercados pelo Brasil. Esses dias mesmo, alguém postou nas redes
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sociais que estava consumindo acai do assentamento de reforma agraria 26 de Margo,
no Para. E uma felicidade sem igual ver as pessoas consumindo os produtos que s&o
das mdos dos assentados da reforma agraria. (Assentado lota, 45 anos, entrevista
cedida no dia 24 de fevereiro de 2022)

Uma das etapas do projeto de extensdo consistia em introduzir a espécie de Castanha do
Para (Bertholletia excelsa) em meio a outras culturas como o Cacau (Theobroma cacao) e Acai
(Euterpe oleracea) numa area de 3 hectares. O Para é atualmente o maior produtor de cacau e agai
do Brasil. Mais de 50% da producdo nacional de cacau é produzido estado, e 0 acai representa 95%.
A genética das arvores da Amazonia Paraense que revelam o grande potencial e sustento para muitas

familias, e a agroecologia contribui para esse processo.

A agroecologia é um principio muito forte no Campus Rural de Marab4, ele é um
campus rural, localizado dentro de uma area de assentamento. Por ser uma instituicdo
que recebe profissionais de varias regides do pais, ha vérias visdes sobre a
agroecologia, o que torna um tema bem sensivel e contestado entre alguns professores.
Agroecologia ndo é sé produzir sem veneno, é preciso se apropriar das tecnologias
limpas para produzir no campo, respeitando o meio ambiente. (Professor
extensionista, entrevista cedida no dia 26 de fevereiro de 2022.)

Os projetos de extensdo voltados para SAF’s contribuem com a sustentabilidade da regido,
ao articular praticas de preservacdo das areas de floresta em consércio com a agricultura familiar,
o IFPA — CRMB fomenta a recuperacdo de areas degradadas. Essas a¢OGes oportunizam aos

académicos e discentes aulas praticas que fortalecem o principio da agroecologia.
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CONCLUSAO

Nesta caminhada de compreender as interfaces da extensdo universitaria na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica os caminhos nos revelam que muitas cercas podem ser derrubadas
e novos saberes podem ser construidos, colaborando com a emancipacdo dos sujeitos. Foram
muitos os obstaculos que se fizeram presentes ao longo dessa caminhada, a maior delas, a
pandemia da Covid-19, causada pelo Sars-coV-2, o que nos impedia de realizar atividades de
pesquisa presencial. Como realizar pesquisas de campo com medidas sanitarias e
distanciamento social? Apesar da pandemia ter-nos impedido de ter o contato presencial, as
ferramentas e ambientes digitais nos auxiliaram na compreensdo dessa interface. Por isso, as
lacunas que se fizerem presentes no texto abrem possibilidades para que se construam mais
dialogos considerando as questfes postas neste trabalho.

A presente tese, resultado de uma investigacdo dentro de uma sociedade de classes na
qual a educacdo é constantemente negada e reivindicada pelos movimentos sociais do campo,
revela um pouco da realidade do meio rural amaz6nico, apresentando o processo histdrico de
luta pela terra no sudeste paraense através da criagdo do assentamento 26 de Marco e a trajetdria
pela conquista e implantacdo do IFPA — CRMB. Ambas as histdrias se cruzam e refletem a luta
e atuacao efetiva de movimentos sociais e sindicais, das instituicdes publicas e instituicbes ndo
governamentais na busca pela Reforma Agraria e a Educacdo Profissional e Tecnoldgica no
campo.

Como educador e pesquisador que ndo deseja somente passar por essa vida, mas que
deseja viver essa vida comprometida com a realidade social, ndo podemos nos silenciar. E nosso
dever evidenciar a luta da classe trabalhadora pela vida, pela ciéncia e pelo conhecimento,
principalmente num momento muito dificil da historia brasileira, onde as forgas conservadoras
da extrema direita se pautam pelo anticientificismo, pela pedagogia do dédio, da ameaca a
democracia, do silenciamento das minorias, do desmonte sistematico de tudo que é publico.
Além disso interferindo e atacando a autonomia das Universidades e Institutos Federais com
ameagcas e projetos que tentam privatiza-las, precarizando o ensino com cortes sistematicos de
verbas para as instituicGes federais de ensino. Nesta dire¢do, assumimos a defesa inegociavel
dos Institutos Federais/Universidade publica, laica, democratica e inclusiva.

Posto isso, o IFPA — CRMB, instituicdo publica federal de ensino, localizado na regido
fronteira da Amazonia Oriental se insere nesses territorios diversos, com forte concentracéo de

Projetos de Assentamento de Reforma Agréaria, lugares impactados historicamente pela
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mineracdo, pela expanséo da pecuéria e atualmente do agroneg6cio. Nesse sentido, a hipotese
inicial deste estudo, considerou o fato dessa instituicdo inserida nesse territério camponés de
contrastes, estar alicercada em correntes contra hegemonicas como a concepcao de educacédo
do campo, agroecologia e alternancia pedagogica. Portanto, essas caracteristicas, mudaram a
I6gica de fazer a Extensdo Universitéria, fazendo com o que ela seja mais transformadora.

Nesse contexto de um territério em permanente disputa, buscamos responder a questéo-
problema que norteou essa tese: As praticas extensionistas universitarias para os assentados de
reforma agraria no sudeste da Amazénia Paraense nas experiéncias da EPT do campo do IFPA-
CRMB tem sido mercadoldgica, assistencialista e/ou transformadora?

Considerando a problematizacdo posta, definimos como objetivo de estudo
compreender as praticas extensionistas afirmadas aos assentados nas experiéncias da EPT do
campo, tomando como caso o IFPA-CRMB e os Assentamentos de Reforma Agraria. Na busca
de atingirmos 0s objetivos estabelecidos, a pesquisa conjugou quatro estudos distintos e
interligados.

Através problematizacdo da questdo agréaria, o primeiro estudo buscou compreender a
relacdo entre a luta pela terra e a constituicdo de assentamentos rurais no sudeste da Amazonia
Paraense. Considerando caracterizar o objeto de estudo a partir da realidade concreta,
problematizei as condigdes de vida e de educagdo a partir dos indicadores sociais e educacionais
da regido. Isso nos possibilitou desvelar em que medida a conquista e desapropriacdo da
Fazenda Cabaceiras a conquista do Assentamento 26 de Marco possibilitou o acesso a Educacao
Profissional e Tecnoldgica no meio rural amazénico. Os entrevistados desta pesquisa relataram
que essa modalidade de ensino fortalece a luta e a resisténcia dos trabalhadores rurais do campo,
que o IFPA — CRMB ¢ resultado dessa mobilizacdo dos movimentos sociais do campo, se
tornando uma referéncia educacional na regido sudeste Paraense.

O segundo estudo buscou discutir as concepcbes e fundamentos da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica através da analise da categoria trabalho e educacdo. Os projetos
educacionais em disputa mostram o enfrentamento de Idgicas distintas e revelam como uma
sociedade de classes educa seus trabalhadores e seus intelectuais em fungdo do
desenvolvimento de suas forcas produtivas. Numa sociedade dividida em classes, onde a classe
dominante é proprietaria dos meios de producdo, o capital controla e domina os interesses
politicos, econdmicos e ideologicos, os filhos dos trabalhadores precisam nesse sentido dominar
os saberes do dominado, e que rompam com a ideologia dominante através do dominio dos

saberes que antes eram reservados a propria burguesia. E hora através da educagéo igualmente
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produzirmos trabalhadores que dominem os saberes, mas também dominem a capacidade de
tomar em suas méaos a produgéo.

Pensando numa escola comprometida com a classe trabalhadora, as propostas
educativas defendidas pela corrente marxista, em especial pela Escola Unitaria, consideram que
esta deve estar fundamentada na ciéncia com enfrentamento sobretudo ao senso comum, tao
em voga no Brasil. A escola unitaria de Gramsci enfatiza outros aspectos como 0 necessario
dominio que os educandos devem ter da dimensao cientifico-filosofica, educativo-culturais,
ética-politico, ndo apenas econémico, estrutural, do metabolismo social do capital. Por isso,
que a escola unitéaria de Gramsci ela tem um objetivo fundamental e elementar, que é formar
intelectuais: individuos, grupos e organizagdes sociais. Principalmente, formar intelectuais que
estejam organicamente vinculados as classes subalternas.

Abordamos, ainda, as politicas que influenciaram e legitimaram as concep¢bes de
Educacdo Profissional em face dos interesses da classe dominante e da formacéo da forga de
trabalho nas etapas do desenvolvimento capitalista brasileiro. Este levantamento historiografico
nos permitiu construir uma linha do tempo que compreende desde as escolas de aprendizes
artifices a criacdo dos Institutos Federais. Essas instituicbes foram historicamente sendo
construindo no Brasil e sofreram diversas alteragdes na legislagdo educacional para se adequar
ao modo de producéo capitalista nos diferentes contextos historicos.

Ao historicizar a histéria da EPT no Brasil, verificamos os projetos societarios em
disputa que revelam como a educacdo da classe trabalhadora tem sua centralidade nos interesses
do capital. Em sua ultima configuracdo como Instituto Federal, houve um avanco de
interiorizacdo e capilarizacdo em todo o territorio brasileiro, com forte investimento de
recursos, principalmente nos governos petistas. O nimero de campi da Rede EPT saltou de 140,
em 2002, para 6442 unidades, em 2016.

O terceiro estudo se fundamentou em marcos legais e teéricos sobre 0s conceitos e
concepcOes sobre a extensdo universitaria e sua identidade, bem como as tendéncias e
perspectivas que se constituiram ao longo do tempo. Essa abordagem nos permitiu compreender
o lugar da extensédo no tripé da Educacgdo Profissional e Tecnoldgica. A extensdo universitaria
surgiu no primeiro momento nos Institutos Federais de maneira assistencialista, que visavam a

diminuigdo das desigualdades sociais e tinha como publico-alvo a classe trabalhadora com

12 EXPANSAO da Rede Federal. Portal da Rede Federal, 2016. Disponivel em:
http://redefederal.mec.gov.br/setec-programas-e-acoes/espansao-da-rede-federal. Acesso em 30 de junho de 2022.
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baixa escolaridade e consequentemente baixa renda. Atualmente, o conceito bastante utilizado
é a extensdo tecnoldgica. Essa concepcdo tem como foco o mundo do trabalho e suas interacdes,
voltados para a Educacao Profissional e o desenvolvimento socioecondmico como na discussdo
da sociabilidade sobre a interacdo dialogica e transformadora da sociedade.

Atraveés do levantamento de teses e dissertacdes, verificamos o panorama, tendéncias e
lacunas na &rea da extensdo universitéria realizada nos Institutos Federais, os achados nos
indicaram as tematicas abordadas nesses estudos, tais como: politica de extensao,
responsabilidade social, desenvolvimento regional, inovacdo social, producdo cientifica de
gestores e género. A partir dessa perspectiva pudemos descrever a organizacdo da extenséo no
Instituto Federal do Para através dos documentos institucionais e das praticas extensionistas
praticadas nos campi. Esse levantamento nos revelou que a extenséo é um campo em construcdo
no ambito de IFPA, a partir de 2017 diversas diretrizes foram implantadas no sentido de
fortalecer a politica institucional que estrutura a extensao.

No quarto e Gltimo estudo, apresentei e caracterizei a configuracdo da extensao
universitaria nas experiéncias do IFPA — CRMB abordando as a¢des e praticas extensionistas
desenvolvidas nos anos de 2019, 2020 e 2021 através da analise dos projetos e como se
manifesta nos eventos e nas unidades extensionistas. Por fim, a pesquisa revelou a percepcéao
dos docentes sobre as concepcdes dos projetos extensionistas e estes identificam que ha disputas
e visOes diferentes sobre varios temas relacionados a extensdo universitaria.

Diante disso, nesta tese, como recorte de pesquisa, selecionei cinco projetos de extensdo
que versam sobre 0 modo de producéo da vida material considerando essas nuances territoriais.
No contexto da extensdo universitaria sdo projetos que enfocam a agricultura familiar
camponesa, que vao desde sistemas produtivos majoritario € predominante nos assentamentos,
como também de formas de organizacdo econémica que se preocupam com a sustentabilidade.

As experiéncias extensionistas nos Assentamentos de Reforma Agraria demonstram
uma agricultura familiar diversa, e no sentido de captar a realidade concreta desses territorios
foi retratado através de cinco experiéncias: para a criacdo bovina/pecuéria leiteira, os projetos
de (1) sanidade animal e (1) inseminacéo artificial; para os pequenos produtores rurais o projeto
sobre (I11) economia solidaria como tecnologia sustentavel, (IV) Desenvolvimento Rural
Sustentavel e (V) Sistemas Agroflorestais.

Os projetos extensionistas de sanidade animal e inseminacéo artificial apontam que
foram as demandas que surgiram aos professores e técnicos especializados (agrénomos,

médico-veterinario, zootecnista) do IFPA — CRMB, sobre criacdo e manejo animal que foi a
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responsavel pela realizagdo do curso. Os entrevistados ressaltaram que 0s cursos extensionistas
aproximam o produtor rural da instituicdo, e que nessa relacdo, os saberes sao construidos e
compartilhados juntamente para a sociedade. Mesmo diante de uma pandemia em que a
aproximacao entre extensionistas e 0s assentados se fizeram presente através das ferramentas
digitais.

O projeto de economia solidaria revela os sistemas de criacdo e de cultivo do
assentamento 26 de Marco revelando uma extensdo universitaria que tem dialogado com as
praticas da agricultura familiar. Apesar das limitacfes de comercializagcdo encontradas durante
0 periodo de pandemia, o projeto buscou contribuir com as vendas online, construindo novos
conhecimentos na area da economia solidaria e inserindo os pequenos produtores na era digital.

Em um territério marcado pela degradacdo ambiental, os projetos de sustentabilidade
enfatizam a preocupacdo com meio ambiente, contribuindo para a disseminacdo de novas
praticas, gerando uma nova mentalidade de responsabilidade pelo uso sustentavel dos recursos
naturais. S&o projetos que estimulam para que agricultores familiares produzam uma economia
viavel, socialmente justa e ambientalmente adequada.

Conclui-se que a extensdo universitaria realizada nos Assentamentos de Reforma
Agraria possui alguns avancos e desafios: a) a extensdo € um campo em constru¢cdo no ambito
de IFPA - CRMB, que teve inicio com a politica institucional através da Resolucdo 174/2017
em que varias unidades de fomento foram instaladas; b) diante das limitacdes orcamentérias e
financeiras impostas pelo governo federal nos Ultimos anos, a realizacdo de praticas
extensionistas, principalmente no tempo-comunidade estdo comprometidas, pois sem recursos
os professores ndo conseguem se deslocar para acompanhar os alunos nos assentamentos de
onde sdo oriundos. Diante desse cenario de cortes dos recursos da educacdo, tanto a extensao
guanto a alternancia pedagogica ficam comprometidos e consequentemente as atividades ndo
sdo desenvolvidas de acordo com o estabelecido do Projeto Politico Pedagdgico e no Projeto
Pedagdgico de cada curso e isso acaba por prejudicar o proprio conceito de alternéncia; c) é um
campus relativamente novo, com 14 (quatorze) anos de existéncia, parte dos servidores
selecionados através de concurso publico ndo tem conhecimento sobre as concepgfes de
educacdo do campo, agroecologia e alternancia pedagdgica na qual estdo fundamentadas os
documentos institucionais do IFPA — CRMB, e muitos por ndo terem essa identidade com o
campus buscam uma remocao e/ou redistribuicdo ocasionando uma maior rotatividade; d) nos
ultimos anos, tem havido um certo distanciamento dos movimentos sociais do campo da tomada

de decisbes do IFPA — CRMB, como por exemplo o Conselho Diretor, que é um 6rgao de
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deliberacdo. Esse afastamento impossibilita uma gestdo democrética e participativa e que
contemple com mais efetividade os interesses dos assentados e apoio na producdo econémica
dos lotes; e) apesar das limitacdes encontradas, alguns projetos extensionistas desempenham
um relevante papel social e transformador nesses territorios no sentido de superacdo das
desigualdades.

Nesse sentido, conclui-se que a extensdo universitaria, quando constituida a partir da
constante interacdo entre o IFPA-CRMB, movimentos sociais, 0s assentados e todas as forcas
democraticas da sociedade pode ganhar contornos que transcendem uma concepgao
extensionista assistencialista e/ou mercadolégica. Essa simbiose entre a estrutura organizativa
do assentamento e o IFPA-CRMB é considerada uma relagdo socialmente importante para
mudar a logica de fazer a extensao, superando o assistencialismo e fazendo com que ela seja
mais transformadora. Esse coletivo de forcas (movimentos sociais do campo, sindicais,
trabalhadores rurais, Universidades e Institutos Federais) juntas em articulagdo sdo relevantes
no enfrentamento da desigualdade e exclusdo social com vistas a transformacgéo social no
territério do sudeste paraense.

De acordo com a Politica Nacional de Extensdo Universitaria (FORPROEX, 2012) os
projetos selecionados como recorte desta pesquisa contemplam as a¢Ges de interacdo dialdgica,
interdisciplinaridade, indissociabilidade do tripé universitario (ensino, pesquisa e extenséo) e
transformac&o social. A construgéo coletiva de saberes entre o IFPA-CRMB e as comunidades
rurais fortalecem a promocao da agricultura familiar, da agroecologia, da economia solidaria,
do estimulo de praticas sustentaveis junto a esses territdrios. Essas caracteristicas de praticas
extensionistas dialdgica, participativa, sustentavel e inclusiva assumem o compromisso de uma

extensdo transformadora junto a classe trabalhadora do campo.



286

REFERENCIAS

AGUIAR, Mariane Rodrigues Volz. As acbes extensionistas do Instituto Federal
Farroupilha como dispositivos para o desenvolvimento regional. 2019. 121 f. Dissertacéo
(Mestrado em Gestao de Organizacgdes Publicas) — Universidade Federal de Santa Maria, Santa
Maria, RS, 20109.

ALHO, Fabricio Medeiros; RIBEIRO, Suezilde da Conceicdo Amaral. Tecendo os caminhos
da Extensdo no Instituto Federal do Para. In: Organizadores: Régia Lucia Lopes, Renato
Tannure Rotta de Almeida. 10 anos de extensdo de Rede Federal de Educacdo Profissional
Campos dos Goytacazes, RJ: Essentia, 2021.

ALMEIDA, Luciano Leal. Sindicalistas e Pesquisadores na Regido de Maraba: Uma
analise do Centro Agro-Ambiental do Tocantins (CAT). 2011. 210 f. Dissertacdo (Mestrado
em Ciéncias Sociais em Desenvolvimento, Agricultura e Sociedade) — Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), Seropédica, RJ, 2011.

ALMEIDA, Renato Tannure Rotta; LOPES, Régia Lucia; TABOSA, Wyylys Abel Farkatt.
Breve Historico do FORPROEXT. In: Organizadores: Régia Lucia Lopes, Renato Tannure
Rotta de Almeida. 10 anos de extensdo de Rede Federal de Educagéo Profissional - Campos
dos Goytacazes, RJ: Essentia, 2021.

AMORIM, Maria Gorete Rodrigues; JIMENEZ, Susasa; BERTOLDO, Edna. Educacdo para
o trabalho no estado burgués: uma permanente adequacao as demandas do capital. In:
NOMERIANO, Aline Soares; SILVA, Renalvo Cavalcante; GUIMARAES, Vicente José
Barreto (Orgs.). As politicas educacionais no contexto dos limites absolutos do estado e do
capital em crise. Macei0: Coletivo Veredas, 2017.

ANTUNES, Ricardo. A Nova Morfologia do Trabalho, suas Principais Metamorfoses e
Significados: um balanco preliminar. In: GUIMARAES, C. BRASIL, |.; MOROSINI, V.
(Orgs). Trabalho, educacdo e saude: 25 anos de formacéao politécnica no SUS. Rio de Janeiro:
EPSJV, 2010.

ARAUJO, Claudionisio de Souza; OLIVEIRA, Mariana Gomes; FILHO, Isabel Rodrigues
Lopes; PEREIRA, Giselda Coelho; NASCIMENTO, lvis da Silva; SOUZA, Mateus Fernandes.
Resisténcia e conservacao da Bertholletia excelsa no projeto de assentamento 26 de Marc¢o,
municipio de Maraba — Para. VII Feira Agrocultural e 1V Fetec: O impacto da pandemia no
contexto da educacgdo do/para 0 campo, 22 a 24 de setembro de 2021, IFPA-Campus Rural de
Maraba, Maraba-PA.

ARROYO. Miguel Gonzéles, CALDART. Roseli Salete e MOLINA, Mdnica Castagna. Por
Uma Educacao do Campo. 4. ed. Petropolis: Vozes, 2009.

ASSIS, William Santos. Mobilizagdo camponesa no sudeste paraense e luta pela reforma
agraria. In: Lutas camponesas contemporaneas: condi¢des, dilemas e conquistas. Org:
Bernardo M. Fernandes, Leonildes S. de Medeiros e Maria Ignez Paulilo. V. Il. Sdo Paulo;
Editora UNESP. Brasilia, DF: Nucleo de Estudos Agrarios e Desenvolvimento Rural, 20009.



287

ASSIS, William Santos; OLIVEIRA, Myriam; HALMENSCHLAGER, Fabio. Dinamicas
Territoriais e as complexidades das areas de fronteira agraria na Amazonia Oriental.
Estudos Sociedade e Agricultura, v.2, p. 228-261, 2013.

ASSUMPCAO, Raiane Patricia Severino e Fabricio Leonardi LEONARDI, 2016. “Educacio
popular na universidade, uma construcao a partir das contradicdes, reflexdes e vivéncias,
a partir do PET (Programa de Educagdo Tutorial) educacdo popular da UNIFESP-
Baixada Santista”. In: Revista E-Curriculum, v. 14, n. 02, p. 437-462 abr./jun.2016. S&o Paulo:
PUC-SP. (http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum).

BARROS, Carlos Juliano. O Sonho se Faz a Mio e Sem Permissiao: “Escravidiao
Temporaria e Reforma Agraria no Sudeste Paraense. 2011. 251 f. Dissertacdo (Programa
de Pos-Graduagdo em Geografia Humana), Universidade de Sao Paulo (USP), S&o Paulo, 2011.

BATISTA, Eraldo Leme. Trabalho e educacdo profissional nas décadas de 1930 e 1940 no
Brasil: analise do pensamento e das a¢des da burguesia industrial a partir do Idort —
Campinas, SP: Autores Associados, 2015.

BATISTA, Maiara. Por coragdes e mentes: A configuracédo do projeto da classe dominante
na Educacdo Profissional da Juventude no Campo: Um estudo acerca da inciativa
PRONATEC Campo/SENAR/CNA. 2016. 140 f. Dissertagdo (Mestrado em Servico Social)
— Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora - MG, 2016.

BOVO, José Murari. Universidade e comunidade: avaliacdo dos impactos econémicos e da
prestacdo de servicos. Sdo Paulo: Editora da UNESP, 1999.

BRASIL (s.d.). Ministério da Educacédo. Histérico da Educacéo Profissional. Centenario da
Rede Federal de Educagéo Profissional e Tecnologica. Brasilia, MEC. P.1-8. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/historico_educacao_profissional.pdf>.
Acesso em: 21 set. 2020.

BRASIL. Decreto n. 8.319 - de 20 de outubro de 1910. Disponivel em <http://le gis.
senado.gov.br/legislacao/ListaPublicacoes.action?id=58189 > . Acesso em: 10 jun. 2019.

.Decreto n® 12.893, de 28 de fevereiro de 1918. Disponivel em: <http://
www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1910-1919/decreto-12893-28-fevereiro-1918507076
norma-pe.htm | >. Acesso em: 10 jun. 20109.

. Decreto n° 60.731. de 19 de maio de 1967. Diario Oficial da Unido, 22 mai.
1967. Brasilia. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/pdf/d60731.pdf>. Acesso em: 10 set.
20109.

. Lei n° 6545, de 30 de junho de 1978. Diario Oficial da Unido, 4 jul. 1978.
Brasilia. Disponivel em: :< http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/L6545.htm>. Acesso
em: 13 jun. 2019.

.Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 05 de outubro de 1988. Rio
de Janeiro: FAE, 1989.



288

.Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Disponivel em: <http://www.mec.gov.br>. Acesso em: 8 fev.2020

. Ministério da Educacéo e do Desporto. Conselho Nacional de Educacdo, Camara
de Educacdo Baésica. Diretrizes curriculares nacionais para a Educacdo Profissional de
Nivel Técnico. Parecer n. 16/99. Relator: Francisco Aparecido Cord&o. Brasilia, 1999b.

. Plano Nacional de Extensao Universitaria. Brasilia, 2001.

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Proposta
em Discussdo: politicas publicas para a educacdo profissional e tecnoldgica. Brasilia:
SEMTEC, 2004.

. Decreto n. 5.154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 2° do art. 36 e 0s
arts. 39 a 41 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional, e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, 23 de julho de 2004.
Brasilia. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2004/decreto/d5154.htm>. Acesso em: 8 fev.2020

. Decreto n. 5.478, de 24 de junho de 2005. Diario Oficial da Unido, 27 jun. 20052,
Brasilia. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2005/Decreto/D5478.htm>. Acesso em:22 out.2013.

. Ministério da Educagdo. Lei n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Diério
Oficial da Unido, 30 dez. 2008b. Disponivel
em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato20072010/2008/Lei/L11892.htm>. Acesso em:
25 jun.2019

Ministério da Educag&o. Lei n®12.772 de 28 de dezembro de 2012. Disp&e sobre
a estruturacdo do Plano de Carreira e Cargos de Magistério do Ensino Basico, Técnico e
Tecnoldgico.2012b. Disponivel em:< http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2012/1€i/112772.htm>. Acesso em: 13 jun. 2019.

.Ministério da Educacdo. Planejando a proxima década: conhecendo as 20
metas do Plano Nacional de Educacéo. Brasilia: MEC, 2014b

. Ministério da Educacdo. Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano
Nacional de Educacdo - PNE e da& outras providéncias. 2014. Disponivel em:<
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/113005.htm. Acesso em: jun.
2019.

.Expansao da Rede Federal de Educacéao Profissional de 1906 a 2016. Portal
da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica. Portal do Ministério da
Educacéo e Cultura, 2016. Disponivel em: < http://redefederal.mec.gov.br/historico>. Acesso
em jun. 2020.

Portaria SETEC/MEC n° 17, de 11 de maio de 2016. Estabelecer diretrizes
gerais para a regulamentacéo das atividades docentes, no &mbito da Rede Federal de Educacéao


http://www.mec.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11892.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm

289

Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. 2016. Disponivel em: <http://www.in.gov.br/materia/-
/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/21521280/do1-2016-05-13-portaria-n-17-de-11-
de-maio-de-2016-21521206>. Acesso em jun. 2019.

INCRA. Painel de assentamentos, 2017. Disponivel em:
<http://painel.incra.gov.br/sistemas/index.php>. Acesso em: 26 de jul 2019.

. Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis nos 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20
de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, a Consolidacao das
Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei no 5.452, de 1o de maio de 1943, e 0
Decreto - Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei no 11.161, de 5 de agosto de
2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral. Brasilia, 2017. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At020152018/2017/Lei/L13415.htm. Acesso em 17 de
abril de 2022.

. Ministério da Educacao/Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Educacéo
Superior. Parecer CNE/CES N°: 608/2018 aprovado em: 3/10/2018

. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Censo Escolar da Educacdo Bésica — 2018. Disponivel em: <
http://www.inep.gov.br/basica/levantamentos/microdados.asp. > Acesso em: 25 jun. 2019.

. Base Nacional Comum Curricular/BNCC-EM. Aprovada pelo CNE em 04 de
dezembro de 2018. Brasilia, 2018.

. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Censo Escolar da Educacdo Basica — 2019. Disponivel em: <
http://www.inep.gov.br/basica/levantamentos/microdados.asp. > Acesso em: 18 fev. 2020.

. MEC. Resolucdo n° 7, de 18 de dezembro de 2018. Estabelece as Diretrizes para
a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n°
13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo - PNE 2014-2024 e dai outras
providéncias. 2018. Disponivel em: <http://www.in.gov.br/materia/-
/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/55877808>. Acesso em jun. 2019.

. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Censo Escolar da Educacdo Basica — 2019. Disponivel em: <
http://www.inep.gov.br/basica/levantamentos/microdados.asp. > Acesso em: 05 mai. 2020.

BRITO, Jaqueline Andrade. Vivéncias e Experiéncias em Educagéo e Trabalho: um Estudo
de caso sobre Jovens do Campo egressos do Curso Tecnico Profissionalizante em
Agropecuéria/lPRONATEC Ubaira-BA (2012-2014). 2016. 133 f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Educacdo do Campo) — Universidade Federal do Reconcavo Baiano, Amargosa
- BA, 2016.

BEZERRA NETO, Luiz; BEZERRA, Maria Cristina dos Santos. A importancia do
Materialismo Historico na formacgédo do educador do campo. Revista HISTEDBR On-line,


http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/21521280/do1-2016-05-13-portaria-n-17-de-11-de-maio-de-2016-21521206
http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/21521280/do1-2016-05-13-portaria-n-17-de-11-de-maio-de-2016-21521206
http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/21521280/do1-2016-05-13-portaria-n-17-de-11-de-maio-de-2016-21521206
http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/55877808
http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/55877808

290

Campinas, v. 10 n. 38e: ago. 2010, numero especial, p. 251-272. Disponivel em:
<https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8639762>. Acesso em:
09 de maio de 2020.

BONI, Bianca Rafaela; GONCALVES, Harryson Julio Lessa; NOVAES, Joana Ines. Trabalho
e Educacdo Profissional: Um olhar marxista. Educacdo Profissional e Tecnologica em
Revistas, v. 5, n° 21, 2021. p. 21-41

CAIRES, Vanessa Guerra. OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro. Educacéo Profissional
Brasileira: da Col6nia ao PNE 2014-2024. Petropdlis, RJ: Vozes, 2016.

CALAZANS, Maria Julieta Costa. ANPED — Trajetoria da Pos-Graduacao e Pesquisa em
Educacao no Brasil. Documentos ANPED, set. 1995

CALDERON, Adolfo Ignacio, 2003. “Extensido universitaria: institucionaliza¢io sem
exclusao”. In:Revista Educacéo Superior. Piracicaba: EDUNIMEP, v. 53, p.36-38.

CAMPELLO, Ana Margarida. “Cefetizacio” das escolas técnicas federais: projetos em
disputa, nos anos 1970 e nos anos 1990. Educagéo e Tecnologia, v.12, n. 1, jan.-abr./2007,
p.26-35. Belo Horizonte.

CAMPUS RURAL DE MARABA. Diagndstico preliminar socio, cultural e agroambiental
do Projeto de Assentamento 26 de Marco e da area do Campus Rural de Maraba (CRMB).
Maraba-PA, 2012.

CAPDEVILLE, Guy. O Ensino Superior Agricola no Brasil, Universidade Federal de Vicosa
(UFV), Revista brasileira de estudos pedagdgicos, Brasilia, v.72, n.172, p.229-2Gl, set./dez.
1991.

CARNEIRO, Moaci Alves. Extensdo universitaria. Versdo & Perversdes. Estudo tentativo
de identificacdo do débito social das universidades federais do Nordeste. Jodo Pessoa:
Presenca UFPB,1985.

CARVALHO, Luzeni Ferraz de Oliveira. O trabalho como principio educativo na
organizacao do trabalho pedagogico de uma escola de educacgao profissional do campo:
aproximacoes e desafios. 2018. 395 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade de
Brasilia, Brasilia - DF, 2018.

CASTRO, André Monteiro de. Avaliacdo diagndstica do programa de apoio a projetos de
extensdo do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara. 2019. 117 f.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo Superior) —
Universidade Federal do Ceara, Fortaleza — CE, 2019.

CIAVATTA, Maria. Mediac6es historicas de trabalho e educacdo: génese e disputas na
formacdo dos trabalhadores (Rio de Janeiro, 1930-1960). Rio de Janeiro:
Lamparina/CNPQ/FAPERJ, 2009.

CIAVATTA, Maria et al. A historiografia em trabalho-educacdo: como se escreve a
historia da educacéo profissional. Uberlandia: Navegando PublicacGes, 2019.



291

CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. A “era das diretrizes”: A disputa pelo projeto de
educacdo dos mais pobres. Revista Brasileira de Educacdo, v. 17, n. 49, jan./abr. 2012.
Disponivel em: <https://goo.gl/sa9Pjy>. Acesso em 19 out. 2020

CONIF. Conselho Nacional das Instituicbes Federais de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica (Brasil). Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.
Extensdo Tecnoldgica. Cuiaba, MT: CONIF IFMT, 2013.

CORALINA, Cora (Ana Lins dos Guimardes Peixoto Bretas) Poemas dos becos de Goiés e
estdrias mais (poesia). Editora José Olympio, 1965.

COSTA, A.; SILVA, P. B. Extensdo universitaria brasileira: possibilidades, limitacGes e
desafios. S&o Paulo: Nelpa, 2011.

CUNHA, Luiz Antbnio. Educacgédo e Desenvolvimento Social no Brasil. Editora Francisco
Alves, 1978.

. O ensino de oficios artesanais e manufatureiros no Brasil escravocrata. Sao
Paulo/Brasilia: UNESP/Flacso, 2005a.

. O ensino de oficios nos primdrdios da industrializagdo. S&o Paulo/Brasilia:
UNESP/Flacso, 2005b.

. O ensino profissional na irradiacdo do industrialismo. Sdo Paulo/Brasilia:
UNESP/Flacso, 2005c.

. Ensino médio e ensino técnico: de volta ao passado? Educacéo e Filosofia, v.
12, no. 24, p. 65-69, jul./dez. 1998.

CURY, Carlos Roberto Jamil. et al. A profissionalizagdo do ensino na Lei n°®5692/71.
Brasilia: INEP, 1982

DELGADO, Darlan Marcelo. A Educacdo Profissional ao longo do processo de
industrializacdo no Brasil: do fordismo ao padrao flexivel de producéo / Darlan Marcelo
Delgado e Luiz Roberto Gomes. — Séo Carlos: EAUFSCar, 2019. 146 p.

DE SA, Jean Magno Moura. O Publico e o privado no Ensino Agricola no Maranho: do
inicio ao ruralismo pedagdgico. 2010

DOURADO, Téabata Figueiredo. Concepcgdes e Praticas de Educacdo Profissional da
FETRAF BA: um estudo do PROEJA Campo com Pedagogia da Alternancia. 2015. 175
f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacdo do Campo) — Universidade Federal do
Reconcavo Baiano, Amargosa - BA, 2015.

FLORES, Laiane. As acOes de extensao como pratica formativa dos alunos do ensino médio
integrado e superior do IFFar — Campus Séo Borja. 2019. 143 f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Politicas Publicas e Gestdo Educacional) — Universidade Federal de Santa
Maria, Santa Maria — RS, 2019.



292

FORPROEXT, Forum de Extensdo da Rede de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica. Extensdo Tecnoldgica - Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica/ Conselho Nacional das Institui¢es Federais de Educacéo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica. Cuiabd (MT): CONIF/IFMT, 2013

FERNANDES, Bernardo Mancano. MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra: formacéo e territorializagdo em Sao Paulo. Sdo Paulo: Hucitec, 1999

. A formacao do MST no Brasil. Editora: Vozes. 2000.

FILHO, Custodio Jovencio Barbosa. Entre o campo e a cidade: a oferta de Educacéo
Profissional do Campo no espaco/lugar de contato. 2011. 136 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Universidade Federal do Espirito Santo, Vitdria — ES, 2011.

FILHO, Waldenor Barros Moraes; SILVEIRA, Helder Eterno da. Extensdo na formacéo
profissional: Desafios e possibilidades. Férum Brasileiro de Pro Reitores de Graduacdo —
FORGRAD, Publicagdes, Ensino, pesquisa e extensdo no contexto da graduacdo para oS
préximos 10 anos — 2010/2011. 20p., 2011

FONSECA, Celso Suckow. Histéria do ensino industrial no Brasil. 5 vols. Rio de Janeiro:
SENAI/DN/DPEA, 1986.

FORUM DE PRO-REITORES DE EXTENSAO DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS
BRASILEIRAS. Politica Nacional de Extensdo Universitaria. Manaus, 2012. Manaus: [s.n.],
2012

FRANCO, Maria Laura Puglisi Barbosa. Ensino Médio: desafios e reflexdes. Sdo Paulo:
Papirus, 1994.

FREIRE, Paulo. Extensdo ou Comunicacgdo? 82 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1985.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacgéo e trabalho. Boletim da ANPEd, 11a. Reunido Anual,
UFRGS, Porto Alegre, 25 a 29 de abril de 1988, v. 10, n. 2-3, abril-setembro 1988, p. 25.

.Educacdo e formacdo humana: ajuste neoconservador e alternativa
democratica. In: GENTILI, Pablo; SILVA, Tomaz Tadeu (Orgs.). Neoliberalismo, qualidade
total e educacdo. 8. ed. - Petrépolis: Vozes, 1999, p. 31-92.

. Anos 1980 e 1990: a relacdo entre o estrutural e conjuntural e as politicas de
educacgdo tecnoldgica e profissional. In: FRIGOTTO, G,; CIAVATTA, M. (orgs.). A
formacéo do cidaddo produtivo: a cultura de mercado no Ensino Médio técnico. Brasilia: INEP,
2006.

.Escola e trabalho numa perspectiva histdrica: contradicdes e controveérias.
Sisifo. Revista de Ciéncias da Educacéo. Lisboa: [s.n.]. 2009. p. 129- 136.

. Teoria e préaxis e o antagonismo entre a formac&o politécnica e as relagdes
sociais capitalistas. Rev. Trabalho, Educacéo e Saude, Rio de Janeiro, v. 7, suplemento, p. 67-
82, 20009.



293

. A dupla face do trabalho: criagéo e destruicdo da vida. In. A Experiéncia do
trabalho e a educacéo basica. 32 ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2010.

. Os circuitos da histdria e o balanco da educacéo no Brasil na primeira década
do século XXI. Revista Brasileira de Educacdo, v.16, n. 46, jan.-abr./2011, p. 235-254. Rio de
Janeiro.

. Educacéo Politécnica. In: CALDART, Roseli Salete.; PEREIRA, Isabel Brasil.;
ALENTEJANO, Paulo.; FRIGOTTO Gaudéncio. (Org.). Dicionario da Educacdo do Campo.
2.ed. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Expressao
Popular, 2012, p. 274-281.

. Educagdo Omnilateral. In: CALDART, Roseli Salete.; PEREIRA, Isabel
Brasil.; ALENTEJANO, Paulo.; FRIGOTTO Gaudéncio. (Org.). Dicionario da Educacao do
Campo. 2.ed. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio,
Expressdo Popular, 2012, p. 267-274

. Prefacio da obra: A historiografia em trabalho-educacéo: como se escreve a
historia da educacdo profissional. In: CIAVATTA, Maria et al. (Org.). A historiografia em
trabalho-educacdo: como se escreve a historia da educacdo profissional. Uberlandia:
Navegando Publicagdes, 2019.

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria. Trabalho como principio educativo. In:
CALDART, Roseli Salete.; PEREIRA, Isabel Brasil.; ALENTEJANO, Paulo.; FRIGOTTO
Gaudéncio. (Org.). Dicionario da Educacdo do Campo. 2.ed. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Expressao Popular, 2012.

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; CALDART, Roseli Salete (orgs.). Histdria,
natureza, trabalho e educacdo/ Karl Marx, Friedrich Engels. 1. ed. Sdo Paulo: Expressao
Popular, 2020. 582p.

FRIGOTTO, Gaudencio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise (orgs.). Ensino Médio
Integrado — concepcdes e contradicdes. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

FRIGOTTO, Gaudencio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. A politica de educacdo
profissional no Governo Lula: um percurso historico controvertido. Educacdo e Sociedade,
Campinas, v.26, n.92, 2005.

FRIGOTTO, Gaudencio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. O trabalho como principio
educativo no projeto de educacdo integral dos trabalhadores. In: COSTA, H. da;
CONCEICAO, M. Educacéo integral e sistema de reconhecimento e certificacdo educacional
profissional. Sdo Paulo: Secretaria Nacional de Formacgédo — CUT, 2005

FRIGOTTO, Gaudencio; FRANCO, Maria Ciavatta; MAGALHAES, Ana Lucia. Programa
de melhoria e expansdo do ensino técnico: expressdo de um conflito de concepcédo de
educacdo tecnoldgica. In: FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M. (org.). A formacéo do cidad&o
produtivo: a cultura de mercado no Ensino Médio técnico. Brasilia: INEP, 2006.

GADOTTI, Moacir. A dialética: concep¢ao e método. In: . Concepcdo Dialética da
Educacéo. 12. ed. Sdo Paulo: Cortez/Autores Associados, 2001. pp. 15-38.



294

. Extensdo Universitaria: para qué? Disponivel em: https://tinyurl.com/tjfem47.
Acesso em: 21 jan. 2021.

GERALDO, Romario. A Extensdo nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Minas Gerais. 2015. 289 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte — MG, 2015.

GOMES, Maria Suely Ferreira. A construcédo da organicidade no MST: a experiéncia do
assentamento 26 de Marco — PA. Dissertagdo (Mestrado em Geografia Humana) —
Universidade Federal de Campina Grande, Paraiba, 2009.

. Territorio camponés no Sudeste do Para: a construcdo da educacdo do
Campo. 2021. 436 f. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade Federal de Goiés, Goiania
- GO, 2021.

GOMIDE, Denise Camargo; JACOMELI, Mara Regina Martins. O método de Marx na
pesquisa sobre politicas educacionais. Revista Praticas Educativas, Santa Maria, v.10, n.1,
p.64-78, 2016.

GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizacao da cultura. Rio de Janeiro: Civilizagédo
Brasileira, 1968.

GUIMARAES, Eguinaldo dos Santos. Agricultura familiar e mercados acessados: estudos
de caso no assentamento 26 de Marco, sudeste do Para. 2021. 130 f. Dissertacdo (Programa
de Pos-graduacdo em Dinamicas Territoriais e Sociedade na Amazénia) — Universidade Federal
do Sul e Sudeste do Para, Maraba — PA, 2021.

HARVEY, David. Condi¢ao p6s-moderna: uma pesquisa sobre as origens da mudanca
cultural. 15. Ed. Séo Paulo: Loyola, 2006.

HEBETTE, Jean. A luta sindical em resposta as agresses dos grandes projetos. O cerco esta
se fechando: O impacto do grande capital na Amazénia. Petropolis: Vozes/ FASE/ NAEA,
1991.

IANNI, Otavio. A luta pela terra: historia social da terra e da luta pela terra numa area
da Amazodnia. Petropolis, Vozes. 1979. 236p.

IFPA, Conselho Superior. Estatuto do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Para. Resolucdo n°® 148/2016-CONSUP de 08 de setembro de 2016.

. Estabelece os fundamentos, os principios e as diretrizes para as atividades de
extensdo do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para. Resolucdo n°
174/2017-CONSUP de 25 de abril de 2017.

. Dispde sobre a regulamentacédo do Centro de Idiomas do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para. Resolucdo n° 175/2017-CONSUP de 25 de abril
de 2017.



295

. Disp0e sobre a Politica de Arte, Cultura, Esporte e Lazer no Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para. Resolucéo n° 327/2017-CONSUP de 10 de julho
de 2017.

. Define a politica institucional e regulamenta as atividades e os procedimentos
gerais do Programa de Atendimento aos Egressos no ambito do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para. Resolugdo n° 328/2017-CONSUP de 10 de julho
de 2017.

. Aprova as diretrizes para a inclusdo das atividades de extensdo nos
curriculos dos cursos de graduacdo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Para, e da outras providéncias. Resolugdo n° 397/2017-CONSUP de 11 de
setembro de 2017.

. Estabelece a politica institucional e atualiza as diretrizes e os procedimentos
para a organizacdo e realizacdo do estagio para os alunos do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Parad — IFPA, inclusive nas modalidades de Educacéo
Especial e Educacdo de Jovens e Adultos. Resolugdo n° 398/2017-CONSUP de 11 de
setembro de 2017.

. Dispbe sobre o Regimento Geral do Instituto Federal do Para, que
regulamenta as atividades da administracédo superior, da reitoria, dos Campi e demais
6rgaos que compdem a instituicdo. Resolucdo n°® 399/2017-CONSUP de 11 de setembro de
2017.

. Define a Politica Institucional e o Programa Rede Observatério do Mundo
do Trabalho (OMT), estabelecendo sua institucionalizacéo e regulamentacao para criacao
e funcionamento da Rede Observatdrio do Mundo do Trabalho, no &mbito do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para, e da outras providéncias. Resolucdo
n° 483/2017-CONSUP de 22 de novembro de 2017.

. Define a politica que regulamenta as atividades dos Nucleos de Tecnologia
Assistiva do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Para. Resolucdo n°
509/2017-CONSUP de 26 de dezembro de 2017.

. Estabelece Regulamento para a Criacdo e funcionamento de empresas
juniores no ambito do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para.
Resolucdo n°® 225/2018-CONSUP de 19 de outubro de 2018.

. PropBe a criacdo, composicao, diretrizes, principios, e atribuices dos
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB’s), Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e
Indigenas (NEABI’s) e Grupos Correlatos no ambito do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Para. Resolugdo n° 111/2020-CONSUP de 20 de julho de 2020.

IFPA, Gabinete da Reitoria. Instrui sobre os procedimentos para a implantacdo e
manutencdo dos Nucleos de Esporte e Lazer — NEL nos diversos campi do Instituto
Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Para. Instrucdo Normativa n° 10 de 12 de
dezembro de 2018.



296

. Instrui sobre os procedimentos para a implantacdo e manutencéo dos
Nucleos de Arte e Cultura — NAC - nos diversos campi do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Pard. Instru¢cdo Normativa n° 11 de 20 de dezembro de 2018.

IFPA, Pro-Reitoria de Extensdo. Regulamenta os procedimentos para o estabelecimento de
parcerias interinstitucionais no ambito do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Para. Instrucdo Normativa n°® 01 de 27 de fevereiro de 2018.

INSTITUTO DE PESQUISA ECONOMICA APLICADA (IPEA). A década inclusiva (2001-
2011). Brasilia: IPEA, 2012.

JARDIM, Ronandry dos Santos. Uso de Cymbopogon Citratus no controle de Rhipicephalus
microplus aplicado ao ensino técnico no Instituto Federal do Para e sua difusdo na
extensdo rural. 2017. 48 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola) — Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica — RJ, 2017.

JESUS, Antonio Tavares de. O pensamento e a pratica escolar de Gramsci. 2.ed. Campinas,
SP: Autores Associados, 2005.

KONDER, Leandro. A construcdo da proposta pedagogica do SESC Rio. Rio de Janeiro,
Editora SENAC, 2000.

KRAWCZYK, Nora; FERRETI, Celso Jodo. Flexibilizar para qué? Meias verdades da
“reforma”. Retratos da Escola, Brasilia/DF, v.11, n.20, p.33-44, jan/jun,2017.

KUENZER, Acécia Zeneida. Pedagogia da Fabrica: as relacdes de producao e a educacao
dos trabalhadores. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1984.

. A reforma do ensino técnico no Brasil e suas consequéncias. In: FERRET]I, C.
J.; SILVA JUNIOR, J. R.; OLIVEIRA, M.R.N.S. (org.). Trabalho, formacéo e curriculo: para
onde vai a escola? Sao Paulo: Xama, 1999.

. O Ensino Médio agora € para a vida: entre o pretendido, o dito e o feito. Educ.
Soc., Campinas, v. 21,n. 70,p. 15-39, abr. 2000. Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010173302000000100003&Ing=pt
&nrm=iso>. Acessos em 19 out. 2020.

. (org.). Ensino Médio: construindo uma proposta para os que vivem do
trabalho. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

. O Ensino Médio no plano Nacional de Educacdo 2011-2020: Superando a
década perdida? Educacdo & Sociedade, Campinas: CEDES, v.27, n.96, p.877-910, out.2006.
Disponivel em: <https://www.scielo.br/pdf/es/v31n112/11.pdf>. Acessos em 17 dez. 2020.

LEITE, Sergio, HEREDIA, Beatriz, MEDEIROS, Leonilde Servolo. Impactos econémicos
dos assentamentos rurais no Brasil: analise das suas dimensdes regionais. Revista
Economia Ensaios, n. 1, p. 1-21, 2007.

LERQY, Jean-Pierre. Da Fronteira sem Lei nem Direitos a uma Democracia em
Construcgdo: ao campesinato da regido de Marab& nos anos 80 e a criagdo do CAT. In:



297

HEBETTE, Jean e NAVEGANTES, Raul (org.). CAT — Ano décimo: etnografia de uma
utopia. Belem: UFPA/ CAT, 2000, p.03-25.

LIMA, Aparecida do Carmo. A politica de formacéo técnica profissional agroecologica em
nivel médio: a experiéncia do MST/PR com o Pronera. 2019. XX f. Tese (Doutorado em
Educacao) — Universidade Estadual de Maringa, Maringéa - PR, 2019.

LIMA, Erica Cristina Rodrigues Nascimento. Os dizeres sobre os “sujeitos do campo” no
Instituto Federal do Para: Uma anélise discursiva. 2017. 106. F. Dissertacdo (Mestrado em
Estudos de Linguagem) — Universidade Federal Fluminense, Niter6i — RJ, 2017.

LIMA, Maria Eliane. Politica de Assisténcia Estudantil e Educacéo Tecnologica do Campo:
estratégias de permanéncia escolar. 104 f. Dissertacdo (Programa de P6s-Graduagéo Stricto
Sensu em Desenvolvimento Rural e Empreendimentos Agroalimentares) — Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para, Belém — PA, 2017.

LINS, Georgia Oliveira Costa. Vento da meia-noite, licdes ao amanhecer: a formacéo da
juventude camponesa na Refaisa — BA. 2013. 160 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) —
Universidade Estadual de Feira de Santana, Feira de Santana - BA, 2013.

LOMBARDI, José Claudinei. Educacéo e ensino na obra de Marx e Engels. Campinas.
Editora Alinea. Campinas — SP, 2011.

LOMBARDI, José Claudinei; LIMA, Marcos. (Orgs.) Educacéo e revolucgdo: as revolugdes
nos séculos X1X e XX e as possibilidades de uma nova educacgdo. Uberlandia: Navegando
Publicagdes, 2020.

LOTTERMAN, Osmar. Perspectivas da Educacéo Profissional do Campo sob as mediagdes
entre a sociedade voltada para o consumo e um projeto cooperativo e solidario. 2017. 147
f. Tese (Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu em Educacdo nas Ciéncias) — Universidade
Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, ljui-RS, 2017.

LUNA, Regina Celi Miranda Reis. A terra era liberta: Um estudo da luta dos posseiros pela
terra no vale do Pindaré-Maranhdo. S&o Luis, UFMA/ Secretaria Educacdo MA. 1984.

MACHADO, Deusanete Pinto. Educacdo do Campo e Saude: desafios e perspectivas no
Campus Rural de Maraba. 2017. 145f. Dissertacdo (Programa de Pds-Graduacdo Stricto
Sensu em Desenvolvimento Rural e Empreendimentos Agroalimentares) — Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para, Belém — PA, 2017.

MACHADO, Lucilia. Politecnia no ensino de segundo grau: In BRASIL.: politecnia no ensino
médio. S&o Paulo: Cortez, Brasilia, DF: Ministério da Educagdo e cultura, 1991

MACHADO, Lucilia. Trabalho-educagdo como objeto de investiga¢do. Revista do NETE-
UFMG, v. 14, n.2, jul./dez. 2005.

MACHADO, Lucilia Regina de Souza Machado. Educacéo e divisédo social do trabalho. 2.
ed. S&o Paulo: Cortez/Autores Associados, 1989.



298

MANACORDA, Mario Alighiero. Historia da educacdo: da antiguidade aos nossos dias.
8.ed. S&o Paulo: Cortez, 2000.

MANFREDI, Silvia Maria. Educacéo Profissional no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

. Educacéo profissional no Brasil: atores e cenarios ao longo da historia.
Jundiai/SP: Paco Editorial, 2016.

MANIFESTO dos pioneiros da educacdo nova (1932). Revista HISTEDBR On-line, n.
especial, ago.2006, p.188-204. Campinas. Disponivel em:
<www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/22e/docl_22e.pdf>. Acesso em: 17 de junho de
2020.

MARINHO, Dalcione Lima. Rompendo as cercas e construindo saberes: a juventude na
construcao da educacdo profissional do campo no Sudeste do Para. 2015. 317 f. Dissertagédo
(Mestrado Profissional em Desenvolvimento Rural e Gestdo de Empreendimentos
Agropecuarios) — Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Pard, Castanhal - PA,
2015.

MARTIN, José Guilherme Prado; GALLI, Bruno Domingues; STURION, Gilma Lucazechi;
PORTO, Ernani. Projeto de Extensdo Atendendo Agricultores Familiares e Assentados
Rurais: Um breve relato. Revista Cultura e Extensdo USP, Sdo Paulo, n° 15, pag.51-62,
set.2016.

MARTINS, André Silva; NEVES, Lucia Maria Wanderley. Pedagogia do Capital. In:
CALDART, Roseli Salete.; PEREIRA, Isabel Brasil.; ALENTEJANO, Paulo.; FRIGOTTO
Gaudéncio. (Org.). Dicionéario da Educacao do Campo. 2.ed. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola
Politécnica de Satde Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012.

MARTINS, José de Souza. A militarizacdo da questdo agraria no Brasil. Petropolis: Vozes,
1984.

. Expropriacao e Violéncia: a questéo politica no campo. 32 edi¢cdo, Sdo Paulo:
Hucitec, 1991.

. O poder do atraso. Ensaios de sociologia da historia lenta. 2a edicdo, Sao
Paulo: Hucitec, 1999.

MARTINS, Marcos Francisco. Marx e Engels: apontamentos sobre educacdo.
ComunicacOes, Piracicaba, v. 24, n. 2, p. 247-266, maio/ago. 2017a. Disponivel em:
https://www.metodista.br/revistas/revistasunimep/index.php/comunicacoes/article/view/2869/
1959. Acesso em: 12 jan. 2021.

. Gramsci, educacdo e escola unitaria. Educacdo E Pesquisa, 47, 07/12/2021.
€226099. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1678-4634202147226099. Acesso em: 15
mar.2022

MARX, Karl. Prefacio a contribuigdo a critica da economia politica. In: . Para a
critica da economia politica; salario, preco e lucro; o rendimento e suas fontes. S&o Paulo: Abril
Cultural, 1982a.


https://doi.org/10.1590/S1678-4634202147226099

299

Instrucdes para os delegados do Conselho Geral Provisorio. As diferentes
questdes. Lisboa: Avante Edigdes, 1982b.

. O Dezoito Brumario de Louis Bonaparte. Sdo Paulo: Centauro, 2006.
. Critica do Programa de Gotha. Sao Paulo: Boitempo, 2012.

. Processo de Trabalho e Processo de Valorizacdo. In: ANTUNES, Ricardo
(org.). A Dialética do Trabalho I. S&o Paulo, SP: Expressdo Popular, 2013.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A ideologia alema (I - Feuerhach). Sao Paulo: Ciencias
Humanas, 1979.

. Manifesto do Partido Comunista. In: MARX, K.; ENGELS, Obras Escolhidas —
Vol. 1. Sdo Paulo: Alfa-Omega, 1980, p. 13-47.

. Textos sobre educacéao e ensino. S&o Paulo: Moraes, 1983.

MATOS, André Silva; BRITO, Clara Beatriz Bastos; SILVA, Salomao Veloso; MORAIS,
Rodrigo; FREITAS, Carlos Batista Sousa; LIMA, Danillo Henrique da Silva. Caracterizacéo
sobre o uso de inseminacgdo artificial em bovinos por produtores rurais do sudeste
paraense. VII Feira Agrocultural e IV Fetec: O impacto da pandemia no contexto da educacéo
do/para 0 campo, 22 a 24 de setembro de 2021, IFPA-Campus Rural de Maraba, Maraba-PA.

MESZAROS, Istvan. A Educacéo para além do capital. Sio Paulo: Boitempo, 2008.

MEDEIRO, Ind Candido. A FORMACAO PROFISSIONAL PROPOSTA PELO SERTA:
construindo o futuro dos jovens no campo. 2017. 115 f. Dissertagdo (Mestrado em
Sociologia) — Universidade Federal do Pernambuco, Recife - PE, 2017.

MEDEIROS, Leonilde. Servolo; LEITE, Sergio. (org.). Assentamentos rurais. Mudanca
Social e dinamica regional. Rio de Janeiro: Maud, 2004.

MELO NETO, José Francisco. Extensao Universitaria: didlogos populares. Disponivel em:
www?2.uesh.br/pdh/wp-content/uploads/2014/02/Extensao-Universitaria-dialogos-populares-
Jose-Francisco-de-Melo-Neto.pdf. Acesso em 26 de Margo de 2021.

. Extensdo Universitaria: bases ontoldgicas. Jodo Pessoa: Editora Universitaria,
2005.

MENDES, Ana Lducia Ribeiro. A extensdo como politica publica de transformacéo social:
analise da politica de extensdo no IFSUL. 2013. 124 f. Dissertacdo ( Mestrado em Politica
Social) — Universidade Catdlica de Pelotas, Pelotas — RS, 2013.

MENDONCA, Gisela de Barros Alves. Politica de extensdo nos Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia: sentidos, praticas e dialogicidade. 2021. 556 f. Tese
(Doutorado em Educagdo) — Universidade Nove de Julho, S&o Paulo — SP, 2021.



300

MENDONCA, Sonia Regina. A dupla dicotomia do ensino agricola no Brasil (1930-1960).
Estudos Sociedade e Agricultura, abril 2006, vol.14 n.1, p. 88-113.

MENEZES, Maria Arlinda de Assis. Educacdo profissional, agricultura familiar e
desenvolvimento local e regional: o Instituto Federal de Educacao Baiano - Campus Catu.
2011. 237 f. Tese (Doutorado em Desenvolvimento Regional e Urbano) — Universidade
Salvador, Salvador — BA, 2011.

MICHELOTTI, Fernando. Luta pela Terra e Assentamentos no Sudeste do Para.
Antropolitica (UFF), v. 26, p. 245-268, 2010.

MICHELOTT]I, Fernando; RIBEIRO, Beatriz; SOUZA, Haroldo; FREITAS, Rafael Aradjo. O
Agréario em Questdo: uma leitura sobre a criagdo dos assentamentos rurais no Sudeste do
Para. In: Hentz, Andréa; Maneschy, Rosana Quaresma. (Org.). Praticas Agroecoldgicas -
Solugdes sustentaveis para a agricultura familiar na regido Sudeste do Para. 1ed.Jundiai (SP):
Paco Editorial, 2011, v. 1, p. 49-66.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa Social: teoria, método e criatividade.
Petropdlis. RJ: Vozes, 2002.

MIRANDA, Anélie Francine Matias. Educacdo do Campo: a materializacdo da Pedagogia
da Alternancia no Campus Rural de Maraba- CRMB do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA). 2019. 149 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo) —
Universidade de S&o Paulo, Ribeirdo Preto - SP, 20109.

MIRANDA, Rogério Rego. (Contra)Hegemonia e territorio do Movimento dos
Trabalhadores Rurais sem Terra (MST) no sudeste paraense. 2017. 380 f. Tese (Doutorado
em Geogafia Humana) — Universidade de S&o Paulo, Sao Paulo — SP, 2017.

. Territorializacdo do MST no sudeste paraense a partir da construcdo dos
projetos de  assentamentos. Revista  Campo-Territério, 16(40  Abr.),  01-30.
https://doi.org/10.14393/RCT164001. (2021).

MONTEIRO, Chirles da Silva. Educacéo e Resisténcia Camponesa: os sentidos da educacéo
na luta pela Terra no Sudeste Paraense. 2015. 170 f. Dissertacdo (Mestrado em Agriculturas
Familiares e Desenvolvimento Sustentavel) — Universidade Federal do Para, Belém — PA, 2015.

MORAIS, Sandra; FERREIRA, Sénia Nayara. Histéria da Educacéo e do Trabalho no Brasil
— O livro de Celso Suckow da Fonseca. In: CIAVATTA, Maria et al. (Org.). A historiografia
em trabalho-educacdo: como se escreve a histéria da educacdo profissional. Uberlandia:
Navegando Publicac¢des, 2019.

MORAIS, Sandra; ROSA, Roséngela. RelacBes e Tensdes entre trabalho, escola e
profissionalizagdo — O livro de Silvia Maria Manfredi. In: CIAVATTA, Maria et al. (Org.).
A historiografia em trabalho-educagdo: como se escreve a historia da educacdo profissional.
Uberlandia: Navegando Publicacdes, 2019.

MOURA, Dante Henrique. Educacdo basica e educacdo profissional e tecnoldgica:
dualidade historica e perspectivas de integracéo. Revista Holos. Ano 23, Vol. 2. 2007.


https://doi.org/10.14393/RCT164001

301

. Educacao Profissional e Tecnoldgica no atual cendrio politico: formacao para
qual sociedade? In: COSTA, Maria Adelia da (Org.). Ensino e pesquisa na educacao
profissional e tecnolégica: olhares multidisciplinares/ Maria Adélia Costa — Curitiba: Brazil
Publishing, 2020.

MOURA, Dante Henrique; FILHO, Domingos Leite Lima; SILVA, Monica Ribeiro. Politecnia
e formacao integrada: confrontos conceituais, projetos politicos e contradicdes histdricas
da educacdo brasileira. Revista Brasileira de Educagdo. 2015, vol.20, n.63, p.1057-1080.
ISSN 1809-449X. <http://dx.doi.org/10.1590/S1413-24782015206313>. Acesso em: 17 de
junho de 2020.

NETO, José Leite dos Santos. BEZERRA, Maria Cristina dos Santos. Trabalho e educacéo:
estudos sobre o rural brasileiro. S&o Carlos. Ed. Pedro& Jodo. Séo Carlos. 2017.

NEVES, Evandro Carlos Costa. O Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra
construindo a luta no cotidiano: a experiéncia do Assentamento 26 de Marc¢o, em Maraba
(PA). 2018. 156 f. Dissertagdo (Mestrado em Agriculturas Familiares e Desenvolvimento
Sustentavel). Universidade Federal do Para, Belém — PA, 2018.

NOGUEIRA, Maria Alice. Educacao, saber, producdo em Marx e Engels. Sdo Paulo: Cortez:
Autores Associados, 1990.

NOGUEIRA, Maria das Dores Pimentel. O Forum de Pro-reitores de Extensdo das
Universidades Publicas Brasileiras: um ator social em construcéo. Interfaces-Revista de
Extensdo da UFMG, v.1, n.1, p. 35-47, jul/nov.2013.

NOSELLA, Paolo. Trabalho e perspectivas de formacao dos trabalhadores: para além da
formacao politécnica. In: Encontro Internacional de Trabalho e Perspectivas de Formagéo dos
Trabalhadores. Fortaleza: Universidade Federal do Ceard, 2006.

NOVAES, Henrique Tahan. Reatando um fio interrompido: a relacdo universidade-
movimentos sociais na América Latina. 2. ed. Editora Lutas Anticapital, 2019.

NUNES, Ana Lucia de Paula Ferreira; SILVA, Maria Batista da Cruz. A extensdo
universitaria no ensino superior. Revista Mal-Estar e Sociedade. Ano IV, n. 7, Barbacena,
2011.

OLIVEIRA, Ariovaldo. A geografia agréria e as transformacdes territoriais recentes no
campo brasileiro. In: CARLOS, Ana F. (Org.). Novos caminhos da geografia. Sdo Paulo:
Contexto, 1999. p. 63-110.

OLIVEIRA, Cristiane Henriques; PEREIRA, Grazielle Rodrigues; TEIXEIRA, Edméa. O
Instituto Federal do Rio de Janeiro e os caminhos da extensdo: uma responsabilidade
social. In: Organizadores: Régia Lucia Lopes, Renato Tannure Rotta de Almeida. 10 anos de
extensdo de Rede Federal de Educacdo Profissional Campos dos Goytacazes, RJ: Essentia,
2021.

OLIVEIRA, Luciane Bittencourt Gomes Batista. A contribuicdo do conceito de politecnia
para pensar a educacgdo profissional do campo. 2013. 111 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Universidade do Planalto Catarinense, Lages - SC, 2013.



302

OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro. O ensino de filosofia no 2° Grau da escola
brasileira: um percurso historico até a realidade mineira dos anos 80. Sao Paulo: PUC /SP,
1987. (Dissertacdo de mestrado).

. Politicas publicas para o ensino profissional: o processo de desmantelamento
dos CEFETs. Campinas: Papirus, 2003.

PACHECO, Acécio de Andrade. Mapas esquematicos como técnica didatica de Ensino e
Reflexao sobre area de preservacdo permanente (APP). 2017. 94 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo Agricola) — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica—RJ, 2017.

PACHECO, Eliezer (org.). Perspectivas da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio:
propostas de Diretrizes Curriculares Nacionais. Sdo Paulo: Moderna/Santillana, 2012.

PACHECO, Eliezer Moreira. Institutos Federais: uma revolucdo na educacéo profissional
e tecnoldgica. Natal: IFRN, 2010.

. Institutos Federais: uma revolucdo na educacdo profissional e tecnoldgica. Sdo
Paulo: Editora Moderna Ltda., 2011.

PENALVA, Willian Barbosa; BARROS, Oziel Silva; DELLA FLORA, Marco Aurélio Lopes.
Alternativa de producéo sustentavel em area de reserva legal de assentamento no Sudeste
Paraense. VIl Feira Agrocultural e 1V Fetec: O impacto da pandemia no contexto da educagédo
do/para 0 campo, 22 a 24 de setembro de 2021, IFPA-Campus Rural de Maraba, Maraba-PA.

PEREIRA, Airton dos Reis. O papel dos mediadores nos conflitos pela posse de terra na
Regido Araguaia Paraense: O caso da fazenda Bela Vista. 2004. Dissertacdo (Mestrado em
Extensdo Rural) — Universidade Federal de Vicosa, Vigcosa, 2004.

. Conflitos de terras e violéncia no sul do Para. (1975-1990). In: Anais do
Encontro Nacional de Histdria Oral. UFPE.2010.

. A luta pela terra no sul e sudeste do Para: migracdes, conflitos e violéncia.
2013. 278 f. Tese (Doutorado em Histdria) Universidade Federal do Pernambuco, Recife-PE,
2013.

PEREIRA, Isabel Brasil. Educacdo profissional, Verbete. In: Dicionario de Educacdo do
Campo. Rio de Janeiro: IESJV, FIOCRUZ, Expresséo Popular, 2012. P. 288-294.

PESSINI, Magali Inés. Caracterizacao da producdo cientifica dos gestores de pesquisa e de
extensdo dos Institutos Federais. 2019. 120 f. Tese (Doutorado em Educacéo e Ciéncias) —
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre — RS, 2019.

PINTO, Jax Nildo Aragéo. Acesso a terra, experiéncia de vida e saude no meio rural
amazonico: estudo de caso no Assentamento Palmares I1. 2020. 206 f. Tese (Doutorado em
Saude Publica) Fundagdo Osvaldo Cruz (FIOCRUZ), Rio de Janeiro-RJ, 2020.

PISTRAK. Moisey Mikhaylovich. Fundamentos da escola do trabalho. Sdo Paulo: Expresséo
Popular, 2000.



303

PRADO JUNIOR, Caio. Historia econdémica do Brasil. 9. Ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1965.

PEREIRA, Juliana Aparecida Cobuci. O método investigativo de Marx. Servi¢co Social e
Saude, v. 18, p. e019003, 25 set. 2019.

POULANTZAS, Nicos. O Estado, o Poder, o Socialismo. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2000.

POZZOBON, Maria Elizete; Busato, Maria Assunta. Extensao Universitaria: reflexao e agao.
Argos Editora Universitaria, 2009.

RAMOS, Joselio Rodrigues. Praticas educativas da matematica e os impactos ambientais
no sistema agroflorestal de um campus do Instituto Federal do Par&. 2017. 73 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacao Agricola) — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica
—-RJ, 2017.

RAMOS, Marise Nogueira. Do ensino técnico a educacdo tecnoldgica: (a) — historicidade
das politicas publicas dos anos 90. 1995. Niteroi: Universidade Federal Fluminense, Programa
de Pés-graduacdo em Educacdo [Dissertacdo de mestrado].

. Escola Unitéria, Verbete. In: Dicionario de Educacdo do Campo. Rio de Janeiro:
IESJV, FIOCRUZ, Expressao Popular, 2012. P. 343-349.

REIS, Rodrigo Balbinot. As acdes dos projetos de extensdo do Instituto Federal de Santa
Catarina como inovagao social. 2020. 114 f. Dissertacdo (Mestrado em Administracdo) —
Universidade do Sul de Santa Catarina — Floriandpolis — SC, 2020.

ROCHA, Roberto Maué Gurgel. A construcéo do Conceito de Extensdo Universitaria na
América Latina. In: CONSTRUCAO CONCEITUAL DA EXTENSAO UNIVERSITARIA
NA AMERICA LATINA, 2001, Brasilia: Universidade de Brasilia, 2001, p13-29.

RODRIGUES, José. O moderno principe industrial: o pensamento pedagdgico da
Confederacdo Nacional da Industria. Campinas: Autores Associados, 1998.

ROMANELLI, Otaiza Oliveira. Histéria da educacdo no Brasil: (1930/1973). 36. ed.
Petrépolis: Vozes, 2010.

ROSA, Roséangela. Trabalho-Educacdo das criangas pobres na primeira republica — O
livro de Luciano Faria Filho. In: CIAVATTA, Maria et al. (Org.). A historiografia em
trabalho-educacdo: como se escreve a histéria da educacdo profissional. Uberlandia:
Navegando Publicac¢des, 2019.

SALOMAO, Elaine Pires. A educaco dos trabalhadores do campo no IFRS — Campus
Sertdo: do escrito ao realizado. 2017. 117 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Universidade de Passo Fundo, Passo Fundo/RS, 2017.

SANTOS, Ana Edna Sacramento dos. Extensdo universitaria: uma analise sobre os projetos
de extensdo realizados pelo Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia.
2019. 91 f. Dissertacdo (Mestrado em Politicas Sociais e Cidadania) — Universidade Catdlica
de Salvador, Salvador - BA, 2019.



304

SANTOS, Arlete Ramos dos; SOUSA, Gilvan dos Santos. Integracéo entre educacao basica
e educacgdo profissional na perspectiva da educacdo do campo. Dossié: Integracdo na
Educacao Profissional com a Educacdo Basica. Revista de educacéo técnica e tecnologica em
ciéncias agricolas. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Vol. 3, n.5. 2015, Seropédica,
RJ.

SANTOS, Boaventura de Sousa. A Universidade no Século XXI: Para uma reforma
democratica e emancipatéria da Universidade. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

SANTOS, Camila Fatima dos. Mapeamento da participacdo feminina em acgdes de ensino,
pesquisa e extensdo no Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP): um estudo exploratorio.
2019. 90f. Dissertacdo (Mestrado em Gestdo de Organizacbes e Sistemas Publicos) —
Universidade Federal de Séo Carlos, Sdo Carlos — SP, 2019

SANTOS, Clarice Aparecida dos. Pronera, educacao técnico-profissional e reforma agraria
popular: um estudo na perspectiva do projeto formativo vinculado aos processos
produtivos dos camponeses. 2016. 202 f. Tese (Doutorado em Politicas Publicas e Formacéo
Humana) — Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro - RJ, 2016.

SANTOS, Damido Solidade dos. Pedagogia da Alternancia e atuacdo de jovens no
desenvolvimento local. Sdo Luis, MA, Editora Fross, 2019, 154 p.

SANTOS, Emanuelle Andrezza Vidal dos. As acdes extensionistas e suas contribuicdes na
formacdo do aluno do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia sob a
perspectiva da responsabilidade social. 2019. 84 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo Superior) — Universidade Federal do Ceara, Fortaleza,
2019.

SANTOS, Jailson Alves dos. A trajetoria da educacao profissional. In: LOPES, Eliane M.
T.; FARIAS FILHO, Luciano M.; VEIGA, Cyntia G. (Org.). 500 anos de educa¢do no Brasil.
Belo Horizonte: Auténtica, 2011. p. 205-224

SANTOS, José Ronaldo Silva dos. A Educacéo Profissional de nivel médio no campo e os
desafios da formacdo integrada. 2018. 234 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino) —
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitéria da Conquista - BA, 2018.

SANTOS, Luciano Laurindo. Sujeitos assentados e sua relacdo com a educagéo formal no
campo: um estudo de caso no assentamento 26 de Mar¢o em Maraba. 2015. 130 f.
Dissertacdo (Programa de P6s Graduacdo em Dindmicas Territdriais e Sociedade na Amazoénia)
— Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para, Maraba — PA, 2015.

SAVIANI, Demerval. O né do ensino de 2° grau. Bimestre, Sdo Paulo: MEC/ INEP —
CENAFOR, n. 1, out. 1986.

. Pedagogia histérico-critica: Primeiras aproximacdes, 5% ed. Sdo Paulo,
Autores Associados, 1995.



305

.O trabalho como principio educativo frente as novas tecnologias. In:
FERRETI, C. J. et al. (org.). Novas tecnologias, trabalho e educacdo: um debate
multidisciplinar. 4. Ed. Petropdlis: Vozes, 1998

. A nova lei da educacdo: trajetoria, limites e perspectiva. 7. ed. Campinas:
Autores Associados, 2001.

. O choque teorico da politecnia. In: Educacéo, Trabalho e Saude. Rio de Janeiro:
EPSJV/FIOCRUZ, v. 1, p. 131-152, 2003.

. Trabalho e educagéo: fundamentos ontoldgicos e historicos. Revista Brasileira
de Educacgdo. Caxambu — MG. v. 12, n. 34. p. 152-165, 2007.

. Histdria das ideias pedagogicas no Brasil. 4. Ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2013.

SERRANO, Rosana Maria Souto Maior. 2013. GRUPO DE PESQUISA EM EXTENSAO
POPULAR. Conceitos de Extensdo universitaria: um didlogo com Paulo Freire.
http://www.prac.ufpb.br/copac/extelar/atividades/discussao/artigos/conceitos_de_extensao_un
iversitaria.pdf. Acesso em: 04 fev. 2021.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. 23. ed. e atual. Sao
Paulo: Cortez, 2007.

SILVA, Dilson Lucas Fernandes. MAIA, Ana Heloisa. SOUZA, Manoel Euzébio.
FERNANDES, Delvani Nunes de Souza. SILVA, Flaviana Cavalcanti. A¢des de Extensdo
Universitaria no Assentamento Pé da Serra, Nova Xavantina — MT. Revista Guara - Pro-
Reitoria de Extensdo da Universidade Federal do Espirito Santo, n° 6, 2017.

SILVA, Leandro Ferreira. Politicas Publicas de Educacdo Inclusiva: Interfaces da
Educacéo Especial na Educacdo do Campo no municipio de Concei¢do do Araguaia — PA.
2017. 167 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola) — Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica — RJ, 2017.

SILVA, Luis Mauro Santos. Uma experiéncia com a formacao de jovens agricultores (as):
a construcéao coletiva de um projeto educacional para a agricultura familiar, no sudeste
paraense. Texto apresentado no VI Encontro da Sociedade Brasileira de Sistemas de Producéo
realizados em Aracajl, SE no periodo de 20 a 22 de outubro de 2004.

SILVA, Maria Madalena. A Formacéo do Técnico em Agropecuaria frente ao avanco do
capitalismo no campo brasileiro: um olhar sobre o IFCE — Campus lguatu na busca pela
(res)significacdo do ensino agricola. 2016. 219 f. Tese (Doutorado em Educacdo) —
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquista Filho”, Marilia — SP, 2016.

SILVA, Nelson Crispim. A Educacédo Profissional do Campo: A Experiéncia do CEEP
Campo Paulo Freire - Santaluz — Ba. 2017. 177 f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em
Educagdo do Campo) — Universidade Federal do Reconcavo Baiano, Amargosa - BA, 2017.

SILVA. Valéria. Ensino, Pesquisa e Extensdo: Uma anélise das atividades desenvolvidas no GPAM
e suas contribuicdes para a formacéo académica. Vitoria, novembro de 2011.



306

SIVERES, Luiz. A extensdo como um processo aprendente. In: FREITAS, Léda Goncalves,
MARIZ, Ricardo Spinola; CUNHA FILHO, José Ledo da (Org.). Educacdo Superior:
principios, finalidades e formacdo continuada de professores. Brasilia: Universa: Liber Livro,
2010.

SCHWARTZMAN, Simon. A educacdo meédia e profissional no Brasil: situacdo e
caminhos. Sdo Paulo: Fundacdo Santillana, 2016.

SOBRINHO, Shauma Tamara do Nascimento. Da Educacgdo Profissional ao Mundo do
Trabalho: Trajetoria dos Egressos do Curso Técnico em Agropecuaria do IFPA/Campus
Rural de Maraba. 2018. 105 f. Dissertacao (Mestrado Profissional em Desenvolvimento Rural
e Gestdo de Empreendimentos Agropecudrios) — Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Para, Castanhal - PA, 2018.

SOUSA, Ana Luiza Lima. A histéria da extensdo universitaria. 2 ed. Campinas: Editora
Alinea, 2000.

. Concepcdo de Extensdo Universitaria: ainda precisamos falar sobre isso? In:
FARIA, Doris Santos. Construcdo Conceitual da Extensdo Universitaria na América
Latina. Brasilia: Universidade de Brasilia, 2001.

SOUZA, Paula Clarissa. A contribuicdo dos projetos de extensdo de cunho social para a
formacdo cidadd do aluno do Instituto Federal de Santa Catarina a luz da
responsabilidade social universitaria. 2016. 158 f. Dissertacdo (Mestrado em Administracdo
Universitaria) — Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis — SC, 2016.

STEDILE, Jodo Pedro. A Luta pela Reforma Agréria e a Producdo do Conhecimento. In:
O MST e a Pesquisa. Veranopolis: Iterra, 2007.

TAVARES, Christiane Andrade Regis; FREITAS, Katia Siqueira de. Extensdo Universitaria:
O patinho feio da academia? Jundiai, Paco Editorial: 2016.

TEIXEIRA, Sarah Elizabeth de Menezes. Interculturalidade na Educacéo Indigena: o caso
do curso Técnico Integrado em Agroecologia do Instituto Federal do Para: do discurso a
pratica. 2017. 88 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola) — Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédia — RJ, 2017.

TEODORO, Elinilze Guedes; SANTOS, Rosineide Lourinho. Trabalho como principio
educativo na educacéo profissional. Revista de Ciéncias Humanas, Vol. 11, n° I, p. 151-162,
jan./jun.2011

THIOLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-a¢do. Sdo Paulo: Cortez e Autores Associados,
1986.

. A Metodologia Participativa e sua Aplicacdo em Projetos de Extenséo
Universitaria, EDUFF, 2000.



307

TONET, Ivo. A ideologia Alema. 2009. Disponivel em:
<http://ivotonet.xp3.biz/arquivos/A_ldeologia_Alema-Introducao.pdf>. Acesso em: 17 de set.
de 2020.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducdo a pesquisa em Ciéncias Sociais: a pesquisa
qualitativa em educacéo - o positivismo, a fenomenologia, 0 Marxismo. Sdo Paulo: Atlas,
1987.

TUMOLDO, Paulo Sergio. O trabalho na forma social do capital e o trabalho como principio
educativo: uma articulacéo possivel? Educacéo e Sociedade, Campinas: CEDES, n. 90, pag.
239-265, 2005.

VARGAS, Nilton. Génese e difusdo do taylorismo no Brasil. Ciéncias Socias Hoje, S&o
Paulo: ANPOCS, 1985.

VELHO, Otavio Guilherme. Capitalismo autoritario e campesinato: um estudo comparativo
a partir da fronteira em movimento. 2. Ed. Rio de Janeiro: DIFEL / Difuséo Editorial, 1974.
261p.

VIANA, Nildo. O modo capitalista de educacéo. In. SILVA, Luzia Batista de Olveira (Org.)
A educacdo na perspectiva do Marxismo e da escola de Frankfurt: Teoria Critica e Humanismo.
Sdo Paulo, Livraria da Fisica, 2015, p. 321-348

VIEIRA, Livia Carolina. Histéria da educacdo agricola no sul de Minas Gerais: a Escola
Agricola de Muzambinho (1948-1985). 2016. 151 f. Tese (Programa de P6s-Graduagao em
Educacdo). Universidade Federal de S&o Carlos, Séo Carlos — SP, UFSCar, 2016.

VITORIA, Fernando Bilhalva. A Educagéo Profissional no contexto da agricultura familiar
em Antonio Prado — RS: instrumento de subordinacao capitalista. 2011. 140 f. Dissertacédo
(Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo). Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre — RS, 2011.

XAVIER, Maria Elizabete Sampaio Prado; RIBEIRO, Maria Luisa Santos; NORONHA, Maria
Olinda. Historia da educacdo: a escola no Brasil. Sdo Paulo: FTD, 1994,

ZANELLA, José Luiz. O trabalho como principio educativo do ensino. 2003. 319 f. Tese
(Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo). Universidade Estadual de Campinas, Campinas —
SP, 2003.

ZOTTI, Ap. Solange. Sociedade, Educacéo e Curriculo no Brasil? Dos jesuitas aos anos de
1980. Campinas: Autores Associados, 2004.



308

ANEXOS

APENDICE A — PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES
HUMANOS

UFSCAR - UNIVERSIDADE £ Platoforma
u'l"[-:'f"f—* FEDERAL DE SAO CARLOS %m‘l

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DERRUBANDO CERCAS E ARTICULANDO SABERES:Interfaces da Extensio
Universitaria na Educacdo Profissional no Campo em assentamentos no sudeste da
Amazdnia Paragnse

Pesquisador: LEANDRO FERREIRA DA SILVA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAF: 51282421.9.0000.5504

Instituigdo Proponents: CECH - Centro de Educagdo e Ciéncias Humanas
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 5,188 678

Apresentagio do Projeto:
As informagdes elencadas nos campos “Apresentagdo do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa®, & “Avaliagéo dos
Riscos e Bensficios™ foram copiadas do arguivo “Informagtes Basicas da Pesguisa™

Estudo desenha-se como:

“Em consondncia com os objetivos e finalidades para os quais foram criados, esta na génese e nas
atribuigdes postas acs Institutos Federais “desenvolver atividades de extensfio de acordo com os principios
e finalidades da educacdo profissional e tecnoldgica, em articulago com o mundo do trabalho & os
segmentos socials, & com énfase na produgdo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos® (BRASIL, 2008). Nesse sentido, ao estabelecer as articulagfes dessa modalidade de ensino
por meio do conhecimento académico e tecnoldgico e comunidade do seu entorno, a extensdo &
compreendida como espagos em que as instituigdes promaovemn a produg&o e difusdo do conhecimento em
atengao as demandas e as realidades socicecondmicas, cultural & ambiental da regifio. Diante disto, esta
investigagio tem como objetive geral compreender em gue medida a extensdo universitaria desenvolvidas
pela Educagdo Profissional e Tecnologica tem sido mercadoldgica, assistencialista e transformadora no
meio rural amazénico, tomando como caso o IFPA Campus Maraba Rural e o Assentamento 26 de margo,
sudeste da Amazonia Paraense. Messe sentido, os objetivos especificos s8o: descrever a relagdo da

Enderego:  WASHIMGTOM LUIZ KM 235

Bairro: JARDHM GUAMABARA CEP: 13585005
UF: 5P Municipio: S&0 CARLOS
Telefone: |18)3251-0835 E-mail: cephumanos@ufsear br

Pging 01 de 17



309

UFSCAR - UNIVERSIDADE QREugorme
llFF:‘I'f-ﬂ FEDERAL DE SAO CARLOS Q’mrl

Continuaglo do Parecer: 5. 122578

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO P 10:1 142021 Aceito
do Projeio ROJETO 1811257 pdf 19:18:37
Cutros Carta_Resposta_versac(1.pdf 10i11/2021 |LEANDRO Aceito
19:17:17 |FERREIRA DA

Cronograma Cronograma_modificado_versaol 1. pdf V2021 |LEANDRO Aceito
17:20:20 [FERREIRA DA

Orcamento Orcamento. pdf 3011072021 |LEANDRO Aceito
17:19:27 |FERREIRA DA

TCLE ! Termos de | TCLE wversaocl1 pdf 30M0v2021 |LEANDRO Aceito

Assentimento / 17:18:47 |FERREIRA DA

Justificativa de SILVA

Auséncia

Projeto Detalhado /| Projeto_detalhado_modificade_versacli| 30010/2021 |LEANDRO Aceito

Brochura pdf 17:18:29 |(FERREIRA DA

Investigador SILWVA

Declaragao de Carta_auton_pdf 2000872021 |LEANDRO Aceito

Instituigao e 12:32:40 |FERREIRA DA

Infraestrutura SILWVA

Folha de Rosto Folha_de Rosto pdf 20/08/2021 |LEANDRO Aceito
12:25:29 [FERREIRA DA

Situagio do Parecen
Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:
Mo

SA0 CARLOS, 28 de Dezembro de 2021

Assinado por:
Adriana Sanches Garcia de Aradjo
(Coordenador{a))

Enderego: WASHINGTON LULZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13585005
UF: 3P Municipio: SAQ CARLOS
Telefone: (18)3251-2635 E-mail: cephumanosifufscar br

Piging 17 de 17



310

APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA |
Roteiro de entrevista ao diretor de extensdao do IFPA Campus Rural de Maraba e

coordenadores/proponentes dos projetos de extensdo selecionados

1. Identificacéo

e Nome:

e Formacéo:

e Trabalha na instituicdo ha quanto tempo?

e Vocé esta como diretor de extensao ha quanto tempo?

e Antes de ser diretor de extensdo, j& havia desenvolvido projetos de extensao?

e Qual a sua opinido quanto a possibilidade de as atividades de extensao realizadas por
alunos serem computadas na integralizacdo curricular de seus respectivos cursos, com
atribuicdo de créditos académicos sob orientacédo e avaliagcdo docente?

e Qual é a sua opinido sobre os Editais de Extensdo que sdo ofertados pela Pro-Reitoria
de Extensao?

Il. Sobre a Diretoria de Extensdo

e O que essa Diretoria considera atividades de extensao?

e Em média, quantos docentes desenvolveram alguma atividade de extensdo nesse
campus, considerando os anos de 2017-2019?

e Em média, qual é o nimero de alunos envolvidos com alguma atividade de extensao nesse
campus, considerando os anos de 2017-2019?

e Relacione o0s programas que sdo desenvolvidos no campus e que sdo de
responsabilidade da extenséo:

( ) CERTIFIC

( )FIC

( ) MULHERES MIL
( ) PRONATEC

( ) PROEJA

() Outro. Qual?

e Além das formas de financiamento da extensdo possibilitadas pelos Editais PROEXT
da Pro-Reitoria de Extensdo, ha outras fontes de fomento? Quais?

e Ha editais internos para promover a participacdo dos docentes em atividades de
extensao?

( ) Sim( )N&o

Em caso afirmativo, qual é a periodicidade de desenvolvimento dessas ac6es?
() Semestral

( ) Anual

() Outra. Qual?
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Sdo oferecidas bolsas para alunos que atuam na extensao?

( ) Sim( )Nao

Em caso afirmativo, indique o numero total de bolsas oferecidas a cada ano e o valor
individual das mesmas:

( ) 2017 Valor: R$

( ) 2018 Valor: R$

( ) 2019 Valor: R$

Atualmente, o Campus possui autonomia or¢camentaria para a extenséo?

Hé& aproveitamento de créditos pelo aluno em alguma disciplina por atuar em atividade
de extensdo?

( )Sim( ) Néo

Ao final de cada semestre ou ano letivo, os projetos de extensdo sdo submetidos a algum
tipo de avaliacdo?

() Sim () Néo
Em caso afirmativo, como isso ocorre?

Existe participacdo da comunidade externa no processo decisorio das atividades de
extensdao?

Qual é a relacdo que o Campus Rural de Maraba mantem com os assentamentos do
entorno?

A Diretoria de Extensdo ja recebeu alguma demanda das organizacdes dos assentados
ou da sociedade civil?

Os servidores técnico-administrativos participam de alguma forma na atividade de
extensdo? Como?

Quais sdo os eventos relacionados a extensdo sdo realizados pelo campus?

Quiais sdo os seus desafios frente a diretoria de extensdo?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA Il

Roteiro das entrevistas com os assentados beneficiados por agdes extensionistas:

1. Dados do Entrevistado
e Idade
e Vocé gosta de morar no Assentamento 26 de Marg¢o?

e Poderia contar um pouco da sua trajetoria dentro do Assentamento 26 de Mar¢o. Como
vocé chegou ao assentamento? Participou do acampamento? Ou comprou lote depois
do assentamento consolidado?

e Quanto tempo vocé esta no assentamento?

e O que vocé produz no assentamento?

2. Sobre as praticas extensionistas
e Quais os maiores desafios do assentamento?
e Quais as dificuldades que o assentado tem encontrado? Poderia descrever

e Vocé acredita que atuacao do IFPA contribui de alguma forma para a vida dos assentados?
De que maneira?

e Conhecem o Instituto Federal do Par4 — Campus Rural de Maraba?
e Ja buscou algum tipo de ajuda, informacao, parcerias?

e Como foi o contato?

e Com quais 6rgdos voceés se relacionam?

e Os agricultores da comunidade ja tiveram assisténcia técnica rural do IFPA?
e Qual é o suporte que vocés recebem de 6rgdos governamentais e/ou de outras entidades?

e De que forma o Instituto Federal do Pard — Campus Rural de Maraba poderia contribuir

com os assentados?

e O IFPA ja ofertou cursos aos assentados? Poderia me dizer que cursos foram estes? Foram

em parceria com alguma instituicao?
e Quais os pedidos de formacéo profissional os assentados tem solicitado ao IFPA?

e Jaouviu falas de atividades extensionistas? Poderia citar algum exemplo?

3. Sobre o Assentamento 26 de Marco

e Qual é o impacto do assentamento ter uma instituicdo educacional federal dentro do seu

territério?
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Quantas escolas existem no assentamento?
Quantas familias assentadas existem no Assentamento 26 de Marco?
Qual é a infraestrutura do Assentamento 26 de Mar¢o?

Qual é o tamanho dos lotes do Assentamento 26 de Margo?

O que precisa melhorar no assentamento?
Quais as principais queixas dos assentados?
Na area educacional o que necessita ser melhorado no assentamento?

Quais os desafios e problemas atuais do assentamento que mais lhe preocupa.

Vocé pensa em sair do assentamento e viver em outro lugar?

Como vocé avalia os impactos da dinamica territorial, isto é, o avanco da fronteira na
regido? Violéncia, conflitos, desmatamentos, apropriacdo dos recursos naturais. Quais

0s agentes privilegiados e quais os atores subalternizados?

Como eram as condicOes de vida dos migrantes sem terra que chegaram na regido do
sudeste do Para? Houve melhorias nas condi¢des de vida e educacgdo depois do acesso
a terra, Caso sim, descreva.

Quais os resultados do acesso e conquista da terra por camponeses no sudeste do Para?
Quais os avancos e desafios atuais?

H& alguma pergunta que vocé gostaria que fosse feita e ndo foi realizada nessa
entrevista?
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APENDICE D - QUESTIONARIO VIRTUAL
Questionario virtual destinados aos docentes do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e

Tecnologia do Pard — Campus Rural de Maraba

Estudo: Interfaces da Extensaoc Universitaria na
Educacao Profissional no Campo em assentamentos
no sudeste da Amazonia Paraense.

Doutorande: Leandro Ferreira da Silva
Orientadora: Profa. Dra. Maria Cristina dos Santos

1. Ha guanto tempo atua como docente em atividades de extensdo neste
campus?

_/De1a3anos

') De 4 a 6 anos

) De 7a 10 anos
{7 Acima de 10 anos

") Churtio:

2. Qual a modalidade ou as modalidades de ensino em que voce atua nesse
Inztituto? Pode marcar mais de uma alternativa:

[ ] Ensine Médio Integrado

[ ] Téenico Subsequente

[ ] Licenciatura

[ | superior de Tecnologia

[ ] Especializagso

[ ] Cursos de Formagso Inicial & Continuada (FIC)

Owitre: D

3. Qual compreensdo voceé tem acerca dos conceitos de extensdo na Educacgdo
Prafizsional & Tecnoldgica?

) Curso responsavel pela divulgagio dos conhecimentos
__, Prestacan de servicos a comunidade

| Processo complementar a formacdo académica
(") Forma de compensagio do déficit educacional

) Instrumento politico-social

) Curtra:



4 “océ como docente pariicipa daz agbes de extenzao do campus contribuindo de
que maneira’?

[ ] oferta de cursos a comunidade

[ ] Assisténcia diversa a comunidade

[ ] Produgéo e publicagéo

[ ] Participagéo em Eventos

|:| Projetos Sociais

|:| Submetendo projetos a Editais de Extensdo

[ ] Outros

5. Voceé ja desenvolveu ou atualmente desenvolve alguma atividade de extensaono
campus em gue trabalha?

71 5im

) Mdo

6. Em caszo afirmativo da dltima pergunta, poderia relatar a tematica e o publico-alvo
envolvido:

7. Acerca da realizagdo do planejamento da extensdo no dmbito do campus, degue
maneira & feito?

|:| Coletive, em reunides para planejamento institucional efou plangjamento estratégico
|:| Por meio dos colegiados de cada curso, através de seus membros.

[ ] Por meio da Diretoria de extensdo do campus, que apds planejamento apenas repassa
as informagoes.

|:| Por meio da Proex que posteriormente repassa as informacdes e procedimento a serem
adotados.

|:| Isoladaments, por cada professor que € responsavel por todo o processo de
planejamento, execucdo e avaliagio das agdes.
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8. Qualfquais canai(s) de divulgacio das acdes extensionistas sdo realizadas?

[ | Mural institucional

[ ] site institucional do IFPA

|| Panfletos e cartazes

[ | Divulgagdo por meio dos professores e alunos extensionistas
[ | E-mail institucional

[ | outros

9. Vocé e favoravel a possibilidade de as atividades de extenséo realizadas por
alunos serem computadas na integralizaco curricular de seus respectivos cursos,
com atribuigdo de creditos académicos sob orientagio e avaliagdo docente?

) Sim
) Nio
) Parcialmente

e

10. Vocé se sente valorizado pela instituicGo por desenvolver projeto de
extensdo?

) Parcialmente

11. Vocé acredita que os projetos extensionistas desenvolvidos nos dltimos quatro
anos na instituigéo em que vocé trabalha eles tem se concentrado mais na area:

) Mercadoldgica
) Assistencialista

() Transformadora

12. Qual o total de alunos envolvidos diretamente no seu projeto?

(" )Dbe1as5alunos
) De 6 a 10 alunos

() Acima de 10 alunos
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13. Qual a modalidade de ensino que vocé mais envolve os alunos nas atividade
extensionistas?

) Técnico de nivel médio
) Licenciatura
) Superior de Tecnologia

| Pds-graducdo

14. MNos projetos extensionistas desenvolvidos por vocé ha participacGo da
comunidade externa na elaboracdo do projeto?.

) Muito enveolvimento
. ) Razoavel
) Minimo

() Nenhum

15. Relacione os principais problemas encontrados no decomer do projetos
extensionistas que vocé encontra?

|| Infraestrutura

[ | Recursos humanos
|| Recursos financeiros
[ | Logistica

Qutro: |:|

16. Mo campus em gue atua, existe articulagcSo entre as atividades de ensino,

pesquisa e extensdo, ja que sdo vistas como indissocidveis na Educacio
Profissional e Tecnologica.

) Concordo totalmente
:_ | Concordo parcialmente
) Discordo totalmente

) Discordo parcialmente

) Recuso-me a responder
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17. Vocé considera que a extensao € “marginalizada” em relacéo ao ensino e a
pesquisa.

) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente
() Discordo totalmente

) Discordo parcialmente

) Recuso-me a responder

18. As acbes extensionistas realizadas pelo campus ao qual pertengo s&o
executadas com viés unicamente assistencialista.

| Concordo totalmente
() Concordo parcialmente

) Discordo totalmente
[ Discordo parcialmente

) Recuso-me a responder

19. As acdes extensionistas realizadas pelo Instituto Federal ao qual pertenco so

executadas com base no desenvolvimento social, econdmico e profissional dos
educandos.

) Concordo totalmente
f_'_‘. Concordo parcialmente
| Discordo totalmente

) Discordo parcialmente

() Recuso-me a responder
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20. A Educacéo Profissional oferecida nas instituices federais de ensino trabalham na
perspectiva da verticalizacdo e transversalidade do ensino, ou seja, em diferentes
niveis e modalidades, articulando educacdo basica concomitante com a técnica e
tecnolégica no ensino supernor até ao nivel de pds-graduacao (especializacao,
mestrado e doutorado) e séo alicercadas no principio da indissociabilidade do ensino,
pesquisa e extensdo. Diante disso, no campus em que atuo, a Extensdo & aplicada
sem diferenciar os niveis de ensino dos educandos, sendo, entdo, a extensdo aplicada
para todos os cursos.

/ Concordo totalmente
) Concordo parcialmente
) Discorde totalmente
) Discordo parcialmente

) Recuso-me a responder

21. Os projetos extensionistas desenvolvidos por vocé nods dltimos trés anos tem se
voltado mais especificamente para que publico?

| Assentados da reforma agraria
) Comunidades indigenas

[ Comunidades quilombaolas

| Pescadores

) Outre:



APENDICE E - QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO

Questionario de caracterizacao da Unidade Escolar

Informacdes Gerais

Nome da Instituicdo:

Endereco:

Contatos:
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CARACTERIZACAO DA ESTRUTURA FISICA

AN AN AN AN AN AN AN N AN N AN N N N NN N/

) Area de construcdo do campus

) Sala dos Professores

) Biblioteca

) Laboratorio de Informatica

) Laboratorio de Ciéncia

) Salas de Aula

) Cantina/Refeitério

) Secretaria

) Salas administrativas

) Banheiros

) Alojamentos

) Acessibilidade a Pessoas com deficiéncia e/ou necessidades especiais
) Auditorio
) Espaco para praticas de atividades fisicas

) Departamento Pedagogico

) Departamento de satde

) Departamento Psicolégico

) Ambiente para atividades préaticas de ensino

CARACTERIZAGCAO DOS RECURSOS HUMANOS

(
(
(
(

Total de docentes:

) Graduacéo

) Especializagéo
) Mestrado

) Doutorado
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() Pés-doutorado

Perfil dos docentes segundo as areas do conhecimento de Licenciatura:
() Cddigos e Linguagens

() Ciéncias Humanas e Sociais

() Ciéncias Exatas e da Natureza

Perfil dos docentes segundo as areas do conhecimento de Bacharelado:
Agréarias
() Agronomia ( ) Zootecnia () Medicina Veterinaria ( ) Agroecologia () Engenharia

de Alimentos () Engenheiro Florestal () Outros

Total de Técnicos-Administrativos:

() Graduacao

() Especializagao
() Mestrado
( ) Doutorado

() Pés-doutorado

CARACTERIZAGAO DOS CURSOS OFERTADOS E PUBLICO ATENDIDO

Modalidade de ensino que sdo oferecidos:
) Cursos de Formacao Inicial e Continuada
)Ensino Méedio Integrado
) PROEJA
) Técnico Subsequente

(
(
(
(
( ) Licenciatura
(
(
(
(

) Superior de Tecnologia
) Especializagéo
) Mestrado
) Doutorado
Quantidades de alunos por modalidade de ensino:

) Cursos de Formacao Inicial e Continuada
)Ensino Médio Integrado
) PROEJA
) Técnico Subsequente
) Licenciatura
) Superior de Tecnologia
) Especializacéo

PN NN
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() Mestrado

( ) Doutorado

Quantidade de alunos oriundos dos assentamentos:

Nomes dos assentamentos e localidades de onde os alunos sdo oriundos:

CARACTERIZAGCAO DA AREA DE ABRANGENCIA DO CAMPUS

Area territorial (em km2 ):

Area da regifo de abrangéncia do Campus:

Area do municipio no qual o Campus esta situado:

Nomes dos municipios abrangidos pelo Campus:

Populacdo dos municipios da area de abrangéncia do Campus.

A - Total: B - Rural (%):
C — Urbana (%): D - Sexo feminino (%):
E - Sexo masculino (%):

F - Quantidade de habitantes por faixa etaria (%):

— Populacéo do municipio no qual o Campus estéa situado.

A - Total B - Rural (%):
C - Urbana (%): D - Sexo feminino (%):
E - Sexo masculino (%):

F — Quantidade de habitantes por faixa etaria (%):

Educacdo nos municipios da area de abrangéncia do Campus.

A — Populacdo estratificada por nivel de escolaridade (%):

B - NUmero de estabelecimentos publicos de ensino:

C - NUmero de estabelecimentos privados de ensino:

D - Numero de alunos atendidos em estabelecimentos publicos de ensino:
E - NOmero de alunos atendidos em estabelecimentos privados de ensino:

F - Oferta de cursos profissionalizantes (quantos, quais e onde):
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Educacdo do municipio no qual o Campus esta inserido.
A - Populacdo estratificada por nivel de escolaridade (%):

B - NUmero de estabelecimentos publicos de ensino:

C - Numero de estabelecimentos privados de ensino:

D - Nudmero de alunos atendidos em estabelecimentos publicos de ensino:

E - NOmero de alunos atendidos em estabelecimentos privados de ensino:

F - Oferta de cursos profissionalizantes (quantos, quais e onde)

Educacdo do assentamento no qual o Campus esté inserido.
A - Populacdo estratificada por nivel de escolaridade (%):

B - NUmero de estabelecimentos publicos de ensino:

C - Numero de estabelecimentos privados de ensino:

D - Nudmero de alunos atendidos em estabelecimentos publicos de ensino:

E - Numero de alunos atendidos em estabelecimentos privados de ensino:

F - Oferta de cursos profissionalizantes (quantos, quais e onde)

Economia (informacdes do municipio no qual o Campus esté inserido e dos municipios da
area de abrangéncia do Campus):

A - Produto Interno Bruto (por municipio):

B - Principais atividades econémicas (por municipio):

C - Arranjos produtivos locais (cooperativas, associacBes empresariais, instituicbes de

crédito, entre outros) (por municipio):

indice de Desenvolvimento Humano (informagdes do municipio no qual o Campus esta
inserido e dos municipios da area de abrangéncia do Campus):

indice de Desenvolvimento Humano (por municipio):
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APENDICE F- TCLE | (ENTREVISTAS)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Coordenador de Extensdo/ Coordenadores/proponentes dos projetos de extenséo
selecionados para a pesquisa)
(Resolucédo CNS 510/2016)

DERRUBANDO CERCAS E DIALOGANDO SABERES: Interfaces da Extensédo
Universitaria na Educacdo Profissional e Tecnologica em assentamentos rurais no sudeste da
Amazonia Paraense

Pesquisador: Leandro Ferreira da Silva
Orientadora: Profa. Dra. Maria Cristina dos Santos

Ola,

Nos, do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, Politica e Educacgéo Escolar
(GEPEDUC) da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), convidamos vocé para
participar, voluntariamente, da pesquisa. DERRUBANDO CERCAS E DIALOGANDO
SABERES: Interfaces da Extensdo Universitaria na Educacdo Profissional e Tecnoldgica em
assentamentos rurais no sudeste da Amazonia Paraense.

Em consonancia com os objetivos e finalidades para os quais foram criados, esta na
génese e nas atribuicdes postas aos Institutos Federais “desenvolver atividades de extensdo de
acordo com os principios e finalidades da educacéo profissional e tecnoldgica, em articulacao
com o mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na produgéo, desenvolvimento
e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos” (BRASIL, 2008). Nesse sentido, ao
estabelecer as articulagdes dessa modalidade de ensino por meio do conhecimento académico
e tecnoldgico e comunidade do seu entorno, a extensdo é compreendida como espacos em que
as instituigdes promovem a producéo e difusdo do conhecimento em atencdo as demandas e as
realidades socioecondmicas, cultural e ambiental da regido. Diante disto, esta investigacao tem
como objetivo geral compreender em que medida a extensdo universitaria desenvolvidas pela
Educacao Profissional e Tecnol6gica tem sido mercadoldgica, assistencialista e transformadora
no meio rural amazo6nico, tomando como caso o IFPA Campus Maraba Rural e o Assentamento
26 de marco, sudeste da Amazonia Paraense.

Vocé foi selecionado (a) por ser profissional responsavel a frente da Diretoria de
Extensdo do IFPA Campus Maraba Rural, local onde o estudo sera realizado. VVocé sera
convidado a responder uma entrevista semiestruturada com duracdo de aproximadamente de 1
hora com topicos sobre diversos aspectos que envolvem o trabalho e as atividades de extensao
realizada nesta unidade de ensino. Cabe informar a possibilidade de vocé ser identificada,
apesar do cuidado que utilizaremos neste estudo em usar nomes ficticios.

A entrevista sera individual e realizada através da plataforma google-meet e agendado
o0 horario conforme a disponibilidade do entrevistado. As perguntas ndo serdo invasivas a
intimidade dos participantes, entretanto, esclareco que a participacdo na pesquisa pode gerar
estresse e desconforto como resultado da exposicdo de opinibes pessoais em responder
perguntas que envolvem as proprias acdes e também constrangimento e intimidacéo, pelo fato
do pesquisador trabalhar na mesma rede federal de educacdo profissional, atuando como técnico
em assuntos educacionais, lotado no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Para.


http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf
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Diante dessas situagdes, 0s participantes terdo garantidas pausas nas entrevistas, a
liberdade de ndo responder as perguntas quando a considerarem constrangedoras, podendo
interromper a entrevista a qualquer momento. Serdo retomados nessa situacao 0s objetivos a
que esse trabalho se propde e os possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso de
encerramento das entrevistas por qualquer fator descrito acima, o pesquisador ir4 orientd-lo e
encaminha-lo para profissionais especialistas e servi¢cos disponiveis, se necessario, visando o
bem-estar de todos os participantes. Esclarecemos que apés a conclusdo da coleta de dados,
faremos o download dos dados coletados para um dispositivo eletrénico local, apagando todo
e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem".
Garantimos o zelo pelo sigilo dos dados fornecidos e pela guarda adequada das informac6es
coletadas.

Por se tratar de uma entrevista de modo remoto, esclarecemos 0s riscos caracteristicos
do ambiente virtual. O instrumento de pesquisa utiliza a plataforma Google Meet, da empresa
Google. A plataforma e a empresa tém uma boa reputacdo, mas o(a) pesquisador(a) responsavel
ndo tem controle de como a empresa Google utiliza as gravacfes que sdo utilizadas de modo
remoto. A  politica de privacidade da empresa esta  disponivel em:
https://support.google.com/a/answer/9822731. Se vocé ndo se sentir seguro quanto as garantias
da empresa Google quanto a protecdo da sua privacidade, vocé deve cessar a sua participacéo,
sem nenhum prejuizo.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informac@es e discussdes que poderao
trazer beneficios para a area da Educacdo Profissional, para a construcdo de novos
conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o trabalho da
extensdo nessa modalidade de ensino. O pesquisador realizara 0 acompanhamento de todos 0s
procedimentos e atividades desenvolvidas durante o trabalho.

Sua participacdo é voluntaria e ndo haverd compensacdo em dinheiro pela sua
participacdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Caso desista de participar durante a entrevista, os dados ja gravados serdo
descartados. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trara nenhum prejuizo profissional, seja em sua
relacdo ao pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou a Universidade Federal de Sdo Carlos.
Todas as informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo
sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo
atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publicacGes, impossibilitando sua
identificacéo.

Solicito sua autorizacdo para gravacdo em audio das entrevistas. As gravacOes
realizadas durante a entrevista semiestruturada seréo transcritas pelo pesquisador e por mais um
profissional experiente nessa acdo, garantindo que se mantenha o mais fidedigno possivel. Essas
transcri¢des serdo comparadas para verificar a concordancia entre elas, garantindo a fidelidade
a gravacao.

Todas as despesas decorrentes da sua participacdo na pesquisa com utilizacdo de dados
moveis ou da internet, quando for o caso, serdo ressarcidas. VVocé recebera assisténcia imediata
e integral e tera direito & indenizacao por qualquer tipo de dano resultante da sua participacao
na pesquisa.

Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera tirar
suas davidas sobre o projeto e sua participacdo agora ou a qualquer momento. Assim que a
pesquisa for finalizada e defendida, garantimos aos participantes o acesso aos resultados da
pesquisa, onde a mesma estara também disponivel da plataforma de teses e dissertagcdes da
UFSCar, no endereco: https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/1538.
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Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que
é um 6rgdo que protege 0 bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e 0 bem-estar dos participantes
de pesquisas. Caso vocé tenha davidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante
deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP)
da UFSCar que esta vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio
da reitoria (area sul do campus Séo Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 -
CEP: 13.565-905 - S&o Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br.
Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas
instituicGes onde as pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-
5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Leandro Ferreira da Silva
Rua ********’ nO **kkk
Bairro ******x* _ CEP ******* _ Concei¢do do Araguaia -PA.
Telefone: (*¥*) *****_**** (\WhatsApp)
E-mail: ferreira.leandro@ifpa.edu.br
leandrosuperbio@gmail.com

Local e data;

Nome do Pesquisador Nome do Participante


mailto:conep@saude.gov.br
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APENDICE G — TCLE Il (ENTREVISTAS)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Assentados no Assentamento 26 de marc¢o alcancados pelas praticas extensionistas
escolhidos aleatoriamente de acordo com dados da Diretoria de Extenséo do IFPA-CRMB.)
(Resolucédo CNS 510/2016)

DERRUBANDO CERCAS E DIALOGANDO SABERES: Interfaces da Extenséo
Universitaria na Educacdo Profissional e Tecnoldgica em assentamentos rurais no sudeste da
Amazonia Paraense

Pesquisador: Leandro Ferreira da Silva
Orientadora: Profa. Dra. Maria Cristina dos Santos

Ola,

N6s, do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, Politica e Educacédo Escolar
(GEPEDUC) da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), convidamos vocé para
participar, voluntariamente, da pesquisa. DERRUBANDO CERCAS E DIALOGANDO
SABERES: Interfaces da Extensdo Universitaria na Educacdo Profissional e Tecnoldgica em
assentamentos rurais no sudeste da Amazonia Paraense, orientada pela Profa. Dra. Maria
Cristina dos Santos.

Em consonancia com os objetivos e finalidades para os quais foram criados, esta na
génese e nas atribuicdes postas aos Institutos Federais “desenvolver atividades de extensdo de
acordo com os principios e finalidades da educacéo profissional e tecnoldgica, em articulacdo
com o mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na producdo, desenvolvimento
e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos” (BRASIL, 2008). Nesse sentido, ao
estabelecer as articulagfes dessa modalidade de ensino por meio do conhecimento académico
e tecnoldgico e comunidade do seu entorno, a extensao é compreendida como espacos em que
as instituigdes promovem a producéo e difusdo do conhecimento em atencdo as demandas e as
realidades socioecondmicas, cultural e ambiental da regido. Diante disto, esta investigacao tem
como objetivo geral compreender em que medida a extensdo universitaria desenvolvidas pela
Educacao Profissional e Tecnol6gica tem sido mercadologica, assistencialista e transformadora
no meio rural amazo6nico, tomando como caso o IFPA Campus Maraba Rural e o Assentamento
26 de marco, sudeste da Amazonia Paraense.

Vocé foi selecionado (a) por ser assentado e ser beneficiado pelas praticas extensionistas
do IFPA Campus Maraba Rural, local onde o estudo sera realizado. VVocé sera convidado a
responder uma entrevista semiestruturada com duracdo de aproximadamente de 45 minutos
com topicos sobre diversos aspectos que envolvem o trabalho e as atividades de extensao
realizada nesta unidade de ensino.

A entrevista sera individual e realizada através da plataforma google-meet e agendado
0 horario conforme a disponibilidade do entrevistado. As perguntas ndo serdo invasivas a
intimidade dos participantes, entretanto, esclareco que a participacdo na pesquisa pode gerar
estresse e desconforto como resultado da exposicdo de opinides pessoais em responder
perguntas que envolvem as agdes realizadas e também constrangimento e intimidag&o, pelo fato
de estar avaliando as atividades extensionistas na qual vocé fez parte.
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Diante dessas situagdes, 0s participantes terdo garantidas pausas nas entrevistas, a
liberdade de ndo responder as perguntas quando a considerarem constrangedoras, podendo
interromper a entrevista a qualquer momento. Serdo retomados nessa situacao 0s objetivos a
que esse trabalho se propde e 0s possiveis beneficios que a pesquisa possa trazer. Em caso de
encerramento das entrevistas por qualquer fator descrito acima, o pesquisador ir4 orientd-lo e
encaminha-lo para profissionais especialistas e servicos disponiveis, se necessario, visando o
bem-estar de todos os participantes. Esclarecemos que apds a conclusdo da coleta de dados,
faremos o download dos dados coletados para um dispositivo eletrénico local, apagando todo
e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem".
Garantimos o zelo pelo sigilo dos dados fornecidos e pela guarda adequada das informacdes
coletadas, assumindo também o compromisso de ndo publicar o nome dos participantes (nem
mesmo as iniciais) ou qualquer outra forma que permita a identificacdo individual. Por se tratar
de uma entrevista de modo remoto, esclarecemos os riscos caracteristicos do ambiente virtual.

O instrumento de pesquisa utiliza a plataforma Google Meet, da empresa Google. A
plataforma e a empresa tém uma boa reputacdo, mas o(a) pesquisador(a) responsavel ndo tem
controle de como a empresa Google utiliza as gravacdes gque sdo utilizadas de modo remoto. A
politica de privacidade da empresa esta disponivel em:
https://support.google.com/a/answer/9822731. Se vocé ndo se sentir seguro quanto as garantias
da empresa Google quanto a protecdo da sua privacidade, vocé deve cessar a sua participacao,
sem nenhum prejuizo.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliard na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes que poderao
trazer beneficios para a area da Educacdo Profissional, para a construgdo de novos
conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o trabalho da
extensdo nessa modalidade de ensino. O pesquisador realizard 0 acompanhamento de todos o0s
procedimentos e atividades desenvolvidas durante o trabalho.

Sua participacdo € voluntaria e ndo havera compensacdo em dinheiro pela sua
participacdo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Caso desista de participar durante a entrevista, os dados ja gravados serao
descartados. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trara nenhum prejuizo profissional, seja em sua
relacdo ao pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou a Universidade Federal de Sao Carlos.
Todas as informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo
sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja menc¢do a nomes, a eles serdo
atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publica¢des, impossibilitando sua
identificacéo.

Solicito sua autorizacdo para gravacdo em audio das entrevistas. As gravacles
realizadas durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pelo pesquisador e por mais um
profissional experiente nessa acéo, garantindo que se mantenha o mais fidedigno possivel. Essas
transcricBes serdo comparadas para verificar a concordancia entre elas, garantindo a fidelidade
a gravacao.

Todas as despesas decorrentes da sua participacdo na pesquisa com utilizacdo de dados
moveis ou da internet, quando for o caso, serdo ressarcidas. VVocé recebera assisténcia imediata
e integral e tera direito & indenizag&o por qualquer tipo de dano resultante da sua participagdo
na pesquisa.

Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. VVocé podera tirar
suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo agora ou a qualquer momento. Assim que a
pesquisa for finalizada e defendida, garantimos aos participantes o acesso aos resultados da
pesquisa, onde a mesma estard também disponivel da plataforma de teses e dissertagdes da
UFSCar, no endereco: https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/1538.
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Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que
é um 6rgdo que protege 0 bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e 0 bem-estar dos participantes
de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante
deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP)
da UFSCar que esta vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio
da reitoria (area sul do campus Séo Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 -
CEP: 13.565-905 - S&o Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br.
Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas
instituicGes onde as pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-
5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Leandro Ferreira da Silva
Rua ********’ nO *kkk
Bairro ******x* _ CEP ******* _ Concei¢do do Araguaia -PA.
Telefone: (*¥*) *****_**** (\WWhatsApp)
E-mail: ferreira.leandro@ifpa.edu.br
leandrosuperbio@gmail.com

Local e data:

Nome do Pesquisador Nome do Participante
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APENDICE H — TCLE 111 (QUESTIONARIO VIRTUAL)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

DERRUBANDO CERCAS E DIALOGANDO SABERES: Interfaces da Extensédo
Universitaria na Educacdo Profissional e Tecnologica em assentamentos rurais no sudeste da
Amazonia Paraense

Pesquisador: Leandro Ferreira da Silva
Orientadora: Profa. Dra. Maria Cristina dos Santos

Ola,

Nos, do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, Politica e Educacgéao Escolar
(GEPEDUC) da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), convidamos vocé para
participar, voluntariamente, da pesquisa: DERRUBANDO CERCAS E DIALOGANDO
SABERES: Interfaces da Extensdo Universitaria na Educacgdo Profissional e Tecnoldgica em
assentamentos rurais no sudeste da Amazonia Paraense, orientada pela Profa. Dra. Maria
Cristina dos Santos.

Em consonancia com os objetivos e finalidades para os quais foram criados, esta na
génese e nas atribuicdes postas aos Institutos Federais “desenvolver atividades de extensao de
acordo com os principios e finalidades da educacéo profissional e tecnoldgica, em articulacdo
com o mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na producdo, desenvolvimento
e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos” (BRASIL, 2008). Nesse sentido, ao
estabelecer as articulagfes dessa modalidade de ensino por meio do conhecimento académico
e tecnoldgico e comunidade do seu entorno, a extensao € compreendida como espagos em que
as instituicdes promovem a producéo e difusdo do conhecimento em atencdo as demandas e as
realidades socioecondmicas, cultural e ambiental da regido. Diante disto, esta investigacdo tem
como objetivo geral compreender em que medida a extensao universitaria desenvolvidas pela
Educacdo Profissional e Tecnoldgica tem sido mercadolégica, assistencialista e transformadora
no meio rural amazénico, tomando como caso o IFPA Campus Maraba Rural e o Assentamento
26 de margo, sudeste da Amazonia Paraense.

Vocé foi selecionado (a) por ser docente, e dentro das suas atribuicGes realizar atividades
de extensdo no IFPA Campus Maraba Rural, local onde o estudo sera realizado. VVocé sera
convidado a responder um questionario virtual com duracdo de aproximadamente de 5 minutos
com tdpicos sobre diversos aspectos que envolvem o trabalho e as atividades de extensao
realizada nesta unidade de ensino.

O questionario virtual seré individual e realizada através da plataforma google forms ou
formularios google. O participante da pesquisa SO terd acesso as perguntas somente depois que
tenha dado o seu consentimento, e caso concorde em participar podera dar a sua anuéncia virtual
via google forms pos informagao: () “Li e concordo em participar da pesquisa” (Clicar e envir)
e/ou () “Nao concordo em participar da pesquisa” (Devera fechar a pagina do navegador). Ao
aceitar participar da pesquisa, o participante poderd salvar e/ou imprimir o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em pdf assinado e rubricado pelo pesquisador.

As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, esclarego
que a participacdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da exposi¢édo
de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as proprias acdes e também
constrangimento e intimidacao, pelo fato do pesquisador trabalhar na mesma rede federal de
educacdo profissional, atuando como técnico em assuntos educacionais, lotado no Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para. Diante dessas situacdes, os participantes
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terdo garantidas seu anonimato no formulério e o sigilo de suas respostas, as quais serao tidas
como confidenciais e utilizadas apenas para fins cientificos.

O participante terd a liberdade de ndo responder as perguntas do formulério quando a
considerarem constrangedoras, podendo interromper ou cancelar as respostas no formulario a
qualquer momento, como também passar para a proxima pergunta. Esclarecemos que apos a
conclusédo da coleta de dados, faremos o download dos dados coletados para um dispositivo
eletronico local, apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente
compartilhado ou "nuvem™. Garantimos o zelo pelo sigilo dos dados fornecidos e pela guarda
adequada das informagGes coletadas, assumindo também o compromisso de ndo publicar o
nome dos participantes (nem mesmo as iniciais) ou qualquer outra forma que permita a
identificacdo individual. Por se tratar de um questionario virtual, esclarecemos 0s riscos
caracteristicos do ambiente virtual. O instrumento de pesquisa utiliza a plataforma Google
Forms, da empresa Google. A plataforma e a empresa tém uma boa reputacdo, mas o(a)
pesquisador(a) responsavel ndo tem controle de como a empresa Google utiliza os dados que
colhe dos participantes que respondem ao questionario. A politica de privacidade da empresa
esta disponivel em: https://policies.google.com/privacy?hl=pt-PT. Se vocé ndo se sentir seguro
quanto as garantias da empresa Google quanto a protecdo da sua privacidade, vocé deve cessar
a sua participacao, sem nenhum prejuizo.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliard na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes que poderao
trazer beneficios para a area da Educacdo Profissional, para a construgdo de novos
conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o trabalho da
extensdo nessa modalidade de ensino. O pesquisador realizard 0 acompanhamento de todos o0s
procedimentos e atividades desenvolvidas durante o trabalho.

Sua participacdo é voluntaria e ndo haverd compensacdo em dinheiro pela sua
participacdo. A qualquer momento o (a) senhor () ira decidir se deseja participar e preencher
0 questionario, se deseja desistir da participacdo durante o preenchimento do questionario ou
apo6s o preenchimento, e podera retirar 0 seu consentimento sem nenhuma penalizacdo, sua
recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo profissional, seja em sua relacdo ao
pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou a Universidade Federal de Sdo Carlos. Caso
desista de participar durante o preenchimento do questionario e antes de finaliza-lo, os seus
dados ndo serdo gravados, enviados e nem recebidos pelo pesquisador e serdo apagados ao se
fechar a pagina do navegador. Caso tenha finalizado o preenchimento e enviado suas respostas
do questionario e apds decida desistir da participacdo devera informar o pesquisador por um
dos contatos fornecidos desta decisdo e este descartard os seus dados recebidos sem nenhuma
penalizacdo.

Todas as informac@es obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado
o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Ndo havera mencao a nomes, a
eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publicacdes,
impossibilitando sua identificacdo. Como ndo tera a sua identificacdo no questionario (ndo ha
dados pessoais que identifiguem quem esta respondendo), ndo sera possivel a exclusdo dos
dados da pesquisa apds o envio das respostas.

Todas as despesas decorrentes da sua participacdo na pesquisa com utilizacdo de dados
moveis ou da internet, quando for o caso, serdo ressarcidas. Vocé recebera assisténcia imediata
e integral e terd direito & indenizacdo por qualquer tipo de dano resultante da sua participacéo
na pesquisa.

Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. VVocé podera tirar
suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo agora ou a qualquer momento. Assim que a
pesquisa for finalizada e defendida, garantimos aos participantes o acesso aos resultados da
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pesquisa, onde a mesma estard também disponivel da plataforma de teses e dissertacdes da
UFSCar, no endereco: https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/1538.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que
é um 6rgdo que protege 0 bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e 0 bem-estar dos participantes
de pesquisas. Caso vocé tenha davidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante
deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP)
da UFSCar que esta vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da universidade, localizado no prédio
da reitoria (area sul do campus Séo Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km 235 -
CEP: 13.565-905 - S&o Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br.
Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Sadde (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sdo regidos pelas
normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas
instituicGes onde as pesquisas se realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-
5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Leandro Ferreira da Silva
Rua ********’ nO *kkk
Bairro ******x* _ CEP ******* _ Concei¢do do Araguaia -PA.
Telefone: (*¥*) *****_**** (\WWhatsApp)
E-mail: ferreira.leandro@ifpa.edu.br
leandrosuperbio@gmail.com

Local e data:

Nome do Pesquisador Nome do Participante



