UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
PROPRAMA DE POS - GRADUACAO EM
EDUCACAO

NE
E Biblioteca 3|
- Comunitz’n_ria —~

NS cam 2

“4 Educacdo Ambiental nas Escolas Municipais de
Educagdo Infantil de Sdo Carlos — SP”

BC - UESCar

TN

10142366

Dissertacdo apresentada ao Programa
de Pos-graduagdo em Educacio da
Universidade Federal de Sdo Carlos,
para obtengdo do titulo de mestre.

Sandra Fagionato-Ruffino

Ornentadora; Denise de Frettas

Sédo Carlos
2003



LOAGAQ

DE WA T s

o, FI199 & @

Db

T -

Ficha catalogrifica elaborada pelo DePT da
Bibiioteca Comunitaria da UFSCar

Fagionato-Ruffine, Sandra. ’
| Fi55ea A educacdo ambiental nas escolas municipais de i
g educagdo infanti! de Sds Carlos - SP / Sandra Fagionato-
| Ruffino. -- Sdo Carles ; UFSCar, 2003.

117 5.
., Dissertagde (Mestrade) -- Universidade Faderal de S3¢
i Carilps, 2003,

. Educacde ambiental. 2. Educacds de crianicas. 3.
! retica pedagogica. | Tiule,




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
PROPRAMA DE POS - GRADUACAO EM
EDUCACAO

‘A Educacdo Ambiental nas Escolas Municipais de
Educacdo Infantil de Sdo Carlos — SP”

Sandra Fagionato-Ruffino

Orientadora: Denise de Freitas

Sédo Carlos
2003



BANCA EXAMINADORA

Prof? Dr® Denise de Freitas Q@-UML ey br/uw S

Prof. Dr. Renato Eugénio da Silva Diniz

Profe Dr? Alice Helena Campos Pierson //Q‘-%é /

/ g




Agradecimentos

A Denise de Freitas, pela orientacdo, paciéncia e compreensdo dedicadas.
A Alice e Heloisa, pelas valiosas contribuicdes durante o Exame de
Qualificagdo.

Ao Rubens e a Marina pela oportunidade proporcionada e confianca
dedicada, e especialmente ¢ Marina pela compreensdo e disponibilizacdo
de tempo para conclusdo da dissertagdo.

A todas e todos colegas de trabalho, que com maior ou menor
participacdo, contribuiram com a execugdo desta pesquisa, em especial a
equipe de Educagdo Infantil: Andréa e Lourdes.e aos diretores pela
mobilizagdo dos professores em responder o questiondrio.

A todos os professores que participaram da pesquisa.

Ao grupo de orientandos da Denise, pelas contribuicdes.

A minha amiga Marry pela ajuda com a tabulacdo dos dados.

Ao Paulo César pela ajuda com o inglés.
Aos amigos do CDCC, em especial ¢ Adriana pela ajuda com as

Referéncias Bibliogrificas.



SUMARIOQ

B Vi ¢ o SO U U USSR OUEOTURTUSOTE |

ADBSITACL. ... ..o.e ittt ee e ettt et sttt ee e ee e e e et ereee s il
Lista de QUAATOS. ....c.cov ettt i
Lista de FIBUIAS. ........o.oiviiieeiie e ettt e, v
LINTRODUGAO. ..ot eeeeseneeeee e ss e eee e 01
2. ELEMENTOS TEORICOS...........omtvvvrmmrsrenenessceemsonosoeeeeeee oo s sreeseseeeeseeeces 05
2.1. A trajetéria da EA no contexto global- breve historico............................... 05
2.2. Concepgdes de EA segundo literaturas especificas.............ccocoeeevevecenennnn.. 10
2.3. Breve relato do percurso da EA nas politicas piblicas brasileiras............... 13

2.4. A Educagio Ambiental e a educagdo mfantil ... 17

3. METODOLOGIA DE PESQUISA ..ot 23
3.1. Caracterizagfo da pesquisa e instrumentos de tomada de dados.................. 23

311 QUESEIOMATIO. ...ttt et 23

3.1.2. Andlise documental......................c..coiii e, 28

3.1.3. Observagdes e anotagdes pessoais da pesquisadora...............oceuev.ee.. 25

3.2. Procedimentos de andlise dos dados............ccccoooveieiviiivniicse e 26

4. APRESENTAGCAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS.....coovvereeeeereereenne. 28
4.1. Caracteriza¢80 dos professores............coouoeveeeeiieiiieiiiiieeeeeeee e 28

4.2. Formagdo dos professores em EA ..., 32

4.3. A Educagdo Ambiental na pratica dos professores..............c..cccocvevvvevcinan. 36
4.3.1, As situagdes do dia-a-dia. ... 38

4.3.2. 08 PTOJEIOS. ....ovorciiee ettt e 40

4.3.3. As Datas ComemoratiVas. ........ovvvvveeesiieeeeeeeeeeeeesereeeessseresesresemrenens 45
434, AS TEMALCAS ..ot e eteee s ees e s sirreseneerenanans BT

4.3.5. As Atividades Realizadas..............cooooiiin 49
4.3.6. Os Recursos Utilizados.......cocooooee oo 62
4.3.6.1. Recursos Materiais. . ........ccccooooiieriien e e 62
a) Recursos audiovISUAIS. ........ooooveiieieieeee e 63
b) RECUrs0s €SCHL0S. ......cveiieeciieeeecec e, OB
) Materiais de CONMSUINO .....ocoiiiiiioiiiieeeieeie et 66



4.3.6.2. Recursos MetodolOgiCoS. ...........o.omeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 67

a) Linguagem CIentifica. ............o.o.ovoviveeeerieeeeee e 67

b) Linguagem verbal........c.......cocovvuveeioieiniiieceeeeere e eennnn. 69

d) Linguagem Idica............oocoovvicreeeeeeee e 70

4.3.6.3. Recursos do AMbBIENte. .............oooeeeeeeeeeeeeeeeeeoees 72

4364, OUITOS. ..ottt e, 73

4.3.7. A origem dos recursos utiizados...............ccocoeeeoerevireeoreeeese e 76

4.3.8. As difteculdades.........cccoveiuiiooee e 77

4.3.9. Os elementos facilitadores.................oooveeeeeeeee oo 84

4 4. A concepgio dos professores sobre Educagiio Ambiental........................... &9
5. CONSIDERAGOES FINAIS ... 101
6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS..........oo.ocoomeeooeeeeeccesssoeereeeeeoeeoeeeeeees oo 104
APENDICES E ANEXOS........ooooooooooooooeoeeeoeoeeeooee oo e e eseeeeo oo eee oo 108



RESUMO

Vivemos imersos numa crise ambiental decomrente do modelo de
desenvolvimento adotado, sendo a Educagdo Ambiental (EA) um importante processo para
reverter e restabelecer a sustentabilidade do meio. As politicas publicas brasileiras, a partir
de 1981 garantem o direito 2 Educagdio Ambiental a todos os cidaddos, destacando a
responsabilidade da escola neste processo, em todos os niveis de ensino. Dentre os diversos
niveis de ensino, a Educagdo Infantil ¢ o que apresenta maior escassez em materiais, cursos
e trabalhos publicados na area. Neste contexto esta pesquisa objetivou conhecer a realidade
das Escolas Municipais de Educacdo Infantil de Sdo Carlos no que se refere @ EA,
identificando quem sdo, o que pensam ¢ o que fazem os professores sobre Educagio
Ambiental, quais sdo os recursos ¢ as tematicas mais freqiientemente adotadas, bem como
as dificuidades ¢ os elementos facilitadores para a inser¢do da EA no cotidiano escolar. O
principal instrumento de coleta de dados adotado foi o questiondrio, devido a possibilidade
de atingir um grande nimero de professores. Foram utilizadas também observagdes do dia-
a-dia das escolas e os planejamentos dos professores. A partir da anélise do material,
identificou-se que a maioria dos professores pesquisados possui uma concepgao tradicional
de Educagdo Ambiental, associada ao ensino de Ciéncias, com énfase na detecgdo dos
problemas ambientais e, as vezes, propostas de agdes de resolugdo dos mesmos. As
tematicas de trabalho mais frequentes, assim como as préticas dizem respeito aos residuos
solidos e a flora. A maioria dos professores trabalha a tematica a partir de projetos, porém
utilizam-se ainda das situagdes do dia-a-dia. As datas comemorativas também sdo ocasides
em que trabalham com a tematica, ora de forma pontual, ora inserido num planejamento
mensal ou bimestral, elaborado em fun¢do da ocasifio. As dificuldades para a insergio da

EA na escola mais apontadas pelos professores sio falta de infra-estrutura e de formagio.

Palavras — chave: educagfio ambiental; educagdo infantil; praticas pedagogicas.



ABSTRACT

We now live immersed in an environmental crisis that resulted from the

development model that was adopted -- Environmental Education is an important process to
help revert such a crisis and re-establish a sustainable ecosystem. Brazilian public policies
since 1981 guarantee every citizen the right to Environmental Education, and emphasize the
responsibility of schools in the process, on all levels from pre-school to graduate schools.
Among all different education levels, pre-school and kindergarten present the biggest
shortage in materials, courses and published work in the area. In that context, this research
work’s objective is to know the reality in the Municipal Pre-schobls and Kindergarten
schools in Sao Carlos when it comes to Environmental Education (EE), and to identify who
the teachers are, what they think about, and what they do about EE, what resources and
themes are most often adopted, as well as what are the difficulties and elements that
facilitate the incorporation of EE in the school day to day. A questionnaire was the main
instrument in collecting data, due to the possibility of reaching a large number of teachers.
Observations of the day to day in schools and teachers’ planning sessions were also used.
From the analysis of the data the conclusion can be reached that the majority of the teachers
we studied have a very traditional conception of Environmental Education, associated to the
teaching of Sciences, with an emphasis in the detection and, sometimes, resolution of the
environmental problems. The themes and experiments most often chosen have to do with
solid waste and flora. The majority of the teachers work the subject from the projects, but
also use day to day situations. Holidays are also used by the teachers to work the subjects,
sometimes on the day, sometimes inserted in a monthly or bi-monthly plan that celebrates
the occasion. Teachers most often point to the lack of infrastructure and knowledge as

stumbling blocks to the incorporation of EE in school.

Keywords: Environmental Education, Pre-School and Kindergarten, pedagogy.
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1. INTRODUCAO

A Educagio Ambiental (EA) tem sido um campo em constante
processo de expansdc (se ndo, construgio), tanto em nivel mundial, como nacional.
Cresce o numero de adeptos; sfo organizados diversos encontros, realizadas
discussdes e reflexdes.

Elaboram-se os objetivos e principios da EA, levando-a de um
contexto bioldgico-conservacionista para enfoques mais complexos, envolvendo
outras areas do conhecimento, que melhor dio conta de entender os processos e
problemas ambientais a que estamos sujeitos, objetivando a promogio de uma nova
visdo de mundo e consequentemente, praticas mais sustentiveis,

No contexto nacional, as politicas publicas (Politica Nacional de
Meio Ambiente, de 1981; Constituicdo Federal Brasileira, de 1988 e Politica
Nacional de Educacdo Ambiental de 1999) garantem o direito 2 Educagio Ambiental
a todos os cidaddos, destacando a responsabilidade da escola neste processo, em
todos os niveis de ensino. Alguns documentos de referéncia produzidos como, por
exemplo, os Parametros Cumculares Nacionais (PCN) ddo “pistas” metodologicas
para a insergdo da EA na escola, sugerindo alguns temas de trabalho. As
Organizagdes ndo Governamentais (ONG) e a imprensa (TV, jormal e outras)
divulgam uma preocupagdo com a questio ambiental e acenam para possiveis
praticas, em geral conservacionistas, como preservagdo de espécies em extingdo
(mico- ledo- dourado, onga pintada) e alertas para o trafico de animais silvestres.
Tudo isso levou a um aumento de praticas e agdes com a tematica ambiental. Porém,
a grande maioria delas esta restrita a atividades simplistas, pontuais, como coleta
seletiva de reciclaveis e plantio de arvores nas tradicionais festas de comemorago ao
“Dia da arvore” ou “Dia do Meio Ambiente”, ou, muitas vezes confundidas com o
ensino de Ciéncias e ecologia; equivoco que se reflete também nos materiais
didaticos.

Reigota (1994) apresenta uma critica a essa situagdo:
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se por um lado temos uma grande variedade de praticas que
se autodefinem como sendo educagdo ambiental mostrando
sua criatividade e importdncia, por outro lado temos
prdticas  muito  simplistas que refletem ingenuidade,
oportunismo e confusdo tedrica, conceitual e politica.

Possivelmente, a razdo para estas confusdes esteja na propria
formagdo do professor, que por desconhecimento, acaba por lancar mio de
atividades que conhece € que julga cumprir com os objetivos da EA. Apesar de as
politicas publicas terem inserido a EA e responsabilizado o poder publico pela sua
implementagdo, isto ndo ocorre. A maioria dos professores desconhece 0s avangos
da area, os materiais especificos produzidos nfio chegam até eles, como o Programa
Nacional de Educagio Ambiental (PRONEA), por exemplo; ou quando chegam
como € o caso dos PCN, ndo se realizam as discussdes ¢ reflexdes necessarias.

Sobre este assunto, Krasilchick (1986) acredita que existe um
despreparo dos professores para a inser¢do da EA em suas aulas e que a falta
dominio sobre o assunto, gera inseguran¢a e dificulta o desenvolvimento de
programas que permitam promover, entre os educandos, a tomada de decisdes e a
formagdo de juizos de valor. Na Educag#o Infantil (EI) este problema ¢ ainda mais
marcante. Os documentos de referéncia deste nivel de ensino (Referencial Curricular
Nacional) nfo trazem em seu corpo, explicitamente a EA com suas implicagdes,
importancia e métodos. No Censo Escolar de 2001, encontra-se no Bloco 1 (cadastro
da escola) a questdo n° 35 que visa coletar informagdes sobre como a escola vem
trabalhando a EA, se € por meio de projetos; de criagdo de disciplinas especiais; da
insergdo da temdtica ambiental nas disciplinas ou mesmo, se ndo trabalha. No
entanto, a questdo se restringe ao ensino fundamental, ndo fornecendo informagdes

sobre 0s outros niveis de ensino, dentre eles, a EL.

Enquanto realizava estagio (monitoria) no Centro de Divulgagdo
Cientifica ¢ Cultural (CDCC/USP - S&o Carlos), no setor de Biologia e Educagiio
Ambiental, a pesquisadora teve a oportunidade de orientar projetos de EA em
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Escolas de Educaggo Infantil do municipio. Era grande o numero de professoras de
Educagdo Infantil que procurava o setor em busca de orientagdes ¢ materiais para a
realizag@io de seus projetos nas escolas. A partir dai, foi iniciada (pelos monitores)
uma busca por projetos de EA realizados na Educagdo infantil, bem como por
materiais destinados a este publico, sendo detectada a caréncia de trabalhos
significativos de EA em Educagfo Infantil ¢ o pouco investimento dado a este nivel
de ensino. Os cursos de EA oferecidos na regido, bem como os materiais produzidos,
eram destinados ao ensino fundamental ¢ médio, ndo restando a estes professores

muitos meios para a realizagdo de sua formacfio continuada.

Pode-se dizer que, dentre os varios niveis do ensino formal, a El é o
que apresenta maior escassez em trabalhos de Educagio Ambiental. Os professores
apresentam interesse ¢ motivagio pela tematica, porém nio dispdem de
conhecimento e materiais para a faixa etaria (4 a 6 anos), ficando assim, as praticas
de EA, restritas a atividades simplistas e pontuais como as campanhas de reciclagem
de residuos e arborizagdo, ou a projetos mensais, em que sdo tratados apenas
conceitos relacionados a4 ambientes naturais, desvinculades do ambiente mais
proximo do aluno e de sua realidade.

Foi a partir desta situagdio que surgiu o interesse em verificar como as
Escolas Municipais de Educagfio Infantil (EMEI) de S#oc Carlos trabalham a
tematica. Com o ingresso no mestrado a possibilidade de realizagio desta pesquisa se
concretizou € o projeto de pesquisa foi elaborado com o intuito de conhecer a
realidade das Escolas Municipais de Educagdo Infantil de Sdo Carlos no que se
refere a EA, e dessa forma, subsidiar a¢Ges futuras que busquem a insergiio da EA
nas praticas escolares desse nivel de ensino e contribuir com dados para a elaboragio
e implementacdio de politicas publicas para o desenvolvimento da EA na educagfo
formal.

Esta pesquisa visa, portanto, responder as seguintes questdes: quais as
concepgdes dos professores das EMEI de Sido Carlos sobre EA? Como os

professores vém desenvolvendo a tematica em sala de aula? Quais as dificuldades




Introdugdo ' 4

encontradas e os elementos facilitadores para a implementagio da EA nas EMEI?
Tem como objetivos:

» Identificar quem so, o que pensam € o que fazem os professores das Escolas

Municipais de Educagio Infantil (EMEI) de Sdo Carlos, sobre Educagio Ambiental

(EA);

» Identificar quais os recursos e as temdticas mais fregiientemente adotadas em

seus trabalhos de EA;

» Identificar as dificuldades e os elementos facilitadores, segundo os professores,

para a inser¢do da EA no cotidiano escolar.




2. ELEMENTOS TEORICOS

2.1. A trajetéria da EA no contexto global - Breve historico

As sociedades humanas t&m nos recursos naturais a base de sua
estruturagdo; sua sobrevivéncia se d4 em interagdo com tudo que o rodeia. Ao longo
da historia da humanidade as sociedades utilizam diferentes estruturas de
organizag3o ¢ interacdo com a natureza.

O modelo de organizagdo e desenvolvimento adotado pelas
sociedades contemporéneas, chega a uma interagio insustentavel. Nas décadas de 50
¢ 60, com o avango tecnolégico, amplia-se a capacidade de exploragdo dos recursos
naturais para alimentar a crescente demanda de bens de consumo, que supre a
necessidade “1lusoria” de uma pequena parcela da populagiio, enquanto a maioria
apenas luta para sobreviver. Nas décadas de 60 e 70, gracas ao avango do
conhecimento cientifico e 4 ampliagdio do “movimento ambientalista”, a humanidade
comega a se dar conta dos problemas sdcio-ambientais que ameagam a manutengio
da vida no planeta, causados pelo modelo de desenvolvimento adotado.

Justamente neste contexto, como resultado de uma onda universal de
preocupagdo em preservar € restaurar o meio violentamente agredido, surge a
Educagdo Ambiental (EA).

Segundo Gayford; Dorion (apud Sato, 1997), o termo Educagio
Ambiental foi cunhado em 1965, pela Royal Society of London, remetendo-se a
uma defini¢io preservacionista.

Em 1969 realizou-se em Roma uma reunifo de cientistas dos paises
desenvolvidos, com o objetivo de discutir o consumo e as reservas de recursos
naturais néo renovaveis e o crescimento populacional mundial até meados do século
XXL

Em conseqiiéncia dessa reunifio, a Organizagdo das Nag¢des Unidas
(ONU) realiza em Junho de 1972, em Estocolmo, Suécia, a Primeira Conferéncia

Mundial de Meio Ambiente Humano e Desenvolvimento. O tema central de
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discussdo foi a poluicdo ocasionada principalmente pelas indastrias. Segundo
Reigota (1994), o Brasil ¢ a india, que viviam na época 0 “milagre econdmico”,
defendiam a idéia de que a poluigdo era o prego a ser pago pelo progresso.

Na Conferéncia de Estocolmo o homem ¢é destacado como principal
protagonista na natureza ¢ a EA como uma das medidas a serem tomadas pela
comunidade internacional para promover o cuidado com o ambiente e atacar a crise
ambiental no mundo.

Em 1974, € realizado um Semmano de EA na leandla onde aEA é
considerada como um dos mecanismos para alcangar os ObjetIVOS de protegio
ambiental, reconhecida como educagio integral e permanente (MININNI-MEDINA,
2001). , e

Em outubro de 1975 ¢ realizada a Conferencm de Belgrado na qual a
eséola ‘¢ feconhecida como um Ambito de fiindamiental importancia para o ..
desenvolvimento da EA em cardter interdisciplinar (ARRACHE, 1995). Deste
encontro, resultou o documento conhecido como “Carta de Belgrado™ Este
documento identifica o crescimento econémico com controle ambiental como
contedo da nova ética global; uma ética que leve em conta a erradicagdo das causas
da pobreza, da fome, do analfabetismo, da polui¢#o, da exploragio e da dominago;
uma ética que assegure a paz através da coexisténcia e cooperagio entre as nagoes.
Sugere a elaboragdo de um programa mundial de EA que possa tomar possivel o
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades, valores e atitudes, visando a
melhoria da qualidade ambiental e assim, da qualidade de vida para as geragdes
futuras. No entanto, como observa Tozini-Reis (2002) a constru¢do dessa nova ética
como meta educativa tem carater individual e pessoal.

Dois anos mais tarde acontece em Thbilisi, na Geérgia (ex-URSS} a I
Conferéncia Intergovernamental sobre Educagio Ambiental, que constitui ainda
' hoje, o ponto culminante para desenvolvimento de EA. Nessa conferéncia a
Educacio Ambiental é definida como um:

“processo de reconhecimento de valores e
clarificagdo de conceitos, objetivando o desenvolvimento
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das habilidades e modificando as atitudes em relacdo ao
meio, para entender e apreciar as inter-relagbes entre os
seres humanos, suas culturas e seus meios biofisicos. A Ed.
Ambiental também estd relacionada com a prdtica de

tomadas de decisbes e a ética que conduzem para a
melhoria da qualidade de vida.”

Na Conferéncia de Tbilisi ¢ destacado o carater interdisciplinar da
EA; o meio ¢ reconhecido como constituido ndo apenas pelos aspectos biolégicos,

mas também envolve aspectos fisicos, sociais, econémicos e culturais.

Em Tbilisi foram definidas as finalidades da EA, as estratégias
pertinentes em nivel nacional e internacional, tendo como avango a importincia dada
as relagBes natureza-sociedade. Os objetivos da EA sdo destacados como:
consciéncia € sensibilizagdo; aquisi¢do de conhecimentos, valores, comportamentos
¢ habilidades praticas para participar na prevencdo e solugdo dos problemas

ambientais.

Em 1987, realiza-se o Congresso Internacional sobre a Educagio e
Formacio Relativas ao Meio Ambiente, em Moscou, Russia, promovido pela
Unesco. No documento final deste congresso, ressalta-se a necessidade de fortalecer
as orientagdes de Thilisi, dando énfase 4 formagdo de recursos humanos em EA e na
inclusdo da dimensdo ambiental nos curriculos de todos os niveis de ensino.

Alguns anos mais tarde (em 1992), acontece no Rio de Janeiro, Brasil,
a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o meio ambiente e o desenvolvimento.
Dentre os documentos produzidos temos: a Agenda 21 ¢ o Tratado de Educagdo
Ambienta] para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global.

A Agenda 21 é um programa de ag¢des, elaborado por 179 paises, com
o objetivo de promover, em escala planetaria, uma nova forma de desenvolvimento:
0 Desenvolvimento Sustentivel. Segundo a Agenda 21, uma educagio que seja

capaz de promover o desenvolvimento sustentdvel deve ter como valores basicos, a:

* Cooperagdo, solidariedade e parceria entre paises, diferentes
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niveis de governo, segmentos da soctedade;

* Igualdade de direitos e fortalecimento de grupos socialmente
vulnerdveis ou em desvantagem relativa como criangas, jovens € ancidos,
deficientes, mulheres, populagdes tradicionais e indigenas, buscando a inclusdo e
participagdo, valorizando suas contribuigdes no que diz respeito aos seus valores,
conhecimentos e sensibilidade;

* Democracia e participacdo, proclamando a igualdade de direitos, a
equidade, o combate & pobreza e o respeito a diversidade cultural;

* Sustentabilidade como ética: sdo “retomadas” as discussdes
iniciadas na Conferéncia de Belgrado, onde os problemas sociais e ambientais sdo
associados ac modelo de desenvolvimento adotado. Assumiu a necessidade de
estratégias em escala planetiria de reorientagio das sociedades no combate a
pobreza, a intolerdncia e & guerra, assumindo-se que a sustentabilidade ambiental
nao ocorrerd sem sustentabilidade social.

* Globalizacdo positiva: a visdo de globalizagio adotada pela
agenda 21 difere daquela globalizagio que aumenta as desigualdades entre povos,
grupos € nagdes. O sentido € o da co-responsabilizagio, da solidariedade e da
inclusio.

O Tratado de Educagio Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, explicita os principios e caracteristicas da Educagfio
Ambiental para o desenvolvimento sustentivel, o compromisse da sociedade civil
com a construgio de um modelo de desenvolvimento que se reconhecam os direitos
das futuras geragbes, a perspectiva de género, o direito e a importincia das

diferengas e o direite a vida.

Neste contexto, a EA adquiriu o adjetivo Sustentabilidade sendo
descrita como Educago Ambiental para a Sustentabilidade (EAS). A EAS é
centrada no educando, buscando o desenvolvimento da pessoa como um todo,
soclalmente orientada, visando a participago do individuo nas discussdes ¢ agdes da

sociedade. A intengfo de apoiar a mudanga ¢ explicita, principalmente no que se
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refere ao papel do educador. Ele deve estar orientado e compromissado com a
transformagdo, buscando a emancipagdo, engajamento ¢ participagio do educando,
dando €nfase ao aprender, em vez de ensinar. Para tanto, deve ter objetivos claros,
saber “onde quer chegar” para ndo cair na simplicidade do “falar sobre”, e sobre
tudo, reconhecer que nenhum valor educacional € politicamente neutro.

Rosa in Brasil, 2001a. define a EAS como

um processo educacional que prepara o
individuo a perceber que as relagdes sociais e econdmicas,
socialmente construidas pela humanidade, devem ser justas
e considerar a Terra a partir da finitude dos seus recursos
naturais existentes.
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2.2. Concepgies de EA segundo literaturas especificas

Analisando o histérico da EA, percebe-se que esta vem
passando por diversas concepgdes. Surge, na década de 70, segundo Medina (1997)
inspirada em uma ética centrada na natureza, podendo ser identificada como a
“Vertente Ecolégico-preservacionista® da EA. Vinculadas & Biologia, as
experiéncias e priticas de EA eram, nessa época, voltadas para as causas e
conseqiiéncias da degradagdo ambiental, com énfase na resolugdio dos problemas
ambientais.

Na Conferéncia de Thilisi (1977) € destacada a importancia
das relagdes natureza-sociedade: o meio ambiente € visto ndo apenas como meio
fisico ¢ biolégico, mas, também, como meio social ¢ cultural, relacionando os
problemas ambientais com os modelos de desenvolvimento adotados pelo homem.

. Em decorréncia das orientagdes da Conferéncia de Thilisi, na Década
de 80 a EA supera a visdo ecol6gico-preservacionista, por uma preocupagio com a
formagdo de cidaddos capazes de compreender os problemas do mundo
contemporineo, a fim de agir criticamente frente as questdes ambientais, originando
a “Vertente Sécio-ambiental” da EA (MEDINA, 1997).

Na década de 90, a concepgdo de EA ¢ ampliada para um enfoque
mais politico, baseado na sustentabilidade, que toma como referéncia o capitulo 36
da segdo IV da agenda 21 — Promovendo a conscientizagdo, passando a ser descrita
nos termos de Educagdo Ambiental para a Sustentabilidade (EAS).

Segundo Dias (1994), as concep¢bes de EA estdo associadas ao
conceito de meio ambiente e a0 modo pelo qual este é percebido. O conceito de meio
ambiente da década de 70, reduzido aos aspectos naturais nfo permitia a
compreensdo da complexidade dos problemas ambientais. Na década de 80, o meio
ambiente passa a ser entendido também enquanto meio social e cultural necessitando
da participagdo de outras dreas do conhecimento que ndo apenas as Ciéncias
Naturais, ampliando assim a capacidade de compreender a complexidade do meio.

Na década de 90, a énfase esta nas relagdes sociais estabelecidas € na forma de
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desenvolvimento adotado, buscando com isso, uma transformagdio da sociedade a
partir da emancipacgo, engajamento e participagio do individuo e coletividade.

A evolugdo da compreensio de meio ambiente e EA, no que se refere
as praticas docentes, nfo acompanharam o0 “tempo” com que estas discussdes
ocorreram. Encontramos, ainda hoje, nas experiéncias de EA, seja no contexto nio
formal como formal, muito da vertente “ecolégico-preservacionista”. Algumas
destas praticas buscam inovagdes, integrando outras areas do conhecimento,
buscando a interdisciplinaridade. No entanto, ainda sdo poucas as praticas engajadas
numa proposta politica, critica, envolvidas num contexto de transformagdo da
sociedade.

Diversos autores tém classificado as concepgdes e as praticas com a
tematica ambiental de formas distintas. Sato (1997) utilizou em sua pesquisa a
classificagio de Robbotom e Hart, que sugere as seguintes categorias: Educagdo
sobre 0 ambiente, Educagio no ambiente, ¢ Educagdo para 0 Ambiente. Manzano
(2003) classificou a atuagio das professoras a partir das perspectivas conteudista,
critica e intermediaria. Sorrentino (in Sdo Péulo, 1998) interpretou os “fazeres
educacionais voltados a questio ambiental”, classificando-0s nas correntes:
Conservacionista, educagio ao ar livre, gestdo ambiental e economia ecoldgica.

Carvalho (1989) analisa as concepgdes de professores sobre o termo
Educagdo Ambiental como tradicionais, genéricas ou altenativas.

O autor considerou como pertencentes d “fendéncia tradicional”, os
relatos que ndo acrescentaram nada de novo ao que ja vinha sendo desenvolvido na
escola. Em geral os relatos desta tendéncia tratavam a EA como o desenvolvimento de
qualquer atividade com o objetivo de preservagio, conservagio, cuidado e respeito com
o meio ambiente, incluindo o uso racional, o aproveitamento criterioso € a exploracdo
da natureza pelo homem.

Na categonia “concepgdes alternativas” encontram-se relatos que
apresentam, mesmo que de forma ingénua e isolada, alguns elementos que tém recebido
destaque nas discussdes sobre EA, como o questionamento da visdo antropocéntrica do

ser humano em relagfo a natureza e a interdisciplaridade.
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Citagdes que ndo explicitavam em nada o entendimento do professor
sobre EA, foram denominadas de “genéricas”. Nesta categoria encontram-se respostas
que confundem EA com ambiente, que repetem os termos apresentados na questiio, e
que enfatizam a aquisi¢io de conhecimentos sobre meio ambiente ou a consciéncia
sobre a importincia do meio ambiente.

A estas categorias, Tabanez (2000) acrescenta ainda a tendéncia
“politica ou critica”, incluindo-se ai os relatos que consideram como finalidade da EA a
mudanga de postura em relagio a todos os aspectos da realidade circundante de modo a
instrumentalizar o individuo para compreender as questées ambientais. O enfoque desta
vertente, segundo a autora,

estd na mudanga das relagdes dos grupos humanos com o meio
ambiente e ndo estd isolada, mas dentro de um contexto de
transformacdo da sociedade (p.121).

Esta classificagdo sera utilizada como referencial para a andlise e
interpretagdo das concepgdes dos professores sobre EA. Acredita-se que seja a que

melhor se adapte ao quadro evolutivo da EA apresentado anteriormente.
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2.3. Breve relato do percurso da EA nas politicas publicas
brasileiras

No Brasil, a EA surge oficialmente em 1973, quando é criada a
Secretana do Meio Ambiente (SEMA), ligada ao Ministério do Interior, que dentre
outras atividades, realiza EA. Dentre as atividades realizadas pela SEMA temos:
cursos de capacitagio de recursos humanos, eventos, pesquisas € a sensibilizagdo da
comunidade. Em 1989, ¢ criado o IBAMA (Instituto Brasileiro de Meio Ambiente),
pela fusdo da SEMA, SUDEPE, SUDEHVEA e IBDF (Superintendéncias do
Desenvolvimento da Pesca; do Desenvolvimento da Borracha; e Instituto Brasileiro
do Desenvolvimento Florestal). A Divisio de EA do IBAMA tem se dedicado
principalmente a implementagdio da EA no dmbito nfo formal, ¢ a produgio de
matenal, especialmente livros e videos.

Em 1981 ¢ instituida a Politica Nacional de Meio Ambiente que
apresenta em seu Art. 2°, Principio X;

educacdo ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a
educagdo da comunidade, objetivando capacité-la para a
participagdo ativa na defesa do meio ambiente.

Com o advento da nova Constitui¢do Federal Brasileira (1988) mais
um importante passo ¢ dado. No art. 225, Capitulo VI- Do Meio Ambiente, ¢
destacada a responsabilidade do Poder Publico de:

promover a educagdo ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizagdo publica para a preservagdo do
meio ambiente (Art.225, § 1°, VI).

Em 1988, iniciam as atividades da Coordenagio de Educacdo
Ambiental (COEA) do MEC. Neste mesmo ano, a Secretaria de Estado do Meio
Ambiente de SP e a CETESB, publicam a edi¢fo piloto do livro Educacdo
Ambiental Guia para professores de 1° e 2° Graus.

O MEC resolve, em 1991, através da portaria 678, que todos os niveis
de ensino deverdo contemplar contetidos de EA.

Em 1992, sdo criados os Nucleos Estaduais de Educagio Ambiental
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do IBAMA (NEA). Os NEA tém a fungdo de desenvolver atividades de EA (formal
e ndo formal), além de definirem as diretrizes e prioridades da EA nos estados.

E aprovado em 22 de Dezembro de 1994 o “Programa Nacional de
Educagio Ambiental” (PRONEA), proposto pelo Ministério da Educagio e do
Desporto (MEC), juntamente com o Ministério do Meio Ambiente, Recursos
Hidricos € Amazonia Legal, com parceria dos Ministérios da Cultura e de Ciéncia e
Tecnologia, com o objetivo de “capacitar o sistema de educacdo formal e nfio-
formal, supletivo e profissionalizante em seus diversos niveis e modalidades™.

“As articulagbes interministeriais para elaboragdio do programa
nacional incentivaram a assinatura de um Protocolo de Intengdo entre o Ministério
do Meio Ambiente (MMA) e o Ministério da Educagdo (MEC) em 1996, no qual foi
estabelecido um canal formal para que ambos os orgdos desenvolvessem agdes
conjuntas € formulassem politicas de implantagdo da EA no ensino formal e nio-
formal, cabendo a cada participante a responsabilidade de implementar a EA na sua
area de abrangéncia. Este protocolo ndo garantiu a efetiva participagfio do MEC nas
agOes de EA em ensino formal, mantendo uma atuagio coadjuvante das iniciativas
do MMA nos trabalhos e projetos dentro do espago escolar” (BRASIL, 2002)

Como diretrizes gerais para a melhoria da qualidade do ensino, sdo
publicados, em 1998, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), cuja tematica
ambiental € inserida com o titulo de meio ambiente, integrando assim, os diversos
temas transversais propostos (ética, pluralidade cultural, saide e orientacio sexual).

Neste mesmo ano, a COEA/ MEC sai do Gabinete do Ministro ¢ é
transferida para a Secretaria da Educagio Fundamental. Esta tem como missdo
formular e propor politicas de qualidade para o ensino fundamental apoiando os
sistemas de ensino estaduais e municipais, promovendo e ampliando as condigdes do
aluno para o exercicio da cidadamia.

Segundo Menini-Medina (in BRASIL, 2001c.), devido a dimensdo da
Educagio Fundamental, a COEA optou em trabathar prioritariamente com o Ensino
Regular (1* a 8 séries), em duas dimensdes: inser¢do da tematica ambiental nas

disciplinas do ensino fundamental e implementagéo de projetos de EA incorporados
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ao projeto educativo da escola.

No Estado de Sdo Paulo, € criado, em 1998, através do Decreto n°
42798, o Programa Nicleos Regionais de Educagdo Ambiental, que tem por objetivo
“integrar e articular as agdes dos orgdos publicos federais, estaduais e municipais,
bem como a sociedade civil, entidades ambientalistas, comunidades tradicionais,
universidades e escolas, para o desenvolvimento de projetos de Educacdo Ambiental
em dmbito regional.” (SAO PAULO, 1999). Sio Carlos faz parte do Nucleo
Regional de Educagdo Ambiental (NEA) Alto Jacaré-Guagu, juntamente com os
municipios de Araraquara, Dourado, Ibaté e Ribeirdo Bonito.

Em 27 de abril de 1999, € criada a Politica Nacional de Educacdo
Ambiental (Lei no. 9.795), onde definitivamente se cria um mecanismo legal para
efetivar a educagdo ambiental em todos os niveis do ensino formal, como
estabelecfdo no Art. 10: “A educagdo ambiental serd desenvolvida como prdtica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do
ensino formal”.

Como podemos perceber, Contraditoriamente as politicas publicas
(Politica Nacional de Meio Ambiente, de 1981; Constituicdo Federal Brasileira, de
1988 ¢ Politica Nacional de Educacdo Ambiental de 1999), que trazem em seu
“corpo” a garantia da EA em todos os niveis de Ensino, a "politica de EA" do MEC
estd mais voltada para o Ensino Fundamental, considerado pela COEA como
prioridade.

Por solicitagdo da COEA, foi inserido no censo escolar, a partir de
2001, no Bloco 1 (referente ao cadastro da escola) a questdio n® 35 que visa informar
como a escola trabalha a EA (se: através de projetos; em disciplinas especiais; com
inser¢do da tematica ambiental nas disciplinas; ou ndo trabalha); no entanto esta &
uma questzo restrita apenas ao ensino fundamental. Além dos esforgos do MEC para
0 desenvolvimento da EA no ensino formal serem direcionados para o Ensino
Fundamental, se quer, existe o interesse em se conhecer a realidade das Escolas de
Educagdo Infantil no tocante a EA. |

A falta de comprometimento do MEC com relagio ao
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b desenvolvimento da EA na EI reflete nos documentos de referéncia produzidos. Os
PCN sdo contemplados com a EA, inserida no tema transversal Meio Ambiente. Em
seguida foi implementado o Programa Pardmetros em agiio de Meio Ambiente, para
5% a & séries do Ensino Fundamental. Este programa é basicamente um guia para os
professores desenvolverem a temaética ambiental e projetos de EA nas escolas. O
Referencial Curricular Nacional para a Educagio Infantii (RCNEI), entretanto
aborda a questdo ambiental através do eixo “Natureza e Sociedade”, a partir de uma -
perspectiva da relagio Ciéncia/Tecnologia e Sociedade; porém a presenca dos ‘
principios, objetivos e metas da EA nfo € marcada em momento algum. .

\@ Se o principal documento da EI que os professores tem contato, que é
responsavel pela orientagdo de seus trabalhos, e s vezes, pela propria formagio
continuada, e que ¢ o material mais acessivel de que tém acesso, ndo aborda a EA,
restam poucas alternativas aos professores para se familiarizarem com a questfo.

,__'O Os cursos de formagdo continuada, em geral, sdo voltados para
professores de ensino fundamental, assim como os materais pfoduzidos €
disponibilizados (“questdo de prioridade™); a escola e os professores ndo dispdem de
recursos para compra de livros e, consequentemente, os professores de Educacio

Infantil ndo possuem capacidade técnica para produzirem seus proprios recursos, o

que dificulta a inserg3o da Educagdo Ambiental neste nivel de ensino.
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2.4. A Educacao Ambiental e a Educacio Infantil

Existe hoje um consenso sobre a necessidade de que a educagio para
criangas pequenas deva promover a integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais,
afetivos, cognitivos e sociais da crianga. No entanto, diversos autores (Kuhlmann,
2001; Barreto, 1998; Kramer, 1994) apresentam no panorama da Educacdo Infantil
uma dicotomia entre as fungdes de cuidar e educar.

Existem praticas que privilegiam os cuidados basicos, concebendo a
crianga como um ser frégil, dependente e passivo, levando a rotinas que dependem
totalmente da agdo direta do adulto, dificultando o processo de desenvolvimento da
autonomia da crianca. Qutras privilegiam o desenvolvimento cognitivo, ora ligado ao
desenvolvimento das estruturas cognitivas do pensamento, ou seja, a capacidade de
generalizar, recordar, formar conceitos e raciocinar logicamente; ora se referindo a
aprendizagens de contetidos especificos (BRASIL, 1998 b, p.17). |

Um estudo realizado pelo MEC/SEF/COEDI, no ano de 1996,
detectou a excessiva escolarizagio do atendimento na educacdo infantil, com
organiza¢do do espago, atividades e equipamentos pouco adequados a faixa etsria,
incluindo-se o uso de carteiras prépﬁas para criangas maiores, enfileiradas como no
ensino tradicional (BARRETO, 1998). Kuhlmann, 1999 faz uma critica a essa
situagdio onde, segundo ele, a articulagio da Educagfio Infantil com o ensino
fundamental foi tomada como uma subordinagdo. E completa:

E claro que a educacdo infantil ndo pode deixar de lado a
preocupagdo com uma articulagdo com o ensino fundamental,
especialmente para as criangas mais velhas que logo mais
estardo na escola e que se interessam por aprender a ler,
escrever e contar. Isso poderia ser resolvide muito mais
Jacilmente se houvesse clareza quanto ao cardter da educacio
infantil, se a crianca fosse tomada como ponto de partida e
ndo um ensino fundamental pré-existente. (p. 64)
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Tomando como referéncia a posigio de Kuhlmann, uma proposta
pedagbgica para a Educagdo Infantil deve reconhecer a crianga enquanto
individuo que pensa e compreende o mundo de um modo muito singular;

para ela, conhecer o mundo envolve o afeto, o prazer e o
desprazer, fantasia, o brincar e o movimento, a poesia, as
ciéncias, as artes pldsticas e dramdticas, a linguagem, a
musica e a matemdtica. Que para ela, a brincadeira é uma
Jorma de linguagem, assim como a linguagem é uma forma de
brincadeira.

Através das interagSes que estabelece com as pessoas de seu
convivio € com 0 meio, a crianga utiliza das mais diferentes linguagens para criar,
significar e ressignificar o0 mundo que lhe é percebido. A brincadeira é um dos
principais mecanismos do qual se utiliza neste processo; ao brincar a crianga se
apropria da realidade atribuindo-lhe outros significados. Com a intervengdo do
professor na brincadeira, ¢ possivel o enriquecimento das competéncias
imaginativas, criativas e organizacionais da crianga.

E necessario dar um destaque especial a4 questio do movimento,
citado pelo autor. A crianga se expressa também através do seu corpo; o
movimento ¢ uma necessidade fundamental em criangas de 0 a 6 anos; elas tém
dificuldade de permanecerem “quietas” numa mesma posi¢do, o que, cada vez
mais, vem sendo cobrado nas escolas de educagio infantil que atendem criangas
de 4 a 6 anos, principalmente nas turmas de 6 anos, que logo estardo no ensino
fundamental.

Partindo do principio de que muitas aprendizagens necessitam mais
do que a realizagdo de atividades no convivio familiar e social, dependem de
situagdes educativas criadas especialmente para que ocorram, 0 RCNEI concebe
como conteudos da educagdio infantil, além dos fatos, conceitos e principios,
também os conhecimentos relacionados a procedimentos, atitudes, valores e
normas, que devem ser trabalhados de forma intencional e integrada.

Os conteudos conceituais referem-se 20 conhecimento de

conceitos, fatos e principios, que permitem atribuir sentido a realidade.
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Os conteidos procedimentais referem-se ao saber fazer. Significa
apropriar-se de “ferramentas” necessarias para viver. Estes contetidos vio desde o
vestir-se, amarrar os sapatos até a capacidade de questionar, trabathar em grupo,
cooperar e solicitar ajuda por exemplo.

Os conteudos atitudinais tratam de valores, atitudes e normas. O
trabalho com esta categoria de contetdos requer uma coeréncia entre o discurso e
a pratica, para que os valores, as atitudes e as normas estejam presentes desde as
relagbes entre as pessoas até a selegdo dos contelidos, passando pela propria

organizagio da institui¢do. Para tanto, ¢ importante que todos os profissionais que

€Xpressos em suas praticas.

integram a instituicdo tenham internalizado tais valores de forma que sejam Q/

Estas categorias de contetidos também se encontram presentes na
definigdo de Tibilisi sobre a EA, tomada como referéncia para esta pesquisa. O
trabalho com EA envolve o conhecimento do meio (contetidos conceituais), em
todos os seus aspectos, o que na escola se dd a partir da apropriagio do
conhecimento cientifico. O desenvolvimento de habilidades (contetdos
procedimentais) ¢ a aquisicdo de valores e atitudes (contetidos atitudinais) sdo
basicos para que se estabelegam novas formas de relagio entre os individuos e
destes com o meio € consequente a melhoria da qualidade de vida.

Neste sentido, a formagdo do cidadio comprometido com as
questSes ambientais, passa pela internaliza¢do de valores que reflitam uma ética
ambiental capaz de tornar mais justas e, portanto, menos degradantes, as relagdes
humanas, € destes com o meio. Para isso, é necessario compreender o ambiente,
em todos Os seus aspectos ¢ as relagdes que nele se estabelecem, a fim de que as
atitudes ndo se tornem apenas hdbitos mecdnicos, e sim justificadas pela
compreensio de sua importancia.

Esses contetidos do qual se baseiam o RCNEI para o trabalho com
as criangas de 0 a 6 anos sejam quais forem as 4dreas e tematicas, aparecem
também nas categorias de objetivos da EA apresentadas por Smyth (apud Sato,
1995):
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i) Senmsibilizacio Ambiental: Processo de alerta, considerado como primeiro
objetivo para alcangar o pensamento sistémico da EA:

ii Compreensiao Ambiental: Conhecimento dos componentes e dos mecanismos
que regem o sistema natural,

iti) Responsabilidade ambiental: Reconhecimento do ser humano, como
principal protagonista para determinar e garantir a manutengdo do planeta;

iv) Competéncia Ambiental: Capacidade de avaliar e agir efetivamente no
sistema,

v) Cidadania Ambiental: Capacidade de participar ativamente, resgatando os

direitos e promovendo uma nova ética capaz de conciliar a natureza e a sociedade.

Para que o trabalho de EA com criangas de 0 a 6 anos seja efetivo,

alguns pontos devem ser levados em consideragio:

Sobre os contendos:

1. Nao sdo todos os conceitos passiveis de apropriagio durante o periodo da
educagdo infantil. Assim, deve ser respeitada a capacidade intelectual das
criangas, trabalhando o conteudo no sentido de promover aproximagdes a estes
conhecimentos.

2. O ambiente ndo se apresenta compartimentalizado. Da mesma forma,
visando uma melhor leitura de mundo, mais completa, critica e consciente, e
consequentemente, uma melhor compreensio do meio e de seus problemas
correlatos, os conteudos devem ser trabalhados de forma integrada, utilizando-se

as diversas areas do conhecimento.

Sobre as atividades:

3. Um trabalho coerente necessita da delimitagio de objetivos claros, assim
como as atividades planejadas, de modo que haja uma correlagio entre os
mesinos, e entre si.

4, As atividades devem ser desafiadoras, problematizadoras, a fim de que os
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interesses e conhecimentos das criancas sejam expandidos. As criangas podem
participar do planejamento das atividades, decidindo o qué e até mesmo quando
realizardo determinadas atividades.

5. As contribuigdes do professor sdo fundamentais, mas nfio sdo as unicas.
As atividades devem proporcionar a descoberta, a criatividade, a produgio e a
construgio do conhecimento pelas criangas. E possivel promover vivéncias e
situagdes concretas, desencadeando estudos, anélises, discussdes, reflexdes,
conclusdes, avaliagles e registros.

6. As criangas pequenas tém dificuldades de se concentrarem muito tempo
numa mesma atividade; por isso € importante a alternéncia de atividades mais ou
menos tranqiiilas, individuais e coletivas; dentro e fora da sala, propostas pela
professora ou escolhidas pelas criangas, respeitando assim as capacidades de
concentrago e necessidades de movimento das criangas. E importante cuidar do

tempo, evitando que as atividades percam o interesse, ou se desgastem.

Sobre as atitudes e os valores:

7. Os valores que os professores desejam que as criangas adquiram, devem
ter sido internalizados pelos adultos que trabalham na escola, a fim de que as
atitudes sejam coerentes ¢ tomadas como exemplo pelas criangas.

8. Comportamentos podem ser estimulados e até criados pela escola, a fim
que as criangas participem, desde que seja garantida a consecugdo dos outros

objetivos (sensibilizagdo, compreensio, responsabilidade e competéncia).

A melhor forma de trabalho estd no respeito primeiro as
caracteristicas ¢ necessidades do publico com que se trabalha. A partir dai, a
efetiva compreensdo do professor em tomo do tema, o plangjamento das
atividades para se alcangar os objetivos esperados e a elaboragio dos recursos de
ensino, si0 mecanismos para se alcangar um trabalho efetivo de EA.

A abordagem do ambiente proposta no RCNEI {Anexo 1) esta

bastante voltada ao campo do conhecimento, ou seja, conhecer, compreender e



w
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perceber as relages entre o seu modo de vida e de outros grupos sociais, com o
ambiente. Dessa forma, “deixa” por conta do educando rever seu comportamento e
elaborar novas formas de conduta.

No entanto, quando lidamos com criangas de até 6 anos (e, as vezes
mesmo com adultos), as discussdes devem se dar também no plano do “como fazer”,
elaborando em conjunto estratégias de aglo, e desenvolvendo atividades que
ultrapassem as discussdes € propostas, gerando agdes praticas que se torem parte do

cotidiano dos educandos.




3. METODOLOGIA DE PESQUISA

3.1. Caracterizagio da pesquisa e instrumentos de tomada de dados

O presente trabalho caracteriza-se basicamente como uma pesquisa de
levantamento, com abordagem qualitativa, porém, utilizando-se da analise
quantitativa como recurso para o estudo dos significados das agGes.

Foram utilizados como instrumentos de coleta de dados, o
questionario, a analise documental ¢ as observagdes e anotacGes pessoais da
pesquisadora.

A pesquisa foi realizada durante os anos de 2001 a 2003. O
questionario foi aplicado no final do ano de 2001; as observagdes ocorreram durante

todo o processo, € os planejamentos analisados referem-se a0 ano de 2003,

3.1.1.Questiondrio _

O questionario foi escolhido como principal instrumento de coleta de
dados pela possibilidade de atingir um grande niimero de professores, ja4 que o
interesse era realizar um levantamento da situagio geral da EA no municipio.

Para a elaboragdo do questionario foi realizade um piloto com 7
professoras de Educacdo Infantil de unidades de ensino que, posteriormente, n3o
fariam parte da pesquisa (3 delas do municipio de Marilia/SP e 4 da Unidade de
Atendimento & Crianga -UAC- da Universidade Federal de Sdo Carlos -UFSCar. A
partir da analise das respostas do questionario-piloto, foram realizados alguns ajustes
como por exemplo, a adequacdo de termos, palavras ou frases para melhorar o
entendimento do leitor. O questiondrio final (apéndice 1) ficou composto por
questdes referentes a idade, tempo de servigo, formagfo inicial e continuada,
inclusive em EA, recursos utilizados, dificuldades e elementos facilitadores para a
pratica de EA, exemplo de praticas desenvolvidas e compreensio do termo
“Educagdo Ambiental”.

Em Setembro de 2001 realizou-se uma reunido com os Diretores das
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EMEI de Sdo Carlos, na Secretaria Municipal de Educagio e Cultura. Nesta ocasido,
foi explicada a intengio da pesquisa e solicitada a colaboragio no incentivo 2
participagdo dos professores, além de orientd-los para o preenchimento do
questiondrio. Eles levaram o mesmo aos professores e devolveram-nos com um
prazo de duas semanas. Como muitos professores lecionam cada periodo em uma
escola, foram orientados para que respondessem o questiondrio apenas uma vez, na
escola-sede.

Apenas dois diretores ndo participaram da reunifio e uma destas
escolas, por ndo estar representada por nenhum outro diretor, ficou fora da pesquisa.

Ao todo, foram enviados 250 questionarios e retornados 198.

3.1.2. Analise documental

A analise de documentos foi utilizada nesta pesquisa, como sugere
Ludke; André (1996), com o interesse de ratificar e validar as informagdes obtidas
no questiondrio, ou seja, verificar se os elementos que aparecem nas respostas dos
questionarios, se refletem nas elaboragdes dos professores nos anos subseqiientes, e
dessa forma, complementar e ampliar a compreensdo sobre como os professores
tratam a questdo ambiental, suas concepgdes, necessidades e ideologias.

Os documentos analisados s3o planejamentos coletivos (por escola ou
faixa etaria) produzidos pelos professores. Em geral sdo caracterizados pelos
professores como projetos e variam quanto & duragio, podendo ser mensal, bimestral
ou trimestral. Estes planejamentos sdo enviados a Secretaria Municipal de Educacio
¢ Cultura (SMEC), para que o0s coordenadores pedagdgicos facam o
acompanhamento do trabalho e as orientagdes necessarias. Para a realizacio da
pesquisa todos os planejamentos enviados 8 SMEC referente ao periodo de Maio a
Setembro de 2003, foram analisados a fim de detectar a insergdo da tematica
ambiental. Foram selecionados para analise mais aprofundada, os planejamentos
especificos das questdes ambientais. Foram, portanto analisados 23 planejamentos.
Destes, 18 s@o caracterizados pelos professores como projetos. Sdo autores destes

plangjamentos, 31 professores que responderam ao questionario inicial, o que
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corresponde a 16% dos professores, distribuidos em 11 escolas.

3.1.3. Observacdes e anotacdes pessoais da pesquisadora

A pesquisadora tem atuado, desde 2001, junto aos professores da rede
municipal, com o objetivo de ampliar as agdes relacionadas 4 Educagio Ambiental e
Ciéncias. Esta atuagdo tem se dado por meio de cursos ¢ eventos realizados pela
SMEC e parceiros (Centro de Divulgagdo Cientifica e Cultual - CDCC, Nucleo
Regional de Educagdo Ambiental — NEA Alto Jacaré-Guagu, Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia - SBPC, Secretaria Municipal de Desenvolvimento
Sustentavel, Ciéncia € Tecnologia- SMDSCT, Servigo Nacional de Aprendizagem
Comercial — SENAC, Universidade Federal de Sdo Carlos- UFSCar e outros), além
de orientagdes sobre atividades a serem desenvolvidas ou planejadas pela escola.

A participagdo dos professores nos cursos e eventos ¢ voluntaria. Da
mesma forma, as visitas as escolas para fins de orientacdes ocorrem mediante
solicitagdo dos diretores ou dos proprios professores. As intervengdes sdo realizadas
no sentido de melhorar o trabalho préatico, valorizando as atividades elaboradas e/ou
desenvolvidas. As criticas e sugestdes sdo feitas respeitando as intengdes e decisdes
dos docentes. Dessa forma, foi estabelecida uma relagdo de confianga e liberdade
entre os professores e a pesquisadora.

Esta participa¢éio no cotidiano dos professores e escolas de um modo
geral, apesar de ndio estruturada com roteiros de observagio pré-estabelecidos, foi
utilizada como instrumento de pesquisa. As percepgdes obtidas nos encontros com 0s
professores € nas visitas as escolas foram aproveitadas, no sentido de encontrar, ou
ndo, consonancia entre a pratica dos professores e as concepgles captadas a partir do

questionario ¢ dos planejamentos por eles elaborados.
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3.2. Procedimentos de An4lise dos dados

Para a andlise dos dados, procurou-se utilizar elementos da andlise de
conteudo, que, segundo Minayo (1993), tem como objetivo a compreensdo do
sentido das comunicagdes, ultrapassando os significados manifestos:

Articula a superficie dos textos descrita e analisada com os

fatores que determinam suas caracteristicas: varigveis
psicossociais, contexto cultural, contexto e processo de
produgdo da mensagem. (p. 203).

No contexto da anilise de contetido, procurou-se trabalhar na

perspectiva da andlise tematica que,
consiste em descobrir os niicleos de sentido que compdem
uma comunicacdo cuja presenga ou freqiiéncia, signifiquem
alguma coisa para o objeto analitico visado (op cit).

Os questiondrios foram lidos, primeiramente, na integra, a fim de um
primeiro contato com o material. Posteriormente, as respostas dos questionarios
foram analisadas separadamente, a fim de estabelecer relagdes entre os sujeitos da
pesquisa. As unidades de registro (em geral palavras ou expressdes) foram
determinadas e analisadas conforme a situacdo, através da contagem ou apenas pela
presen¢a. Em seguida estes dados foram agregados em categorias, e os resultados
interpretados.

Em fungio do tamanho da amostra (198 professores), as questdes
foram analisadas separadamente. As categorias foram estabelecidas durante a analise
dos dados € com base na bibliografia consultada.

Foi identificado o nimero de vezes em que as unidades de registro
apareceram a fim de captar a abrangéncia das concepgdes do grupo (professores das
EMEI de S3o Carlos) e sua relagdo com a pratica da EA. Porém procurou-se realizar
uma andlise do contexto em que estas unidades aparecem, sendo necessario, em
algumas situagdes, fazer a leitura e andlise do questiondrio na integra, a fim de
perceber o significado atribuido por cada individuo, identificando inclusive as
divergéncias.

Inicialmente foram analisadas as questdes referentes a caracterizaciio
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dos professores: idade, formagdo, tempo de magistério e se haviam ou nfo
participado de algum curso de EA. Depois destas, foram analisadas as questdes
referentes aos recursos utilizados pelos professores, as dificuldades € aos elementos
facilitadores para a pratica da EA.

Em seguida, foram analisadas as questSes referentes s praticas de
EA; sio aquelas que questionam como desenvolvem EA e em quais contextos, e que
solicitam que relatem uma prética ¢ déem dados sobre projetos ji realizados.
Finalmente, foram analisadas as respostas dos professores sobre o que entendem por
EA.

As questdes relativas a formagio dos professores em EA, aos recursos
utilizados, bem como as dificuldades atribuidas por eles, para a realiza¢do da EA,
também serviram de base para a discussdo das concepgdes.

Apesar de estabelecida esta seqiiéncia para analise e discussdo dos
dados, na prética, houve diversos retornos as questdes anteriormente trabalhadas, e
da mesma forma, vanas vezes, recorreu-se a outras questdes ainda nfo analisadas.

A discuss@o dos resultados foi enriquecida com as observagdes e
percepgdes captadas a partir das visitas as escolas e da interagio com os professores
no dia-a-dia da escola ou nos cursos de formagdo continuada, decorrentes da atuagio
da pesquisadora enquanto funcionaria da Secretaria Municipal de Educacgdo e
Cultura (SMEC).

Apés a andlise do questionario, passou-s¢ a andlise dos
planejamentos, procurando estabelecer comparagdes entre os elementos ocorrentes
nos questionarios e recorrentes nos planejamentos, tentando identificar ainda
elementos ou situagdes ndo presentes ou perceptiveis nos questionarios, a fim de

identificar possiveis alteragGes ou permanéncias ao longo do tempo.



4. APRESENTACAO E DISCUSSAQ DOS RESULTADOS

4.1, Caracterizacio dos professores

Da primeira etapa da pesquisa {questionario), participaram 198
professores, divididos em 23 EMEL

Dos 198 professores que responderam ao questionario, 8% (16) atuam
como professores de Educagiic Fisica ¢ 5% (09) como direiores. A maioria dos
participantes é composta por mulheres (196). Apenas 2 (dois) professores sfo
homens, sendo que os 2 atuam nas EMEI como professores de Educagio Fisica.

A idade dos professores envolvidos na pesquisa varia dos 20 aos 60
anos, sendo que a maioria deles encontra-se na faixa dos 31 aos 40 anos: 47%, (94)
encontra-se entre a faixa dos 31 aos 40 anos; 23% estfo entre 41 e 50 anos, 13%
entre 51 e 60 anos. Os mais jovens (de 20 a 30 anos) representam 12% (24 prof.) e os
mais velhos (de 61 a 63 anos) 4% (7 prof.).

—_—
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FIGURA 1. Idade dos professores envolvidos na pesquisa

Quanto & formacfo académica, 62% (123) dos professores
pesquisados possui Ensino Superior completo e 12% (24) estd cursando. Os
professores que possuem apenas o 2° Grau (Magistério ou Normal) representam 26%
(51). Segundo analise baseada nos dados do SEEC/MEC, os professores de educacdo

pré-escolar s3o em sua maioria (61,4%) formados na habilitagio magistério de
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segundo grau, ¢ um percentuzl menor (18,2%) tem curso superior (BRASIL, 1998c).
Comparando estes valores, podémos concluir que a cidade de Sio Carlos possui
vantagem significativa quanto a formacao de seus professores, com relacio & média

brasileira de professores de educacio infantil com nivel superior.

G Superior complefo

B Cursandc Ens.
Superior

O Magistério ou Normal

FIGURA 2. Formagio dos professores envolvidos na pesquisa

Dos 147 professores que possuem o Ensino superior completo ou
estavam cursando quando aplicado o questionario, a maijoria concluiu o Ensino
superior nas décadas de 90 (36%) e de 80 (26%). Na década de 70, 20% dos
professores concluiram o Ensino Superior, e na 1* década de 2000, 7% (10 prof.).

Apenas uma professora concluiu o Ensino Superior na década de 50.

'O dec 50
%ﬂdec?ﬁ
|0 dec 80
T dec 90
& dec 00

| indeterm,

FIGURA 3- Conclusio do Ensino Superior
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Dentre as Instituigdes de Ensino citadas pelos professores temos: a
ASSER (S3o Carlos), a Fundagio Educacional Sio Carlos (FESC- Sdo Carlos), a
Faculdade de Educacdio Sfo Luis (Jaboticabal), a Universidade Federal de Sdo
Carlos (UFSCar), a UNESP, o Diocesano (S#o Carlos), a UNICastelo (Descalvado) e
outras, como mostra a figura 3. A ASSER e a FESC sfo as instituicSes que mais

formaram professores no nivel superior.

i@ ASSER
& FESC |
GSAOLUIS |
o UFSCAR

|0 UNESP |
'GDIOCESANO |
; 5 UNICASTELO |
1 DOUTROS .

FIGURA 4. Unidades de Ensino Superior

Um total de 46 professores concluiv o Ensino superior apés 1996, ou
seja, apos a promulgaciio da Nova Lei de diretrizes e Bases da Educagéo (LDB) que
determina que a formagfo de docentes para atuar na educagfo basica deva ser feita
em nivel superior (BRASIL, 2000). Destes, 21 tinham entre 10 e 20 anos de atuaco
no magisteério; apenas § procuraram universidades publicas (UFSCar e UNESP). Dos
8 professores que cursaram ou cursavam universidades piiblicas, 6 tinham de 2 a 6
anos de magistério e apenas dois tinham mais de 10 anos.

Sem querer analisar a qualidade das Universidades particulares
citadas, pode-se dizer que em geral, as universidades particulares, possuem maior
facilidade de acesso, devido & menor concorréncia ¢ cobranca no vestibular, além de
serem caracterizadas pela populacdo como umidades que facilitam a permanéncia do

aluno, devido & pouca exigéncia. Com isso, podemos pensar que muitos desses
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professores procuraram o Ensino Superior nfio apenas pensando na melhoria de sua
formacfo, mas, motivados por uma obrigagdo legal, decorrente da LDB.

Dentre os cursos citados, a maiona dos professores concluiu ou estd
cursando Pedagogia (44%) e Educacdo Fisica (27%). Os demais dividem-se entre os
cursos de Letras (5%, Estudos Sociais (6%), Riblioteconomia (4%), geografia (3%),
Historia (3%), Direito (2%), Artes (3%), Administragio (1%) e Ciéncias Sociais
(1%).

Cerca de 28% (42) dos professores com Ensino Supertor possui mais
de uma graduacdo. Em geral sdo professores com formacfo em Educagio Fisica que
concluiram ou estio cursando a Pedagogia; 3 professores possuem 3 cursos de
graduacfo; 8 professores, além do nivel superior, tém também uma especializacio,
dentre elas, psicopedagogia e educagdc especial; 3 professores possuem 2 cursos

superiores e uma especializagdo, e 2 professores estio cursando o mestrado na
UFSCar.

Pedagogia
Mf_da
] Ed. Fisica
] 27%
— ~] _Outros
1 13% B
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N 3 ' S 4% TP
. - 1%
—— L] —

FIGURA 5. Cursos de formacdo superior (concluidos ou em
andamento)
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4.2, Formaciio dos professores em EA

A questdo utilizada para se conhecer a formagdo dos professores em
EA, perguntava de havia participado de algum curso de EA; se sim, o professor era
solicitado a relatar: titulo, local, ano, carga hordria ¢ tematica.

A maioria dos professores, 77% (152) afirmou n#o ter participado de
nenhum curso de EA e apenas 23% (45) ja participou de cursos de EA; destes, 42
responderam os itens que solicitavam caracteristicas dos cursos.

Os cursos citados estdo apresentados no Quadro 1. Elés podem ser
divididos, segundo a carga horaria, em trés grupos: palestras (de 2 a 4 horas),
minicursos (de 6 a 8 horas), cursos (de 14 a 40 horas), e curso de longa duragéo (200
horas). Comparativamente, os cursos com mais de 30 horas sdo os mais citados pelos
professores. Isso, provavelmente devido ao fato de que, para os professores
municipais, certificados de cursos, com carga hordria maior que 30 horas, acarreta
em adicional salarial, uma espécie de “bonificagdo™ para estimular a formagdo
continuada dos professores, e pontuagio para fins de escolha de classe, substitui¢io e
mudanga de sede.

As palestras, diferentemente dos cursos, que devido a uma dedicag3o
menor de tempo para um determinado assunto e da dificuldade de acompanhamento
do desenvolvimento do individuo (aluno cursante), sdo em geral atividades pontuais
e com uma séric de informagdes, muitas vezes nio permitindo (devido
principalmente ao tempo) ao ouvinte refletir sobre o informado para se posicionar
diante da informaco, at¢ mesmo para elaborar questdes. Ou seja, ndo ha tempo para
o individuo perceber suas dividas. No entanto, o fato de diversos professores
incluirem as palestras na categoria de cursos, inclusive palestras que assistiram nos
anos de 1997 e 1998, ou seja, 4 anos antes da aplicagdo do questionario, pode ser
interpretado, do ponto de vista do professor, como uma intervengio importante para
sua formagdo, constituindo-se, assim, como importante fonte de informagio para os
mesmos.

As tematicas mais freqiientes dos cursos citados sdo os Residuos
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sOlidos e a 'rigué (consecutivamente). Dentro da temética dos residuos sélidos
aparece: decomposigdo do lixo, reutilizagdo ou aproveitamento de descartaveis, e 0s
“4 Rs” (“reciclar, reaproveitar, reutifizar, reduzir”) A agua aprece de forma genérica:
Recursos hidricos e “4gua”, especifica: “aguas doces™ ou num contexto mais amplo:
“Bacia Hidrografica de Sdo Carlos”. Qutras teméticas também citadas sdo: meio
ambiente, preservagdo, EA, economia de energia, natureza, problemas ambientais
etc.

Entre as instituigdes responsaveis pelos cursos citados temos a
UFSCar, responsavel por 4 deles, o CDCC, por 3; o Institute Alvaro Guifo, a
Educativa, e a SMEC, por 2 cursos; € o restante das institui¢des (ASSER, CPFL,
Diretoria de Ensino, EE. D. Jayme de Barros Cimara - Sumaré, Faculdade S. Luis,
Oficina Cultural, Parque Ecoldgico, Secretaria Municipal de Ciéncia, Tecnologia e
Desenvolvimento Econdmico, SESC, ¢ USP (campus/departamento nfo citado),
responsaveis, cada uma, por 1 dos cursos citados.

A maior parte dos cursos foi oferecida por instituigdes ligadas a
Educagio (escolas, faculdades, universidades). Outros, por instituigées que apesar de
ndo estarem diretamente ligadas 4 Educagfo, possuem um programa de EA, como &
o caso do Parque Ecologico Municipal de Sdo Carlos e a CPFL. A SMEC, principal
responsavel pela formagio continuada dos seus professores € citada (como parceira)
em apenas 2 cursos, sendo que destes, participaram apenas 6 professores sujeitos
desta pesquisa. Isso devido ao fato destes cursos terem sido, na verdade, propostos
para o Ensino Fundamental, ficando as vagas n3o preenchidas por este nivel de
ensino, destinadas aos professores de EI. Apenas 1 curso (oferecido pela UFSCar)

foi destinado especificamente para professores de Educacdo Infantil.
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4.3. A Educacio Ambiental na pratica dos professores

As principais questdes que subsidiaram a verificagdo de como os
professores desenvolvem EA em sala de aula e quais s#o as principais tematicas
trabalhadas, foram:

) Vocé tem desenvolvido EA em sala de aula/ escola que atua? ( ) sim ( )ndo
. Como?
> em ocasibes especificas:

dia da arvore ()
semana do meio ambiente { )

outros { )

» através de projetos { )

> no dig-a-dia { )

» faz parte do planejamento { )
» outros( )

Relate uma pratica de EA que vocé realizou na EMEI

° Jd participou de algum projeto de EA para Educagdo Infantil? ( } Sim () Ndo

Titulo do projeto:
Orientador/es:
Instituicdo pertencente:
Ano:

Tempo de Duracdo:
Temdtica:

A maioria dos professores (98%), segundo seus relatos, desenvolve EA
nas escolas em que trabalham. Apenas 03 professores responderam negativamente;
destes, 2 sdo professores de Ed. Fisica. Se pensarmos que a EA ¢ ainda entendida por
muitos como uma tematica de responsabilidade das areas das Ciéncias Naturais, e que
na El, esta area € responsabilidade do professor de sala, podemos entender que alguns
professores de Educagéo Fisica ndo reconhegam como de sua competéncia € ou mesmo
capacitados para trabalharem com a tematica.

Os valores obtidos nesta pesquisa sobre quais sdo as ocasides em que 0s
professores trabalham EA, nfo apresentaram grandes diferengas. Provavelmente este
resultado esteja relacionado 4 questdo, com miltiplas escolhas, que faz com que a

maioria das respostas seja assinalada. Era interesse também, quando da elaboragio do
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questiondrio, captar as incoeréncias dos professores, a falta de compromisso com que
frataram o mesmo.

Estas incoeréncias aparecem, por exemplo, no item referente 4 inclusio
das praticas no planejamento, que foi assinalado por menos professores (123) do que o
item projeto (146) que s&o parte dos planejamentos das escolas.

Por outro lado, o acompanhamento e a observagdo da pratica dos
professores aponta como sendo ocasifes em que 0s mesmos realizam atividades com a
temdtica ambiental.

A pesquisa evidencia que os professores utilizam-se de diversas
estratégias para o trabalho com EA, sejam elas ocasides especificas como dia da arvore
e semana do meio ambiente, oportumdades surgidas no dia a dia ou mesmo de maneira

mais continua como 0s projetos.

)
T i@ ho dis-adiz |

‘ o projetes

o faz parte do
planejamento

£1dia da anvore

nsemana do meic
ambiente

FIGURA 6. Situagbes em que a EA ¢
desenvolvida pelos professores.
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4.3.1. As sitnacdes do dia-a-dia

Dos 195 professores que desenvolvem EA em sala de aula/escola em
que atuam, 86% (170) assinalou a alternativa dia-a-dia. A maioria assinalou esta
alternativa € mais os projetos ou datas comemorativas; apenas 7 professores citam
exclusivamente o dia-a-dia. Alguns exemplificam: “c derrubada de uma érvore na escola”,
“algum acontecimento no bairro”, “a limpeza da sala de aula”.

Podemos analisar esta situagio e os exemplos dados de duas maneiras
dlferentes por um lado os relatos denotam uma informalidade, sem objetivos precisos,
atentos apenas ao fato especifico; por outro lado podemos conferir que existe um
“olhar” atento para os acontecimentos do cotidiano, cabendo ao professor, o
discernimento para aproveité-los, da melhor forma possivel, inclusive como um recurso
didatico.

As situagdes do dia-a-dia podem e devem ser encaradas como situagdes
de aprendizagem, porém devem superar a informalidade, € preciso que o professor
estabelega com clareza seus objetivos € procedimentos de ensino que melhor se
adaptem a faixa etaria com que trabalham.

O exemplo a seguir foi retirado da questdo relativa as praticas de EA
desenvolvidas. Neste relato a professora descreve uma situagio do dia-a-dia onde ela
aproveita um fendmeno da natureza, no caso, “a chuva”, para, segundo ela, trabalhar a
EA:

“‘Quando choveu falamos da tmportincia da chuva no desenvofuimento das plantas, no
aumento dos reservatorios de dgua, na melfioria da qualidade do ar etc”

Alguns pontos devem ser levados em consideragdo, como por exemplo,
a maneira com que os topicos (desenvolvimento das plantas, aumento dos reservatérios
de agua e qualidade do ar) foram abordados. Ou seja, se a partir de atividades onde os
alunos participam ativamente, emitindo suas opinides, observando o meio (antes,

durante e depois da chuva), tentando identificar mudangas ocorridas, ou se foi apenas
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uma exposicdo da professora sobre como a chuva € importante para o desenvolvimento
das plantas, e melhoria da qualidade do ar, anulando todas as discussdes, percepgoes €
descobertas possiveis de serem atingidas se as criangas fossem instigadas a observarem
0 que acontece ao seu redor: o percurso da 4gua, as diferengas de temperatura
(sensagbes de calor, frescor e até fro), o comportamento dos animais e as

caracteristicas das plantas etc.
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4.3.2. Os Projetos

O Projeto € a forma utilizada mais freqlientemente pelos professores
para o desenvolvimento das atividades na escola, sejam elas referentes a temadtica
ambiental ou ndo. O RCNEI aponta o projeto como uma estratégia interessante para se
trabalhar com a temdtica ambiental devido ao seu carater interdisciplinar. Com relagéo
a EA, esta estratégia de trabalho também teve um grande nimero de adeptos: 155
professores (78%).

No entanto este “quadro” foi alterado quando os professores foram
questionados especificamente sobre sua participagio em projetos de EA para Educagio
Infantil. A maioria dos professores, 74% (146), afirmou n3o ter participado de nenhum
projeto de EA; 19% (38) responderam afirmativamente e 7% (14) nfo responderam a
esta questdo. Apesar de diversos professores terem citado projetos realizados nas EMEI
sem orientagio externa, o fato de ter acrescentado, como itens a serem respondidos:
“onentador” e “institui¢do pertencente”, pode ter induzido a maioria dos professores a
compreender a questdo como “projetos com orienta¢do externa”. No entanto, estes
itens foram acrescentados com o intuito de saber se a procura por orientadores era uma
caracteristica dos professores em geral.

Esta era uma hipétese originada a partir do conhecimento da dificuldade
de alguns professores em desenvolver projetos com a tematica ambiental, fato este gue
resultava na busca de orientagio no CDCC (centro em que a pesquisadora trabalhava
como monitora), ¢ da inser¢io de outros setores, como a APASC (Associagdo de
Protegdo Ambiental de S&o Carlos) nas EMEL a fim de estimular o desenvolvimento de
atividades de EA.

Dos 38 professores que responderam ja terem participado de projetos, 35
relataram caracteristicas sobre ele. Ao todo foram citados 27 projetos (quadro 2), sendo
3 deles por uma mesma professora. Pelas caracteristicas citadas pelos professores, nota-
se que muitos projetos sdo desenvolvidos numa mesma escola, e as vezes com 0s
mesmos orientadores, porém apresentam diferengas quanto a tematica trabalhada e
tempo de duragfio, como ¢ o caso dos projetos “Meio Ambiente (01, 02, 03, 04, 05 e
06)” e “Projeto Girassol (17, 18 ¢ 19)”.
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Com relagdo ao projeto “Meio Ambiente”, do qual a pesquisadora
participou como orientadora, teve inicio em 1998, a partir do interesse de 3 professoras
que recorreram ao CDCC, e foi se expandindo para toda a escola. Como niio dispunham
de tempo para reunides durante o dia, elas aconteciam & noite na casa de algum dos
integrantes do grupo, ou na propria escola. Em geral participavam voluntariamente 4 ou
5 professoras, que passavam as informagdes ou decisdes do grupo para as demais
professoras. A partir das discussdes realizadas, e do que cada uma captava, elas
elaboravam os plangjamentos individuais selecionando os temas ¢ a forma de
abordagem. Algumas atividades, entretanto, eram realizadas por todo o grupo, como
por exemplo, as saidas a campo monitoradas pelo CDCC. Em geral as atividades das
saidas eram elaboradas antecipadamente e passadas as professoras para que tomassem
conhecimento e fizessem as alteragdes necessarias, ja que ndo foram desenvolvidas
para o publico em questdo (4 a 6 anos). Algumas professoras participaram durante dois
ou trés anos, outras, menos tempo, dependendo do tempo em que lecionaram na escola,
ou da disposi¢io em participar do projeto. O acompanhamento mais sistematizado ao
trabalho aconteceu durante 1 ano, depois foi diminuindo a freqiiéncia, e as professoras
recommam a0 CDCC apenas em alguns momentos. As atividades com a temaética
ambiental tornaram-se parte dos planejamentos da escola, que hoje esta integrada no
projeto de EA realizado pelas escolas do bairro.

O “Projeto Girassol” foi realizado numa EME]I, com alguns professores
que lecionavam nesta unidade escolar. Constituiu-se num momento de formag3o, para
trabalharem com EA utilizando 0 meio como recurso; os professores participantes do
projeto elaboraram e desenvolveram atividades com os alunos na escola e redondezas.

Apesar de as onentagdes, em ambos 0s projetos, serem as mesmas, cada
professor capta e utiliza as informagdes e recursos de maneiras diferentes, como melhor
lhe convém, adaptando-os as condigfes da sala. Assim, uma idéia, ou um mesmo
projeto dentro de uma mesma unidade escolar, caracteriza-se de formas diferentes, de
acordo com as peculiaridades de cada turma.

O tempo de duragdo dos projetos varia de 1 més a 3 anos; a maioria estd

entre 1 e 4 meses.
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Dos 27 projetos citados, 13 (48%) tiveram orientagdo externa (CDCC,
UFSCar ¢ SMEC - Equipe de apoio pedagogico) e 14 (52%) se conmstituiram em
projetos das proprias EMEI, evidenciando assim, que os professores e as escolas estdo
se mobilizando para eles proprios, elaborarem seus trabalhos de EA, ainda que
reconhegam uma série de dificuldades do ponto de vista da formagéo e dos recursos
disponiveis.

Tullio (2001), realizou um diagnéstico das agdes e intervengdes em EA
no municipio de Sdo Carlos no ano de 2000. Das 38 acgdes encontradas, 6 eram
direcionadas as escolas (4 em Escolas de Ensino Fundamental, I em Escola de
Educa¢do Infantil ¢ 1 em Escola de Ensino Médio). Destas, 4 acOes eram projetos
desenvolvidos junto 4 outras institui¢des de ensmo que n3o a escola (CDCC, CRHEA-
Centro de Recursos Hidricos e Ecologia Aplicada / USP e UFSCar), ou seja, apenas
33% das escolas realizavam seus projetos sem apoio externo. Qs orientadores, ou
parceiros, sdo lmportantes apoios para os professores que, na maioria das vezes,
apresentam inseguranga do ponto de vista tedrico € metodoldgico para trébalhar com a
tematica ambiental; com isso, os orientadores desempenham um papel de “sustentar”

suas praticas.

As tematicas mais frequentes nos projetos, assim como nos cursos foram

LE IR 17 LB 1)

0s Residuos Solidos € 2 Agua. Expressdes como “lixo”, “reciclagem”, “aproveitamento
” L%

de descartaveis”, “compostagem”, “coleta seletiva™ aparecem em 14 projetos € a “agua”

esta presentec em 7.
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4.3.3. As Datas Comemorativas

As comemoragdes, onde em geral sdo realizadas atividades pontuais,
também sdo bastante comuns: 123 professores citam dia da 4rvore e 122 a semana do
meio ambiente.

Essa ndo € uma caracteristica apenas da tematica ambiental, nem tio
pouco da Educagdo Infantil, apesar de ser uma caracteristica marcante neste nivel de
Ensino. As atividades das EMEI sdo em geral organizadas de acordo com as datas
comemorativas. Existem aquelas datas com maior destaque como: Pascoa, Dia das‘
Maes, Festas Juninas, Dia dos Pais, Folclore, Dia das Criangas e Natal; e aquelas que
poderiamos chamar de secundarias, que sdo em geral lembradas, com énfase maior ou
menor, dependendo do interesse do professor, da escola ou do “incentivo” da SMEC,
sdo elas: Carnaval, Dia (ou semana) do Meio Ambiente, Dia dos Animais, Dia da
Arvore, Aniversario da Cidade, dia (ou semana) da Consciéncia Negra etc. Existem
muitas outras datas, que s8o, em geral lembradas por um ou outro professor; era muito
comum nos cursos de formagdo de professores de algumas décadas atras, a elaboragio
de “pasta de datas comemorativas”, com musicas, poesias, desenhos, etc.

No caso da tematica ambiental ndo ¢ diferente; aproximadamente 60%
professores trabalham EA a partir de datas comemorativas, no entanto conjugam com
outras formas de trabalho (projetos, dia-a-dia). Dos professores que utilizam as datas
comemorativas para abordar a temdtica ambiental, 17 assinalaram esta alternativa e
mais a alternativa dia-a-dia. Destes, 7 professores inciuem as atividades realizadas, no
planejamento. Em geral, a inclusdo é feita como “tema paralelo™. Nos planejamentos de
2003 para os meses de agosto e setembro, por exemplo, foi comum a tematica
“folclore” e os temas paralelos: dia dos pais, dia da drvore e inicio du primavera.

Os professores que assinalaram esta forma de trabalho, ao relatarem suas
praticas de EA, citam apenas atividades descontextualizadas, como coleta seletiva de
lixo e plantio de hortaligas, ou a abordagem dos cuidados basicos com o ambiente
escolar, como os exemplos a seguir:

“Preparamos o5 canteiros, fofando ¢ adubando a terra, com a participacdo das criancas

colocamos sementes de verdutas e legumes. Coletamos garrafas pldsticas e latinfias para
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reciclagem. Plantamos drvores”.

“ cuidado com a limpeza da sala de aula;
- cuidady com as plantas no parque;
- cutdado em fechar a torneira para ndo gastar dgua a toa;

- 0 carinfio com os animats, com os colegas,...”

Da mesma forma como o trabalho com a EA no dia-a-dia, o problema
-com as-datas comemorativas é cair na informalidade ao extremo, ou seja, restringir um
trabalho que deve ser constante, com objetivos e procedimentos bem definidos, sabendo
onde .se deseja chegar, a apenas alguns momentos do ano, com atividades
momentineas.

Levando-se em conta o que estes professores esperam da EA (relato da

professora do exemplo 2, sobre 0 que entende por EA):

“EA ¢ uma disciplina que di de forma gradativa, a oportunidade para que o
cidadio reflita sobre ele, desenvolva o seu senso critico sobre 0 que estd certo e 0 que estd
errado, ¢ poderd contribuir com a meflioria ou eliminacdo de situagoes danosas ao homem

ou a natureza.”

em atividades assim, dificilmente conseguirdo, com criangas desta faixa
etaria, atingir a “consciéncia” com que os professores esperam, ja que nio estio sendo
proporcionadas as ferramentas necessarias para se desenvolver este “senso critico”.
Normalmente, nestas datas comemorativas as criangas cantam, dangam, fazem
dramatizagdes e plantam mudas de arvores, mas em geral sio agdes planejadas e
preparadas pelos professores, em que as criangas resta apenas o papel de repeti-las

como ensaiado.
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4.3.4. As Tematicas

As praticas citadas pelos professores referem-se principalmente as
tematicas de residuos solidos, flora e recursos hidricos. Nos projetos citados pelos
professores na questio 05 do questionario, as tematicas mais frequentes foram os
Residuos Sélidos e a Agua. A Fiora, uma das principais tematicas das praticas dos
professores, foi citada apenas em um projeto, como “preservagdo das matas”, inclusive
0 projeto com o titulo “resgatando o verde”, generaliza a tematica como “preservacéo
dz natureza”. Nos planejamentos analisados, as teméticas mais frequentes foram:

animais, residuos e plantas, consecutivamente.

. . T j O projetos
meio ambiente | | = POk
3 ‘B planejamenios
animais MEﬁ |0 prétices
Cuidados com ¢ meio : :
dengue L, i |
rcos ; |
Recursos Hidricos = : :
Flora 3 .
Residuos F—— L L ,
0 50 100 150

FIGURA 7: Tematicas citadas pelos professores n10s projetos, planejamentos ¢
praticas,

Carvalho (1989) em pesquisa com professores das s€ries imicials ¢o
Ensino Fundamental, verificou que as tematicas mais frequentes eram a poluigdo ¢ a
conservacdo / preservagio. Ja& Manzano (2003), em pesquisa realizada também com
professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental, obteve dados semelhantes aos
desta pesquisa: os temas mais frequentes entre as professoras entrevistadas diziam
respeito ao lixo € a agua, outros temas também citados foram a poluicdo (tema que aqui

aparece apenzs em 1 projeto e em aigumas definicSes de EA), conservacio do ambiente
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e dengue. A autora cita ainda a pesquisa de Benetti (1998), que encontrou como temas
mais frequentes a poluigio e o lixo.

Podemos identificar um predominio por temas como “lixo”, seja entre os
professores de Sdo Carlos, seja em outras localidades também pesquisadas. Alids, este &
um assunto que aparece com freqiiéncia em todo o questionario: na compreensdo sobre
EA, nos cursos e projetos desenvolvidos, nas dificuldades encontradas, e nas sugestdes
facilitadoras.

Esta “preferéncia” pelo tema “lixo”, muito se deve ao papel da midia,
que vem difundindo os problemas relacionados aos residuos solidos, na maioria das
vezes sugerindo a reciclagem como solugdo. No caso de Sdo Carlos, outros fatores
podem ter influenciado a grande freqiiéncia de trabalhos com a tematica dos residuos
solidos, como o projeto “Consumo e Meio Ambiente” (Anexo 3) implantado na rede
municipal pela SMEC em Setembro de 1999, destinado as Escolas de Educagdo Infantil
(EMEI) e do Ensino Fundamental (EMEB), e as a¢des das Universidades, Empresas ¢
ONG’s que vém trabalhando com a tematica ambiental, muitas vezes, atingindo as
unidades escolares.

O projeto “Consumo e Meio Ambiente”, que apesar de nfo ter sido
citado por nenhum professor na questdo especifica sobre projetos desenvolvidos, foi
citado por alguns deles quando relataram uma pratica de EA desenvolvida na EMEL O
projeto tinha como tema principal os Residuos sélidos. Os conteidos propostos eram:
minas e a extragdo de minérios, os metais, os processos de fabricagdo de metais; os
metais de lixo domiciliar; a reciclagem dos metais ¢ a reciclagem do aluminio. Era
proposta do projete a introdugio, na escola, da coleta seletiva de aluminio. Podemos
perceber uma énfase grande dada a coleta seletiva e reciclagem, da mesma forma, estas
atividades aparecem com grande freqliéncia nos relatos dos professores.

Em diagnostico das agdes de EA no municipio de Sdo Carlos, realizado
por Tullio (2001), foram encontradas 38 ag¢des realizadas por universidades, empresas,
ONG’s e OGs. Destas, 13 eram sobre residuos soélidos, 12 sobre recursos hidricos ¢ 10
sobre flora. O equivalente a 56% das agGes encontradas, destinavam-se as escolas

(professores, alunos e funcionarios), ¢ o restante & comunidade de maneira geral, ou
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funcionarios de empresas.
Os dados obtidos por Tullio (2001) sio mwto semelhantes aos obtidos
nesta pesquisa; o que indica que as escolas de Educagdo Infantil “acompanham” o

movimento da EA no municipio de Séo Carlos, com relagdo as tematicas abordadas.

4.3.5. As atividades realizadas
Quando solicitados a relatar uma pratica de EA realizada na EME], os
professores em geral citaram em forma de tdpicos, sem deixar clara a maneira pela qual
foi aplicada, conforme o exemplo:
“ Projeto reciclagem - reciclagem de papel com as criancas
- Projeto dengue (coleta de materiais, confecgdo de 1 lvro, exposigdo dos ofjetos que
podem ser criadouro)
- plantio de drvores
- projeto dgua- experiéncia (dgua que desaparece)”
As atividades citadas foram agrupadas segundo as tematicas abordadas
pelos professores para facilitar a visualiza¢3o ¢ analise. O quadro 3 apresenta 0 numero

de atividades citadas em cada tematica. A seguir ¢ apresentada a analise das atividades

cujos temas sdo mais frequentes.

QUADRO 3. Namero de atividades citadas em cada tematica

Tematicas N° de citacies
Residuos sélidos 123
Flora 85
Recursos Hidricos 19
Cuidados basicos com 0 meio 13
Dengue 12
Animais 07
Solo 02
Letramento 01

Dentre as atividades referentes aos residuos solidos (Quadro 4),

destacam-se a coleta seletiva, a confecgdo de brinquedos € outros objetos com sucatas,
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e a reciclagem, expressa ora de forma genérica, ora especificada: de papel. Em geral os
professores citam as atividades de forma tdpica, sem explicar a maneira pela qual a

atividade foi desenvolvida conforme os exemplos:

“Coleta de lixo seletivo, passeata nas tmediacies com cartazes, gritando slogans e
coletando Gixo.”

“@rojeto sobre meio ambiente, onde trabalhamos reciclagem do fixo, reciclagem de papel”
“Trabalhamos com a Dmamica do recofhitmento de material reciclivel, fazendo a

separagdo em tambores coloridos (padronizados) e desde o tnicio, isso jd hd vdrios anos,
todos os anos reservamos um momento para estar retomando a importincia da reciclagem.

Ja utifizamos vdrios materiais de‘sucata” para outros projetos por ex, Fizemos a

construcio de uma casa com caixas de leite longa vida e utilizamos o papel para confecedo

de papel mache.

Realizamos outras atividades de construgdo de brinquedos com garrafas peti: bilboqué,
baldinfios, vazilhas para materiais, etc.

Ja utilizei terra fértil para plantar onde 0 adubo foram folfas secas.

Nos preocupamos sempre em conversar com as criangas sobre o prefuizo que o fixo traz

para o meio ambiente dai a necessidade da reciclagem. ” (grifo da pesquisadora)

O ltimo exemplo apresenta uma caracteristica bastante interessante: a
permanéncia, pois indica n3o se tratar de uma atividade pontual, mas sim de uma
atividade continuada com a retomada de discussdes, ainda que de maneira ciclica,
repetindo todos os anos. Apesar de as atividades serem apenas citadas e nfio descritas,
podemos perceber pelo relato que a escola ja vem trabalhando com a tematica de
residuos solidos ha algum tempo, inclusive com a implantagio da coleta seletiva; e que
todos os anos, a temdtica é retomada, possibilitando avaliagio constante da participagdo

e do aprendizado dos alunos, permitindo inclusive aos alunos novos fazerem parte do

Processo.

~
> Biblinteca
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A anilise dos planejamentos permitiu compreender melhor como os
professores trabalham com a tematica dos residuos solidos. Em geral sdo objetivos dos
planejamentos:

“ Apresentar os 3 R (reduzir, reutilizar, reciclar)”

“ Confiecer a tmporténcia da reciclagem e as vantagens que ela nos oferece”

“ Fazer a reciclagem do papelna escola”

“ Identificar e valorizar as possibilidades de reutifizacdo de materiais”

* Criar na escola um posto de coleta de papel como modelo de organizacdo que
poderd ser seguido em sua propria casa”

QUADRO 04. Atividades relacionadas ao tema Residuos sdlidos,

desenvolvidas na escola pelos professores, e o niimero de vezes que foram
citadas.

Priticas N° de citagdes |
Coleta seletiva 45
Construcdo de objetos e brinquedos com sucata 26
Reciclagem/ reciclagem de papel 15
compostagem 11 |
Passeata de conscientizagio da populagio 9 |
Experiéncia decomposigdo de materiais 6 |
Caminhada ¢/ coleta de lixo 4
Passeio p/ observacio do lixo 2
Coleta de lixo jogado na escola ou sala 2
Exposi¢ao de material reciclavel 1
Visita ao aterro sanitario 1
Apresentacdo de video 1
total 123

Qutros objetivos ndo muito frequentes (2 citagdes), que dizem respeito a

extensdo da agfo para a comunidade, também apareceram nos planejamentos:

“Conscientizar as criangas sobre o desperdicio em suas diferentes formas, chamando a
atengdo da comunidade e das familias para a necessidade de coleta seletiva”

“A atencdo e conscientizagdo da comunidade para a necessidade de que é preciso reduzir o

fixo que nis produzimos para conservagdo do meio ambiente.”



%
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Para a consecugio dos objetivos, os professores utilizam-se de diferentes

gstratégias como:

“Observagdo do trajeto casa-escola, verificando se fid fixo jogado nas ruas e terrenos

baldios;”

“Observagdo se hd coleta de lixo no bairro e qual fregiiéncia”

“Conversa e feitura de textos sobre 05 3 Rs”

“Separagdo dos residuos sélidos, classificando-os, para a reciclagem”

“Rodas de Conversa”

Sobre esta ultima estratégia apresentada, a roda de conversa, um
planejamento apresenta uma série de questdes que direcionam as discussbes. Estas
questdes vdo desde o que entende por lixo, até sua relagdo com a dengue, passando
pelas
discussdes sobre desperdicio, utilizagdo de descartéveis, € os 3 R. Estio, portanto,
envolvidos diversos conceitos que, aparentemente, sdo apresentados sem conexio entre
eles ¢ numa uUnica conversa. Em seguida, a professora cita outras estratégias de
trabalho como produgéo de texto, videos informativos, aula passeio, passeata, etc, que
dariam conta de responder as questdes ou duvidas levantadas na roda de conversa,
porém também sem conexio entre elas.

Em geral, na pratica, os professores também trabalham desta forma: as
atividades vdo acontecendo, meio que aleatoriamente, sem permitir ao aluno, a
participagdio na construgdio do processo. Sdo levantadas as hipiteses, sobre questdes de
diversas naturezas ao mesmo tempo, € ¢ aluno ndo participa na busca de procedimentos
para testd-las. A eles, o conhecimento ¢ dado, normalmente a partir de conversas,

videos ou textos informativos; e o retorno as hipdteses nfo acontece.

Dentre as praticas relacionadas ao tema Flora (quadro 05), destacam-se
o plantio de arvores ou de mudas, o plantio e cultivo de plantas medicinais e hortaligas,
seja em hortas ou outros meios, como em embalagens descartaveis, por exemplo

caixinhas de ieite longa vida, e a jardinagem:
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“ O plantio de uma drvore cuja espécie é igual a drvore da Bandeira de Sdo Carfos. Em

sala de aula, posteriormente ao plantio foi relatado as caracteristicas dessa érvore”,

“Construtmos uma mini-fiorta em um viveiro apropriado para o plantio das sementes de

afface e pimentdo. Durante um més fomos molhandp a terra e observando o crescimento
das plantinhas, anotando o seu desenvofvimento. Depois cada um plantou sua mudinfia

num potinho e levou para casa.”

Jardinagem- feita com as criangas, que trouxeram flores, e juntas iom a professora

plantaram e agquaram”

Nommalmente as atividades com plantas acontecem em decorréncia das
comemoragbes ao dia da arvore; algumas sdo atividades pontuais, outras originam

projetos, nos quais € trabalhada uma série de contetidos:

"“No dia 21 de setembro, comemoramos o Dia da drvore com o plantio de uma rvore. Na
toda de conversa apés o plantio, debatemos sobre a importéncia do “verde” em nosso

planeta e da preservagdo do meio ambiente como um todo.”

“Estamos trabalhando neste més de setembro com o projeto plantas medicinais, com o
objetivo de mostrar aos alunos a existéncia da diversidade destas plantas e estudar
algumas delas (suas propriedades e como devemos plantd-ia)

Foi pedido aos pais que mandassem para a escola as plantas medicinats que utilfizam em
casa,

A partir desta pesquisa demos tnicio ao projeto, com muitas tmformagies extraidas de
frvros e revistas e também assistindo ao documentdrio (Globo reporter)”

Dentre os 6 planejamentos analisados que tinham como temdtica
principal as plantas, 4 deles foram elaborados para serem aplicados nos meses de

agosto ¢ setembro, aproveitando as festividades do dia da arvore e inicio da primavera.
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Em geral as plantas sdo abordadas numa perspectiva utilitarista, seja no
questionario, seja no planejamento, como importantes enquanto fonte de alimentos,
para produgdo de remédios e pela produgio de oxigénio, em geral em fungio do
homem. Raramente encontramos na rede trabalhos que levem em consideragio as
InteragBes ecoldgicas entre as plantas € outros organismos. Apenas um projeto buscou
uma abordagem neste sentido, porém de forma unilateral, discutindo a importincia das
plantas para os animais.

Outros aspectos relacionados as plantas, como sua influéncia no
equilibrio térmico, que pode ser facilmente trabalhada com as criangas a partir de suas
percepedes e observagdo no campo, diferentemente da questdo relativa 4 produgdo do
OXigénio.

Dentre as atividades foram citadas as experiéncias com germinagio de
sementes € os cuidados necessdrios para seu desenvolvimento, como por exemplo, a
necessidade de dgua, como se todas as plantas necessitassem de rega para se
desenvolverem. Por um lado, pretendem que as criangas conhecam as
caracteristicas/propriedades dos diferentes tipos de plantas, e por outro lado,

generalizam caracteristicas referentes ao seu metabolismo.

QUADRO 05. Atividades relacionadas ao tema Flora, desenvolvidas na escola
pelos professores, e o nimero de vezes que foram citadas.

Priticas N° de citacdes
Plantio de arvores ou mudas 27
Plantio de hortalicas 24
jardinagem 12
Exposicio do verde . 4

Experiéncia com germinagio

Passeio & hortas (municipal e particulares)
Plantio de ervas medicinais

Distribuigio de mudas

Selecdo de sementes

Apresentacdo de video

total 85

— U0 |
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Na categoria Recursos hidricos (quadro 6), as atividades mais citadas
foram os passeios ou visitas para observagdo dos rios ou nascentes. Alguns citam os
cursos d” 4gua do bairro, outros, mananciais utilizados para o abastecimento urbano de
Séo Carlos, como € o caso do Cérrego do Espraiado, localizado no Parque Ecolégico

Municipal:

“Traballiamos sobre a dgua e sua tmportincia; visitamos um riachio, lagoa, no parque
ecologico, fizemos experiéncias, atividades orais, manuais, leituras de textos informativos

»”

etc,

O exemplo a seguir ¢ um relato em que a professora descreve as
atividades realizadas com a tematica “Agua”. Apresenta uma séric de recursos
materiais e metodologicos utilizados para desenvolver os conteudos (poluigio,
tratamento ¢ economia da agua). A professora em questdo, neste relato, apresenta um
trabalho bastante interessante. Ela associa diversos recursos (videos, miisicas, trabalho
de campo, textos etc), produgdes gerais (videos, reportagens, livros e textos) com
aspectos do ambiente local (nascente do bairro e folder do SAAE), sem deixar de lado o
aspecto Indico (brincadeiras, fabulas), muito importante na Educagio Infantil.

2001

- assistimos a um video, dqua, conversamos sobre o que vimos e o que podemos evitar para
duminui a poluicdo das dguas

- fizemos uma visita & Nascente ‘Santa Té', antes mostrei fotos de como era e
vivenciamos como ficou. Ao voftarmos foi feito um texto colettvo sobre a visita. '

- Trabalhamos com o ‘fouder’, Ensinando & vocé como ecomomizar a dgua com
inteligéncia..., do SAAE

- Trabalhamos vdrias misicas como: Terra, Planeta dgua- Pinga-pinga
Assisttmos o video Chud-chudgua (em partes)

- Fizemos experiéncias para saber o que 661a e que ndo béia e outras

- Fizemos também.filtro d'dgua com garrafa pet
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- trabalhamos com brincadeiras com dgua, ftvros, leitura de jornal com reportagens sobre
enclientes, textos mformativos, fabula e etc.”

QUADRO 06. Afividades relacionadas ao tema Recursos Hidricos,
desenvolvidas na escola pelos professores, e o nimero de vezes que foram
citadas.

Praticas N° de Citacdes
Visita ou observacdo do rio 3
Expenéncias com agua
Apresentagdo de video
Visita 8 ETA

Confecgdo de painel do rio
Elaboragio de panfleto
Construgio de filtro de dgua
total 19

Yt et |t [ e [ B3 | N

As experiéncias também sZo muito frequentes entre as atividades
desenvolvidas com o tema. Em geral sdo realizadas experiéncias sobre os estados
fisicos da 4gua ¢ sua importincia para o desenvolvimento das plantas. Os
planejamentos com a temdtica dgua citam uma série de conteudos a serem

desenvolvidos:

O ciclo da dgua;

Os Estados Fisicos da Agua;

Flutuagdo;

A dgua e as plantas;

Recursos Hidricos;

A poluigio e desperdicio de dgua;

. Tratamento e distribuigdo de dgua nas cidades.

As atividades elaboradas para a consecugdo dos objetivos sdo: rodas de
conversa sobre o assunto, levantamento de hipéteses, registros, leituras de textos,
cruzadinhas, caga-palavras, pseudo-leitura, resolugdo de problemas com conceitos €

operagdes matematicas, contagem, adi¢io, musicas (planeta agua, se eu fosse um
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peixinho, O Rio e outras), visita aos corregos do bairro, entrevista com os pais, visita a
Estagdo de tratamento de 4gua, experiéncias sobre congelamento, degelo e evaporacio,
flutuagdo dos corpos e observagéo do desenvolvimento de plantas em terra seca, em
agua e em terra com 4gua. A partir do planejamento e de observagdes das atividades
nas escolas, notamos novamente a falta de conexio entre os contetidos € entre as
atividades elaboradas para a consecugéo dos objetivos.

Em geral, as informagdes sdo apresentadas de maneira fragmentada e
sem sentido; as experiéncias, com potencial de participacio das criangas, sdo
frequientemente realizadas de forma demonstrativa, pelo professor; suas hipoteses e
explicagdes para os fendmenos sio em geral desconsideradas nesta etapa, ndo

proporcionando que parte dos objetivos sejam atingidos:

“Incentfvar a participagdo individual ¢ coletiva nas solugbes destes problemas e na
preservagdo do equilibrio ambiental”

Os cuidados basicos com o meio, caracterizados por alguns professores
como atividades do dia-a-dia, foram citados por outros como praticas de EA
desenvolvidas nas escolas, ¢ encontram-se relacionadas no quadro 07. Sio
comportamentos esperados pelo professor, e as atividades sdo conversas, falar ou

relembrar tais comportamentos durante a rotina didria da escola etc,

QUADRO 07. Atividades relacionadas ao tema Cuidados basicos com o meio,
desenvolvidas na escola pelos professores, e o niumero de vezes que foram citadas.

Praticas N” de Citaches
Preservagfio do jardim da escola, da 4rea de lazer 3
Jogar o fixono fixe 3
Nio pisar na grama e nas plantas 2
Fechar a torneira e dar descarga 2
Cuidar da limpeza da sala e da escola 2
O carinho com os animais e colegas i
total 13
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As praticas citadas com relagéo ao tema “Dengue” foram em sua maioria
passeatas. Estas aparecem como forma de conscientizagio da populagio dos perigos da
doenga, ultrapassando assim os muros da escola. Algumas citagdes estavam
relacionadas aos cuidados de higiene principalmente referente a relagio entre a doenga
e o lixo jogado indevidamente. Qutras citagdes relacionadas aos aspectos de

saude/doenga, nfio apareceram.

QUADRO 08. Atividades relacionadas ao tema “Dengue”, desenvolvidas na escola pelos
professores, e o nimero de vezes que foram citadas.

Priaticas N°® de Citacoes
Passeata de conscientizagio: combate 4 dengue 6
Simulaggo do criadouro do mosquito da dengue 2
Coleta e exposi¢do de materiais que podem ser criadouros 2

do mosguito

Elaboragio de panfletos 2

total 12

Qutras tematicas como animais, solo e o letramento, também
apareceram, porém com freqiiéncias igual ou inferiores a 7 (quadro 09).

O tema “animais” foi pouco citado no questionario; a maioria das vezes
em que apareceu foi no contexto das visitas ao parque ecolégico, que em sua maioria
sdo realizadas pelas escolas com o objetivo de passeio, sende que a unica abordagem
feita no local ¢ a observagio dos animais e leitura das placas indicativas das
caracteristicas dos mesmos. O minhocario foi citado genericamente, ndo sendo possivel
identificar se a atividade tinha come enfoque o ammal ou a decomposicdo de restos
organicos.

Por outro lado, a tematica ¢ a mais freqliente dentre os planejamentos
analisados. Em geral sdo abordagens com 2 perspectiva utilitarista (fiteis e nocivos),
além do enfoque em suas caracteristicas: vertebrados e invertebrados e a classificagio
dos principais grupos: mamiferos, anfibios, répteis e peixes. Numa das visitas as
escolas, for possivel verificar o trabatho realizado nesta perspectiva. Os alunos levaram

a escola figuras de diversos animais, e dentre os mais tradicionais (ledo, onga, macaco,
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jacaré, sapo, cachorro, gato), tinham também alguns néio muito comuns como o polvo e
o caracol. Estes foram classificados. pela professora como outres, além de incluir a
aranha € o escorpido no grupo dos insetos.

A vpartir deste resultado, podemos dizer que o tema “animais”,
normalmente muito apreciado pelas criangas desta faixa etiria, ndo vem sendo utilizade
€ talvez reconhecido pelos professores como “contetido para o trabalho de EA”,
restringindo o enfoque com a temadtica ao ensino de Ciéncias, além da falta de preparo
dos professores para o trabalho com a temdtica. Sabemes que existe uma deficiéncia
muito grande nos cursos de formagdo inicial para professores no que se refere as areas
das Ciéncias Naturais ¢ Fisicas, porém ¢ necessario reconhecer o status de detentor de
conhecimentos que os professores atribuem a si, baseando suas aulas em alguns poucos

conthecimentos cientificos e ao senso comum.

QUADRO 09. Atividades relacionadas aos temas: animais, solo e letramento,
desenvolvidas na escola pelos professores, e o namero de vezes que foram citadas.

Praticas N° de Citacies
Visita ao parque ecologico 5
| animais { minhocario : 2
total 7
Sele Experiéncia com solo 2
Letramento | Contextualizagdo da EA com o processo de 1
| letramento

O quadro 10 apresenta algumas atividades citadas pelos professores, sem
especificagio de temas. Sio em geral atividades do cotidiano de sala de aula, como
musicas, dangas e dramatizagdes, artes plasticas Jogos, brincadeiras, ou voltadas para o
estudo do meio como visita ao Bicdo (area de lazer do bairro, com nascente de agua e 4rea
verde), pesquisas e observagdo do meio”.

Os resultados apontam a pouca ludicidade atribuida ao contexto da EA.
As pesquisas tém mostrado que esta € uma caracteristica ndo apenas no que se refere a
EA, mas sim da Educacdo Infantil come um todo, em nosso pais. Trata-se da excessiva

escolarizacdo atribuida a este nivel de ensino (BRASIL, 1998c), decorrente da
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subordinagdo da Educagdo Infantil pelo Ensino fundamental (KUHLMANN, 2001).

QUADRO 10. Atividades desenvolvidas na escola pelos professores, sem
especificagdo de temas, e o niimero de vezes que foram citadas.

Priticas N° de Citacées
Miisica, danga, poesia, dramatizacio 14
conversas 14
Visita ao Bic#o (area de lazer do bairro)
Artes plasticas

pesquisas

Observagio do meio

Producdo de textos

Leitura de textos

Jogos, brincadeiras, relaxamento
Elaboragio de cartazes

Contacgdo e leitura de historias
experiéncias

Mostrar figuras

maquete
Explicagdo, discussies e debates
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As conversas foram citadas como praticas de Educagdo Ambiental 14
vezes. Em geral apresentam um contexto de informalidade, sem precisar a forma de

abordagem e o contexto em que se insere, como no exemplo a seguir:

“Comversas que ressaltem a importdncia da participacio no cuidado com o meio ambiente,
demonstrando quais as vantagens desse cuidado; e os problemas causados se ndo
estivermos atentos a isso. Na prdtica, reafizo a manutengdo da bGmpeza da classe, do
parque ¢ do refeitorio; o quanto é satisfatorio, agradivel e sauddvel vivermos num
ambiente fampo. Acredito que desenvofvendo esta consciéneia na escoly, ela serd
consegiientemente transferida para outros locais. Jd houve, inclustve, uma conversa com
os pats, para nos ajudarem neste trabaffio.”

Pelo relato podemos perceber que a professora atrnibui as conversas sobre

o cutdado com o meio, somado aos cuidados com o meio escolar, como capazes de
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gerar uma mudanga de postura do individuo frente ao ambiente como um todo. Ou seja,
que ele transfira seus comportamentos da escola, para os demais ambientes e contextos.

E muito comum nas EMEI, os professores associarem o tedrico falado
com a pratica, porém da forma como aparece no relato, teoricamente fala-se de uma
série de conceitos ou fatos, e na pratica (quando ha algum trabatho pratico),
simplificam-nas em atividades corriqueiras, ou restringem-se a experiéncias que apenas
comprovam parte do que foi explicado. Por exemplo, fala-se muito da importincia da
~ 4pua (para o aumento dos reservatorios, para a dessedentagio dos homens e animais,
para o crescimento das plantas etc) e na pratica realizam uma experi€ncia sobre estados
fisicos da 4gua (congelamento da agua), germinagfo do feijdo (com agua e sem agua)
ou tratamento da agua (filtro), como se isso bastasse para a crianga compreender a
complexidade do assunto ¢ posicionar-se perante os problemas, mudando seus
comportamentos.

NZo se estd agui desconsiderando a aquisi¢do de conceitos cientificos,
que sdo de suma importincia para a compreensio da tematica ambiental; trata-se de um
dos objetivos da EA (compreensfio). O que estd em analise é a forma como tais
contetidos sdo abordados.

\_/D Nos planejamentos, as rodas de conversa apareceram com freqiéncia
como um momento de levantamento das hipteses dos alunos, para diagnosticar o que
sabem, e até mesmo para discutirem e explicar {o professor) sobre o assunto. No
. entanto o que se percebe a partir da analise dos planejamentos ¢ do acompanhamento
dos trabalhos dos professores € que as hipéteses e os conhecimentos dos alunos s3o
desconsiderados. O planejamento {em geral o “projeto”) ja esta pronto neste momento e
ndo € alterado ao longo de seu desenvolvimento. Os questionamentos ndo sdo
abordados de forma desafiadora onde os alunos sejam instigados 4 descoberta.

—{) Além disso, em geral, os conteirdos conceituais sdo abordados nas
escolas de maneira desconectada aos contetdos atitudinais, como se a “compreensdo”
de um conceito gerasse novas atitudes. Qutras vezes, sio abordados apenas os
contetidos atitudinats e deixando de lado os conceituais, o que acontece freqientemente

com a tematica de residuos sélidos e flora.
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4.3.6. Os Recursos utilizados

Com o objetivo de identificar que tipo de recursos os professores de
Educacdo Infantil utilizam para a pratica de EA, foi feita a pergunta: “Quais recursos
costuma utilizar? "

Os recursos citados pelos professores apresentam uma grande variedade de

géneros e foram divididos em materiais, metodologicos, do ambiente e outros (figura 08).

m&? Materiais

pe——v> | Metodolégicos
Bﬂq
Do ambiente

> Qutros

RECURSOS

FIGURA 08. Recursos utilizados pelos professores para
a pratica da EA

4.3.6.1. Recursos Materiais
Dentre os recursos materiais encontramos desde videos, livros, jomais,
revistas, poesias ¢ textos, até o papel ¢ o lapis, sendo categorizados como recursos

audiovisuais, escritos e de consumo.

sw———>> | audiovisuais
Isos .
Recu Ir=——~. | escritos

Materiais
> de consumo

FIGURA. 09. Recursos materiais utilizados pelos
professores para a prética da EA
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a) Recursos audiovisuais

Dentre os recursos materiais os mais freqientes sio os “recursos
audiovisuais”. Encontram-se nesta categoria, tanto 0S recursos interpretados
principalmente por meio da audigfio, como as misicas, quanto pela visdo como as fotos,

incluindo aqueles que utilizam ambos os sentidos, como os videos e a TV,

Quadro 11. Recursos audio - visuais utilizados pelos professores para
o desenvolvimento da EA e o nimero de vezes que foram citados.

Recursos Citacdes
Videos 116
Musicas ' 52
Cartazes 47
| Histérias 20
Figuras 14
TV 13
Fotos 02
Painéis 01
Atlas 01
Total 266

Os recursos audiovisuais sdo considerados por Piletti (1991), como os
recursos mais eficientes para a aprendizagem,

O autor explica que aprendemos através dos sentidos (tato, olfato, visdo,
audicio e gustagdo). Destes, a visdo e a audigéo sdo responsaveis por 94% do aprendizado
(83% e 11%, consecutivamente). Segundo o autor, retemos 10% do que lemos; 20% deo
que escutamos; 30% do que vemos; 50% do que vemos e esentamos; 70% do que
ouvimos e logo discutimos; 90% do que ouvimos e logo realizamos. O autor conclui que
a percepedo a partir de um sentido isolado € menos eficaz do que a conjugagéo de dois ou
mais sentidos. Portanto, € necessario empregar métodos de ensino que utilizem
simultaneamente diversos recursos.

A forma pela qual os recursos sfo utilizados também influencia no
aprendizado. Ou seja, a dindmica de aula elaborada pelo professor pode ser mais ou menos

eficaz, de acordo com a metodologia de trabalho empregada. Os recursos dudio-visuais,
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como videos (que foram os mais citados), por exemplo, segundo o autor citado, por si s6 j&
sdo bastante eficientes; a partir dele, sdo conjugados dois sentidos: visdo e andi¢do. Porém
qualquer que seja o recurso empregado este pade ser otimizado se forem propostas praticas
que permitam ao individuo, realizar elaboragbes, como as discussdes, reflexdes ¢ a

experiéncia pratica.

Pelo fato de um grande nimero de professores utilizarem em maior
propor¢do os recursos audiovisuais, poderiamos dizer que, segundo literatura consultada, o
trabalho tem grandes chances de €xito. No entanto, € sabido que, em geral, os materiais
existentes sobre a tematica ambiental nio sio adequados para a Educagio Infantil por
conterem muitas ¢ complexas informagdes, além de tratarem, geralmente de temas ou
contendos especificos; i1sso sem falar nas produgdes que contém equivocos do pento de
vista de contetidos. Dessa forma, podemos dizer que a eficiéncia ndo pode ser analisada
apenas do ponto de vista do matenal utilizado, mas principalmente, pela capacidade do
professor de analisar ¢ escolher os materiais, além da metodologia de aplicagio ¢
conjugacgdo com outros recursos didaticos.

Um problema freqiiente no uso de materiais didaticos, segundo Mazzeu
{mimeo) ¢ quando o material ganha “vida prépria”, tomando seu uso mecanico ¢ rotineiro.
Os videos, diferentemente de todos os outros recursos citados pelos professores, é o que
mais estd sujeito a esta forma de uso. E o recurso que demanda menor “esforgo” do
professor, seja no preparo da aula, seja na forma de conduzir a atividade. E, geralmente
utilizado, como um recurso onde a informagfio ¢ dada, ja trabalhada, com relagdes e
comparagdes estabelecidas, cabendo ao professor, apenas ao final da apresentacfo, discutir
com o5 alunos; € isso se da, normalmente, no sentido de verificar o gue captafam ou ndo,

para tirar as davidas dos alunos.

b) Recursos escritos

Na categoria recursos escritos (quadro 12), encontram-se desde livios e
gibis, materiais destinados ac piblico infantil, até jomnais e revistas, mais direcionados a0
publico adulto.
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Os livros foram citados por alguns professores na forma genérica
“livros” e na sua maioria como “livros infantis”, assim, podem se tratar tanto de livros
infantis como material para adulto. Os livros infantis, apesar de conterem em geral, muitas
figuras, e serem utilizados neste nivel de ensino, pelo professor, para a contagdo de historia,
o que justificaria a inclus@io na categoria audiovisuais, foram categorizados como recursos
€scritos por conterem fextos escritos € devido a sua importincia no processo de letramento,

que envolve a compreensdo da funcdo da escrita, € a alfabetizagio propriamente dita.

Quadro 12. Recursos escritos utilizados pelos professores para o
desenvolvimento da EA, e o nimero de vezes que foram citados.

Recursos escritos Citagoes
Livros 95
Revistas 52
Textos 38
Jornais 28
Panfletos, noticias, imprensa 15
Poesias 15
Internet 06
Gibis 05
Apostilas 01
Cronicas 01
Total 256

A grande freqii€ncia dos recursos advindos da imprensa escrita (jornais,
revistas, panfletos) deve-se, provavelmente, ao fato de existir pouca producdo na érea
ambiental disponivel aos professores ¢ destinada as criangas, o que faz com que os
professores recorram a estas fontes, que apesar de conterem informagdes atuais, muitas
vezes, pouco confidveis, devido a interesses politico-ideoldgicos.

Percorrendo as escolas, percebe-se que as revistas sdo geralmente
utilizadas para recorte de figuras, quando da montagem de painéis e colagens relacionadas
ao tema meio ambiente. Os panfletos como por exemplo do Servigo Auténomo de Agua e
Esgoto (SAAE), sobre o tratamento da 4dgua, sdo utilizados como veiculo de informagdo
para a crianca, onde o professor 1€ para a sala, e faz as explicagbes necessarias,

direcionando o assunto para o objetivo da aula.
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\(S Os professores dificilmente t8m acesso a livros técnicos da 4rea. Outros
recursos sdo normalmente utilizados pelo professor como fonte de informag&o e formacio
pessoal, como jornais, revistas, panfletos, apostilas e Internet. Sio nestes materiais que os
professores se baseiam para preparar, desenvolver suas atividades e repassar a informagdo
por eles assimilada.

Carvalho (1989), em sua pesquisa sobre como a temitica ambiental
chega até os professores, identificou que a imprensa escrita ¢ responsavel por 26% das
informagdes que chegam até o professor, a TV, 18,2%; a imprensa falada 4,6% e outros
7%. O autor fala da importancia de saber utilizar estes recursos, seja come ferramenta para
formago pessoal, seja enquanto instrumentalizagio didatico — pedagogico, colocando-se

de forma critica e questionadora, desvelando posicionamentos politico-ideoldgicos.

¢) materiais de consumo

Os materiais de consumo foram pouco citados. Os recursos
categorizados como materiais de consumo (quadro 13) estdo entre os recursos mais
usados na educagdo infantil; através da arte a crianga explora, conhece, e comegca a realizar
suas primeiras representagdes sobre o mundo. Talvez pela incorporacdo destes materiais
Snquanto Tecursos presentes neste nivel de ensino e encarados como recursos basicos, 0s.

mesmos ndo foram citados enquanto recursos para o trabaltho com EA.

QUADRO 13. Recursos de consumo utilizados pelos professores para o
desenvolvimento da EA, e o namero de citagdes.

Recursos de consumo Citacoes
Sucata 16
Papeis, lapis, tinta 08
Total 24
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4.3.6.2. Os Recursos Metodologicos

Assim como com oS recursos materiais, os recursos metodoldgicos
utilizados para o desenvolvimento da EA sio bastante variados; vio de passeios, rodas de
conversa, observagdes e pesquisas, 2 jogos, brincadeiras e teatro Foram aqui categorizados
levando em consideragdo a natureza das linguagens empregadas:
cientifica: recursos metodologicos que indicam agdes semelhantes as das pesquisas
cientificas, como trabalhe de campeo, observagiio e experimentagio,
verbal: quando dizem respeito & transmissdo ou interlocugio por meio da fala;
pictografica: que indicam uma atividade de grafia.

Ladica: quando as situacfes ou.temas que se deseja trabalhar sio. criados a partir. de

atividades essencialmente ladicas.

me————> | cientifica
| Repursosﬁ . | "> verba.l
Metoedologicos m;%> ——r—
=D [ dica

Figura. 10. Recursos metodoldgicos utilizados pelos
professores.para a pratica da-EA.

a) Linguagem cientifica

Os recursos metodologicos pertencentes a linguagem cientifica sdo os mais
freqientes, utilizados por. 41% dos professores. Fazem parte dessa categoria atividades de
campo, pesquisas € observagdes. As atividades de campo, passeios, ou aulas-passeio, sio
freqlientemente citadas em trabathos de EA; trata-se de uma atividade comum nos projetos
de EA..

Dentre as pesquisas, 8 professores especificaram pesquisas com alunos € 5,

com pais. As pesquisas “com os pais” sdo geralmente questdes que os professores fazem
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por escrito, para que os pais respondam e devolvam 3 escola. E uma forma de conhecer a
opini&o dos pais, porém ndo envolve o aluno diretamente na acdo, j& que muitos pais
apenas respondem A questiio, sem a preocupagdo de conversar com o filho a respeito, para
que este saiba sua opinido, sem provocar um processo de discussdo e reflexdo. Muitas
vezes, 0s pais s30 “canais” para a aquisigio de informagdes; as vezes, solicitam aos pais
ama pesquisa sobre determinado assunto, e alguns devolvem uma série de informagBes

retiradas de revistas, livros e Internet.

Quadro 14. Recursos da linguagem cientifica, utilizados pelos
professores para o desenvolvimento da EA e o numero de

citaches.
Recursos Citacdes

Passeios ou campo 40
Pesquisa 25
Observagio 17
Experiéncias 10
Vivéncia da crianga 01
Total 83

As observagdes, citadas por alguns professores como observagdes do dia-a-

dia, do ambiente, do lixo ou da escola, foram pouco citadas.

| Podemos perceber aqui, que 0s recursos do ambiente local sdo pouco
utilizados. Em geral, s8o valorizadas as visitas a ambientes externos, em detrimento das
observagdes, experiéncias e vivéncias no meio em que o aluno se insere. As atividades no
meio proporcionam, ao aluro, 3 aprendizagem a partir da experiéncia concreta,
possibilitando relacionar o aprendido a uma agfio desejavel neste meio, até mesmo uma
acdo diferente daquela com que esta acostumado.

Trabalhar com o ambiente mais. proximo do .aluno, nio significa deixar de
lado a nogdo de responsabilizagdo pelo ambiente global. No entanto, a partir de um
trabatho mais localizado,.em que os alunos encontrem condigdes para se reconhecerem
enquanto parte_do contexto estudado, torna-se mais facil sua sensibilizacdo para a

responsabilidade que lhes cabem. Carvalho (1989) considera o meio local como “base para
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o desenvolvimento das atividades, ligando aprendizagem & experiéncia e ao trabalho em

diregdo aos problemas mais abrangentes, é a educag#o no, sobre € para o ambiente”.

b) linguagem verbal

Os recursos metodolégicos cuja linguagem empregada € a verbal, sdo
utilizados por 26% dos professores. Inclui-se nesta categoria a “roda de conversa” ou
simplesmente “conversas”, ¢ as palestras. As rodas de conversas sdo atividades corriqueiras
na Educagio Infantil. Em geral nestes momentos os professores questionam os alunos sobre
ns assuntos a serem abordados, no sentido de conhecer o que sabem sobre eles. No entanto,
estes momentos sdo também utilizados para a transmissdio de informagdes do . professor
para os alunos; sdo situagdes em que os protessores explicam conceitos ou fendmenos.

--Alguns . professores- citaram..as. palestras como um recurso utilizado. Em
geral, as palestras sdo oferecidas por pessoas externas a escola;.muitas vezes, pessoas que
desconhecem a realidade da escola e o nivel de conhecimento e raciocinio dos alunos, além
de se tratar de uma atividade. pontual que ahorda uma série de conceitos, num curto espago
de tempo. Esta atividade necessita de um trabalho continuado do professor em.sala.de aula,
através de dindmicas diversas, para dar significdncia aos topicos abordados, de forma que

sejam assimilados pelos alunos,

Quadro 15. Recursos da linguagem verbal, utilizados pelos
professores para o desenvolvimento da EA e o niimero de citagdes.

Recursos Citagoes
conversas ou roda de conversa , 37
alestras 15
Total 52

c¢) Linguagem Pictografica

O desenho e a pintura, categorizados aqui como recursos da

linguagem pictografica, foram citados por apenas 11 professores. O.mesmo acontecen
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com os recursos materiais de consumo (lapis, papel, tinta etc), utilizados para a
realizacio dos desenhos e pinturas, Como ja relatado anteriormente, acredita-se que
1550 se deve o fato de j& se ter assumido que estas sdo atividades basicas na

Educagdo Infantil, ndo sendo desta forma, relatadas no questionario.

d) Linguagem lidica

QUADRO 16. Recursos da linguagem ludica, utilizados pelos
ofessores para o desenvolvimento da EA e o namero de citagdes.

Recursos Citagies
Teatro, fantoche ou dramatizagio 11
Jogos e brincadeiras 07
Quebra-cabega, caga-palavras 02
1otal 33

Recursos como dramatizagdes, jogos € brincadeiras, que foram aqui
categorizadas como linguagem Midica, apesar de fazerem parte das orientagdes
metodolégicas para a Educagio Infantil, foram pouco citados pelos professores. Trata-se de

um resultado preocupante, pois os professores podem estar desvinculando a aprendizagem

. do ladico, Tecurso muito importante nesta faixa etaria. GALVAQ {1996).em sna pesquisa

sobre “O Movimento no cotidiano de wmq pré-escola” detectou que a organizagio do

tempo e do espago de uma escola de educacgio infantil apresentava uma rotina de trabalho

. muito .proxima & normalmente utilizada no Fnsino Fundamental, .ou seja, atividades

pedagogicas organizadas na forma de “aulas convencionais”, onde. o aluno deve

permanecer sentado e atento para realizar a atividade proposta pela professora. Segundo a

_.antora,. a. contencdo_motora €ra a_regra; os._movimentos limitavam-se .a deslocamentns
Operacionais,

Resultados semelhantes obtiveram Sauer (2002) e Schoffel et af (2002) em

suas pesquisas; a primeira, realizada em.IThéus (BA) evidenciou, entre.as professoras.de

‘Educagdo Infantil ¢ em seus projetos . pedagogicos, o predominio da concepedo

“antecipatoria da escolaridade” tanto no discurso como na pratica docente, considerando
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brincar ¢ trabalhar como atividades antagbnicas: nfo-séria/séria, recreativa/pedagogica. Ja
- -Schoffel. et al .(2002);-em..pesquisa- realizada-em . Jaboticabal (SP), detecton, entre as
-professoras de Educagdo Infantil, visGes ambiguas com relagio ao brincar. Se no discurso
consideram o brincar como fonte de desenvolvimento e aprendizagem, nas suas praticas
nio foi identificada qualquer forma.de utilizagio sistematica da brincadeira, apresentando
distingio entre tempo de brincar e tempo de aprender.

Existe um movimento na Educagfio Infantil, principalmente nas turmas de 6
anos em antecipar o processo de alfabetizacfio. As escolas de Ensino fundamental cobram
dos pais, que cobram das escolas de Educagio Infantil (EI) que os alunos estejam
“preparados™ para entrarem na 1° série, principalmente no que se refere a altabetizagdo. No
entanto, sob este aspecto, o que se espera da EI é propiciar ao aluno o contado com um
ambiente alfabetizador: ouvir historias, fazer suas hipoteses de leitura e escrita
(pseudoleitura e escrita espontdnea), brincar com as letras (alfabeto mével), reconhecer as
letras de seu nome ¢ de seus colegas, ou seja, propiciar o contato com a escrita para que o
aluno va se apropriando da funcio da escrita (letramento).

O MEC detectou, a partir de um estudo realizado no ano de 1996, a
gxcessiva escolarizagdo do atendimento na educagdio infantil, com organizacio do espago,
atividades ¢ equipamentos pouco adequados & faixa etéria, incluindo-se 0 uso de carteiras

proprias para criangas maiores, enfileiradas como no ensino tradicional (BRASIL, 1998¢).
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4.3.6.3. Recursos do ambiente

Os recursos do ambiente (quadro 17), que podem ser considerados
como de ficil acesso, jé& que fazem parte do cotidiano da escola e do ambiente de vida do
aluno, foram pouco citados pelos professores. Segundo Carvalho (1989), no relatério
elaborado pela UNESCO em 1985, consta que na escola primaria era adotada a estratégia
de buscar o conteado no ambiente imediato da crianca. Para este grupo de professores isso
parece ndio acontecer. E dada maior énfase a recursos externos 4 escola (saidas a campo) e

materiais ja elaborados, com a informag#0o pronta, como os videos, livros e revistas.

Quadro 17. Recursos do ambiente utilizados pelos professores para o

desenvolvimento da EA, ¢ 0 nitnero de vezes que foram citados.
Recursos do ambienie naturai e N° de Citacdes
construido

ambiente escolar 24

{ Natureza 08
sementes, folhas, areia, pedra 08
horta 04
Total 44
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4.3.6.4. Outros

Alguns professores citaram o conhecimento, a vivéncia das criangas € o
apoio comunitario como recursos. Provavelmente, foram poucos citados por tratarem-se de
“recursos” sempre utilizados, principalmente em se tratando do conhecimento do professor
e da vivéncia do aluno. E impossivel se pensar no professor desenvolvendo uma pratica
sem lancar m#o de seu corhecimento. Sua compreensic sobre 0 meio, suas concepgdes e
valores refletem em sua pratica de sala aula. As expressdes “considerar a vivéncia da
crianga”, “levar em conta o que ela ja sabe”, sdo expressdes que ja se tornaram parte do
cotidiano do professor. Ele ja4 internalizou esta fala, mesmo que ainda nfo a tenha
externalizado para a pratica do dia-a-dia; todos incorporamos 2 necessidade de considerar a
vivéncia da crianga.

Apenas uma pessoa ¢itou o apoio da comunidade enquanto recurso. Fste
¢ sem duvida um recurso pouco explorado pelas escolas, sejam elas de Educagiio Infantil,
ou de outros niveis de ensino. A comunidade tem muito a colaborar em projetos ou
programas de EA, seja como instrumento de obtencdo de informacdes (principalmente
referente a0 meio em que se insere) seja como apotos fundamentais no desenvolvimento ¢

aplicagdo de ag6es no bairro.

Quadro 18. Outros recursos utilizados pelos professores para o
desenvolvimento da EA, ¢ o niimero de citages.

Recursos pessoais Citacoes
{ meu conhecimento 01

apoio comuniiano 01

Total 02

Comparando os diversos recursos utilizados pelos professores, podemos
perceber que apesar dos recursos da linguagem cientifica, que sdo agueles que
proporcionam 2o aluno um maior contato ¢ conhecimento do ambiente local, serem os
recursos metodologicos mais freqiientes entre os professores (41%), os recursos matenais
mais citados videos (58%), livros (48%) e revistas (26%) ndo fazem parte da realidade mais

proxima dos alunos, e em geral ndio sdo producdes locats; tratam de temas globais ou sio
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reduzidos a aspectos da area de Ciéncias. O ambiente local e as atividades que valorizam
este meio, como observagdes, jogos e brincadeiras, também sdo pouco frequentes, assim
como as fotos e os painéis que podem ser produzidos localmente, inclusive pelas propnas
criangas € professores.

Ainda com relagio aos recursos utilizados pelos professores para o
desenvolvimento da EA, foram citadas algumas atividades, categorizadas aqui como

“continuas” ou “pontuais”, como realizado por SANTOS (1999).

QUADRO 19. Auvidades citadas pelos professores como recursos utilizados para o
desenvolvimento da EA, com sua freqiiéncia e classificagdo (C) no conjunto das

atividades citadas.
Categoria Atividade Citagdes
continua coleta seletiva 04
| limpeza da sala e escola . 02
Total 06
pontual Confecgio de papel reciclado 01
plantio de arvores 01
| exposi¢do de plantas , 01
passeata 01
Total _ 04

As atividades com carater confinuo {(coleta seletiva, horta, impeza da sala ¢
da escola), ou pelo menos duradouras, ja que muitas vezes acabam quando acaba o projeto,
ou. na. primeira . dificuldade_ epcontrada, sugerem a._realizagBpo processual, continuada,
possibilitando ao individuo, o comprometimento e participa¢do efetiva no meio, além da
mudanca de atitudes.

A coleta seletiva_nas EMEI de Sao Carlos tem se mostrado resistente ao
tempo. As experiéncias com coleta seletiva nas EMEI tiveram inicio em 1998, com
algumas escolas, inicialmente com um ou dois tipos de residuos, contando com alguma
parceria com ONG’s, entidades filantropicas, ou catadores e aos poucos. foi-se_amphiando.
entre as escolas e na variedade de residuos coletados. Hoje, cada escola opta pelo tipo de

coleta gue deseja e o destino que dard aos residuos (venda ou doagdo). Todas possuem
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coleta de papel, algumas coletam 2 ou 3 itens e outras os 5 itens (papel, plastico, metal e
vidro), as vezes mais sofisticadas, com subcategorias: colorido/incolor/rigido (subdivisdes
comerciais para os plasticos).

As hortas, no entanto, tém apresentado um carater temporario; normalmente
acaba com a finalizag¢do do projeto. Fsta atividade tem se mostrado duradoura apenas nas
instituigdes que atendem criangas de 0 a 3 anos (creches), uma delas representada nesta
pesquisa.

As atividades pontuais (confeccio de papel reciclado, plantio de arvores,
exposi¢do de plantas £ passeatas). foram assim categorizadas por.se tratarem de agdes
momentineas, que por si s6 nio caracterizam um processo. Estas podem ou nfo, estarem

msenidas num processo mais amplo.
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4.3.7. A origem dos recursos utilizados

Aos professores foi perguntado ainda se a escola possuia os recursos
utilizados; se ndo, onde eram encontrados: 31% (61} dos professores responderam que a
escola nAo possut os recursos citados, 20% (39) responderam que a escola pessui alguns
deles, 7% (14) dos professores ndo responderam e 42% (84) responderam que a escola
POSSul 0S TecuTsos, no entanto, respondiam a proxima questio que trata da procedéncia dos
IMEsSmoS, ¢ que nos leva a crer que a escola possui apenas alguns dos recursos citados.

Quando perguntados sobre a procedéncia dos recursos utilizados para o
desenvolvimento da EA na sala de aula, 39% (78) dos professores citaram o Centro de
Divuigaciio Cientifica e Culmral (CDCC - USP/S3o Carlos), 22% (43) citaram as
Bibliotecas, sendo que 28% (12) especificaram a Biblioteca Municipal e 14% (06) a
Biblioteca Comunitaria da UFSCar; 12% (24) dos professores disseram que os recursos sio
aguisicio propna; 1% (2) improvisam ou confeccionam e 8% (16) contam com o apoio de
outros protessores.

(s alunos também sfo citados como fonte de recursos por 8% (15) dos
professores, que declaram gue estes trazem de casa sucatas, recortes, figuras, plantas etc. A
Diretoria Regional de Ensino e as locadoras s&o citadas por 5% (10) dos professores.
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4.3.8, As dificuldades

Com o intuito de venficar as dificuldades encontradas pelos professores
para a pratica da EA, foi aplicada a seguinte quest3o:

Quais as dificuldades ou problemas encontrados para a pratica de FA?

Dos 198 professores pesquisados, apenas 23 (12%) relataram que ndo
encontram dificuldades para a realizagio da EA.

As dificuldades citadas pelos professores foram classificadas em trés
categonias: infra-estrutura, formacfo profissional e formagdo da comunidade. As
dificuldades com relagdo & infra-estrutura somam 120 citacdes; em relagdo i formagéo
profissional do professor temos 53 citagdes € sobre a formagio da comunidade, no que diz
respeito ds questdes ambientais, temos 21 citagdes, conforme apresentado nos quadros 20,
21 e 22,

QUADRO 20- Dificuldades de “infra-estrutura”, enfrentadas pelos professores na
pritica de EA, e o nimero de vezes que foram citadas.

Dificuidades N” de Citacoes
falta de mateniais / recursos 46
transporte, realizar saidas, passeio 35
tempo para buscar recursos, pesq., estudo 10
falta de espaco fisico 07
falta de funcionario, mao de obra, bragal (jardineiro) 06
infra-estrutura da escola, bairro e cidade 04
dificuldade de selecio de lixo 03
destimacgdo final, rermocio do ixo 03
numero de alunos 02
falta de respaldo municipal para coleta seletiva 92
faita de parceria para coieia seietiva e reciciagem 02
total 120

No pnmeiro grupo de categorias, “infra-estrutura”, a falta de recursos
aparece com maior freqiiéncia. F citada por 23% dos professores como dificuldade

encontrada para a pratica da EA.
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Alguns acrescentam ainda a necessidade de materiais especificos para a
faixa etaria (4 a 6 anos). Outros citam a necessidade de um acervo fixo na escola.

A ndo existéncia de materiais na escola leva os professores a terem que
buscar esses recursos em outras localidades (CDCC, bibliotecas, Diretoria de Ensino), o
que gera mais uma dificuldade: falta de tempo para busca de materiais, 0 que pode ser

percebido neste relato de uma professora;

“Otficuldade para encontrar os recursos adequados, ji que a escola ndo possui muitos

deles e ndo possuo muito tempo dispontvel para a pesquisa.”

Estas sdo queixas freqiientes dos professores que, geralmente, ndo possuem
matenal para trabalhar com a tematica, e guando possuem tempo para realizarem um
levantamento, encontram materiais que na maioria das vezes, sdo inadequados para a
Educacdo Infantil, sendo necessario realizar adaptages.

A segunda dificuldade mais freqliente, citada por 18% dos professores, é a
falta de transporte para a realizacio de passeios ou saidas a campo ou ainda, de uma forma
mais genérica, a possibilidade de realiza-los:

“‘Condigdes (Onibus) para o transporte dos alunos para o fixdo, nascentes, usina de
reciclagens”

| “Dificuldades em passeios com as criangas que, através deles, poderiam ter um contato
mator com a natureza.”

“Ndo dispomos de materiais priprios, e para a observacdo na pritica, como um 1,
dependemos de transporte disponivel”

“Mostrar acs alunos na prdtica um vio poluido, o fixdo, drea quetmada.”

A partir destes relatos podemos perceber a forte relagfo existente, para estes
professores, entre 2 EA e temas comumente utilizados como polui¢do de rios, lixo €

gueimadas. No segundo relato podemos identificar a concepgiio de que para trabalhar com
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EA seja necessaria a aproximacio com a natureza. Em todos os casos, percebemos a
necessidade dos professores em sair com seus alunos do espago escolar, visitar espacos
distantes da escola, sejam eles, naturais, alterados, degradados ou exemplos de

minimizacdo de impactos.

Na categoria “Formacio profissional”, a falta de conhecimento especifico,
falta de informagdo e de experiéncia em FA, sfo algumas dificuldades apontadas pelos

professores, além da falta de cursos, capacitagio e reciclagem:

“Vdrias e até mesmo a falta de confiecimento do que pode e deve ser feito.”
“Precisaria de mais esclarecimento nesta drea”

‘Auséncia de cursos de capacitacio...”

“Cursos voltados para o tema”

“Auséncia de cursos de capacitacdo. Programas integrados de consaentzza;ao fvisando o
aproveilamenio ¢ eviiando a geragdo de tesiduos)”

QUADRO 21- Dificuldades com relag8o a “formagdo profissional”, enfrentadas
pelos professores na pratica da EA, e o niimero de vezes gue foram citadas.

Dificuidades N° de Citagoes
falta de conhecimento ‘ 15
falta de cursos, capacitagdo, reciclagem 11
falta de informacéio, esclarecimento _ 09
falta de orientacdo e/ou apoio de especialista 08
encontrar sugestdes, exemplo de atividades : 03
falta de palestras ' 02
falta de experiéncia 02
[ falta de divalgacio em massa [ 02
contextualizar com alfabetizagio ‘ 01
falta de palestras para alunos : 01
Organizar Passeios 01
| total 55
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Outra dificuldade citada ¢ a falta de orientagiio. ou. apoio de especialista

para o0 acompanhamento das atividades:

A falta de orvientacdo especifica ao professor. Se tfvéssemos mais aprofundamento
poderiamos organizar discussoes e priticas comunitdrias (pats e alunos)’

A figura do orientador (especialista) na escola sana, de certa forma as
dificuldades formativas do professor com relacio a tematica ambhiental, como identificado

com relagdo aos projetos desenvolvidos, onde a maioria deles teve orientagdo externa.

Uma professora cita como dificuldade a contextualizagdo com a

alfabetizacio:

“Percefio que uma das maiores dificuldades é contextualizar o trabalfio de EA com todo
processo de affabetizacao, a fim de que este faga sentido para as eriangas”

Novamente aqui podemos retomar as discussées com relagio a similaridade
das rotinas de trabalho da Fducagdo Infantil com as normalmente utilizadas no Ensino
Fundamental. Por meio deste relato percebemos uma forte preocupagio com a
alfabetizacio. Na questio 4 do questionario, que diz respeito aos cursos de EA que
participou, a professora acrescenta uma observacio de que nos diversos cursos de EA que
participow, “nenhum deles procurou contextualizar a EA- em praticas na sala de aula
associados com os conteidos considerados de altabetizagfo™; € evidente a preocupagio da

professora com a alfabetizacio.
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QUADRO 22- Dificuldades com relagdo 4 “formagdo da comunidade”,
enfrentadas pelos professores na pratica de EA, e o mimero de vezes que foram

citadas.
Dificuldades N° de Citagdes
Falta de conscientizagio, esclarecimento, colaboragio & 08
parficipagdo da populacdo
Falta de conscientizaggo, esclarecimento, colaboragdo e 07
participacéo dos alunos
Falta de conscientizagdio, esclarecimento, colaboragdo e 05
articipagio dos pais
Falta de costume em separar lixo
total Zi

Alguns professores. citam como dificuldades a falta de conscientizagio e
esclarecimento da populagdo de uma forma geral, dos pais e dos alunos, no que se refere &

tematica ambiental;

As vezes devido & falta de conscitncia (confiecimento) da famifia, fica dificil mudar
hibitos que a crianga traz para a escola”

Estas, por sua vez, deveriam ser entendidas ndo como dificuldades mas
como o motivo pelo qual trabalhamos com a temdtica, Por outro lado, estas dificuldades,
aqu classificadas como “Formacio da cemunidade”, trazem & tona uma questdo
importante que € a necessidade de extrapolacdo do trabalho para além dos limites da
escola; a necessidade da participacio dos pais como apoio e continuidade do trabatho
escolar, da ampliagio da fungio- da- escola enquanto veiculo de informagdio; fermagio e
mobilizacio também de pais € comunidade, buscando o envolvimento e comprometimento
de todos. No entanto, para que seja possivel a realizagio deste trabalho, outra dificuldade

aparece na fala de alguns professores, que é a preparagiio-do-professor:

“ No que se refere 4 conscientizagdo geral do educando e de toda sua famifia, tornando
o EA integrante daEd. Bdsica, mas para 1550 5¢_faz necessirio um preparo mator 4o professor para fidar
com o tema.”

"Se tivéssemos wals aprofundamento poderiamos organizar discussbes e priticas
comunitdrias (pais e afunos)”
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Apesar da pouca ireqiidncia, um grupo de dificuldades chama a atengfio:
aquelas que dizem respeito aos residuos sdlidos. Foram citadas dificuldades de selecdo,
destinagdo final e remogdo dos residuos, decorrentes de falta de respaldo da prefeitura
municipal e de parcerias com entidades que realizam a coleta seletiva ou a reciclagem:

falta de latoes coloridos para a coleta sefetiva do fixp...”

“Falta de respaldo com a coleta de fixo da cidade onde o trabaffo feito dentro da
EMEI era em vdo, pois ndo havia coleta seletiva de fixo para dar continuidade ao trabaffio reafizado
Junto aos educandos.”

“..nd@o haver um maior entrosamento entre a escola e brgdos responséveis pela coleta de
lixp, pois trabalhamos a coleta sefettva e quando esse fixo ¢é recolhido mistura-se tudo “morre na praia” ou
estarmos em parceira constante com entidades que reciclam os materiais (US® e Universidade Federal) ”

Os relato trazem algumas questdes que valem 4 pena serem comentadas.
Primeiro, outros temas como “rios” e “queimadas”, também aparecem nas citaches
referentes as dificuldades, comeo por exemplo, “transporte para a observagiio de um rio”,
porém ndo com tanta freqiiéncia quanto a tematica dos residuos solidos. A tematica dos
residuos solidos aparece em praticamente todas as questdes que tratam mais
especificamente o trabatho com EA. Podemos dizer, com isso, que existe, para os
professores, uma vinculacio direta entre a tematica de residuos e o trabalho com EA.

Segundo, existe uma associacio entre o trabalho com a problemética de
residuos sohdos e a necessidade de se realizar a coleta seletiva de materiais ou a
reciclagem. Esta concepgdo pode ser percebida também nos relatos sobre as praticas
realizadas nas escolas. O numero de citacies referentes 3 coleta seletiva de residuos, e a
reciclagem, ¢ sempre maior que, por exemplo, as agdes ou reflexdes sobre redugiio do
consumo: a primeira e mais eficaz acfio para a minimizagc3o da problematica do lixo, €
dentro de um contexto mais amplo, de toda uma crise social. '

E terceiro, alguns relatos, demonstram a falta de plancjamento das
atividades, onde primeiro se inicia a coleta seletiva de residuos, para depois, verificar qual

destino sera dado ao material coletado, gerando uma série de problemas para a unidade
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escolar, como local para armazenagem e principalmente a interrupgdo do trabalho
planejado. Esta prética era muito freqiiente quando as escolas comegaram a implantar as
coletas seletivas, e a cidade (ou as cidades, de uma forma geral) ndo dispunha de programas
¢ tecnologias adequadas para a captagdo ¢ tratamento dos residuos solidos coletados. Hoje,
$30 varios os sucateiros ou empresanos que compram os mais diversos tipos de materiais.

E por fim, o estabelecimento de parcerias citadas no ultimo relato
apresentado. Esta € uma estratégia necessaria para que consigamos realizar um trabalho
com 2 participacio de toda a sociedade, de érgdos pablicos e de instituicdes privadas, seja
qual for a tematica. Uma estratégia ainda dificil de ser conquistada pelas escolas e
comunidade em geral, que nommalmente esperam que a resolugdo dos problemas seja feita
pelo poder piblico.

Carvalho (1989), apontou como principais dificuldades dos professores
pesquisados, a disponibilizagio de recursas, a vida dos alunos e o ambiente familiar, ¢ a
formagdo profissional. Na pesquisa de Manzano (2003) prevalecem as dificuldades
relacionadas aos alunos e aos recursos materniais. As dificuldades citadas pelos professores
das EMEI de Sio Carlos s@o similares 4s encontradas na literatura sobre as diticuldades

para o trabatho com a tematica ambiental.
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4.3.9. Os elementos facilitadores

Os elementos facilitadores foram 1dentificados a partir da questéo:

() qué, na sua opinido, facilitaria o trabatho de EA?

Os professores, em geral, apresentaram nesta questdo, sugestdes para a
resolugdo dos problemas ou dificuldades apresentadas na questio anterior. Sendo assim, as
sugestdes foram categorizadas da mesma forma que as dificuldades: “infra-estrutura”,
“formacio profissional” ¢ “formac¢io da comunidade”. Os dados estdo apresentados nos

quadros 23, 24 ¢ 25 com o numero de citagdes.

QUADRQ 23- Elementos facilitadores para a pratica de¢ EA em relagdo a
“formagio profissional”, do ponte de vista dos professores, e ¢ namero de vezes
que foram citados.

Elementos facilitadores. N° de citagies.
cursos, capacitacio, reciclagem 64
| palestras 33
orientagdo técnica 22
__troca de expenéncias 04
debates 03
| incentivo, informacio 02
coordenaco pedagégica 02
projeto vindo de cima 01
total 131

Se por um lado, os professores apresentam mats dificuldades do ponto de
vista da “infra-estrutura”, por outro lado, apresentam como elementos facilitadores, aqueles
que dizem respeito 4 “Fermacgfio profissional”. Muitos dos problemas ou dificuldades
encontrados, realmente podem ser minimizados com a formagio continuada. A partir do
aprimoramento dos seus conhecimentos sobre a EA, e sobre metodologia do trabalho em
EA, os professores podem rever suas praticas, e melhor utilizar os recursos de que dispdem

na escola.
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Dentre as citagdes mais freqiientes sobre a forma mais desejada.em. termos.

de formacio continuada temos 0s cursos, as capacitaces ou reciclagem (32%), as palestras

(17%}) ¢ as orientagdes técnicas (11%).

Esse resultado confirma a hipotese inicial da caréncia de investimentos de
formacio em FA para professores de FEducagio Infantil. Os professores sentem-se
inseguros para a realizagfo de praticas de EA, e véem nos cursos, orientagdes, palestras etc,

uma forma de aprimoramento dos trabalhos. Dentre os relatos temos aqueles que citam as

capacitacdes ou orientacdes como apoio para o trabalho, de forma genérica:

“@ara facilitar o trabalho com EA deveria ter cursos de reciclagem ¢ apoio técnico para

eveniiiis dividas”

“Capacitagbes no hordrie dz aula como as O7 no Ensino Estadual, durante o dia para

melhor aproveitamento...”

85

“Maior apoio da SMEC com fornecimento de conducdo e especialistas em EA para

ot i s criangas”

E aqueles que dizem respeito as estratégias, ao como trabalhar:

“Tafvez mats cursos que nos déem idéias, estratégias”

QUADRO 24- Elementos facilitadores para a préatica de EA com relagio a
“mmfra-estrutura”, no ponto de vista dos professores, € o numero de vezes que

foram citados.

Elementos facilitadores

N° de citacdes

 mateniais especificos 49

| transportes, passeios, exXcursdes 34
parcerias 10
acervo fixo na escola 08
parceria com universidades ou instituicdes 08

| recicladoras

local (latdes) para armazenar recicliveis 05
jardineiro 05
tempo 05

| jogos, brinquedos, teatro 04
recursos financeiros 02
total 130
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A categoria “infra-estrutura™ também apresentou grande frequéncia.
Dentre as sugestdes mais citadas temos os materiais especificos (25%), onde 4 professores

citaram a necessidade de materiais adequados para a faixa etaria (4 a 6 anos):

“Tafvez mais materiaf especifico. Cartazes, videos, etc.”
“Materiats diddticos apropriadps para as criangas”
“ Se tivéssemos um material adequadsd para a fuixa esiria com a qual traballiatios ¢
mais tncenttvo e tnformages para trabalhar EA”
0s transportes, passeios ou excursoes (17%):
“ Mais recursos disponiveis, uma aproximacdo maior das criangas em lpcais que
envofvam a pofuigdo, a preservagdo da natureza, a reciclagem de produtos etc. ©
“Uma maior aproximagcdo com o meto ambiente, fora dos limites da escola”

“metos de transportes para passeios que proporcionett as ctiangas observem @’
natureza/cuidados e descuidos”

“Onibus para passeios programados”

“Maior apoiv da SMEC com fornetiniento de conducdd e especialistas em EA para
projetos funto as criangas”

€ Outros.
As parcerias voliam a aparecer aqui como sugestdes para methorar o
trabalho em EA. Foram separadas aquelas que tratam as parcerias enquanto importante

articuladores do processo educacional,

“Se houvesse integracdo entre escola, drgdos ambientais e prefeitura que promovessem
ages que mobifizassem toda a comunidade, pois a agdo escolar isofada é fmitada.”

“.. parcetra com 0 (DCC que desenvotve vdrios projetos com £A, ete.”

daquelas qué tratam especificimente das parcerias para a coleta seletiva de’
materiats.
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“Campanfias mais intensas, parcerias com érgdos onde jd acontece: US®P-Federal”

“Latdes (plistico, papel, vidro) que seriam recolliidos semanalmente por pessoas

interessadas nestas reciclagens.”

A partir das citagdes classificadas nesta pesquisa como “formac¢ao da
comunidade”, percebe-se que os professores excluem a responsabilidade da escola do
papel de envolver, conscientizar e informar a comunidade. E como se esta fungiio fosse:
restrita a outros setores da sociedade, que teriam “obrigagdo™ de fazé-lo, e que dessa
forma, facilitaria o trabalho dos professores na escola.

E fato que nio devemos impor & escola, a fungio de “educar a
comunidade”; porém, nfo se pode transformar a escola numa “ilha”, onde sé 1a os
alunos encontrem os meios necessarios para que exercam os comportamentos esperados
pelos professores com relagdo ao meio ambiente, sejam eles, com relagdo a higiene,
desperdicio ou coleta seletiva de residuos. Os alunos, € principalmente os menores,
como ¢ o caso da Educacio Infantil, aprendem também pela imitagio, € imitando os
adultos que os comportamentos se tormam habitos. Assim, € necessario e imprescindivel
que a familia e a comunidade, em geral, esteja preparada para “acolher” estes alunos de
forma que seus “comportamentos aprendidos na escola” sejam compreendidos e

manifestos também pelos adultos.

QUADRO 25 - Elementos facilitadores com relagdo & “formagio da
comunidade”, enfrentadas pelos professores na pratica de EA, ¢ o namerc de
citacHes.

Elementos facilitadores citacdes

conscientizagdo, participagio, envolvimento 19
da comunidade

mais divulgagéo 06
trabalho com comunidade 03
campanhas intensas 03
palestras com especialistas para alunos e comunidade 01
total 32
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Um trabalho de EA onde o imdividuo ndo encontra respaldo na sociedade
estd condenado ao fracasso, a ndo ser que sua mudanca, € a incorporacio de novos
valores tenha sido tdo profunda que o tome realmente um militante pelas causas

ambientais. N
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4.4. A coneepgo dos professores sobre Educacio Ambiental

Segundo Tabanez (2000),

As concepedes que os professores tém de educacdo ambiental
apontam tendéncias que perpassam e direcionam suas préticas
e também oferecem dados para se compreender a forma como
se relacionam com o programa escolar orientado (p.116).

Neste sentido, objetivou-se a compreensdo das concepgles dos
professores sobre o termo EA, a partir da questdo: O gue vocé entende por Fducacdo
Ambiental (EA)?

Acredita-se que a analise dos dados ¢ suscetivel a varias interpretagdes,
conforme o enfogue dado pelo pesquisador, com hase em suas concepgdes, historia de
vida e referéncias utilizadas. Dessa forma, a partir das analises das concepgdes de
professores realizadas por diversos autores (Carvatho, 1989; Santos, 1999; ¢ Tabanez,
2000) procurou-se elaborar um guadro tedrico do gqual pudessem ser agrupadas as
concepgdes dos professores 4s tendéncias: tradicional, alternativa, politica e genérica,
conforme apresentado a seguir

tradicional: valoriza a educacdo como agente difusor dos conhecimentos
sobre meio ambiente ¢ indutor de mudanga dos hébitos € comportamentos considerados
predatorios.

alternativa: apresentam elementos n@io presentes tradicionalmente nos
curriculos e que tém recebido destaque nas discussdes sobre EA, como o
questionamento da visdo amtropocéntrica do ser humano em relagdo a natureza, a
interdisciplaridade, o conceito de desenvolvimento sustentavel, principios de
cooperagio, responsabilizagio etc.

transigdio: apresentam nuitos elemientos da concepgdo politics, porém, em
determinado momento reduzem a FA a contextos tradicionalmente comuns, utilizando
jargdes da 4rea, como por exemplo “consciéncia ecolégica”.

Politica ou critica: visa & mudanga de posturd em todos oS aspectos da

realidade circundante de modo a estar sempre afento e instrumentalizado para
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compreender as questdes ambientais. Enfoca a mudanga das relagdes dos grupos
humanos com o meio ambiente, em seus aspectos sociais, politicos e econdmicos,
dentro de um contexto de transformagio da sociedade e estabelecimento de uma
sociedade sustentivel.

Genéricas: nio explicitam a compreensdo do termo EA, repetem jargbes ou
apresentam confusdo conceitual: EA e Meio Ambiente, EA e 3R (reducdo, reutilizacio
e reciclagem).

A categoria “transic@o” foi acrescentada devido ao fato de gue alguns
relatos, apesar de estarem muito proximos de uma concepgdo politica, ainda guardam
resquicios da coricepgiio fradicional. Acredita-se que a constituigio de uma concepgio
politica se dé de forma lenta ¢ gradativa com avangos e recuos, ampliando e
aproximando-se de discursos ¢ agles mais precisos.

A andlise dos relatos sobre o que os professores entendem por EA
(figura 11), indica que a maioria deles (132), 67%, apresenta uma cencepgio
tradicional da EA. Estio restritos ao estudo do meio ambiente e quando muito, 4
mudanga de comportamentos para a resolugio dos problemas ambientais de maneira
pontual e parcial, ou seia, sem gue sejam “tratadas”™ as causas dos problemas.

Os professores com concepgiio alternativa de EA somam 25 (13%).
Dentro désta categoria, incluem-se os relatos que, apesar de niio abandonarem, de fato,
a concepgdo tradicional, apresentam alguns elementos inovadores, nfo presentes
tradicionalmente nos curriculos, como a interdisciplinaridade, o conceito de
Desenvolvimento Sustentavel, a necessidade de cooperagio € a participagio.

As concepeles transicionais correspondem a 1% (2) dos relatos. S&0
aquelas que apesar de se aproximarem de uma concepgdo politica, ainda apresentam
resquicios da concepgdo tradicional.

As definicbes genéricas ou vagas somam 35 (18%). Sdo assim
categorizados, relatos que ndo explicitam a real compreensio do termo EA, ou

apresentam confusdo concerual,
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FIGURA 11- Concepcio dos professores sobre Educacfo
Ambiental

Os relatos dos professores interpretados como tradicionais, em geral
indicam © ensino ou a aprendizagem sobre o meio ambiente. Palavras como
conscientizagdo, conservagdo, respeito, cuidado e preservagdo s&o usadas
freqiientemente para traduzir os pemsamentos: “aprender sobre o meio ambiente”,
“Aprender a preservar’ e “conhecer para preservar’ (ou recuperar), conforme os

exemplos:

“Aprender a preservar,_cuidar, do meio em que vivemos, evitar que matores ‘danos’

acontegam ao meio ambiente.”

“Constcientizacdo para a preservacde do ambiente,”
Discutir a superficialidade

Tomando como referéncia o dicionario Aurélio, os termos “conservar’,
“preservar”, “proteger” e “cuidar” podem ser comsiderados como sSindnimos, pois
indicem a acdo de resguardar, defender, prevenir. Diferentemente, “respeitar” tem uma

conotacdo muito mais afetiva, explicada como honrar, considerar. Neste sentido, 70%




Apresentacdo e discussdo dos resultados ' 92

dos relatos tradicionais, valorizam os aspectos conscrvacionistas € 28% os aspectos
afetivos.
Qutra caracteristica destes relatos € a justificativa de que a vida do ser

humano depende da conservagdo do meio, dando um cariter Et_ﬂ}@sra_

“Conscientizacdo da nossa relacdo com a natureza, a necessidade de preservagdo ¢ de
respetto, o entendimento de aue dela dependemos para nossa sobrevivéncia”.

“Orientagdo no sentido de saber qual a importincia do meio ambiente para nossa vida e

como preservd-lp.”

Esta caracteristica estd presemte emi 20% dos rélatos com concepgio
tradicional. Para Grun (1994), o carater utilitirio dado ao ambiente, ¢ decorrente da
cultura -ocidental, centrada no ser humano. Segundo o autor, nossa educagio (moral,
filosdfica e cientifica) estd sohdamente enraizada nessa ética  antropocéntrica
conservadora de dominag3o e, portanto, concedemos valor intrinseco somente ao ser
humano; das entidades naturais ndc humanas ¢ reconhecido apenas seu valor
instrumental, sendo passivel de consideragOes éticas dpends de maneira indirets, ou
seja, quando os interesses ou os direitos hymanos podem ser afetados.

Cerca de 23% dos relatos com concepgéo tradicional, levam em conta
apends ¢ estudo do meio, sem fazer “juizo de valor’, como o relato apresentado a

seguir:

“Estudar sobre a natureza, ambienfe em que vivemos, tecursos naturais, poluicdo,

ecologia, vegetagdo, etc.”

Esta concepgdo aproxima a EA do Ensino de Ciéncias; podemos
identificar o reflexo desta concepcio na pratica dos professores. Seja nos relatos sobre

‘as praticas de EA desenvolvidas na escola, seja nos planejamentos elaborados, diversos
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professores citam o estudo do meio e as experiéncias tradicionais de ciéncias (estados
fisicos, germinagéo) como praticas realizadas em EA.

Cabe salientar aqui, que estas podem ser utilizadas como estratégias para
a EA; os conhecimentos cientificos sdo importantes ¢ necessarios para a concretizacio

de um dos objetivos da FA, a compreensdo do meio; sem que o individuo tenha os

conhecimentos necessarios para compreender o meio, suas atitudes podem tornar-se
atitudes mecénicas, sem a consciéneia de seus atos. Porém este trabalho ndo pode se
Testringir a isto € nem apenas aos aspectos do meio bioldgico, é preciso a integracdo de
eutras Citneias, € outras estratégias de ensino que melhor dio conta da consecugdo dos
outros objetivos da EA.

Os relatos dos professores caracterizados como  concepeies
alternativas, apesar -dg nao abandonarem de todo, a concepedo tradicional, foram assim
categorizados peor apresentarem €lementos inovadores ao que habitualmemnte ja vemn
sendo desenvolvido nas escolas.

A segutr sdo apresentados relatos que propdem mudangas de valores €
atitudes rumo ao que habitualmente é chamado de desenvolvimento sustentavel:

“E um processe continue de capacitagio das pessoas para meffiorar a quafidade de vida, ou seja,
buscar a conscientizacdo e mudanca de comportamento das pessoas, para que ela_participe
ativamente do meto ambiente sem sacrificar as necessidade de desenvofvimento.”

“Desenvotve habdilidades ¢ competéncias para que cada individuo se relacione com o meio
ambiente de forma a ndo destrui-lo e, dentro de suas possibilidades, produttvamente.”

Os relatos seguintes acrescentam como elemento inovador a
caracteristica “permanéncia” da FA nas attvidades escolares, além do seu carater

“transformador” de realidades a partir da mobilizagdo da comunidade:

“Despertar nos indtviduos a conscientizacdo a respeito do meio ambiente e da mportancia
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de sua preservagio. Desenvolver mudangas de atitudes com relagdo ao fixo, reciclagem e a
questdo da dgua. A EA deve fazer parte do cotidiano dos afunos, assim como a finguagem
€ a matemdtica, mcenttvando a participacdo dos alunos como elemento transformador.”

A EA é algo que deve ser aprendido constantemente. Efa é fundamental para que os
alunos, as pessoas vejam as diferencas entre ambientes preservados, equilibrados e os
poluidos. A EA ndo envolve 56 a questdo da poluigdo e da preservagdo, ndo é 56 a
preservagdo de antmais em extingdo, ela engloba muito mais que isso, ela envolve a satide

das pessoas, o saneamento, a educacdo, etc. A EA também mostra que um ambiente |

polutdo ndo é um caso perdido, mas um lugar que depende da mobifizagio das pessoas

para resgatd-lo. A A ensina a preservar o ambiente ¢ mais que isso a VIDA!”

O segundo amplia a atuag@o da EA, para além dos aspectos bioldgicos e
fisicos do meio; engloba os aspectos de saude, educa¢io ¢ saneamento, além da
necessidade da participagfio da sociedade. Analisando as praticas relatadas pela professora,
identificamos a ressondncia nas atividades realizadas, de sua concepgio, ou seja, a presenga de

elementos inovadores na pratica:

“Fot uma attvidade da qual participou toda a escola e a comunidade também. Fizemos
uma passeata pelo batrro com cartazes, faixas, desenfios e miisica pelos afunos alertando
sobre a preservagdo do meio ambiente. A passeata foi o encerramento de um projeto que
Sfalava principalmente do fixo no meio ambiente.”

No relato, a professora indica a participagio da comunidade, e a

responsabilidade da escola, na informagdo da mesma.
Neste mesmo sentido valorizando a atuagio do individuo e a
transformacdo da sociedade, o relato a seguir estende o comprometimento local a escala

global:
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“E contribuir para a formagdo de afunos (cidadios) conscientes, prontos para atuarem na
sociedade de modo comprometido com a vida, o bem-estar de cada um e com o ambiente
local e global”

O relato a seguir apresenta uma concepgdo de educagdo em que se
ensina tambeém a partir de exemplos, da postura do professor, e apresenta também
alguns objetivos da EA, como a compreensdo (instruir o aluno) e reflex3o sobre a
tematica ambiental, responsabilidade (posicionar-se) e participa¢do para a qualidade de

vida (comprometimento):

“Por educacdo ambiental entendo como o comjunto de procedimentos e posturas do

professor com intengdo de fnstrutr 0 aluno no sentido de fazé-o pensar sobre a questio

ambiental e posicionar-se, mudar comportamentos procutando comprometimento com a
qualidade de vida” )

As préticas desta professora apresentam alguns destes objetivos. Dentre
as atividades realizadas, a professora cita os debates, uma forma de participagio das
criancas, onde suas experiéncias sdo pelo menos ouvidas. A professora sugere, ainda,

uma agio (pontual) de responsabilidade para com a limpeza do parque:

Sdo reafizados “debates” onde as criancas falam de suas experiéncias. A demonstragdo do

que se pretende enstnar sobre o meio ambiente gerafmente é por gravuras ou através de
passeios ao parque ecologico e, até mesmos no espago da escola. _Aqui mesmo jd_fizemos
uma prdtica de recolher todo o material que “poluia” nosso parque, foi feita a separagdo do

material em: papel, plistico e outros materiats (coleta selettva)

O relato seguinte sugere a formagdo de cidadios atuantes,

comprometidos com a realidade socio-ambiental:

“Formacdo de cidaddos conscientes, aptos pera decidirem e atuarem na reafidade
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sdcioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem estar de cada um e da

sociedade. Comportamentos ‘ambientafmente corretos’”

Apesar de nenhum relato ter sido categorizado enquanto concepgio
politica, alguns encontram-se muito proximos dela, enfocando a transformacgéo da
sociedade em seus diversos aspectos, a partir de agdes individuais e/ou coletivas, sendo
interpretados como transicionais. O exemplo a seguir propde altemativas sociais que
considerem a relagdo ser humano-natureza, a participagfio individual e coletiva na
transformagiio da sociedade, além do resgate de valores. No entanto, reduz o objetivo
da EA apresentando um jargdo tradicionalmente usade — “formacdo de conscitncia

ecologica™

Educagio ambiental (EA) é conseguir se libertar da tngenuidade e do conservadorismo,

tanto biologico como politico propondp de forma participativa alternativas sociats,
fevando em conta a relacdo fomem natureza, mesmo com suas complexidades. Educagdo

ambiental forma cidados conscientes de deveres e direitos. Através da TA existe um

resgate de valores éticos, fumanistico democritico. Porém como objetivo geral de EA,

defino em: Formar consciéncia ecologica ”

No relato apresentado a seguir, além de caracterizar a EA como uma
melhor compreensdo do universo e da responsabilizagio pela manutencdo do equilibrio
ambiental, propde uma reflexo sobre as questdes sociais e tecnoldgicas, entre a
dicotomia decorrente dos avangos tecnoldgicos que, por um lado proporciona diversas
facilidades para a vida atual, facilidades estas, muitas vezes compreendida enquanto
uma methoria na qualidade de vida, e por outro lado, ampliam os impactos ambientais

provocados:

“Educacio ambiental é termos uma compreensio maior do Untverso, para formagio de

indvviduos que tnterajam com a natureza e sintam-se responsdveis pela manutengdo do seu
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equilibrio. E fazermos uma reflexdo sobre os_avancos tecnologicos e os mais

empreendimentos _soctats, favendo asstm um desenvofvimento gradativo, aliado a
aprendizagem (educagdo) Para que o nosso ambiente volte a Ter cidaddos conscientes de
sua cidadania. Isto é respestarmos a Natureza; pois ela é nossa vida.”

Como no exemplo anterior, apesar de apresentar elementos de uma
concepgao politica, ainda guarda resquicios de uma concepgao tradicional, demonstrada
através de um reducionismo dos objetivos da EA.

A maiora (59%) dos professores com concep¢des alternativas de EA, ja
haviam participado de cursos de EA. Podemos com isso, dizer que os cursos de
formagdo continuada em EA, podem ter influenciado na evolugio das concepgoes de
EA entre os professores de Educagdo Infantil de Sdo Carlos, sem desconsiderar, € claro,
a histéria de vida de cada um, que exerce papel fundamental na elaboragio de suas
reflexes e concepgdes a cerca do tema.

Relatos que nfio explicitavam o que entendem por EA ou que
apresentavam confusdo tedrica entre EA e meio ambiente, ou ainda que generalizam
demais o entendimento, conforme os exemplos a seguir, foram categonizados como

genéricos:

“Tudo ¢ que diz respeito ao meip ambiente, reciclagens, etc.”

“Para mim_guando se fala meio ambiente eu vejo plantas, floresta sem queimada,

pantanos bem primitivos, animats bem cuidados.”

O primeiro exemplo generaliza demais seu entendimento relacionando
EA com tudo o que diz respeito ao meio ambiente, entretanto, sem explicar de que se
trata este “tudo”, tudo o que vemos, 0 que ensinamos, 0 que existe, o que aprendemos...
Dificultando dessa forma, a identificagéio de qual ¢ sua compreenséo de fato. O segundo
exemplo, confunde, a EA com a compreensio de meio ambiente; a questio era o que

compreende por EA e ndo por meio ambiente.
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No exemplo a seguir, a professora comega expressando sua
compreensdo sobre EA, como os cuidados com os aspectos fisicos e biolégicos do meio
e em seguida, apresenta uma série de tépicos, ou jargbes normalmente atribuidos a EA,

desconexos, que ndo explicitam compreensdo alguma:

“Cuidados com o solo, plantas, animais, ar, dgua. A plurafidade cultural ciclo da
natureza e a cidadania,”

No relato da mesma professora sobre as praticas de EA encontramos
citagdes de atividades, “frases feitas”, e questionamentos sem propositos, que refletem

uma profunda confusio conceitual e metodoldgica:

“Por que devemos respettar a £A?

Tudo o que tem pata nos oferecer.

Recadinfio Ecoligico

UMA ARVORE PODE PRODUZIR, UM MILHAO DE @ALITOS DE
FOSFORO. UM SIMPLES PALITO DE FOSFORO PODE QUEIMAR, UM
MILHAO DE ARVORES!

Recolher follia natural] riscar o tronco de uma drvore, usar tinta para pintar ¢ colar as
Solhas.”

Analisando os resultados de diversos autores (Carvalho, 1989; Santes,
1999; e Tabanez, 2000) que trabalharam com esta categorizagio, em todos eles, assim
como nesta pesquisa, os professores com concepgdes tradicionais excedem os 60%, ndo
ultrapassando os 77%. J& os professores com concepgdes alternativas variam de 10% a
22% e aqueles que apresentam citagdes genéricas vio de 9% a 18%. Levando-se em
consideragdo a percepcdo dos diferentes pesquisadores a respeito dos relatos dos
professores, o que sem dinvida, interferiv nos resultades, notamos uma certa
aproximagdo entre eles: em todos os casos, a maioria dos professores apresenta uma
visdo tradicional de EA, o que com certeza reflete em suas praticas.

Segunde Cascine (2000), as atividades de EA muitas vezes, buscam o

desenvolvimento de
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uma consciéncia ambientalista estrita, conservacionista e/ou
preservacionista, voliadas a problemdticas locais, considerando o

espago natural aquele “fora” do meio humano, independente dos

#meios sécio-culturais produzidos pelas populagdes (p.53)

Este foi geralmente o case das praticas citadas por professores com
concepgdes tradicionais. No exemplo a seguir, a professora coloca como objetivo da

EA, o amor e respeito a natureza:

“Um dos muitos ofjetivos da Educagdo: levar a crianga a amas, respeitar e conviver em

harmonia com a natureza.”
€-completa nas respostas das questfes seguintes:

‘Deficullades em passeios com as eriangas que, através deles, poderiam ter um. contacto-
mator com a Natureza.” ‘

“Uma mator aproxgmagdo com o meio ambiente. Fora dos fimttes da escola”

As saidas & campo foram bastante citadas per professores com esta
concepgdo de EA,

Carvalho (1998) cita a fala de Disinger (1985;1986) onde, segundo o
auter, o termo- Educacgio- Ambiental estaria sendo usade e até substituide os chamados:
estudos naturais, a “educagdo para conservagdo” e os trabalhos fora da sala de aula, ou

trabathos de campo.

Uma professora, que associa a EA com uma- disciplina, substitui, como-

relata Reigota (1998), o ensino de biologia pela EA, segundo sua concepgio:

“EA é uma discipling que leva o aluno-a compreender a-importincia do meio ambiente ¢ da-

sua conservagdo”
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Em praticamente todas as questOes referentes a pratica de EA ela indica
esta concepgdo, como por exemplo, a realiza¢io de experiéncias, a necessidade de mais
espago fisico para a realizagio de expenéncias em sala de aula, a necessidade de um
laberatério, de livios de Ciéacias. Por -outro lado, apesar de toda esta “exaltacio” as
experiéncias, quando solicitada a relatar uma pratica de EA, realizada na EMEL ela cita.
atividades com residuos solidos: conversa sobre o que ¢ lixo, seus diferentes tipos,
teciclagem e construcio de brinquedos com sucatas. Percebemos ai uma dificuldade de
posicionamento: na maioriz_das vezes. associa. as. praticas_de. EA_com_o. ensino de.
Ciéncias, e em outro momento, remete as praticas referentes 4 tematica de residuos
solidos-bastante citada ¢ trabathada por grande parte dos professores.

A. tematica_de. residuos solidos, como ja. citado anteriormente, estava. _
presente em praticamente todo o questionario. Na questdo referente a compreensio do
termno EA, ndo foi diferente; a tematica de residuos sélidos apareceu em 20 relatos, ora
colocando 0s.3 R (redugéo, reutilizagio e reciclagem) como sindnimo de EA, ora como

comportamentos esperados ou como motivagdes para se desenvolver a EA:

& tratar de tudo-o que se velaciona a natureza, o5 tecursos que esta nos oferece. £ nos
conscientizar e tentar conscientizar outros sobre os cuidados, a preservagio que devemos
Ter, evitando disperdicios e fazendo a reciclagem de produtos que muitas vezes jogamos
fora, principalmente pensando em nosso fixo.

Nesta pesquisa, nio foram encentradas cencepgdes: politicas: Algumas-
concepgOes que seriam interpretadas por Tabanez (2000) como tal, aqui foram
categorizadas enquanto pertencentes a uma etapa de transicio entre a concepgio
alternativa e a politica. Compreende-se que a assimilagio desta- concepgéo se dé de
forma gradativa e lenta, por meio de um processo de constantes idas e vindas, avangos e

recuos, ampliando e aproximando-se de discursos e agdes mais precisos.




5. CONSIDERACOES FINAIS

Era objetivo da pesquisa conhecer a realidade das Escolas Municipais de
Educacdo Infantil (EMEI) de Sdo Carlos no que se refere 4 EA, identificando quem s#o,
0 que pensam € o que fazem os professores sobre Educagio Ambiental, quais sdo os
recursos ¢ as tematicas mais freqientemente adotadas, bem como as dificuldades e os
elementos facilitadores para a insergiio da EA no cotidiano escolar, na visio dos
professores. 4
A partir da andlise dos resultados pode-se perceber que a-tematica
ambiental vém sendo inserida nas EMEI de Siao Carlos, ainda que muitas vezes de
maneira pontual, sem envolvimento e comprometimento das criangas € comunidade em
agbes que visem a transformagdo do ambiente de entorno. Os professores tém
desenvolvido projetos com a tematica ambiental, sem esperar apoio externo
(orientagdo), deliberagGes governamentais ou a proposi¢do por outras entidades.

w A maioria dos professores de educagfio infantil possui uma concepgio
tradicional de Educagio Ambiental, bastante associada ao ensino de Ciéncias, com
énfase na identifica¢do dos problemas ambientais €, as vezes, com a proposigdo de
agdes que levem a uma resolugdo imediata dos mesmos. Esta concepgéio se reflete nas
praticas propostas, como por exemplo, o plantio de arvore ¢ a coleta seletiva de lixo.
Em geral, estas atividades sdo realizadas de forma pontual ¢ descomprometidas, onde o
educando nio tem a compreensido do que o ato representa ¢ de toda a problematica
envolvida; torna-se uma agdo estritamente mecéinica.

As dificuldades para a inser¢do da EA nas escolas, mais apontadas pelos
professores sdo a falta de infra-estrutura, como: mateniais especificos da drea, trahsporte
para a realizacio de saidas a campo (passeios), além da falta de formagdo (cursos,
orientacdes, informagoes).

As dificuldades do ponto de vista da formag&o na drea fazem com que os
professores necessitem de maior apoio externo, fun¢fo esta dada ao material de apoio.

Assim se justifica o fato de que muitos professores utilizam como recursos para suas
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anlas videos, revistas, livros, textos, e pouces professores wtilizam o proprio meio, o
ambiente escolar, fotos e os recursos naturais. Ou seja, d3o preferéncia para materiais ja
prontos, que em geral n&o tratam da realidade local e sim de um contexto mais global,
ao invés de elaborarem seu préprio material, utilizando recursos simples, disponiveis na
escola e com a possibilidade da participagio da propria crianga.

Neste sentido, os professores apontam a formagio continuada (cursos e
oricntagbes técnicas) e a melhoria na infra-estrutura comeo mecanismos para a
facilitagdo do trabalho em EA.

As tematicas de trabalho mais frequentes, sio os residuos sélidos, a
Flora e os recursos hidrices. Assuntos bastante pertinentes, que demandam mudangas
-nos padrdes de consumo e descarte de residuos, nas relagdes com as areas verdes
(incluindo ai a arborizag8o urbana), nos hébitos alimentares, buscando uma melhoria
nutricional e a utilizacie de priticas horticultoras menes degradantes, com énfase na
responsabilidade de cada um. Além disso, esfas atividades possuem um cardter
continuo, possibilitando um trabalho participativo ¢ cooperativo entre as criangas de
diferentes salas de aula, no- sentido- da manutengfio- do- sistema: implantade-na- escola,
como por exemplo, a coleta seletiva, o plantio € cuidados com as arvores, e as hortas,
freqiientemente citados pelos professores, além da possibilidade de envolver outros
individuos nas agdes propestas, come funcienarios- da escola, pais ¢ cemunidade de
entorno.

No entanto, pelos relatos apresentados ndo é dada esta conotagdo. Em
geral, o plantio- de drveres estd associado-a- datas- comemorativas; n3o: inserido- num-
contexto mais amplo de trabalho didrio; outras vezes, quando inserida no planejamento,
acaba com o encerramento do projeto, ndo permitindo que se estenda no decorrer do
ane letive, a oufras salas de aula; e nem tio pouco-que se. insira no-projeto. pedagogico-
da escola. A coleta seletiva, entretanto, a partir de alguns relatos que indicam a
retomada do assunto todo ano, e da observagdo das escolas que a implantaram, tem se
mestrado duradoura: A cada ano- mais- escolas- estdo- se envolvendo, e precurando-

também estimular a participagfo, além dos alunos, dos pais e da comunidade.




A coleta seletiva tem sido realizada com um carater mais continuo,

provavelmente devido ao tipo de sistema de coleta implantado, além da importincia
dada ao tema pelos meios de comunicaggo, universidades, ONG’s, empresas e governo.
Diferentemente das duas outras praticas, plantio (e cuidade) das arveres e horta, que
dependem do trabalho diario do professor € dos alunos, o sistema de coleta é realizado
através de uma parceira com um empresario que instala os coletores (bags), oferece
uma palestra para alunes e pais; e a cada semana ou guinzena {ou quando- 0s-coletores:
estiverem cheios), substitui os coletores cheios por coletores vazios. O pagamento pelos
produtos arrecadados € feito no proximo retorno a escola.

O carater ludice da- Educagiie Infantil foi pouco fregiiente nos relatos
referentes as praticas de EA desenvolvidas nas escolas. Esta ¢ uma situagio
preocupante se tomarmos como base os principios e objetivos deste nivel de ensino,
principalmente se enterdermes que esta nio € uma caracteristica- apenas-relacionada- &
temética ambiental, como t€m demonstrado as pesquisas.

Pode-se dizer que a Educagdo Infantil no Municipio de Sdo Carlos tem
chances de ampliar os seus horizentes no que se refere a EA. Apresenta professores:
com interesse na area, que ja vém realizando atividades com esta tematica, e que
reconhecem a caréncia formativa. Torna-se necessdrio, portanto, o investimento em
formacdo continuada ¢ claberagio de recurses materiais locais- que déem suporte para
suas praticas e que instiguem a cniatividade para a criagéo e elaboragio de seus proprios

TEecursos ¢ praticas.
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Apéndice 1

Questionario enviado aos professores
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQ

1. DADOS PESSOAIS

Nome: Idade:
End. Fone:
Escola que leciona:

Como se deu 0 ingresso nesta escola?

Tempo de magistério:
-Tempo de magistério na prefeitura:
Tempo de magistério nesta escola:

Turma (1dade) em que leciona:

2. FORMACAO

Escolaridade curso instituicao Ano de conclusio

2 Grau

Superior

Outro

Outro

3. O que vocé entende por Educagio Ambiental (EA)?

4. Ja participou de algum curso de EA? ( )sim ( )ndo

Titulo:

Local:

Ano:

Carga horania:

Tematica:

5. Ja participou de algum projeto de EA para Educagfo Infantil? ( ) Sim ( ) Nio
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Titulo do projeto:
Orientador/es:
Institui¢io pertencente:
Ano:

Tempo de Duragdo:

Tematica:

6. Vocé tem desenvolvido EA em sala de aula/ escola que atna? ( )sim ( )ndo
5.1. Como?
» em ocastdes especificas:
dia da arvore ( )
semana do meio ambiente ( )

outros ( )
através de projetos ( )
no dia-a-dia{ )
faz parte do planejamento ( )
outros(

T VVVvY

7. Quais recursos costuma uttlizar?

8. A escola possui estes recursos? ( }sim ( )ndo

8.1. Onde os encontron?

9. Quais as dificuldades ou problemas encontrados para a pratica de EA?

10. O qué, na suz opmido, facilitaria o trabalho de EA?

11. Refate-uma pritica de EA qoe vocé realizou na EMEI
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ANEXO 1

Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil

Eixo Natureza e sociedade
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Referencial Curricular Naciosial para Educacio Infantil - Eixo

Natureza e sociedade
Para este eixo de trabalbo, o RCN apresenta como' objetivos para as
criangas de 4 a 6 anos, os seguintes itens:

v Interessar-se e demonstrar curiosidade pelo mundo social e natural,
formulando perguntas, maginando solugdes para compreendé-lo, manifestando’ opinides
proprias sobre os acontecimentos, buscando informagdes e confrontando idéias;

v Estabelecer algumas relagdes entre 0 modo de vida caracteristico do
seu grupo social e de outros grupos;’

v Estabelecer algumas relagdes entre 0 meio ambiente e as formas de
vida que ali se estabelecem, valorizando sua importincia para a preservagido das espécies e
para a quatidade da vidahumana:

O RCN divide o eixo Natureza ¢ Sociedade em 5 blocos de
conteudos: Organizagdo dos grupos e seu modo de ser, viver e trabalhar; Os lugares e suas
paisagens;, Objetos e processos de transformagéo; Os seres vivos, e Os fenémenos da

natureza. A seguir sdo apresentadas as orientagdes didaticas de cada bloco de conteiidos. .

“Organizaciio dos grupos e seu modo de ser, viver e trabalhar: propiciar o
conhecimento da diversidade de habitos existentes no seu meilo, reconhecer as semelhangas

e diferengas de costumes, vatores e habitos, bem como respeitar tats diferengas;

“'Os lugares e suas paisagens: orienta para a observagdo dos componentes
da paisagem, sua dindmica (mudangas ¢ permanéncias), as variagdes decorrentes da agdo
hurrana, as relagGes entre a paisagem € 0s seres vivos que ai habitam-bermr como os habitos
da comunrdade;

Objetos - e- processos -de transformacfo:- orienta -para a-observagio e
percepcdo de caracteristicas e propriedades dos diferentes objetos, os usos, as
transformagdes pelas quais passam ao longo do tempo, bem como para a confecgdo de
objetos variados, como brinquedos feitos com diferentes materiais (madeira, papel, tecido
etc), trabathando constantemente com atitudes de cuidado de forma a-evitar desperdicio,

conserva-los e prevenir acidentes.
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Os seres vivos: ampliar 0 conhecimento acerca dos seres vivos (animats €
plantas) por meio de observagdes, cuidados didrios, registros e relatos de expenéncias.
Sugere o conhecimento do corpo humano, no sentido de-que-acrianga aprenda a-cuidar de-
si, evitar acidentes ¢ manter a saude.

Os fenomenos da natareza: observagdo direta ou indireta (fotografias,
filmes de video, ilustragGes, jomais, revistas) dos fendmenos naturais como chuvas, seca,
arco-inis, neve, furagdes, vulctes, ievando as criangas a refletir sobre como ocorrem,
observar a interferéncia na vida humana, suas conseqiéncias. Sugere, além da observagdo,

procedimentos como comparagio ¢ Tegistro.

O RCN sugere ainda como atividades permanentes para esse €ixXo 0O
cultivo, criagdo e cuidados com animais e plantas na escola, os cuidados com o meio
ambiente- relacionados organiza¢do € conserva¢io dos matériais € espagos coletivos,
coleta seletiva de lixo, economia de energia e agua etc. Destaca que os projetos séo a forma
de organizagdo didatica mais adequada para este eixo, devido ao seu carater

interdisciplinar, & diversidade dos contetidos e a necessidade de articulagéo entre eles.
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ANEXO 2

Projeto Consumo e meio ambiente




Prefeitura Municipal de Sio Carlos
Secretaria Municip_al de Educacio e Cultura

PROJETO: Consumo e Meio Ambiente

Populagao-alve: EMEls e EMEBs - alunos, professores, funciondrios e
comunidade ‘ : '
Coordenadoras: SMEC - Dulce e Maria Inés

Coordenador(es) na escola - Diretor, Vice-diretor, coordenador efou
professor(es) S :

Inicio: Setembro/99

JUSTIFICATIVA

O Meio Ambiente aparece nos Parametros Curriculares Nacionais como tema
transversal, permeando toda pratica educacional. Sdo indicados trés blocos de

conteldos: OS CICLOS DA NATUREZA, SOCIEDADE E MEIO AMBIENTE e
MANEJO e CONSERVACAO AMBIENTAL. .

O bloco MANEJO e CONSERVAGCAO AMBIENTAL compreende itens como: o
manejo e a conservacao da agua; forma de tratamento dos detritos humanos; formas
de coleta e destino do lixo, formas de poluicdo do ar,da agua, do solo e poluicao
sonora; manejo e conservagao do solo. cuidados com a saude, processos simples de
reciclagem e reaproveitamento de materiais.

Também tém relevo: o consumismo, o repudio ao desperdicio em suas diferentes
formas, a participacdo em atividades relacionadas a melhoria das condicdes
ambientais da escola e da comunidade local.

Nos dois niveis de ensino (Fundamental e Infantil) e em todas as areas do

conhecimento, a tematica do Meio Ambiente vem sendo trabalhada, através de
PROJETOS e PARCERIAS, desde 98.

Processos simples de reciclagem e reaproveitamento de materiais sao tdpicos
abordados com frequéncia nas escolas: reciclagem da matéria-organica
(compostagem), reciclagem do papel, do plastico, do vidro, dos metais, dos entulhos
e de outros materiais como pneus, pilhas, lAmpadas, etc.

coleta seletiva de lixo também tem sido proposta por algumas escolas, mas com
ificuldades, especialmente o armazenamento e a destinagao dos materiais
ecolhidos. ' '

m vista disso, a coleta seletiva de materiais na escola sera introduzida por partes,
niciando-se pela coleta de metais, particularmente do aluminio (iatinhas e outras
mbalagens) para que os alunos vivenciem peloe menos uma agéo deste tipo.



preciso ficar claro que, qualquer coleta sera sempre considerada um

g atividade

mplementar dentre as que fazem parte da Educagao Ambiental. Depois de
plantada e administrada esta a¢ao, daremos inicio a coleta do papel.

e aluminios vém fazendo parte do nosso dia-a-dia. Se ha essa tendéncia, & preciso
zer com que embalagens e latinhas de aluminio voltem para © produtor como se

SS

em vasilhasfvasilhames retornaveis, diminuindo © descarte/desperdicio deste

aterial. E preciso reconhecer inclusive o valor econdmico desta atividade.

BJETIVOS ESPECIFICOS DA COLETA

or que o aluminio? O uso do aluminio para o envasilhamento de refrigerante, de
ebidas em geral e de alimentos € uma realidade inegavel. Cada vez mais vasilhames

|COES

Chamar a atencdo da comunidade para a necessidade da coleta seletiva e
reciclagem dos materiais em geral; -

Fazer os alunos vivenciarem na escola a organizagao participativa em torno de
uma agao; ‘

Discutir 0 consumeo e ¢ consumismo proprios da sociedade urbano-industrial,
cgntrapondo valores e atitudes; -

Discutir saide e alimentagdo, particularmente a questdo dos alimentos
industrializados; )

Criar na escola um posto de coleta, como modelo de organizagao que podera
ser seguido por outras instituigGes; '

Prover renda para a escola, da mesma maneira que uma pessoa, uma
instituicdo de caridade ou um clube padem prover.

Sensibilizar a escola para o trabalho (professores, alunos, funcion_érips, APM,
pais) para o tipo de retorno que a escola podera ter (conhecimento e
desenvolvimento de atitudes e valores),

Reunir 0 maior numero de informagdo possivel sobre o tema lixo e rec@c!agem,
consultando livros, videos e entidades ambientais, desenvolvendo atividades
significativas com os alunos; :

Desenvolver particularmente os seguintes conteudos, de acordo com o nivel de
cada turma: as minas e a extragdo de minerios; 0S metais; 0s processos de
fabricagdo de metais; os metais de lixo domiciliar; a reciclagem dos metais e a
reciclagem do aluminio, através de pesquisas, integrando as diversas areas de
conhecimento;




Organizar um grupo de alunos (um representante de cada classe eleito pelos

pares) liderados pelo(s) coordenador({es) da escola, estabelecendo a forma de
coleta (local, dia da semana, horério, responsavei etc.), organizando também a
partrcnpag;ao das familias;

Promover a_dlvulgac;ao e o-controle da coleta na escola, organizando com os
alunos representantes um grupo especifico para isso: onde colocar o coletor,
que tipo de coletor usar, quantos, etc X

Orgamzar planilhas, de acordo com o nivel de cada turma, para reglstros da

. coleta: quantidade, periodo, etc

Planejar a retirada regular e o encaminhamento do material coletado e
estabelecer forma coletiva de gerenciar e aplicar a renda.

ESTRATEGIAS / RECURSOS

Todo o conteudo propostd deve ser desenvolvido através de:

leitura de textos informativos, registro de dados e gréficos
uso de videos ilustrativos : , ,
entrevistas e/ou palestra com especialistas e profissionais da limpeza urbana
visitas (aterro -sanitario, parques, empresas que trabalham com material
reciclavel, etc.)

confecgéo de cartazes / murais

eiaboragao de graficos (diferentes tipos de dados I comparagao de dados)

‘producéo de diferentes tipos de textos.

AVALIACAO

A avaliagdo sera feita em meados de outubro e no final de novembro, através de
relatorios das escolas, com roteiro oportunamente divulgado.
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