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“O homem ndo vive so de pdo. Eu, se eu estivesse com fome e indefeso na rua, ndo pediria
um péo; mas eu pediria meio pao e um livro. E eu estou atacando violentamente aqueles que
s0 falam sobre demandas econémicas sem nunca mencionar as demandas culturais, que é o
que as pessoas estdo clamando. E tudo bom para todos os homens comerem, mas para todos

0s homens saberem. Que eles desfrutem de todos os frutos do espirito humano porque o

oposto é transformé-los em méquinas a servigo do Estado, € transforma-los em escravos de

uma terrivel organizacéo social.

Tenho muito mais pena de um homem que quer saber e ndo pode, do que por um homem
faminto. Porque um homem faminto pode facilmente acalmar sua fome com um pedaco de
pao ou com algumas frutas, mas um homem que tem o desejo de conhecer e ndo tem meios,

sofre uma agonia terrivel porque séo livros, livros, muitos livros que ele precisa e onde estédo
esses livros?

Livros! Livros! Faz aqui uma palavra mégica que equivale a dizer: "amor, amor", e que 0s
povos devem perguntar enquanto pedem p&ao ou como eles anseiam pela chuva para suas
sementeiras. Quando o famoso escritor russo Fiodor Dostoievski, pai da Revolucdo Russa

muito mais do que Lénin, foi um prisioneiro na Sibéria, longe do mundo, entre quatro
paredes e cercado por planicies desoladas de neve infinita; e ele pediu ajuda em uma carta
para sua familia distante, ele apenas disse: ‘Envie-me livros, livros, muitos livros para que
minha alma ndao morra!’ Ele estava frio e ndo pediu fogo, estava terrivelmente sedento e ndao

pedia agua: pedia livros, ou seja, horizontes, ou seja, escadas para subir o cume do espirito e

do coracdo. Porque a agonia fisica, bioldgica, natural de um corpo por fome, sede ou frio,

dura pouco, muito pouco, mas a agonia da alma insatisfeita dura uma vida inteira.

O grande Menéndez Pidal, um dos mais sabios da Europa, ja disse que o lema da Republica
deve ser: "Cultura". Cultura porque s6 através dela os problemas em que hoje as pessoas

estdo debatendo cheias de fé, mas sem luz, podem ser resolvidas."

Federico Garcia Lorca, Espanha, 1931.
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RESUMO

Esta tese estuda as concepc¢oes tedrico-metodologicas do ensino na Pedagogia da Alternancia e
seus desdobramentos na formacéo técnica e profissional dos alunos do campo, a partir da
realidade da Escola Familia Agricola do Sertdo (EFASE). Toda a investigacdo foi orientada
pelo seguinte problema: em que medida o Curso Técnico em Agropecuéria da EFASE,
organizado em regime de Alternancia, contribui para o processo de desenvolvimento humano
dos alunos do campo visando a sua emancipagao, em contraposicdo as formas de educagéo para
o trabalho alienado, perspectiva predominante nos cursos de formacao técnica? O estudo parte
da defesa do acesso aos conhecimentos cientificos, produzidos e sistematizados historicamente
pela humanidade, como tarefa imprescindivel da Educacéo Profissional no campo. Observamos
que nas Escolas Familias Agricolas (EFASs) que adotam o referido método de ensino a educacao
se embasa no pensamento humanista cristdo de Emmanuel Mounier, nos fundamentos teorico-
filosoficos do construtivismo piagetiano e da teoria pedagdgica da Escola Nova, de John
Dewey, uma corrente ligada a perspectiva de educacdo hegemdnica do Ministério da Educacéo
do Brasil (MEC). Assim, o objetivo da pesquisa € discutir as concepcdes tedrico-filoséficas e
metodoldgicas do Curso de Nivel Médio Técnico em Agropecuaria, por alternancia, da EFASE,
e suas contribuices para o desenvolvimento humano dos alunos do campo do Territério do
Sisal, no sertdo baiano. Para tanto, foram realizados pesquisas e estudos de referenciais teorico-
bibliograficos, anélise de documentos, trabalho de campo e escuta dos egressos do Curso,
concluintes entre os anos 2009 e 2019. O método adotado como referencial para esta
investigacao é o materialismo histérico-dialético, por possibilitar a compreensdo do mundo para
além das aparéncias. Conclui-se que, embora a sua intencédo seja contra-hegemonica, a proposta
tedrico-metodoldgica da EFASE tem uma tendéncia educacional pragmaética, utilitaria e de
pouca énfase aos conhecimentos cientificos classicos. Ao priorizar o desenvolvimento das
habilidades praticas das areas especificas do Curso, em detrimento dos conhecimentos
cientificos classicos (conhecimentos gerais académicos), a escola indiretamente viabiliza a
mesma proposta do MEC de ensino pragmatico, conforme defendido pelos organismos
internacionais para a educacao dos paises subdesenvolvidos. Por outro lado, afirma-se que o
modelo didatico-pedagogico da Pedagogia da Alternancia se apresenta como uma forma de
educacao possivel de ser ressignificada, com base no materialismo histérico-dialético, pela sua
eficiéncia comprovada na relacdo com a prética social dos estudantes e suas comunidades.

Palavras-chave: Trabalho e Educacdo. Concepgdes da Educacdo. Ensino Médio Técnico em
Agropecuaria. Territorio do Sisal. Desenvolvimento humano.



ABSTRACT

This thesis studies the theoretical-methodological conceptions of teaching in the Pedagogy of
Alternating Cycle and its unfoldings in the technical and professional formation of rural
students, based on the reality of the Escola Familia Agricola do Sertdo-EFASE. The entire
investigation was guided by the following problem: to what extent does the technical course in
agriculture and cattle-raising at EFASE, organized in a regime of Alternating Cycle, contribute
to the process of human development of rural students, aiming at their emancipation, in
opposition to the forms of education for alienated labor, the predominant perspective in
technical education courses? The study starts by defending the access to scientific knowledge,
historically produced and systematized by humankind, as an essential task of professional
education in the countryside. We observe that in the Agricultural Family Schools (EFAS) that
adopt this teaching method, education is based on the Christian humanist thought of Emmanuel
Mounier, on the theoretical-philosophical foundations of Piagetian constructivism and the
pedagogical theory of the New School of John Dewey, a current linked to the perspective of
hegemonic education of the Brazilian Ministry of Education (MEC). Thus, the objective of this
research is to discuss the theoretical-philosophical and methodological conceptions of EFASE's
Technical High School Course in Agriculture and Livestock Raising, and its contributions to
the human development of students from the countryside of the Sisal Territory, in the hinterland
of Bahia. To do so, research and study of theoretical and bibliographical references were carried
out; document analysis; field work; and listening to the course's graduates, who completed the
course between 2009 and 2019. The method adopted as a reference for this investigation is the
dialectical historical materialism, for making it possible to understand the world beyond
appearances. It is concluded that, although its intention is counter hegemonic, EFASE's
theoretical-methodological proposal has a pragmatic, utilitarian educational tendency with little
emphasis on classical scientific knowledge. By prioritizing the development of practical skills
in the specific areas of the Course, to the detriment of classical scientific knowledge (general
academic knowledge), the school indirectly enables the same MEC proposal of pragmatic
education, as advocated by international organizations for the education of underdeveloped
countries. On the other hand, it is affirmed that the didactic-pedagogical model of the Pedagogy
of Alternating Cycle presents itself as a form of education that can be re-signified, based on
dialectical historical materialism, due to its proven efficiency in relation to the social practice
of the students and their communities.

Keywords: Work and Education. Conceptions of Education. Technical High School in
Agriculture and Livestock. Territory of Sisal. Human Development.
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1 INTRODUCAO

Nos paises do continente latino-americano, o modelo de desenvolvimento dependente,
orientado desde os grandes centros do imperialismo capitalista, condiciona e impacta
negativamente a educacao da classe trabalhadora. A propdsito, a educacdo se apresenta como
simples instrumento de preparacdo para o trabalho, estando reduzida a um conhecimento
limitado da ciéncia e da cultura em prejuizo da formacéo universal destes individuos.

Nessas sociedades, o Ensino Médio se revela como de carater dual, de modo que o
acesso aos conhecimentos gerais e cientificos ndo esta assegurado para todos. Enquanto acéo
subordinada a ideologia dos paises capitalistas, a educacao e o ensino técnico profissionalizante
se alinham as visdes teorico-filoséficas da educacao burguesa, instrumento de manutencao das
classes sociais e da divisdo econémica e sociopolitica.

No Brasil, a dicotomia entre os trabalhos manual e intelectual esta na origem da estrutura
educacional classista e exerce importante papel na sua divisdo social. Logo, tem-se a
constituicdo de um sistema de educagdo marcado pela dualidade estrutural no qual a ruptura da
unidade entre teoria e pratica cumpre o papel de preparar diferentemente os homens para
exercerem posicdes hierarquicas e tecnicamente distintas.

Na atualidade do Governo Federal, essa dualidade estrutural e historica que se configura
como a grande categoria explicativa da constituicdo do Ensino Médio e profissional no Brasil
é aprofundada (KUENZER, 2001), legitimando a tendéncia de separacdo entre as classes sociais
pela desigualdade no tratamento dado a educacgdo. Essa questdo se evidencia nas reformas da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e na Lei do Novo Ensino Médio (n° 13.415/2017),
ocorridas no governo do p6és-golpe de 2016, que destituiu a presidente Dilma Rousseff do poder,
feitas sob a press@o dos setores privados da classe empresarial capitalista, que delimitam os
fundamentos educacionais para a educacdo das massas trabalhadoras (ZANK; MALANCHEN,
2020). Sendo assim, tais reformas estdo marcadas pelo esvaziamento do curriculo no que se
refere aos conhecimentos cientificos classicos, voltados para uma formacgéo pragmatica, que
visa ao desenvolvimento de competéncias e habilidades individuais, capazes de formar
individuos domaveis, empreendedores e adaptaveis ao atual modelo de producdo flexivel
(SAVIANI, 2012).

Nesse contexto, a adocdo das teorias pedagdgicas do Ministério da Educacdo (MEC) —
pelas escolas da cidade e do campo, a exemplo das escolas profissionais do campo — da
Pedagogia da Alternancia € o mecanismo através do qual sdo disseminados os valores e

principios da visdo neoliberal de educacdo. Assim, ao adotar a teoria pedagogica hegemonica
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para a educacdo dos alunos do Ensino Médio, essas escolas ddo suporte aos reajustes estruturais
do capital, que s&o introduzidos por meio da base legal da educacdo (LDB, BNCC, dentre
outros). Nesse sentido, Duarte (2001) aponta o caso dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), documento do MEC elaborado a partir da influéncia do construtivismo e do
neoescolanovismo, sob cuja influéncia delinearam-se as novas bases pedagdgicas que vém
orientando as reformas educacionais e as praticas da educacao brasileira. Por essa razéo, afirma-
se que o contexto atual em que se situa a educacdo, desde a perspectiva da classe trabalhadora,
é de enfrentamento das concepcdes de educacdo pos-modernista que se respaldam no discurso
da multiculturalidade e que tem servido aos interesses politicos e econdmicos do Estado
neoliberal (MALANCHEN, 2014).

Do ponto de vista dos autores criticos da educacao brasileira, 0 acesso desigual aos
conhecimentos cientificos classicos, historicamente acumulados pela humanidade, € o
mecanismo de distingdo social que coloca a classe burguesa em condigéo privilegiada em
relagcdo aos sujeitos da classe trabalhadora. No @mbito da educacéo da classe trabalhadora do
campo, esse fato nega aos alunos o direito do pleno desenvolvimento enquanto espécie humana,
o0 que limita as possibilidades de insercdo qualificada e consciente destes sujeitos nos espacos
de poder, em favor da defesa dos interesses da classe e da transformacdo social dos seus
territorios.

Considerando que no Brasil tem uma educacdo dividida em camadas, a Educacao
Técnica em Agropecuaria, tal como no periodo colonial, no contexto de acumulacéo flexivel
do capitalismo contemporaneo, continua a ser reservada a formacdo de trabalhadores para a
realizacdo de tarefas praticas, manuais, em prejuizo da formacdo integral (omnilateral). Neste
sentido, cabe a escola a tarefa de preparar capital humano a ser absorvido pelo mercado de
trabalho.

O tema da educacdo integral dos trabalhadores, como contraponto as teorias
hegemaénicas burguesas da educacéo, tem sido valorizado por varios tedricos da educacéo desde
0 materialismo historico-dialético, dentre os quais se destacam Marx (2013), Makarenko
(2012), Pistrak (2009, 2011), Krupskaya (2017), Shulgin (2013), o italiano Gramsci (2004) e
Manacorda (2006, 2007). No &mbito nacional, a educacdo integral tem sido objeto de discusséo
de autores como Frigotto (2006, 2012), Ramos (2014), Ciavatta e Ramos (2012), Saviani (1995,
2002, 2007), Duarte (2016) e Kuenzer (1992), autores que defendem a formacao integral dos
jovens estudantes trabalhadores como acdo integrada entre o ensino de cultura geral e a
Educacdo Profissional (politécnica). Além dos tedricos da Psicologia Historico-Cultural, como

Martins (2013) e Anjos (2020), ha, também, os defensores da concepg¢éo socioconstrutivista de
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educacao, elaborada pelos tedricos da psicologia russa, a saber: Luria, Vygotsky, Leontiev e
Elkonin. No ambito da educacdo do/no campo, o tema da formacdo dos alunos da classe
trabalhadora tem sido objeto de estudo de autores como Kolling, Cerioli e Caldart, (2002),
Santos, Paludo e Oliveira (2010), Taffarel, Santos e Escobar (2010), dentre outros importantes
estudiosos e defensores da causa da educacgédo das populagdes do campo no Brasil, a partir de
uma perspectiva critica emancipadora.

Na prética, a educacdo integral, desde a concepc¢do da educacdo materialista histérico-
dialética, tem sido pouco adotada como orientacdo tedrica importante a formacéo dos alunos da
classe trabalhadora do campo e da cidade, o que consiste em um problema que atinge, ademais
das escolas publicas, as Escolas da Familia Agricola da Pedagogia da Alternancia (EFASs). No
ambito das EFAs da Pedagogia da Alternancia, a educacdo integral parte de bases teorico-
filoséficas fundamentadas no construtivismo piagetiano, com destaque para a teoria pedagogica
da Escola Nova, representada pelo pedagogo e filésofo norte-americano John Dewey e do
pensamento humanista cristdo de Emmanuel Mounier. Vale ressaltar que, nessas escolas, o
trabalho pedagdgico se da sob o principio da formacdo para o desenvolvimento local, como
forma de minimizar o problema do éxodo rural entre os jovens.

Entre os estudos e pesquisas sobre as experiéncias das Escolas da Familia Agricola no
Brasil, pode-se citar Nosella (2014), com o livro Origens da Pedagogia da Alternancia no
Brasil, que retrata a histéria das Escolas da Pedagogia da Alternéncia e sua criacdo como
alternativa a educacdo desde o0s anseios e as necessidades dos agricultores familiares; Queirdz
(2004), com a tese Construcdo das Escolas Familias Agricolas no Brasil, Ensino Médio e
Educacdo Profissional; Ribeiro (2013), obra intitulada Movimento camponés, trabalho e
educacdo - liberdade, autonomia, emancipacdo: principios/fins da educacédo, cujo trabalho
analisa de maneira critica as correntes teorico-filoséficas que respaldam a educacdo pensada e
praticada pelos movimentos sociais do campo no Brasil, incluindo-se neste estudo a experiéncia
das EFAs e das Casas Familiares Rurais (CFRs). No geral, encontram-se pesquisas de carater
descritivo, que buscam enfatizar a importancia do método pedagogico da alternancia na
educacéo das populagdes que vivem do trabalho, principalmente do trabalho no campo.

Sobre a experiéncia desenvolvida pela Escola Familia Agricola do Sertdo (EFASE), a
partir da busca no banco de teses e dissertacdes da Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), constata-se que este € um tema ainda pouco explorado,
principalmente no que se refere as discussdes sobre os fundamentos teorico-filosoficos que
respaldam o trabalho educativo da escola. Na pesquisa feita com o descritor EFASE foram

identificados quatro trabalhos: uma (1) tese de doutorado e trés (3) dissertacfes de mestrado.
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Dentre os trabalhos identificados, estdo a tese de Cavalcanti (2007), que faz um estudo da
fenomenologia, onde a autora descreve a trajetéria da EFASE comecgando das percepgdes dos
sujeitos da pesquisa, e as dissertacdes de Santos (2008), Andrade (2016) e Fazio (2019). Estes
estudos, com excecdo de Fazio (2019), abordam, basicamente, o trabalho da EFASE e seu
método de ensino por alterndncia pedag6gica como de muita importancia, tendo em vista a
diminuicdo do éxodo rural entre os jovens do campo. Com relagéo a Fazio (2019), trata-se de
um relato da historia da EFASE com as narrativas recolhidas de seus fundadores.

Em grande parte dos trabalhos mencionados anteriormente, a opcdo metodoldgica é a
fenomenologia, ndo sendo observado o exercicio da analise critica sobre os limites e as
contradi¢des da pratica educativa da escola. Fato que deixa uma lacuna e justifica a necessidade
do estudo desenvolvido na presente pesquisa, o qual parte, fundamentalmente, da busca pela
compreensdo sobre o sentido do trabalho na formacédo dos alunos do Curso de Nivel Médio
integrado ao Técnico em Agropecuaria.

A respeito do trabalho como principio educativo nas EFAs da Pedagogia da Alternancia,
ndo hé registros de experiéncias teoricamente fundamentadas na concepcao tedrico-marxista do
materialismo historico-dialético que da base a tal principio. Essa constatacdo pode ser feita nos
trabalhos de Ribeiro (2013) e na tese de Oliveira (2008). As investigacdes pedagogicas, feitas
pelos autores mencionados, desenvolvem discussdes sobre o trabalho como principio formador
na Educacdo Profissional no Campo, em escolas da Pedagogia da Alternancia, apontando 0s
limites tedricos destas escolas, enquanto uma alternativa de educacdo emancipadora para a
classe trabalhadora.

No ambito das investigacOes estrangeiras, sobre a Pedagogia da Alternéncia na
Educacdo Profissional no campo, destaca-se a tese de Puig-Calvo (2006) que trata sobre os fins
da educacdo nos Centros Familiares de Formagdo por Alternancia (CEFFAS), cujo estudo se
afirma a importancia da Pedagogia da Alternancia para a formag&o socioprofissional dos jovens
do campo, tendo em conta o desenvolvimento local territorial sustentavel.

Importantes contribuigdes a compreensdo da educagdo materialista historico-dialética e
da relacéo teoria-prética, através do trabalho como principio educativo na educacdo dos jovens
estudantes da classe trabalhadora, nesta investigacdo, foram as obras dos autores cubanos Reyes
e Pairol (1988) e Zayas (1999). Esses autores nos auxiliam no entendimento do método da
Pedagogia da Alternancia enguanto uma proposta de educacdo ativa que possibilita aos
estudantes da classe trabalhadora se desenvolver no contexto social, na relacéo entre os estudos
cientificos e a relacdo com os problemas objetivos, aprender a resolver problemas, em prol das

transformacdes sociais e dos objetivos da classe.
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Sobre 0s pressupostos anteriores, a presente pesquisa faz uma critica as concepgdes
pedagogicas sobre 0 método de ensino ativo, desde o enfoque do construtivismo piagetiano, na
Pedagogia da Alternancia, sinalizando para a importancia da educacdo sob a visdo do
materialismo historico-dialético no processo ensino-aprendizagem dos alunos da classe
trabalhadora do campo. A critica feita a educacdo e os métodos de ensino, na concepcao do
construtivismo piagetiano e da Didatica da Escola Nova, estd embasada nos estudos dos
didaticos marxistas Tomaschewsky (1966), Zayas (1999), que tratam do processo ensino-
aprendizagem a comecar dos fundamentos pedagogicos e psicolégicos da educacdo desde a
concepgdo teodrica do marxismo-leninismo. A partir destes fundamentos, nos posicionamos
nesta tese em favor da defesa do trabalho como principio educativo na Pedagogia da
Alternancia, desde a visdo do materialismo historico-dialético, e do acesso aos conhecimentos
cientificos sistematizados historicamente pela humanidade como tarefa imprescindivel da
escola.

O contexto selecionado para realizagdo da pesquisa foi o Territério do Sisal, regido
semiarida do Estado da Bahia, mais propriamente o municipio de Monte Santo, onde fica
situada a Escola Familia Agricola do Sertdo. Essa é uma regido marcada por grandes
desigualdades sociais e econémicas, herdadas da colonizacdo portuguesa, mas, também, por
importantes processos de lutas e de organizagdo dos movimentos sociais do campo, dos quais
0 projeto de educacdo da EFASE é parte. Nesse contexto, o Projeto Politico Pedagdgico da
EFASE se apresenta como uma proposta de formacdo integral para os filhos da classe
trabalhadora do campo, colocando-se como uma alternativa de educacdo contra hegemonica,
contextualizada nos desafios da convivéncia com o clima semiarido e das lutas da agricultura
familiar e camponesa.

A escolha da EFASE como locus da pesquisa se deu por se tratar de um centro de
referéncia no Territorio do Sisal-BA, para a formacdo profissional de jovens da classe
trabalhadora do campo, com proposta de uma educacdo contra hegemonica e de formacéo
humana integral, a partir da adogdo do método pedagogico da Pedagogia da Alternancia.

Nesta investigacgéo, fizemos um recorte para o trabalho realizado pela Escola no Ensino
Médio Integrado ao Curso Técnico em Agropecudria, cuja meta determinada para o0 curso é
formar filhos de agricultores como técnicos agricolas para atuarem nos ambitos produtivo e
politico-organizativo das comunidades rurais. Este é um trabalho feito em parceria com
entidades e organizacgdes de apoio a agricultura familiar camponesa (sindicatos, cooperativas,
associaces, ONGs) e amparado na legislacao brasileira, para a Educagdo Basica Profissional e

nas Diretrizes da Educacéo do Campo.
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As familias dos estudantes que estdo matriculados no Ensino Médio Técnico da EFASE
vivem da producdo agricola de subsisténcia e da criacdo de animais de pequeno porte, sdo
classificadas como de baixa renda. A precarizacdo do ensino historicamente oferecido aos
estudantes do campo no Territdrio do Sisal se apresenta como um desafio a ser superado pela
EFASE que busca, através da Pedagogia da Alternéncia, desenvolver uma acdo pedagdgica
tedrico-pratico, como forma de responder aos problemas reais imediatos da producdo na
agricultura familiar, mas, também, criar processos de transformacéo social.

E sabido que as correntes e tendéncias politico-filosoficas da educacdo expressam
interesses socialmente determinados. Na sociedade dividida em classes, cujos interesses séo
antagonicos, a educacao serve aos ideais de uma ou da outra classes fundamentais. Assim, as
teorias formuladas no intuito de respaldar uma pratica educacional ndo sdo neutras, estando
orientadas por intermédio de uma concepcdo filos6fica de homem e de sociedade.

Compreendendo a educacdo como pratica social, determinada pelos condicionantes
sociopoliticos que configuram diferentes concepcbes de homem e sociedade, considerou-se
necessario, neste estudo, investigar como a formacdo técnica realizada pela EFASE pode
contribuir para o crescimento intelectual dos jovens estudantes ou para a sua marginalizacéo da
cultura letrada (GRAMSCI, 2001). Para isso, partimos do principio de que a fun¢do social do
Ensino Médio é elevar a capacidade tedrica dos educandos, o que passa pelo desenvolvimento
da capacidade cientifica de pensar e agir diante dos problemas objetivos reais.

A escola é a forma mais avancada que temos para garantir a formacdo dos individuos,
no que diz respeito ao acesso ao patriménio histdrico-cultural produzido pela humanidade. Ela
é o local privilegiado para o desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores
(VYGOTSKY, 1996), sem as quais 0s processos de transformacgdo social poderiam estar
comprometidos (TAFFAREL, 2013). Desta maneira, o problema que se colocou nesta pesquisa
foi: Em que medida o Curso Técnico em Agropecuaria da EFASE, organizado em regime de
Alternancia, contribui para o processo de desenvolvimento humano dos alunos do campo
visando a sua emancipacgdo em contraposicao as formas de educacao para o trabalho alienado,
perspectiva predominante nos cursos de formacéo técnica?

Decorre desse problema as seguintes questdes secundarias: Quais sdo os fundamentos
teorico-filosoficos e metodologicos da relacédo trabalho e educagdo na EFASE? De que forma
0 Curso de Nivel Médio Técnico em Agropecuaria por alternancia, da EFASE, contribui para
as transformagOes sociais e culturais do Territorio do Sisal? Quais sdo os limites e as

possibilidades do método da Pedagogia da Alternancia para a formacdo humana dos alunos da
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classe trabalhadora tendo em conta o seu desenvolvimento humano multidimensional
(omnilateral)?

A busca por respostas para essas questdes foram motivadas pelas experiéncias de vida
e de trabalho da autora junto aos sujeitos do campo, no Territério do Sisal — como profissional
da Educacdo Bésica, em escolas da rede publica municipal e, também, como educadora
cooperativista, atraves do sistema de cooperativas de crédito rural solidario ASCOOB, entre 0s
anos de 2007 e 2015 — observando as contradi¢fes e os prejuizos da educacdo oferecida pelo
Estado brasileiro a classe trabalhadora do campo no referido territério. Por outro lado, a
pesquisa da continuidade aos estudos das probleméticas do Territério do Sisal feitos pela
mesma autora em sua formacdo de mestrado no ano de 2015, pelo Programa de P6s-Graduacao
em Desenvolvimento Territorial na América Latina e Caribe (Territorial), da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), em parceria com o Programa Nacional
de Educacédo na Reforma Agréria (PRONERA).

Mediante os questionamentos anteriores, esta tese esta orientada basicamente pela
discussdo das correntes teorico-filoséficas da Educacdo Profissional no Curso Técnico em
Agropecuéria da EFASE, a partir das atividades de estudo e de trabalho com jovens do
Territério do Sisal em processo de formacgdo profissional, tendo em conta 0 seu
desenvolvimento humano. Assim sendo, o objeto de estudo desta pesquisa é as concepcdes
tedrico-metodoldgicas do Ensino Médio Técnico, por alternancia, na Escola Familia Agricola
do Sertdo (EFASE).

O objetivo geral da investigacdo é discutir as concepc¢des teorico-filoséficas e
metodolégicas do Ensino Médio Técnico em Agropecuéria por alternancia na EFASE, e suas
contribuic6es para o desenvolvimento humano dos alunos do campo do Territorio do Sisal.

Em correspondéncia com o problema, o objetivo e 0 objeto da pesquisa partem do
principio de que a emancipacao dos sujeitos do campo exige um trabalho de formacéo que esteja
além do aprendizado de técnicas para o0 melhoramento da producao na agricultura familiar. O
projeto de construcdo da sociedade sem classes passa pelo desafio de formar sujeitos
desenvolvidos em suas multiplas dimensdes e isso, por si, aponta para o redimensionamento da
concepcao de educacgéo e de ensino das EFAs. Assim, pode-se contribuir, efetivamente, para a
transformac&o social originadas das lutas dos trabalhadores em seus diferentes espagos.

Para cumprir com o objetivo, foram estabelecidas como tarefas da investigagao:

° Compreender e discutir as concepcdes tedrico-filosoficas e didaticas do

Ensino Médio Técnico na EFASE e suas contribui¢des para o desenvolvimento humano

dos sujeitos do campo;
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° Estudar a divisdo técnica do trabalho e a sua relagdo com 0s processos
formativos/educativos no atual contexto de avango do capitalismo sobre a agricultura;

° Analisar a relagdo entre trabalho e educacdo materializada pela escola,
através dos instrumentos pedagdgicos utilizados no Ensino Médio Profissionalizante
de Tempo Integral, por Alternancia, Curso Técnico em Agropecudria, identificando
seus limites, contradi¢es e possibilidades, a partir de uma perspectiva pedagogico-
filosofica critica da educacéo.

O estudo tedrico e metodolégico adotado como referencial para o trabalho de
investigacdo esta orientado com base no que propfe a Linha de Pesquisa Estado, Politica e
Formacdo Humana, do Programa de Educacdo em P6s-Graduacdo da UFSCar, precisamente o
método materialista historico-dialético, corrente teorico-filosofica adotada como método de

pesquisa pelo referido programa da qual esta tese forma parte.

Metodologia

Conforme sugere o Conselho Regional de Desenvolvimento Rural Sustentavel da
Regido Sisaleira do Estado da Bahia (CODES SISAL, 2010), a historia do Territorio do Sisal
se confunde com a producdo econdmica e as relagdes sociais. Visando a melhor compreenséo
da complexa realidade a ser investigada, o estudo se baseia no materialismo histérico-dialético
e toma elementos dos paradigmas investigativos qualitativos e quantitativos, privilegiando o
primeiro.

Segundo Trivifios (1987, p. 66):

O objeto, além da qualidade, tem a quantidade. Conhecer a quantidade de um objeto
significa avancar no conhecimento do objeto. A quantidade caracteriza “o objeto sob

0 ponto de vista do grau de desenvolvimento ou de intensidade das propriedades que
lhes sdo inerentes [...]”.

De acordo com a concepcao tedrica do materialismo histérico-dialético, é preciso, antes
de tudo, compreender a histdria como uma constru¢do humana, feita a partir de diversos fatores
determinantes, independente da vontade dos homens. Nessa concepcéo, o ponto de partida para
a compreensdo do todo é uma abordagem dialética da realidade. Esse exercicio é fundamental
para o aprofundamento do conhecimento das partes, como forma de relaciona-las e identificar
suas contradicdes, de modo que torne possivel ao pesquisador ir além das aparéncias e penetrar
na esséncia da realidade (NETO, 2011).
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Nessa perspectiva, o ponto de partida da analise cientifica é o concreto real, imbricada
na prética social, e ndo a ideia (elemento imaterial). Investiga-se, exclusivamente, o fenémeno
externo em que ““a critica tera de limitar-se a cotejar e confrontar um fato ndo com a ideia, mas
com outro fato” (MARX, 2013, p. 128). Ainda conforme Marx (2013, p. 129), “a investigagao
tem de se apropriar da matéria [Stoff] em seus detalhes, analisar suas diferentes formas de
desenvolvimento e rastrear seu nexo interno”. Assim, o materialismo historico-dialético é,
essencialmente, o alicerce filoséfico de anélise e compreensao do mundo a nossa volta.

No ambito da educacdo, segundo Saviani (2012), para compreender e explicar a
problematica educativa, a partir do materialismo histérico-dialético, faz-se necessario tomar
como ponto de partida dois principios béasicos:

1. As coisas existem independentemente do pensamento, com o corolario: é a
realidade que determina as ideias e ndo o contrario; 2. A realidade é cognoscivel, com
o corolério: o ato de conhecer é criativo ndo enquanto producdo do proprio objeto de

conhecimento, mas enquanto producdo das categorias que permitam a reproducgéo, em
pensamento, do objeto que se busca conhecer. (SAVIANI, 2012, p. 63).

Para o levantamento dos dados da pesquisa, utilizou-se como procedimentos
metodologicos: pesquisa documental, trabalho de campo e consulta aos egressos concluintes
dos anos de 2009 a 2019. A adocdo destes procedimentos teve por finalidade tornar possivel a
apreensdo do movimento real do objeto com maior profundidade, favorecendo, deste modo, a
precisdo e objetividade das informacdes pesquisadas. Pelo carater exploratorio e descritivo da
investigagdo, permitiu a investigadora ampliar a sua experiéncia em torno do problema
estudado e encontrar os elementos necessarios ao alcance dos objetivos desejados (TRIVINOS,
1987).

Os procedimentos adotados para a coleta de dados desta pesquisa foram realizados
conforme as seguintes fases: 1) levantamento do referencial tedrico e documental; 2)
observacao direta para conhecimento e compreensdo da dinamica de trabalho adotada pela
Escola; 3) anotacdes de campo; 4) analises de documentos: Projeto Politico Pedagdgico do
Curso Técnico em Agropecuéria, Regulamento Escolar, Plano de Formagéo do Ensino Médio
Técnico em Agropecudria; 5) aplicacdo de questionario (formulério on-line) aos alunos
egressos do Curso Técnico em Agropecuaria e 6) analise de material elaborado por alunos
egressos: Projeto Profissional do Jovem (PPJ), Trabalhos de Conclusédo de Curso (TCCs) e

Relatérios de Estagio. Em razdo das medidas sanitarias de controle a pandemia da Covid-19,
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como o fechamento das escolas, ndo foram realizadas as entrevistas com alunos e professores,
como se pretendial.

No levantamento dos dados, junto aos egressos, optou-se pela pesquisa por amostragem,
observando-se como critério o pertencimento dos sujeitos ao Territdrio do Sisal. 1sso porgque 0
estudo empreendido tem o propdsito de constatar as reais contribui¢es da Escola e do Curso
Técnico em Agropecuéria no que se refere aos processos de transformacdo cultural e social
deste espaco historicamente marcado por fortes desigualdades. Desse modo, utilizou-se como
amostragem o percentual de 5 a 10 % de egressos, dos vinte (20) municipios do Territério do
Sisal, cujo contato foi viabilizado por meio das ferramentas digitais de comunicagéo (e-mail,
WhatsApp e Facebook).

Marconi e Lakatos (2003, p. 163) definem a amostra como ‘“uma parcela
convenientemente selecionada do universo (populagdo)”, ou seja, um subconjunto do universo
investigado. Assim,

O problema da amostragem €, portanto, escolher uma parte (ou amostra), de tal forma
que ela seja a mais representativa possivel do todo e, a partir dos resultados obtidos,

relativos a essa parte, poder inferir, 0 mais legitimamente possivel, os resultados da
populacao total, se esta fosse verificada. (MARCONI; LAKATQS, 2003, p. 233).

Sobre essa questdo, Minayo (2017, p. 6) destaca que o critério da quantificacdo é
relativo. Para a autora, apud Morse (1994) e Creswell (1998), “uma quantidade consensual seria
de, pelo menos, 20 a 30 entrevistas para qualquer tipo de investigacdo qualitativa”. Enquanto
Atran, Medin e Ross (2005) falam de no minimo 10 informantes, conclui. Neste sentido, a
relevancia esta na qualidade, na riqueza das informacdes obtidas, ndo, necessariamente, na
quantidade, ou seja, no volume dos dados levantados.

No exercicio de analise dos materiais produzidos pela Escola e pelos egressos, fez-se
um confronto das produgdes com as concepgOes tedricas e correntes politico-filosoficas
estudadas, apontando possiveis acertos, contradigdes e possibilidades existentes na pratica
pedagbgica em questdo.

Nesta pesquisa as categorias de analise adotadas estdo em estreita relagdo com as
contradicOes, as determinacdes histdricas socioeconémicas, politicas e culturais que constituem

a dialética.

! Manifestado inicialmente na cidade de Wuhan, na China (2019), o coronavirus SARS-COV-2, obrigou a
interrupcdo das aulas em grande parte dos paises do globo. Nesse contexto, o fechamento das escolas foi
estabelecido como parte dos esforcos de sadde publica para conter a disseminagdo da COVID-19 entre fevereiro e
maio de 2020 (UNESCO, 2021), estendendo-se, posteriormente, por um longo periodo, que vai até o final do ano
de 2021, em alguns Estados do Brasil. Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000375116_por.
Acesso em: 23 set 2021.
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A pesquisa tem como aporte o aprofundamento do estudo da realidade educacional
brasileira e do Territorio do Sisal, no que se refere a formagdo para o trabalho dos alunos do
campo. Assim, a tese destaca as interrelacdes das categorias principais: trabalho e educacéo,
Ensino Médio Técnico em Agropecuaria e Territério do Sisal, como parte importante do
movimento histérico de construcdo da sociedade brasileira e da formacdo para o trabalho na
EFASE. Este critério se baseia no pensamento de Lénin (1978, p. 186) que afirma: “todo
concepto aparece en una cierta relacion, en una cierta vinculacion con todos los otros”. Dessa
forma, no estudo do objeto sdo desenvolvidas as contradi¢fes acerca das concepcdes tedrico-
metodoldgicas do Ensino Médio Técnico na Escola, tendo em conta o desenvolvimento humano
dos estudantes do curso investigado.

Nas conclusdes da pesquisa, destacam-se duas dimensdes relevantes da tese principal
que é a critica aos fundamentos tedrico-metodologicos adotados pela Pedagogia da Alternancia
na EFASE, que sdo: (1) apesar da intengdo de ser contra-hegemonica, a EFASE revela uma
tendéncia educacional de enfoque pragmatico e utilitario e de pouca énfase aos conhecimentos
cientificos classicos, historicamente elaborados pelo conjunto da humanidade; (2) a Escola,
neste caso o Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria, aproxima-se das determinac6es
do MEC e das orientacdes dos organismos internacionais para a formacdo técnica do
trabalhador brasileiro, muito favoraveis ao ensino pragmatico em prejuizo do ensino académico
e da formacdo intelectual mais ampla do aluno, futuro trabalhador. I1sso pode ser desfavoravel
para uma educacdo que forma partindo de uma visdo cientifica do mundo a uma préaxis
revolucionéaria. (REYES; PAIROL, 1988).

A organizacdo desta tese consta do capitulo de Introducdo, mais cinco capitulos
dedicados as discuss@es tedricas e analises do objeto da pesquisa, concluses, referéncias e
anexos.

O segundo capitulo intitulado Fundamentagdo Tedrico-filosofica e didatica da
educacdo em sua relacdo com o trabalho esta integrado por quatro subcapitulos dedicados a
apresentar e a discutir as diferentes concepgdes teorico-metodologicas da educacdo para o
trabalho na instituicdo escolar moderna. O primeiro discute os fundamentos teoricos da relagdo
trabalho e educacdo; o segundo aborda a educagdo desde o enfoque materialista histérico-
dialético; o terceiro trata dos fundamentos da didatica materialista historico-dialética e o ultimo
se refere a Pedagogia da Alternancia, sua origem e fundamentos.

O terceiro capitulo, O Ensino Médio Técnico no Brasil e a formagéo do técnico em
Agropecudria, esta estruturado em duas se¢Oes: a primeira discute a historia e as politicas de
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formacéo para o Ensino Médio Técnico Profissional em Agropecuéria e a segunda engloba 0s
antecedentes da relacdo do Ensino Médio Técnico Profissional com a Pedagogia da Alternancia.

O quarto capitulo, Contexto histérico-geografico e educacional da Escola Familia
Agricola do Sertéo, esta integrado por dois subcapitulos dedicados a apresentar o territorio
onde se realiza a investigacdo; o primeiro aborda os aspectos historicos, geograficos,
demogréficos, econdmicos e educacionais do Territorio do Sisal e o segundo discute sobre a
historia da educacdo no Territorio.

O quinto capitulo, EFASE: origem historica, proposta politico-pedagdgica e
didatica, esta organizado em seis se¢des. A primeira discute sobre a origem histdrica da Escola;
a segunda analisa o Projeto Politico Pedagdgico da EFASE para o Ensino Médio Técnico em
Agropecudria; a terceira trata das Diretrizes Curriculares que orientam o trabalho de educacéo
na EFASE; a quarta faz uma analise comparativa do Plano de Formacéo da EFASE com o Plano
de Formacdo para os cursos técnicos das escolas da Rede Estadual do Estado da Bahia; a quinta,
a organizacao do trabalho didatico-pedagdgico no Ensino Médio Técnico da EFASE e, na
ultima, faz-se uma andlise sobre as proximidades e distanciamentos da proposta de Ensino
Médio Técnico na Pedagogia da Alternancia com as propostas do MEC.

O sexto capitulo, Trabalho e Educacdo no Curso Técnico em Agropecuaria da
EFASE, é composto por seis subcapitulos. O primeiro apresenta o perfil dos egressos e suas
impressdes sobre o curso; o segundo discute o Projeto Profissional do Jovem (PPJ); o terceiro
trata da experiéncia do Estagio Curricular no Curso Técnico em Agropecuaria da EFASE; o
quarto analisa os Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCCs) dos egressos; o quinto analisa e
discute os impactos da EFASE na vida dos egressos e nas transformaces culturais e sociais do
Territério do Sisal e o Ultimo trata sobre o acesso aos conhecimentos cientificos classicos na

EFASE, apresentando reflexdes e sugestdes a pratica pedagdgica do Curso.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICO-FILOSOFICA E DIDATICA DA EDUCACAO EM
SUA RELACAO COM O TRABALHO

2.1 0S FUNDAMENTOS TEORICOS DA RELACAO TRABALHO E EDUCACAO

A discusséo sobre os fundamentos da educacao e sua conexao com a categoria trabalho
exige, primeiramente, uma compreensao sobre o sentido do trabalho na formacédo dos seres
humanos e da sociedade. Para isso, faz-se necessario refletir sobre o que ¢ o trabalho, a partir
das principais concepg¢des deste conceito, levando em consideracdo a estreita relagdo com as
diferentes fases e formas de organizagéo social onde ele acontece.

Diante do exposto acima, partimos dos pressupostos postuladas por Marx e Engels
(2009, p. 23) de “premissas reais, ndo dogmaticas”, as quais afirmam que os seres humanos, no
que se referem as suas agdes e sua condi¢do material de existéncia, explicam a concretude da
realidade humana de maneira empirica. Nessa acepgao, “a realidade social é uma totalidade, ou
seja, um conjunto de partes que, tendo o trabalho como sua matriz, vai se configurando ao longo
do processo historico-social” (TONET, 2009, p. 5).

Em Engels e Marx (2009) e Marx (2013), a concepcdo de trabalho é apresentada como
sendo uma atividade essencialmente humana, meio pelo qual os individuos constroem a sua
existéncia agindo sobre a natureza. Isso ocorre de maneira intencional e consciente, com a
finalidade de satisfazer as necessidades vitais da espécie (comer, beber, ter habitacdo, vestir-se,
etc.). Assim, resulta evidente que é por meio dele (do trabalho) que se produzem os meios para
manter-se vivo. Marx denomina essa forma de trabalho como trabalho atil, criador de valor de
uso.

Conforme declara o citado autor:

Como criador de valores de uso, como trabalho Util, o trabalho é, assim, uma condicao
de existéncia do homem, independente de todas as formas sociais, eterna necessidade

natural de mediacdo do metabolismo entre homem e natureza e, portanto, da vida
humana. (MARX, 2013, p. 167).

Ao longo do processo historico, as necessidades humanas ampliam-se para além do
nivel das necessidades basicas de sobrevivéncia, surgindo as necessidades propriamente sociais
(SAVIANI; DUARTE, 2010). Logo, o trabalho é o meio pelo qual se atendem as necessidades
de sobrevivéncia, mas, também, da existéncia humana. Assim sendo, a capacidade de atuar
junto a natureza, transformando-a segundo as suas necessidades, € o fundamento principal da

diferencga entre os seres humanos e 0s outros animais. Ao contrério das demais espécies que
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precisam se adaptar ao meio para manterem-se vivas, 0 homem adapta a natureza a si proprio e
a transforma, ajustando-a as suas necessidades. O fato de agir sobre ela transformando-a
conforme as necessidades humanas €, precisamente, o que se denomina trabalho. Nessa direcdo
pontuam Marx e Engels (2009, p. 24):
Podemos distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido — por tudo
que se quiser. Mas eles mesmos comecam a se distinguir dos animais tdo logo
comecam a produzir os seus meios de subsisténcia (Lebensmittel), passo esse que é

requerido por sua organizacdo corpérea. Ao produzir seus meios de subsisténcia, 0s
homens produzem, indiretamente, sua prépria vida material

Conjugando com o pensamento de Marx, Saviani (1995, p. 15) enfatiza que "para
sobreviver, 0 homem necessita extrair da natureza, ativa e intencionalmente, os meios de sua
subsisténcia e, ao fazer isso, ele inicia o processo de transformacédo da natureza, criando um
mundo humano”, isto é, o mundo da cultura. Isso significa que, na sua esséncia, 0s seres
humanos s&o seres historicos e sociais, criados por meio da relagéo direta com o trabalho. E por
essa razdo que o trabalho é o fundamento da vida social e ndo as ideias (ENGELS; MARX,
2009). Segundo Lessa (2015, p. 22), isso ocorre em razdo da capacidade de planejamento, ou
seja, de anteceder e dirigir a acdo (prévia-ideacdo), caracteristica propria dos seres humanos,
“pela prévia-ideacdo, as consequéncias da acdo sdo antevistas na consciéncia, de tal maneira
que o resultado é idealizado (ou seja, projetado na consciéncia) antes que seja construido na
pratica”. Em outros termos, sem a consciéncia e sem a prévia-ideagdo (planejamento), ndo ha a
transformacéo da realidade em um dado objeto (objetivacéo).

No entanto, como mencionado inicialmente, essa existéncia humana ndo sera construida
baseada no livre-arbitrio, sendo determinada por condicBes sociais previamente estabelecidas.
Portanto,

O modo como os homens produzem o0s seus meios de subsisténcia depende, em
primeiro lugar, da natureza dos proprios meios de subsisténcia encontrados e a
reproduzir. Esse modo da producdo ndo deve ser considerado no seu mero aspecto de
reproducdo da existéncia fisica dos individuos. Trata-se ja, isto sim, de uma
determinada atividade desses individuos, de uma forma determinada da atividade
desses individuos, de uma forma determinada de exteriorizarem a sua vida, de um

determinado modo de vida dos mesmos. [...] Aquilo que os individuos sdo depende,
portanto, das condi¢cBes materiais de sua producdo. (ENGELS; MARX, 2009, p. 24).

Ainda segundo Marx (2013, p. 326),

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo este
em que o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo
com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural como com uma poténcia
natural [Naturmacht]. A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma til para
sua prépria vida, ele pde em movimento as forcas naturais pertencentes a sua
corporeidade: seus bracos e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre a natureza externa
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e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua
prépria natureza. Ele desenvolve as poténcias que nela jazem latentes e submete o
jogo de suas forcas a seu proprio dominio. N&o se trata, aqui, das primeiras formas
instintivas, animalescas [tierartig], do trabalho. Um incomensuravel intervalo de
tempo separa o estagio em que o trabalhador se apresenta no mercado como vendedor
de sua propria forca de trabalho daquele em que o trabalho humano ainda nédo se
desvencilhou de sua forma instintiva. Pressupomos o trabalho numa forma em que ele
diz respeito unicamente ao homem.

Para além dessa dimensdo do trabalho, enquanto praxis transformadora que ocorre,
essencialmente, na inter-relacdo entre homem (sociedade) e natureza, o filésofo hdngaro e
historiador marxista Lukéacs, afirma, segundo Lessa (2012), o carater dialético e criador do
trabalho, definindo-o enquanto uma categoria social. Para ele, o trabalho é considerado uma
categoria social, por permitir que os seres humanos evoluam da condi¢cdo meramente biolégica
para a condicdo de seres sociais. Como disserta Lessa (2012, p. 25):

Na investigacdo ontoldgica de Luké&cs, o conceito de trabalho comparece em uma
acepcdo muito precisa: é a atividade humana que transforma a natureza nos bens
necessarios a reproducdo social. Nesse preciso sentido, é a categoria fundante do
mundo dos homens. E no trabalho que se efetiva o salto ontologico que retira a
existéncia humana das determinacGes meramente bioldgicas. Sendo assim, ndo pode
haver existéncia social sem trabalho.

A existéncia social, todavia, € muito mais que trabalho. O proprio trabalho é uma
categoria social, ou seja, apenas pode existir como participe de um complexo

composto, no minimo, por ele, pela fala e pela sociabilidade (o conjunto das relages
sociais).

A partir da evidéncia do trabalho como fator base da esséncia humana e, por
conseguinte, da formacéo do ser social, Saviani (2007) conclui que tal esséncia jamais pode ser
entendida como algo natural ou dadiva divina. Ndo sendo uma condicdo natural, a esséncia
humana ¢, consequentemente, uma producéo dos préprios homens, que se da atraveés do trabalho
para garantir as condi¢des essenciais da sua existéncia, mediada pelo processo educativo. Por
conseguinte, “o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (SAVIANI, 1995, p. 17).

Tal como explica Saviani (2007, p. 154), “a esséncia do homem ¢é um feito humano. E
um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: é um
processo historico”. Assim sendo, ¢ na existéncia concreta e objetiva dos sujeitos, nas
contradi¢cbes do movimento real da sociedade onde se vive que estes podem ser criados e
definidos como tais. Para isso, os individuos precisam aprender a ser homem, a produzir a sua
propria existéncia. Essa acdo ocorre por meio do processo educativo e o nascedouro da
educacdo coincide com a origem da prépria espécie. Como demonstra Saviani (2007, p. 154),

entre 0s primeiros agrupamentos humanos:
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Os homens aprendiam a produzir sua existéncia no préprio ato de produzi-la. Eles
aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando com a natureza, relacionando-se uns com
0s outros, 0s homens educavam-se e educavam as novas geracfes. A producédo da
existéncia implica o desenvolvimento de formas e conteldos cuja validade é
estabelecida pela experiéncia, o que configura um verdadeiro processo de
aprendizagem. Assim, enquanto os elementos ndo validados pela experiéncia séo
afastados, aqueles cuja eficacia a experiéncia corrobora necessitam ser preservados e
transmitidos as novas gerac@es no interesse da continuidade da espécie.

Na forma de sociedade comunitaria (comunismo primitivo), ao ndo haver divisdo de
classe, tudo é posto em comum, e a educagéo é vista como um bem da prépria vida e ndo uma
preparacdo para a vida. Neste sentido, por ndo nascer “pronto”, depende-se do trabalho como
fator de promocao da espécie. Logo, a condi¢do do homem de ser o que € coincide com “sua
produgéo, tanto com o que produzem como com 0 modo como produzem” (SAVIANI, 2007, p.
154). N&o obstante, com o surgimento da propriedade privada e o fenémeno da diviséo entre
trabalho e educacdo, promovidos pelo modo de producdo capitalista, nascem contradicdes
importantes na relacéo trabalho e educacéo, colocando em xeque o papel da educagédo enquanto
processo de formagao/promog¢éo humana.

Nas sociedades nas quais o trabalho passa a ser organizado a partir do modelo
econémico capitalista, a educacdo deixa de ser um instrumento favoravel a emancipacdo dos
individuos e converte-se em mecanismo de legitimacao dos interesses privados, com a missdo
de fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a maquina produtiva. Assim, em lugar do
trabalho util (que possui valor de uso) e que contribui para a promocéo do ser social, surge o
trabalho alienado (convertido em mercadoria, ou seja, em valor de troca). Neste enquadramento,
o trabalho alienado transforma o humano em mero animal, invertendo a relacdo. Dai, enquanto
um ser autoconsciente, capaz de pensar, agir e transformar 0 meio em que vive através da sua
ocupacdo profissional, 0 homem passa a ter esta como atividade vital, apenas uma forma de
manter a sua existéncia (um meio de vida).

Nesse sistema produtivo, em que o trabalhador é forcado a vender a forca de trabalho
como mercadoria, ele estd obrigado a submeter-se as condigdes impostas pelo capitalismo, cujo
principal objetivo & a méxima produgdo com o minimo de trabalho possivel. Para isso, a
educacao/formacgdo se configura como um aliado fundamental e estratégico no sentido de
formar o tipo ideal de homem demandado por tal modelo produtivo. A propdsito, a educagédo
se apresenta como simples instrumento de preparacao para o trabalho, restringindo a classe dos
trabalhadores um conhecimento limitado da ciéncia e da cultura, em prejuizo da sua capacidade
de pensar, refletir e criar, tornando-os alienados da sua condicdo humana. Deste modo,
conforme Frigotto (2006, p. 246), o trabalho na sua condigdo de atividade vital, como praxis
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criativa do ser humano, perde o valor e assume a forma histérica do trabalho alienado sob o
capitalismo que, por sua vez, subordina o conhecimento cientifico e a técnica como respostas
as necessidades humanas, a necessidade da ampliacdo da producéo e do lucro, a mais-valia.

Destarte, historicamente, a partir do desenvolvimento da maquinaria o0 modo de
producéo capitalista foi criando uma separagao cada vez maior entre a ciéncia e o trabalho, entre
o trabalho manual e o trabalho intelectual, separando o trabalho material do trabalho imaterial
(intelectual). Assim, Manacorda (2007), com base em Marx, argumenta que a divisdo do
trabalho é responsavel por condicionar a sociedade de classe e, consequentemente, a divisdo do
homem. Essa divisdo se da através da separacdo entre os trabalhos manual e intelectual, fazendo
com que a educacao assuma uma forma unilateral.

Considerando esses aspectos, 0 estudo sobre as praticas educativas na Pedagogia da
Alternancia, enquanto acdo intermediada pelo trabalho, em seus diferentes tempos e espacos
(dentro e fora da escola), ndo poderia ser mais bem compreendido na auséncia de uma
abordagem histérica-ontoldgica, na qual o trabalho € a categoria fundante do ser social. Esta
visdo se apoia na compreensdo de homem e de sociedade, a partir do materialismo histérico-
dialético. Perspectiva esta que embasa a educacdo com o enfoque marxista, a qual sera tratada

nesta sequéncia.

2.1.2 A educacéao desde o enfoque materialista historico-dialético

Baseado em Marx (2013), a educacdo, na perspectiva do materialismo historico-
dialético, esta destinada a produzir o “homem integral”, ou seja, o homem “desenvolvido em
suas varias dimensdes”. Essa ¢ uma possibilidade, ainda no seio da sociedade capitalista. Isso
ocorre com a regulamentacdo do trabalho das criancas e jovens, combinando o trabalho
produtivo com a educacéo intelectual, ginastica e tecnoldgica. Este ideal encontra-se registrado
na obra O capital: critica da economia politica, na qual, ao analisar a realidade de jovens e
criancgas no trabalho fabril, Marx assinalou:

Do sistema fabril, como podemos ver em detalhe na obra de Robert Owen, brota o
germe da educacdo do futuro, que ha de conjugar, para todas as criangas a partir de
certa idade, o trabalho produtivo com o ensino e a ginastica, ndo s6 como forma de

incrementar a produgdo social, mas como Unico método para a producdo de seres
humanos desenvolvidos em suas multiplas dimensdes. (MARX, 2013, p. 678).

Bem como demonstra Leher (2017), a preocupacao com a questdo educacional sempre

esteve presente em Marx e Engels, vista como uma estratégia socialista. Neste sentido, ressalta:
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Nos debates na Associacdo Internacional dos Trabalhadores (AIT), Marx chamou a
atencdo para o fato de que a classe operéria tinha um elemento de triunfo, o seu
nimero, mas que o ndmero ndo passaria na balanca se ndo estivesse unido pela
associacdo e guiado pelo conhecimento (LEHER, 2017, p. 57).

Dentre os principais formuladores da proposta de educacdo socialista, baseada no
trabalho como principio de educacédo, destacamos 0s pioneiros soviéticos: Makarenko (1888-
1939), Pistrak (1888-1940), Krupskaya? (1869-1939), Shulgin (2013) e o italiano Gramsci
(1891- 1937). “De grande importancia também foi a contribuicdo do psicologo Lev Vygotsky
(1896-1934) e seus colaboradores” (SAVIANI; DUARTE, 2018, p. 234). Os psicélogos
soviéticos tiveram papel fundamental na realizacdo de pesquisas e teorias relacionadas a
formagédo social da mente, analisando questbes sobre o desenvolvimento dos processos
psiquicos superiores.

Com efeito, consideramos que as referéncias acima sdo de muita importancia, no sentido
de uma compreensdo do estagio no qual se encontra o projeto de educacao/formacdo da classe
trabalhadora brasileira, e quais sdo os seus principais desafios, tendo em vista a promogéo
humana e o “desenvolvimento multilateral” (KRUPSKAYA, 2017) dos estudantes da Educacao
Basica, particularmente, do ensino técnico profissional no/do campo.

Com relacdo a proposta de educacdo socialista, surgida na Unido Soviética (URSS),
convém ressaltar que a literatura existente sobre a realidade da educacéo escolar, nos primeiros
anos do governo revolucionario (pos-revolucdo de 1917), indica que os pioneiros da educacéo
socialista tinham o desafio de romper com o velho modelo de educacéo e de ensino, herdados
do regime monarquico czarista, e estabelecer um modelo educacional para levar a cabo a
educacdo do novo homem da sociedade socialista. A mudanga na educacdo, exigida pelo
governo revolucionario, passou nao apenas pela simples revisao de contetdos, mas por uma
nova forma de organizacdo da escola, de maneira que as questBes da atualidade fossem
fortemente vivenciadas pelos estudantes (PISTRAK, 2009). Com isso, ndo se defende uma
mera ativacgao do aluno no processo de ensino, como estava acontecendo nos sistemas de ensino
ocidentais, desde o advento da Escola Nova, “fala-se de vivenciar a atualidade entendida como
compromisso com 0s interesses e anseios da classe trabalhadora no processo de transicdo, de
construcdo de uma nova sociedade sem classes” (FREITAS, 2009, p. 24). O dominio do

conhecimento da realidade concreta, atual, tem como principal objetivo a ser alcangado

2 Krupskaya foi a esposa de Lenin, Chefe do Governo Revolucionario da Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas (1917-1924). Juntamente com Lunacharsky, ela foi uma das grandes responsaveis pelas orientac@es da
politica educacional do entdo Comissariado do Povo para a Educacdo (Narkompros).
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desenvolver nos estudantes habilidades necessarias no sentido de interferir e transformar a
realidade em beneficio dos objetivos e necessidades da classe.

Baseado em Freitas (2009), essas premissas sao compartilhadas por Shulgin (2013), um
dos colaboradores na elaboragdao dos conceitos de “auto-organizagdo” e “atualidade”, que
operam em articulacdo com a categoria “trabalho” na educacgdo soviética, ao argumentar:

No6s ndo precisamos de selvagens civilizados, executores obedientes, escravos e,
portanto, eles devem conhecer a atualidade, poder lutar, poder construir; eis porque
nos precisamos ndo de muralhas monésticas, ndo do isolamento das criancas da vida,
ndo rapta-las, ndo da historia antediluviana, ndo da técnica e ciéncia antiquadas, ndo
de professores antiquados, afastados da atualidade. N&o, n6s precisamos da escola
cada vez mais integralmente, de cima para baixo, impregnada pela atualidade; nés
precisamos de professores que compreendam a atualidade, que tomem parte na sua
construgdo, nos precisamos que a crianga a viva. Como atingir isso? E pouco conhecer
os ideais da classe trabalhadora, é pouco querer construir. E preciso viver os ideais da

classe trabalhadora, é preciso lutar por eles, é preciso poder construir. (PISTRAK,
2009, p. 23 apud SHULGIN, 1924, p. 21-22).

Logo, na Pedagogia Socialista, a inser¢do dos estudantes nessa relacéo entre realidade
concreta, atualidade, trabalho e formacdo da consciéncia de classe se da desde a educacdo
infantil. Isso ocorre através de atividades relacionadas a “autogestao” ou auto-organizacéo dos
estudantes, levada a cabo pelas vaérias atividades de trabalho desenvolvidas no espaco escolar e
extraescolar. A participacdo ativa dos estudantes nesse processo contribui para o autocontrole
da conduta, da disciplina e da ajuda matua, bem como a capacidade de planejar, executar e
avaliar as acOes realizadas pelo coletivo (KRUPSKAYA, 2017). A propdsito, esta é, também,
uma experiéncia muito bem ilustrada na obra Poema Pedagdgico do grande pedagogo soviético
Anton Makarenko (2012). Como exp8e Cambi (1999, p. 560):

O pensamento pedagégico de Makarenko tem uma base “experimental”, no sentido
de que foi elaborado no interior de experiéncias educativas concretas [...] Foi,
sobretudo, através da Colbnia Gorki que Makarenko elaborou os aspectos
fundamentais da sua pedagogia, sempre apresentados, porém, como uma elaboracéo
in fieeri e ndo dogmatica [...] e caracterizados pelo principio do “coletivo do trabalho”

e do trabalho produtivo”. O “coletivo” ¢ um “organismo social vivo” colocado, ao
mesmo tempo, como meio e fim da educacéo.

Para Gongalves (2020, p. 157), Makarenko (apud PRESTES, 2005, p. 651) evidencia
que “o processo educacional soviético ndo aconteceu apenas no interior da escola e sobressaltou
a relevancia de que se pensasse a pedagogia considerando sim o ensino, mas também a
metodologia e a educagao”.

Como observa Krupskaya (2017) na obra A Construcéo da Pedagogia Socialista, a ideia
de colocar o trabalho produtivo na pratica da educacdo publica esta presente desde o seculo

XVIII e encontra defensores ndo apenas na Inglaterra, mas em diversos paises da Europa, como
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Franca, Alemanha e Suica, tendo sido ardentemente defendida por destacadas figuras como
Rousseau. No entanto, ressalta a autora, “a ideia de unido do desenvolvimento intelectual com
o fisico, do ensino com o trabalho produtivo, pregado no final do século XVIII pelos ativistas,
foi esquecida rapidamente” (KRUPSKAYA, 2017, p. 36). Isso porque, com o avango do
sistema produtivo capitalista, passou-se a exigir o trabalho simples, menos qualificado. Dai, a
énfase é a de preparacdo de operarios habilidosos, capazes de se adaptar as mudancgas e
aperfeicoamentos constantes nas maquinas, tendéncia detectada sobretudo nos paises mais
desenvolvidos industrialmente (EUA e Alemanha).

Para compreensdo dos principios basilares da nova educacédo socialista, o trabalho Gtil
e a auto-organizacao dos estudantes na relacdo ativa entre teoria e préatica, é importante ter em
conta a diferenciacdo entre as concepcdes de educacdo burguesa e revolucionaria. Nesta, adota-
se a forma de trabalho Gtil, assumindo, assim, seu carater social; naquela, o trabalho é, na
maioria das vezes, realizado em forma de préaticas laboratoriais e de trabalhos abstratos.
Conforme Freitas (2017, p. 11), “o papel da revolugdo era fazer da cultura e das escolas um
local de desenvolvimento de uma nova concepc¢éo de sociedade e ndo um local meramente de
controle e de preparagdo profissional”. Neste sentido, a perspectiva de trabalho enquanto
atividade educativa em Pistrak (2009), que é considerado um seguidor das ideias politicas da
pedagoga Krupskaya, e contemporaneo de Makarenko, € a do trabalho socialmente (til, para
ele, entendido como o “elo perdido da escola capitalista”. Assim concebendo, “o trabalho
socialmente Util é a conexdo entre a tdo propalada teoria e pratica. E pelo trabalho, em sentido
amplo, que esta relacdo se materializa. Dai a maxima: ndo basta compreender o mundo, é
preciso transforma-lo” (PISTRAK, 2009, p. 33). Nesta visdo, a escola é um instrumento de luta
e de transformacéo social quando permite aos educandos compreender melhor o mundo, pelo
dominio da ciéncia e da técnica.

Desta maneira, Pistrak enfatiza que as atividades educativas precisam ser
cuidadosamente planejadas, tendo em conta o contexto no qual a escola estd conectada “suas
contradicOes e lutas, as quais necessitam da contribuicdo da ciéncia e da técnica — ndo, porém,
como uma simples formadora de ‘quadros técnicos’” (FREITAS, 2009, p. 33). Cumprindo com
a exigéncia de ser socialmente (til, o trabalho ao qual Pistrak se refere ndo pode se encerrar
apenas no interior da escola.

Em concordancia com o pensamento de Pistrak, Shulgin (2013, p. 67), por sua vez,
defende que:

Né&o se deve pensar que o trabalho socialmente necessario é uma ilustracdo ou uma
forma de fixar os conhecimentos transmissiveis. Ndo € correto. A esséncia ndo esta
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ai. O essencial consiste em que a escola faca realmente um trabalho socialmente
necessario, o essencial consiste em que o conhecimento que a escola d&, que é
necessario, seja realmente Util nestas condicBes; o essencial é que a expansdo e
aprofundamento destes conhecimentos sejam ditados ndo apenas por consideracoes
abstratas, mas pela prética real; consiste em que 0s conhecimentos sejam
imediatamente convertidos em prética, definindo-se, concretizando-se; o fato é que
um pedaco de vida empurra para o estudo do todo, que o dado é estudado ao longo do
tempo, em mudanca, no movimento, em contradicdes. E se dai deriva a fixacdo do
conhecimento, isso é sem ddvida uma consequéncia e ndo a esséncia, nao o objetivo.

No entanto, essa deve ser levada a cabo em conjunto com outras organizagdes uma vez
que a escola, por si s6, ndo poderia solucionar os problemas sociais. Ao fazerem a defesa da
participacdo da escola nos problemas da vida dos individuos e da sociedade, os pedagogos
soviéticos tecem criticas a velha escola, ndo so6 pela distancia em relacdo a vida das criancas e
a realidade social, mas, também, a postura dos seus professores, que ignoravam a realidade
vivida pelas criangas, com quem vivem, o que fazem etc. E, também, neste sentido, que a velha
escola, livresca por exceléncia, deve ser superada pela escola do trabalho socialmente util.

Pistrak (2011), na obra Fundamentos da Escola do Trabalho, escrita em 1924,
compreende a educacdo como instrumento de muita importancia na formacgéo integral do
sujeito. A escola é colocada por ele como um espaco de difusdo do projeto societério da classe
trabalhadora, em contraposicao ao projeto capitalista de educacdo e de sociedade, baseada nos
principios liberais e do individualismo. Pistrak defende que a préatica do trabalho, enquanto base
da prética educativa, na escola, deve estar estritamente relacionado com a pratica do trabalho
social a uma atividade produtiva real, concreta,

[...] sem o que perderia seu valor essencial, seu aspecto social, reduzindo-se, de um
lado, a aquisicdo de algumas normas técnicas, e, de outro, a procedimentos
metodoldgicos capazes de ilustrar este ou aquele detalhe de um curso sistematico.

Assim, o trabalho se tornaria anémico, perderia sua base ideolédgica. (PISTRAK, 2011,
p. 30).

Nessa mesma direcdo, Krupskaya evidencia que no governo dos operarios e
camponeses, a escola, assim como o Estado, trabalharia alinhada aos interesses das massas
populares, de maneira que as suas finalidades deveriam ser alteradas, tendo em vista o desafio

da construcdo da sociedade sem classes, qual seja:

[...] formar pessoas desenvolvidas multilateralmente, com predisposi¢des sociais
conscientes e organizadas, que tenham visdo de mundo reflexiva, integral e que
claramente entendam tudo o que esta acontecendo ao seu redor na natureza e na vida
social; pessoas preparadas na teoria e na préatica para todos os tipos de trabalho, tanto
fisico quanto mental, cheia de contetdo, bonita e alegre. Essas pessoas sdo necessarias
a sociedade socialista, sem elas o socialismo ndo pode se realizar plenamente.
(KRUPSKAYA, 2017, p. 70).
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A concepcdo de educacdo e de formacédo idealizada por Krupskaya, junto com 0s

membros do Comissariado do Povo para a Educacdo - Narkompros, pode ser resumida da

seguinte maneira:

A escola numa sociedade socialista, é claro, ndo serd semelhante & escola atual. Os
estudantes da escola do futuro irdo adquirir muito mais conhecimento, a0 mesmo
tempo, eles acostumar-se-80 a escola e ao trabalho produtivo e, mais importante, a
escola ndo ird apenas ensinar, mas também desenvolver todas as suas forcas fisicas e
espirituais (no sentido cultural/intelectual, ndo religioso — grifos nossos), a escola
formaréa cidaddos Uteis e com energia. (KRUPSKAYA, 2017, p. 30).

Cabe lembrar que uma das principais criticas a escola tradicional das quais partem os

pedagogos soviéticos €, sobretudo, a distancia da escola e dos contetdos escolares da realidade

viva, ou seja, do mundo concreto dos estudantes. Na observacdo feita por Pistrak (apud
FREITAS, 2009, p. 49):

Na escola antiga, uma disciplina foi isolada da outra e todas elas juntas foram isoladas
da vida. Mas constitui isto uma caracteristica do proprio sistema de matérias? De
maneira alguma. A quest&o é como definir o contetdo da matéria, sua estrutura. Deve-
se estudar a vida, a realidade, ndo fora das disciplinas, mas através das disciplinas
escolares; as disciplinas escolares, “as bases da ciéncia”, devem ser instrumentos para
o estudo ativo da vida e sua transformagéo.

Comungando com este entendimento, Krupskaya (2017, p. 91) destaca que, no espirito

de solidariedade proletaria e do comunismo, a educacao seria a premissa para a hova sociedade

na qual o comunista deve ser dotado de amplo conhecimento, “deve saber muitas coisas’:

Em primeiro lugar, deve compreender o que estd acontecendo em sua volta, ele deve
entender o mecanismo do sistema existente. [...] O comunista deve também estudar as
leis do desenvolvimento da sociedade humana. Ele deve conhecer a histéria do
desenvolvimento das formas econdmicas, o desenvolvimento da propriedade privada,
a divisdo em classes, o desenvolvimento das formas de Estado. Ele precisa entender a
sua interdependéncia, saber como, a partir de uma determinada ordem social, crescem
0s pontos de vista religiosos e morais. Ao compreender o desenvolvimento da
sociedade humana, um comunista deve ter claro para si para onde vai o
desenvolvimento social. (KRUPSKAYA, 2017, p. 91).

Portanto, a proposta politico educacional idealizada pelos soviéticos, concebida como

escola do trabalho, coloca no centro da sua preocupacdo a defesa do amplo acesso dos

trabalhadores ao conhecimento, ndo podendo limitar o trabalho educativo a um mero ramo

especifico de atividade. Estes sdo preceitos fundamentais e que estdo para além da simples

preocupacdo com a qualificacdo dos estudantes para o saber fazer pratico, ou da

profissionalizacdo da massa trabalhadora, seja do campo ou da cidade. Percebe-se que, na

Pedagogia Socialista da Russia soviética ha, de fato, uma preocupagdo com o desenvolvimento

de habilidades préaticas (Shulgin, 2013), mas a dimensao do trabalho possui um significado mais
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amplo, no sentido ontoldgico, sobretudo ao se referir a educacdo dos estudantes ligadas a
agricultura.

Em relacdo ao tema da agricultura como um dos elementos do processo educativo
soviético, Pistrak (2011, p. 57) faz um reconhecimento do valor da educacdo escolar para a
elevagdo do nivel do seu desenvolvimento e da economia rural, defende que “a escola devera
ser colocada na vanguarda deste trabalho, porque ela é o centro cultural que influencia
diretamente a crianca desde a tenra idade e indiretamente toda a populagdo camponesa”. E
acrescenta que:

O trabalho social do professor e da escola deve consistir na melhoria constante da
agricultura, da economia rural e das condi¢Bes de vida do camponés; o trabalho deve
ser feito com a ajuda da escola e através dela. Na medida em que atender as
necessidades do agricultor, a escola se tornard indispensavel para ele, podendo
desempenhar um grande papel em toda a sua vida; e assim veremos desaparecer a
desconfianca que se manifesta aqui e ali em relacdo a ela. Quando o camponés
perceber que a escola é util, que o ajuda a melhorar sua vida e seu trabalho, o
absenteismo escolar durante a primavera e no verdo diminuira rapidamente. Constata-

se, entdo, que o problema essencial é aproximar a escola das necessidades da
economia e da vida camponesas. (PISTRAK, 2011, p. 57).

Contudo, embora faca a defesa da escola do campo como espaco de estudo em beneficio
do desenvolvimento agricola, Pistrak argumenta que a questdo da economia rural ndo € o tema
principal a ser tratado pela educacdo dos alunos camponeses. Para o referido autor, todo
cidaddo, do campo e da cidade, deve conhecer mais ou menos a economia rural para participar
da alianca necessaria entre campo e cidade, devendo ser considerado como trabalho util, assim
como outros tipos de trabalho, como doméstico, fabril etc.

Assim, o trabalho agricola deve ser considerado como um problema pedagdgico sem
prejuizo das outras areas do conhecimento. Por sua vez, a agricultura na escola deve contribuir
com a ideia de cooperacdo, da melhoria das préaticas de exploracdo da atividade agricola, na
organizagao racional do trabalho, do aperfeicoamento dos instrumentos e dos métodos de
producéo de toda economia rural, mas, antes de tudo, na formacao politica. Isto €, mais que
preparar o produtor do ponto de vista técnico, “a escola deve preparar os organizadores da
sociedade de amanha” (PISTRAK, 2011, p. 61). Esta é sua tarefa social.

Nessa perspectiva, 0 objetivo apresentado a escola de 2° grau €, substancialmente,
preparar 0s estudantes para que adquiram as experiéncias necessarias e, no curto prazo, estejam
aptos a atuarem como trabalhadores completos, capazes de contribuir com as construgdes
requeridas pelo novo modelo societario. Em resumo, isso significa que:

1.A escola deve dar aos alunos uma formacéo basica social e técnica suficiente para
permitir uma boa orientacdo préatica na vida.
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2.Ela deve assumir, antes de tudo, um carater pratico a fim de facilitar ao aluno a
transicdo entre a escola e a realidade integral da existéncia, a fim de capacita-lo a
compreender seu meio e a se dirigir autonomamente.

3.Ela deve acostuma-lo a analisar e a explicar seu trabalho de forma cientifica,
ensinando-lhe a se elevar do problema pratico a concepcéo geral tedrica, a demonstrar
iniciativa na busca de solugdes. (PISTRAK, 2011, p. 73).

Com efeito, a nova proposta de ensino implicou na implementacdo de outro modelo
educativo, cuja tarefa fundamental, segundo Pistrak (2011, p. 126), consistiu em “tornar o
ensino escolar plenamente efetivo, renunciando ao antigo método puramente intelectual”. Desta
forma, as disciplinas foram organizadas por meio do programa de complexos. Isso porque:

Para uma formacdo articulada e multifacética, os complexos seriam chaves
articuladoras dos conteldos da realidade atual com os saberes historicamente
produzidos. A partir de um tema comum, 0s campos de conhecimento
instrumentalizariam o escolar para uma compreenséo qualificada sobre o determinado
assunto. Assim, o curriculo da escola deveria se ater a cada um dos assuntos em estudo
de maneira acurada durante um periodo determinado, recorrendo a saberes
historicamente construidos para interpretar e solucionar os problemas. A organizacao
do programa de ensino, segundo os complexos, foi sugerida como capaz de abarcar
uma visdo dindmica, relacional e fundamentalmente dialética sobre um dado objeto
de estudo. Essa forma organizativa dos estudos possibilitaria aplicaces

metodoldgicas multiplas, a depender do tema em estudo: trabalho em laboratério,
excursao, entre outras. (GONCALVES, 2020, p. 153).

Na leitura de Goncalves®, os complexos foram entendidos como desdobramento das
metodologias ativas, onde o estudo seria encadeado, considerando dois elementos apontados
por Pistrak (2011, p. 126): “1. Ao trabalho real das criangas 2. A auto-organizagao das criancas
(autonomia, organizacdo de pioneiros e de juventude), na atividade social interna e
externamente a escola”. Logo, a pratica educativa, aqui, fundamenta-se sob o enfoque da
aprendizagem ativa, da Psicologia Histérico-Cultural.

A aprendizagem ativa, desde a concepcdo dos pedagogos sovieticos, é desenvolvida a
partir dos principais postulados pela Escola Histérico-Cultural de Vygotsky e seus seguidores,
e encontra respaldo nos estudos sobre a origem social das funcGes psiquicas superiores e sua
estrutura de mediacdo. A base de sustentacdo desta psicologia (socioconstrutivista) esta
ancorada na tese que o homem € um ser social, um produto da sociedade e um sujeito de relaces
sociais; sendo assim, a aprendizagem &, sobretudo, um fenémeno social, produto das relaces
sociais e culturais, por meio das quais se desenvolvem as fungdes psiquicas superiores.

Dentro da visdo socioconstrutivista, o desenvolvimento das fungdes psiquicas dos

estudantes acontece, fundamentalmente, quando h& uma situagdo social de desenvolvimento.

3 Tese de Doutorado intitulada Historia da educacao soviética: a transicdo como processo de aprendizagem —
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de Campinas.
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Isso tem a ver com a teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal sustentada por Vygotsky,
quando defende que no processo de desenvolvimento e aprendizagem dos individuos, existe
uma relacdo entre o que eles podem realizar sozinhos e o que sdo capazes de realizar com 0
auxilio do outro, mediados por instrumentos (linguagem, simbolos e objetos concretos). Para
isso, sdo importantes os elementos externos (contexto sociocultural, escola, familia e
comunidade) e, como condi¢&o interna, as caracteristicas bioldgicas e psiquicas inerentes a cada
estudante (VYGOTSKI, 2016). Estes elementos em sua interrelacdo formam as condicdes
necessarias ao desenvolvimento do psiquismo dos estudantes da Educacéo Basica.

Considerando esses aspectos, a relacdo pratica sociedade-cultura-aprendizagem é o
elemento intrinseco, forga impulsionadora do processo de humanizagdo dos individuos. Isso
significa que a esséncia dos seres humanos, enquanto seres socialmente forjados, dependera
ndo sé da passagem pelas diferentes etapas do desenvolvimento biolégico, como apregoa a
corrente da Psicologia Construtivista de Piaget, mas, essencialmente, da apropriacdo do
conhecimento pelo processo de interagéo social. Sem isso, estardo condenados a permanecerem
no limite da sua condicao bioldgica elementar.

Com efeito, cabe esclarecer que no construtivismo (piagetiano) o professor assume
papel de guia de orientador, uma vez que € o aluno quem direciona sobre quais conhecimentos
deseja adquirir, de acordo com o que mais lhe causa interesse. Dentro dessa concepgéo, segundo
Martins e Marsiglia (2015, p. 29), “cada um aprendera a seu tempo e dentro de suas
possibilidades”. Em contrapartida, na Psicologia Historico-Cultural, os seus idealizadores
defendem a natureza social do desenvolvimento, atribuindo fundamental importancia ao papel
da educacdo escolar no processo de construgdo do conhecimento. Nessa perspectiva
educacional defende-se que,

E preciso transmitir as novas geracdes aquilo que os seres humanos ja desenvolveram
e conquistaram ao longo da histéria humana, por meio do trabalho. Essa transferéncia
ndo se da de maneira natural, nem tdo somente mecanica, e, para apropriar-se da
cultura, é preciso desenvolver maximamente fungdes psicoldgicas superiores que
possibilitem aos individuos utilizarem o patrim6nio humano-genético exitosamente

fazendo das apropriacdes mediacGes entre os sujeitos e a realidade. (MARTINS;
MARSIGLIA, 2015, p. 30).

Logo, o educador é entendido como o par mais avancado da escola em termos de acimulo de
conhecimento, pois a sua funcdo e a da escola é de garantir aos alunos os conhecimentos
classicos produzidos historicamente pela humanidade, “assim, o educador é o portador dos
signos que mediam a relacdo da crian¢ca com 0 mundo, tendo a experiéncia do uso social dos
objetos culturais, por meio dos quais proporciona & crianga a vivéncia de operacdes que
organizam atividades interpsiquicas” (MARTINS; MARSIGLIA, 2015, p. 31).
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Nessa perspectiva, a aprendizagem e o desenvolvimento constituem uma unidade
dialética onde a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento que, por sua vez, gera novas
aprendizagens infinitamente mais complexas (EIDT; TULESKI, 2007). Por isso mesmo, para
Vygotsky (2010, p. 114), “o tnico bom ensino € o que se adianta, ao desenvolvimento™.

Por essa razao, o psicologo russo Luria (2016), em sua importante contribui¢éo aportada
no livro A Psicologia como Ciéncia Historica: Sobre a Questdo da Natureza Historica dos
Processos Psicoldgicos, afirma:

Juntamente com isso, a psicologia soviética rejeitou resolutamente a tese positivista
do desenvolvimento psiquico da crianga como um amadurecimento espontaneo
intrinseco ao carater natural dos processos psiquicos, para a qual se inclinavam muitos

psicélogos do inicio do século. Essa tese fundamental foi primeiramente elaborada de
modo detalhado por L. S. Vygotsky. (LURIA, 2016, p. 6).

Para Luria (2016, p. 23), a partir deste estudo, rejeita-se a suposta “inferioridade
bioldgica de certas ragas e sobre uma suposta incapacidade psicologica de povos atrasados”.
Portanto, de teorias que explicam os processos de desenvolvimento das criangas e a relacao
destes processos com a aprendizagem, Vygotsky chega a conclusdo de que eles nao se dao de
maneira isolada e dependem de um conjunto de fatores que vdo além da memorizacéo, da
criacdo de habitos ou de especializacdo em uma determinada area do conhecimento. Vygotsky
sustenta ainda que a influéncia da aprendizagem nunca é especifica.

Desenvolver o intelecto significa desenvolver muitas capacidades especificas e
independentes e formar muitos habitos especificos, ja& que a atividade de cada
capacidade depende do material sobre o qual essa capacidade opera. O
aperfeicoamento de uma fungdo ou de uma atividade especifica do intelecto influi

sobre o desenvolvimento das outras funcBes e atividades s6 quando estas tém
elementos comuns. (VYGOTSKY, 2010, p. 108).

Tais fundamentos sdo importantes para que se possa refletir sobre o ensino por
especializa¢do, como acontece nos cursos de Nivel Médio Técnico Profissionalizante, tendo em
conta a extensdo das praticas educativas, e a construcdo do conhecimento escolar, para além do
limite técnico da &rea de estudo do aluno. Nessa dire¢do, advoga-se pelo desenvolvimento
integral dos estudantes, o que contempla as dimensdes: técnica e profissional, intelectual e
sociopolitica. Dentro desta discusséo se inserem, além dos fundamentos tedrico-filosoficos e

psicoldgicos da educacéo, os fundamentos da Didatica.

2.2 FUNDAMENTOS DA DIDATICA MATERIALISTA HISTORICO-DIALETICA

O que é a Didatica?
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Carlos Alvarez de Zayas (1999)* na obra Didactica: La escuela en la vida, define a
Didatica como a ciéncia que estuda o processo docente-educativo (ensino-aprendizagem).
Baseado neste autor, a Didatica trata do processo mais sistematico, organizado e eficiente que
se executa sobre os fundamentos teoricos e pelos profissionais especializados: os professores.
Enqguanto ciéncia social, a Didatica tem por objetivo formar o tipo ideal de individuo reclamado
por uma determinada sociedade. Nesse sentido, a escola, como parte da sociedade, € a
instituicdo instrutiva mais importante, onde acontece a acao didatica.

Com efeito, a literatura cientifica dedicada a Didatica, desde uma orientagdo marxista,
com referéncia para Tomaschewsky® (1966) e Zayas (1999), demonstra que, como toda ciéncia,
a Didatica possui suas caracteristicas ou componentes proprios, tendo também suas préprias
leis e principios. Ela é considerada ciéncia porque tem o seu préprio objeto (0 processo ensino-
aprendizagem) e uma metodologia que é consequéncia das leis inerentes desse objeto. No que
concerne a metodologia, relacionam-se 0s seus componentes: a aprendizagem, o ensino, o0
contetdo ou material de estudo, sobre os quais trabalham estudantes e professores.

Na concepcdo de Zayas (1997; 1999), a sociedade cria as instituicdes de ensino com o
fim de resolver o problema social especifico, que corresponde a necessidade de formar os
cidaddos — tanto seu pensamento (instrucdo) como seus sentimentos (educagdo) — em
consonancia com 0s seus valores mais importantes. Logo, 0 objeto processo ensino-
aprendizagem surge como tal para satisfazer a uma necessidade social. Portanto, o problema —
necessidade social de formar as novas geracdes e educar a populacdo em geral — é a base onde
nasce o objeto da Didatica e a questdo curricular. A esséncia do objeto processo ensino-
aprendizagem é de natureza social, dada na relacdo aluno-professor, no contetdo do processo,
que consiste em preparar 0 homem para a vida.

Conforme ficou demonstrado, o objetivo da educagéo escolar é a formacao da populagédo
do pais, de modo particular, das novas geracoes, garantindo-lhes a aprendizagem, a instrucéo e
a educacao. Este objetivo esté vinculado com o problema, o ensino-aprendizagem € 0 processo
mediante o qual se deve alcancé-lo, quando o estudante se apropria do conhecimento. Por sua
vez, este processo de ensino-aprendizagem deve ter uma certa ordem, uma certa sequenciagao.

E isso € o que se denomina método.

4 carlos M. Alvarez de Zayas é graduado em Fisica pela Universidad de La Habana (U.H-1966), Doutor em
Ciéncia Pedagogica, (PhD), Academia de Ciéncias da URSS, Moscu, URSS (1977) e Doutor em Ciéncias (2do.
Nivel o Post Doctorado), La Habana, Cuba (1989).

5 Livro Didactica General. Obra elaborada por um conjunto de pedagogos da Republica Democratica Alema, sob
a direcdo do Doutor Karlhein Tomaschewski, versao traduzida para o espanhol por Abel Suarez Mondragon, em
1966, e publicada por Editorial Grijalbo, S.A-México.
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Quanto a sua estrutura, o processo de ensino-aprendizagem se caracteriza mediante um
conjunto de componentes, a saber: o objetivo, o conteddo, o problema, o método, a forma, o
meio e a avaliacdo. Pela avaliacdo se faz necessario constatar o grau de cumprimento do
objetivo, o que ocorre através da avaliacdo da aprendizagem.

Nesse processo, a solucdo do problema — formacdo de novas geracOes — efetiva-se por
meio da apropriagdo da cultura que a humanidade sistematizou em seu desenvolvimento
(conteddo), de forma ativa e consciente pelos estudantes (método), mas também com acéo
planejada no tempo, observando certas estruturas estudantis (forma) e com a ajuda de certos
objetos, entre eles recursos como quadro-negro, giz, livros etc. (ZAYAS, 1999).

Do ponto de vista marxista, enfatiza-se que, por se tratar de uma ciéncia, a Didéatica
possui as caracteristicas de um sistema teérico, com conceitos, categorias, leis, além de uma
estrutura particular de seus componentes, fatores que determinam uma logica interna na qual
intervém condicionantes sociais que sdo externos ao objeto da Didatica. Assim sendo, a sua
tarefa é, fundamentalmente, a de estruturar os diferentes componentes que caracterizam o
processo ensino-aprendizagem — o contetdo, 0 método, a forma, o meio, a avaliacdo — de modo
a satisfazer os objetivos sociais de atingir o proposito, apoiando-se, para isso, nas leis proprias
desse processo (ZAYAS, 1997). Nessa concepcao, o trabalho educativo se da nao pelo livre
arbitrio daquele que ensina (0 mestre), mas esta regulado pelas leis e principios da Didatica, as
quais sdo de natureza social. Mas, quais sdo essas leis e principios? Para o Doutor Carlos
Alvarez de Zayas (1999), as leis que regem o processo ensino-aprendizagem, ou docente-
educativo (Leis da Didatica), sdo:

1. Primeira lei da Didatica - A relacdo do processo ensino-aprendizagem com o
contexto social: “A escola na vida”. Em tal processo se concretiza a relagdo: problema-objeto-
objetivo.

2. Segunda lei da Didatica - Relagdes internas do processo ensino-aprendizagem: “a
educagdo através da instru¢ao”. O processo de ensino-aprendizagem possui uma estrutura e
dindmica internas, na quais se concretiza a relacdo: objetivo-conteddo-método.

A primeira lei revela o vinculo que se estabelece entre 0 processo ensino-aprendizagem
com a sociedade e se formula através da relagdo entre o problema, o objetivo e o processo
(objeto). Esses trés componentes estabelecem uma triade dialética que, como lei, caracteriza o
desenvolvimento do dito processo. Assim, 0 processo é um subsistema da sociedade que
determina seus objetivos e interesses.

Na pratica, a relacdo problema-objetivo se explica do seguinte modo: o estudante se

forma para servir a sociedade, saber resolver problemas particulares e sociais. Isso ele
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desenvolve durante o decurso de sua formag&o escolar, ndo somente apds graduar-se, principio
este que deve se concretizar no trabalho cotidiano da escola. Nesse contexto, educar é preparar
o0 individuo para resolver problemas e o aprendizado pratico deve acontecer ainda na vida
escolar.

Preparar os alunos para a vida na escola é, essencialmente, educé-los participando da
propria vida. Logo, as suas experiéncias devem ser parte integrante das classes, ajudando a dar
significado aos conteddos curriculares em estudo. Essa concepcdo marxista da Didatica, da
valorizacdo do trabalho como elemento importante a preparacdo escolar dos estudantes, leva
em consideracdo que a principal atividade humana é o trabalho, processo pelo qual os homens
transformam a natureza para satisfazer suas necessidades, o qual Ihes possibilita conhecer esta
natureza. Preparar 0s seres humanos para a vida através da escola é, antes de qualquer coisa,
prepara-los para o trabalho. Essa € a primeira necessidade a ser considerada. Nessa direcéo, o
trabalho, como via para resolver os problemas sociais, tem na pesquisa seu método
fundamental. Essa é a segunda necessidade a se ter em conta. Assim, ensinar a trabalhar na
escola significa instruir o aluno a resolver os problemas sociais com a ajuda do método, da
I6gica da ciéncia e da logica da profissdo (ZAYAS, 1999).

Como consequéncia da primeira lei da Didatica, a segunda lei expressa que a partir do
problema, a formacéo das novas geragdes, estabelecem-se as relagdes entre 0s componentes da
Didatica, com o fim de garantir que os alunos atinjam o objetivo escolar: aprendam e se
desenvolvam para atuar na sociedade em que se vive. Essa tarefa se concretiza no processo
ensino-aprendizagem com o auxilio do método. Nesse sentido, por meio do método, objetivo e
contetdo demonstram sua validade. O método, forma e meio, estabelece a relacdo dialética
entre os dois componentes: objetivo e método. Ele é o instrumento que conduz o processo
ensino-aprendizagem ao alcance do objetivo educacional aspirado pela sociedade. Ja o objetivo,
de acordo com Zayas (1999, p. 101), é a categoria da Didatica que expressa as aspiracoes, 0S
propoésitos que a sociedade pretende formar nas novas geracdes. Essa formacdo se vincula
diretamente com o dominio do contetudo. Logo, o objetivo “es la variable independiente, y el
contenido, la dependiente” (ZAYAS, 1999, p. 103). Em suma, € o objetivo quem determina 0
conteddo. Isso ocorre porque o objetivo se concretiza mediante o contetdo, uma vez que nele
aparecem explicitamente os conceitos mais fundamentais que constituem a esséncia de todos
0s conhecimentos a serem apreendidos pelo aluno, bem como as habilidades mais importantes
e gerais que, por sua vez, possibilitam & instituicdo escolar a trabalhar os conceitos essenciais
nas disciplinas ou area do saber, como a matematica, a biologia, a geografia, a historia, a lingua

materna, a fisica etc.
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Com relacdo ao contelido, esta é a categoria didatica que expressa a parte da cultura ou
ramo do saber que o estudante deve dominar para alcangar o objetivo. J& 0 método é a categoria
didatica que, como conceito dinamico, expressa 0 modo de desenvolver o processo com a
mesma finalidade: transmisséo da cultura. De modo pratico, o objetivo mais amplo deve estar
associado aos objetivos especificos, instrutivos, em cada disciplina. Logo, o objetivo instrutivo
inclui o conhecimento associado ao desenvolvimento de habilidades, estas que sé&o
desenvolvidas, principalmente, por meio da realizacdo de atividades tedrico-praticas.

Nessa abordagem, a relacdo objetivo e conteldo se associa a habilidade que a escola
deve desenvolver no aluno. O desenvolvimento das habilidades esta estreitamente associado
aos conteudos curriculares, conhecimentos ou objeto de estudo. Tais conteldos devem manter
vinculacdo direta com a vida, com a realidade circundante da qual formam parte as vivéncias
dos estudantes. Assim, a habilidade que aparece no objetivo é o que determina o método de
aprendizagem a ser utilizado pelo professor, que pode ser de enfoque reprodutivo e produtivo,
passivo ou ativo. Como demonstrado anteriormente, ensinar e aprender sdo tarefas sociais.
Porém, as necessidades sociais ndo sdo as Unicas que determinam o ensino. As tarefas ensinar
e aprender devem ter em conta, também, os principios do desenvolvimento fisico e psiquico
dos estudantes, assim assegura Tomaschewsky (1996).

Na obra Didatica Geral de Tomaschewsky (1966), a concep¢do de ensino-
aprendizagem toma os fundamentos fisioldgicos e psicolégicos do processo de ensino,
extraindo dessa referida base cientifica normas e regras didaticas, a fim de tornar eficaz o
trabalho dos professores. Essa obra é o resultado do trabalho realizado por um conjunto de
pedagogos durante anos de experiéncia da educacéo escolar, desenvolvido no estado socialista
da Republica Democratica Alema (1949-1990).

Na Didatica supracitada, o objetivo que se defende para o ensino é instruir os alunos
capacitando-os e educando-0s em uma visdo progressista, com firmes convicgdes, com sentido
de responsabilidade social, dispostos a participar da construcdo de uma sociedade baseada em
principios socialistas. A finalidade do ensino, desse modo, € o desenvolvimento da
personalidade do educando em todos os seus aspectos fisicos e intelectuais em uma soélida
unidade. N&o obstante, para alcangar esse objetivo, ele deve ter sido educado intelectual, moral
e tecnicamente, bem como em sua formacdo fisica e estética. Nesse processo, uma tarefa
importante do professor é despertar e estimular nos estudantes um grande interesse e inclinacéo
intelectual, a vontade de aprender e 0 anseio de saber mais.

Na abordagem materialista da Didatica, compreende-se que ensinar e aprender sdo a¢es

que estdo diretamente ligadas a capacidade cognitiva dos seres humanos, ou seja, a capacidade
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de processar informagdes e transforma-las em conhecimento. Nesse sentido, a construcdo do
conhecimento possui relagdo com a realidade concreta, com o meio. Segundo Tomaschewsky
(1966, p. 35), 0 homem, como espécie animal superior, desenvolveu a possibilidade de conhecer
a sua realidade através da atividade do seu sistema nervoso. O ato de conhecer acontece quando
o0 cérebro estabelece relagdo cognoscitiva com a realidade. Nessa agdo, 0s nervos transmitem o
estimulo ao cérebro e no cortex cerebral a realidade objetiva é refletida. Assim, conhecer é, para
0s seres humanos, refletir a realidade concreta, real concreto, que chega pelos sentidos ao seu
cérebro. O processo do conhecimento no cérebro se inicia com a pratica, logo, por meio da
pratica se chega ao conhecimento tedrico, concreto pensado, que depois retorna a pratica.

Na concepcdo de Tomaschewsky, a pratica € o objetivo da cognicdo e critério da
verdade. Isso porgue, para este autor, a teoria somente pode ser extraida da pratica, da
generalizacdo da experiéncia. Assim sendo, é por meio da teoria que se promove a
transformacdo do conhecimento pratico em um novo e mais bem elaborado conhecimento da
realidade, posto que a préatica é o seu objetivo final. Como ela, a prética, é o critério da verdade,
o0 conteudo do conhecimento que ainda ndo Ihe foi submetido € pouco confiavel. Nesse sentido,
0 conhecimento passa a ser parte integrante do patriménio cultural da humanidade, quando
confirmado, provado na prética.

Com efeito, uma vez submetido a observacdo e ao critério do pensamento cientifico,
pensamento abstrato, por conceito, o conhecimento ndo volta a pratica em sua antiga forma,
sendo em uma configuracdo nova, mais rica, mais valiosa, em um plano superior. Porém, antes
de que a consciéncia humana possa penetrar na esséncia da realidade e possa compreendé-la de
fato, precisa trabalhar o material captado da realidade pela cognicdo sensorial, pelos sentidos,
com a ajuda de operacGes légicas do cérebro. Isso ocorre por meio da anélise e da sintese, pela
abstracao, pela generalizacdo e pela especializacdo, mas também pela inducdo e deducdo. “Con
ayuda de estas operaciones ldgicas se construyen conceptos y se llega a juicios generales”,
assim explica Tomaschewsky (1966, p. 39).

A argumentacdo de Tomaschewsky encontra respaldo em O Capital, de Karl Marx
(2013, p. 129) quando este afirma:

Meu método dialético, em seus fundamentos, ndo é apenas diferente do método
hegeliano, mas exatamente seu oposto. Para Hegel, o processo de pensamento, que
ele, sob 0 nome de Ideia, chega mesmo a transformar num sujeito autbnomo, € o
demiurgo do processo efetivo, o qual constitui apenas a manifestacdo externa do

primeiro. Para mim, ao contrario, o ideal ndo é mais do que o material, transposto e
traduzido na cabega do homem.
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Por outro lado, também se fundamenta no pensamento de Lénin (1978, p. 190) quando
ele explica: “La vida da nacimiento al cerebro. La naturaleza se refleja en el cerebro humano.
Mediante la verificacion y la aplicacion de la exactitud de esos reflejos en su préactica y su
técnica, el hombre llega a la verdad objetiva”.

No entanto, nesse processo, 0 conhecimento captado pelos sentidos de maneira
concreta-imediata — através da observacdo, da escuta etc. — precisa passar pelo critério da
ciéncia para ser validado. Neste caso, 0 processo cognoscitivo geral segue 0 mesmo caminho
da formacdo de conceitos, do concreto ao abstrato, do juizo particular ao juizo geral.

O papel do professor, nessa proposta, é dirigir o processo cognoscitivo dos seus alunos
e impulsioné-los em sua tarefa pedagdgica de aprender. Assim, uma maneira de fazé-lo é levar
em conta a teoria materialista dialética do conhecimento, teoria marxista-leninista, cuja base
estd na relacdo homem e natureza, quando ele atua e a transforma segundo suas necessidades,
com o fim de obter os bens materiais necessario para a sua sobrevivéncia. Esse € um processo
de conflito continuo do homem com o mundo exterior e somente na relagdo concreta com a
realidade ele adquire habilidades, destrezas e habitos que Ihe permitem conhecer e modificar o
meio, considerando que essas qualidades desenvolvidas sdo capazes de responder as exigéncias
da pratica.

O professor precisa ter em conta esse aspecto para atuar com éxito na formacdo de
habilidades, destrezas e habitos dos seus alunos. Sdo exemplos de atividades que devem ser
desenvolvidas para desenvolver a capacidade de: falar, ler, escrever, sistematizar, desenhar,
cantar, saltar, jogar, contar, dramatizar etc. Com efeito, se realizadas sucessivamente, destas
atividades surgirdo as habilidades que destacamos anteriormente. Do mesmo modo, pode-se
desenvolver por meio de atividades praticas as capacidades de atencédo, observacdo, imaginacao
e pensar. Ou seja, desenvolver as chamadas habilidades intelectuais, conforme sublinha
Tomaschewsky. As habilidades intelectuais também sdo desenvolvidas com atividades praticas:
observar, imaginar, reproduzir, pensar, analisar, comparar, entre outras. Porém, sempre de
acordo com as finalidades e objetivos especificos de cada disciplina ou area do saber.

Convém destacar que as habilidades, destrezas e habitos ndo nascem com 0s seres
humanos. Elas sdo desenvolvidas por meio da atividade, pois ndo sdo inatas e sim pré-condicoes
bioldgicas. Dessa maneira, existe a possibilidade de que a educacdo e a instru¢cdo possam
orientar, conscientemente, o desenvolvimento de certas habilidades, destrezas e habitos
particulares em cada aluno.

Sobre os fundamentos fisiolégicos da habilidade, da destreza e dos habitos, os

argumentos desenvolvidos pela concepgdo do marxismo-leninismo sdo que as funcdes
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psiquicas surgem e se desenvolvem como reflexo dos acontecimentos da atividade pratica.
Segundo Tomaschewsky (1966, p. 44), isso ocorre “porque los enlaces nerviosos del cerebro,
que forman los fundamentos fisioldgicos de las habilidades, destrezas e habitos, se desarrollan
por la influencia directa del desenvolvimiento externo de los hechos, especificamente
formados” (TOMASCHEWSKY, 1966, p. 44).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento da habilidade de pensar légico e dialeticamente,
somado ao procedimento para ajudar o aluno a alcanca-lo, € um problema importante na
educacdo escolar, fator que implicara, no futuro, o éxito ou fracasso nos campos intelectual e
profissional do aluno egresso. Nesse caso especifico, sdo citados como exemplos: aprender a
sintetizar e analisar; aprender a abstrair; generalizar e especializar; aprender a formar conceitos
e a usa-los com sentido; julgar e tirar conclusées. Além disso, saber comprovar quando uma
afirmacdo ou suposicdo sdo verdadeiras. Nessa direcdo, o conceito de habilidades se define
como as particularidades psiquicas que sdo condi¢do essencial para a execu¢do bem-sucedida
de uma ou varias atividades.

Continuando com a discussdo anterior, habilidades/destrezas sdo componentes
automatizados de uma consciéncia, que se formam durante a execucdo da mesma. Com base
nesses preceitos, 0 professor precisa conhecer e ter em conta a relagdo entre a transmissao e
aquisicao de conhecimento e o desenvolvimento de habilidades em sala de aula, tendo em conta
gue ambos — conhecimento e habilidades — desenvolvem-se no mesmo processo das atividades
praticas de aprender e ensinar. Para Tomaschewsky (1966, p. 46) “Una cosa es condicion de la
otra”. Nao € possivel a aquisi¢do de conhecimentos sem haver certa quantidade de habilidades,
destrezas e habitos e, a0 mesmo tempo, ndo existe desenvolvimento de capacidades sem o
dominio de um certo acimulo de conhecimentos. Nesse processo, 0 aluno atua de forma ativa
sob a orientacdo do professor, sendo essa uma questdo que diz respeito a escolha dos métodos
de ensino.

Assim, sob o enfoque do desenvolvimento de habilidades, educa-se os estudantes para
tornarem-se homens com capacidades de pensar de forma independente, por si mesmos. Por
isso, com o fim de alcancar esses objetivos é que se justifica a escolha de métodos ativos e o
desenvolvimento da capacidade de aprender por si proprio, aprender a aprender. Porém, ndo se
trata da mesma concepgdo adotada pela Escola Nova, do construtivismo piagetiano. Ao
contrario do que ocorre na perspectiva construtivista da Escola Nova, na perspectiva da Didatica
Marxista, o aluno ndo tem que buscar durante as aulas o “cientificamente desconhecido”, sua
tarefa € conhecer e usar o conhecimento ja elaborado pela ciéncia, entender e deixar-se

impressionar pelas descobertas ja realizadas pela ciéncia. Por essa razéo, deixar que o aluno
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caia na aventura de buscar o conhecimento livremente pode resultar na apreensdo de
informac0des inconsistentes, errdneas. Por outro lado, o professor tampouco deve transmitir ao
aluno “todo” o conhecimento a ser apreendido. Dessa maneira estaria educando homens
incapazes de pensar independentemente.

Convem sublinhar que o professor deve passar ao aluno os feitos mais fundamentais e
importantes para que, uma vez instigado, ele avance no estudo do tema, tendo em vista as
conclusdes gerais (Tomaschewsky, 1966). Portanto, essa € uma orientacdo que faz parte dos
principios universais da Didatica materialista historico-dialética.

Vale destacar, com base em Lopez et al. (2010, p. 39), que “los principios expresan la
voluntad o aspiracion de la sociedad sobre el desarrollo y los resultados del proceso de
ensefianza-aprendizaje, estos deseos no estan fuera de la accién de las leyes. Es decir, existe
una relacion directa entre leyes y principios”. A partir da obra de Tomaschewsky (1966),
extraimos alguns principios fundamentais da Didatica que contribuem para um processo
educativo coerente, sob o enfoque tedrico do materialismo historico-dialético: a) a interrelacdo
do carater cientifico do ensino-aprendizagem e a educacdo democratica e progressista dos
alunos; b) a relacdo entre a teoria e a pratica; ¢) a unidade do concreto e do abstrato; d) o
principio do trabalho consciente e criador do aluno, sob a direcdo do professor; e)
sistematizacdo e f) compreensibilidade, transmissao claro, objetiva e acessivel do conhecimento
pelo professor. Esses sdo principios contrarios a perspectiva da Didatica da Escola Tradicional
e da Escola Nova.

Embora se observem algumas similaridades com a Didatica construtivista da Escola
Nova, como € o caso do aluno como sujeito ativo do processo de ensino-aprendizagem, no
enfoque materialista histérico-dialético a autonomia do aluno no processo € relativa e esta sob
a acdo intencionalmente planejada e orientada pelo professor. Aqui, aprende-se a aprender e a
fazer mediante a dire¢do cuidadosa e responsavel do professor, para atingir o objetivo de formar
integralmente a personalidade do novo ser social. Assim, ter claras essas diferencas e
divergéncias é um exercicio nada simples, mas que se faz necessario para que a aprendizagem
dos alunos néo seja negligenciada, tratando de um processo integral de educacao.

De forma breve, trataremos, a seguir, dessas divergéncias, a comegar pela Didatica

Tradicional.

2.2.1 A Didatica Tradicional



49

Segundo Zayas (1997), a Escola Tradicional apareceu na Europa no século XII, com o
surgimento da burguesia e expressdo da modernidade. No caso da América Latina, a Escola
Tradicional se concretiza entre os séculos XVIII e XIX com o éxito das revolucdes
republicanas, sob a doutrina politico-social do liberalismo.

Em relacdo ao conteddo curricular, na Escola Tradicional ele se caracteriza por ser
racionalista, académico, apegado a ciéncia e se apresenta metafisicamente, sem uma l6gica
interna, em partes isoladas. Esse fato leva o aluno a desenvolver um pensamento empirico, néo
tedrico, de tipo descritivo, enciclopédico. J& o método esta baseado no discurso expositivo do
professor, com procedimentos sempre verbalistas, enquanto o aprendizado se reduz a repetir e
memorizar, resultando, assim, na formac&o de uma personalidade passiva e dependente.

Sobre o tema, Saviani (2008, p. 6) explica:

[...] A teoria pedagdgica acima indicada correspondia determinada maneira de
organizar a escola. Como as iniciativas cabiam ao professor, o essencial era contar
com um professor razoavelmente bem-preparado. Assim, as escolas eram organizadas
na forma de classes, cada uma contando com um professor que expunha as li¢des, que

os alunos seguiam atentamente, e aplicava os exercicios, que os alunos deveriam
realizar disciplinadamente.

Nesse modelo o contetdo vem dos conhecimentos cientificos e dos valores acumulados
pela sociedade, vistos como verdades absolutas e separadas da realidade do aluno. Os
conhecimentos sdo de dominio do professor e representados por ele, havendo uma forte
dependéncia dos estudantes pela transmissdo do conteudo guardado pelo seu mestre. Esta € uma
prética que inibe o desenvolvimento independente dos estudantes. Trata-se de uma educacéo
para a reproducgéo de valores morais, de maneira que o aluno assume uma postura passiva e

conformista.

2.2.2 A Didatica da Escola Nova

A Escola Nova nasce no final do século XIX, como uma proposta critica a Escola
Tradicional, motivada por profundas mudancas socioeconémicas que ddo origem a novas ideias
filoséficas e psicologicas, como 0 empirismo, 0 positivismo e o pragmatismo cientifico.

Criada nos EUA, pelo filésofo norte-americano John Dewey (1859-1952), a perspectiva
teorico-filosofica e didatica da Escola Nova, em contraposicao a Escola Tradicional, coloca no
centro do processo de ensino-aprendizagem os interesses dos estudantes e o desenvolvimento
das suas capacidades, reconhecendo-0s como sujeitos ativos do processo. Neste modelo,

inverte-se a ordem da relacéo professor-aluno, dando lugar a uma pratica que prioriza o aluno
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como principal protagonista, tendo na figura do professor um mediador, guia que auxilia o livre
desenvolvimento do aluno, devendo respeitar a sua liberdade e autonomia. Tal orientacdo esta
ancorada na Psicologia Cognitiva do psicologo Jean Piaget, que compreende o desenvolvimento
da crianga como sendo um fator de natureza essencialmente bioldgica.

No método de ensino da Didatica Nova, método ativo, o aluno é estimulado a construir
0 seu proprio conhecimento, tendo contato com experiéncias diretas, a0 mesmo tempo que faz
observacdes e pesquisas para testar suas ideias. Dessa forma, o conteddo é encontrado pela acdo
do aluno — por descoberta prépria — imitando a a¢do do pesquisador. Por sua vez, o professor
perde o papel de expor a ciéncia, sua ldgica e dados, que o aluno deve descobrir ao estudar os
conteddos curriculares das diferentes disciplinas (ZAYAS, 1997).

Como observa Zayas (1997), a missdo do professor da Escola Nova, acima de tudo,
consiste em criar as condicGes de trabalho que permitam o desenvolvimento das aptid6es dos
estudantes. Logo, o papel do professor em classe € disponibilizar as ferramentas, por meio das
quais os aprendizes cheguem a encontrar 0s conhecimentos. Aqui, 0 método de ensino
caracteriza-se pela busca ativa do conhecimento pelos alunos. Nessa perspectiva didatica, ao
ndo facilitar a conceituagdo e estrutura logica do conhecimento ao aluno, “uma vez que o
mesmo buscaria sozinho e pode ndo encontrar” (ZAYAS, 1997, p. 39, traduzido do espanhol
pela autora), o0 método de ensino fica limitado as atividades mais externas, pragmaticas, ndo
racional, revelando-o, assim, como limitado, pobre, no que diz respeito a uma educagédo
integral, teoricamente fundamentada.

Diante do exposto, podemos afirmar que a Didatica, sob o enfogque materialista
histérico-dialético, ndo abre méo de elementos relevantes da Didatica da Escola Tradicional e
tampouco da Didatica da Escola Nova. No entanto, incorpora, como sintese, tracos
fundamentais de ambas as perspectivas. Esse é 0 caso da énfase dada aos contetdos cientificos
classicos — académicos — privilegiados pela Escola Tradicional. No ambito da Escola Nova, o
elemento incorporado, como ja mencionado anteriormente, € o da aprendizagem ativa como
método de ensino-aprendizagem, tendo o aluno como centro do processo. Porém, ao contrario
da Escola Nova, na educacdo materialista historico-dialética — democrética-progressista — bem
como destaca Tomaschewsky (1966), o aluno ndo tem que buscar durante as classes o
conhecimento desconhecido, uma vez que sua tarefa é usar, entender e se deixar impressionar
pelo que a ciéncia ja conhece. Nesse contexto, o professor tem um papel fundamental na selecao
dos conhecimentos cientificos, no¢des gerais, que permitam o aluno a fazer aprofundamentos e

conclusdes finais, com argumentos comprobatorios.
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Outro aspecto que vale a pena destacar, da Didatica materialista histérico-dialética, na
visdo dos didaticos Zayas e Tomaschewsky, esta na compreensdo sobre o desenvolvimento do
pensamento independente, criativo do aluno, como resultado dos métodos de ensino adotados
pelo professor. Assim, aprender por si mesmo — aprender a aprender — e a praticar 0
conhecimento apreendido — saber fazer — sdo fatores que se configuram como conquistas de um
ensino e aprendizagem baseados em principios tedrico-filoséficos e psicoldgicos l6gicos que se

respaldam nos fundamentos marxista-leninista sobre o conhecimento.

2.2.3 A Didéatica Critica no Brasil

No Brasil, em resposta as limitacGes apresentadas pela Escola Tradicional e Escola
Nova, a partir da década de 1960, surgem novos modelos no campo da Psicologia e da
Pedagogia que almejam a superacdo de alguns aspectos herdados desses dois modelos de escola
e que, na atualidade, compdem as correntes humanista, construtivista e historico-social. E 0
caso do Método Paulo Freire de Alfabetizagdo, caracterizado como um “ativo, dialogal, critico”
(SAVIANI, 2013, p. 324), que tem respaldo nas Escolas da Familia Agricola da Pedagogia da
Alternancia e Pedagogia Historico-Critica (PHC), teoria pedagdgica criada pelo filésofo e
pedagogo brasileiro marxista Dermeval Saviani®.
No caso de Paulo Freire, afirma Saviani (2008, p. 54):
E nitida a inspiragdo da “concep¢io ‘humanista’ moderna de filosofia da educagio”,
através da corrente personalista (existencialismo cristdo). Na fase de constituicéo e

implementacédo de sua pedagogia no Brasil (1959-1964), suas fontes de referéncia séo
principalmente Mounier, G. Marcel, Jaspers. (FERREIRA, 1967).

A respeito da Pedagogia Historico-Critica, convém destacar que a sua base de
sustentacdo € a teorica dialética de Karl Marx, “tendo afinidades, no que se refere as suas bases
psicolégicas, com a Psicologia Historico-Cultural desenvolvida pela Escola de Vygotsky"
(SAVIANI, 2012, p. 160). Assim, na sua elaboragéo, o autor a define como uma concepgéo
pedagdgica coerente com a concepcdo de mundo e de homem, préprio do materialismo
historico-dialético. A origem desta Pedagogia foi abordada no livro Pedagogia Historico-
Critica: primeiras aproximacoes (SAVIANI, 1985), capitulos 3, 4 e 6, nos quais o autor aborda,

respectivamente: “a Pedagogia Historico-Critica no quadro das tendéncias criticas da educagéo

® Dermeval Saviani é graduado em Filosofia pela Universidade Catolica de Sdo Paulo, Brasil (1966), Doutor em
Filosofia da Educacdo pela mesma Universidade (1971) e Doutor em Educagdo, nivel P6s-Doutorado (PDH) pela
Universita di Bologna, UNIBO, Italia (1995). Professor emérito da Universidade Estadual de Campinas, Sdo
Paulo, Brasil.
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99, ¢

brasileira”; “a Pedagogia Histdrico-Critica e a educacdo escolar” e “contextualizagao historica
e tedrica da Pedagogia Histdrico-Critica”. O contexto que nasce a PHC esta situado na década
de 1970, na efervescéncia
[...] cultural, politica e pedagdgica que se instaurou no contexto da critica a politica
educacional e a pedagogia oficial do regime militar [...], evoluindo-se para a busca de

alternativas a orientagdo oficial, o que colocava a necessidade de se elaborar uma
teoria pedagogica que fosse critica, mas ndo reprodutivista. (SAVIANI, 2011, p. 218).

Para a elaboracdo da sua teoria pedagdgica histdrico-critica, Saviani toma como ponto
de partida a critica as pedagogias ndo criticas (Pedagogia Tradicional, Pedagogia Nova e
Pedagogia Tecnicista) e aos métodos construtivistas, baseados no principio do “aprender a
aprender” (SAVIANI, 2002), assumindo-a enquanto uma pedagogia critica, por isso,
revolucionéria. A revolucdo sobre a qual trata o autor é entendida como um processo de
transformacéo da realidade que ocorre de maneira simultanea e interdependente, envolvendo a
transformacdo dos préprios individuos, interna, da realidade exterior onde estes atuam na
condicgéo de sujeitos transformados pela educagdo. “Essa pedagogia defende a tese de que a
maneira especifica de a educacédo escolar participar da luta pela revolucdo socialista é por meio
da socializacdo do conhecimento cientifico, artistico e filos6fico em suas formas mais
desenvolvidas” (DUARTE, 2016, p. 38).

Do ponto de vista de Saviani (2002, p. 55), “o dominado ndo se liberta se ele ndo vier a
dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam é
condigdo de libertagdo”. Assim sendo, ¢ instrumentalizando 0s elementos das camadas
populares no sentido da assimilagdo dos conhecimentos cldssicos que os mesmos “ganham
condicdes de fazer valer os seus interesses, e & nesse sentido, entdo, que se fortalecem
politicamente” (SAVIANI, 2002, p. 55)’.

Nesse sentido, o0 método de ensino-aprendizagem da PHC se propde a articular os
contetdos curriculares com os interesses populares, uma vez que “esta concepg¢do se posiciona
como teoria contra-hegemonica, alinhada as demandas da classe trabalhadora, de inspiracdo
socialista” (GALVAO, 2019, p. 18). Para isso, no trabalho pedagdgico, professores e alunos
sao “tomados como agentes sociais” (SAVIANI, 2008, p. 56). Nesse caso, embora encontrem-
se em posicdes diferentes, ambos possuem igual importancia: o professor ndo é o centro, como
na Escola Tradicional, tampouco a pessoa do aluno, como na Escola Nova. Portanto, a relacéo

professor e aluno deve acontecer de forma democratica, favorecendo o dialogo dos alunos entre

"0 método proposto para esse trabalho esta organizado em cinco passos:1 - Pratica social como ponto de partida;
2 - Problematizacdo; 3- Instrumentalizacdo; 4- Catarse; 5- Retorno a pratica social (SAVIANI, 2002, 2016).
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si e com o professor, considerando o dialogo com a cultura acumulada historicamente e 0s
interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicol6gico, sem perder
de vista a sistematizacdo do conhecimento de maneira ldgica, ordenada, na transmisséo-
assimilacdo dos contetidos cognitivos.

Ainda conforme Saviani (2008, p. 56), o ponto de partida do ensino “ndo ¢ a preparagao
dos alunos, cuja iniciativa é do professor (pedagogia tradicional), nem a atividade, que é
iniciativa dos alunos (pedagogia nova)”. Nesse sentido, o ponto de partida deve ser a préatica
social (primeiro passo), que é comum ao professor e ao aluno. Entende-se que o professor, no
primeiro momento, possui 0 dominio sintético pratico do conhecimento (pratica social local e
global), enquanto os alunos, no ponto de partida do processo ensino-aprendizagem, sé@o
detentores, apenas, de um conhecimento sincrético (confuso, desordenado) dessa mesma pratica
social. Sendo assim, o trabalho sob a direcdo do professor deve conduzir o aluno a atingir uma
compreensdo mais bem elaborada dos contetdos (pratica social), podendo, com isso, retornar a
préatica social com uma visdo nova e cientifica da realidade, em condi¢fes de atuar na
transformacdo desta mesma realidade. Nessa abordagem, ao final do processo, o docente
também qualifica o seu conhecimento, superando a sintese precaria que possuia da préatica
social, no ponto de partida.

Convém destacar que a primeira elaboracdo de uma Didéatica para a PHC é fruto da obra
Uma Didatica para a Pedagogia Historico-Critica (2002), do professor Jodo Luiz Gasparin, da
Universidade Estadual de Maringa-PR®. Este livro é apresentado como uma alternativa de acio
docente-discente na qual o professor ndo trabalha pelo aluno, mas com o aluno, utilizando-se
para isso 0 método dialético préatica-teoria-prética.

A proposta didatica de Gasparin para a PHC consiste, fundamentalmente, em apresentar
uma metodologia para o trabalho do professor, a partir da obra Escola e Democracia de Saviani,
capitulo 111 (2008), item Para além dos métodos novos e tradicionais. Essa metodologia é
sistematizada em 5 passos: 1) Prética social; 2) Problematizacdo; 3) Instrumentalizacdo; 4)
Catarse e 5) Prética social final.

O primeiro passo — Pratica Social — trata-se do levantamento do conhecimento prévio

do professor e dos educandos. O professor anuncia aos alunos os conteudos que serdo estudados

8 Gasparin é graduado em Filosofia pela Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul
(1966) e em Letras Portugués/Inglés pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Paranavai (1970). Tem
mestrado em Educacdo pela Pontificia Universidade Catoélica do Rio Grande do Sul (1976) e doutorado em
Educacdo: Histdria e Filosofia da Educacdo pela Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo (1992). Atualmente
é professor Associado na Universidade Estadual de Maringd, no Parana-Brasil.
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e seus respectivos objetivos e, através do didlogo, instiga-os a manifestar seus conhecimentos
iniciais e 0 que gostariam, ou que precisam e necessitam, de saber a mais sobre 0s contetdos.
Segundo Saviani (2008, p. 57), “trata-se de detectar que questdes precisam ser resolvidas no
ambito da pratica social e, em consequéncia, que conhecimento ¢ necessario dominar”.

O segundo passo se trata da problematizacdo do problema posto pela prética social, a
partir dos contetidos curriculares. Exemplo: contetido Agua. Topicos: 1. O que é agua; 2.
Estados fisicos da agua: solido, liquido e gasoso; 3. Importancia da agua e do seu ciclo para as
pessoas e para a agricultura; 4. Poluicdo da 4gua e 5. Uso doméstico da agua (GASPARIN,
2002, p.25). Assim explica Gasparin (2002):

aspectos contraditérios/controvertidos, tais como: ha necessidade de pagar as contas
de agua quando ela falta constantemente? Qual a importancia social da dgua? O que é
desperdicar agua? A poluicio é resultado do progresso? Agua gratuita para todos, é
possivel? [...]. O importante, nesse momento, é que os alunos se conscientizem de que
problematizar significa questionar a realidade, pdr em ddvida certezas, levantar
questbes acerca das evidéncias, interrogar o cotidiano, 0 empirico, o contetdo escolar.
(GASPARIN, 2002, p. 44).

Nesse momento, o professor faz uma breve discussdo do problema relacionando-o com
0 conteudo cientifico. As indagac6es levantadas servem para instigar a curiosidade e motivar
os alunos, criando neles a consciéncia das raz6es pelas quais o conteddo deve ser aprendido.

O terceiro passo — Instrumentalizacdo — refere-se a transmissdo e apreensdo dos
conhecimentos tedrico-cientificos necessarios a compreensao dos fenémenos da préatica social,
a realidade. Para este trabalho, Gasparin e Petenucci (2014) sugerem que o professor adote
acOes docentes adequadas, que possibilitem aos educandos o exercicio de comparacdo mental,
baseada no estudo dos conhecimentos cientificos/abstratos, com a vivéncia cotidiana que
possuem desse mesmo conhecimento. Neste processo de instrumentalizacao, o professor tanto
pode transmitir o conhecimento diretamente como pode indicar os meios pelos quais a
transmissdo venha a se concretizar (SAVIANI, 2008).

O quarto passo — Catarse® — consiste na expressdo elaborada da nova forma de
compreensdo da realidade social, a préatica social, alcancada pela apropriagdo dos novos
conhecimentos tedricos cientificos. A catarse se realiza por meio da nova sintese mental a qual
0 educando chegou, ¢ o dominio do novo conhecimento pelo aluno. Trata-se da efetiva
incorporagdo da cultura, conhecimentos cientificamente e historicamente elaborados pela

humanidade, transformados, agora, em ferramentas de transformacao social. Na pratica, esta

% Este ¢ um conceito extraido de Gramsci que significa “a elaboracgdo superior da estrutura em superestrutura na
consciéncia dos homens” (SAVIANI, 2008, p. 57).
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sintese deve ser expressa através de uma avaliacdo oral ou escrita, formal ou informal, na qual
0 aluno expressa tudo o que foi aprendido (GASPARIN; PETENUCCI, 2014).

O quinto passo — Pratica Social Final — refere-se aos desdobramentos dos
conhecimentos apreendidos durante as aulas, pelos estudantes, na pratica social concreta vivida
por eles. O novo nivel de desenvolvimento do aluno devera se manifestar em suas novas formas
de posicionamento, atitudes e agdes enquanto agente social ativo.

A depender das situacdes especificas, em que se desenvolve a pratica pedagogica
(Educacdo Infantil, Ensino Médio...), em lugar de passos que se ordenam em uma sequéncia
cronoldgica, sugere-se a estruturagdo da pratica por momentos articulados “num mesmo
movimento, Unico e organico™ (SAVIANI, 2008, p. 60).

Consideramos importante sublinhar que na elaboracdo da Didatica da PHC (Didatica
Histdrico- Critica) ndo se utiliza como referéncia as obras de Zayas e Tomaschewsky. Resulta
evidente que no Brasil estes autores ainda sdo desconhecidos. A fundamentagdo tedrica
utilizada pelos pesquisadores marxistas brasileiros no campo da Pedagogia e da Didética parte,
essencialmente, do pensamento tedérico de Marx e, na atualidade, também se ancora na
Psicologia Historico-Cultural. Assim, é possivel encontrar algumas divergéncias importantes
entre o que propdem os didaticos marxistas internacionais e 0os marxistas brasileiros do campo
da educacdo. Com efeito, algumas dessas divergéncias se expressam, essencialmente, no que
se refere a concepcédo do aluno como centro do processo, e a adocdo de métodos ativos, tendo
em conta o desenvolvimento de habilidades, destrezas e habitos.

A defesa da autoaprendizagem, aprender a aprender, e dos saberes da pratica, aprender
a fazer, ndo estd incorporada aos fundamentos da Didatica Histdrico-Critica, posto que na
concepgdo dos seus autores se trata de uma concepcao pedagdgica burguesa. Essa questdo é
abordada na obra Fundamentos da Didatica Historico-Critica, de Galvao, Lavoura e Martins
(2019) e, de modo especial, no livro Vygotsky e o “aprender a aprender’: critica as
apropriacdes neoliberais e pés-modernas da teoria yigotskiana, do professor Newton Duarte
(2001)%°,

A critica ao “aprender a aprender" pelos marxistas brasileiros tem como ponto de partida
a adocdo desta categoria pelas tendéncias pedagogicas liberais hegemdnicas. Sendo assim, faz-

se a defesa de que o ideario do “aprender a aprender” nao € possivel de ser incorporado a uma

10 Newton Duarte ¢ Pedagogo pela Universidade Federal de Sdo Carlos (1985), Mestre em Educacdo pela mesma
universidade (1987), Doutor em Educacao pela Faculdade de Educacdo da UNICAMP (1992), tem Pés-Doutorado
em Educacdo pela Universidade de Toronto, Canad4, e atua como professor da Universidade Estadual Paulista
(UNESP) de Araraquara-SP, Brasil.
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pedagogia marxistal* (DUARTE, 2008, citado por GALVAO, 2019, p. 24). Nesse
entendimento, a apropriacdo das ideias de Vygotsky pelas pedagogias hegemonicas tem um
pano de fundo ideoldgico, que ¢ o “de manutencdo da hegemonia burguesa no campo
educacional, por meio da incorporacdo da teoria vygotskiana ao universo ideologico neoliberal
e pés-moderno” (DUARTE, 2001, p. 20).

Em seus estudos, Duarte (2001, p. 13) busca demonstrar como as pedagogias
hegeménicas, adotadas pelas politicas oficiais de educacdo do Estado brasileiro, a partir da
década de 1990, “incorporam a psicologia vygotskiana ao universo ideoldgico neoliberal e pos-
moderno”, dissociando o pensamento de Vygotsky do universo ideologico marxista e
socialista”, do qual ele ¢ parte. O autor ilustra o caso dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), documento do Ministério da Educacdo, elaborado a partir da influéncia do
“construtivismo e do neoescolanovismo, sob cuja influéncia delinearam-se as novas bases
pedagogicas que vém orientando as reformas educacionais e as préaticas da educacao brasileira.

Conforme abordado por Julia Malanchen (2014), tese intitulada A Pedagogia Histdrico-
Critica e o Curriculo: para além do multiculturalismo das politicas curriculares nacionais,

[...] na década de 1990, como na subsequente, as reformas na educagdo escolar
brasileira tiveram como um de seus alvos o curriculo escolar, tendo-se constituido
num marco, nesse sentido, a elaboracdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais para
0 Ensino Fundamental, os PCNs (BRASIL, 1997), que tornaram oficial a adoc¢éo do

construtivismo como referéncia pedagdgica para a educacédo brasileira. (DUARTE,
2004a; MARSIGLIA, 2011; MALANCHEN, 2014, p. 18).

A autora deixa evidente que o contexto atual para a educagcdo materialista historico-
dialética, no Brasil, ¢ de enfrentamento as concepcles de educagdo pds-moderna que se
respaldam no discurso da multiculturalidade e que tem servido aos interesses politicos e
econémicos do Estado neoliberal. Na concepcao de Malanchen (2014), a educacao e o curriculo
escolar sob o discurso do multiculturalismo vém se caracterizando pelo

[...] novo constructo ideolégico que, aparentemente, defende a inclusdo social, a
democratizacao, o respeito, a diversidade e a cultura dos grupos minoritarios, porém,
na realidade, tem sido utilizado como estratégia para corroborar com o investimento

internacional e a continuacdo do desenvolvimento do capitalismo contemporaneo.
(MALANCHEN, 2014, p. 8).

1 Argumento utilizado pelo autor para responder a uma discussdo desenvolvida pelo didatico brasileiro José
Carlos Libaneo, em seu artigo A didatica e a atividade do pensar e do aprender: a teoria histdrico-cultural da
atividade e a contribuicéo de Vasili Davydov, publicado na Revista Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, n. 27,
p. 5-24, dez, 2004, Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/ZMN47bVm3XNDsJKyJvVqttx/abstract/?lang=pt. Acesso: 28 mar 2022.
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Ainda sobre as incompatibilidades dos fundamentos da didatica histoérico critica com a
Didatica Critica (marxista) de Zayas e Tomaschewsky, outro ponto de divergéncia esté na tese
do processo ensino-aprendizagem como acgéo direcionada ao desenvolvimento de capacidades,
habilidades, destrezas e habitos. Na Didatica Marxista, sob o0 enfoque de Tomaschewsky (1966,
p. 98):

O uso pratico dos conhecimentos e capacidades em classe € 0 meio mais importante
para atingir a unidade da representacdo oral e da teoria com a acdo, na atividade
pratica. Isso depende da superagdo do intelectualismo e do verbalismo na transmissao
e aquisicdo de conhecimento. Com o aprendizado da pratica, os alunos tém uma
posicdo ativa frente a realidade e compreendem que devem aprender para mudar esta
e para domina-la. Se os alunos reconhecem a utilidade dos conhecimentos e
capacidades praticas adquiridas em classe, cresce seu interesse, sua atencao chega a
ser mais duradoura e sustentavel, ao mesmo tempo, tem motivos valiosos para sua
dedicacéo ao trabalho de aprendizagem [...].

O aluno que aplica seus conhecimentos e sente certa inclinacdo para os problemas
praticos da vida, aproveita melhor o conteido ideol6gico da matéria. Ao aplicar seus
conhecimentos, os alunos aprendem a razdo do que aprendem, com que objetivo
devem modificar a realidade. Por isso, na escola, a aprendizagem deve estar
relacionada com os problemas da vida e com os problemas nacionais e sociais, por
exemplo, a preservagdo da paz. Essa relacdo é ainda mais estreita quando a aplicacéo
prética ndo é realizada apenas nas aulas, mas também nos trabalhos escolares onde o0s
alunos podem realizar diretamente trabalhos sociais e Uteis nas mais variadas formas.
Ao professor é colocada a tarefa ndo so de indicar a préatica social e orientar a educagdo
dos alunos para esse fim, mas também de introduzir imediatamente os alunos na vida
social. Aqui, deve-se levar em conta que o trabalho social e Gtil dos alunos esta sempre
subordinado aos objetivos e necessidades pedagogicas. (TOMASCHEWSKY, 1966,
p. 98, traduzido do espanhol pela autora).

Sem duvida, essa afirmacdo se respalda ndo na concepcao de pratica da Pedagogia
Construtivista Pragmatica de John Dewey, mas se fundamenta na concepc¢ao marxista-leninista
do conhecimento. Nessa concepcao, argumenta o referido autor:

La verdad siempre es concreta. Esta es una ley fundamental de la teoria marxista-
leninista de la comprension. Volver a la practica, es decir, volver a la realidad,
significa, ademas, formar la conciencia del hombre mediante el uso y comprobacion

del conocimiento y de la unidad entre lo abstracto, general, y lo concreto, particular.
(TOMASCHEWSKY, 1966, p. 98).

No caso da critica feita pelos marxistas brasileiros as atividades préaticas (saberes
praticos), tem-se como ponto de partida a critica ao pragmatismo das pedagogias construtivistas
que, na atualidade, exercem grande influéncia nas politicas educacionais do pais. O rechaco
feito pelos tedricos da PHC a tese de que a aprendizagem deve ser significativa e
contextualizada (pragmatica) advém, precisamente, do embate e do combate as perspectivas
educacionais burguesas e neoliberais, que predominam no interior das escolas com o objetivo
de formar o tipo ideal de trabalhador que o modelo de sociedade globalizada capitalista requer:

adaptados a ordem social, econdmica e politica.
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Nesse sentido, é de se concordar com Duarte quando, vindo do atual contexto do
construtivismo em voga no Brasil, afirma:

O lema “aprender a aprender”, ao contrario de ser um caminho para a superagao do

problema, isto é, um caminho para uma formacdo plena dos individuos, é um

instrumento ideoldgico da classe dominante para esvaziar a educacdo escolar

destinada a maioria da populacdo enquanto, por outro lado, sdo buscadas formas de
aprimoramento da educacéo das elites. (DUARTE, 2001, p. 28).

N&o obstante, essa € uma discussdo que precisa ser ampliada e ressignificada a partir
das contribuicdes dos referenciais que tratam de uma educacéo materialista histérico-dialética,
desde experiéncias praticas, historicamente comprovadas. Com efeito, ao introduzir essa
discussdo o fazemos com o intuito de suscitar reflexdes que nos ajudem a avancar na construcéo
de uma proposta pedagdgica e didatica possivel, coerente com os principios e ideais da classe
trabalhadora. Vale destacar que este € um desafio posto, de igual modo, as experiéncias
educacionais historico-criticas e humanistas.

Partindo desses pressupostos, na sequéncia adentramos a discussdo sobre 0s
fundamentos tedricos da organizacdo do ensino no ambito da Pedagogia da Alternancia,
buscando compreender como se d& o processo de educacdo e a organizacdo do trabalho
didatico-pedagdgico nas Escolas da Familia Agricola (EFASs). Essa discussdo nos dara respaldo
para uma analise critica comparada sobre a formacao dos jovens estudantes do Ensino Médio

técnico da EFASE, do Curso de Agropecuaria, por alternancia.

2.3 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: ORIGEM E FUNDAMENTOS

Segundo Ribeiro (2013, p. 299), a Pedagogia da Alternancia é um método criado fora
do &mbito académico e universitario. Essa modalidade metodoldgica resulta da construgéo
coletiva dos proprios camponeses, nascida na Europa no inicio do seculo XX. Segundo Nosella
(2014), a primeira escola em regime de alternancia foi criada por familias agricultoras, no
interior da Franga, regido de Sérignac-Peboudou, em 1935, cujo marco desta experiéncia sdo as
Maisons Familiales Rurales (MRFs), Casas Familiares Rurais Francesas.

O elemento motivador das familias agricultoras, no contexto europeu, foi a defesa de
um sistema de escola e de ensino que permitisse aos seus filhos conciliar estudo e trabalho sem
que, para isso, precisassem abandonar a vida no campo. Esse fato se da em decorréncia da
insatisfacdo dos pais com o modelo de educacdo ofertado pelo governo do Estado francés a
época, muito “desinteressado dos problemas do campo e voltado tinica e exclusivamente para

a formula escolar urbana” (NOSELLA, 2014 p. 47). Diante desses desafios surge, como



59

solucéo, a criagdo de uma nova escola, a escola em regime de alternéncia. Por conseguinte, o
método denominado Pedagogia da Alternancia.

Para Saviani (2012, p. 146), “a denominacdo ‘Pedagogia da Alternancia’ refere-se a
uma forma de organizacdo do processo de ensino-aprendizagem alternando dois espacos
diferenciados: a propriedade familiar e a escola”. Embora tenha nascido por iniciativa dos pais,
esta iniciativa “se desenvolve sobre o terreno do catolicismo social” (RIBEIRO, 2013, p. 294),
contando com o importante apoio do padre Granereau, paroco da aldeia, e, também, de
sindicalistas agricolas. Assim, no campo politico-ideoldgico, o surgimento das MRFs se da sob
a orientacdo do movimento cristdo catdlico Sillon, liderado por Marc Sangnier'? que desde o
fim do século XIX defendia a democracia como condigdo do progresso social. “O Sillon
inspirou o sindicalismo agricola, a solidariedade e a acdo comum em todos os dominios da vida
profissional social e cultural, e a criacdo de uma pastoral para jovens, reunidos na Juventude
Agraria Catolica (JAC)” (RIBEIRO, 2013, p. 294).

Nas palavras de Gimonet® (2007, p. 23):

Na origem encontram-se 0 movimento de acdo social Le Sillon, de Marc Sangnier, e
depois o pensamento de um grande filésofo personalista, Emmanuel Mounier, a
metodologia do “Ver-Julgar-Agir” deste grande e bonito movimento de educagdo

popular, a “JAC”, mas também o espirito e os procedimentos da educacdo nova e de
outros pensadores e pedagogos servem como referéncia ou prestam sua contribuicao.

A esta informacdo Gimonet acrescenta as contribuices das correntes pedagogicas da
Pedagogia Ativa com Decroly (1871-1932) e seus métodos dos “centros de interesse”; R.
Cousinet (1881-1973) e o trabalho em grupos; J. Dewey (1859-1952) e a relacéo experiéncia e
educacdo; Célestin Freinet (1896-1966) e o texto livre e a biblioteca de trabalho e M.
Montessori (1870-1952), com os “exercicios de vida pratica”**. Porém, também, as orientacdes
de Rudolf Waldorf Steiner (1861-1925)*°, da Escola Alsaciana, posteriormente, os aportes do
psicologo construtivista J. Piaget (1896-1980) e do psicélogo humanista C. Rogers (1902-

12 Este movimento agia em oposicdo ao conservadorismo catolico e aos radicais ateus, através de circulos de
estudos, de jornais, de conferéncias, buscando reconciliar a fé catolica com os ideais republicanos (GIMONET,
2007).

Bo professor francés Jean-Claude Gimonet é Doutor em Ciéncias Sociais do Desenvolvimento e Ciéncias da
Educacdo. Foi diretor do Centro Nacional Pedagdgico das Maisons Familiales Rurales (MFR) da Franca.

14 cAMBI, 1999, p.531

15 Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/1900/rudolf-steiner-o-defensor-da-sensibilidade. Acesso
em: 25 maio 2021.
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1987)1°. Portanto, o objetivo da Pedagogia da Alternancia é a permanéncia dos jovens no meio
rural e a educacéo € pensada como forma de buscar a construcéo de um novo tipo de agricultura.
Como afirma Oliveira (2008, p. 234), “esta vira, entretanto, com base num desenvolvimento
local e com base no desenvolvimento das pessoas”.

Do ponto de vista de Oliveira (2008), baseado em Guimardes (2006), esta ideia, muito
alicercada na vertente do idealismo personalista de Emmanuel Mounier (1905-1950), deriva da
crenga que a soma dos “desenvolvimentos pessoais” permitirda o desenvolvimento local
almejado. Isso leva o autor a entender a educacdo nas EFAs e nos CFRs como de carater
idealista em sua concepcdo de mundo e em seu projeto educativo. A essa analise se soma a
percepcdo de uma educacdo de Vviés existencialista, ancorada no pensamento cristdo e no
personalismo.

Na abordagem de Cambi (1999, p. 571), o personalismo idealizado por Emmanuel
Mounier se destina a realizar um ideal de homem “totalmente impregnado”, tanto em relagdo a
historia quanto aos valores espirituais, colocando no centro deste processo a responsabilidade
pessoal e 0 engajamento social. Ai reside o seu grande valor pedagdgico. A ideia do
engajamento, nessa concep¢ao, coincide com a formacdo do homem espiritual e a educacgéo se
inclina na direcdo da “revolugdo personalista”, da elevacdo pessoal, “destinada a incrementar
no sujeito humano responsabilidade, criatividade e capacidade de participagdao social...”
(CAMBI, 1999. p. 572). Continuando com Cambi (1999. p. 572),

A pedagogia de Mounier coloca no centro o momento do “amor”, como encontro
genuino com o outro homem e o engajamento na perspectiva de um didlogo
construtivo e comum, ¢ o momento da atividade “integral”, vista como momento do

fazer-se doando-se aos outros, e, portanto, desenvolvendo-se num sentido néo tanto
operativo-objetivo quanto interior.

Reafirmando os registros feitos por Ribeiro, este movimento da Pedagogia da
Alternancia, sobretudo no fim da Segunda Guerra Mundial (1945), se expande por toda a
Europa, Africa, América, Asia e Oceania, organizando-se, a partir de entfo, a Associagio
Internacional dos Movimentos Familiares de Formacgéo Rural (AIMFR).

No territdrio italiano as escolas por alternancia surgem em 1961, na regido de Treviso e
Ancona, as quais foram chamadas de Scuola della Famiglia Rurale ou Scuola-Famiglia,
adaptando a metodologia das Casas Familiares Rurais francesas a situagdo italiana. Como todas

as outras, essa experiéncia contou com o apoio da Igreja Catolica, mas nasceu diretamente da

16 Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/1453/carl-rogers-um-psicologo-a-servico-do-estudante.
Acesso em: 25 maio 2021.
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acdo do Estado. Logo essa diferenca serd notada na forma como os professores lidam com o
trabalho nas escolas, demonstrando menor interesse com relagdo a experiéncia francesa. Alguns
anos depois, em 1968, a experiéncia italiana chega ao Brasil influenciando a criacdo das EFAS
do MEPs, no Estado Espirito Santo (NOSELLA, 2014). No caso brasileiro, o0 apoio maior a
criacdo das EFAs serd da Igreja Catdlica e ndo do Estado, como ocorreu na Itdlia. Conforme
sublinha Saviani (2012, p. 146), “do Espirito Santo, as Escolas Familias Agricolas (EFAs)
expandiram-se para outros estados como Amapa, Bahia, Ceara, Goias, Maranhdo, Minas
Gerais, Piaui, Rio Grande do Norte, Rondonia, Santa Catarina”.

Baseado em Chartier (1986), Ribeiro sublinha que o contexto de expanséo das EFAs na
Franca e na Italia é o das duas grandes guerras mundiais e 0 pds-guerra. Dentro desse contexto,
observam-se dois embates importantes na perspectiva da referida autora: o primeiro se trata do
confronto entre as forcas do liberalismo contra o comunismo, com o qual a Igreja Catolica
mostra sua preocupacao em relacdo as questdes sociais, optando por assumir uma posi¢cdo
conciliadora; o segundo embate se da no plano da luta contra o desinteresse do Estado pela
escolarizacdo dos camponeses europeus, problema semelhante a realidade vivida com relagédo
a educacao no campo, no Brasil.

Ribeiro (2013) considera importante apurar a atencao para o contexto das duas grandes
guerras mundiais. No caso da Franca, durante o periodo entre a Primeira e a Segunda Guerra, e
na Italia do pos-guerra, no sentido de compreender quais foram as forgas sociais e 0s interesses
gue as sustentaram. Essa andlise € o que nos possibilita desvelar as concepcdes que estdo na
base das experiéncias das escolas por alternancia, uma vez que “com isso teremos elementos
para averiguar 0 que permanece e 0 que é novo nas experiéncias brasileiras e, a partir dai,
entender melhor a compreensao dos principios de liberdade, autonomia e emancipagdo que
sustentam ou ndo essas experiéncias” (RIBEIRO, 2013, p. 299). Em seu estudo, a autora faz
uma discusséo sobre até que ponto as escolas da Pedagogia da Alternancia gozam de autonomia
e liberdade de deciséo, frente a Igreja e ao Estado, e 0 que se compreende por emancipacao.
Neste sentido, conclui ser fundamental no estudo sobre alterndncia na educagéo brasileira,
assumida pelo Movimento Camponés, a investigacdo do que é novo e 0 que resulta das
condic@es historicas em que elas foram criadas na Europa e, posteriormente, no Brasil.

Ribeiro (2013, p. 299) recorda que “o periodo entre as duas guerras mundiais ¢ de
confronto entre o comunismo, fortalecido pela Revolucdo Russa (1917) e inicio do processo
revolucionario na China (1934), e a reagdo do liberalismo”, na sua versdo mais cruel
identificada como o nazifascismo. Nesse contexto, mantém-se um certo equilibrio das forcas

em confronto, com a criacdo do estado de bem-estar social e com a tatica da Guerra Fria, quando
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o enfrentamento se deu, ndo pela invasdo armada, mas, de forma sutil, através de ajudas
humanitarias, boicotes e propagandas. Ainda com base nos estudos mencionados anteriormente,
nessa conjuntura, a posicao da Igreja Catolica se destaca pela preocupacdo com as questdes
sociais, iniciada no final do século XIX, assumindo, deste modo, uma posi¢do conservadora
com a estratégia de criacdo da Acdo Catolica. Assim, “a clipula romana procura antecipar-se a0
movimento comunista internacional e & sua potencialidade de organizagéo, tanto do operariado
guanto do campesinato” (RIBEIRO, 2013, p. 3000). O procedimento da Igreja ¢ o de optar por
uma espécie de terceira via entre o capitalismo e o comunismo, alertando para o perigo do
fortalecimento do comunismo por ser ateu. Nesse sentido, tomando como fonte de anélise a
Enciclica do Papa Ledo XIII Sobre a condi¢éo dos operarios, Ribeiro (2013, p. 302) aclara que
0 contexto em que se consolidam as experiéncias de Pedagogia da Alternancia, na Europa, é 0
mesmo em que a Igreja Catolica, em I. A questéo social, nas paginas 5 a 11 (Ledo XIII, 1950),
publica:
Refuta-se o critério socialista sobre a propriedade privada [...]; o absurdo e a injustica
das razdes aduzidas pelos socialistas [...]. O Estado é posterior ao homem. [...]. Antes
que ele pudesse formar-se, ja 0 homem tinha recebido da natureza o direito de viver e
proteger sua existéncia [...]; o direito de propriedade é fruto do trabalho humano [...];
O direito de propriedade baseia-se na esséncia da vida doméstica [...] e, por fim, as

desastrosas consequéncias da solucdo socialista [...], ou seja, a perturbacdo em todas
as classes da sociedade, uma odiosa e insuportavel servidao para todos os cidad&os.

Essas declaragdes estao nos “antecedentes inspiradores das alternativas criadas para os
agricultores, materializadas nas EFAs e nas CEFAs” (RIBEIRO, 2013, p. 301), como
alternativas que pretendem distanciar-se do capitalismo e, sobretudo, do socialismo como
alternativa de solucéo para os problemas das desigualdades de classe, gerados pelo sistema de
apropriagéo privada dos meios de producéo.

Continuando com Ribeiro, este elemento de dependéncia dos movimentos sociais
populares e das CEFFRs as igrejas de confissao cristd é observado no Brasil em projetos sociais
e de educacgdo, de maneira que as experiéncias de trabalho-educacdo em espacos alternados
ocorrem, em grande medida, sob a influéncia do pensamento catélico, de modo especial, das
Comunidades Eclesiais de Base e da Teologia da Libertacdo. Entretanto, h4 aquelas que fazem
opcéo clara pelo socialismo como principio norteador da praxis revolucionaria. Nesse sentido,
a autora sinaliza para as experiéncias vinculadas a Via Campesina-Brasil: Fundagdo de
Desenvolvimento, Educacdo e Pesquisa da Regido Celeiro (FUNDEP) e do Instituto de
Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agréria (ITERRA). Assim, querendo estabelecer as
diferencas entre as quais, a Pedagogia da Alternancia, no Brasil, subordina-se. Ribeiro busca
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captar, nas experiéncias de formacdo que articula trabalho-educacdo feitas por essas
organizacOes as contradigdes expressas nas concepcdes e praticas investigadas.

A propésito, constata-se que é possivel captar algumas diferencas nas concepcdes da
Pedagogia da Alternancia dos CEFFAS, predominantes nos anos 1990, e as que comegaram a
ser difundidas, debatidas a partir de 2000. Em linhas gerais, tais experiéncias transitam entre os
fundamentos da pedagogia ativa, do “aprender a aprender”, que tem a ver com a ideia do ser
sujeito da propria vida e com a capacidade de saber fazer, ser, viver com os outros (DELORS,
2006).

Fazendo uso do pensamento de Gimonet, bem como de outros importantes estudiosos
da Pedagogia da Alterndncia no Brasil e no contexto internacional, sobretudo de trabalhos
publicados em eventos e congressos internacionais da Pedagogia da Alternancia, a autora
supracitada chega a seguinte concluséo:

A formagdo feita pelas Casas Familiares Rurais e Escolas Familias Agricolas orienta-
se pela escola nova, baseada em Dewey, no construtivismo de Piaget e na teoria da
complexidade de Morin. Nesta formag&o, a liberdade esta relacionada ao exercicio da
cidadania dentro do modelo de Estado em que a politica € feita por representantes do
povo. Contraditoriamente, as CFRs e EFAs lutam pela participacdo ativa na
comunidade e pelo alargamento dos espacos de conquista dentro do Estado. A
formacdo efetuada pelo Fundep e pelo lterra integra uma concepcéo/pratica de
pedagogia social, retomando experiéncias histéricas de relagdo entre trabalho
produtivo e educagdo escolar. Nessa, a emancipacédo humana esta alicercada em uma
formacéo que articula trabalho-educagéo-cooperagéo, baseada em Pistrak, Makarenko

e Krupskaya, com énfase na relacdo entre a educagdo e a realidade, na auto-
organizacao, na disciplina e na coletividade. (RIBEIRO, 2013, p. 417).

Seguindo com essa andlise, outro elemento concordante com a proposta de educagédo
por alternancia das EFAs, em relagdo aos principios universais do movimento dos CEFFAs, é
a da perspectiva de formacdo humana integral. A partir desse principio, podemos compreender
e discutir com mais propriedade, afinal, o que difere uma proposta de educacdo na visdo das
CEFFAs, Pedagogia da Alternéncia, da visdo de educagdo no materialismo histérico-dialético,
Pedagogia Socialista. Essa é uma tarefa que nos propomos realizar nos capitulos 5 e 6 desta
tese.

Como assinalam Ribeiro (2013) e Gimonet (2007), outra abordagem da Pedagogia da
Alternancia, a mais recente, consiste na visao da pedagogia centrada na realidade ou pedagogia
da complexidade. Para Gimonet, a palavra “realidade”, utilizada para situar o que nomeia por
“Terceira Corrente da Pedagogia”, possui o sentido de complexidade como Edgar Morin a
defende. A realidade é complexa porque cada individuo a interpreta de diferentes maneiras, so
podendo ser percebida de forma “parcial e erronea”. Dessa maneira, o autor assume uma

concepgdo pos-moderna, de realidade complexa, ndo dialética da historia.
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Ao assumir a perspectiva da complexidade, Gimonet sinaliza para o que pode ser
considerado como uma nova tendéncia da Pedagogia da Alternancia, uma “tendéncia pos-
moderna de educacdo”, grifos nossos. Desse ponto de vista, a educacdo na Pedagogia da
Alternancia sob a Otica da complexidade supera tanto a corrente pedagdgica da Pedagogia
Tradicional como a da Pedagogia Ativa. Isso se justifica pelo “impulso das novas tecnologias
da informacdo e da comunicacgdo que difundem, amplamente, as informagdes e os saberes, 0s
progressos das ciéncias da educagdo e outras mudangas significativas” (GIMONET, 2007, p.
112). Logo, o entendimento é que tais mudangas impuseram outra pedagogia de carater
complexo, criando pessoas mais envolvidas e responsaveis. Assim, “a emergéncia da
alternancia amplia o desenvolvimento desta terceira corrente pedagogica”, conclui Gimonet
(2007, p. 112).

No estudo feito por Gimonet, embora se reconheca a emergéncia da escola socialista do
trabalho com a educacdo politécnica, baseada no pensamento de Karl Marx e na experiéncia
criada por Makarenko na Unido Soviética, conhecidas como “colonias de trabalho”, o
entendimento é que esta tenha sido desviada da sua finalidade por pressdes ideoldgicas. Essa €
uma analise feita pelo autor de maneira sucinta, aparentemente desinteressada. Por sua vez,
Queiroz (2004), ao fazer uma analise do desenvolvimento da Pedagogia da Alternancia a partir
do caso brasileiro, lanca mao de trés tendéncias pedagogicas consideradas importantes nos
estudos sobre essa forma de ensino: a Pedagogia de Paulo Freire (1921-1997) sobre a educagéo
problematizadora; o pensamento de Gramsci (1891-1973) sobre a escola unitaria e a Pedagogia
Socialista do pedagogo russo Pistrak (1888-1940) sobre a escola do trabalho. Ao buscar as
contribuicdes desses autores, 0 mesmo ressalta ndo ter a intencdo de afirmar que as EFAs
representam as escolas por eles propostas. Assim, sua intencdo é buscar, nas contribuicdes
mencionadas, entender melhor, mais profundamente, os avancos e os desafios que precisam ser
enfrentados e superados pelas Escolas Familias Agricolas de Ensino Médio e Educagéo
Profissional no Brasil. Ao final, o autor aponta como um dos principais desafios, além dos que
estdo postos no ambito interno — formacao de monitores, sistematizacdo de dados sobre as EFAS
em geral e principalmente sobre os egressos concludentes do Ensino Médio e Educacgdo
Profissional — os desafios externos, com énfase no desafio da independéncia das EFAs da Igreja
e do Governo, “sob o controle dos agricultores” (QUEIROZ, 2004, p. 169).

Além da dimensdo politico-filoséfica da Pedagogia da Alternancia, os estudos de
Queiroz (2004), Gimonet (2007), Saviani (2012), Ribeiro (2013) e Nosella (2014) revelam as
caracteristicas do método de ensino por alternancia nas Escolas da Familia Agricola, tendo em

conta sua relacao direta com os objetivos e finalidades desta pedagogia que sdo: a) a formacao
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integral do jovem agricultor, a educagdo e, de maneira concomitante, a orientacdo e a insergéo
socioprofissional e b) a contribuicdo ao desenvolvimento do territério onde esta implantada a
escola. Em consonancia com esses objetivos, sdo organizados os instrumentos e as estratégias

didaticas proprias desta pedagogia. Assim sera demonstrado a seguir.

2.3.1 A Didatica da Pedagogia da Alternancia

Nos Centros Familiares de Formacédo por Alternancia (CEFFAS) o trabalho didatico-
pedagogico estd orientado, de acordo como o que propbe o professor francés Jean-Claude
Gimonet (2007), no livro Praticar e Compreender a Pedagogia da Alternancia dos CEFFAs.
L& estdo delimitados os principios universais do método de alternancia para a formacéo
profissional dos jovens no meio rural, os objetivos, os fundamentos tedricos e os instrumentos
pedagogicos a partir dos quais sdo construidas as diretrizes da Pedagogia da Alternancia das
EFAs brasileiras. Nesse livro, Gimonet assume como referencial as contribuigdes das correntes
pedagdgicas da Pedagogia Ativa dos tedricos Decroly, Cousinet, J. Dewey, Célestin Freinet,
Piaget, dentre outros. Assim, afirma-se a sua filiacdo a corrente da Escola Nova.

Na Pedagogia da Alternancia, a crianga ou o adolescente é colocado no centro do
processo de ensino, agindo como sujeito ativo e construtor do conhecimento. Cumprindo com
o0 objetivo estabelecido, “os métodos sdo, essencialmente, ativos e de aproximacao, para ajudar
e conduzir a crianca ou adolescente na busca e na construcdo do seu saber e de suas
aprendizagens” (GIMONET, 2007, p. 111). Nesta visdo, diferente da pedagogia tradicional
centrada no programa e no docente, o docente e o programa de ensino se adaptam ao aluno,
enfatiza Gimonet, “por isso, o0 melhor “mestre” ndo ¢ o que possui mais saber, mas aquele que
é pedagogo, que age como conselheiro, facilitador, acompanhante e docente, quando necessario
(GIMONET, 2007, p.111).

No Brasil, como sinalizado anteriormente, além do construtivismo e do humanismo, 0s
temas geradores, retirados do metodo de alfabetizacdo de Paulo Freire, também compdem a
orientacdo didatica e metodoldgica da Pedagogia da Alternancia. Desse modo, pode-se
classificar a Didatica da Pedagogia da Alternancia como sendo de inspiragdo construtivista-
humanista, cujo objetivo é formar atores socioprofissionais socialmente engajados e que
contribuam com o desenvolvimento territorial rural. Tudo isso em conformidade com os valores
e o0s principios do humanismo cristdo, que devem integrar a formacdo da personalidade do

€gresso.
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Para cumprir com o objetivo da formacdo, a Pedagogia da Alternancia se utiliza de um
conjunto de instrumentos e estratégias didaticas prdprios, que sdo: Plano de Estudo; Caderno
da Realidade; Viagem e Visita de Estudo; Estagio; Serdes; Visitas as familias e Avaliacdo. Estes
instrumentos conformam um sistema organico de relacdo, caracterizado pelo tripé escola-
familia-comunidade e, por conseguinte, pela alternancia pedagogica dos estudantes.

A utilizagdo do termo alternancia na educacdo diz respeito ao revezamento entre dois
tempos, o tempo de estudo na escola, denominado tempo-escola, e o tempo de trabalho na
comunidade, denominado tempo-comunidade. A proposito, no tempo-escola os educandos
permanecem em regime de internato, de 15 dias a dois meses, dependendo da proposta do curso.
Em seguida, “sobrevém um periodo equivalente de permanéncia na familia trabalhando na
propriedade, dai a alternancia” (TRINDADE; VENDRAMINI, 2011, p. 32). No tempo-
comunidade, os estudantes regressam as suas propriedades familiares ou as comunidades onde
vivem, a exemplo de assentamentos de reforma agraria, acampamentos de trabalhadores rurais
sem-terra, povoados etc., para colocarem em préatica os conhecimentos que foram objeto de
estudo no tempo-escola, a partir da problematizacdo do manejo dos cultivos agricolas e na
criacdo de animais, realizados no tempo-comunidade (RIBEIRO, 2013).

O conjunto dos instrumentos ou dispositivos pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia
representa o subsistema operacional do sistema de formacéo alternada, enquanto as finalidades
e principios dirigem, norteiam, sua implementacdo. Esta pedagogia se defende por principios
norteadores: 1) A prioridade da experiéncia sobre o programa; 2) A articulacdo dos tempos e
dos espacos da formacdo; 3) O processo de alternancia entre a familia, a escola e a comunidade
(o meio); 4) Formacéo profissional e geral associadas; 5) Cooperacao, acao e autonomia e 6)
Associacdo dos pais e mestres de estagio profissionais como parceiros e co-formadores
(GIMONET, 2007).

Com relacdo as préticas docentes, estas consistem em espacos de aprendizagem que
podem envolver a aula coletiva do monitor, o trabalho individual ou em grupo, a exposicao de
conferéncias, palestras, uso de recursos das novas tecnologias da informacgéo e comunicagéo,
dentre outros. Para o aluno alternante, esta fase do processo ensino-aprendizagem tem por
objetivos “agrupar nogdes novas, compreendé-las e assimild-las, integrando-as aos seus
conhecimentos anteriores, ao que fazem e vivem; desenvolver o raciocinio, a reflexdo e
caminhar para mais abstragdes” (GIMONET, 2007, p. 51).

Em resumo, o trabalho na sala de aula é visto como “um tempo de agdo-pesquisa-
formag¢ao”. Com isso, pretende-se evitar o “consumo passivo de informagdes”, envolvendo o

aluno na producéo de saberes. Logo, o papel do monitor é propor e organizar atividades; fazer
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o aluno participar e expressar 0s conhecimentos existentes e as interrogagoes; explicar e
demonstrar, quando for necessario; guiar o aluno na busca de informagdes ou conteddos e
ordenar, sintetizar; regular, incentivar a caminhada, controlar o processo. Este € considerado
por Gimonet como um trabalho de animacéo pedagodgica. Nas palavras do autor:
Animar uma aula é permitir que todos e cada um dos grupos aprendam. Mas cada um
tem o seu jeito de aprender e varios fatores intervém aqui: a motivacdo, a
disponibilidade, as perturbagdes de ordem fisica, afetiva, relacional, familiar... a
natureza das noc¢Ges abordadas etc. Por isso, animar uma aula exige estar presente para

todos e para cada um. A atitude, a organizacao e as técnicas contribuem neste sentido.
(GIMONET, 2007, p. 51).

Nesse sentido, a assimilacdo e construcdo do conhecimento passa pela realizacdo de
exercicios diversos, levando em conta as areas de saberes — disciplinas — e 0s modos de
expressao solicitados — escrito, oral, manual etc. —. S&o exercicios voltados as funcdes
intelectuais: “memoria, reflexdo, raciocinio, organizagdo, classificacdo, analise, sintese,
relacdo, transferéncia...” (GIMONET, 2007, p. 54).

Os exercicios e atividades docentes desde as metodologias ativas devem auxiliar o aluno
na aprendizagem de um método de trabalho intelectual individual — aprender a aprender —, posto
que, no momento presente da formacdo e sobretudo no futuro, este terd que aprender a manejar
ferramentas de informacao: buscar, selecionar, escolher, ler, compreender, classificar, religar,
sintetizar e organizar-se. Outro objetivo importante dos exercicios de classe na Didatica da
Pedagogia da Alternancia consiste em desenvolver a aptiddo para a transferéncia do
conhecimento, o que tem a ver com a capacidade de utilizar os saberes acumulados em situacdes
diversas, para resolver problemas sem ter estudado diretamente seus dados e adaptando o que
foi aprendido em outras situacdes. Assim, baseado no livro de Gimonet (2007), a
implementacdo da alternancia é assegurada mediante a organizacdo e a gestdo do percurso
educativo do Plano de Formacgao, “ele integra, d4 coeréncia as finalidades do projeto educativo,
enuncia 0s objetivos, e as etapas, articula os tempos, as atividades e os conteddos do campo
socioprofissional com aqueles do programa” (GIMONET, 2007, p. 70).

No que diz respeitos aos contetdos curriculares, no Plano de Formac&o séo articulados
os “dois programas” de formacao trabalhados na Pedagogia da Alternancia: o da vida e o da
escola. O primeiro trata dos contetdos informais, experiéncias e saberes praticos e 0 segundo,
dos conteudos formais e académicos da grade curricular. O Plano € uma construcéo feita em
equipe, pelas instituicGes escolares, envolvendo a colaboragdo dos pais, mestres de estagio,
profissionais, levando em conta o ambiente socioecondémico imediato e 0s projetos de vida dos

alunos. Na sua elaboracéo sdo levados em conta:
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A) as finalidades e os objetivos do projeto de formacao;

B) as vivéncias e situacdes dos jovens e suas respectivas familias e comunidades;

C) a orientacdo metodoldgica: organizacdo do trabalho e temas de estudo;

D) ligacdo com os programas do ciclo de formacao;

E) as avaliagdes e os controles, que constituem momentos de regulagéo e de balizamento
pedagogico do percurso.

Assim, os temas de estudo tém sua fonte nas atividades da vida, “contetdos vivenciais”,
mais os conteudos da parte diversificada — disciplinas profissionais — integrada a parte da

formacao geral — contetidos da Base Nacional Comum.

Tabela 1: Exemplo simplificado de um Plano de Formacdo dos CEFAs

Contelidos vivenciais - Eixo | Conteldo das disciplinas | Contetdo do nicleo comum - Base
Gerador profissionais (parte diversificada) | Nacional Comum integrada com
os temas geradores

Histéria da minha familia Agricultura Portugués

A divisdo do trabalho Zootecnia Matematica
Alimentacao animal Economia Rural Historia

A propriedade e sua organizacao Constructes e instalagdes Geografia

Manejo do solo e restos culturais Legislacédo e gestdo ambiental Biologia
Agricultura organica Agroindustria Quimica
Manutencéo e condugdo do pomar Fisica

Preparar o solo Artes

Sele¢do de sementes Lingua Estrangeira

Adubacao e plantio

Manejo de pragas e doencas
Tratos culturais

Colheita e armazenamento
Alimentacdo e salide humana
Agua e sua conservagio

O clima na regido

O meio ambiente

As terras

A méo de obra familiar
Capital na propriedade

O crédito rural

IndUstrias rurais

O mercado

LegislacBes rurais
Associativismo e cooperativismo
Orgéo de assisténcia ao campo

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Gimonet (2007)

As avaliagdes do processo ensino-aprendizagem na alternancia envolvem um conjunto
de elementos que sdo avaliados, ndo estando limitadas simplesmente as matérias académicas.
Isto porque a formacao dos alunos também envolve acdes e atividades extraclasse. Sendo assim,
“as avaliacdes devem ser colocadas nos espagos da pratica profissional, para medir, junto aos

mestres de estagio ou o0s tutores, o ganho adquirido no campo do saber-fazer e das
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competéncias” (GIMONET, 2007, p. 61). Soma-se a estes elementos o sistema de
autoavaliacdo. Uma observacdo valida a ser feita da Pedagogia da Alternancia, diferente do que
ocorre na educacédo sob o enfoque materialista histérico-dialético, € a énfase a defesa do acesso
aos conhecimentos cientificos classicos e a formacéo da viséo cientifica de mundo pelos alunos
nédo se apresentam como centralidade do processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, o
trabalho didatico e pedagdgico tem como foco a necessidade de o aluno aprender para
reproduzir a pratica adquirida pela formacéao nas atividades da agricultura, visando, assim, ao
desenvolvimento do territorio rural.

Apesar do limite apontado acima, ressalta-se com base em Nosella (2014) que o método
da alternéncia, por sua viabilidade pratica comprovada, “passa a ser disputado na sociedade
brasileira, tanto na Educacdo Béasica como servindo também como método pedagdgico para a
organizacdo de cursos de qualificagdo e Educagdo Profissional” (NOSELLA, 2014, p. 260),
tanto nas instituicfes publicas como em instituicdes privadas de ensino, além de servir de
referéncia para o ensino superior.

Seguindo nessa linha de entendimento, Santos, Bezerra Neto e Bezerra (2017, p.118),
por sua vez, compreendem que:

A Pedagogia da Alterndncia representa uma das mais importantes e significativas
estratégias, tanto na oferta da Educagdo Basica quanto no processo de expansdo do
ensino superior as populag¢fes do campo [...], possibilitando aos trabalhadores rurais

0 acesso a formacao escolar sem que tenham que abandonar o meio rural, onde vivem,
residem e realizam as suas atividades produtivas.

Mediante o exposto, voltamos a enfatizar que a educacdo escolar na concepgédo do
marxismo tem por finalidade formar seres humanos desenvolvidos em suas mdaltiplas
dimensOes, para que se tornem capazes de tomar partido diante dos problemas e planejar
solugdes sustentadas sob os fundamentos da ciéncia e em funcao dos interesses da classe. Nesse
contexto, o trabalho util € o ponto de partida para uma pratica educativa, que tem por finalidade
o desenvolvimento ontoldgico do ser, estando para além do aprendizado imediato de uma
pratica de trabalho. Sobre essa questdo, o estudo de Ribeiro aponta que o limite da Pedagogia
da Alternancia a partir das perspectivas construtivistas e freiriana estaria na ideia de formagéo
no trabalho para a sobrevivéncia. Com efeito, estamos sujeitos a esse limite porque o trabalho
e a sobrevivéncia no pais, cujo modelo econdmico-produtivo € o capitalismo, ndo estdo
garantidos para todos. Contudo, conclui-se que na Otica da contradi¢do, do movimento que
aponta para a superacao, a educacdo popular feita pelos movimentos camponeses assume um
carater emancipador, pois nele “estd contido um potencial de ruptura com o velho, para, por

dentro dele, ir gerando o novo” (RIBEIRO, 2013, p. 418).
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No ambito da educacdo no campo, tomando como referéncia o ensino das EFAs, a
defesa do acesso ao conhecimento classico pelos estudantes tem muita importancia, pois,
conforme salienta Gramsci (2001, p. 42), é preciso ter presente que “a escola, mediante o que
ensina, luta contra o folclore, contra todas as sedimentacdes tradicionais de concepcdes do
mundo, a fim de difundir uma concep¢ao mais moderna...” Isso significa que ¢ pela educagao
que a classe trabalhadora deve forjar os seus proprios intelectuais, e assim criar as condi¢es
para a sua emancipacdo. No entanto, ndo pode ser qualquer educacao.

Assim, no campo do ensino de Nivel Médio Técnico no Brasil, como veremos no
capitulo seguinte, o embate dos intelectuais e estudiosos criticos desta modalidade educativa
esta, precisamente, na defesa de uma educacdo que esteja para além da preparacdo dos
estudantes para o trabalho alienado. Em contraposicdo aos paradigmas hegeménicos da
Educacao Técnica e profissional, advoga-se por uma educacdo que assegure aos filhos da classe

trabalhadora o seu pleno desenvolvimento enquanto espéecie humana.
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3 O ENSINO MEDIO TECNICO NO BRASIL E A FORMACAO DO TECNICO EM
AGROPECUARIA

Esta secdo apresenta uma discussdo sobre as politicas educacionais para a formagéo
profissional em Agropecuaria no Brasil, levando em consideracdo os aspectos historicos,
econdmicos e filoséficos que motivam estas politicas. O estudo tem o propoésito de subsidiar a
analise dos fundamentos tedrico-filoséficos que orientam a implementacdo do Curso Técnico
Profissionalizante em Agropecuaria (integrado ao Ensino Médio) da EFASE, tendo em vista a
sua funcéo social.

Deste modo, tomamos como ponto de partida os estudos sobre a histéria da politica de
Educacdo Baésica no Brasil, fundamentalmente, do ensino de Nivel Médio Técnico e
Profissional em Agropecuaria, seus marcos legais; bem como as divergéncias teoricas e as
disputas politico-ideoldgicas que atravessam e delimitam essa modalidade educacional. Essa
abordagem fundamenta-se na perspectiva da teoria marxista da dependéncia e no pensamento

critico a politica educacional na sociedade de classes.

3.1 HISTORIA E POLITICAS DE FORMACAO PARA O ENSINO MEDIO TECNICO
PROFISSIONAL EM AGROPECUARIA

O Ensino Médio tem sido objeto de estudo de importantes pesquisadores e estudiosos
da Educacao Profissional brasileira, dentre eles: Luis Antdnio Cunha, Celso Sucow da Fonseca,
Acacia Zeneida Kuenzer, Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, Marise Ramos e Silvia Maria
Manfredi. Os estudos dos citados autores revelam que, em sua génese e desenvolvimento, o
Ensino Médio Técnico e Profissional no Brasil esta revestido de um carater dual, configurando-
se, nesse sentido, como objeto de disputa de diferentes projetos e perspectivas de educacao e
de Estado. Trata-se de uma experiéncia caracterizada pela “dicotomia trabalho manual-
intelectual” (MANFREDI, 2016, p. 51).

A respeito deste tema, Manfredi (2016, p. 41) discorre:

Os paradigmas que lhes ddo suporte foram historicamente construidos e vao sendo
ressignificados a luz do presente. Assim, entre as diversas concepgdes, ha desde as
que consideram a Educacdo Profissional em uma perspectiva compensatéria e
assistencialista, como uma forma de educacdo para os pobres, até aquelas centradas
na racionalidade técnico-industrial, as quais postulam uma formag&o voltada para a
satisfacdo das mudancas e inovagdes do sistema produtivo e dos ditames do atual
modelo econdmico de desenvolvimento brasileiro, além de outras orientadas pela

ideia de uma educacdo tecnoldgica, em uma perspectiva de formagéo de trabalhadores
como sujeitos coletivos e historicos. Esta orientagdo postula a vinculagéo entre a
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formacéo técnica e uma solida base cientifica, em uma perspectiva social histérico-
critica, integrando a preparacgéo para o trabalho a formagéo de Nivel Médio. Nessa
mesma linha, ha concepgdes que entendem a formacéo para o trabalho como uma das
dimensdes educativas do processo de formagdo humana.

Nessa perspectiva, Ramos (2014), com base no pensamento critico dos intelectuais
brasileiros Ruy Mauro Marini, Florestan Fernandes, Otavio lanni e Carlos Nelson Coutinho,
afirma que a Educacéo Profissional no Brasil pode ser interpretada como sendo a expresséo da
prépria constituicdo do pais e suas transformagdes. Assim, percebe-se que na sua materialidade
as decisdes politicas que dizem respeito a esta modalidade de ensino dependerdo da correlagédo
de forcas entre as classes que disputam o poder e a direcdo econémica e politica da sociedade
em cada periodo historico.

Baseado em Saviani (2013), as primeiras a¢Ges educativas no pais ocorrem apos acordo
estabelecido entre a Coroa Portuguesa e a Igreja Catdlica no Brasil, em 1559. Isso ocorre por
meio da Companhia de Jesus, cujo objetivo é viabilizar o projeto de colonizacdo em terras
brasileiras. A partir de entdo, institui-se 0 método de catequizagdo, seguido do ensino de oficios
artesanais e manufatureiros.

Nos dois primeiros séculos da colonizacao, as praticas educativas em preparacao para o
trabalho ocorriam no proprio ambiente de trabalho e se voltavam, em geral, para o treinamento
da mé&o de obra dos negros africanos escravizados e da populacdo indigena nativa, lancadas as
atividades econémicas da agroindustria agucareira. Era uma educacdo que se dava no trabalho
e para o trabalho, sem que houvesse qualquer tipo de regulacdo (MANFREDI, 2016) e de
preocupacdo com a formacdo humana desses trabalhadores. Por outro lado, implantam-se 0s
colégios e as residéncias da Ordem dos Jesuitas, também denominados de “escolas-oficinas”,
ou escolas de oficios, destinados a formacéo profissional em diversas areas. Ciavatta e Silveira
(2010), com base em Fonseca, afirmam que nesse periodo o ensino de oficios era considerado
de ordem assistencial e ndo educacional.

Nos colégios jesuitas se ensinavam oficios ligados a vérias atividades praticas —
carpintaria, ferraria, construcéo de edificios, embarcacdes, fabricacdo de medicamentos, dentre
outros — conforme a demanda do projeto colonizador portugués. Nesse contexto, o processo de
aprendizagem se dava de forma reprodutiva entre mestres e aprendizes, cujos mestres eram
irmaos oficiais trazidos pela Companhia de Jesus, encarregados de reproduzir as praticas de
aprendizagem de oficios aprendidas na Europa (MANFREDI, 2016).

Com efeito, no citado periodo ja havia uma notoria divisdo do ensino para as atividades
de trabalho, com a diferenciacgdo entre a escolha do escravo para os oficios que exigiam maior
esforgo fisico, ou o trabalho bragal nas lavouras de cana-de-agucar, e a escolha dos homens
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livres para o trabalho intelectual e artesanal, que exigia baixo esfor¢o fisico. Assim sendo, o
ensino das atividades agricolas e pecuérias se destinava aos escravos e, por isso, era
discriminado, estando limitado a poucas instrucdes relacionadas ao manuseio de instrumentos
agricolas para o trabalho nas lavouras e ao manejo rudimentar dos animais (E. SILVA, 2017).
Em vista disso, Ciavatta e Silveira (2010) afirmam que mesmo sendo incluido no &mbito
da instrucdo publica o ensino profissional é classificado como de grau elementar, inferior ao
ensino primario e visto como uma atividade socialmente desprezivel. Para a autora, essa
desvalorizacdo da educacdo para o trabalho desde os primérdios da colonizacao portuguesa no
Brasil cria no pais uma supervalorizacdo das letras e da cultura humanistica/intelectual por parte
das elites coloniais, difundindo uma “filosofia de desprezo pelo ensino de oficios”
(CIAVATTA,; SILVEIRA, 2010, p. 55). Conforme Ciavatta e Silveira (2010), essa visdo
negativa do trabalho manual é criticada por Fonseca, que a considera responsavel pelo atraso
do pais. Visdo esta que ira perdurar até os dias atuais.
Neste sentido, Manfredi (2016, p. 51) apud Cunha (2000d, p. 90) reconhece que:
Em uma sociedade onde o trabalho manual era destinado aos escravos (indios e
africanos), essa caracteristica “contaminava” todas as atividades que lhes eram
destinadas, as que exigiam esforgo fisico ou a utilizagdo das maos [...]. Ai esté a base

do preconceito contra o trabalho manual, inclusive e principalmente daqueles que
estavam socialmente mais préximos dos escravos: mestigos e brancos pobres.

Para Ciavatta e Silveira (2010) e Manfredi (2016), dessas desigualdades e preconceitos
sociais formados no seio dos regimes colonial e imperial decorre a composi¢do de uma
sociedade dividida em classes sociais, elites e trabalhadores, de maneira que essa divisdo passa
a ser naturalizada como principio base da divisao social e técnica do trabalho. Por isso, ainda
nos dias atuais, aceita-se:

[...] a destinacdo dos trabalhos bragais e das atividades manuais para os pobres e
deserdados da fortuna, as politicas restritivas de acesso & educacdo geral e o

movimento reiterado de encaminhar uns para a educagdo secundaria, e outros para a
Educacéo Profissional. (CIAVATTA; SILVEIRA, 2010, p. 61).

No periodo imperial (1822-1889), tal como acontecia no periodo anterior, a Educacao
Profissional se dava de forma paralela e apartada do Ensino Secundario e do Superior,
cumprindo o objetivo de favorecer a formacdo da forca de trabalho voltada diretamente a
producéo nas oficinas, nas fabricas e nos arsenais. Em geral, esta educacéo estava ligada ora a
sociedade civil, com forte presenca do segmento religioso e associacdes filantropicas, ora as
esferas do Estado, “[...] ministrada nas academias militares (Exército e Marinha)”

(MANFREDI, 2016, p. 55).
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Conforme elucida Manfredi (2016), as praticas promovidas pelo Estado brasileiro, no periodo
Imperial, tal como aquelas da iniciativa privada, irdo refletir concepcdes distintas sobre a
Educacao Profissional, mas que se complementam. Por parte do Estado, tem-se uma pratica
educativa de natureza assistencialista e compensatdria, com o objetivo de atender aos pobres e
desafortunados, uma forma de dignificar a pobreza, por outro lado, na iniciativa privada se
desenvolve uma educacdo vinculada a formacdo para o trabalho artesanal, considerado
socialmente til, qualificado, que também legitima a dignidade da pobreza. No campo
ideologico, tais iniciativas cumprem um papel importante enquanto mecanismo de
“disciplinamento dos setores populares, no sentido de conter agdes insurrecionais contra a
ordem vigente” (MANFREDI, 2016, p. 57), 0 que traduz, nesse sentido, o pensamento burgués
de educacdo para os pobres. Nas palavras de Cambi (1999, p. 408), “as burguesias tém
frequentemente uma visdo paternalista da educacdo: o povo deve ser educado para evitar
desordens sociais, formando-se pelos valores burgueses da laboriosidade, da poupanca, do
sacrificio”.

Dentro desse propdésito encontra-se, igualmente, o curso de Agropecudria. De acordo
com os estudos de E. Silva (2017), tese intitulada Trajetoria histérica e memoria da Educacao
Profissional em Agropecuéria no Brasil/Bahia: aproximacfes e diferencas com Cuba, as
primeiras experiéncias de Educacdo Profissional em Agropecuaria, surgidas no Brasil, tem
registro desde 1812, com a Carta Régia enviada por Dom Jodo VI (Principe Regente do Brasil)
ao Conde dos Arcos (Governador e Capitdo General da Capitania da Bahia), datada de 25 de
junho do mesmo ano.

A criacdo do curso de Agricultura na Bahia tem como preocupacéo a competitividade
do pais junto ao mercado internacional, compreendendo a atividade agricola como um fator
essencial & geracdo de riqueza. Assim, na Carta, Dom Jodo VI, expressa a seguinte justificativa
para se criar um primeiro Curso de Agricultura no Brasil:

[...] sendo o principal objecto dos meus vigilantes cuidados o elavar ao maior gréo de
opuencia e prosperidade e vantajosa posicdo 0s meus vastos Estalos do Brasil,
ettendendo a que a agricultura, quando bem attendida e praticada, é sem duvida a
primeira e mais enexhaurivel fonte de abundancia, e de riqueza nacional; constando
na minha real presenca que por falta de conhecimentos proprios deste importantissimo
ramo de sciencias naturaes ndo tém prosperado no Brasil algumas culturas ja tentadas,
sdo desconhecidas, ou desprezadas muitas outras, de que poderia colher consideravel
proveito, [...] ja por falta dos bons principios agronémicos, ja por ignorancia dos
processos e machinas rurais, que tanto serve para brevidade e facilidade da méo
d’obra, e para a multiplicag@o e variedades das producgdes da natureza, ndo podendo
por taes motivos sustentar a concurrencia nos mercados da Europa: tenho resolvido

franquear e facilitar a todos os meus fiéis vassallos 0os meios de adquirirem os bons
principios de agricultura, que sendo uma das artes aprendida por simples rotina do que
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provem o seu tdo vagaroso progresso e melhoramente. (BRASIL, 1812, s.p., grifo
N0SS0).

A intencdo do Principe Regente, de criar a primeira escola de agricultura no Brasil, s6
foi concretizada na gestdo de D. Pedro I1 (no periodo Imperial), por meio do Decreto n°. 2500A,
de 1° de novembro de 1859. Deste decreto nasceu o Imperial Instituto Bahiano de Agricultura
(IIBA), “primeira institui¢ao de Pesquisa, Ensino e Extensao na area de Agropecuaria na Bahia”
(E. SILVA, 2017, p. 27). A partir do 1IBA foram criadas algumas escolas agricolas no Estado
como a Imperial Escola Agricola da Bahia (IEAB), em S&o Bento das Lajes. Nessa fase que a
economia do Nordeste brasileiro dependia em grande medida da cultura da cana-de-agucar, com
a criacdo de cursos agricolas se pretendia solucionar o problema da crise na producédo
acucareira, gerada, entre outros fatores, pelo atraso tecnologico. Dessa maneira, Santana (2017,
p. 12) destaca que:

O Imperial Instituto Bahiano de Agricultura foi criado com finalidade de contribuir
na reversao deste quadro econémico, através de formacdo de mao de obra qualificada
dos operarios e engenheiros agronomos. Os senhores de engenhos eram membros do

Instituto e contribuiam com donativos para o desenvolvimento de estudos pesquisas,
visando ao retorno na pratica de suas culturas.

Com respeito ao IEABY’ (Decreto n°. 5.957 de 23 de junho de 1875), 0 mesmo
autorizava a realizacdo do ensino profissional de Agricultura nos graus elementar e superior,
entendendo: “Art. 4° O ensino elementar habilita operarios e regentes agricolas e florestais. Art.
5° O ensino superior habilita agronomos, engenheiros agricolas, silvicultores e veterinarios.
(BRASIL, 1875, s.p.)”. Trata-se de uma experiéncia dividida em duas modalidades
educacionais, pensadas para publicos distintos. De um lado estdo 0s cursos preparatdrios as
aprendizagens praticas e ao trabalho bragal, dirigidos aos alunos pobres, de outro, os cursos de
nivel superior, formadores de uma pequena parcela de intelectuais da area.

Cabe ressaltar que a IEAB foi criada com internato e externato, com preferéncia para 0s
alunos oriundos de familias pobres de lavoura, que demonstravam vocacdo para 0s estudos
agricolas. Neste sentido, E. Silva (2017, p. 28) chama a atencéo para o fato que:

[...] os principios balizadores da construcdo da Educagdo Técnica e Profissional em
Agropecuaria, ao longo da histéria da educacdo, foram se efetivando como uma forma
de possibilitar aos pobres e desvalidos o acesso a uma profissdo, de modo a modelar

moralmente corpos e mentes de trabalhadores bracais para o campo. Os cursos
superiores deveriam pensar o desenvolvimento da produgéo agricola.

17 primeira escola de Agronomia da Bahia, da qual originou-se a Escola de Agronomia da Universidade Federal
da Bahia, criada em 1967.
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Essa ser4 uma caracteristica dos cursos agricolas também no Periodo Republicano,
iniciado a partir de 1889. A exemplo disso esta a criacdo do Decreto n. 7.566, de 23 de setembro,
de 1909, do Presidente Nilo Pecanha, que autorizou a cria¢do dos primeiros cursos profissionais
pelo Governo Federal. Juntamente com estes cursos, 19 escolas de aprendizes artifices e do
Ensino Agricola foram implantadas em varias unidades da Federacdo subordinadas ao
Ministério da Agricultura, Indastria Comércio (CUNHA, 2005a; KUENZER, 1991; RAMOS,
2014; MANFREDI, 2016), todas com o propdsito assistencialista de atender aos pobres e
desvalidos. Como consta no Artigo 6°, do decreto de Nilo Pecanha, os critérios para a matricula
dos alunos estabeleciam como preferéncia “os desfavorecidos da fortuna: idade de 10 anos no
minimo e de 13 anos no maximo” (BRASIL, 1909). Em sua génese, a presenca dessas escolas
nos Estados fazia parte de um mecanismo de barganha do governo junto as oligarquias locais,
obedecendo, deste modo, a critérios politicos.

Segundo Cunha (2005a) e Manfredi (2016), a iniciativa de Nilo Pecanha teve, também,
a intengdo de inibir o avanco do movimento operério e de suas liderangas anarco-sindicalistas,
formado por imigrantes europeus no Brasil. Isso porque o desenvolvimento industrial capitalista
como modo de producdo da vida, naquele periodo, ja vinha gerando movimentos grevistas por
todos os centros industriais do pais. Como sublinha Manfredi (2016, p. 68), “no ideario dos
anarquistas, a educacdo sempre teve papel de destaque, pois era considerada um veiculo de
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conscientizacdo, de formacdo de ‘novas mentalidades e ideais revoluciondrios’. A esse
respeito, Bezerra Neto (2017) ressalta que, a partir de 1917, com a revolucdo Russa, e
particularmente com a cria¢do do Partido Comunista Brasileiro (PCB) em 1922, “a concepgao
anarquista perdeu terreno e 0 marxismo tornou-se predominante no pensamento da esquerda no
Brasil, passando a direcionar a luta em defesa da escola publica, da educacdo de base, e da
educacéo popular (BEZERRA NETO, 2017, p. 100).

Retomando a discussdo anterior, cabe enfatizar que o Ensino Agricola s6 foi
regulamentado, em ambito nacional, por meio do Decreto n°. 8.319, de 20 de outubro de 1910,
que “o definiu como instrucao técnica profissional, estruturada em quatro modalidades: Ensino
Agricola Superior; Ensino Agricola Médio; Aprendizes Agricolas e Ensino Primario Agricola”
(E. SILVA, 2017, p. 29). Posteriormente, o Ministro da Agricultura, com o Decreto n°. 12.893,
de 28 de fevereiro de 1918, reforgou a concepcdo de Ensino Agricola assistencialista e
reparatorio de conduta, ao autorizar a criacdo de patronatos agricolas, para a educacéo de
menores desvalidos, em fazendas-modelo de criagdo, postos zootécnicos, nicleos coloniais e

outros estabelecimentos do Ministério da Agricultura.
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Seguindo esse propdsito, diversas instituicdes voltadas a formacdo de méo de obra
agricola foram criadas pelo pais. Na Bahia foi criada a Fazenda-Modelo de Cria¢do de Catu
(Decreto n°. 13.127, de 07 de agosto de 1918), com principal objetivo de ofertar assisténcia
técnica aos pecuaristas e qualificar a forca de trabalho para o setor da producgédo pecuéria; isso
permitiu formar, em sua maioria, alunos oriundos da regido do Recdncavo baiano, mas,
também, alunos de outras regiGes e territorios como do Territério do Sisal (locus desta
pesquisa). Este Gltimo em menor quantidade, devido, sobretudo, aos rigidos critérios de
ingresso, como exigéncia de aprovagdo nos exames de admissao.

Manfredi (2016) salienta que a Primeira Republica foi um periodo de importantes
transformacoes e efervescéncias sociais, responsavel por gestar novas concepgdes e préaticas de
educacdo no ambito profissional. Paralelo as concepgdes assistencialistas e compensatorias,
herdadas dos periodos anteriores (Coldnia e Império), surgiram concepcdes catolico-
humanistas, orientadas como antidoto a vadiagem, a preguica e aos ideais revolucionarios; o
pensamento anarco-sindicalista, respaldado na visdo de educacdo integral; e a visédo de
formagdo profissional “para o exercicio de fungdes e atribuicdes dos postos de trabalho,
segundo os padrdes do regime fabril e do trabalho assalariado capitalista” (MANFREDI, 2016,
p- 70). Nesse sentido, se observa que “as concepgdes emergentes, somadas aquelas do periodo
anterior, configurar-se-iam como matrizes politico-pedagogicas de referéncia ao longo de todo
o século XX” (MANFREDI, 2016, p. 70).

No contexto do Estado Novo (1937-1946), com o Governo ditatorial de Getulio Vargas,
ocorreram mudancas importantes no campo da educacdo como a criacdo do Ministério da
Educacdo e Saude Publica (1931). Depois de promulgada a nova Constituicdo de 1934 (a
Segunda da Republica), o Brasil passa a dispor da educacdo como um direito de todos
(BEZERRA NETO, 2017). Convém destacar que nessa conjuntura a politica de educacao esteve
baseada no modelo educacional italiano (reforma de Gentile), de carater autoritario e fascista,
que legitimou o Ensino Secundario como propedéutico, apartado dos cursos profissionalizantes,
“além disso, beneficiou a articulacdo de politicas que vieram a favorecer os interesses dos
setores empresariais privados e das nascentes estatais em detrimento dos interesses dos grupos
populares” (MANFREDI, 2016, p. 74). Isso legitimou a dicotomia entre o trabalho manual e o
intelectual, reforgcando a estrutura educacional classista, em sintonia com a diviséo social do
trabalho. Em outras palavras, “um ensino secundario destinado as elites condutoras e 0s ramos
profissionais do Ensino Médio destinados as classes menos favorecidas” (MANFREDI, 2016,

p. 71).
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Convém destacar que, no referido periodo, ao fazer alianga com o capital estrangeiro e
as velhas classes dominantes, a burguesia brasileira, que protagonizou a transicdo de uma
economia semicolonial para uma economia diversificada nos anos de 1930, ira renunciar a uma
iniciativa revolucionaria, levando o Estado a um modelo de desenvolvimento capitalista
nacionalista. Ramos (2014), baseado em Marini (2000), explica que, esse novo modelo
protagonizado pela burguesia brasileira, que nasce da transi¢cdo de uma economia semicolonial
para uma economia diversificada nos anos de 1930, s0 é possivel:

[...] pela associacdo com o capital estrangeiro, especialmente o norte-americano.
Capital esse que ingressou no pais principalmente sob a forma de equipamentos e
técnicas, associando-se a grandes unidades de producdo que pudessem absorver uma

tecnologia que, pelo fato de ser obsoleta nos Estados Unidos, ndo deixava de ser
avancada para o Brasil. (RAMOQOS, 2014, p. 16).

A partir dos anos 1930, com o modo de producao capitalista, a Educacao Profissional
Agricola no Brasil sera pautada nos projetos governamentais de Educacdo Rural, pela
concepgdo do desenvolvimento “a qualquer custo”. Foi nesse contexto que se desenvolveu a
ideologia da fixacdo do homem no campo por meio da pedagogia, porém, sem apresentar
qualquer perspectiva de mudanca no uso e distribuicdo da terra, ou no modo de producéo da
existéncia (PEREIRA, 2012). Ao contrario, toda estrutura criada se pauta na tentativa de
manutencdo da estrutura social, baseada nos privilégios e na dominacao, herdados dos periodos
anteriores. Sobre essa questdo, Bezerra Neto (2017) salienta que é precisamente nesta década
que surge no Brasil a ideia de uma educacdo para os trabalhadores rurais voltada,
exclusivamente, as suas necessidades. Essa proposta educacional, conhecida como “ruralismo
pedagogico”, que exerceu forte influéncia no pensamento educacional no Estado Novo, foi
idealizada por pensadores como Sud Menucci, Carneiro Ledo e Alberto Torres. A citada
proposta de ensino se respalda na ideia da necessidade de criacdo de institui¢bes praticas,
voltadas a realizacdo de cursos ambulantes capaz de instruir os trabalhadores do campo “no
manejo dos instrumentos agrarios e que ajudassem no ensino de processos modernos de cultura
e de beneficiamento de suas colheitas, na criagdo dos animais domesticos e no aproveitamento
dos produtos da lavoura” (BEZERRA NETO, 2017, p. 84). Para isso, 0 curriculo escolar deveria
estar voltado para o fornecimento de conhecimentos praticos, que pudessem ser utilizados nas
atividades do dia a dia dos trabalhadores.

Na perspectiva do “ruralismo pedagogico", a educagdo para as populacdes do campo
tera como pano de fundo o triplice ponto de vista: o pedagogico, o higiénico, ou o sanitario, e
o0 agricola (BEZERRA NETO, 2017). Nessa circunstancia, o Estado brasileiro além de tornar-

se um centro de dinamizagdo do desenvolvimento econdémico do capitalismo, em favor da
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indUstria e dos interesses dos grupos empresariais, converteu-se em um aparelho burocratico
refém do setor privado. Assim, no campo educacional, a politica de Educacdo Técnica e
Tecnologica passa a ser configurada como objeto do modelo de desenvolvimento capitalista e,
neste sentido, uma preocupacéo dos Planos Nacionais de Desenvolvimento (PND). Dai, como
o desenvolvimento brasileiro é marcado pelo capitalismo dependente, também serd a sua
politica de Educacdo Profissional e Tecnolégica (RAMOS, 2014).

Durante a ditadura do Estado Novo foram promulgadas trés importantes leis do ensino:
Lei Orgéanica do Ensino Secundario (Decreto n° 4.244/1942), Lei Organica do Ensino Industrial
(Decreto n° 4.073/1942) e Lei Organica do Ensino Comercial (Decreto n°® 6.141/1943), mais o
Decreto-lei 4.048/1942 que cria o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI). Essa
juncéo de decretos ficou conhecida como as Leis Organicas da Educacdo Nacional, a Reforma
Capanema, por serem implementadas pelo entdo Ministro da Educacdo, Gustavo Capanema
(1934-1945). Cabe ressaltar que a citada Reforma foi motivada pelo modo de producgéo
capitalista, com forte presséo do setor industrial.

O conjunto desses Decretos—Lei evidencia a importancia que se atribuiu a educacgéo para
o0 desenvolvimento econdmico do pais, neste periodo, em especial, a Educacdo Profissional,
pois foram definidas leis especificas em cada ramo da economia.

Posterior as leis organicas promulgadas durante o Estado Novo, outros trés decretos,
criados entre 0 Governo Provisorio e o Governo Constitucional de Eurico Dutra (1946-1951),
Decreto n° 8.529/46 (Lei Organica do Ensino Primario), Decreto n° 8.530/46 (Lei Orgéanica do
Ensino Normal) e o Decreto n° 9.613/46 (Lei Organica do Ensino Agricola), conformaram o
conjunto integrado de leis da educagdo nacional, sendo modificado, somente, pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961.

Com relacédo a Lei Orgénica do Ensino Agricola (Decreto n® 9.613/46), em seu Art. 1°,
a lei estabelece as bases de organizacao e de regime do Ensino Agricola, que é o ramo do ensino
até o Segundo Grau, destinado essencialmente a preparacdo profissional dos trabalhadores da
agricultura. No Capitulo 11, Art. 5°, da mesma lei, defende-se como um dos principios
fundamentais da modalidade “dar rapida e sumadria preparagdo para os comuns trabalhos da
vida rural”, de maneira a tornar conhecidos os processos racionais de trabalho, eliminando da
agricultura as solucbes empiricas inapropriadas. Por forca deste Decreto, Art. 53, 0 Ensino
Agricola poderia ser ministrado pelos poderes publicos, sendo permitido, também, a livre
iniciativa privada (BRASIL, 1946).

Machado (1991) sublinha que na estrutura do Ensino Agricola se manteve a organizacao

em dois ciclos: no primeiro (quatro anos) de iniciagéo agricola, ofertado na Escola de Iniciacdo
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Agricola e com mais dois anos de estudos o aluno se diplomava em Mestria Agricola; ja no
segundo ciclo havia os Cursos Agricolas Técnicos de trés anos e o Pedagdgico subdividido,
Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica (dois anos), Curso de Didatica de Ensino
Agricola (um ano) e Curso de Administracdo do Ensino Agricola (um ano). Os cursos do
segundo ciclo eram oferecidos por escolas agrotécnicas e possibilitavam o acesso, por meio de
exame vestibular, a cursos superiores apenas relacionados com o diploma obtido. Ainda
segundo Machado, nesse contexto de mudancas no ensino brasileiro, entre setores sociais
comprometidos com a modernizacdo do pais, se difundiu a crenca que a educacdo, capaz de
operar as mudancas almejadas, deveria estar alinhada as novas perspectivas pedagogicas, ndo
sendo suficiente, portanto, educar o homem brasileiro com os métodos tradicionais de ensino.
Essa nova perspectiva de educacéo e de ensino, voltada a transformacdo da escola tradicional,
resultou em um amplo movimento de renovacdo pedagdgica que ficou conhecido pela
denominacdo de “escolanovismo”. O desdobramento deste modelo foi respaldado pelo
Manifesto dos Pioneiros da Educag¢ao, em 1932, “marco da ascendéncia escolanovista no Brasil,
movimento este que atingiu o seu auge por volta de 1960” (SAVIANI, 2002, p. 50). Com isso
se pretendia formar o novo tipo de cidaddo e de trabalhador que a chamada Revolucgédo de 30
reivindicava.

O movimento escolanovista aglutinou importantes intelectuais brasileiros como
Fernando de Azevedo, Lourengo Filho e Anisio Teixeira. Esses intelectuais se orientavam,
fundamentalmente, pelo pensamento pedagdgico do pragmatismo, do pedagogo norte-
americano John Dewey. Na pedagogia de Dewey, o fazer do aluno se constitui no principal
motor da aprendizagem, por isso sua denominacgdo de Pedagogia Pragmatica.

Conforme salienta Cambi (1999), para Dewey, a escola ndo poderia permanecer alheia
as transformacgdes da sociedade industrial, devendo ligar-se “intimamente ao progresso social”
do seu tempo. Essas ideias sdo elaboradas dentro de um amplo processo de transformagéo
produtiva e de crescimento politico-social vividos pelos Estados Unidos no periodo,
relacionado & expansdo industrial. E dai que Dewey ira defender a inclus&o do trabalho manual
no interior das escolas como parte da formacgéo do individuo prético, exigido pelo novo modelo
de sociedade (sociedade industrial). Na justificativa sobre a pratica do trabalho manual no
interior da escola ele argumenta:

Forma [os rapazes] despertos e ativos, ao invés de passivos e receptivos, tornando-os
mais Uteis, mais capazes, e, portanto, mais inclinados a ajudar na familia; portanto
prepara-os de certo modo para os deveres praticos da vida; as meninas a ser mais

habeis donas de casa... 0s meninos em melhores condicdes de assumir seus deveres
futuros. (CAMBI, 1999, p. 550).
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De acordo com Porto (2012), em termos constitucionais, o Ensino Técnico Profissional
e Industrial surge pela primeira vez na Constituicio Brasileira de 19378 (a “Polaca”), mais
precisamente, no Artigo 129, que estabelece o ensino pré-vocacional e profissional, destinado
as classes menos favorecidas, como um dever do Estado. Na integra, o Artigo 129 reza:
A infancia e & juventude, a que faltarem 0s recursos necessarios & educagdo em
instituicGes particulares, € dever da Nacdo, dos Estados e dos Municipios assegurar,
pela fundagdo de instituicbes publicas de ensino em todos 0s seus gréos, a
possibilidade de receber uma educacdo adequada as suas faculdades, aptidGes e
tendencias vocacionaes.
O ensino prevocacional profissional destinado as classes menos favorecidas €, em
materia de educacdo, o primeiro dever do Estado. Cumpre-lhe dar execucédo a esse
dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos
Estados, dos Municipios e dos individuos ou associacOes particulares e profissionaes.
E dever das industrias e dos sindicatos economicos crear, na esphera da sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de
seus associados. A lei regulara o cumprimento desse dever e 0s poderes que caberdo

ao Estado sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a lhes
serem concedidos pelo poder publico. (PORTO, 2012, p. 84).

Portanto, no novo formato, que durou 20 anos, todos 0S cursos passaram a ser
organizados em dois ciclos: 1° e 2° ciclo, com duracdo variavel conforme a especificidade das
areas. Na nova configurac&o, o ensino de oficios foi colocado em nivel p6s-primério e o ensino
posterior ao primario foi dividido em duas partes. A primeira parte correlata ao nivel
secundario, formador das elites dirigentes, propedéutico ao ensino superior; a segunda parte
integravam-se os ramos profissionais (industrial, comercial e agricola).

Segundo Manfredi (2016), essa l6gica dualista, sustentada na diferenciacdo e na
distincdo de classes sociais, mesmo apds a queda do Estado Novo, resistiu por dezesseis anos
as lutas e reivindicacOes de correntes favoraveis a uma escola secundaria unificada, que nédo
institucionalizasse a separacgdo entre o trabalho manual e o intelectual.

A partir da década de 40, segundo Ramos (2014), a politica de desenvolvimento
econbmico brasileiro foi marcada pela disputa entre dois projetos opostos: um de
desenvolvimento autdbnomo e outro subordinado, afiliado ao grande capital. Assim, na década
de 50, com o Governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961), esse tenso equilibrio se rompe e
se desloca em favor do capital estrangeiro. No plano econémico, isso significa que a transigédo
do Governo Vargas para o de Juscelino Kubitschek daria fim a politica de criacdo de um sistema
capitalista nacional, iniciado por Vargas, inaugurando-se, dai, uma politica orientada na dire¢édo

18 Anova Constituicdo de 1937, outorgada por Getdlio Vargas em 10 de outubro do mesmo ano, mesmo dia que
era implantado o Estado Novo, era conhecida como “Polaca” por suas caracteristicas nazifascistas, dada a
influéncia que Getulio Vargas recebia dos paises europeus que estabeleceram tal regime.
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do desenvolvimento econdmico dependente, que ficou denominada por “nacional
desenvolvimentismo™!® (FAUSTO, 2019).

Nesse sentido, o tratamento dado ao Ensino Profissionalizante o coloca como
instrumento exclusivo do desenvolvimento econdmico. Foi também nesse cenario que se criou,
em 1953, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), através do qual se articularam as politicas
educacionais do Brasil, no plano nacional e internacional.

Convém destacar que no governo desenvolvimentista de JK, 0S poucos recursos
destinados a educacdo foram deslocados para as grandes cidades e capitais escolhidas como
polo da producdo industrial, favorecendo, neste caso, a parcela da populacdo urbana,
principalmente a residente no Estado de S&o Paulo. Cunha (2005b, p. 23) afirma que nessa
conjuntura “a concentragdo das industrias brasileiras na regido Centro-Sul, principalmente no
Estado de S&o Paulo, determinou a localizacdo ai de quase um terco das escolas destinadas a
formagdo de operarios qualificados”. Isso justifica 0s elevados indices de pobreza e
analfabetismo entre as populagdes habitantes do meio rural e, consequentemente, o surgimento
de organizagdes e movimentos sociais de luta pelo direito a educacédo e as politicas publicas
para os trabalhadores do campo.

Com o Golpe Militar de 1964 e, por conseguinte, o governo dos generais militares, a
politica econémica do Brasil, antes baseada na ideologia do nacional desenvolvimentismo, é
substituida pela doutrina da interdependéncia. Logo, “ndo tendo havido ruptura, mas
continuidade no plano socioecondmico, compreende-se que tenha havido continuidade também
na educacdo” (SAVIANI, 2013, p. 364). Desse modo, ao envolver os interesses do capital
externo, a organizacdo do ensino técnico e profissional passou a contar com a Comissdo
Brasileiro-Americana de Educacdo Industrial (CBAI), constituida com a colaboragcdo dos
organismos norte-americanos USAID e a Alianca para o Progresso.

Como parte dessa politica de alianga estdo os convénios estabelecidos pelo Ministério
da Agricultura e as parcerias econémicas e educacionais entre o Brasil e os Estados Unidos,
sobretudo para o fim do treinamento de professores. Como salienta E. Silva (2017), no governo
dos militares o Brasil adotou um modelo de planejamento econdmico voltado & acumulagéo
capitalista, cuja viabilidade fazia necessaria a ado¢do de medidas autoritarias, mas que

simulavam inten¢des democraticas. Um dos mecanismos utilizados para este fim foi o Estatuto

A expressao nacional-desenvolvimentismo, em vez de nacionalismo, sintetiza, pois, uma politica econémica
que tratava de combinar o Estado, a empresa privada nacional e o capital estrangeiro para promover 0
desenvolvimento, com énfase na industrializacdo. Sob esses aspectos, 0 Governo JK prenunciou 0s rumos da
politica econémica realizada, em outro contexto, pelos governos militares apés 1964 (FAUSTO, 2019, p. 58).
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da Terra. Este estatuto, criado por forca da Lei 4. 504, de 30 novembro de 1964, como resposta
as lutas das Ligas Camponesas por reforma agraria, além de privilegiar os grandes proprietarios,
adaptou a politica de Educacdo Profissional Agricola aos interesses do desenvolvimento rural
capitalista, em desfavor dos reais interesses e necessidades dos camponeses, parcela
historicamente excluida e marginalizada da classe trabalhadora no campo. Neste sentido, “a
Educagdo Profissional em Agropecuéria passou por grandes intervencbes e reformas
estruturais, ante a necessidade de preparar as instituicbes de Ensino Agricola para atender as
demandas de profissionais criados pelo processo de desenvolvimento rural brasileiro (E.
SILVA, 2017, p. 48). No terreno educacional, as diretrizes designadas pelo Estatuto da Terra
(inciso XI), “direcionaram as politicas de Ensino Agricola para a Educacdo Profissional,
claramente conforme a vertente de orientacdo profissional” (E. SILVA, 2017, p. 37). Assim, no
plano da politica oficial do Estado, a concepcédo de Ensino Técnico Agricola foi redimensionada
para os cursos de Educacdo Profissional em Agropecuéria, sob regulamentacao da Lei n°. 5.524,
de 5 de novembro de 1968, mesma lei que dispde sobre o exercicio da profissdo de Técnico
Industrial de Nivel Médio. Esses cursos deveriam qualificar técnicos agricolas de Nivel Médio
para atuar, sobretudo, nos ramos de: assisténcia técnica, mecanizagdo agricola, cooperativismo,
industrializag&o, beneficiamento dos produtos e no uso da inseminacao artificial.

Em um plano mais amplo, a Lei n° 5.524/1968, para o setor agricola, promoveu as
demandas de assisténcia técnica criadas por um conjunto de instituicGes a servico do
desenvolvimento rural capitalista que envolviam a Associacdo Brasileira de Crédito, pela
Assisténcia Rural (ABCAR); a Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo (Emater) e
instituigdes financeiras. Assim sendo:

[...] as principais atividades dos técnicos agricolas de Nivel Médio eram elaborar
projetos agricolas, prestar assisténcia técnica, difundir tecnologias, vender e orientar
a aplicacdo de fertilizantes e defensivos agricolas para os produtores rurais. [ ] O
trabalho dos técnicos, portanto, era extremamente necessario para 0s propésitos do

desenvolvimento da producdo agricola brasileira e para a difusdo das tecnologias
impulsionadas pelo capitalismo entre os produtores rurais. (E. SILVA, 2017, p. 49).

Embasado nos estudos de Machado (1991); Kuenzer (1992); Cunha (2005b); Frigotto
(2010); Ramos (2014); e Manfredi (2016), outra medida de impacto no ambito do ensino
secundario brasileiro, para o regime governamental da ditadura civil-militar, foi a reforma de
1971. Com a LDB - Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, os militares protagonizaram um
projeto de reforma do ensino de 1° e 2° graus, que tornou a profissionalizagdo compulsoria em

todo o ensino de 2° grau, estabelecendo, formalmente, a equiparacéo entre o curso secundario
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e 0s cursos técnicos. Neste sentido, o ensino de 2° grau deveria ser destinado a formar
integralmente os adolescentes. Na nova politica:
[...] o ensino secundario, o ensino normal, o ensino técnico industrial, o ensino técnico
comercial e o Ensino Agricola passaram a constituir um ramo Unico, com todas as
escolas oferecendo cursos profissionais - entdo chamados de profissionalizantes -
destinados a formar técnicos e auxiliares técnicos para todas as atividades econémicas.

Os cursos exclusivamente propedéuticos, como o colegial (classico + cientifico) ndo
teriam mais lugar nesse grau de ensino (CUNHA, 2005b, p. 181).

Na perspectiva de Manfredi (2016, p. 81), o objetivo da lei da compulsoriedade na
formacao profissional no ensino secundario era transformar o “modelo humanistico/cientifico
em um cientifico/tecnolégico”. Por sua vez, Frigotto (2010) afirma que o plano da
profissionalizacdo compulsoria era favorecer a inser¢do do Brasil no contexto econémico
internacional e, para este fim, a educacdo foi al¢ada a capital humano.

A ideia-chave da Teoria do Capital Humano parte da suposi¢ao de que “o investimento
em capital humano € um dos mais rentaveis, tanto no plano geral do desenvolvimento das
nacdes, quanto no plano da mobilidade individual” (FRIGOTTO, 2010, p. 44). Nessa
perspectiva, a Educacdo Profissional cabe a tarefa de preparar os recursos humanos a serem
absorvidos pelo mercado de trabalho. Conforme 0 mesmo autor:

A disseminagdo da “teoria” do capital humano, como panaceia da solugdo das
desigualdades entre paises desenvolvidos e subdesenvolvidos e entre os individuos,
foi rdpida nos paises latino-americanos e de Terceiro Mundo, mediante 0s organismos
internacionais (BID, BIRD, OIT, UNESCO, FMI, USAID, UNICEF) e regionais

(CEPAL, CINTERFOR), que representam dominantemente a viséo e os interesses do
capitalismo integrado ao grande capital. (FRIGOTTO, 2010, p. 44).

Para Saviani (2002), no campo educacional, a visdo do “capital humano” fixou ideias
que estdo relacionadas ao sistema de organizacdo racional do trabalho taylorismo, fordismo, a
visdo sistémica e ao controle do comportamento (behaviorismo), configurando, nesse sentido,
com a orientacdo pedagogica que ficou denominada por “Pedagogia Tecnicista”.

A ideia da Pedagogia Tecnicista favorece processos de organizagéo racional do ensino,
de modo a tornar a educagdo menos suscetivel as interferéncias subjetivas que possam
comprometer a sua eficiéncia (SAVIANI, 2002). Dai a mecanizagdo do processo de ensino,
com “a proliferacao de propostas pedagogicas tais como o enfoque sistémico, o microensino, o
tele-ensino, a instrugdo programada, as maquinas de ensinar etc.” (SAVIANI, 2002, p. 12).

No &mbito do Ensino Agricola, a principal mudanca ocorrida por forga da Lei 5.692/71
foi a reforma curricular e o aprofundamento na concepcdo tecnicista de educar nas escolas
agrotécnicas. Por deliberacéo da referida lei, artigo 4°, os curriculos do ensino de 1° e 2° graus

passaram a ter um ndcleo comum obrigatério em dmbito nacional, além da parte diversificada
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“para atender, conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais aos
planos dos estabelecimentos e as diferengas individuais dos alunos”. (BRASIL, 1971). Importa
relembrar que para essas mudancas, o Brasil contou com a assessoria de profissionais dos
Estados Unidos, em consequéncia dos acordos de cooperacdo MEC/USAID. Outro elemento a
ser destacado, com relagcdo ao Ensino Agricola na década de 1970 foi a criacdo do Decreto n°.
72.434, de 9 de julho de 1973, pelo qual ficou instituida a Coordenacdo Nacional do Ensino
Agricola (COAGRI) no Ministério da Educacéo e Cultura. Embasado em (E. SILVA, 2017, p.
51), a principal finalidade dessa Coordenacéo era proporcionar assisténcia técnica e financeira
as instituicdes especializadas em Ensino Agricola. Com a Coagri, surgiu o lema para 0s cursos
da Educacgdo Profissional em Agropecuaria: aprender a fazer e fazer para aprender, principio
basilar da Pedagogia Tecnicista (SAVIANI, 2002).

Sem condic¢des objetivas de transformar todo o ensino publico de 2° grau, de acordo
com a perspectiva da articulagéo entre educacao e trabalho, sugerida pela Lei n° 5.692/71, o
MEC reestabelece, oficialmente, a dualidade do sistema anterior, atraves da Portaria n. 76/75
(KUENZER, 1992). Neste sentido, em 1982, a proposta de escola unica de profissionalizacdo
obrigatéria € extinta, sendo substituida pela Lei n® 7.044/82, promulgada pelo governo do
militar Jodo Batista Figueiredo (1979-1985). Com isso, a proposta anterior de qualificacéo
profissional compulséria, no 2° grau, foi substituida por uma preparacdo genérica para 0
trabalho, sendo mantida a divisdo histérica entre ensino técnico para os pobres e ensino
propedéutico preparatdrio para o ingresso a universidade aos alunos das classes abastadas.

Em decorréncia do descaso histérico com a educacdo da classe dos trabalhadores, o
Brasil chega ao século XXI sem ter, todavia, solucionado o problema da desigualdade de acesso
a ciéncia e ao saber cientifico a toda sua populacdo, com maior prejuizo para a classe
trabalhadora do campo. Desse modo, como constata Kuenzer (1992), aos jovens filhos dos
trabalhadores ndo sera permitida a apropriacdo do saber sobre o trabalho na escola (saber
cientifico, tedrico e pratico), “quando muito, adquirem através de alguns anos de escolaridade
as habilidades bésicas de leitura, escrita e calculo. Estes, aprendem o trabalho trabalhando, ou
seja, na pratica” (KUENZER, 1992, p. 22). Concordante com o pensamento anterior, Santos
Neto e Nascimento (2016, p. 162) afirmam: “a formagdo para o trabalho no campo, ao longo
do tempo, vem se dando no proprio processo de trabalho. A educagéo escolarizada muito pouco
esteve presente para o exercicio das atividades camponesas”. Nessas circunstancias Kuenzer
(1992, p. 23) conclui que:

[...] o trabalhador vai elaborando um saber eminentemente prético, fruto de suas
experiéncias empiricas, que sendo parciais em funcéo da divisdo técnica do trabalho,
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originam um saber igualmente parcial e fragmentado. Por outro lado, a medida que
esse trabalhador ndo tem acesso a escola e, portanto, aos principios teéricos e
metodolégicos que explicam sua pratica, o saber por ele produzido reveste-se de
reduzido nivel de sistematizagdo tedrica, permanecendo ao nivel do senso comum.

Para atender ao contingente dos trabalhadores excluidos do saber, pela escola, é criada
e fortalecida a politica de capacitacdo através de cursos de curta duracdo, instituidos em
parcerias celebradas entre organizacgdes sociais (sindicatos, associagdes, cooperativas, ONGS),
governos e setor privado. Um exemplo é o Sistema S, criado no &mbito das politicas
socioeconémicas da Era Vargas (1937-1946), com forte atuacdo até os dias atuais.

Sobre a politica de educacdo para o Ensino Médio Técnico e Profissional no periodo da
“transicdo democratica” (1974-1979), recorda-se que esta foi marcada por disputas e
tensionamentos que colocaram em cena:

Questdes como a persisténcia/conservacdo da dualidade estrutural, o carater seletivo
e excludente do sistema educacional (expresso pelo alto déficit de atendimento e
retencdo), o monopdlio do setor empresarial no campo do ensino e da capacitacéo
profissional, politicas de formacdo profissional exclusivamente centradas nas
necessidades do mercado de trabalho e desarticulagio de politicas de

desenvolvimento, de geracdo de emprego e de distribuicdo de renda. (MANFREDI,
2016, p. 83).

Todas essas questdes irdo ressurgir na forma de disputa entre diferentes projetos com
origem nas demandas populares, governamentais e também da classe dos empresarios. Como
veremos na sequéncia das discussoes, essas disputas culminaram na vigente LDB n° 9394/96,
sancionada pelo presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC), em 20 de dezembro de 1996.
E importante destacar, ainda, que, no periodo inicial de retomada do regime democratico, com
o governo do Presidente José Sarney (1985-1990), tem-se a promulgacdo do Decreto n° 98.784,
de 3 de janeiro de 1990, que celebra o Acordo de Cooperacdo Cultural e Educacional entre a
Republica Federativa do Brasil e a Republica de Cuba. O referido decreto criou a abertura legal
de cooperacdo, parceria e intercambio entre os dois paises, valida até os dias atuais. Segundo o
seu Artigo 1°, este acordo “rege todas as iniciativas e atividades de carater cultural, académico,
educativo e desportivo levadas a efeito pelo Governo e pelas instituicdes governamentais de
uma das Partes Contratantes” (BRASIL, 1990).

Para E. Silva (2017), é possivel que, com a abertura e aproximacao criadas entre os dois
paises, pelo Decreto 98.784/90, as reformas da Educagdo Profissional em Agropecuaria,
realizadas no Brasil entre os anos 1990 e 2008, tenham sido influenciadas pelo modelo de
Educacao Técnica e profissional cubana. O objetivo do autor ao analisar a trajetoria historica

da Educagdo Técnica e Profissional em Agropecuéria de Cuba e suas transformagdes apos a
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revolucdo de 1959%, ¢ identificar o que ha, de fato, na Educacdo Profissional brasileira da
pratica educativa daquele pais. Esse trabalho foi embasado na experiéncia do Instituto
Politécnico em Agropecuaria Villena Revolucion, que oferta cursos técnicos na area de
Agropecudria, e do Instituto Pedagdgico de Educacion Técnica y Profisional/Universidad de
Ciéncias Pedagogicas “Hector Alfredo Pineda Zaldivar”, destinado a formac&o de professores
para os Institutos Politécnicos.

Ao final da investigacdo, conclui-se que, na realidade, na trajetdria de aproximacao do
Brasil com a Educagao Profissional cubana, o que existe ¢ a “captura de algumas orientagdes
educacionais socialistas a seu favor, mas guiando-as de acordo com as demandas do mercado”
(E. SILVA, 2017, p. 70). Ademais, no ambito politico-organizacional, é possivel que o
surgimento dos institutos federais brasileiros com a proposta de articular educacao, ciéncia e
tecnologia, e 0s cursos de carater pluricurricular — nos governos do Presidente Lula (2003-2012)
— tenham sido inspirados nas instituicdes de educacdo técnica e profissional cubanas.
Entretanto, no plano curricular e da proposta politico-pedagdgica se constatou que

[...] os estudantes cubanos saem dos cursos secundarios basicos e dos pré-
universitarios com uma preparagdo propedéutica, conhecimentos dos principios
politécnicos e primeiros contatos com o trabalho produtivo. Ja& os estudantes
brasileiros do ensino fundamental ou médio das escolas publicas, geralmente, ndo tém

uma boa preparacéo de conhecimentos propedéuticos nem contato com os principios
politécnicos ou com o trabalho produtivo. (E. SILVASILVA, 2017, p. 182).

Em suma, “a educacdo geral politécnica e profissionalizante ¢ a Unica oferecida como

obrigatéria para todos os estudantes cubanos” (E. SILVA, 2017, p. 93). Logo, as atividades

20 Desde os finais dos anos 30 até 1959, as principais concepcdes pedagogicas utilizadas em Cuba fundamentavam-
se no modelo norte-americano da Escola Nova, que permeava as praticas de ensino na educacdo técnica e
profissional, e ainda na pedagogia pragmatica de orientacdo da ciéncia positivista e na psicologia e didatica
estadunidense. Naquele contexto, a educacdo cubana atendia aos interesses da producéo capitalista dependente dos
EUA, e o pais vivia sufocado pelos altos indices de desemprego, analfabetismo e concentracdo de renda. Naquele
periodo, os EUA ndo s6 direcionavam a politica, como também influenciava na economia, nas politicas da
educacdo, além de sustentar o ditador Fulgéncio Batista no poder. Segundo Carnoy e Werthein (1984), “em 1959,
[ ] Cuba enfrentava problemas educacionais comuns em muitos paises de baixa renda: analfabetismo, taxas
elevadas de abandono da escolarizagdo na educacdo no campo, distribuicdo da escolarizacdo que favorecia as
criangas das classes média e alta urbanas” (CARNOY; WERTHEIN, 1984, p. 20). Nesse sentido, a precaria
situacdo politica, econdmica e social que, naqueles anos, invadia o panorama da sociedade cubana, condicionou o
surgimento da luta revolucionaria de um grupo de patriotas que decidiu liberar o pais daquela situagdo e dos
governantes que atendiam a vontade estrangeira, em particular dos Estados Unidos da América. Assim, um grupo
de revolucionarios liderados por Fidel Castro, Camilo Cienfuegos e Ernesto Che Guevara, entre outros,
organizaram e enfrentaram as tropas de Batista e conseguiram expulsa-lo do poder no dia 1° de janeiro de 1959,
instaurando, a partir dai, uma nova forma de governo e de sociedade, a sociedade socialista (SILVA, 2017, p. 72-
74). O que muda completamente a histéria da educacdo daquele pais, grifos da autora.
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préticas voltadas diretamente a producdo agricola fazem parte dos curriculos escolares, de
maneira geral, estando intercaladas com todas as outras atividades académicas formativas?.
Por parte do Brasil, a Educacéo Profissional historicamente pautou-se pelos interesses do
sistema de producdo capitalista, de modo que o seu principal objetivo é a aprendizagem de
conhecimentos uteis para o mercado de trabalho, “para o emprego ¢ ndo a formagdo para o
trabalho com o sentido na emancipacdo humana” (MALANCHEN; SANTOS, 2020, p. 1).
Nesse sentido, seu referencial tedrico se respalda nas correntes teoricas do liberalismo e do
neoliberalismo. Porém, com algumas experiéncias de carater contra-hegemonico, embasadas
no método de Paulo Freire, como € o caso do ensino nas EFAs da Pedagogia da Alternancia, e
nas correntes tedricas das pedagogias criticas, com maior destaque a Pedagogia Histérico-
Critica (PHC), sistematizada por Dermeval Saviani (SAVIANI, 2002, 2019; MARSIGLIA,

2011), como ja mencionado no Capitulo 2.

3.2 ANTECEDENTES DA RELACAO DO ENSINO MEDIO TECNICO PROFISSIONAL
COM A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

O item anterior avaliou o processo histérico em que o Ensino Técnico Profissional em
Agropecuéria no Brasil foi configurado, suas interfaces com os distintos modelos de
desenvolvimento econdmico e de projetos governamentais. O objetivo do presente € mostrar o
movimento de origem e evolucdo do ensino profissional nas EFAs da Pedagogia da Alternancia
e suas diferentes bases tedrico-filosoficas, partindo do contexto sdcio-historico nos quais as
experiéncias se desenvolvem.

Para esse exercicio, tomaremos como referencial os estudos de Queiroz (2004),
Gimonet (2007), Oliveira (2008), Ribeiro (2013), Begnami (2003 e 2011), Nosella (2014),
dentre outros. O conjunto desses autores auxiliam na compreensdo sobre a evolugdo da
Pedagogia da Alternancia no Brasil e no mundo, aportando contribuicbes valiosas a
identificacdo de elementos comuns e divergentes do modelo pedagdgico em estudo, fator
importante & andlise sobre para qual direcdo caminha a proposta de formacdo técnica e

profissional das EFAs, em especial, na Escola Familia Agricola do Sertdo de Monte Santo.

21 Segundo SILVA (2017), a proposta socialista cubana para a Educagdo Técnica e Profissional em Agropecuaria
se respalda nos principios marxistas, nas ideias dos pedagogos russos e, fundamentalmente, nas contribuicdes dos
ideais do educador e politico cubano José Marti, que, com um grupo de revolucionarios liderados por Fidel Castro,
Camilo Cienfuegos, Ernesto Che Guevara, lutou pela independéncia do pais (1959), deixando um “legado
revolucionario em defesa de uma “educagdo para a vida”, capaz de integrar teoria e pratica, principalmente para a
formacao dos povos do campo”.
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Tudo isso tendo em conta a funcdo social do Ensino Médio Técnico Profissional e suas
contribuigdes para a formacdo humana.

Baseado em Queiroz (2004), na tese Construcdo das Escolas Familias Agricolas no
Brasil, Ensino Médio e Educacao Profissional, a primeira EFA de Ensino Médio e Educacéo
Profissional, em territdrio brasileiro, surgiu em 1976, no meio rural do municipio de Anchieta,
Estado do Espirito Santo-ES.

A criacdo das EFAs e das experiéncias com a Pedagogia da Alternancia, no ES, foi o
resultado de um trabalho comunitario envolvendo a participacdo de varias forcas sociais,
apoiadas pelo Padre jesuita italiano Humberto Pietrogrande e pela Igreja Catolica. Esse feito
tem como referéncia o Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES),
entidade filantropica de inspiracdo cristdo, responsavel pela implantacdo e manutencdo das
primeiras escolas brasileiras da Pedagogia da Alternancia (BEGNAMI, 2003; NOSELLA,
2014). A agdo do MEPES consiste na “promog¢ao da pessoa humana, através de uma agao
comunitaria que desenvolva a mais ampla atividade inerente ao interesse da agricultura e
principalmente no que tange a elevacdo cultural, social e econémica dos agricultores”
(NOSELLA, 2014, p. 64).

De acordo com dados da UNEFAB (2018), na atualidade, o Brasil possui um total de
155 EFAs, distribuidas em 16 Estados, sendo que na Regido Nordeste do pais esta situado o
maior nimero de EFAs, 69 EFAs, com destaque para os Estados da Bahia e do Maranhdo. No
caso da Bahia, o Estado possui o maior nimero de EFAs, com 28 escolas distribuidas entre a
Associacdo das Escolas das Comunidades e Familias Agricolas da Bahia (AECOFABA) e a
Rede das Escolas Familias Agricolas Integradas do Semiarido (REFAISA) agregando, nesse
conjunto, uma escola situada no Estado de Sergipe. Em geral, sdo 17.000 jovens em formacao
no Brasil, 1.862 monitores educadores envolvidos, 71.888 familias beneficiarias diretamente,
359.440 pessoas beneficidrias diretamente, 1,78 milhdes de pessoas beneficiarias
indiretamente, 1.382 municipios abrangidos e aproximadamente 100.000 (cem mil) jovens
egressos (UNEFAB, 2018).

Assim como explica C. Silva (2018, p. 57), as experiéncias formativas orientadas pela
alternancia, no Brasil, sdo conduzidas principalmente por dois tipos de CEFFAS: as Escolas
Familias Agricolas (EFA) e as Casas Familiares Rurais (CFRs), “cujos objetivos S0 comuns,
voltados a formagdo de jovens agricultores”. No caso das CFRs, embora a primeira experiéncia
tenha surgido no Nordeste, municipio de Arapiraca, Alagoas (1981), estas estdo situadas,
majoritariamente, na Regido Sul do Brasil, e integram a ARCAFAR (Associacdo Regional das
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Casas Familiares Rurais). Dada a delimitacdo deste trabalho de pesquisa, daremos maior énfase
as informacdes relacionadas as EFAs.

Em termos organizacionais, as escolas da Pedagogia da Alternancia sao filiadas a Uniédo
Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB) e estdo vinculadas, geralmente,
a diferentes redes regionais, fazendo parte, em nivel internacional, da Associacao Internacional
das Casas Familiares (AIMFR), sediada na Franga??. De acordo com Nosella (2014, p. 259):

As Regionais surgem como estratégia de fortalecimento institucional, politico e
pedagodgico. Em suas finalidades, registram-se: 0 acompanhamento pedagdgico, o
planejamento e a formacao de seus sujeitos (educadores/monitores, familias, diretores
e dirigentes associativos) com a preocupacdo de garantir os principios filosoficos e
pedagogicos da Pedagogia da Alternancia. Outras finalidades sdo cuidar das relacoes
interinstitucionais com os poderes publicos e privados, com institui¢des de ensino,
pesquisa e extensdo e com movimentos sociais, articulando as parcerias para a
sustentabilidade econdmica. A estratégia da organizacdo regional permite maior

visibilidade das EFAs na sociedade, proporcionando o seu fortalecimento pedagdgico
e politico frente ao Estado e a sociedade.

Estudo feito por Begnami (2011, p. 12), afirma que uma das explicacdes possiveis para

o fendmeno da concentracdo dos CEFFASs nas RegiGes Nordeste e Sul do Brasil, estaria no
fato da regido nordeste apresentar uma grande caréncia de escolarizagdo basica no
campo, enquanto que na regido sul a demanda das familias é por escolas profissionais,

em funcdo da grande concentragdo de agricultura familiar e o processo da integracéo
com a agroindustria, exigindo maior qualificagdo profissional.

Politicamente, o contexto de surgimento das primeiras EFAs no Brasil esta situado no
ambito dos governos da ditadura civil-militar, mesma fase durante a qual foi aprovada a Lei
5.692/71, que tornou compulsdria a profissionalizacdo no Ensino Médio. Conforme discussédo
arrolada acima, as escolas de formacdo técnica em Agropecudria, a época, estava reservada a
“fungdo de difusoras de tecnologia e preparagao de mao-de obra para a modernizacdo do campo,
vinculando o ensino técnico as necessidades do desenvolvimento econdmico”, do capital
monopolista (QUEIROZ, 2004, p. 21, apud MENEZES NETO, 2003, p. 34). Como ressalta
Begnami (2003, p. 31) as EFAs surgem em um periodo que

as politicas publicas para o campo priorizam a grande producdo agropecuéria, o
modelo da agricultura patronal, voltado para monoculturas e ao mercado externo, com

grande tendéncia a sofisticacao tecnoldgica com a consequente liberacdo generalizada
de méo-de-obra e a proletarizacdo dos trabalhadores rurais. Um exemplo do processo

22 Na década de setenta, quando existiam experiéncias em alternancia em dezenove paises da Africa, América
Latina e Europa, aconteceu o primeiro Congresso Internacional das Casas Familiares em Dacar, no Senegal, de 12
a 16 de maio de 1975. Nesse primeiro congresso os delegados, representantes de centros educativos de dezoito
paises, criaram a Associacdo Internacional das Casas Familiares (AIMFR) e elegeram Florent Nové-Josserand
como presidente. Participaram também representantes da UNESCO, da FAO, da Secretaria Internacional do
Trabalho e do Governo do Senegal (QUEIROZ, 2004, p. 85).
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de abandono da agricultura familiar e 0 empobrecimento do campo, acontece nesta
época, no Espirito Santo com a erradicacdo da cafeicultura.

E necessario recordar que, no campo pedagogico, a Educacio Profissional promovida
por meio da Lei 5.692/71 foi marcada pela utilizagdo de métodos tecnicistas e a fragmentacdo
do ensino, sobretudo o ensino destinado as massas trabalhadoras, que se volta, essencialmente,
ao treinamento para a insercdo no mundo do trabalho.

Baseado em Menezes Neto (2003), Queiroz afirma que, na proposta politico-
educacional do periodo (Lei 5.692/71), hd uma auséncia de adequacdo dos conhecimentos
técnicos difundidos pelos tradicionais Colégios Agricolas, Escolas Agrotécnicas Federais e 0
Sistema Escola-Fazenda, em face das condicBes reais e objetivas da agricultura familiar.
Constata-se, nesse sentido, que o Ensino Médio voltado para a Agricultura Familiar era
praticamente inexistente. Diante disso, se reconhece a importancia das EFAs como resposta a
valorizagdo do modo de vida e de producdo da agricultura familiar.

A respeito da Lei 5.692/71, Queiroz (2004, p. 40) ressalta que “no caso do 2° grau a
determinacao legal era que fosse profissionalizante e o Ensino Agricola recebeu a denominacgéo
de Habilitagdo Plena de Técnico em Agropecuaria”. Com o fracasso da citada Lei e a
promulgacdo a Lei 7.044/82, que retira a compulsoriedade da profissionalizacdo em Nivel de
2° grau, seguido da aprovacdo da LDB, em 1996, o ensino de 2° Grau Profissionalizante, sob o
qual estava regulamentado o 2° Grau Técnico em Agropecuaria nas EFAs e nas Escolas
Agrotécnicas, em geral, foi extinto, prevalecendo a separacdo entre Ensino Médio e Educacéo
Profissional.

Cabe destacar que, algumas das EFAs de 2° grau surgiram de EFAs criadas na década
de 60 e que ja ofereciam o Ensino Fundamental de 5% a 82 séries, enquanto outras nascem a
partir da implantacdo do Ensino Médio e Educacéo Profissional. Neste dltimo caso se enquadra
a EFA de Riacho de Santana, criada em 1984, no Estado da Bahia, segunda EFA de 2° grau
criada no Brasil®,

Nesse percurso, o grande impulso da expansdo das EFAs de Ensino Médio e Educacdo
Profissional se deu na década de 90, até os dois primeiros anos de 2000. No periodo, 0 Ensino
Médio esteve orientado com base no Decreto n. 2.208/97, do presidente FHC, que autorizava
apenas o formato concomitante ou subsequente. Como ja discutido, além de fragmentar o

Ensino Médio, isso criou uma dualidade entre formacg&o geral e formag&o para o trabalho. Na

2 Segundo Queiroz (2004, p.125), as EFAs de Ensino Médio “nasceram com a finalidade de proporcionar o Ensino
Médio aos egressos do Ensino Fundamental, mas sobretudo, para a formacdo dos monitores das EFAs de Ensino
Fundamental que estavam se expandindo pelo Brasil”.
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pratica, o decreto interferia na politica de formacdo integrada e integral da Pedagogia da
Alternancia, ao exigir do aluno “duas matriculas, dois cursos separados, dois projetos
pedagdgicos, dois diplomas, horarios de oferta do Ensino Médio separados dos horarios da
Educagao Profissional” (BEGNAMI, 2011, p. 20).

Nesse sentido, o Decreto n. 5154/04, do Presidente Lula, com o qual se permite a
organizacao de cursos médios profissionais de forma integrada, é recebido como uma proposta
politico-pedagdgica favoravel aos principios do funcionamento dos CEFFAs, podendo atender
as especificidades do modelo pedagogico da alternancia, ressalta Begnami. Segundo o autor,
em 2011, os Cursos Técnicos de Nivel Médio, na modalidade integrado, representavam 96%
da oferta de ensino nas EFAs.

Os estudos de Begnami (2011) e Nosella (2014) revelam ainda uma forte tendéncia de
crescimento e predominancia do Ensino Médio Profissional sobre o Fundamental nos CEFFAS,
com tendéncia a “diversifica¢do profissional, ou seja, cursos nao agricolas” (BEGNAMI, 2011,
p. 22). Para Begnami (2011, p 16):

A diversificacdo profissional compreende a oferta de cursos em areas do setor
secundario e terciario da economia, ou seja, cursos de qualificagdo profissional basica

ou técnica de Nivel Médio em é&reas ndo agricolas, sejam de transformagdo ou
agroindustrializag&o e servigcos no meio rural.

Embora exista uma variacdo de 14 Cursos Profissionalizantes ofertados pelos CEFFAsS,
constata-se que “o curso técnico em agropecudria ainda detém a hegemonia com 114 dos 171
cursos, representando 66,7% do total” (BEGNAMI, 2011, p. 16). Nesse bojo, as EFAs com
Ensino Médio e Profissional estdo representadas com 81 unidades educativas de ensino
profissional no campo, perfazendo um total de 47% das 172 CEFFAs que ofertam este nivel de
ensino. Begnami situa esta tendéncia dentro de um contexto de desenvolvimento econdmico do
pais, mas, tambeém, de necessidades de formacéo da juventude rural.

O fendmeno da expansdo das EFAs de Ensino Médio e Profissional Integrado é visto
como uma possivel consequéncia da realidade desses jovens que, dificilmente podem contar
com a oferta de escolas médias e profissionais da rede publica no campo, o que dificulta,
sobremaneira, a conciliagdo entre o trabalho e o estudo. Logo, se afirma, nesse sentido, que a
universalizacdo da Educacédo Bésica preterida pela Lei do Fundeb (Lei N. 11.494/2007) “ainda
¢ apenas letra no papel”. Do ponto de vista de Begnami (2011, p. 4):

Ha um campo aberto e uma grande demanda por Ensino Médio e profissional em todo
o Brasil, mas um Ensino Médio que incorpora e integra em seu curriculo as condi¢des

para que os estudantes, filhos de trabalhadores possam estudar e trabalhar. Nesta
perspectiva, 0s CEFFAs, com a Pedagogia da Alternancia, é um dos modelos de
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escolarizacdo e profissionalizacdo média mais apropriados e pertinentes a realidade
do jovem trabalhador rural.

Ainda que o termo “Pedagogia da Alternancia” ndo conste nos documentos oficiais do
Ministério da Educacgdo (AIRES, 2020), em termos legais, a educacdo em regime de alternancia
passou a ser reconhecida e oficializada no Brasil através da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagédo nacional. Segundo o Art. 23 da LDB-96:

A Educacao Bésica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos néo seriados, com base na idade,

na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

Em 2006, a pedagogia desenvolvida pelos CEFFAs foi reconhecida por unanimidade
pelo Conselho Nacional de Educacéo a 15 de marco (Parecer CNE/CEB n° 1/2006). No referido
parecer, parte dele fundamentado pela tese de Queiroz (2004), se reconhece que:

a Educacéo do Campo é assunto estratégico para o desenvolvimento socioeconémico
do meio rural e a Pedagogia da Alternancia vem se mostrando como a melhor
alternativa para a Educacdo Basica, neste contexto, para 0s anos finais do Ensino
Fundamental, o Ensino Médio e a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio,

estabelecendo relacdo expressiva entre as trés agéncias educativas - familia,
comunidade e escola. (BRASIL, 2006, p. 1).

Nos termos da Lei, fica reconhecido que o trabalho desenvolvido nos CEFFAs
contempla, satisfatoriamente, a carga horéaria estabelecida pelo MEC (duzentos dias letivos e
oitocentas horas exigidas pela LDB-96), de modo que:

Os periodos vivenciados no centro educativo (escola) e no meio socioprofissional
(familia/comunidade) séo contabilizados como dias letivos e horas, o que implica em
considerar como horas e aulas atividades desenvolvidas fora da sala de aula, mas

executadas mediante trabalhos praticos e pesquisas com auxilio de questionarios que
compdem um Plano de Estudo. (BRASIL, 2006, p. 4).

Fruto deste reconhecimento e das reivindicagdes histdricas dos movimentos sociais do
campo pelo direito a educacdo, em 2012, o Governo do Presidente Lula, por meio da Lei
12.695/2012, que alterou a Lei do FUNDEB (n° 11.494/2007), torna possivel o repasse de
recursos da Unido as instituigdes comunitarias que atuam na Educacdo do Campo, assegurando
as CEFFAs o direito de acesso ao financiamento publico, bem como outros programas de
desenvolvimento da educacdo (NOSELLA, 2014). Nesse caso, a acdo encontra respaldo na
Constituicdo Federal de 1988, que trata do financiamento publico de instituicbes sem fins
lucrativos. Na pratica, o repasse dos recursos as escolas é realizado mediante o cOmputo das

matriculas dos alunos, efetivadas no Censo Escolar.
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Nesta continuagédo, a Portaria n°® 1.071, de 20 de novembro de 2015, Art. 2°, que
regulamenta o computo das matriculas em instituicdes comunitarias do campo, reafirma e torna
publico o compromisso do Estado brasileiro com as escolas comunitarias localizadas na zona
rural, conveniadas com estados ou municipios. Porém, desde que “adotem a pedagogia de
formagdo por alternancia, conforme o registro no Censo Escolar da Educagdo Bésica do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)”, bem como
demais orientac@es do referido Censo (BRASIL, 20015). No documento citado, Art. 2°, § 4°,

Entende-se como pedagogia de formacéo por alternancia os casos em que a institui¢éo
adota um projeto politico pedagégico que contempla os principios da alternancia
formativa, os quais possibilitam a formacédo integral do educando, intercalando
periodos de aprendizagem na familia em seu proprio meio —tempo comunidade — com
periodos na escola — tempo escola, integrados por instrumentos pedagdgicos

especificos e pela associacdo de forma harmoniosa entre familia e comunidade.
(BRASIL, 2015).

Anteriormente, “a experiéncia se manteve, em quase todos os lugares onde comegou,
por meio de recursos financeiros vetorizados pelas ONGs estrangeiras [...], sendo a maioria
delas da Europa” (NOSELLA, 2014, p. 269). Porém, este apoio chega a ser encerrado
definitivamente, tempos depois, em face a crise internacional vivida pelos paises da Unido
Europeia. Dai a importancia da celebracdo de parcerias entre as escolas dos CEFFAs e o setor
publico (Unido, Estados e Municipios).

No caso do Estado da Bahia, a parceria das EFAs com o Governo Estadual teve inicio,
em 2009, por forca do projeto de Lei n®11.352, de 23 de dezembro de 2008, que cria o0 Programa
Estadual de Apoio Técnico-Financeiro as Escolas Familia Agricola (EFAs) e Casas Familiares
Rurais (CFRs) do Estado da Bahia. Em 2012, essa relacéo de parceria é regulamentada através
do Decreto n° 14. 110, de 28 de agosto, pelo entdo governador Jaques Wagner (PT). Para Costa
(2018, p. 89), essa conquista foi o resultado de “um longo processo de didlogo das redes
REFAISA, AECOFABA, demais movimentos sociais e organiza¢fes populares do campo,
junto a assembleia legislativa e as secretarias de estado”.

Ainda com base em Costa (2018), até o ano 2019, das 34 EFAs existentes na Bahia, nas
modalidades de Ensino Fundamental Il e Médio), 20 ofertavam o Ensino Médio Profissional
em Agropecudria e apenas 3 somente o Ensino Médio. No Estado baiano, a maior oferta de
Cursos de Educacéo Profissional através da Educacdo do Campo esta vinculada a Pedagogia da
Alternancia, com 25% das escolas ligadas as EFAs e CEFAs, representando 11% dos alunos
matriculados.

Nessa trajetoria, ao perder a dependéncia dos recursos externos, as EFAs, uma vez

amparadas legalmente pelo Estado brasileiro, e podendo firmar parcerias com o poder publico
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(Unido, Estados e Municipios), sdo colocadas no desafio de responder as determinagdes da
politica de estado para a educacdo, sem perder, com isso, a sua esséncia e autonomia
pedagdgica. Esta preocupacao aparece em Nosella (2014, p. 269) quando afirma: “todos os
CEFFAs funcionam hoje com o financiamento publico no Brasil, mas a maioria deles, por
circunstancias dos instrumentos de repasse dos recursos, compromete os seus principios”. A

fala do autor combina com a Portaria n® 1.071/2015, Art. 2°, § 3° que diz:

A escola deve ter convénio com a unidade da federacdo, o qual pode compreender
acordo de cooperacdo técnica, repasse de recursos, prestacdo de servicos, entre outros,
regido e disciplinado pelo art. 116 da Lei no 8.666, de 21 de junho de 1993, que institui
normas para licitacBes e contratos da Administracdo Publica.

Portanto, ao mesmo tempo que se busca apoio do Estado para manutencgdo das EFAs ha
também um receio de que essa aproximacdo com o poder publico interfira na orientacdo
politico-pedagdgica das escolas. Sobre essa contradi¢do, Thierry De Burghgrave, estudioso e
divulgador da Pedagogia da Alternancia no Brasil, Assessor Pedagdgico da REFAISA (2018),

em relatos citados por Costa (2018, p. 90), revela:

Como qualquer outra experiéncia que seja na educacao, ou em outras areas os desafios
sdo muitos, alids os movimentos quando vocé vai estudar a histéria do movimento das
EFAs da Franga, dos anos 30 até hoje no Brasil e no Mundo, vocé vai perceber que as
vezes é dificil de acreditar que esse movimento ainda existe porque praticamente foi
um grande movimento de resisténcia que tivemos que enfrentar com as EFAs no
mundo inteiro, e as vezes acha-se que a solucao é integrar essas escolas para o sistema
oficial, para uma Secretaria de Educacdo, para o Ministério da Educacéo, aqui no
Brasil ou em outros paises. Nés nunca podemos esquecer que a experiéncia nos
ensina, que quando o movimento fez isso, quando uma escola fez isso ela geralmente
perdeu suas caracteristicas e pouco a pouco o0 sistema engoliu essa escola, entao
analisando a historia n6s sabemos que a resisténcia sempre fez parte do dia a dia das
EFAs. Veja bem, muitas vezes a Escola Familia em si é uma pequena ilha de
resisténcia dentro de um oceano do ensino tradicional, do ensino convencional, de
uma pedagogia imposta de cima para baixo, de uma pedagogia pouco participativa
onde as familias e a sociedade civil pouco participa, entdo essa pequena ilha ela tem
que ndo se deixar engolir, e para ndo se deixar engolir pelo oceano que a circunda tem
que se organizar, tem que refletir, tem que se animar, tem que inventar, ser criativo e
sempre valorizar a pedagogia em si que é a Pedagogia da Alternancia.

Seguindo nessa linha de analise, Burghgrave (2018) salienta que o fato da Pedagogia da
Alternancia ser reconhecida pelo MEC e Secretaria de Educacéo trouxe algumas consequéncias.
Ressalta-se que, quando surgidas, na década de 70, as EFAs ndo tinham a intengédo de fazer
reconhecer formalmente, pela Secretaria da Educagédo, o Curso em Agropecudria. Este era um
curso informal e que dava um certificado de agricultor técnico. Para Burghgrave, o
reconhecimento e oficializacdo das EFAs pelo MEC trouxe

algumas consequéncias para a Pedagogia da Alternancia que pouco a pouco pelo fato

de serem reconhecidas como experiéncias pedagégicas pelo Ministério e Secretaria
de Educacdo, surge as imposicdes, principalmente a nivel curricular as escolas nao
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tinham mais a possibilidade, a faculdade de ser mais criteriosos de escolher por si
préprio a partir de cada realidade local os contetidos ministrados nos curso das escolas
familias, e isso pouco a pouco teve uma influéncia de deixar um pouco 0s
instrumentos pedagdgicos da alternancia de lado para poder realmente satisfazer as
exigéncias oficiais dos curriculos impostos pela Secretaria de Educacéo e pelo MEC,
entdo isso foi uma consequéncia do reconhecimento das EFAs. As escolas tiveram
que tomar consciéncia do que estava acontecendo para poder tomar as medidas para
tentar retificar isto, e ndo perder o foco da Pedagogia da Alternancia e de seus
instrumentos pedagdgicos, acho que isso foi um passo importante para a histéria das
EFAs do Brasil porque é bom saber que se tinha primeiro como uma escola informal,
depois quando oficializadas as escolas do ciclo de ensino fundamental Il da 52, 62, 72
e 82 séries e finalmente hoje nds temos entdo a transicdo entre o fundamental 1l e o
Ensino Médio atraves da Educacdo Profissional, hoje noés temos um panorama no
Brasil da grande maioria das EFAs no Brasil ter o curso de Ensino Médio integrado &
Educacéo Profissional. (COSTA, 2018, p. 73).

Como se observa, a acdo pedagodgica das EFAs da Pedagogia da Alternancia se da no
movimento contraditorio da sociedade, ndo estando livre das determinacdes sociais e politicas
da sociedade em que atua. Dentro desse contexto de embates e de contradi¢Oes se insere a
pratica educativa desenvolvida pela Escola Familia Agricola do Sertdo de Monte Santo
(EFASE) e o seu Curso Técnico em Agropecuaria. Assim sera demonstrado no Capitulo 4 a

sequir.
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4 CONTEXTO HISTORICO-GEOGRAFICO E EDUCACIONAL DA ESCOLA
FAMILIA AGRICOLA DO SERTAO

Neste capitulo discutimos a configuracdo do Territorio do Sisal — espago geografico de
localizacdo da EFASE — identificando a relagdo historica existente entre as diferentes formas
de exploracgéo da terra e do trabalho — desde o periodo colonial, até o periodo atual — com os
problemas educacionais que nele incidem. Problemas estes evidenciados nas caréncias
materiais e intelectuais dos sujeitos pertencentes a classe trabalhadora, com maior prejuizo as
populagdes do campo, ou seja, os que “produzem suas condi¢des materiais de existéncia a partir
do trabalho no meio rural” (BRASIL, 2010, Art. 1°, § 1°).

Para este estudo, apoiamo-nos, dentre outros autores, em Ferraro Jr. (2008), Prado Jr.
(1979, 1981, 2011), Cunha (2002), que tratam das questdes econbmica, agraria e social da
Regido Nordeste do Brasil, Santos (2006), Lefebvre (1991), Fernandes (2005) e Corréa (2000),
0s quais nos auxiliam na discussao sobre a organizacao espacial do territorial, bem como em
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e em documentos de dominio
publico.

Parafraseando Corréa (2000), tornar o territério inteligivel é uma tarefa inicial. Como
diz Lefebvre (1974 apud CORREA, 2000, p. 44), decifrando-o, “revelamos as préticas sociais
dos diferentes grupos que nele produzem, circulam, consomem, lutam, sonham, enfim, vivem
e fazem a vida caminhar”. Assim, compreendemos que o estudo dos conceitos centrais da
geografia torna-se elemento fundamental no conhecimento dos fenémenos que determinam a

formacao de certa regido geogréfica, como é o caso do Territério do Sisal na Bahia.

4.1 TERRITORIO DO SISAL: HISTORIA, GEOGRAFIA, DEMOGRAFIA, ECONOMIA E
EDUCACAO

O texto a seguir esta direcionado a apresentar o Territorio do Sisal onde a EFASE se
situa e, atraveés de sua atuacao politico-pedagogica, estabelece multiplos processos de interagéo.
O territério em questdo, em sua esséncia, € um espaco destacado pelas disputas e tensdes entre
diferentes forgas sociais, contexto no qual nasceu a proposta educativa para formacdo de
técnicos em agropecuaria, desenvolvida pela EFASE, com o objetivo de atender aos filhos da

classe trabalhadora do campo, do semiarido baiano.
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4.1.1 Aspectos geograficos

O Estado da Bahia possui 45% de sua éarea territorial no semiarido nordestino,
correspondendo a 438,4 mil kmz, o equivalente a 77,6% de todo o Estado. Nele (no semiarido
baiano), habitam aproximadamente 6,5 milhdes de pessoas, 46,4% da populacdo total. Nessa
area geogréfica estdo localizados 265 (63,5%) dos 417 municipios baianos. Embora conste da
relacdo dos Estados mais ricos da Federacdo (62 economia), constata-se que a Bahia ainda € um
dos Estados com os piores indicadores sociais do pais (CODES SISAL, 2010).

O Territério do Sisal esta localizado no semiérido da Bahia, Regido Nordeste do Brasil,
englobando vinte municipios: Araci, Barrocas, Biritinga, Candeal, Cansanc¢do, Concei¢do do
Coité, Ichu, Ititba, Lamardo, Monte Santo, Queimadas, Retirolandia, Sdo Domingos,
Quijingue, Nordestina, Santaluz, Serrinha, Teofilandia, Tucano e Valente, contando com uma
area de 21.256,50km2. O Territorio ocupa 3,6% da area total do Estado da Bahia, que é de
564.692 kmz2. Sua populacédo é de 582.331 pessoas, sendo que 333.149 vivem na area rural, ou
seja, 57,21% do total (MDA, 2015).

A denominacéo do Territério do Sisal se deve a cultura do sisal, planta conhecida como
agave, originaria do México, cuja fibra é utilizada na indUstria de cordas, tapetes, papel, entre
outros. Segundo Pinto (1969) e Freixo (2010), a planta do sisal foi introduzida na Bahia na
década de 1910, ganhando expressividade econdmica a partir da década de 1930 e, desde ent&o,
constitui-se como parte de uma das principais fontes de renda da regido. A producéo do sisal
ou agave sisalana é vista como de grande importancia para o Territorio, assim considerada
“pela sua capacidade de absorcao de mao de obra” (PTDSS, 2016, p. 39).

Segundo o estudo de Onildo Silva (2012), sobre a influéncia da cultura do sisal para a
formacao da “Regido Sisaleira”:

Na Bahia, a planta foi introduzida aos poucos até tornar-se base da economia de alguns
municipios do semiérido, de sorte que podemos demarcar algumas fases importantes:
a. do inicio do século XX até o ano de 1940, quando foi instalada a primeira usina de
beneficiamento de sisal na cidade de Valente. Esse periodo marca o inicio do plantio
de sisal com objetivo explicitamente comercial;

b. nas décadas de 1940 e 1950, consolidam-se as lavouras e o amplo incentivo ao
plantio de sisal pelo entdo governador da Bahia Landulfo Alves;

c. nas décadas de 1960 e 1970, a lavoura sisaleira conhece o apogeu, quando o sisal
passou a ser conhecido como o ouro verde do sertao;

d. a década de 1980 € um periodo de forte crise, quando se verificou queima de sisalais
e ampla reducdo da producdo;

e. a partir da década de 1990 até o presente, tem lugar uma reestruturagdo do processo

de beneficiamento e industrializacéo da fibra, com destaque para a acéo de pequenos
proprietarios de terra (O. SILVA, 2012, p. 217).
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Desde a sua origem, a cultura do sisal esteve relacionada a ideia de prosperidade

econdmica, dando a regido que, passa a receber o seu nome, um status de regido promissora.

Logo, o sisal foi responsavel por favorecer “a constitui¢do de uma rede urbana impulsionada

pelo modelo agrario exportador”, influenciando diretamente na criagdo e emancipacéo de varios

municipios que compdem o territério (O. SILVA, 2012, p. 217).

Tabela 1. Evolugéo politico-administrativa dos municipios que compdem o Territério do Sisal e relacdo com os
ciclos da lavoura sisaleira - Estado da Bahia - século XV1I - 2000.

Quijinque em 15 de margo, pela Lei n° 1.640.

Ano Evento Desmembramento Novo municipio

Século XVII | Concessdo de sesmaria a Jodo Peixoto
Viegas. Trés sesmarias, entre elas a Jacoipé.

1876 Lei Provincial n°® 1.069, de 13 de junho, | Do municipio de Purificagdo | 1. Serrinha
elevou o Arraial de Serrinha a categoria de | dos Campos.

Vila e foi criado o municipio.

1887 Criacdo do municipio de Queimadas em | Do municipio de Senhor do | 2. Queimadas
1884. A instala¢do do municipio ocorreu em | Bonfim.

20 de junho de 1887.

1929 Elevado a condicdo de cidade com a | Do municipio de Itapicuru. 3. Monte Santo
denominacdo de Monte Santo, pela Lei
Estadual n° 2.192, de 25 de julho.

1933 Pelo Decreto Estadual no 8.528, de 7 de | Do municipio de Riachdo do | 4. Conceigdo do
julho, o municipio de Concei¢do do Coité é | Jacuipe. Coité
constituido.

1933 Criacdo do municipio de Tucano, pelo | Do municipio de Cipd. 5. Tucano
Decreto Estadual n° 8.447, de 27 de maio.

1935 Criacdo do municipio de Santa Luzia (atual | Do municipio de Queimadas | 6. Santaluz
Santaluz) por Decreto Estadual de 18 de
julho.

1935 Decreto Estadual n® 9.322, de 18 de janeiro, | Do municipio de Queimadas. | 7. Itiiba
cria 0 municipio de Ititba.

1952 Pela Lei Estadual n® 504, de 28 de novembro, | Do municipio de Monte | 8. Cansan¢do
o distrito de Cansancéo é elevado & categoria | Santo.
de municipio.

1956 Criacdo do municipio de Araci, em 14 de | Do municipio de Serrinha. 9. Araci
novembro, pela Lei Estadual n° 863.

1958 Pela Lei Estadual n® 1.016, de 12 de agosto, | Do municipio de Conceicdo | 10. Valente
o distrito de Valente é elevado a categoria de | do Coité
municipio.

1962 Emancipagdo politica do municipio de | Do municipio de Tucano. 11. Quijinque
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1962 Emancipagdo politica do municipio de | Do municipio de Serrinha. 12. Teofilandia
Teofilandia, em 23 de abril, pela Lei Estadual
1.685.

1962 Pelo Decreto Estadual no 1.766, de 30 de | Do municipio de Riachdo do | 13. Ichu
julho, é criado o municipio de Ichu. Jacuipe.

1962 Criado o0 municipio de Candeal, pela Lei n° | Do municipio de Riachdo do | 14. Candeal
1.683, de 23 de abril. Jacuipe.

1962 Pela Lei estadual n° 1.752, de 27 de julho, o | Do municipio de Conceicéo | 15. Retirolandia
distrito de Retirolandia é elevado a categoria | do Coité
de municipio.

1962 Emacipacdo politica do municipio de | Do municipio de Serrinha. 16. Lamarao
Lamardo, pela Lei Estadual n® 1.737, de 20
de julho.

1962 Emancipagdo do municipio de Birintinga | Do municipio de Serrinha. 17. Biritinga
pela Lei n° 1.684, de 23 de abril.

1985 Lei n° 4.449 cria 0 municipio de Nordestina. | Do municipio de Queimadas. | 18. Nordestina

1989 Emancipagdo politica do municipio de S&o | Do municipio de Valente. 19. Séo
Domingos, em 13 de junho. Domingos

2000 Lei estadual n° 7.620, cria 0 municipio de | Do municipio de Serrinha 20. Barrocas
Barrocas.

Fonte: (O. Silva,

2012, p. 220), com base no Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2012)

Ainda com base em O. Silva (2012), nessa trajetdria, a cadeia produtiva do sisal também

forjou um processo contraditério e desigual de modernizacao, fortalecendo a permanéncia de

velhas estruturas existentes na regido, herdadas do periodo colonial. Ndo obstante, nas bem-

sucedidas décadas de producdo da cultura do sisal (1940 a 1970) “o ouro verde do sertdo ajudou

a consolidar uma elite econdmica com forte peso no contexto politico do estado” (O. SILVA,

2012, p. 221). Ademais, E. Santos, Coelho Neto e O. Silva (2015, p. 135) enfatizam que “o

processo produtivo do sisal ¢ marcado pela superexploracdo do trabalho”, ndo atendendo as

condigBes minimas exigidas pela legislagéo brasileira. Conforme expdem os citados autores:

Ainda hoje, na segunda década do século XXI, as relagdes de trabalho estabelecidas
no primeiro processo de beneficiamento do sisal ndo sdo de pleno assalariamento, ou
seja, a producdo € organizada por uma pessoa que possui uma maquina de desfibrar e
contrata trabalhadores remunerando-os de acordo com a quantidade de fibra que se
consegue desfibrar numa semana, resultando na necessidade de ampliacdo da carga
de trabalho para obter patamares minimos de sobrevivéncia. Os valores da
remuneragdo sdo muito baixos, além disso, a prevaléncia do “contrato de boca”
organiza as relagdes de trabalho deixando o trabalhador sem nenhum tipo de
seguranca legal. A diferenciacdo do espago semidarido forja tanto a Regido Sisaleira
quanto suas elites e seus trabalhadores superexplorados. (E. SANTOS; COELHO

NETO; O. SILVA, 2015, p. 134).
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Somado a esses fatores, estdo a “incidéncia do trabalho infantil e os acidentes de
trabalho provocados pelas técnicas rudimentares adotadas ao longo do processo produtivo”,

assim afirmam Lima e Coelho Neto (2017, p. 61).

Figura 1-Mapa da localizacdo do Territério do Sisal no estado da Bahia.

Fonte: MDA/SDT, 2011

Cabe ressaltar que a ideia da existéncia do Territorio do Sisal é relativamente recente.
Até o final da década de 1990, os municipios que compdem o que atualmente se denomina por
Territorio do Sisal eram considerados como pertencentes & Regido Sisaleira da Bahia. “Essa
mudanca de foco ocorre com as novas diretrizes adotadas pelo Governo Federal a partir da
administracao do Partido dos Trabalhadores” (E. SANTOS; O. SANTOS, 2010, p. 74), com a
finalidade de descentralizar os processos de formulacdo e de gestdo das politicas publicas de
desenvolvimento territorial. Essa medida apoia-se na ideia de autogestao territorial das politicas
publicas, tendo como foco a atuacdo e gestdo social da sociedade civil, associacdes e
cooperativas de agricultores rurais, sindicatos de trabalhadores rurais e organizagdes nédo
governamentais (E. SANTOS; COELHO NETO; O. SILVA, 2015).

Conforme constata Visu (2019), a ideia de uma abordagem territorial em politicas
publicas para o mundo rural é antecedente ao Governo Lula. Anteriormente se utilizava o
conceito de “desenvolvimento local” e a ideia de regionalizagdo. Assim foi criada a primeira
experiéncia de organizacdo regional na Regido do Sisal na Bahia, denominada Conselho

Regional de Desenvolvimento Rural Sustentavel da Regido Sisaleira do Estado da Bahia
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(CODES SISAL)?. Desde entdo o Territério do Sisal ficou considerado como “um exemplo

no pais de organizagdo social popular com vistas a uma nova forma de planejamento”

(MARQUES, 2013, p. 146). Tudo isso na perspectiva do desenvolvimento local/endogeno e
sustentavel (BARQUERO, 1995; GOMEZ, 2002).

No Governo Lula, diversamente da politica anterior, o enfoque passa a ter dimenséo

intermunicipal, de modo que:

O rural passou a ser apreendido como espaco, € ndo como setor agropecuario, como
tratado pelas politicas agrérias tradicionais. De outro lado, por tomarem o conjunto do
municipio como referéncia para suas acdes, seus espacos urbanos também deveriam
ser contemplados. Nesse sentido, o desafio proposto era a superacdo da velha
dicotomia rural-urbana utilizada na formulacdo das politicas publicas (ORTEGA,
2019, p. 34).

Assim, a politica territorial constituida a partir dos territorios pressupde como diretrizes

fundamentais:

a) criacdo de colegiados territoriais, compreendidos como espacgos publicos ou arenas
decisérias que se configuram como uma nova governanca territorial;

b) a criacdo de mecanismos de participagdo e construcdo do protagonismo da
sociedade civil a fim de fortalecer os processos de descentralizacéo politica e estimulo
a autogestao dos territdrios;

c) a construcdo e o fortalecimento de redes de articulagdo de atores, instituicdes e
programas para conducdo do processo de gestdo das politicas. (E. SANTOS;
COELHO NETO; O. SILVA, 2015, p. 140).

Neste ambito, a velha ideia de Regido Sisaleira, absorvida e difundida pela elite “do

sisal” em beneficio de uma minoria, sempre imbuida do discurso do combate a seca, €

confrontada com a ideia de territério, e de politicas de convivéncia com o clima semiéarido,

quando a tomada de decisdo se faz pelo coletivo organizado (colegiado territorial), com ampla

representacdo. 1sso, em tese, retiraria da elite politica tradicional a autoridade de decidir sobre

0s rumos do territorio. Vale ressaltar que “a abordagem territorial de desenvolvimento nao foi

pioneirismo do Brasil, mas produto da necessidade de ampliar as escalas das politicas publicas”

(VISU, 2019, p. 159), no contexto de globalizagdo econdmica. Como afirma Shneider (2004,

p. 124):

O retorno do territério, como aludiu Milton Santos (1994), estd relacionado as
mudangas socioespaciais e politico-institucionais do capitalismo em sua fase pds-
fordista (Harvey, 1993). Trata-se dos efeitos mais gerais da reestruturagdo dos
processos produtivos, que ndo apenas se internacionalizam (ou globalizam), mas
também recompdem e afetam os territorios e as localidades que sdo a projecao
particular sobre um espago determinado. Neste sentido, o territério emerge como um

24 com o Decreto n° 9.759, de 11 de abril de 2019, diversos colegiados foram extintos, ficando permitida a criacéo
de colegiados por meio de portaria interministerial, desde que a participacdo do outro 6rgéo ou entidade for na
condicdo de convidado, sem direito a voto, grifos da autora.
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processo vinculado a globalizacdo, sobretudo porque a nova dinamica econdmica e
produtiva depende de decises e iniciativas que sdo tomadas e vinculadas em funcéo
do territorio. Mais ainda, o territdério emerge como nova unidade de referéncia para a
atuacdo do Estado e a regulagdo das politicas publicas.

Do mesmo modo, Barquero (1995) argumenta que o enfoque local do
desenvolvimento se converteu em um dos elementos do processo de reestruturacdo produtiva
no sentido de responder a logica da “reestruturacdo do sistema capitalista, que tornou mais
flexiveis a Economia e o Estado na década de [19]80” (BARQUERO, 1995, p. 222). Do ponto
de vista do autor, a politica de desenvolvimento local se trata de uma forma de acumulacéo e
de regulacédo da producdo favoravel ao aumento da produtividade e da eficiéncia econdmica,
0 que contribui de forma contundente para a reestruturagdo do sistema produtivo.

Gobmez (2002), por sua vez, aponta o conceito de desenvolvimento local, a partir da
valorizacdo dos aspectos sociais e politicos, como sendo uma maneira encontrada pelo Estado
capitalista para minimizar os efeitos do fracasso produzido por uma excessiva énfase aos
aspectos econémicos nos paises periféricos e os bolsdes de pobreza surgidos nos paises
centrais. (GOMEZ, 2002). Para o referido autor, essas seriam apenas saidas dentro da logica
do capital para as crises continuas que este sistema atravessa. Nesta perspectiva, a importancia
do territorio se apresenta como de forma parcial, uma vez que no novo paradigma a politica
da participacdo e do consenso de todas as instancias envolvidas, dissimula possiveis
antagonismos, anulando-se o conflito capital/trabalho, préprio do metabolismo social do
capital, presente nas determinacges do territorio.

Baseado no anterior e cimentado nas categorias espaco, desenvolvida pelo filésofo e
socidlogo francés Henri Lefebvre (1991) e espago geografico, criada pelo gedgrafo brasileiro
Milton Santos (2006), se pode afirmar que as relacdes que produzem o territorio, enquanto
lugar das relacBes sociais, estdo permeadas de conflitualidades, pois envolvem interesses
divergentes.

Em Lefebvre, o espaco é percebido como um produto social e resulta das relagdes
sociais de producao e de reprodugdo. O espago ¢ onde acontece “a divisao do trabalho e sua
organizagéo, portanto, as fungdes sociais hierarquizadas” (LEFEBVRE, 1991, p. 56). Isto ¢, o
lugar onde ocorre a reproducdo das relagdes sociais. Para Lefebvre, o espaco, ou espaco social,
como prefere o autor, contém representacfes simbolicas e entrecruzamentos maltiplos que
envolvem relagdes de poder representadas de diversas formas e dimensdes, “o espaco social
‘incorpora’ atos sociais, os de sujeitos ao mesmo tempo coletivos e individuais, que nascem e
morrem, padecem e agem” (LEFEBVRE, 1991, p. 59). Tudo isso se trata de processos, o que

nao se da de forma imediata.
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Por isso, Lefebvre (1991, p. 111) afirma que o espaco

Né&o é uma coisa entre as coisas, um produto qualquer entre os produtos; ele engloba
as coisas produzidas, ele compreende suas relagdes em sua coexisténcia e sua
simultaneidade: ordem (relativa) e/ou desordem (relativa). Ele resulta de uma
sequéncia e de um conjunto de operacgdes, e ndo pode se reduzir a um simples objeto.
Todavia, ele ndo tem nada de uma ficcdo, de uma irrealidade ou idealidade
comparavel aquela de um signo, de uma representacdo, de uma ideia, de um sonho.
Efeito de acOes passadas, ele permite a¢Ges, as sugere ou as proibe.

Nesse sentido, 0 modo de producéo vigente em cada sociedade é entendido como fator
determinante para a producdo do espaco e os diferentes modos de producao, capitalista ou
socialista, resultam em diferentes formas de producdo e de organizacéao espacial. Como produto
dos processos produtivos, o espaco social agrega uma complexidade de interesses politicos,
econdmicos, culturais e sociais e esta permeado por multiplas inter-relacGes e por contradigdes.

Para Corréa (1986), isso significa que sdo os sujeitos que constroem o territdrio atraves
dos processos historicos de producao e de reproducdo material da sua existéncia e a organizacdo
espacial é o resultado do trabalho humano acumulado ao longo do tempo histérico. Assim, 0
trabalho passa a ser um conceito determinante para entendermos o processo de producdo do
espaco e do territério, uma vez que sociedade e espaco social integram uma mesma dimensao.

A partir dessa analise, é possivel perceber o territério ndo como espaco geogréafico
homogéneo, como sugere a nogdo de territério enquanto um Estado-Na¢do, mas como um
espaco complexo, de conflitualidades, constantemente tensionado pelas disputas e interesses
antagbnicos, onde entram em choqgue os interesses de classe, politicos, étnicos e diferentes
ideologias e visdes de mundo.

Para Milton Santos (2006), o espago é um elemento hibrido, dindmico, cuja producéo e
reproducdo se ddo por meio de um movimento permanente de dissolucdo e de recriagéo de
significado. O autor compreende que o “espago geografico ¢ formado por um conjunto
indissociavel, solidario e também contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de a¢bes, ndo
considerados isoladamente, mas como o quadro unico no qual a historia se da” (SANTOS,
2006, p. 39). Dessa forma, a construcéo do espaco € o resultado de uma praxis coletiva, em que
0 espagco e o homem formam uma sintese dialética. Por conseguinte, como resultado da
espacializacdo desenvolvida pela sociedade, o territorio tem como caracteristica fundamental
da sua construgio o processo dialético®. Dai, o espaco deve ser compreendido como uma
totalidade.

% Na perspectiva do materialismo histérico-dialético, o ponto de partida da anélise cientifica é a realidade
concreta, imbricada na préatica social, e ndo a ideia (elemento imaterial). Investiga-se exclusivamente o fenébmeno
externo no qual “a critica tera de limitar-se a cotejar e confrontar um fato ndo com a ideia, mas com outro fato”
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Comungando com Santos (2006), Fernandes (2005), por sua parte, afirma que o espago
social esta contido no espago geografico e o espaco geografico, enquanto produto historico,
constitui-se em uma totalidade dinamica e contraditdria. E dentro do espaco geografico que
ocorre a producao do territorio e “sdao as relagdes sociais que transformam o espago em
territério” (FERNANDES, 2005, p. 27). Por esta razdo, o territério enquanto parte do espago
geogréfico precisa ser analisado em uma perspectiva de totalidade, levando em consideracéo,
todos 0s seus aspectos.

Nesta perspectiva, Fernandes (2005, p. 27) afirma:
O territério € o espaco apropriado por uma determinada relagdo social que o produz e
0 mantém a partir de uma forma de poder. Os territérios sdo formados no espaco
geogréfico a partir de diferentes relacbes sociais. O territério € uma fracéo do espaco
geogréfico e ou de outros espacos materiais ou imateriais. O territorio é, a0 mesmo

tempo, uma convengdo e uma confrontacdo. Exatamente porque o territorio possui
limites, possui fronteiras, € um espaco de conflitualidades.

Assim sendo, do ponto de vista do autor, o territério se configura em uma totalidade
limitada pela intencionalidade que o criou. A sua manutencdo ou a sua destruicdo estdo
condicionadas pelo movimento das determinacBes sociais, politicas e econdémicas que déo
movimento ao espago, “assim, o territdrio € espaco de liberdade e dominagdo, de expropriagao
e resisténcia” (FERNANDES, 2005, p. 28).

Com base nessa discussdo e cimentado nos estudos de Ferraro Jr. (2008), Prado Jr.
(1981) e Cunha (2002), evidencia-se que a conformagao da “Regido Sisaleira” é parte do
contexto mais amplo do desenvolvimento econémico contraditério do Nordeste brasileiro®,
fortemente caracterizado pela concentracdo dos meios de producéo e da exploracéo da forca de

trabalho, herdada do periodo colonial.

(MARX, 2013, p.128). A concepcdo de Marx distancia-se do pensamento de Hegel ao conceber o movimento
social como um processo histérico-natural, ndo determinado por leis naturais, mas resultado de processos sociais
histéricos e do modo de producéo material da vida. Por essa concepcao sdo determinadas as vontades, consciéncias
e inten¢des dos homens. Logo, sdo as contradigdes, os conflitos gerados nas relacbes sociais, fatores determinantes
dos processos de luta e transformacao da realidade, ndo as determinacgGes naturais. A partir desta Otica, o autor
evidencia que o valor cientifico da investigacdo sobre a ordem do sistema econdmico capitalista reside
necessariamente na elucidacdo das leis particulares que regem o seu nascimento, desenvolvimento e morte, ou
seja, das possibilidades de sua superagdo por outro sistema. Assim, considera a moderna producéo capitalista como
um simples estégio transitorio na histéria econdmica da humanidade, como foi o Feudalismo, ndo como um sistema
eterno, definitivo e, por isso, imutavel.

26 Considerado a maior do mundo em extens&o territorial e nimero de habitantes, o semiarido brasileiro mede
969.589,4 km2 e compreende a 1.133 municipios correspondentes aos estados de Alagoas, Bahia, Ceard, Minas
Gerais, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte e Sergipe. Onde vivem aproximadamente 22 milhdes de
pessoas, 0 que significa em média 47% das pessoas que habitam a Regido Nordeste e 11,8% da populacdo
brasileira. A regido abriga mais da metade da populacdo pobre do pais, 0 que corresponde a uma média de 58%.
O Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) no semiérido é um dos mais baixos do pais, sendo que 82% dos
municipios possuem IDH até 0,65.
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A regido onde estd situado o Territério do Sisal € marcada pelo predominio de uma visao
mitico-religiosa, tdo bem representada pelas producgdes filmicas do cineasta Glauber Rocha em
Deus e o0 Diabo na Terra do Sol e do Pagador de Promessas, baseado na obra de Dias Gomes,
e pela experiéncia do Arraial de Canudos, liderada pelo Beato Anténio Conselheiro. Esses
fatores historicamente contribuiram para a manutencdo de uma visdo ingénua da realidade,
atribuindo-se a Deus e as for¢as naturais toda a situagdo de miséria, pobreza e sofrimento que
torturam o povo sertanejo nordestino. Assim, ignoram-se as reais causas das desigualdades
sociais, produto das acdes humanas, mas propagadas no imaginario popular como designios
divinos. Nesse contexto, o fendbmeno da seca era, e é, utilizado como justificativa da situacdo
de pobreza e atraso socioecondmico da regiéo.

Sobre esse tema, conveém destacar que, por estar situado na regido semiarida, o territério
possui uma pluviosidade anual entre 485,7mm (municipio de Cansan¢do) e 942,4mm
(municipio de Barrocas). Trata-se de uma precipitacao pluviométrica periddica e irregular, com
concentracdo de 70% das chuvas apenas em um periodo de dois ou trés meses do ano, entre
novembro e junho (F. SILVA, 2016). Ndo havendo, portanto, estac6es climaticas regularmente
definidas.

Neste cenario, os longos periodos de estiagem se repetem a cada doze anos, com duragao
entre dois e cinco anos (CODES SISAL, 2010), o que caracteriza a regido pela escassez de
agua, mesmo estando nas bacias do rio Itapicuru e das aguas subterraneas do aquifero de
Tucano?’, além de possuir diversos acudes? e represas publicas.

Por essa razdo, nas comunidades que ndo contam com o servico publico para o
fornecimento de dgua potavel, além das aguas captadas através das cisternas, utilizam-se as
aguas extraidas de pocos artesianos, quase sempre compostos por teores altos de salinizagdo.
Essa agua € utilizada tanto para saciar 0s animais como para abastecer casas e escolas. Como
descrito por (F. SILVA, 2016), o solo dos municipios que compdem a area em estudo é
predominantemente pedregoso, raso, silico-argiloso, seco, quase sem humos, considerado

pobre em nutrientes?®. Conforme F. Silva (2016, p. 154), “essas caracteristicas, associadas as

27 A Bacia Sedimentar do Tucano, Estado da Bahia, é dividida em trés sub-bacias: Tucano Sul, Central e Norte,
separadas entre si pelos cursos dos rios Itapicuru e Vaza Barris, respectivamente. A bacia estende-se, no sentido
norte-sul, desde o Recéncavo Baiano até o rio S&o Francisco, entre os municipios de Paulo Afonso e Gléria
(ARAUJO FILHO, 2008, p.1).

28 0 semiarido nordestino possui a maior concentracdo de acudes do mundo (CODES, 2010).

29 Outras variacOes de solo encontradas no Territdrio do Sisal sdo 0 massapé e o tabuleiro. Os solos de tabuleiro
sdo arenosos e de superficie quase plana, coberta de vegetacdo espinhosa, como a "jurema”, o "calumbi” e o
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limitagdes climaticas, criam um substrato geoldgico cristalino, rico em sais e que torna as aguas
salobras, de sabor desagradével para humanos e para animais”.

Outro aspecto a ser destacado do Territorio do Sisal € o bioma caatinga, ecossistema
caracteristico da regido semiarida brasileira. Este ecossistema conta com uma variedade de
espécies vegetais tipicas: umbuzeiro, icO, barauna, faveleiro, licurizeiro, Xique-Xique,
quixabeira, mandacaru, juazeiro, dentre outras variedades, utilizadas como recursos naturais
fundamentais a producédo da vida material e cultural dos camponeses. A caatinga é também o
lugar ideal da producdo da caprinovinocultura, da apicultura, dentre outros arranjos produtivos
locais. E nesse espaco que as familias trabalhadoras do campo produzem vida, cultura e se
reproduzem enguanto ser social, politico, como espécie humana.

Em razdo do exposto, conforme sera abordado na sequéncia deste estudo, a convivéncia
com o clima semiéarido se converte em um desafio importante a sustentabilidade da agricultura
familiar/camponesa, passando a ser um dos pontos-chave da politica de educacgdo das Escolas
Familia Agricola da Rede das Escolas Familias Agricolas do Semiarido da Bahia (REFAISA)
e, por conseguinte, da EFASE.

Porém, baseado nas discussfes acima, evidencia-se que 0s maiores impedimentos ao
desenvolvimento das familias camponesas no territorio ndo estdo nos aspectos naturais e
climaticos, e sim nas relagdes de producdo injustas e desiguais que foram historicamente
constituidas nesse espago. Nesse sentido, destaca-se a questdo da propriedade privada dos meios
de producdo com a historica concentracao fundiaria, bem como do conhecimento cientifico e

tecnoldgico. Assim veremos a seguir.

4.1.2 Estrutura fundiaria

A estrutura fundiaria dos municipios que compdem o Territdrio do Sisal é composta por

uma quantidade expressiva de minifundios, ou seja, estabelecimentos compreendidos entre 1 e
10 hectares, e de pequenas propriedades com até 5 hectares. Conforme Lima (2014, p. 117),

E grande o quantitativo resultante da soma do numero de minifandios com as

pequenas propriedades (entre um e quatro mddulos fiscais)®°, porém elas
inversamente ocupam uma extensdo territorial pequena perante a totalidade. Mais de

"velame" (nomes regionais). Nos dois tipos de solos encontram-se pequenas areas daquilo que o caboclo chama
de "massapé"”, de "seldo", de "areia" e de "carrasco” ou "pedregulho"(PINTO,1969, p.15).

30 conforme artigo 4°, II da Lei n° 8.629/93, pequena propriedade ¢ “o imovel rural de area compreendida entre
um e quatro modulos fiscais” (BRASIL, 1993). O moédulo fiscal, unidade de medida agraria usada no Brasil,
instituida pela Lei n° 6.746, de 10 de dezembro de 1979, corresponde a 50 ha (LIMA, 2014).
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50% dos estabelecimentos sdo propriedades de até 5 hectares, que por sua vez
equivalem a aproximadamente 5% do total da area apropriada.

A informacdo acima revela a existéncia de alta concentracdo fundiaria no territorio,
resquicio da cultura latifundista, base da formacdo econdmica e social da Regido Nordeste.
Conforme citado por Lima (2014, p. 117), com base no indice de Gini, dos vinte municipios
que compdem o Territério do Sisal (Tabela 1) “em 85% do total de municipios, a concentragao

de terras é considerada de forte a muito forte”.

Tabela 2. Estrutura fundiaria, Territorio do Sisal-2006.

Grupo de &rea Estabelecimento (Qt) | Area (ha) | Estabelecimento (%) | Area (%)
Mais de 0 a menos de 0,1 ha 148 Xt 0,23 X

De 0,1 a menos de 0,2 ha 220 X 0,33 X

De 0,2 a menos de 0,5 ha 4737 1805 7,20 0,16
De 0,5 a menos de 1 ha 5952 4737 9,05 0,41
De 1 a menos de 2 ha 8063 11760 12,26 1,02
De 2 a menos de 3 ha 5586 14616 8,50 1,26
De 3 a menos de 4 ha 4773 15100 7,26 1,30
De 4 amenos de 5 ha 3952 17370 6,01 1,50
De 5 a menos de 10 ha 10148 72640 15,43 6,28
Da 10 a menos de 20 ha 8749 123527 13,31 10,67
De 20 a menos de 50 ha 8230 253669 12,52 21,92
De 50 a menos de 100 ha 2376 163976 3,61 14,17
De 100 a menos de 200 ha 1071 146431 1,63 12,65
De 200 a menos de 500 ha 657 196032 1,00 16,94
De 500 a menos de 1000 ha 207 135835 0,31 11,74
De 1000 a menos de 2500 ha 62 X 0,09 X

De 2500 ha e mais 12 X 0,02 X
Produtor sem terra 807 0 1,23 0
Total 65750 65750 100,00 100,00

Fonte: Lima (2014, p. 117)

Baseado em Prado Jr. (1979, 1981, 2011), Teixeira da Silva (1997), Ferraro Jr. (2008)

e Ferraro Jr. e Bursztyn (2010), afirma-se que o resultado da concentracédo de terras no Territério
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do Sisal se trata da heranca de processos histdricos com origem no regime das sesmarias,
implantado pela Coroa Portuguesa no periodo colonial.

A ocupacdo do sertdo nordestino em terras da Bahia foi favorecida pela concessédo de
areas de terras pela Coroa Portuguesa as casas senhoriais Casa da Torre, de propriedade da
familia Garcia d’Avila®! e da Ponte, pertencente a Antdnio Guedes de Brito. De acordo com
Faoro (2001) e Antonil (1837), as terras do sertdo da Bahia, quase todas pertenciam a essas
duas principais familias do Estado e foram as concessdes de terras mais dilatadas do periodo.
Assim descreve Antonil (1837, p. 199):

Sendo o sertdo da Bahia tdo dilatado como temos referido, quase tudo pertence a duas
das principais familias da mesma cidade, que sdo a da Torre e a do defunto mestre-
de-campo Antbnio Guedes de Brito. Porque a Casa da Torre tem duzentas e sessenta
Iéguas pelo Rio S&o Francisco acima a méo direita, indo para o sul; e indo para o norte,

chega a oitenta léguas. E os herdeiros do mestre-de-campo Antdnio Guedes possuem
desde o Morro dos Chapéus até a nascenca do rio das Velhas cento e sessenta léguas.

Nesse caso, a exploragdo das terras do atual Territorio do Sisal era realizada através da
Casa da Torre, sesmaria pertencente a familia do Senhor Garcia d’Avila, bem como pela Casa
da Ponte, pertencente a familia Guedes de Brito. Freixo (2010) explica que o povoamento da
“Regiao do Sisal” se deu no século XVII com a abertura da estrada das boiadas que ligava
Salvador (capital da col6nia portuguesa no Brasil) a regido do alto sertdo do Rio Sdo Francisco.

Segundo Teixeira da Silva (1997), com base em Antonil (1771), a exploracdo das terras
no sertdo se dava através do regime de arrendamento, 0 que proporcionava alta lucratividade
aos donos das casas senhoriais. Organizados como verdadeiras empresas sertanejas, 0s sitios,
currais ou fazendas, unidades menores de producdo no interior das sesmarias, eram empresas,
por exceléncia do regime governamental da Coroa Portuguesa. Essas areas produtivas
configuravam-se como imensos latifindios de dezenas de léguas. Nestes termos, o
arrendamento de terras para a criacdo de fazendas foi um negdcio extremamente exitoso,
beneficiando apenas as elites econdmicas da época.

Assim, a renda da terra surgia com um mecanismo de enriquecimento do grande senhor,
sem qualquer investimento prévio necessario como, por exemplo, na compra de escravos. Na
questdo da terra, e para auferir as rendas derivadas do seu arrendamento, bastava influéncia
politica e um certo uso da forca, 0 que garantia o0 monopolio de vastos tratos de terra.
(TEIXEIRA DA SILVA, 1997, s.p.).

31 Segundo Santos (2010), a Casa da Torre tinha, aproximadamente, 120 sitios arrendados no sertdo, recebendo,
por sitio arrendado, o valor de 10 mil réis.
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As sesmarias das Casas da Torre e da Ponte perduraram até o final do século XVIII,
qguando entram em processo de decadéncia, devido a problemas econdémicos e administrativos
das familias d’Avila e Guedes de Brito, que induzem a comercializa¢io das terras. Na Regido
do Sisal, com o processo de declinio das casas senhoriais, as terras foram vendidas e
desmembradas em inumeras fazendas, onde predominava a criagdo de gado. A partir da
existéncia das fazendas, o processo de povoamento foi sendo impulsionado, dando origem a

importantes freguesias® como Conceigéo do Coité e Serrinha.

Figura 2. Mapa da area de abrangéncia das sesmarias pertencentes as casas senhoriais da Torre e da Ponte, no
Estado da Bahia.

Areas baianas de currais da:

Casa da Torre-Garcia D" Avila

b "
|:| o
{
X

Casa da Ponte-Guedes de Brito

A partir da descricdo de Antonil
(1711)

Fonte: Ferraro Jr. e Bursztyn (2008)

Segundo Prado Jr (2011), em sua origem, a formacéo social e econdmica do sertdo
nordestino esta associada ao pastoreio do gado (pecuéria) e, logo, ao desenvolvimento da
chamada “civilizagdo do couro”. Nesse sistema produtivo ndo se exigia nenhuma sofisticacdo
infraestrutural. A facilidade com que se erguiam uma fazenda de gado (um estabelecimento) se
explica pelo crescente consumo da carne bovina na regido litoranea, em razdo da producao de
acucar e do povoamento, mas, sobretudo, pelo baixo custo na implantacdo do empreendimento,
uma casa erguida com recursos disponiveis na propria regido, uns currais toscos e gado.

O trabalho realizado nas fazendas de gado, em regra, era considerado livre, uma vez
que, em razdo da imensiddo dos territdrios, fazia-se dificil manter os cuidados de vigilancia
necessarios aos trabalhadores negros escravizados. Assim, as equipes de trabalho nas fazendas

eram constituidas por grupos de dez ou doze homens (vaqueiros), recrutados entre indios e

3 Freguesia - Circunscrigdo eclesiastica que forma a paréquia; sede de uma igreja paroquial, que servia também,
para a administracdo civil; categoria oficial institucionalmente reconhecida a que era elevado um povoado quando
nele houvesse uma capela curada ou paroquia na qual pudesse manter um padre a custa destes paroquianos,
pagando a ele a cdngrua anual; fracéo territorial em que se dividem as dioceses; designacao portuguesa de paréquia.
Disponivel em: http://produtos.seade.gov.br/produtos/500anos/index.php?tip=defi. Acesso: 3 mar 2020.
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mestigcos, bem como entre criminosos escapos da justica (foragidos dos centros policiados do
litoral), escravos fugitivos, ou aventureiros chegados a regido (PRADO JR., 2011, 1981).

Ressalta-se que:

Na formac&o historica das condi¢des socioecondmicas brasileiras, 0s processos de
ocupacdo foram organizados pelo mercado externo e ndo por projetos enddgenos.
Assim, o espago tornou-se tdo somente o local de producdo para exportacéo,
independentemente dos custos ambientais e sociais. (FERRARO JR.; BURSZTYN,
2010, p. 386).

Como se observa na obra Os sertdes, escrita por Euclides da Cunha e publicada em
1903, nesse sistema de trabalho das fazendas, os vaqueiros nada mais sdo que servos submissos
dos sesmeiros. Sem assalariamento assegurado por meio legal, o pagamento pelo trabalho nas
fazendas era realizado ao vaqueiro através do sistema de partilha, com a participacdo na
produgdo do gado, “de quatro em quatro bezerros, porém, o vaqueiro separa um, para si. E a
sua paga” (CUNHA, 2002, p. 157). Assim, estabelecia-se com o patrdo uma forma de contrato
ndo escrito, “sem juizes e sem testemunhas”. Como detalha Prado Jr. (2011), nesses moldes a
fazenda é dirigida por um administrador, nesse caso, 0 vaqueiro, enquanto o proprietario,
geralmente possuidor de muitas fazendas, vive uma vida de conforto nos grandes centros do
litoral (PRADO JR., 2011) usufruindo, “parasitariamente, as rendas das suas terras”, “longe dos
dilatados dominios que nunca viu” (CUNHA, 2002, p. 156).

Posteriormente aos anos de decadéncia dos currais (1750-1850), e da consequente
faléncia das Sesmarias, seria criada uma legido de camponeses despossuidos da propriedade da
terra, uma vez que “os vaqueiros e posseiros ndo se fizeram donos, supondo-Se apenas
usufrutuarios da terra e, portanto, sem direito a apropriagdo individual da mesma”, afirma
Ferraro Jr. (2008, p. 54). Assim, as areas de terras ndo comercializadas pelas casas senhoriais
permaneceram devolutas tomando destinos diversos de ocupacdo (minifundiarizagdo ou uso
comunal).

Na regido de Monte Santo-BA, as areas de uso comunal, antes pertencentes a Casa
Senhorial da Torre, atualmente recebem o nome de areas de Fundo de Pasto (tema a ser
explanado no préximo capitulo desta tese). O uso das terras comunais de Fundo de Pasto, em
sua origem, esteve ligado a nocdo de que a terra ndo era propriedade dos camponeses, mas dos
sesmeiros, tendo sido abandonada por um tempo e, deste modo, a qualquer momento poderia
ser reclamada pelos seus legitimos donos. A maior parte das comunidades pastoris de Fundo de
Pasto, no sertdo da Bahia, localiza-se em terras devolutas, originadas de grandes fazendas

desmembradas ou compradas das sesmarias originais (FERRARO JR., 2008).
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Fazendo uma andlise historica da ocupacdo do sertdo nordestino e, consequentemente
do sertdo da Bahia, constata-se que, em seu percurso historico, a construcao social deste espaco
tem em conta 0 modo de organizagdo da producdo baseado fundamentalmente no sistema de
servidao e de exploracdo do trabalho. Isso se expressa atraves das relacdes hierarquizadas que
separam a classe dos que tem a posse da terra e dos meios de producgdo, os
fazendeiros/latifundiarios, dos que possuem apenas a forca de trabalho, prestadores de
servigos/vaqueiros, meeiros. Assim, a “fronteira do gado solto, foi e ainda ¢ um espago de
fixacdo de hierarquias sociais e formas de resisténcias das camadas sociais subalternizadas em
busca de sobrevivéncia e autonomia” (DIAMANTINO, 2007, p. 21). Como observado por
Diamantino (2007, p. 21), no semiarido baiano “a pecuaria de viés mercantilista, inicialmente
lancada com base no sistema de concessdo de sesmarias, institui na regido um modelo
avassalador de ocupacao territorial que atravessou o lapso temporal e ecoa na atualidade do
semiarido baiano”.

Esse modo de organizacao da sociedade nordestina, formando desde o inicio do século
XVII, através dos mecanismos de concentracao da terra e dos recursos naturais necessarios a
producdo (como a agua dos rios, dos acudes), e do poder politico e econémico, criaria as bases
da desigualdade de classes da regido. Desde entdo, duas classes antagbnicas foram sendo
moldadas: a classe dos proprietéarios — da terra, da renda, do saber cientifico, do poder — versus
classe dos nao proprietarios, estes que, ao contrario dos primeiros, possuem apenas a forca de
trabalho. Como ocorreu no periodo de producao acucareira em todo semiarido nordestino, no
Territério do Sisal, o sistema de serviddo pecuaria consolidou as bases de uma sociedade
pautada na concentracdo do poder politico e econémico, por parte de uma classe privilegiada,
explicando, deste modo, a origem da pobreza e desigualdades agudas, desta que é
reconhecidamente como uma das regibes mais desiguais do pais. No processo histérico de
desenvolvimento do territorio, essa logica tem servido como mecanismo de maximizagdo dos
lucros, “concentragdo territorial e producao sociopolitica de hierarquias” (DIAMANTINO,
2007, p. 22).

O Territério do Sisal é considerado um dos territérios com maior indice de pobreza e
desigualdade do pais, ndo tendo superado neste inicio de século (XXI) problemas como o
analfabetismo, o desemprego, a baixa renda, dentre outros graves problemas que comprometem
0 pleno desenvolvimento humano da sua populagdo. Nesse caso, E. Santos, Coelho Neto e O.
Silva (2015, p. 135), fazem uma importante analise da relacdo da posse da terra e a centralidade
do poder politico e econémico nos municipios, com a questdo das desigualdades do territério.

Segundo os autores “¢ a posse da terra e a ampliagao do latifundio que marcam a ocupagao da
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regido, o que vai imbricando automaticamente poder econdmico e poder politico, forjando um
espaco onde a diferenciacdo regional ¢ marcadamente comandada por uma elite ligada a terra”.

Em consequéncia, a organizacdo dos trabalhadores do campo em associagdes,
sindicatos, movimentos sociais e cooperativas tem sido a principal forma de luta pelo acesso a
terra e melhoria das condigdes de vida no territério®. Com base no Plano de Desenvolvimento
Territorial Sustentavel e Solidario do Territorio do Sisal (2016), atualmente, os assentamentos
rurais do Territorio do Sisal estdo distribuidos em 10 municipios, com maior ndmero de
assentamentos e de familias assentadas localizados no municipio de Monte Santo. Sdo 36

assentamentos rurais e 1.102 familias assentadas, respectivamente.

Graéfico 1. Namero de assentamentos por municipio no Territorio do Sisal/BA.

Numero de Assentamentos por municipio

W Araci

W Biritinga

® Cansancdo

m Conceigao do Coité
Itidba
Monte Santo

Queimadas

Quijingue

Santaluz

Tucano

Fonte: PDTSS (2016), com base no INCRA (Planilha SEPLAN, 2014)

Inserem-se nesse conjunto de organizagdes de luta dos trabalhadores as organizacdes
populares do Municipio de Monte Santo-BA ligadas aos trabalhos das comunidades de Fundo
de Pastos, como destaque para a Escola Familia Agricola do Sertdo, que desenvolve as suas
atividades educativas em areas de uso comum. Nesse sentido, Marques (2013), atribui a
educacdo desenvolvida pela EFASE, em conjunto com as organiza¢fes sociopoliticas dos
trabalhadores camponeses, um papel estratégico ao processo de superacdo das desigualdades
de classe, reposicionando as organizagdes sociais do campo do territorio para além das politicas
de consenso que colocam os trabalhadores na disputa desigual por politicas publicas junto ao
Estado.

33 Movimentos de luta pela terra que atuam no Territério do Sisal: Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra— MST, Movimento Estadual de Trabalhadores Assentados, Acampados e Quilombolas (CETA), Central de
Fundo e Fechos de Pasto, Central de Associacdes de Araci (CDA/Araci), Pastoral Rural de Paulo Afonso e
Movimento de Unificagdo Camponesa — MUC (ARAUJO, 2016).
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4.1.3 Aspectos socioecondmicos e demograficos

Sobre a questdo da distribuicdo de renda no Territdrio do Sisal, constata-se que 50,83%
dos seus habitantes vivem em situacdo de indigéncia, com renda per capita inferior a meio
salario-minimo, problema que atinge, sobretudo, os habitantes do campo, ou seja, 57,21 % da
populagéo.

Conforme dados do IBGE, do Censo Demografico de 2010 e do Atlas do
Desenvolvimento Humano (PNUD, 2000), publicados no Relatorio Territorial do Sisal (2011),
em 12 municipios, o percentual de indigéncia ultrapassa 50%, dos habitantes, destacando-se 0s
Municipios de Monte Santo e Quijingue com quase 70% da populacdo vivendo em condicdes
de indigéncia. Esses dados acentuam a existéncia da forte desigualdade entre a populacéo,
deixando visivel a elevada vulnerabilidade social do territorio.

Baseado em dados extraidos do PTDSS (2016), da Secretaria de Desenvolvimento
Econdmico do Governo da Bahia — Relatorio de Potencialidades Econémicas do Territério de
Identidade do Sisal, 2016, as atividades econdmico-produtivas do territdério concentram-se
basicamente no setor primario, com destaque para a agropecuaria; no setor secundario, inddstria
e mineracao e no setor terciario, comércio e prestacdo de servicos. Segundo dados do IBGE
(2013), citado por Bahia (2016), essas atividades geram um PIB de R$ 3.857 bilhdes, composto
da seguinte forma: 41,52% da administracao publica, 37,88 % do setor de servicos, 12,35 % do
setor industrial e 8,24% correspondem & agropecuaria®*.

No que concerne a producdo agropecuaria, de acordo com referéncias do Censo
Agropecuario (IBGE, 2015), ao todo sdo 371 mil cabecas de gado, com maior concentracdo nos
municipios de Queimadas, Itilba, Tucano, Monte Santo e Concei¢do do Coité que juntos
somam um total de 47% da quantidade de bovinos (PTDSS, 2016). Outra fonte de renda
significativa para a agricultura do territorio é a criacdo de pequenos animais: caprinos, ovinos,
galinaceos e suinos, realizada nas unidades de producdo da agricultura familiar.

A criacdo de caprinos totaliza 232 mil cabegas, sendo 0 municipio de Monte Santo o
maior criador, com 44 mil cabecas, enquanto na criacdo de ovinos, o territério se
destaca com um total de 434 mil cabecas. Os municipios de Monte Santo, Tucano,
Santaluz e Valente, representam 50% da criacdo total do territério, com mais de 200

mil cabecas. A criacdo de Suinos € representada por um total de 69 mil cabecas em
todo territdrio. (PTDSS, 2016, p. 42).

34 No Territério do Sisal o PIB total em 2014 foi de 4.100,46 (milhdes de reais), resultando na renda per capita de
6.581,52 (unidades de reais), representando 1,8% do PIB total do estado da Bahia [...]. No periodo 2010-2014,
observa-se uma evolucdo do PIB Territorial de 31,5%, passando de 2.808,99 (milhdes de reais) para 4.100,46
(milhdes de reais). (PTDSS, 2016, p. 39).
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Mesmo sendo considerada uma das atividades econdmicas mais importantes para a
subsisténcia de grande parte das familias do campo, a producéo agricola e pecuaria no Territério
do Sisal passa por inimeros problemas que ameagam a permanéncia e reproducéo das familias
campesinas. Além da concentracdo fundiaria e das variacdes climaticas, sdo também ameacas
fundamentais: o dificil acesso aos servicos de assisténcia técnica; tecnologias apropriadas a
producdo em areas semiaridas; comercializacdo; infraestrutura para beneficiamento e agregacéo
de valor aos produtos primarios, como frutas, carnes, leite, mel, couro, graos, fibras etc., e linhas
de crédito subsidiadas®®. Essas dificuldades estruturais fazem com que os trabalhadores
necessitem criar alternativas que garantam a sobrevivéncia das suas familias, tendo muitas
vezes que migrar para alguma regido do pais, principalmente as regifes Sudeste e Sul. Na
atualidade, aléem da migracdo para Sdo Paulo, a populacdo jovem em idade de insercdo no
mercado de trabalho tem se deslocado expressivamente para o Estado de Santa Catarina onde
trabalham principalmente no ramo da construcgéo civil.

De acordo com pesquisa realizada por Monia de Melo Ferrari, em 2005, trabalho
intitulado A migracéo nordestina para Sao Paulo no segundo Governo Vargas (1951-1954) —
secas e desigualdades regionais, o problema da migracdo dos nordestinos, originarios do
Estado da Bahia para o Estado de S&o Paulo, ocorre desde a década de 1930, com aumento
expressivo na década de 1950, mesmo periodo em que migrou a familia do ex-presidente Luiz
Inacio da Silva do interior de Pernambuco®. A década de 1950, que compreende o segundo
periodo do Governo do Presidente Getalio Vargas, marcou o auge da migracdo nordestina para
as terras paulistas. Nesse contexto, Sdo Paulo passava por um momento de desenvolvimento
econdmico—industrial, favorecido pelo acimulo de capital do setor cafeeiro, desde o século
XIX, e pelas politicas protecionistas e de substituicdo de importacdes pela producdo nacional,

tornando a regido economicamente promissora. Em contraposi¢cdo, nesta mesma época a

35 No Brasil, o destino dos financiamentos para a agricultura prioriza as commodities para exportacdo, com cerca
de 78% de todo volume de crédito do Pronaf direcionado a soja (31%), ao milho (26%), ao café (12%) e ao trigo
(9%). Em 2014, os trés estados do Sul (RS, PR e SC) detiveram 50% de todos os recursos do Pronaf do pais, em
comparacao com o Nordeste, que ficou com apenas 14%. A titulo de exemplo, somente o estado do Rio Grande
do Sul costuma realizar 200 mil contratos por ano e fica com 24% de todo crédito do pais (em media um valor de
6 bilhBes por ano), enquanto o Nordeste todo faz 800 mil contratos e fica com apenas 3 bilhdes de reais por ano.
Portanto, essas informacdes nos ddo a dimensdo exata de quédo desigual e injusta € a politica de distribuicdo dos
recursos publicos para a agricultura familiar no Brasil. Além disso, nos ajudam a entender o porqué do atraso
econdmico e social em que vive a grande maioria da Regido Nordeste, em relacdo a outras regides do pais, sempre
apresentadas como em melhores condigdes de desenvolvimento de suas populagdes (ARAUJO, 2016, p.138).

36 Com base em dados do Departamento de Imigracdo e Colonizacdo da Secretaria de Sao Paulo, Ferrari (2005)
constatou que dos migrantes nordestinos, aportados em Sao Paulo entre os anos 1950 e 1953, quase a metade era
formada por pessoas nascidas em municipios do Estado da Bahia. Em porcentagem, os estados que mais enviaram
migrantes para Sao Paulo no periodo foram: Bahia (41,51%), Pernambuco (20, 63%), Alagoas (16,79%), Ceara
(10, 04%), Sergipe (6,08%), Paraiba (2,81%), Piaui (1,39%), Rio Grande do Norte (0,74%).
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economia da Regido Nordeste se sustentava com base em antigas formas de producéo, herdadas
do periodo colonial: grandes propriedades de terra; concentracdo de renda; baixa
competitividade industrial; agricultura pouco diversificada; além dos problemas das secas.

Com relacdo a cultura do sisal, esta se insere no conjunto das cadeias produtivas para
exportacdo (CONAB, 2018), com 70% da sua producdo destinada aos mercados da Europa e
dos Estados Unidos. Essa relacdo de dependéncia torna a atividade vulneravel as oscila¢fes do
mercado externo, ocasionando, por vezes, prejuizos econémicos e financeiros a regido. Como
mencionado acima, trata-se de uma cultura de alta exploracdo da méo de obra dos trabalhadores
para a extracdo da matéria-prima, com maior rentabilidade para os “homens de negdcio”,
empresarios que cuidam dos processos de comercializacdo (exportacdo). No plano da
agricultura familiar, esta € uma atividade que auxilia minimamente na manutencédo das familias,
servindo, também, como uma importante fonte de alimento para os animais (bovinos, caprinos,
0vinos).

Quanto a producdo mineradora, no territorio atuam oito industrias do segmento extrativo
de minerais metalicos e ndo-metalicos. Esta é uma atividade que se iniciou a partir da década
de 1980, com a Companhia Vale do Rio Doce (CVRD)*, sendo controlada, na atualidade, pelo
setor privado. As principais substancias extraidas sdo ouro, areia, arenoso, argila, cromo, pedras
ornamentais e de revestimento (BAHIA, 2016). Essa atividade gera para o Estado e para o
municipio produtor uma Compensacdo Financeira pela Utilizacdo dos Recursos Minerais
(CFEM) recolhida pelas empresas de mineracdo que executam atividades de lavra no Estado
(CBPM, 2016)%, além de garantir parte importante da geracdo do seu Produto Interno Bruto
(PIB).

Na atualidade, a mineracdo encontra-se como uma das principais prioridades do
Governo do Estado da Bahia uma vez que, para 0 governo, essa atividade possui grande
capacidade de geracdo de empregos, podendo desenvolver os territérios. Logo, a Secretaria de

Desenvolvimento Econdmico (BAHIA, 2016, p. 17) afirma ter requerimentos de direitos

37 Empresa criada em 1° de junho de 1942 pelo Decreto-Lei n.° 4.352, tendo como acionista principal o0 Governo
Federal. Constituida em 11 de janeiro de 1943, no Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal, funcionou como empresa
estatal até 6 de maio de 1997, quando foi privatizada pelo governo do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso.
Disponivel em: https://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/companhia-vale-do-rio-doce-cvrd.
Acesso: 5 jul 20201.

38 Do valor arrecadado da CFEM, 65% destinam-se ao municipio produtor, 23% ao Estado e 12% a Unido. Da
parte destinada a Unido, 9,8% véao para o DNPM, 0,2% para o Ibama e 2% para o Ministério da Ciéncia e
Tecnologia (MCT). Informacdo extraida do Relatério de atividades - CBPM (2016, p.15). Disponivel em:
http://www.cbpm.ba.gov.br/arquivos/File/Transparencia/Relatorio_de_Atividades/Relatorio_Atividades_2016.p
df. Acesso: 7 fev 2020.


https://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/companhia-vale-do-rio-doce-cvrd
http://www.cbpm.ba.gov.br/arquivos/File/Transparencia/Relatorio_de_Atividades/Relatorio_Atividades_2016.pdf
http://www.cbpm.ba.gov.br/arquivos/File/Transparencia/Relatorio_de_Atividades/Relatorio_Atividades_2016.pdf
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minerais para exploracdo no Territorio do Sisal concentrados em pesquisas voltadas para 0s
seguintes minerais: ouro (252 projetos), diamante (36 projetos), além de possuir uma alta
demanda para realizacdo de pesquisas na area dos minerais metalicos férreos (cromita, ferro,
manganés, molibdénio, niquel, pirita e vanadio). Na declaracdo feita pela SEFAZ:
Para os 20 municipios que comp8em o Territério de Identidade Sisal, existem 598
direitos minerarios outorgados, com destaque para 0 numero de requerimentos
contemplando pesquisas para ouro (252) e diamante (36). Os municipios de Araci com

115 e Monte Santo com 84 processos, lideram o ranking do nimero de direitos
minerarios concedidos (BAHIA, 2016, p. 14).

Diante do exposto, conforme sugere a CBPM, o Territério do Sisal é, em potencial, um
nicho de “Oportunidades de Investimento” em negdcios minerais, uma vez que possui depdsitos
e jazidas minerais importantes. Contudo, esse potencial apresentado pelo setor de mineracéo ao
mesmo tempo representa uma ameaca as comunidades rurais, com risco de expulsdo das
familias dos seus lugares de origem. Outro principio de contradigcdo estd no fato de que, 0s
ganhos econémicos advindos do setor mineral ndo impactam na reducdo da pobreza e
desigualdades que historicamente marcam a divisdo entre as classes sociais que compdem o
territorio. Esse fato também se expressa nos seus indicadores educacionais desfavoraveis, com
forte desvantagem as populagcbes do campo, assim revelam os dados dispostos nesta

continuacao.

4.2 A HISTORIA DA EDUCACAO NO TERRITORIO DO SISAL

Em nossas buscas no banco de dados do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ) se pdde constatar que 0s registros que tratam da histdria da
educacéo no Territdrio do Sisal sdo bastante exiguos. Em geral, sdo trabalhos orientados a partir
de perspectivas teoricas de vies fenomenologico, ndo conseguindo evidenciar as conexdes das
formas de producéo capitalista com os dilemas da educacdo das massas trabalhadoras. Por
apresentarem abordagens sucintas, ndo conseguem revelar os fatores que estdo na origem dos
problemas como: o alto indice de analfabetismo entre as populagdes do campo; a desigualdade
de classe que historicamente separa as familias detentoras do poder econdmico e do poder
politico da grande maioria dos que sobrevivem da venda da forca de trabalho (trabalhadores do
sisal, diaristas, prestadores de servigos), quase sempre negros, mesticos, de origem rural e de
baixa escolaridade.

Em conformidade com Romanelli (1986), entendemos que cada fase da historia do

ensino brasileiro vai refletir a interdependéncia entre a heranga cultural — no que diz respeito
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aos valores requeridos da escola pela demanda social de educagdo — e o poder politico, fator
por meio do qual se disputam interesses antagonicos. Neste sentido, “a evolugdo do sistema
educacional, a expansdo do ensino e 0s rumos que esta tomou sé podem ser compreendidos a
partir da realidade concreta criada pela nossa heranca cultural, evolu¢do econémica e
estruturacao do poder politico” (ROMANELLI, 1986, p. 19).

Para uma reconstituicdo da trajetoria historica da educagéo no Territorio do Sisal, como
nos propomaos realizar, abordaremos de forma panoramica, como a educacéo escolar ao longo
do tempo historico foi se estabelecendo nos municipios de sua abrangéncia. Para isso, faremos
uma sistematizacdo sustentada em documentos publicos e leis que tratam da questdo
educacional nas diferentes fases da histéria da Educacdo no Brasil e no Estado da Bahia, e em
trabalhos académicos acerca do tema em evidéncia.

Com base nos eventos que deram origem ao processo de ocupacéo do Territorio do Sisal,
o0 primeiro periodo da histdria da educacao no territorio tem origem entre as primeiras décadas
do século XVIII e inicio do século XIX*°.

Durante todo o periodo colonial até as primeiras décadas do Brasil Império, a educacéo
acontecia mediante a iniciativa das proprias familias, com a contratacdo de professores
particulares para o ensino das criangas, em regime domiciliar ou em casas alugadas. Também
era comum entre as familias de cultura letrada o ensino inicial das criancgas feito pelos membros
da familia.

A criacdo de escolas de primeiras letras nos arraiais e vilas dos municipios do Territorio
do Sisal, durante o periodo Imperial (1822-1889), esta registrada na Colecdo de Leis e
resolucdes da Assembleia Legislativa da Bahia, sancionadas e publicadas nos anos de 1835 a
1838. Este feito surge como resultado dos desdobramentos da Constituicdo do Império de 1824,
artigo 179, onde se determina que a instrugdo primaria serd gratuita a todos os cidaddos. Como
destacado por Tagliavini e Tagliavini (2016, p. 19):

Com a Proclamacéo da Independéncia, a Constituicdo do Império de 1824, no seu
artigo 179, determina que a instrugdo primaria sera gratuita a todos os cidadados e que
serdo criados colégios e universidades, onde serdo ensinados 0s elementos das
ciéncias, belas-artes e letras. Logo depois, a Lei de 15 de outubro de 1827 determina,

no seu artigo 1°, que em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, havera as
escolas de primeiras letras que forem necessarias.

39 Segundo J. Santos (2011), uma das mais antigas experiéncias de educacgdo na regido data dos anos 1727. Trata-
se de trabalho de catequizagdo em aldeia indigena, por missionarios jesuitas, pertencente ao municipio de Itapicuru,
atual municipio de Tucano.
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Logo, “em 1834, um Ato Adicional a Constituicao do Império passa a responsabilidade
da educagdo primaria para as Provincias” (TAGLIAVINI; TAGLIAVINI, 2016, p. 19). Diante
disso, as deliberacdes acerca da educacdo em cada provincia foram subordinadas as condicdes
econémico-financeiras dos seus governos, e as demandas e interesses corporativos.

No Territorio do Sisal, a existéncia das primeiras escolas de primeiras letras, criadas por
forca da Lei Constitucional de 1824 e do Ato Adicional a Constituicdo do Império, seré
resultado das reivindicacdes das liderancas politicas locais e das familias herdeiras dos
colonizadores, que reclamam do Estado a nomeacao de professores para o cargo. Com base em
K. Santos (2019), convém citar como exemplo 0 municipio de Araci, onde o ensino publico foi
implantado em 1867, quando o seu fundador sentiu a necessidade de um professor para educar
as suas criancas (filhos, netos e bisnetos), solicitando do Estado tal servi¢o. Ndo obstante, essa
relacdo de favoritismo criada entre o Estado e os chefes do poder local favoreceu a formacéo
de um contingente populacional de excluidos do saber escolar sendo eles: os descendentes de

escravos, dos vaqueiros, os indios, os mesticos, 0s brancos empobrecidos.

Tabela 3. Leis sobre Instrucdo publica na Provincia da Bahia - periodo de 1835 a 1889: arraiais e vilas dos
municipios que atualmente compdem o Territério do Sisal.

Municipio Lei

Serrinha Lei n°® 13 de 2 de junho de 1835, criando uma Escola de primeiras letras no Arraial
da Capela de Santana da Serrinha (p. 36/7).

Tucano Ato do Governo da Provincia de 21 de fevereiro de 1862, restabelecendo a
cadeira de primeiras letras da Vila do Tucano. (p. 22).

Queimadas Ato de 24 de outubro de 1870, nomeia o aluno mestre Domingos Gomes
d’Oliveira professor interino da cadeira ptblica de Santo Antdnio das Queimadas,
para vitalicio do Arraial do Bom Jesus da Capa da Comarca do Urubu (p. 251).

Resolugdo n° 1.855 de 17 de setembro de 1878, restabelecendo a cadeira primaria
do sexo masculino da freguesia de Santo Antdnio das Queimadas (p. 134/5).

Lei n® 2.260 de 9 de agosto de 1881, criando uma cadeira na freguesia de Santo
Antbnio das Queimadas, da comarca da Vila Nova da Rainha e outra no arraial da
Missdo do Sahy (p. 233/4).

Monte Santo Lei n° 1.263 de 21 de margo de 1873, criando trés cadeiras de instrugdo primaria
para o0 sexo masculino, sendo uma na freguesia do Riachdo do Jacuipe, outra na
Vila do Camiséo e a terceira na freguesia de Massacara, termo de Monte Santo (p.
15/6).

Lei n° 1.608 de 13 de junho de 1876, criando uma cadeira de instru¢do primaria
para o sexo masculino na Capela do Uaud, pertencente a freguesia do Monte Santo
(p. 46/7).

Lei n° 2.099 de 18 de agosto de 1880 - criando uma cadeira no arraial de Santa
Rosa, do termo de Monte Santo (p. 229/30).
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Araci (Raso) Lei n° 1.387 de 04 de maio de 1874, cria uma cadeira de instrucdo primaria para
meninos na Povoacao de S. Francisco de Paraguassu, termo de Cachoeira, e outra
no Raso, termo de Tucano. (p. 79/80), Professor Pedro Ferreira Borges (1880),
Habilitacdo aluno mestre e Tarcellina Lucila da Conceicdo Borges.

Lei n° 2.045 de 26 de julho de 1880, criando cadeiras do sexo feminino para a
freguesia de Nossa Senhora do Raso, e para os arraiais de S. Sebastido das
Umburanas e do Mucambo (p. 148/9).

Conceigéo do Coité Lei n° 1.505 de 4 de junho de 1875, criando uma cadeira de instrucéo primaria
para o sexo feminino na freguesia de Nossa Senhora da Conceigéo do Coité (p.
7718).

Biritinga Lei n° 1.474 de 7 de maio de 1875, criando uma cadeira de ensino primario para o

sexo masculino no Arraial da Manga, no distrito de Beretingas, termo de
Inhambupe (p. 40/1).

Teofilandia (Pedra) Resolugdo n°®2.588 de 18 de junho de 1888, criando cadeiras nos arraias da Pedra,
termo de Serrinha, Boqueirdo e Tapera, termo de Amargosa.

Fonte: Histedbr, elaborado pela autora, em fevereiro de 2020

Nesse contexto, a educacdo se dava enquanto um privilégio das familias herdeiras da
cultura portuguesa. Como salienta Romanelli (1986) sobre a educacgéo na coldnia, as condicdes
objetivas para 0 acesso a educacgdo e a cultura no Brasil foram socialmente organizadas para
servir as necessidades das camadas dominantes. Apenas aos senhores de terras e de engenhos
“cabia o direito a educagdo ¢, mesmo assim, em numero restrito” (ROMANELLI, 1986, p. 33).
Segundo Tagliavini e Tagliavini (2016) o acesso a educac¢do publica no Brasil foi por muito
tempo um direito garantido aos ndo escravos. Este fato explicara a divisdo existente entre a
classe dos que possuem um grau de formacao escolar e intelectual elevados, da grande massa
dos analfabetos e dos analfabetos funcionais, predominante até os dias atuais.

No segundo periodo da educacdo no Territério do Sisal, em que consiste o da educa¢édo
no Brasil RepUblica, a partir de 1889, ainda ndo existindo escolas construidas pelo Estado
brasileiro, a educacdo formal de primeiras letras era realizada em casarfes e em centros
educacionais particulares, este ultimo em regime de internato. Os internatos eram destinados a
atender a demanda educacional das familias que podiam pagar pelos estudos dos seus filhos.

Em 1910, o colégio particular criado pelo professor José Ferreira da Cunha, Colégio
Jean Jacques Rousseau, em Araci, que funcionava em regime de internato, chegou a receber
alunos provindos de diversos pontos da regido como de Coité, Santaluz, Tucano, Monte Santo*°

(K. SANTOS, 2019). Nesse periodo, observa-se a existéncia de professores formados em

40 Em 1915, o referido colégio passa a integrar o magistério pablico.
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instituicdes de ensino de Salvador, a capital do Estado, que se deslocavam para 0s municipios
do interior a fim de exercer a profissdo*!.

Outra forma de suprir a demanda de formacao das familias tradicionais da regido se dava
por meio dos ginasios e escolas da iniciativa privada. Constata-se que, em 1953, no municipio
de Tucano, foi criado o Ginésio Nossa Senhora das Gracas para a oferta do Ensino Ginasial e
do Ensino Normal (Fundamental e Médio). Este Ginasio foi uma iniciativa da Sociedade
“Joseleitos de Cristo”, tendo como fundador o Padre salesiano José Gumercindo dos Santos
(RODRIGUES, 2008), que era considerado um padre educador.

Como acontecia com outras instituicdes de ensino ligadas a iniciativa privada da Igreja
Catdlica, o Ginasio do Padre Gumercindo funcionava em regime de internato, atendendo alunos
do sexo masculino e feminino, selecionados em exame admissional, cujo ensino seguia 0s
mesmos preceitos da “vertente religiosa da pedagogia tradicional”, conforme classificacdo feita
por Saviani (2013) em seu livro Historia das ideias pedag6gicas no Brasil, onde trata dos
diferentes periodos histdricos pelos quais passou a educacao brasileira. Por seu carater privado,
beneficia, em grande medida, alunos oriundos das familias detentoras de consideravel poder
econémico do municipio e regido, dentre eles, filhos da classe politica hegemonica das cidades
vizinhas. Ao concluirem os estudos em Tucano, muitos destes alunos seguiam carreira no
ensino superior, geralmente na capital do Estado e, até mesmo, fora do pais.

Com relagdo a criagdo das escolas rurais nos municipios do Territorio, tém-se alguns
registros a partir do século XX. Neste caso, 0 ensino publico era regido por professores leigos,
cujo cargo foi regulamentado pela Lei ° 557 de 25 de maio de 1953, aprovada pela Assembleia
Legislativa da Bahia, sendo assim autorizada a admissao de professores primarios leigos, para
preenchimento de cadeiras vagas no interior do Estado. A priori, a contratacdo destes
professores estava permitida desde que observado o critério da prestacdo de exame de
suficiéncia; ficando o exame dispensado apenas nos casos em que o professor tivesse concluido
0 curso ginasial, ou que ja tivesse exercido o magistéerio municipal, por periodo ndo inferior a

cinco anos e por designacdo do Governo Estadual (BAHIA, 1953).

aa formacdo de professores para a instrugdo primaria no Brasil foi iniciada na década de 1830, através das escolas
normais. A primeira Escola Normal do Brasil foi criada sob a Lei n° 10 de 1835, na Provincia do Rio de Janeiro.
A criagdo dessa escola normal ndo se deu somente pela transplantagcdo de um modelo europeu, mas também, por
designacéo da classe que se encontrava no poder, que reconheceu nessas institui¢des uma forma de consolidar e
expandir a sua supremacia € seu projeto politico, conservando assim, a sua hegemonia. Na Bahia, a criagdo da
Escola Normal data do ano 1836, sob a Lei n° 37, sancionada pelo Presidente da Provincia. Nessa lei ficava
explicita a preferéncia da formacéo de alunos do sexo masculino, porém, na mesma lei previa, também, a formacéo
de mestras para a instrugdo primaria, em um curso especial com o curriculo voltado para o ensino das matérias do
curso primario, acrescido de desenho linear e prendas domésticas, sendo que esta matéria seria ministrada por uma
professora (LIMA, 1997).
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O terceiro periodo da educagdo no Territorio do Sisal (1948-1960), o qual se pode
denominar de “Periodo de predominio da pedagogia nova” (SAVIANI, 2013, p. 14), é marcado
pelas determinacgdes da Lei Organica do Ensino Secundario, Decreto-lei n. 4.244, de 9 de abril
de 1942, que da as bases para o sistema de organizacdo do ensino secundario no pais. O Decreto
em seu Art. 1° estabelece como finalidades do ensino secundario:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a personalidade
integral dos adolescentes.

2. Acentuar e elevar, na formacéo espiritual dos adolescentes, a consciéncia patriotica
e a consciéncia humanistica.

3. Dar preparagdo intelectual geral que possa servir de base a estudos mais elevados
de formagdo especial (BRASIL, 1942).

No Capitulo 11, que versa sobre a formacdo nos ciclos e nos cursos, fica instituido que:

Art. 2° O ensino secundario serd ministrado em dois ciclos. O primeiro compreendera
um s6 curso: o curso ginasial. O segundo compreendera dois cursos paralelos: o curso
classico e o curso cientifico.

Art. 3° O curso ginasial, que tera a duracdo de quatro anos, destinar-se-a a dar aos
adolescentes os elementos fundamentais do ensino secundério.

Art. 4° O curso classico e o curso cientifico, cada qual com a duracéo de trés anos,
terdo por objetivo consolidar a educagdo ministrada no curso ginasial e bem assim
desenvolvé-la e aprofunda-la. No curso classico, concorrerd para a formacdo
intelectual, além de um maior conhecimento de filosofia, um acentuado estudo das
letras antigas; no curso cientifico, essa formag&o sera marcada por um estudo maior
de ciéncias.

Nesse ambito, na década de 1950, ira surgir a criacdo dos primeiros ginasios publicos
na Regido Sisaleira, resultado da Lei n° 130, de 1948, “que dispde sobre a criagdo dos Ginasios
Oficiais e Subvengdes de outros que ja existiam no interior do Estado” da Bahia (A. SANTOS,
2010. p. 32). Esta Lei, motivada por Anisio Teixeira, Secretario de Educacéo e Salde do Estado
a época, previa a instalacdo de ginasios em diferentes cidades da Bahia, onde se constituiriam
os Centros Regionais de Educacdo, contemplando-se, assim, o municipio de Serrinha. De
acordo com Gildenor Santos (2006, p. 15), “o Ginasio de Serrinha era o ginasio da regido, ao
qual acorriam os egressos das escolas primarias ndo sé de Serrinha, como também das cidades
da Regido Sisaleira do Semiarido Baiano™.

Segundo A. Santos (2010), com base no INEP, em 1946 em todo o Estado havia 17
Ginéasios e 11 colégios particulares. O Estado oferecia ensino secundario apenas em um
estabelecimento de ensino. Em geral, grande parte destes ginasios e colégios se concentrava na
capital Salvador. Assim, em relatorio de trabalho, realizado em 1948 e apresentado ao
Governador do Estado a época, constata-se a precarizagdo do ensino publico na Bahia, Anisio
Teixeira evidencia a necessidade de uma reforma do ensino (primario e médio), propondo um

plano para se corrigir a grave situacdo educacional do Estado.
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Nessas circunstancias, conclui-se que para os municipios do interior da Bahia, como 0s
do Territério do Sisal, a concentracdo dos centros de exceléncia em formacdo e educagdo na
capital do Estado significava a exclusdao da massa da populacdo trabalhadora do acesso a
educacdo (1° e 2° graus). No entanto, levando em consideracgéo a cultura e tradi¢do das familias
hegemonicas de enviar seus filhos para serem educados nos colégios da capital, a falta de
escolas publicas, dos centros de exceléncia em formacgdo e educagdo, nos municipios do
semiarido baiano, ndo consistia necessariamente em prejuizos as familias abastadas. Ao
contrario, este feito, por sua forca simbolica, servia como demarcacdo da classe, destacada,
neste sentido, por possuir poder econdmico e, consequentemente, poder cultural.

Além de servir as elites, os primeiros ginasios e escolas publicas brasileiras, como
ocorreu no Territorio do Sisal, eram também seletivos e excludentes. Embora a legislacdo
brasileira do periodo republicano afirmasse que “a escola estatal deveria ser publica e gratuita,
ela transitou de elitista para seletiva” (BEZERRA NETO, 2017, p. 71).

A seletividade do ensino secundario desfavoreceu os filhos das massas trabalhadoras da
regido sisaleira por diversos fatores: além da separacdo do ensino profissional do ensino
propedéutico, este Ultimo preparatério para o ingresso nos cursos de nivel superior, em geral
direcionados aos filhos das familias mais abastadas, excluia-se pelo baixo poder aquisitivo das
familias. Sem dinheiro para a compra de uniforme e material escolar necesséario, as familias
trabalhadoras ndo podiam matricular seus filhos para cursarem o ensino ginasial. Se residentes
no campo, outro fator limitante era a auséncia de transporte escolar para chegar a zona urbana,
lugar de localizacdo dos ginasios. Como constata Tagliavini e Tagliavini (2016, p. 21), eram
escolas na cidade, para poucos.

Posterior a criagdo dos ginasios, inicia-se 0 que poderiamos chamar de quarto periodo
da educacdo no Territorio do Sisal, periodo que nasce entre a “crise da Pedagogia Nova e
articulagdo da Pedagogia Tecnicista” (SAVIANI, 2013, p. 14), no inicio da década de 1960 até
os dias atuais. Nesse contexto, entre 1960-1980, inaugura-se a politica de criacdo das Escolas
Polivalentes. Alinhada ao pensamento educacional norte-americano, esta politica estava
imbuida da concepcéo de educagdo na perspectiva da teoria do Capital Humano, formulada por

Theodoro Schultz, nos anos 19602,

42 A Teoria do Capital Humano esta ligada ao surgimento da disciplina Economia da Educacao, nos Estados
Unidos, em meados dos anos 1950. Theodore W. Schultz, professor do Departamento de Economia da
Universidade de Chicago a época, € considerado o principal formulador dessa disciplina e da ideia de capital
humano. Esta disciplina especifica surgiu da preocupacdo em explicar os ganhos de produtividade gerados pelo
“fator humano” na producdo. A conclusdo de tais esfor¢os redundou na concepgdo de que o trabalho humano,
quando qualificado por meio da educacéo, era um dos mais importantes meios para a ampliacdo da produtividade



124

A teoria de Schultz parte do principio de que o investimento no capital humano exerce
influéncia direta no desenvolvimento econémico e na distribuicdo de renda, e isso se da através
do treinamento. Para isso, faz-se necessario um esforco individual. Deste ponto de vista, a
educacdo formal ou instrucdo tem relacdo com a elevacdo do potencial humano e com o
desenvolvimento das habilidades adquiridas na escola. Assim, a escola funciona como uma
empresa especializada em “produzir instru¢do”, podendo ser concebida como uma industria.
Portanto, para Schultz (1973, p. 25), a educacdo cumpre um papel fundamental que é o de
“elevar as futuras rendas dos estudantes”. Deste modo, a teoria do capital humano, coloca em
evidéncia a ideia da “ascensdo social pela acumulacdo do capital humano individual”
(ARAPIRACA, 1979, p. 153).

Analisando a influéncia da teoria do capital humano na educacdo brasileira, Frigotto
(2015, p. 12) desenvolve a seguinte critica:

A tese basica sustentada por Schultz (1962 e 1973), e que se tornou senso comum, foi
a de que aqueles paises, ou familias e individuos, que investissem em educacdo
acabariam tendo um retorno igual ou maior que outros investimentos produtivos. Por
essa via se teria a chave para diminuir a desigualdade entre nagdes, grupos sociais e
individuos. Tratava-se de uma perspectiva do papel integrador da educacéo escolar ao

mundo do emprego e de uma estratégia para evitar a penetracao do idedrio socialista,
em especial o risco de sua expansao nos paises de capitalismo da periferia.

Conforme Arapiraca (1979, p. 1), a iniciativa de criagdo dos Colégios Polivalentes se d&
como “tentativa de modernizacdo do Ensino Médio brasileiro através da ajuda, buscada e
oferecida pela USAID”. A primeira fase dessa experiéncia custou ao Estado brasileiro um
investimento na ordem de 73 (setenta e trés) milhdes de ddlares, sendo 32 (trinta e dois) destes
tomados de empréstimos da USAID e do BIRD. Salienta-se que, 0s convénios de cooperacdo
envolvendo o Brasil e 0s organismos internacionais a época formavam parte da estratégia
politica do capitalismo norte americano para a América Latina, definida a partir da Conferéncia

de Punta del Este em 1961, que resultou na Alianca para o Progresso*®. Logo:

econdmica, e, portanto, das taxas de lucro do capital. Aplicada ao campo educacional, a ideia de capital humano
gerou toda uma concepcao tecnicista sobre o ensino e sobre a organizacao da educacéo, o que acabou por mistificar
seus reais objetivos. Sob a predominéncia desta visao tecnicista, passou-se a disseminar a ideia de que a educacao
é 0 pressuposto do desenvolvimento econémico, bem como do desenvolvimento do individuo, que, ao educar-se,
estaria “valorizando” a si proprio, na mesma logica em que se valoriza o capital (HISTEDBR, 2006).

2 A criacdo da Alianca para o Progresso surge no advento da Revolugdo Cubana de 1959, liderada por Fidel
Castro, que destituiu do governo o ditador Fulgéncio Batista. Seu objetivo era o de integrar os paises do continente
latino-americano em torno de metas e propostas para o desenvolvimento politico-econdmico e cultural, afastando
assim a ameaca do regime comunista para a regido. A Alianca para 0 Progresso, Programa de assisténcia ao
desenvolvimento socioecondémico da América Latina, foi formalizada quando os Estados Unidos e 22 outras
nacdes do hemisfério, entre elas o Brasil, assinaram a Carta de Punta del Este em agosto de 1961. De acordo com
o documento, os paises latino-americanos deveriam tracar planos de desenvolvimento e garantir a maior parte dos
custos dos programas, cabendo aos EUA o restante. A administracdo dos fundos norte-americanos competia em
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Por esses acordos, 0 Brasil se obrigava a desenvolver um projeto educativo, financiado
pela USAID e BIRD dirigido para o desenvolvimento econdmico, mas que so teve
condicOes objetivas de cumprir-se apds 1964, depois do vitorioso movimento politico-
militar que tomou o poder em mar¢o daquele ano. A partir dai, o0 novo governo
instituido assumia o compromisso explicito de alinhamento a politica econdémico-
periférica, nomeando inclusive, explicitamente o novo regime como neocapitalista.
(ARAPIRACA, 1979, p. 260).

Para viabilizar a nova politica, em 1969, o governo brasileiro assina um acordo com a
USAID objetivando levantar recursos para implementacao da reforma do ensino em todo o pais,
para todos o0s niveis, incluindo-se o Ensino Médio.

Nesse contexto consolidava-se a proposta do Ginasio Polivalente que tinha por
objetivo a iniciagdo para o trabalho e a exploracdo de aptiddes. [...], sendo a Bahia
contemplada entre os quatro Estados escolhidos (Minas Gerais, Bahia, Espirito Santo

e Rio Grande do Sul) para a implantacdo das Escolas Polivalentes (EPs). (A.
SANTOS, 2010, p. 101).

Segundo Arapiraca (1979, p. 248), com as Escolas Polivalentes, tem-se uma substituigéo
do pressuposto escolanovista calcado na metodologia do aprender a fazer por uma pratica
pedagdgica mais pragmatica, imediatista, do saber fazer com um sentido utilitarista direcionado
a um tipo de homem mais necessario ao novo modelo econdmico que se implantava a época.
Neste caso, o capitalismo dependente, segundo Theotdnio dos Santos (1978, 2000), Marini
(2013), Bambirra (2012) e Florestan Fernandes (1975).

No ambito do Estado da Bahia, a “Regido do Sisal” é contemplada com a criagdo de um
Colégio Polivalente, situado no municipio de Concei¢cdo do Coité. Ndo sendo encontradas,
portanto, outras Escolas Polivalentes nos municipios do territorio em estudo. Dentro do novo
modelo educativo da Escola Polivalente, o curriculo era voltado a orientacdo vocacional e a
iniciacdo para o trabalho, em concordancia com os objetivos da Lei n. 5.692/71, Capitulo I, Art.
10.

Por outro lado, no &mbito da década de 1970, tem-se o nascimento das primeiras
experiéncias de educacgdo popular no Territdrio do Sisal. Este trabalho, ligado ao Movimento
de Educagdo de Base (MEB), “uma iniciativa patrocinada pela Igreja Catdlica e sustentada
financeiramente pelo Governo Federal” (SAVIANI, 2013.p 318) e as Comunidades Eclesiais
de Base (CEBs), tinha por referéncia as ideias do educador Paulo Freire, colocando-se na

perspectiva da educacdo enquanto pratica de libertacdo, como campo politico e de construcéo

sua maior parte a United States Agency for International Development (USAID), Agéncia dos Estados Unidos para
o Desenvolvimento Internacional. A estrutura organizacional para a consecucdo das metas estabelecidas para o0s
paises foi fornecida pelo Acordo de Cooperacdo Tripartite entre a OEA, o BID e a Comissdo Econémica para a
América Latina (CEPAL), 6rgédo das Nacdes Unidas. Disponivel em:
https://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/alianca-para-o-progresso-1. Acesso: 19 mar 2020.


https://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/alianca-para-o-progresso-1
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coletiva (FARIA, 2014). Tudo isso para além do simples processo de alfabetizacdo e de
letramento dos trabalhadores e das suas respectivas comunidades.

A acdo do MEB se contrapunha as experiéncias de alfabetizacdo anteriores, como a
CEAA, Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos, (1947-1963); CNER, Campanha
Nacional de Educacdo Rural (1952-1963); Campanha Nacional de Erradicagcdo do
Analfabetismo (1958-1963) e Mobilizagdo Nacional contra o Analfabetismo (1958 -1963),
todas motivadas pela ideia-forca do desenvolvimento nacional, aliada a politica populista.
Segundo Saviani (2013, p. 316), a alfabetizacdo das massas trabalhadoras nesse contexto estava
relacionada ao direito ao voto, “o que levou os governantes a organizar programas, campanhas
e movimentos de alfabetizacdo de jovens e adultos dirigidos ndo apenas aos crescentes
contingentes urbanos, mas também a populacao rural”. Considera-se que o0 MEB transformou
a orientacdo e as praticas da propria Igreja Catdlica, produzindo efeitos significativos “nas
condicBes de vida da populacdo e nos agentes pedagdgicos, tendendo a colaborar no
estabelecimento de uma contra hegemonia dirigida pelas classes subalternas” (WANDERLEY,
1984 apud SAVIANI, 2013, p. 318).

A partir da década de 1980, mediante a fragilidade do ensino publico, escolas
particulares comecam a surgir em diversos municipios do Territério do Sisal, acolhendo
principalmente filhos de professores da rede publica, como é o caso do Instituto Serrinhense de
Educagéo (ISE), em Serrinha (G. SANTOS, 2006). Esse fendmeno seria motivado pela queda
na qualidade do ensino publico, resultado da popularizacdo da escola. Sobre a defesa da
qualidade da escola nos primeiros anos do ensino publico no pais, Tagliavini e Tagliavini (2016,
p. 62), enfatiza que esta, de fato, possuia uma certa qualidade, porém ‘“‘apenas para uma elite
privilegiada”.

Em 1984, na cidade de Teofilandia, houve a criacdo do Colégio Pitdgoras da rede
privada de ensino, com o objetivo de educar os filhos dos funcionarios da Companhia Vale do
Rio Doce e das empresas ligadas a exploracao de ouro na Fazenda Brasileiro, hoje pertencente
ao municipio de Barrocas. Na atualidade, o colégio citado pertence a outra rede de educacao
privada, preservando a missao de preparar seus alunos para o ingresso no ensino superior. Estes
alunos, de maneira geral, pertencem a parcela dos trabalhadores mais bem remunerados pelo
setor da mineracdo, bem como a classe média e a elite regional, empresarios, politicos,
servidores publicos, dentre outros.

Com a aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo/LDB, Lei 9.394 de
1996, e da Lei do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de

Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) para o financiamento do ensino fundamental se da a
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expansao do ensino em todos os municipios brasileiros, garantindo amplamente o acesso das
massas trabalhadoras a educacdo publica*. Entretanto, a garantia e obrigatoriedade da
Educacao Basica: dos 4 aos 17 anos sO sera assegurada, na forma da lei, com a Emenda
Constitucional 59, promulgada pelo Congresso Nacional em 11 de novembro de 2009. “Isto
significa que a obrigatoriedade se estende da pré-escola ao final do Ensino Médio”
(TAGLIAVINI; TAGLIAVINI, 2016, p. 33). Porém, sem garantia do fim dos problemas
educacionais que sempre afetaram as criancas e jovens das familias trabalhadoras do campo.

Fica evidente ante o exposto até aqui que, como ocorre nas sociedades organizadas a
partir da divisdo entre as classes sociais, no Territorio do Sisal a educacdo também possui o seu
caréter classista, de modo que para os filhos das familias trabalhadoras, os de baixa renda, tem-
se 0 incentivo a formacao para o trabalho e para a cidadania, com a ampliacdo da oferta de
cursos técnicos profissionalizantes, enquanto que nos segmentos privados se prepara 0s alunos
das classes mais abastadas para 0 ingresso no ensino superior.

Sucumbidos no atraso intelectual/cultural e socioecondmico, grande parte dos alunos da
classe trabalhadora ndo consegue permanecer por muito tempo na escola, assim, passam a
compor os alarmantes indices do analfabetismo e do abandono escolar, comuns na regido. Sdo
estes 0S mesmos assistidos pelos diversos programas governamentais de erradicacdo do
analfabetismo no Estado (MOBRAL, AJA Bahia, EJA, Supletivo, TOPA) e que permanecem
na mesma situacao de pobreza, de atraso e na invisibilidade.

No que se refere aos indices educacionais, na grande maioria dos municipios do
Territério do Sisal o indicador de analfabetismo chega a ser superior a 30%. Nos municipios de
Araci, Monte Santo e Quijingue esse numero é de 45.29%, 43.01%, e 41.18% respectivamente.
Valente, Serrinha e Candeal apresentam o maior percentual de alfabetizados, 69.9%, 69.3% e
68.8%, respectivamente (BAHIA, 2016, p. 20)®.

Conforme a Agéncia de Noticias do IBGE (2019), Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD), esses indices refletem as desigualdades regionais historicas que
ainda persistem no pais, com as taxas mais elevadas de analfabetismo entre as populacdes do
Nordeste (13,9%) e Norte (8%), enquanto no Sudeste os dados demonstram um percentual de

apenas 3,5% de pessoas ndo alfabetizadas. De acordo com o mesmo estudo, embora o quadro

4 O FUNDEF - de natureza contabil e de ambito estadual — reunia automaticamente 15% (60% dos 25%
constitucionalmente vinculados a educagao)1 de impostos e transferéncias (ICMS, FPE, FPM, IPI - Exportacéao e
LC 87/96)2 pertencentes a cada Estado e seus respectivos municipios, aos quais retornavam proporcionalmente ao
ntmero de alunos matriculados nas redes de ensino fundamental regular.

45 Informac&o elaborada com base em dados do IBGE 2014.
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do analfabetismo no Brasil tenha reduzido nos Gltimos anos, 52,6% da populacdo com idade de
25 anos ou mais ndo concluiram a educacgdo escolar basica e obrigatéria em 2018, isto €, o
Ensino Médio. No Nordeste, o percentual dos que ndo possuem o Ensino Médio completo é de
61,1%.

Tomando como referéncia o numero de alunos matriculados para o0 ano letivo de 2015,
nas redes de educagdo municipal e estadual, nos cursos de ensino regular e na modalidade
Ensino de Jovens Adultos (EJA), observa-se que, no Territorio do Sisal, o Ensino Fundamental
concentra a maior parte dos alunos matriculados (68% entre Fundamental EJA e Regular),
enquanto que no Ensino Médio (Regular e EJA) esse indice sofre uma acentuada redugdo. Ao
todo, as matriculas destinadas a modalidade de Ensino Médio totalizam o percentual de 17%
(BAHIA, 2016).

Grafico 2. Matriculas em Escolas Estaduais e Municipais no Territério de ldentidade Sisal em 2015.

EJA EJA Médio
Fundamental __ /_ 2%
5%

Médio Regular
15%

Fonte: Bahia (2016). Elaborado pela autora.

De acordo com o Anudrio Brasileiro de Educacéo (2019)%, nos tltimos anos o sistema
educacional brasileiro tem incluido cada vez mais jovens no Ensino Médio, no entanto, o pais
ainda estd distante da meta*’. Em 2018, dos 91,5% dos jovens de 15 a 17 anos de idade
matriculados nas escolas, apenas 68,7% estavam no Ensino Médio, etapa apropriada da
trajetoria escolar para esta faixa etaria (BRASIL, 2019). O Anuario demonstra que “o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) segue avangando nos Anos Iniciais do Ensino

46 Disponivel em: https://www.todospelaeducacao.org.br/_uploads/_posts/302.pdf, Acesso em: 20 abr 2020.

4"Meta do PNE para o Ensino Médio: Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de 15
a 17 anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio
para 85%.
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Fundamental, com ritmo mais lento nos Anos Finais. No Ensino Médio, o cenario é de
estagnac¢do” (BRASIL, 2019, p. 12).

Assim, 0 numero dos jovens que conseguem concluir o Ensino Médio na idade
estabelecida (19 anos de idade) é de apenas 64%. Como se ndo bastasse, 1,6 milhdo de jovens
de 15 a 17 anos estdo fora da escola. “Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad 2011), do IBGE, muitos abandonaram a escola, 15,1% néo estudam e 25,5%
ainda permanecem no Ensino Fundamental” (BRASIL, 2013, p. 30)*.

No Estado da Bahia o percentual dos que conseguem concluir o Ensino Médio dentro
da faixa etéria ideal € de apenas 43,3%, enquanto em S&o Paulo essa proporcéo é de 78,3%
(BRASIL, 2019, p. 36)*. Na avaliagio feita pelo MEC/ no indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (Ideb), referente ao ano 2017, o Ensino Médio do Estado da Bahia ficou em
ualtimo lugar no pais. De acordo com estes dados, a Bahia ficou com 3,0 pontos no Ensino
Médio, 1,3 abaixo da meta para o0 ano que era de 4,3. Além disso, a nota foi um décimo menor
que a do ultimo levantamento feito em 2015, quando o estado ficou com 3,1 pontos. Os motivos
apontados pelo estudo do MEC para a baixa na classificacdo foram abandono, atraso e notas

baixas em avaliacdes, durante 2017.

Tabela 4. Taxa de rendimento do Ensino Médio - Regido Nordeste - ano 2018.

Estado Reprovacao Abandono Aprovacao

Alagoas 8,6% 8,20% 83,20%
Bahia 16,40% 9,20% 74,40%
Ceara 4,80% 4,60% 90,60%
Maranhdo 8,70% 6,70% 84,60%
Pernambuco 4,8% 1,10% 94,10%
Piauf 8,80% 8,90% 82,30%
Paraiba 10,20% 9,50% 80,40%
Rio Grande do Norte 15,80% 8,80% 75,30%
Sergipe 10,90% 8,50% 80,60%

48 Disponivel em: https://www2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/496112. Acesso em: 21 abr 2020.

49 Op.cit




Fonte: Qedu 2018, elaborado pela autora.
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No Territorio do Sisal, com base em dados do IBGE 2010, disponivel no Atlas do

Desenvolvimento Humano Brasil, o indice dos que possuem Ensino Médio completo nédo

supera 0 percentual dos 26%. Os municipios com melhores indicadores sédo Ichu 26,3%,

Serrinha 24,3 e Valente com 21,7%. Monte Santo, Lamardo e Quijingue, apresentam os piores

resultados com 6%, 8,2% e 9%, respectivamente. Na area do ensino superior, os indices dos

que possuem a referida qualificacdo ndo ultrapassam o percentual de 4,7%. Assim demonstra a

tabela abaixo.

Tabela 5. Escolaridade da populacéo de 25 anos ou mais 2000-2010, no Territorio do Sisal (Ensino Médio e

Superior).
Municipios E/Iédio completo | Médio Completo | Superior completo | Superior Completo
% - ano 2000 % - ano 2010 % - ano 2000 % - ano 2010

Araci 7 11,5 0 2,05
Barrocas 7 16,4 0 2.7
Biritinga 6,4 11,7 0 1,4
Candeal 10,3 18 0 1.2
Cansancao 4,4 11,3 0 2,5
C. do Coité 7,7 17,2 1 3
Ichu 14,5 26,3 0 2,1
Ititiba 5 10,1 0 1,1
Lamarao 4.1 8,2 0 0,9
Monte Santo 3 6 0 1,6
Nordestina 4 9,9 0 2,8
Queimadas 6 11,3 0 2,7
Quinjingue 3 9 0 1,6
Retirolandia 9 20,1 0,5 1,8
Santaluz 9,6 15,3 1 2,1
Séo Domingos 9 20,4 0 4
Serrinha 15 24,3 1 3,1




131

Teofilandia 8,3 12,5 1 3,2
Tucano 71 12,7 0,5 2,3
Valente 10,3 21,7 1,4 4,7

Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano Brasil, elaborado pela autora em fevereiro de 2020

Deste modo, a educacdo da classe trabalhadora do Sisal serd o resultado de lutas e
conquistas, ora individuais, ora coletivas; ndo sendo, como para a classe hegemonica, algo
garantido, assegurado plenamente.

A partir dos ultimos anos, nos governos de Luiz Inacio da Silva e Dilma Rousseff (2003-
2016), este publico oriundo das massas trabalhadoras passa a ser timidamente inserido no
ensino superior e, em maior quantidade, no crescente universo do Ensino Médio Técnico e
Profissionalizante, ofertado tanto pelas redes publicas estadual e federal como pela rede privada
de ensino. No @mbito do ensino superior, registra-se a insercao dos filhos dos trabalhadores do
campo em alguns cursos de graduacdo e de pds-graduacdo (especializacdo e mestrado),
motivados pela politica de cotas e ac¢Oes afirmativas, bem como pelo Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agréaria (PRONERA).

Ressalta-se que, com a LDB-96, ainda que precarizado, o acesso a educacdo de forma
indiscriminada aos filhos dos trabalhadores inaugura uma nova etapa da educacdo publica no
Territorio do Sisal. No que concerne as escolas do campo, este feito trouxe novas perspectivas,
mas também novos desafios.

Dentre as inimeras dificuldades dessas escolas — infraestrutura, merenda, professores
leigos, livros, recurso didatico e pedagdgico, laboratérios, dentre outros — o problema da
descontextualizacdo do ensino oferecido aos camponeses passou a ser identificado pelas
organizagdes sociais do campo como um dos desafios mais importantes da atualidade. E nesse
contexto que se insere a proposta politico pedagodgica da Escola Familia Agricola de Monte
Santo (EFASE), em 1998, e o Curso de Educagdo Técnica Profissional em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio, desenvolvido através da Pedagogia da Alternancia. Conforme sera
abordado no capitulo seguinte, esta se trata de uma proposta que tem por iniciativa dos
movimentos sociais do campo, preocupados em oferecer uma educacdo contextualizada as

criangas e jovens das familias agricultoras/camponesas, habitantes do semiérido baiano.
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5 EFASE: ORIGEM HISTORICA, PROPOSTA POLITICO-PEDAGOGICA E
DIDATICA

Este capitulo tem como objetivo apresentar o contexto histérico que surge a EFASE,
buscando conhecer e compreender as perspectivas teorico-filoséficas que dao respaldo a
organizacdo do trabalho didatico-pedagdgico na Educacdo Profissional Integrada ao Ensino
Médio em Tempo Integral, por alternancia (Curso Técnico em Agropecuaria), ofertado pela
Escola.

Partindo de uma perspectiva critica, o capitulo tem a pretensdo de servir de bases para
as andlises dos desafios postos a educacgdo dos trabalhadores do campo, desde o Ensino Médio
Técnico Profissional, tendo em vista a formacao do novo homem culto e revolucionario, para
além do que propde as pedagogias pés-modernas de formagdo para uma sociabilidade
adaptativa, na 6tica do mercado.

Entendemos que um projeto contra-hegemonico de educacédo, na perspectiva da classe
trabalhadora, deve levar em consideracao o pleno desenvolvimento dos sujeitos, delimitando a
sua opcao teorica e que tipo de formacdo humana guiaré este processo. Neste sentido, também
buscamos compreender as contribui¢des da relacdo trabalho e educacdo para a formacéo
integral dos jovens do campo, considerando os fundamentos filosoficos, psicoldgicos e
didaticos que dao bases a educacdo no Ensino Médio, de um ponto de vista materialista
dialético.

A vista disso, as discussdes aqui se respaldam nas categorias: EFASE; metodologias de
ensino, Pedagogia da Alternancia, trabalho, trabalho como principio educativo, Ensino Médio

e desenvolvimento humano integral.

5.1 ORIGEM HISTORICA

A origem das EFAs e da Pedagogia da Alternancia, como revela Nosella, esteve sempre
ligada a histéria do homem do campo “e, de certa forma, ¢ também a historia da época e dos
problemas vividos por ele” (NOSELLA, 2014, p. 45). No caso da EFA de Monte Santo-BA, a
sua origem se reporta as mobilizac6es dos agricultores/camponeses das comunidades rurais de

Fundo de Pasto, impulsionadas desde a decada de 80 com os trabalhos de base e da educagédo
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popular, desenvolvidos em conjunto com os setores progressistas da Igreja Catdlica®. Essa
trajetoria tem como marca a luta dos trabalhadores do campo por melhores condi¢des de vida
em um contexto de analfabetismo, marginalizacéo e de exclusao social, devido a auséncia do
Estado na formulacdo de politicas publicas, aléem das fortes disputas pela posse da terra
envolvendo camponeses e latifundiarios.

Como destacado no capitulo anterior, a realidade concreta de Monte Santo-BA o revela
como um dos municipios baianos a possuir os mais baixos indices de Desenvolvimento
Humano (0,506).

No ambito da educacdo, a regido é historicamente caracterizada por altas taxas de
analfabetismo e pela excluséo dos jovens residentes no campo do sistema de ensino tradicional;
0 que, na perspectiva de Andrade e Andrade (2012, p. 66), esta relacionado a fatores como:
“caréncia de vagas, evasdo e repeténcia escolar”.

Segundo Cerutti (2004), com base em dados do IBGE de 1996, em 1997, periodo que
aconteciam as mobilizagcdes em torno da criacdo da EFASE, Monte Santo-BA apresentava o
percentual de 54% de analfabetos absolutos, entre uma populacdo de 54.286 habitantes. Em
2010 (século XXI), o percentual dos analfabetos no municipio chegou a 45.3 % de pessoas,
entre seus 52.338 habitantes, o que corresponde a uma reducao de apenas 9% do analfabetismo,
em quase 15 anos. Com relacdo a conclusdo dos estudos basicos obrigatorios entre a populagéo
jovem, dados do Atlas do Desenvolvimento Humano de 2010 apontam para um déficit
educacional elevado, ainda nos dias atuais. Entre os jovens com idade de 18 a 20 anos que
possuem o Ensino Médio completo estdo 13,24 %. Entre a populacdo com idade acima de 25
anos, o indice dos que concluiram o Ensino Médio € de, apenas, 6%.

Estudos sobre o nivel de escolarizacdo da populagdo rural no Brasil apontam que a
guantidade de pessoas analfabetas no campo é muito maior que na cidade. Segundo o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2016), informacdes do IBGE -
Pnad 2001 dao conta de que nesse periodo (2001), o nimero médio de anos de estudos da
populacdo com idade de 15 anos ou mais, residentes na area rural era de 3,4, sendo que entre

os residentes na cidade esse dado era de 7,0. No Nordeste essa taxa se mantinha abaixo da média

50 Na Histéria da Igreja Catolica no Brasil, reconhece-se como setores progressistas a igreja representada pelos
religiosos da Teologia da Libertacdo: Dom Hélder Camara, Dom Paulo Evaristo Arns, Dom Pedro Casaldaliga,
Dom Aloisio Lorscheider, entre outros —, representantes da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB),
que tiveram papel fundamental no processo de organizacao das forgcas democraticas, contribuindo decisivamente
para o encerramento do regime de governo ditatorial encabecado pelos generais a partir do Golpe Militar de 1964.
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nacional com 2,6 anos de estudos para os adolescentes e jovens do meio rural e 5,8 para os do
meio urbano.

Nesse contexto € que se inserem as lutas dos movimentos sociais do campo por uma
nova proposta de educacdo (a Educacdo do Campo), com destaque para 0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), organizagéo de grande referéncia na luta pela terra e
pelos direitos dos campesinos no Brasil. Esse periodo coincide com a mesma época dos
governos do presidente Fernando Henrique Cardoso (1° mandato 1994-1997 e 2° mandato 1998-
2002), um dos principais responsaveis pela implantacdo do neoliberalismo no Brasil. Esse
contexto, como afirmam Santos, Bezerra Neto e Bezerra (2017), ficou marcado por seu carater
antidemocratico e repressor, periodo que houve um acirramento do processo de luta pela terra
em todo o territdrio nacional, a exemplo dos massacres de Corumbiara, no Estado de Ronddnia,
e de Eldorado dos Carajés, no Estado do Para. Ressalta-se que este massacre foi resultado da
forca policial do Estado utilizada contra camponeses do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra, que reivindicavam o direito a reforma agréria.

As acdes do MST, no ambito da educacdo, se iniciam na area da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), expandindo-se, posteriormente, para 0 &mbito do ensino superior. Neste sentido,
Aradjo (2007), Kolling, Cerioli e Caldart (2002), C. Santos (2019), afirmam ser a luta dos
trabalhadores sem-terra, juntamente com outros movimentos sociais do campo, fundamental
para a conquista do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), em
1988°L. Isso porque, através do programa, os trabalhadores do campo possibilitaram o
desenvolvimento de uma proposta diferenciada de educacéo, na esfera federal, pensada a partir
dos seus interesses e necessidades. Além de contribuir para a elevagédo do nivel de escolaridade
das populages camponesas, historicamente marginalizadas do direito a educacao.

O movimento em defesa da Educagéo do Campo no Brasil tem como marco importante
o Primeiro Encontro Nacional de Educadores na Reforma Agraria (I Enera), promovido pelo
MST (Brasilia/DF, 1997), com apoio da Universidade de Brasilia (UnB), do Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia (Unicef), da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e da
Fundacdo das Nagdes Unidas para a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). “A partir dai nasce a

Articulagdo por uma Educagdo Béasica do Campo, que mais tarde viria a se chamar Articulagdo

%1 De acordo com Santos C. (2019, p. 503), 0 PRONERA, instituido no ano de 1998 por meio da Portaria MEPF
n.° 10, de 16 de abril de 1998 no Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agraria (INCRA), originou-se como
resultado de um amplo processo de mobilizacdo de massa dos trabalhadores rurais sem terra apoiados por um
conjunto significativo de apoiadores como o Conselho dos Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB),
Fundacéo das Nac¢Ges Unidas para a Infancia (UNICEF), Fundacdo das Nacdes Unidas para a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) (SANTQOS, 2012).
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Por uma Educagdo do Campo” (SANTOS; PALUDO; OLIVEIRA, 2010, p. 50). Destaca-se
que, nessa articulacdo houve o envolvimento, entre outras entidades, da Unido Nacional das
Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB) e da Associacdo Regional das Casas
Familiares Rurais (ARCAFAR).

Em declaracdo feita na | Conferéncia de 2002, pelo Movimento Por Uma Educacéao do
Campo, afirma-se que “os povos do campo tém uma raiz cultural propria, um jeito de viver e
de trabalhar, distinta do mundo urbano [...] bem como de viver e de organizar a familia... 0
trabalho e a educagdo”. Assim, tal movimento encarrega-se de defender uma educagdo propria,
especifica para os alunos do campo (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p. 11), distinta
da tradicional educacdo ofertada as pessoas que vivem e trabalham no meio rural, considerada
uma extensdo da educacéo urbana.

Do ponto de vista dos idealizadores da Educacao do Campo, a educacdo tradicional rural
influencia negativamente as novas geragdes do campo, contribuindo para uma perda de suas
raizes, de sua identidade, desfavorecendo, deste modo, um projeto futuro de permanéncia deste
publico no meio rural. Frente a essa preocupacdo, defende-se “uma escola politica e
pedagogicamente vinculada a historia, a cultura e as causas sociais e humanas dos sujeitos do
campo, € ndo um mero apéndice da escola pensada na cidade” (KOLLING; CERIOLI;
CALDART, 2002, p. 13).

Santos, Paludo e Oliveira (2010, p. 59), também se somam na defesa da Educacdo do
Campo e afirmam ser esta proposta um “contraponto tanto ao siléncio do Estado como também
as propostas da chamada Educa¢do Rural ou educagdo para o meio rural no Brasil”. Nesta
perspectiva, a proposta da Educacdo do Campo nasce sustentada na trajetéria da Educacédo
Popular de Paulo Freire, de uma educacao como pratica libertadora e nas lutas sociais da classe
trabalhadora do campo.

Uma questdo de muita importancia para a educacdao no/do campo foi a elaboracdo, em
2001, e aprovacdo, em 2002, da Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002 que institui as
Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002), ainda
no Governo FHC. Desde entdo, tais Diretrizes passam a ser utilizadas como referéncia para as
escolas ligadas aos movimentos sociais do campo, e em outras escolas do campo ligadas as
Secretarias Municipais de Educacdo, estas com grandes limita¢des, influenciando, tambem, a

concepcao de educagdo das Escolas Familiares Agricolas e das Casas Familiares Rurais®.

52 Convém salientar que a Educacdo do Campo se configura como uma politica conquistada na correlacdo de
forcas dos movimentos sociais no ambito dos governos de FHC e dos governos de esquerda do Partido dos
Trabalhadores - PT (2003 -2016), alcancando maiores resultados durante os governos petistas. No entanto, com a
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Enquanto “um conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto
institucional de educacdo para os povos do campo” (BOBO; BOGO, 2019, p. 106), essas
diretrizes criaram dispositivos importantes para a execugdo da politica de ensino no meio rural,
dentre estes a possibilidade de adequacao do curriculo e do calendario escolar conforme as
diferentes realidades locais/regionais das escolas, em todo o territério nacional.

Constata-se que no periodo da criagdo da EFASE (1995-1997), em Monte Santo-BA
quase nao havia escolas no campo que oferecessem o Ensino Fundamental I, muito menos o
Ensino Médio. 1sso em um municipio que tinha aproximadamente 80% da sua populacédo
vivendo em area rural. Nessa circunstancia, os alunos residentes no campo necessitavam
deslocar-se para as escolas situadas na sede do municipio, estas que também eram poucas e ndo
possuiam estrutura para atender a demanda de vagas.

Conforme ressalta Maia (2019), a questdo do acesso a educacdo para os habitantes do
meio rural no Brasil € um problema histérico ainda ndo superado.

A educacdo, como direito humano fundamental, esta assegurada pelo Estado
brasileiro, que a reconhece como direito social e direito publico subjetivo na
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), sendo esta a Constituicdo Brasileira
promulgada para restabelecer a democracia brasileira, apds periodo de ditadura civil-

militar e a que apresentou maior garantia quanto a educacdo se comparada as
constitui¢Oes de periodos historicos anteriores. (MAIA, 2019, p. 12).

Entretanto, apesar da relevancia do reconhecimento do direito legal/constitucional a
educacdo, isto, por si, ndo garante que todos os brasileiros acessarao este direito, uma vez que
a classe trabalhadora brasileira, historicamente, teve seu direito a educacdo negado. Neste
sentido, Maia (2019, p. 15) enfatiza:

Para que as politicas publicas sejam previstas e implementadas, ha necessidade de luta
pelo direito e, para a classe trabalhadora, o direito € sempre objeto de disputa, de luta
e somente passa a ser concretizado nessa condigdo, de exigéncia de efetivacdo nas
contradi¢Bes do sistema capitalista, sendo certo que em momentos historicos mais
democraticos é que ha ganhos para a classe trabalhadora no sentido de concretizar
seus direitos sociais e nos menos democraticos, como 0 que estamos vivenciando
desde o golpe de 2016, até o presente ano de 2019, ha grandes retrocessos nos direitos
conquistados.

Mediante a auséncia do Estado brasileiro na garantia do direito fundamental & educagéo,

como assevera a Constituicdo Federal de 1988 (Capitulo 111, Secdo I, artigo 205 e artigo 208),

tomada de posse do representante da extrema direita a presidéncia da RepUblica em 2019, a Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), érgdo criado em 2004 para coordenar e elaborar as
politicas educacionais para 0 campo, junto ao MEC, é extinta (Decreto n® 9.465 de 2 de janeiro de 2019). Para
Bogo e Bogo (2019, p. 104), isso ocorre porque “a constru¢do da formag¢do humana, numa perspectiva
emancipatéria, que os movimentos populares do campo defendem, é diferente daquela perseguida pelo governo
do Brasil”.
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os trabalhadores do campo de Monte Santo-BA decidem por assumir a tarefa de construir a sua
prépria escola e manter a educagdo escolar dos seus filhos. As discussdes para criagdo da
EFASE aconteceram entre 1995 e 1997, culminando com a inauguracao das primeiras aulas em
1998%,
A EFASE esta localizada na zona rural de Monte Santo-BA, dentro da comunidade de
Fundo de Pasto Lagoa do Pimentel, &rea de uso coletivo dos camponeses, distante 20 km da
sede do municipio de Monte Santo e 352 km de Salvador, capital do Estado da Bahia, ficando
ao Norte do Estado, tendo os municipios de Andorinha, Cansan¢do, Canudos, Euclides da
Cunha, Ititiba e Uaua como limites intermunicipais (SESI, 2011).
Os Fundos de Pastos, como mencionado no capitulo anterior, sdo areas de uso comunal
(uso comunitario, sem marcagao de cercas), formadas por terras devolutas “que se institui a
partir de uma politica de ocupagdo colonial, o regime de sesmarias” (MARQUES, 2016. p.
359).
De acordo com Santos C. (2010, p. 80):
[...] o fundo de pasto constitui-se enquanto um modo de vida camponés baseado em
uma economia doméstica, cujo “padrao tecnologico” estd fundamentado na utilizagao
de técnicas e instrumentos rudimentares de trabalho. Os camponeses tém como
valores basilares a familia, a terra e o trabalho e utilizam-se de uma incipiente
agricultura e de atividades extrativas voltadas ao autoconsumo e, principalmente,
utilizam-se da pratica do pastoreio extensivo, compartilhado de caprinos e ovinos, em

terras de uso comum, de grandes extensdes, localizadas no semiarido baiano, como
mecanismo estratégico de reproduc¢éo social do grupo.

Na atualidade, parte das comunidades de Fundo de Pasto do semiarido baiano (e de
Monte Santo), encontra-se devidamente regularizada e reconhecida pelo Governo do Estado
como areas de uso coletivo das familias camponesas, enquanto outras areas estdo em disputa
judicial, por envolver interesses politicos e econdmicos em favor do latifindio, do Estado e de
segmentos empresariais capitalistas, como € o caso das mineradoras. Essas disputas, segundo
Marques (2016), séo resultado das repercussoes espaciais do capital, da sua internacionalizacdo
e interdependéncia global, alargadas ao longo do século XX por todo o globo. Assim sendo, “o
semiarido brasileiro apresenta uma complexidade de capitais que se territorializam de distintos
modos, gerando também diferentes formas de conflitos pelo uso da terra” (MARQUES, 2016,
p. 348).

53 Os trabalhos de base para criacdo da escola tiveram a contribuicdo direta das instancias progressistas catélicas:
Comunidades Eclesiais de Bases (CEBs), Comissdo Pastoral da Terra (CPT) e Pastoral da Juventude Rural (PJR).
Além de contar com o apoio de entidades e organizacdes representantes dos trabalhadores do campo: sindicatos,
movimentos de luta pela reforma agraria e associagdes comunitarias.
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Vale destacar que, do ponto de vista dialético, os Fundos de Pastos sdo constituidos
como parte da dindmica das relagdes sociais de producdo e das estruturas sociais que definem
as formas e as funcdes do uso da terra (ALCANTARA; GERMANI, 2009). Partindo dessa
ideia, e com base nas evidéncias de Marx e Engels (2007, p. 87), se entende que “o modo pelo
qual os homens produzem seus meios de vida depende, antes de tudo, da propria constituicdo
dos meios de vida ja encontrados e que eles tém de reproduzir”. Desta maneira, o que 0s
individuos séo, coincide com a sua forma de producéo, ou seja, com 0 que produzem como
também com a forma como produzem. Isto é, o que os individuos sdo depende muito das
condigdes materiais de sua producdo e o0 modo pelo qual os seres humanos produzem expressa
uma forma determinada por meio da qual os mesmos exteriorizam suas reais condi¢des de vida.

Nessa perspectiva, ainda que o espaco da vida rural dos camponeses se constitua,
aparentemente, por certa autonomia dos sujeitos que ali atuam — seja em forma de associacéo,
de grupos solidarios de producgdo ou por meio da instituicdo escolar — e estejam imbuidos de
principios e valores prdprios de uma vida comunitaria, as suas relacdes ndo estardo livres das
determinac0es estruturais da sociedade em que esté inserida, a sociedade capitalista.

Com referéncia a proposta de educacdo e de ensino defendida pela EFASE, os autores
Cavalcanti (2007), D. Santos (2008), J. Andrade (2016) e Fazio (2019) mencionam que a génese
desta escola se consubstancia como um projeto de educacdo hegemdnico, na perspectiva da
hegemonia dos trabalhadores do campo. O referido projeto, em sua origem, se relaciona a luta
dos camponeses pela permanéncia na terra, mas, também, por outros direitos humanos
fundamentais como a 4gua e a educacao.

No tocante ao direito a educacdo, a reivindicacao inicial dos camponeses diz respeito a
uma proposta de educagdo que comungasse com as especificidades dos sujeitos do campo, 0
que se denomina por “educa¢do contextualizada”. Portanto, a decisdo de criar uma escola no
campo, naquele contexto, passava pela ideia de favorecer a permanéncia dos jovens em suas
comunidades, ja que, segundo Andrade J. (2016), a concentracdo da terra e a auséncia de
educacéo contextualizada atuavam como principal fator de migracéo dos jovens para 0s grandes
centros urbanos, com o destino mais comum a Capital So Paulo.

Havia & época uma insatisfagéo entre os agricultores camponeses, que mesmo possuindo
baixo grau de escolarizacdo, ou ndo sendo alfabetizados, refutavam as propostas e programas
oficiais de educacéo, por entenderem que ndo passavam de propostas alienadoras, portadoras
de um ideal de educag@o urbanocéntrica. Como afirma D. Santos (2008, p. 15) “esta populagao
ndo se vé contemplada em seus projetos, ndo se reconhece neles e nem compreende a sua

fun¢ao”.
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Neste sentido, Andrade J, pontua que a educacdo tradicional oferecida nas escolas do
campo do municipio de Monte Santo-BA agia em desfavor do pleno desenvolvimento dos
sujeitos do campo e da sua permanéncia no meio rural. Neste rol estdo as propostas curriculares
tradicionais de educacdo direcionadas as criangas e aos jovens (escola para aprender ler,
escrever e resolver as quatro operagdes de conta); além dos programas de alfabetizacdo de
jovens e adultos, como o “Alfabetizacdo Solidaria”®* e o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL).

Todos estes programas eram amplamente criticados por possuirem carater autoritario,
antidemocratico, uma vez que as suas construcdes pelo governo brasileiro se davam sem
consulta e sem a participacdo dos movimentos de representacdo dos trabalhadores. Ademais,
na pratica, tais programas demonstraram-se incapazes de solucionar o problema do
analfabetismo no campo.

Sobre o Programa de Alfabetizacdo Solidaria, esta experiéncia foi realizada nas
comunidades rurais de Monte Santo-BA pela ONG Programa Alfabetizacdo Solidaria, sob os
cuidados da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes, Campi Frederico
Westphalen/RS, entre os anos 1997 e 2003 (CERUTTI, 2004). Este programa, criado em 1996,
através do Conselho Comunidade Solidaria, presidido pela entdo Primeira-Dama Ruth Cardoso,
esteve vinculado a Casa Civil da Presidéncia da Republica, que na época estava sob o comando
do Presidente Fernando Henrique Cardoso.

Segundo Barreyro (2010, p. 188), nesse contexto de pos-reforma de Estado, consolidado
nos Estados latino-americanos, na década de 1990, “os compromissos internacionais levaram a
necessidade de criar acfes que atendessem a reversao das cifras alarmantes do pais, quanto ao
analfabetismo”. Logo, o Programa de Alfabetizagdo Solidaria formava parte das politicas
sociais compensatdrias adotadas por FHC, com o objetivo de reduzir os indices de
analfabetismo, focalizando nos jovens de 12 a 18 anos, dos municipios com taxas de
analfabetismo superiores a 55%, localizados nas Regides Norte e Nordeste do Brasil. Com
efeito, o financiamento do Programa Alfabetizacdo Solidaria constituiu-se de fundos publicos
e fundos privados com maior participagdo dos setores privados. Com este fim, argumenta
Barreyro (2010, p. 180):

[...] a Comunidade Solidaria concentrou as atividades que culminaram na san¢éo da
Lei 9790/99 que criou as Organiza¢Bes da Sociedade Civil de Interesse Publico

(OSCIPs), visando incluir, dentro do publico, as organizagdes que se dedicam ao
desenvolvimento humano e social sustentavel, a promocéo da assisténcia social, a

54 CERUTTI, 2004.
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cultura, & educacdo gratuita, a conservacdo do patrimdnio, a salde gratuita, a
seguranca alimentar e nutricional, & defesa do meio ambiente, a promocdo do
voluntariado, ao combate a pobreza, & promocéo de direitos, aos estudos e pesquisas
(art.3°), ou seja, as OrganizacBes ndo Governamentais (ONGs). A nova lei
estabelecia, também, o Termo de Parceria, instrumento mediante o qual o Poder
Publico é facultado a repassar recursos para a implementagdo das politicas publicas.
Destaca-se, no artigo 2° da Lei, a exclusdo de entidades como movimentos sociais e
cooperativas, da qualificagdo de Organizagdes da Sociedade Civil e, portanto, da
execucdo de tarefas de servico publico, evidenciando a concepcéo de sociedade civil
que, para a Comunidade Solidaria, parece se limitar as ONGs.

Para o autor, com o dispositivo da participacao financeira do setor privado, o Programa
Alfabetizacdo Solidaria converteu o direito a educacédo, garantido na Constituicdo Federal de
1988, em um ato filantrépico, o que foi, na realidade, um ensaio para a terceirizacdo das
politicas sociais. Outro aspecto negativo destacado acerca do Programa é a logica do baixo
custo na execucao das acOes, permitindo, neste sentido, a contratacdo de professores leigos (sem
formacdo completa do curso de magistério) para o trabalho de alfabetizacao.

Quanto a0 MOBRAL®, segundo relatos feitos por Fazio, os trabalhadores das
organizacg0es sociais do campo de Monte Santo-BA também o rejeitavam por ser uma proposta
limitada de educagdo e por ndo contemplar a realidade do meio rural, em uma dimenséao
sociotransformadora. Por isso, adota-se a proposta de educagdo popular para a alfabetizagéo de
pessoas jovens e adultas das comunidades rurais, orientada a partir do método do educador
Paulo Freire, através dos circulos de cultura. Desta maneira, Fazio (2019, p. 69), afirma que o
método de Paulo Freire permitiu “experimentar uma educagdo diversa daquela da escolarizagao
publica, ensaiando um trabalho prévio daquilo que se concretizaria posteriormente na EFASE”.

Como fora relatado anteriormente, o trabalho de criacdo da EFASE foi antecedido pelas
mobilizacGes da Igreja Catolica, através das CEBs, junto as familias das comunidades
camponesas de Fundo de Pasto. Isso, segundo Andrade e Andrade (2012, p. 66) “contribuiu
para que entre os anos de 1995 e 1997, fosse formada a Associacdo Regional da Escola Familia
Agricola do Sertdo (AREFASE), que mais tarde se tornaria a entidade mantenedora e
representacdo juridica da EFASE”. Nesse intervalo de dois anos, a AREFASE elaboraria os
principios béasicos para a educagéo em alternancia, considerando a experiéncia de outras Escolas

da Familia Agricola, com as escolas integrantes do Movimento de Educacdo Promocional do

55 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), que durou de 1967 a 1985, foi criado pelo Regime
Militar e dizia utilizar o “Método Paulo Freire”. Disponivel em:
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarioserbete-tematico/movimento-brasileiro-de-alfabetizacao-mobral.
Acesso: 3 mar 2021.


http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarioserbete-tematico/movimento-brasileiro-de-alfabetizacao-mobral
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Espirito Santo (MEPES), onde foram treinados os seus primeiros monitores/professores®®. Este
tratou-se de um periodo de mobilizacdo das comunidades e de preparacdo do quadro de
monitores. Posteriormente, em 1988, a associagdo AREFASE “decide fundar a EFASE e iniciar
as atividades pedagogicas numa sede improvisada, cedida pela comunidade de Lagoa do Saco”
(ANDRADE; ANDRADE, 2012, p. 66).

A implantagdo da EFASE, enquanto uma proposta de escola orgéanica da classe
trabalhadora do campo se origina da compreensdo de que, assim como a concentracdo da terra,
a concentracdo do saber também impede o desenvolvimento socioterritorial no semiéarido e,
consequentemente, contribuiu para o éxodo rural. Com efeito, ao iniciar suas atividades em
1998, a EFASE estabelece como sua principal finalidade “formar filhos de agricultores como
técnicos agricolas com capacidade de contribuir com as comunidades no campo da producao e
da organizagdo politica” (G. ANDRADE, 2012, p. 7). Conforme consta no Estatuto da
ACOTERRA (2017), com a implantacdo do Curso Técnico em Agropecuaria a escola assume
0 compromisso de capacitar filhos e filhas de agricultores para trabalharem a realidade das
comunidades rurais, desde uma perspectiva fundamentada nos principios da participacédo e da
agroecologia®’.

Os trabalhos que abordam a experiéncia da EFASE, Cavalcanti (2007), Santos D.
(2008), Andrade J. (2016) e Fazio (2019), partem do pressuposto de que o éxodo rural, realidade
histérica do municipio de Monte Santo-BA, possui uma relacdo direta com os modelos
tradicionais de ensino aplicados nas escolas publicas do meio rural, por isso, faz-se a defesa da
importancia de uma educacdo diferenciada, de qualidade para os camponeses, através da qual

Se possa assegurar a permanéncia dos jovens junto as comunidades rurais.

56 Segundo Nosella (2014), monitor é a nomenclatura equivalente a professor, comumente utilizada nas EFAs,
cujo termo tem origem nas Maisons Familiales francesas. Esses monitores eram agricultores que tinham
completado os estudos primarios ou que possuiam algum curso feito por correspondéncia. Neste trabalho,
utilizaremos o termo monitor por ser esta a denominagdo atribuida aos profissionais da educacdo que trabalham
nas EFASE. De acordo com Andrade J. (2016, p. 100), “por se tratar de uma escola em regime de internato a
denominacdo se justifica pelo necessario acompanhamento diario dos alunos na EFA, desde 0 momento em que
acordam até a hora que vao dormir”, tarefa que esta para além das atribui¢cdes convencionais dos professores.

57 Segundo Aradjo G. (2019), com base em Gubur e Tona (2012), a agroecologia trata-se da valorizagdo de um
conjunto de conhecimentos sistematizados, técnicas e saberes dos povos camponeses, das comunidades
tradicionais, que agrega principios ecologicos e valores culturais de préaticas agricolas tradicionais que, com o
avango da capitalizagao e tecnificag@o da agricultura, foram sendo “desecologizadas e desculturalizadas” (LEFF,
2002). Somente a partir de 1989 é que o termo agroecologia comegou a ser utilizado no Brasil, em consequéncia
da publicacdo do livro Agroecologia: as bases cientificas da agricultura alternativa de Miguel Altieri. Desde
entdo, a agroecologia enquanto “o cuidado e defesa da vida” (Gubur; Tong, 2012, p. 66) passou a ser adotada pelos
movimentos sociais do campo ligados a Via Campesina, e pelo movimento Por uma Educacdo do Campo, como
uma ferramenta estratégica nos processos educativos/organizativos dos campesinos, tanto no ambito da educacédo
popular como em forma de disciplina escolar, nos diversos cursos da Educacdo do Campo.
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Na definicdo de Andrade J. (2016, p. 101), educacdo de qualidade

[...] é a educacdo contextualizada que articula escola e vida como uma totalidade,
inseparaveis como as duas faces da mesma moeda. Ou seja, estamos falando de uma
pedagogia que se debruca sobre o contexto social, politico, cultural, econémico e
ambiental do aluno, problematizando-o, dialogando com outras realidades e propondo
intervengdes nessa mesma realidade como fora proposto por Paulo Freire, ou seja,
acdo-reflexdo-acéo.

Essa discussdo também foi evidenciada por Diana Anunciacdo Santos (2008), no
trabalho intitulado Da migracdo a permanéncia: O projeto pedagogico da Escola Familia
Agricola do Sertdo como fator de intervencao e transformacéo da l6gica de reproducéo da
familia camponesa nordestina. O filtro de analise utilizado tem base nas perspectivas tedrico-
sociologicas da educacdo, necessariamente de Durkheim e Bourdieu. Neste trabalho a autora
classifica a EFASE como sendo “um dos vérios modelos de Educa¢dao do Campo e para o
campo, muito complexo em suas relagdes” (SANTOS D., 2008, p. 14). Na percepgao de Santos
D. (2008, p. 22):

Estes novos modelos de Educacdo do Campo e para 0 campo - no caso especifico [...]
da Escola Familia Agricola do Sertdo - estdo intrinsecamente ligados ao modus
vivendi do meio rural. Os jovens agricultores, seu publico-alvo, recebe uma formagéao
que transcende os ensinamentos essenciais da formagao de um(a) técnico(a) agricola,

embasada na relagdo social e ambiental de sua regido, com objetivos de favorecer a
permanéncia destes em sua comunidade local.

Além de enfatizar esses aspectos, a pesquisadora faz uma critica contundente ao
curriculo escolar basico das escolas do campo, por possuir a mesma base comum a que se aplica
as escolas do meio urbano. A critica, neste sentido, se resume a compreensao que:

A pratica pedagdgica tradicional utiliza os ideais de igualdade e universalidade como
uma camuflagem que serve de justificativa a diferenga frente as desigualdades
concretas atreladas ao sistema educativo, que privilegia aqueles que sao detentores de

um capital cultural e de um hetos herdados, a priori, de seu meio familiar e que sdo
exigidos de acordo com os padrdes culturais da escola (SANTOS D, 2008, p. 69).

Sobre essa questdo, Arroyo (2011), um dos principais expoentes da Educacdo do Campo
no Brasil, no livro Curriculo, territério em disputa, vai afirmar a importancia de se fazer a
defesa de um curriculo mais flexivel, menos fechado para a Educacdo Baésica, adaptado as
diferentes realidades dos sujeitos da educacg&o e, por isso, um curriculo mais aberto. O uso do
termo “curriculo fechado” subentende aquele que preserva os conhecimentos tradicionais,
considerados distantes da realidade vivida pelos alunos, denominados pelo autor de
conhecimentos superados, passados de data, de validade.

Frigotto (2012, p. 27), ao discutir a relacdo trabalho e educagdo na préxis educativa da
classe trabalhadora e a importancia do acesso da classe ao saber sistematizado historicamente
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acumulado, destaca o fato de que este saber se produz dentro das rela¢Ges sociais determinadas,
dos interesses dominantes e, assim sendo, ndo se trata de um saber neutro. Por outro lado, a
énfase, segundo o autor, no saber que vem do povo, das classes populares como legitimo
verdadeiro é, também, um equivoco, apesar disso, nao se deve “negar ou ignorar que a classe
trabalhadora, embora impedida historicamente, pelos mais diferentes mecanismos materiais e
ideoldgicos, de ter acesso aos graus mais elevados do conhecimento elaborado (cientifico),
possua saber e conhecimento (FRIGOTTO, 2012, p. 28).

Entretanto, segundo o autor, a afirmacéo de que existe um saber proprio, intrinseco ao
trabalhador, enquanto classe, ndo significa que seja este um saber suficiente que dé conta da
compreensdo da realidade social em sua totalidade. Assim, a luta contra a hegemonia burguesa
implica, essencialmente, na critica radical ao saber dominante, porém articulada com a defesa
do acesso ao conhecimento historico a todos os trabalhadores, na perspectiva da sua
emancipacao.

A respeito do anterior, Bezerra Neto (2016) salienta que a defesa de um projeto de
educacdo especifico para o meio rural no Brasil é antiga, podendo ser observado desde o século
passado, por volta de 1930, e afirma ser vasto o campo da producdo de textos e debates
elaborados acerca deste tema. Para o autor, a luta por uma Educagdo do Campo, no campo
(lugar de residéncia das familias camponesas) é uma preocupacdo presente ainda nas propostas
do movimento ruralista®® e segue em discusséo até os dias atuais, com 0 movimento Por Uma
Educacao no Campo.

Constata-se que o desejo de criar uma escola distinta da escola tradicional ja existia
entre os camponeses de Monte Santo-BA e se fortaleceu com as contribui¢cbes do Engenheiro
Agronomo Nelson Lopes, uma das principais referéncias na luta pela construcdo da EFASE.
Formado pela Universidade de Sdo Paulo - Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz,

Nelson chegou a Monte Santo-BA em 1988, no intuito de atuar em trabalhos de assessoria

%8 0 termo ruralismo pedagdgico foi cunhado para definir uma proposta de educacéo do trabalhador rural que tinha
como fundamento bésico a ideia de fixacdo do homem no campo por meio da pedagogia. Ou seja, um grupo de
intelectuais, pedagogos ou livres-pensadores defendiam que deveria haver uma pedagogia que ajudasse a fixar o
homem no campo, ou que, pelo menos, dificultasse, quando ndo impedisse, sua saida desse habitat, considerado
natural para as populac6es que o habitaram ao longo de muito tempo. Essas propostas surgiram em um momento
gue o Brasil passava por grandes transformagdes nos planos econdmico e politico. Em uma conjuntura marcada
por mais uma crise ciclica do capitalismo, o inicio da década de 1930 foi caracterizado, no Brasil, por dificuldades
econdmicas e prejuizos para os proprietarios de terras, produtores de géneros agricolas voltados para a exportagao
e, em especial, para a oligarquia cafeeira, sofrendo consequente enfraquecimento politico. Naquelas circunstancias,
0s setores mais conservadores, mesmo divididos, temendo a rearticulacdo de movimentos que propusessem
mudancas radicais na politica e na economia, tomaram a iniciativa de depor o presidente Washington Luis (1926-
1930) e conduziram Getllio Vargas ao governo central, embora ele tivesse sido derrotado nas elei¢cdes
presidenciais pelo paulista Julio Prestes (BEZERRA NETO, 2016, p. 18).
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técnica para 0s pequenos agricultores, através de projetos vinculados a Igreja Catolica. Nessa
ocasido, o agronomo trazia um importante conhecimento a respeito das lutas desenvolvidas
pelos trabalhadores do campo, no Estado do Maranhdo, o que ira contribuir sobremaneira nos
trabalhos de criacdo da EFASE. Neste sentido, a experiéncia de educacao por alternancia da
Escola Luiz Gonzaga, conhecida por Nelson, no Estado do Maranhdo, serviria de referéncia as
discussdes sobre a possibilidade de se criar uma EFA no semiarido baiano. Como afirma Fazio
(2019, p. 72):
Nelson havia se formado em agronomia e em teologia em Piracicaba (SP) e, a partir
da sua relagdo com a igreja e 0s movimentos sociais tém seus primeiros contatos com
a experiéncia das escolas familias agricolas (EFASs), em Sao Luiz Gonzaga, na por¢do
central do Maranh&o, médio Mearim, entre 1991 e 1992. Local de intensos conflitos
fundiarios [...] esse tratava-se de um trabalho organizado a partir de 1989 pelo
movimento Animacdo Comunitaria de Educacéo e Saude, apoiado por franciscanos,

e Associacio em Areas de Assentamentos do Estado do Maranh&o, congregando o0s
trabalhadores rurais e as quebradeiras de coco-babacu daquela regido.

Nos argumentos do Agronomo Nelson®®, membro da EFASE desde a sua fundacéo,
justifica-se a proposta do desenvolvimento da escola dentro de uma perspectiva italiana,
justamente pelo motivo da tradi¢do dos padres que vieram para o Brasil e trouxeram a histéria
da EFA no modelo italiano.

Quanto a sua forma de organizacao e capilaridade social, a EFASE integra-se a rede de
organizacOes: REFAISA-Rede das Escolas Familias Agricolas Integradas no Semiarido (s6cia
fundadora); CMDRS - Conselho Municipal de Desenvolvimento Rural Sustentavel; Conselho
Territorial - Territorio do Sisal; RESAB-Rede de Educadores do Semiarido Baiano; Férum
Estadual de Educacdo no Campo; e Articulacdo Estadual de Assisténcia Técnica e Extensdo
Rural.

Quanto a sua representacao legal, esta possui como entidade proponente a Associagdo
Comunitaria Terra Sertaneja (ACOTERRA), que a representa em todas as esferas publicas ou
privadas. Trata-se de uma organizacdo com estatuto proprio, através da qual sdo tomadas as
decisbes democraticamente em assembleias gerais realizadas semestralmente. Através da
ACOTERRA (associagdo mantenedora) a EFASE viabiliza toda a sua acgédo politico-
pedagdgica, mobilizando comunidades, pais, parceiros nacionais e internacionais, favorecendo,
assim, o desenvolvimento e manutencdo das atividades, no &mbito pedagdgico interno e

externo.

59 Informac&o disponivel em Fazio (2019).



145

A Associacdo é formada e dirigida por agricultores dos municipios onde a Escola atua,
contemplando ndo s6 os que compdem o Territorio do Sisal, mas outros cinco (5) dos 27
Territorios de Identidade do Estado da Bahia, que estdo na sua area de abrangéncia: Velho
Chico, Piemonte Norte do Itapicuru, Sertdo do Sdo Francisco, Bacia do Jacuipe, Semiarido
Nordeste 118°. Os agricultores associados sdo pessoas envolvidas com a luta por uma educagéo
voltada para a realidade do campo, possuindo como “principio a agroecologia, a convivéncia
com o semiarido e a busca de um processo educativo que liberte o homem” (ESTATUTO DA
ACOTERRA, 2017, s.p.).

A materializacdo da préatica pedagdgica da EFASE se da pelo método da alternancia,
uma forma peculiar de ensino-aprendizagem comum as EFAs e CEFAS. Logo, 0 processo
ensino-aprendizagem dos alunos esta ancorado nos trés pilares basicos da alternancia:
“Comunidade-Familia-Escola”.

Ao iniciar seus trabalhos, em 1988, a EFASE oferecia apenas o Ensino Fundamental de
5° a 8° série. Em geral, as turmas eram formadas por alunos com defasagem idade-série (0s
chamados “meninos velhos”, em outras palavras, jovens com idade considerada avancada para
ainda estarem no ensino fundamental)®!. Em 2005 se inicia a experiéncia do Ensino Médio e
Profissionalizante, sendo inaugurado, por sua vez, o Curso de Nivel Médio Profissionalizante
em Técnico em Agropecuaria - Integral em Alternancia, autorizacdo CEE 521482 / 2005 (PPP,
2017)%2. Conforme disposto no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), de 2017, Art. 34, o Ensino
Médio (1°, 2°, 3° e 4° ano), acontece em concomitancia com o curso Profissional - Habilitacdo
em Agropecuaria.

No ambito legal, o modelo educativo adotado pela EFASE para o Ensino Médio Técnico
Profissional esta de acordo com a legislagdo educacional em vigor no Brasil, Lei n® 9.394, de
20 dezembro de 1996, art. 39, cuja experiéncia vincula-se as discussdes tedricas da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio na modalidade integrada e de tempo integral. Esta forma

de educacdo é resultado dos Decretos n° 5.154/04, do ex-presidente Lula, que revogou o Decreto

60 para mais informacdes sobre os Territérios de Identidade do Estado da Bahia consultar:
http://www.seplan.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=17. Acesso em: 5 out 2020.

61 A proposito, Machado e Vendramini (2013) evidenciam que no meio rural estd concentrada a maior taxa de
distorcéo idade-série, com 41,4% até a quarta série (Fundamental 1), 56% de quinta a oitava série (Fundamental
I1) e no Ensino Médio (15 a 17 anos) sdo 59,1%.

62 Além de atender aos anos finais do Ensino Fundamental I1 (6° ao 9° ano), e o Ensino Médio Profissionalizante,
a EFASE tem ofertado o Curso Superior em Tecnélogo em Agroecologia, por meio do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), em parceria com a Universidade Federal do Recdncavo da Bahia
(UFRB), no periodo de 2016 a 2019.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://www.seplan.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=17

146

anterior n° 2.208/97, da Era FHC. Na atualidade, as recomendacfes a serem seguidas séo as
apresentadas pela Lei n. 13.415/2017, lei de reforma do novo Ensino Médio brasileiro, aprovada
pelo Governo de Michel Temer, no pés-impeachment de 2016 e continuada pelo Governo

Bolsonaro. Ponto que sera discutido no topico a seguir.

52 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA EFASE PARA O ENSINO MEDIO
TECNICO EM AGROPECUARIA

Conforme temos mencionado ao longo deste estudo, no momento da sua criagdo, a
EFASE se materializa como uma resposta imediata das familias camponesas as precérias
condi¢cdes humanas e materiais vividas no campo, sendo vista enquanto uma modalidade
possivel aos embates da classe trabalhadora e uma resposta particularmente ao éxodo rural.
Neste trajeto, como parte do seu posicionamento politico, assume duas metas fundamentais: a
promogao integral do homem e da mulher e o desenvolvimento rural®?,

A0 assumir esse compromisso, a EFASE entende que:

O que estd em questdo é um projeto de educagdo que tem um compromisso com a
promocdo do ser humano, um projeto comprometido com o desenvolvimento. A
ideologia que fundamenta que orienta a pratica educativa da EFASE nasce da

consideragdo do homem e da mulher como ponto central e convergente da realidade
que os circunda. (PPP, 2017, p. 20).

Desta maneira, 0 PPP da EFASE objetiva corresponder aos anseios e demandas das
familias agricultoras do contexto territorial rural semidrido, evitando, assim, a separacao “entre
escola e vida comunitaria, razdo maior das criticas feitas a modalidade de escola publica
destinada as populagdes camponesas” (ANDRADE J., 2016, p. 49). Para Andrade J. (2016, p.
49), “o Projeto Politico Pedagogico ¢ a identidade da EFA porque reflete o contexto
socioespacial na sua complexidade e ¢ dele que partem suas acdes pedagogicas”. No PPP esta
contida toda a estrutura da instituicdo escolar, seus objetivos, metodologias, formas de
avaliacdo, enfim, as intencionalidades pedagdgicas que se quer materializar na prética.

A elaboracdo da proposta pedagdgica da EFASE, de acordo com o PPP (2017), atende
as orientacGes do Conselho Estadual de Educagdo da Bahia (CEE), Parecer n® 79/2009 do

CEE/BA e acontece de forma participativa, envolvendo todos os atores do processo educativo:

63 Informacdo disponivel no Estatuto da Associacdo Comunitaria Terra Sertaneja (ACOTERRA), associacao
mantenedora da EFASE. Em conformidade com a Lei 9.790/99, art.3°, a ACOTERRA tem por finalidades:
administrar, coordenar e gerir a EFASE, representando-a juridicamente.
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estudantes, pais, monitores, formadores e representacOes das entidades que apoiam o trabalho
da Escola na regiéo.
Na apreciacdo do PPP do curso Técnico em Agropecudria da EFASE, verifica-se que,
além da preocupacdo com os problemas relacionados essencialmente a agricultura familiar, o
tema da evolucdo da personalidade humana aparece no cerne da politica de formacdo dos
alunos. Neste documento, também é frequente o uso dos termos compromisso com a promogao
do ser humano e formacao integral da pessoa. Esta formacao agrega aspectos abrangentes
passando, ainda, pelo da formacéo espiritual ecuménica (Regimento Interno da EFASE, 2017,
p. 44).
A respeito do tema da formacao integral, no PPP da EFASE (2017) se afirma:
Uma meta de grande valor na trajetéria da educacdo desenvolvida pela EFA é
promover integralmente o0 homem e a mulher; isso significa que é preciso estar atento
e conhecer a realidade humano-social, para que esses possam ser “novo homem ¢ nova
mulher”, engajados, livres, operadores da propria historia, inseridos em uma realidade

concreta de vida abrangendo os aspectos fisico, psicoldgico, social, técnico,
econdmico, cultural, espiritual e ecoldgico (PPP, 2017, p. 8).

Esta formacdo integral, compreendida como a formacao do ser como um todo, culmina
com o desenvolvimento socioprofissional do aluno. Ainda que no documento mencionado ndo
conste a concepcao tedrica que fundamenta a visao de formacao humana integral defendida pela
Escola, evidencia-se que, na EFASE, tal visdo coincide com a mesma concepcdo defendida pela
Associacdo Internacional das Casas Familiares (AIMFR) e, logo, pelos CEFFAsS.

Segundo o professor espanhol Pere Puig-Calvo® (2006), os fins ou objetivos da
educacdo nos CEFFAs, para os alunos do campo, séo, essencialmente,

El desarrollo de las personas en su medio - a partir de una educacion y formacion
integral que culmina en la formulacién y ejecucion de un proyecto personal de vida

con base en lo profesional - y el desarrollo local del propio territorio mediante la
creacion de tejido social cualificado. (PUIG-CALVO, 2006, p. 360).

Desenvolvimento humano integral, neste sentido, consiste em formar pessoas (sujeitos
com formacao socioprofissional) que saibam mobilizar os conhecimentos adquiridos para
desenvolver o territorio, o local onde vive. “En efecto, por medio de una formacion integral
personalizada orientada al proyecto profesional y de vida de los jovenes, se facilita un
desarrollo local territorial, enddgeno, ascendente, integrado y sostenible” (PUIG-CALVO,

2006, p. 375). Dai a énfase nos contetidos que se relacionam com os temas locais, na formagéo

64 pere Puig-Calvo é Doutor em Ciéncias da Educacdo. Professor da Faculdade de Educacdo da Universitat
Internacional de Catalunya (UIC), Barcelona e Secretario da Asociacién Internacional de los Movimientos
Familares de Formacion Rural (AIMFR).
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dos alunos. O local é o centro! E os CEFFAS, por sua metodologia de alternancia e capacidade
de adaptacgdo as diferentes realidades do contexto rural, contribuem para dar uma resposta ao
problema da pobreza, “especialmente da pobreza rural” (PUIG-CALVO, 2006).

Na literatura, observa-se que o conceito de educacéo integral assume diferentes visdes
e pode ser constatado desde a Grécia Antiga a Roma, com a educa¢ao helenistica, “inspirada
em valores universais, humanistas, que distingue ‘o homem do bruto, o heleno do barbaro’”
(CAMBI, 1999, p. 96). Aqui, “a formagdo visa a um ‘homem completo’, moralmente
desenvolvido, que ndo seja s6 um técnico, mas justamente um homem, nutrido de cultura antes
de tudo literaria e habil no uso da palavra, consciente da tradicao e que se faz ‘pessoa’, sujeito
dotado de carater” (CAMBI, 1999, p. 96).

No século XX, existe uma apropriacao deste conceito tanto nas tendéncias educacionais
liberais (com predominio da visdo de J Dewey), como nas tendéncias tedricas do materialismo
dialético, com énfase nos tedricos da Russia Soviética. Vé-se que 0s conceitos ndo sao
consensuados. Isso porque séo forjados mediante a necessidades e determinagdes econémicas
e politico-ideoldgicas de um determinado contexto histérico, assumindo, portanto, significados
e sentidos divergentes.

Deve-se recordar que, no ambito da prética escolar, os tedricos da educacdo marxistas
abordam questfes que se aproximam do pensamento de Dewey, como o carater utilitario e a
superacao de métodos essencialmente verbalistas, herdados do ensino tradicional. Entretanto,
ha uma diferenca fundamental entre ambas as tendéncias pedagadgicas que consiste, justamente,
nos objetivos e fins dados a educacdo e formacdo da pessoa. Na vertente liberal tem-se uma
proposta voltada a adaptacdo, a acomodacado dos individuos na sociedade capitalista enquanto
na vertente do socialismo se advoga uma educacgédo para a emancipa¢do humana.

Na vertente escolanovista, liderada por Dewey, a nogéo de educagéo integral expressa a
preocupagido com o “problema moral” da formagao dos individuos para o desenvolvimento da
sociedade norte-americana do século XX, tendo em conta o desafio de por fim ao isolamento
entre as classes “pois isso prejudicaria o progresso” (FREITAS, 2009, p. 50). Desse modo,
afirma-se uma educacdo ancorada nos ideais democréaticos, onde a escola é o lugar da
integracdo, da formac&o para a cooperagéo, para o exercicio do trabalho e a cidadania.

Assim, a proposta de uma educacao integral em Dewey é apresentada como aquela
capaz de reconciliar o trabalho e a cultura liberal com a educacao socialmente util, para formar
pessoas com “aptiddo de compartir, eficientemente e com prazer, ocupagdes produtivas”
(DEWEY, 1970, p. 285). Nos termos de Shulgin (2013, p. 27), este sistema pedagdgico “nasceu

na aurora do imperialismo” e cresceu junto com ele. Aqui, a educacdo assume uma dupla
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funcgéo: a de preparar os sujeitos para o trabalho dentro da sociedade industrial e, por outro lado,
a de formar todos os cidadaos para e na democracia (CAMBI, 1999, p 548). Nesta proposta de
uma escola renovada (Escola Nova), a escola é organizada como laboratdrio e destinada a
estimular a atividade pratica/individual, mas, também, favorecer o desenvolvimento da opinido
publica (educar para a cidadania). No modelo pedagdgico deweyano se permite a realizacdo de
inimeras atividades de trabalho préatico, centrado no aluno, que fogem do modelo tradicional
de ensino autoritario, intelectualista, centrado na pessoa do professor.
Excursdes, jardinagem, cozinhar, costurar, imprimir, encadernar livros, tecer, pintar,
desenhar, cantar, dramatizar, contar historias, ler e escrever — como trabalhos ativos
com finalidades sociais (e ndo como simples exercicios para adquirir proficiéncia que
futuramente seja usada) além de uma inumeravel variedade de brinquedos e jogos,
constituem algumas espécies de ocupacdo. O problema do educador é fazer que os
alunos se dediquem de tal modo a essas atividades que, a0 mesmo tempo em que
adquiram habilidade manual e eficiéncia técnica e encontrem satisfacdo imediata
nesses seus atos, e juntamente se preparem para habilitacdo ulterior, sejam essas

atividades subordinadas a educacdo — isto &, a obtencéo de resultados intelectuais e
a formacéo de tendéncias sociaveis. (DEWEY, 1970, p. 216).

Tal como afirma Cambi (1999), o pensamento de Dewey se insere dentro de um amplo
processo de transformacdo produtiva e de crescimento politico-social que os Estados Unidos
estavam vivendo naquele periodo, ligado a expansdo da industria, e busca corresponder as
reivindicacdes de participacdo politica, feita pelas classes subalternas. Dai a perspectiva de uma
educacdo pragmatica e instrumentalista como parte do principio da sociedade democratica, na
qual, pela educacdo, todos tém igualdade de oportunidade, podendo ascender com seus
esforgos, e por seus méritos, no contexto do modelo de sociedade democrética-liberal. Segundo
Shulgin (2013, p. 35), com isso, “Dewey exige a adaptagdo das escolas a sociedade existente,
ou seja, a sociedade burguesa”, buscando, assim, eliminar as caracteristicas de classe na
educacdo, de maneira que, com a nocdo de democracia, se viabiliza a sociedade sem classes,
fora dos marcos da luta de classes.

Em Dewey também se nota uma preocupagdo com as artes, a musica, o teatro, a pintura,
porém, dentro de um propdsito de integracdo social, cuja preocupacdo esta vinculada a ideia de
consentimento das massas ao capitalismo (FREITAS, 2009), ndo como parte importante do
desenvolvimento mais amplo (ontoldgico) dos seres humanos, como sugere a teoria educacional
materialista dialética.

Na educacao sob a 6tica do materialismo historico-dialético, como temos discutido neste
trabalho, a concepcéo de educacéo integral estd vinculada ao desenvolvimento do ser humano
em suas multiplas dimens@es. Isto €, uma formacdo omnilateral, em oposi¢do a educacgédo

unilateral burguesa. Tal como definido por Marx (2013), uma educacéo intelectual, fisica e
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tecnoldgica. Nesta concepgdo, a escola mantém estreita relacdo com o trabalho Gtil. Trata-se,
portanto, de uma educacdo que deve propiciar um desenvolvimento integral das potencialidades
humanas: politica, produtiva, artistica, fisica, articulada aos desafios do projeto de sociedade
sem classes (socialista). S&o estes elementos que constituem a nova forma de organizacdo do
trabalho pedagogico, baseada no trabalho como principio educativo, com vistas a emancipagdo
humana®®.
Recorda-se, com base em Manacorda (2006), que no campo da educacdo Marx e Engels
ndo rejeitam as conquistas teoricas e praticas da burguesia. Como entende o autor:
O marxismo néo rejeita, mas assume todas as conquistas ideais e praticas da burguesia
no campo da instrugdo[...]: universalidade, laicidade, estatalidade, gratuidade,
renovagao cultural, assuncdo da tematica do trabalho, como também a compreenséo
dos aspectos literario, intelectual, moral, fisico, industrial e civico. O que 0 marxismo
acrescentou de proprio €, alem de uma dura critica a burguesia pela incapacidade de
realizar esses seus programas, uma assun¢do mais radical e consequente dessas

premissas e uma concepcao mais organica da unido instrucdo-trabalho na perspectiva
oweniana de uma formacao tal de todos os homens. (MANACORDA, 2006, p. 296).

Referenciado na teoria materialista historico-dialética da educacdo e na concepcao
tedrica da Psicologia Histdrico-Cultural, avaliamos que “a evolucdo da personalidade
humana”, adotada pelo PPP da EFASE (2017), é o que poderia corresponder a tese do
desenvolvimento ontolégico (do ser), a partir da relacdo com o meio social. Esta questdo
também nos remete & teoria da Zona do Desenvolvimento Proximal de Vygotsky, na qual a
experiéncia da relacdo entre os seres humanos exerce papel fundante na formacao do ser social.
No entanto, isso ndo nos permite afirmar que se trata de um trabalho sustentado na teoria dos
psicoldgicos soviéticos. Mas se confirma a sua sustentacao nas bases do pensamento humanista
cristdo e no personalismo que guia a trajetdria educacional das EFAs, conforme temos abordado
ao longo deste estudo. Contudo, reiteramos que este fato, de modo algum, classifica a
experiéncia da EFASE como sendo de viés antiprogressista.

Com relagdo ao tema do desenvolvimento rural, o PPP supracitado define quatro
principios considerados fundamentais para que, através da educacdo/formacdo ofertada no
Ensino Médio Integrado ao Curso Tecnico em Agropecuaria, aconteca a promocdo do
desenvolvimento rural e a promogéo da pessoa humana: 1) Valorizacdo do trabalho agricola; 2)
Valorizacdo da familia; 3) Educagdo que contemple a experiéncia do trabalho como principio

educativo e 4) Educacdo que conjugue os elementos trabalho, familia e formacéo.

65 Esta emancipacao, segundo Manacorda (2006), é também uma emancipacdo da Igreja e do Estado.
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A partir do que se define como principios fundamentais da educacdo na EFASE,
apontamos:

Entende-se por valorizacdo do trabalho agricola, o reconhecimento das
potencialidades dos agricultores, este que seria um elemento essencial para a expansdo pessoal,
familiar e do conjunto da comunidade. Assim sendo, o termo “potencialidades” faz mencao a
ideia do que pode ser melhor bem aproveitado, aprimorado, em seu sentido mais amplo.

Entende-se por valorizacéo da familia, trabalhar para garantir estabilidade e promocéo
integral da mesma, no sentido da sua conservacdo e da conservacdo dos jovens nas areas de
origem, com preservacao de suas proprias raizes culturais.

No que se refere ao terceiro principio, Educacdo que contemple a experiéncia do
trabalho como principio educativo, faz-se a defesa de uma escola de convivéncia, pautada no
trabalho e amor a terra, onde o ensino esteja voltado para a realidade rural.

No quarto principio, Educacdo que conjugue os elementos trabalho, familia e
formacéo, a compreensdo € a de que o trabalho fixa a familia no campo, além de favorecer o
estreitamento dos lacos entre seus membros. Nesse item, alude-se que, com o trabalho da EFA,
favorecido pelo sistema de ensino por alternancia, a familia é beneficiada ao apropriar-se dos
ensinamentos e instru¢des intensificadas na relagéo escola/familia.

Nesse caso, seguindo a tendéncia teorico-filosofica da Pedagogia da Alternancia, a
experiéncia educacional da EFASE orienta-se conforme o proposto pelo professor francés
Gimonet (2007), no livro Praticar e Compreender a Pedagogia da Alternancia dos CEFFASs,
sob o enfoque das correntes pedagdgicas construtivistas da Escola Nova e da Pedagogia Ativa.
Com isso se cumpre o objetivo de formar, pela escola agricola, alunos ativos, (atores
socioprofissionais) voltados a promocao do desenvolvimento rural, tendo em conta os valores
e principios do humanismo cristdo. Contudo, como se pdde constatar neste estudo, esta é uma
experiéncia que esta aberta a outras visdes de educacdo e de mundo.

Seguindo com a analise anterior, outro elemento concordante da proposta de educagéo
por alternéncia da EFASE, com relagéo aos principios universais do movimento dos CEFFAsS,
trata-se da perspectiva de formacdo humana integral. A partir deste principio podemos
compreender e discutir com mais propriedade, afinal, o que difere uma proposta de educacao
na visdo das CEFFAs da visdo de educacdo no materialismo historico-dialético (Pedagogia
Socialista). Esta € a tarefa que nos propomos realizar na sec¢éo seguinte.

Ao nosso ver, ao priorizar o trabalho como principio educativo na formacdo dos
Técnicos em Agropecuéria, dentro da perspectiva de educacdo contra-hegemonica, seria

apropriado a EFASE fazé-lo com base em referenciais tedricos consistentes que fundamentam
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e justificam esta opcdo, a partir da Gtica da classe trabalhadora. Neste caso, estamos nos
referimos ao materialismo historico-dialético.

A auséncia de uma fundamentacéo tedrica consistente sobre o principio educativo do
trabalho no PPP da EFASE nos d& margem para uma interpretacdo que conduz a ideia de
trabalho como atividade que dignifica o ser humano enquanto forma de ocupagdo e meio de
vida (RIBEIRO, 2013). Esta questéo se revela na valorizagdo da pratica permanente do trabalho
atil, nos diferentes tempos e espacos do trabalho educativo da Pedagogia da Alternancia, mas
gue nao chega a ser teoricamente fundamentada nos documentos da instituicdo como sendo um
principio de educagdo materialista historico-dialética. Assim sendo, somos levados a entender,
ainda, que os conhecimentos cientificos sdo referenciados por seu valor instrumental na
resolucdo dos problemas mais imediatos identificados pelos alunos em suas pesquisas e
levantamentos de campo, sem uma relagdo com os fundamentos psicolégicos que devem
orientar a selecéo dos conteudos nesta fase da formagéo (Ensino Médio).

Mediante o exposto, e referenciado nos estudos de Anjos e Duarte (2020), com base no
psicologo russo Elkonin (1960) e Anjos (2020), temos uma contradi¢do que deve ser discutida,
em favor da formacdo ontoldgica dos alunos que se trata, neste caso, da relagdo dos conteddos
escolares com o desenvolvimento das funcBes psiquicas superiores dos adolescentes e jovens
do campo, estudantes do Ensino Médio.

Este é um tema considerado pelos estudiosos da Psicologia Histérico-Cultural no Brasil
como de fundamental importancia para a superacdo das desigualdades de classe pela educacéo,
e para a instrumentalizacdo da classe trabalhadora, tendo em conta a superacdo da hegemonia
burguesa e seu modelo de sociedade. A propdsito, corroboramos o pensamento de Lombardi
(2010) sobre as possibilidades de uma educacdo integral, omnilateral, mesmo no capitalismo.
Segundo o referido autor, ainda que pesem o0s desafios e as determinag¢fes impostas a educacao
dos trabalhadores na sociedade capitalista burguesa:

Isso ndo significa que sob as condigdes econdmicas, sociais e politicas da forma
capitalista de producdo ndo haja possibilidade de, contraditoriamente, se avancar na
construcdo dos germes dessa educagdo do futuro. Ao contrario, no entendimento de
Marx, ela também é condicdo para agucar as préprias contradices, na medida em que
contribui para a formag&o de trabalhadores mais conscientes e menos alienados. Uma
educacdo que, superando a divisdo entre trabalho manual e intelectual, entre saber e

fazer, entre trabalho, instrucdo e ginastica, volte-se para a formacdo integral do
homem. (LOMBARDI, 2010, p. 276).

Portanto, este € um debate que ndo se encerra aqui, tampouco pretendemos negar a
dialética do trabalho desenvolvido pela EFASE na dire¢do de um projeto de educagdo contra-
hegemaonico, na perspectiva da classe trabalhadora.
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A proposito, constatamos que, na atualidade, talvez como efeito do Decreto n°
5.145/2004 do presidente Lula (que instituiu a politica de integracdo do Ensino Médio ao
Técnico Profissional), ja existe nas escolas da REFAISA uma abertura que aponta para a adogédo
de principios da educacdo desde a visdo materialista historico-dialética. Este fato se revela na
presenca de autores como Frigotto, Ciavatta, Ramos, Saviani, Pistrak, utilizados no
embasamento de estudos e pesquisas feitos por membros (diretores e monitores/professores)
integrantes da REFAISA. A titulo de exemplo, citamos os estudos de Costa (2018) e Andrade
J. (2016), onde sdo citadas, ainda que de forma sucinta, algumas dessas referéncias para a defesa
do trabalho como principio educativo nas EFAs da rede REFAISA.

Baseado no exposto, e tomando como referéncia a avaliacdo feita por Saviani (2014),
no prefacio do livro de Nosella (2014), nos cabe reconhecer que:

[...] a mobilizagdo do campo nos Gltimos anos tem conduzido as Escolas da Familia
Agricola a adotar orientagdes pedagdgicas contra-hegemdnicas como a pedagogia
libertadora, inspirada em Paulo Freire, e a pedagogia histérico-critica. Nesse contexto
a experiéncia das Escolas da Familia Agricola ganharam condic6es de ultrapassar 0s
limites correspondentes a “critica para tras” e se encaminhar na direcdo da “critica
para a frente” diante da sociedade capitalista. Vem realizando, assim, um movimento
semelhante aquele do MST que, alids, também tem defendido, em certas
circunstancias, a organiza¢do do ensino nos moldes da Pedagogia da Alternancia.
Dessa forma, em lugar de buscar assegurar seu espaco na sociedade capitalista
enquanto pequenos proprietdrios agricolas, o movimento dos agricultores toma
consciéncia de que seus interesses e necessidades, em Ultima instancia, s6 poderdo ser
atendidos com a superacdo desta forma social e organizacdo de uma nova sociedade

confluindo, assim, para a perspectiva socialista que pressupde a abolicdo da
propriedade privada. (SAVIANI, 2014, p. 31).

Entretanto, em nossa avaliacdo, uma tomada de posicao consistente, por parte da Escolas
Agricolas da Pedagogia da Alternancia, em favor do materialismo historico-dialético, ou da
pedagogia historico-critica, como alude Saviani, implica no aprofundamento e ampliacdo de
estudos e discussdes sobre a educacéo, desde a perspectiva historica do proletariado. Isto exige
0 estudo de conceitos caros ao ensino/educagéo na otica materialista dialética e na Psicologia
Historico-Cultural, como trabalho, educacdo integral, emancipagdo, préxis, formagdo por
conceito, elevacdo das funcBes psiquicas superiores, aprendizagem, desenvolvimento humano
etc., envolvendo um amplo conjunto de sujeitos: associacdes mantenedoras das EFAS, pais,
alunos e professores/monitores. Além de processos de formagdo continuada de
professores/monitores, através de parcerias com instituicbes de ensino e universidades que
desenvolvam cursos de formacdo baseados nessa perspectiva pedagdgica: cursos de extensdo,
especializacdo, mestrado e doutorado.

A proposito da formacdo dos seus professores/monitores, na EFASE, conforme o
Regimento Interno (2017, p. 46): “DAS COMPETENCIAS E ATRIBUICOES DA EQUIPE
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DOCENTE [...] Il - os monitores para exercerem as fung¢Ges que lhe séo inerentes deverao ser
habilitados conforme as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo em vigor ou serem
autorizados pela Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia”.

Por ser uma escola filantrdpica, ligada a luta dos movimentos sociais do campo, no ato
da contratacdo dos educadores sdo observados critérios técnicos, ademais dos critérios de ordem
politico-ideoldgica. Neste sentido, tal como alude o artigo 89 do PPP (2017, p. 46): “a equipe
tera a responsabilidade pelos vérios setores de trabalho, ndo se limitando somente ao ensino,
mas participando das atividades comunitarias da EFA e comunidade, dando apoio ou
promovendo-as”.

S4&o requisitos a contratacdo de monitores:

a) Capacidade técnica e compromisso politico com um projeto de desenvolvimento
rural sustentavel e com a agricultura familiar;

b) Capacidade de lideranca, animacdo, acompanhamento personalizado dos alunos,
motivando-os e estimulando-os na sua formacéo;

c¢) Capacidade de comunicacdo que facilite relacbes entre os diversos ambientes e
pessoas que atuam no processo de formacdo como atores da alternancia;

d) Preparacéo pedagdgica especifica que lhe proporcione conhecimentos da realidade
socioprofissional dos jovens; e

e) Capacidade de trabalho em equipe, maturidade afetiva, emocional, compromisso
com os objetivos da Associagdo da EFA e do Regional (REGIMENTO INTERNO,
2017, p 46).

Sé&o deveres dos monitores/professores:

a) Zelar pelo bom andamento da EFA, promovendo um ambiente de respeito, de
trabalho e convivéncia familiar e educativa;

b) Comprometer-se e integrar-se na filosofia e metodologia da EFA,

c) Orientar os jovens no trabalho comunitario, mais com o exemplo do que com as
palavras;

d) Manter contato direto com os jovens, através das visitas as familias e comunidades;
e) Reunir periodicamente para planejar as atividades, sessdes e avaliar o andamento
da EFA; e

f) Apresentar a Entidade Mantenedora, a Direcdo, aos pais, ao Colegiado Escolar a
programacdo anual prevista (EFASE, 2017, p. 46).

Para entender o porqué do uso do termo monitor nas EFAs, em lugar do termo

professor(a), Saviani (2014, p. 32) explica:

O professor é chamado de monitor para significar que seu papel vai além da docéncia
implicando o acompanhamento do aluno ndo apenas em suas atividades escolares,
mas também em sua vida social e profissional. De certo modo soa um pouco estranho
essa denominagdo porque, normalmente, o conceito de “monitor” tem uma conotagio
mais restrita e inferior ao de “professor”. Com efeito, monitor é entendido como
aquele que realiza um trabalho subordinado, comportando-se como auxiliar do
professor. Assim, parece que o “monitor” das escolas da familia agricola se aproxima
mais da figura do pedagogo tal como se configurou na Grécia. Etimologicamente
significando aquele que conduz a crianca ao local de aprendizagem, o pedagogo tinha
a funcéo de estar constantemente junto as criangas, tomando conta delas, vigiando e
controlando todos os seus atos, protegendo e auxiliando em suas dificuldades.[...] No
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arsenal dos conceitos usuais do campo pedagégico talvez a denominacdo que se
aproxima mais da referida fungao seja a de “mestre”, haja vista que a relagcdo do mestre
com os discipulos ultrapassa aquela que se estabelece normalmente entre o professor
e seus alunos. Outra possibilidade seria resgatar o conceito de “preceptor”.

No curso Técnico em Agropecuaria da EFASE, o quadro de pessoal docente esta
formado por profissionais com nivel de graduacdo e mestrado, mas ainda conta com pessoal na
fase de conclusdo do curso de graduacéo, exigéncia do MEC para o ensino de Nivel Médio. Em
sintese, sdo 9 professores com graduacéo, 4 graduandos, 2 mestres, 1 técnico de Nivel Médio e
1 tecnologo (EFASE, 2020)°%.

Tal como mencionado acima, no curso em evidéncia, a funcdo do monitor/professor vai
além do exercicio pedagdgico da sala de aula e do mero trabalho nas disciplinas. No cotidiano
do trabalho pedagdgico da escola eles sdo os profissionais que:

Acompanham a evolucdo individual do jovem, ndo como fornecedores de
conhecimentos, porém como orientador-técnicos; ndo dirigem, participam; ndo
comandam, ndo ensinam, aprendem com os alunos, buscando relacionar os fatos entre
si, da descoberta na vida e no ensino, na compreensao critica das implicacbes da
assisténcia técnica. No Plano de Estudo agem como motivadores orientadores e

facilitadores desse processo de aprendizagem e capacitacdo. (PPP, EFASE, 2017, p.
12).

Esta informacdo reforca o que temos discutido sobre a concepcdo acerca do papel do
professor nas diferentes perspectivas tedricas da educacdo (tradicional, escolanovista e
materialista histérico-dialética). Aqui se faz evidente a adocdo do método de ensino
construtivista piagetiano, do “aprender a aprender” desde a concepgdo dos teodricos da Escola
Nova. Com base em Martins e Marsiglia (2015), na perspectiva construtivista de Piaget, o
aprendizado é concebido como parte da evolucédo natural (bioldgica) e espontanea dos alunos,
néo sendo papel da escola e do professor a transmissao do conhecimento, pois isso inviabilizaria
o crescimento intelectual destes. Nessa formulacdo tedrica a énfase esta no estudo da forma em
gue se da a aprendizagem e ndo necessariamente no contetdo, uma vez que o conhecimento é
uma construcéo de cada sujeito, sendo o aluno o responsavel pela sua aprendizagem.

Retomando a abordagem sobre o papel do professor, desde o ponto de vista da educagéo
materialista historico-dialética, rememora-se que, nesta corrente teérica, o professor é o par
mais avancado da escola em termos de acumulo de conhecimento (MARTINS; MARSIGLIA,
2015). Por isso, ndo se refuta que estd em suas maos a responsabilidade de transmitir as novas
geragdes os conhecimentos da ciéncia que foram acumulados historicamente pela humanidade,

conhecimentos que os seres humanos desenvolveram e conquistaram ao longo da histéria por

66 Informacdes detalhadas no quadro de professores da EFASE, em 2020, disponivel no ANEXO 01.
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meio do trabalho. Esta transferéncia, como nos lembram as autoras, ndo se da de maneira
natural, mas é uma intencdo planejada pela escola. A esse respeito Saviani e Marsiglia (2020,
p. 40), advertem:
A escola precisa selecionar os elementos culturais fundamentais para a humanizacéo
dos individuos. Chamamos estes elementos de “classicos”. [...] Se pretendemos atingir

0 objetivo de colaborar com uma formacdo omnilateral, entdo ndo nos servirdo
quaisquer contetidos e, dai, a necessidade de sua escolha criteriosa.

Nesta perspectiva, segundo Reyes e Pairol (1988, p. 29), o aluno resulta, a0 mesmo
tempo, objeto e sujeito da educacao. O primeiro estd dado por constituir o elemento sobre o
qual recai a a¢do educativa do professor, o segundo se explica ao considerar que “el alumno es
a la vez sujeto activo del aprendizaje”.

Em contrapartida, como percebemos, na pedagogia ativa (desde o construtivismo
piagetiano), ha uma inversao de pape€is: o professor nao ensina, ele aprende com os alunos.
Avaliando desde o ponto de vista da Psicologia Histérico-Cultural (socioconstrutivista), este
fato nos instiga a refletir sobre os riscos que tal posicionamento pode ocasionar ao processo de
formacdo dos alunos do campo e do seu desenvolvimento ontolégico. Como se sabe, na
realidade vigente do territério camponés no Brasil, € comum nos deparamos com um publico
detentor de recursos materiais escassos. Fato que torna dificil aos alunos do campo o acesso aos
conhecimentos historicamente acumulados, fora do &mbito escolar. Ao contrario dos alunos da
classe burguesa, o aluno da classe trabalhadora do campo encontra-se excluido de recursos
externos a escola, museus, livros literarios, exposicdes, teatro, e até mesmo computador e
Internet, e que sdo imprescindiveis a um desenvolvimento humano e cientifico mais amplo,
frente as exigéncias da revolugdo cientifica de nossos dias. Sobre a questdo do acesso ao
conhecimento sistematizado pela escola, Saviani e Marsiglia (2021, p. 40) pontuam:

Esta bastante evidente que este é 0 elemento ao qual se dirige o trabalho educativo
que tem como finalidade permitir que cada sujeito particular incorpore a humanidade
em si, pois o ser humano, por meio de sua atividade vital humana (o trabalho), ndo
nasce humanizado, mas humaniza-se a partir da realidade objetiva. 1sso exige, por
conseguinte, que as maximas possibilidades de desenvolvimento sejam dadas a cada

pessoa, para que, se apropriando do conjunto das producées do género humano, a ele
se incorpore.

A proposito desse tema, Souza (2019) argumenta que 0 acesso incipiente do capital
cultural pela classe trabalhadora brasileira , justamente, 0 mecanismo de distin¢do social que
coloca a classe burguesa em condigio privilegiada, em relagdo aos de baixo. “E o monopélio
dos capitais que ira fazer com que uma classe social possa reproduzir seus privilégios de modo
permanente” (SOUZA, 2019, p. 100).
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Em razdo do anterior, faz-se necessério advogar em favor da escola do campo como
espaco imprescindivel ao desenvolvimento ontoldgico das populagfes que habitam o territério
rural, tendo em conta o projeto de sociedade sem classes. Isto é, uma educacgdo escolar que
assegure a apropriacao dos bens culturais sistematizados historicamente pela humanidade, sem
0s quais a educacdo dos alunos do campo pode ser reduzida ao plano elementar.
Consequentemente, isso 0s deixa em desvantagem, com rela¢do aos alunos da classe burguesa
hegeménica, ao tempo que contribui para a manutencdo, enquanto classe subalterna, em
posigdes sociais historicamente criadas para os “desfavorecidos da fortuna”. Neste sentido, nos
referimos as funcdes mecénicas repetitivas, os trabalhos bracais; o que nega aos sujeitos da
classe trabalhadora do campo o direito de escolha ao tipo de profissdo que deseja exercer como
ser social, independente da sua origem (urbana ou rural, por exemplo), além de negar-lhes o
direito do pleno desenvolvimento enquanto espécie humana. Assim sendo, limitam-se as
possibilidades de insercdo qualificada e consciente destes sujeitos nos espacos de poder, em
favor da defesa dos interesses da classe e da transformacéo social.

Como assevera Molina e Freitas (2011, p. 24):

A intencionalidade de um projeto de formacao de sujeitos que percebam criticamente
as escolhas e premissas socialmente aceitas, e que sejam capazes de formular
alternativas de um projeto politico, atribui a escola do campo uma importante
contribuicdo no processo mais amplo de transformagé&o social. Ela se coloca o desafio
de conceber e desenvolver uma formagao contra-hegeménica, ou seja, de formular e
executar um projeto de educagdo integrado a um projeto politico de transformacédo
social liderado pela classe trabalhadora, o que exige a formacdo integral dos

trabalhadores do campo, no sentido de promover simultaneamente a transformagéo do
mundo e a autotransformacdo humana.

Por isso, a escola do campo, como parte de um projeto maior da classe trabalhadora,
deve se propor a construir uma pratica educativa que efetivamente fortaleca os camponeses para
as lutas e resisténcias a exploragdo capitalista em seus territorios e ao tratamento marginal,
inferiorizante, que 0 modelo de sociedade burguesa capitalista (classista) impde aos seres
humanos que habitam o campo, através da educacao.

A0 nosso ver, este é um assunto que ultrapassa a discussao sobre a natureza do método
pedagdgico da Pedagogia da Alternancia. N&o se refuta o0 método. Neste sentido, nossa analise
coincide com Saviani e Marsiglia (2021), quando explica, com base em Martins e Rezende
(2020), que

ndo ha métodos previamente condenados e nem métodos previamente consagrados,
porque a escolha do método é sempre dependente da finalidade a ser atingida. E o fim

a atingir que determina a escolha do método e dos procedimentos. N&o hé, pois, uma
forma exclusiva de ensinar e aprender. (SAVIANI; MARSIGLIA, 2021, p. 41).
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A questdo, aqui, trata-se da meta alvo que se pretende atingir, das diretrizes orientadoras
do trabalho pedagdgico, tendo em vista a superagdo da sociedade de classe. 1sso tem que ver,
sobretudo, com a orientacgéo teorico-filoséfica e metodoldgica adotada pelo PPP da instituicdo

e suas diretrizes curriculares.

5.3 DIRETRIZES CURRICULARES

A respeito das Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio Integrado ao Técnico
Profissionalizante em Agropecuéria, a EFASE adota essencialmente as mesmas orientacoes
dadas pelo MEC, com o diferencial de ser uma educacéo colocada a servi¢o do desenvolvimento
da agricultura familiar. Ao fazer esta clara opcdo, como ja temos enfatizado, a escola se soma
ao pensamento e a politica do Movimento Nacional da Educa¢do do Campo, adotando como
diretriz maior a educacdo como direito de todos e dever do Estado. No ambito legislativo
(Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002), isso significa a garantia da universalizacdo do acesso da
populacdo do campo a Educacédo Basica e a Educacdo Profissional de Nivel Técnico.

Desta forma, a EFASE orienta a sua a¢do politico-educacional considerando o conjunto
de instrumentos legais, conquistados pelas lutas dos movimentos sociais organizados do campo:

e Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica das Escolas do Campo:
Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002 e Resolucdo CNE/CEB n° 2/2008;

e Parecer n° 1/2006 que reconhece os Dias Letivos da Alternancia, também
homologado pela CEB;

e Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispBe sobre a Politica
Nacional de Educacdo do Campo e sobre o Programa Nacional de Educagéo
na Reforma Agréria (Pronera). (MOLINA; FREITAS, 2011, p. 21).

Tudo isso sem perder de vista a sua autonomia quanto aos objetivos e finalidades da
Pedagogia da Alternancia e do projeto de educacgédo das EFAs. Assim, na condigédo de escola da
Familia Agricola, os objetivos para o seu trabalho politico pedagogico se definem como define
0 Artigo 12 do PPP (2017, p. 26), no que se refere aos OBJETIVOS DAS ESCOLAS
FAMILIAS AGRICOLAS:

a) Ministrar o curso de Ensino Médio (1°, 2°, 3° E 4° ano) e Educacgdo Profissional em
concomitancia, adotando a Pedagogia da Alternancia, como direito pablico ao homem
e a mulher no campo;

b) Orientar o jovem para o trabalho, oferecendo estagios diversificados em profissoes
diversas existentes no meio;

c) Respeitar a individualidade do aluno como cidaddo, garantindo uma educagdo
voltada para o respeito a dignidade, liberdade, cultura e tudo o que possa colaborar
para 0 seu crescimento nas dimensdes pessoal, comunitaria, transcendente e ser
politico;
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d) Orientar a formagé@o humana e religiosa do educando;

e) Propiciar o despertar do espirito critico e investigativo do educando como agente
do seu préprio ambiente (no meio familiar - comunidade e meio socioprofissional),
bem como o exercicio da sua cidadania;

f) Proporcionar condicdes de estudo sobre o meio do educando, para que o mesmo
reflita e compreenda a sua realidade social, politica, econdmica e tecnolégica;

g) Estimular o surgimento de liderangas no meio rural que auxiliem o
desenvolvimento técnico-agropecuario e organizativo-comunitario;

h) Promover o processo ensino-aprendizagem no meio rural, adequando-o a sua
realidade;

i) Propiciar conhecimentos no campo da escrita, da leitura e do calculo,
desenvolvendo no educando a capacidade de interpretacdo, reflexdo e raciocinio
16gico;

j) Proporcionar ao aluno do meio rural, a ligacdo entre a escola, a familia e a
comunidade através da Pedagogia da Alterndncia (periodos vividos na escola e
periodos vividos na familia/comunidade e meio socioprofissional);

k) Proporcionar um ambiente educativo fundamentado em principios de
responsabilidade, liberdade, participacdo e cooperacdo voltados para o bem comum
de forma que a vivéncia na EFA seja uma oportunidade de educacdo ativa para jovens,
monitores, familias e comunidades rurais.

Portanto, este é um trabalho que se volta inteiramente a “Inser¢do profissional na
agricultura familiar e outras profissdes no meio rural” (PPP, 2017, p. 11).

A gestédo social deste projeto educacional esta assegurada na participacdo efetiva das
comunidades rurais e de fundo de pasto que, periodicamente, avaliam e planejam as acdes de
capacitacdo e formacdo, bem como as intervengdes diretas nas comunidades rurais. Participam
deste espaco técnicos da EFASE, alunos (agente local) representantes das comunidades, além
de representantes da CPT, STR e Central de Fundo de Pastos (PPP, 2017). Assim se cumpre 0
principio basilar das EFAs de participacdo familiar e comunitéaria na gestdo da escola, bem
como o que diz a Resolugdo CNE/CEB 1/2002, no seu Art. 8°, IV, com relagdo ao “controle
social da qualidade da educacéo escolar, mediante a efetiva participacdo da comunidade do
campo” (BRASIL, 2002), e a gestdo democratica da escola do campo. Do mesmo modo, condiz
com o assegurado no Art. 9° da mesma Resolugdo, que diz: “as demandas provenientes dos
movimentos sociais poderao subsidiar os componentes estruturantes das politicas educacionais,
respeitado o direito a educacao escolar, nos termos da legislacdo vigente”.

Conforme estabelece o Art. 10 da Resolugéo supracitada,

O projeto institucional das escolas do campo, considerado o estabelecido no artigo 14
da LDB, garantird a gestdo democrética, constituindo mecanismos que possibilitem
estabelecer relacBes entre a escola, a comunidade local, 0s movimentos sociais, 0s

6rgédos normativos do sistema de ensino e os demais setores da sociedade. (BRASIL,
2002).

Logo, os mecanismos de gestdo democratica devem contribuir:

| - para a consolidacdo da autonomia das escolas e o fortalecimento dos conselhos que
propugnam por um projeto de desenvolvimento que torne possivel a populacdo do
campo viver com dignidade;
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Il - para a abordagem solidaria e coletiva dos problemas do campo, estimulando a
autogestdo no processo de elaboragdo, desenvolvimento e avaliacdo das propostas
pedagogicas das instituicdes de ensino as propostas pedagdgicas das escolas do
campo, elaboradas no &mbito da autonomia dessas instituicdes, serdo desenvolvidas e
avaliadas sob a orientacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Basica e a Educacdo Profissional de Nivel Técnico. (Resolu¢cdo CNE/CEB n° 1/2002,
Art. 11, p. 2).

Como se Vvé, dentre os aspectos tratados nas Diretrizes Operacionais (projeto
institucional das escolas do campo, tipo de gestdo), estdo ainda aspectos relacionados ao
curriculo e que devem ser observados pelas escolas do campo. Quanto a este ponto, 0 Art. 5°
da mesma Resolugdo assegura, com base nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, que
sejam contemplados nas propostas pedagdgicas das escolas do campo “a diversidade do campo
em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geragao e etnia”.
Por conseguinte, estas propostas [...] “elaboradas no &mbito da autonomia dessas institui¢des,
serdo desenvolvidas e avaliadas sob a orientacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo Bésica e a Educagao Profissional de Nivel Técnico”.

Deve-se reconhecer, portanto, que se trata de uma autonomia relativa, uma vez que as
escolas da Familia Agricola estdo condicionadas, também, as diretrizes do MEC e a politica
educacional dos estados. Em se tratando do curso Técnico em Agropecudria da EFASE, a
Escola orienta-se, ademais das diretrizes do MEC, pelas diretrizes da Secretaria Estadual de
Educacdo da Bahia (SEC/BA), sendo influenciada, mas, em alguma medida, influenciando a
politica da Educagio do Campo do Estado®’. Este fato reflete-se na recém aprovada Resoluc&o
que institui as diretrizes da Pedagogia da Alternancia no Sistema Estadual de Ensino da Bahia,
pelo Conselho Estadual de Educagdo da Bahia, em 5 de outubro de 2021 (CEE/BA, 2021).

Verifica-se que, com a politica de incentivo a formacéo técnica e profissional integrada
pelo Decreto n. 5.154/04, do Presidente Lula, o Estado da Bahia tem investido na oferta de
curso Tecnico em Agropecuaria no Territorio do Sisal com a implantagdo de 10 cursos em
escolas da Rede Estadual: quatro subsequentes e seis integrados ao Ensino Médio. Baseado no

Sistema Nacional de Informagdes da Educacgéo Profissional e Tecnoldgica (SISTEC, 2021), do

67No ambito do Governo Estadual Baiano (gestdo petista), ha uma notavel influéncia das escolas da Pedagogia da
Alternancia nas politicas estaduais da Educacéo do/no Campo, no que concerne ao seu modelo pedagdgico, a partir
da experiéncia das EFAs. Esta € uma influéncia que se revela positivamente em debates, proposi¢des e elaboracao
de diretrizes para a Rede Estadual de Educacdo. Neste sentido, registra-se no contexto atual da SEC/BA uma
abertura importante a relacdo de parceria entre a politica educacional do estadual e as EFAs. Conforme relato de
Costa (2018), entre 2016 e 2017, as EFAs da REFAISA participaram de Formacdo Modular para Gestores das
Escolas do Campo realizada pela SEC/BA, cujo evento envolvia um coletivo de aproximadamente 200
participantes. Na oportunidade, a REFAISA expbs sobre o método pedagdgico da alternancia aos gestores
estaduais das escolas do campo, podendo dialogar com referenciais teéricos através do processo de formacédo
oferecido pelo Estado, em parceria com a Universidade Federal da Bahia (UFBA).
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conjunto dos municipios do Territério do Sisal, contemplados com o curso Técnico em
Agropecuaria em suas escolas estaduais estdo: Araci, Santaluz, S0 Domingos, Serrinha,
Teofilandia e Queimadas. O municipio de Serrinha é o Unico que oferece o curso Técnico em
Agropecuéria pela Rede Estadual e ainda pela Rede Federal, atraveés do Instituto Federal
Baiano, Campus Serrinha.

No caso do municipio de Monte Santo, a criagdo do curso Técnico em Agropecuaria
pela EFASE é anterior a politica do Presidente Lula. Neste sentido, a Escola € participe da
politica de educacdo da Rede Estadual enquanto instituicdo filantropica/privada conveniada.
Segundo dados do SEFAZ (2016), a EFASE é a escola com o maior nimero de matriculas no
territério, com 590 alunos matriculados (Fundamental Il e Ensino Médio), seguida de S&o
Domingos, com 325, e Santaluz, com 180 (BAHIA/SEFAZ, 2016). Nos dois ultimos casos
somente para o curso Técnico em Agropecuaria. Uma hipdtese para o elevado nimero de
matriculas apresentado pela EFASE é que este fendmeno esteja relacionado ao fechamento de
escolas no campo. Tal como analisado por Marrafon, Santana e Nunes (2017, p. 200):

[...] o fechamento de escolas multisseriadas, localizadas préximas as comunidades do
meio rural, tem desagregado tais ndcleos impondo aos alunos sacrificios, que tornam
0 estudo um trabalho muito penoso e com pouco retorno, haja vista que os alunos

chegam a permanecer dentro dos transportes escolares por até seis horas diarias em
deslocamentos, para terem acesso as escolas.

Frente a este cenario, o estudo por alternancia (em regime de internato) é uma alternativa
de muita importancia para as familias do campo do Territorio do Sisal, por tudo que este modelo
de educacdo representa: contextualizagdo do ensino, acolhimento, engajamento social, mas,
principalmente, pela garantia da conclusdo da Educacdo Basica sem maiores transtornos para

0s alunos e seus responsaveis.

5.4 PLANO DE FORMACAO

Na anélise e discussdo anterior, falamos sobre o destinatario do curso Técnico em
Agropecuaria da EFASE, colocando em relevo a importancia dos contetidos classicos para uma
educacdo omnilateral dos estudantes do campo. Também adentramos a discussao sobre a forma
de ensino (0 método da Pedagogia da Alternancia), reafirmando a sua eficacia ao partir da
realidade concreta dos alunos e do campo seminario, com todas as suas complexidades e
dimensdes.

A seguir, colocaremos em destaque a reflexdo sobre o Plano de Formag&o para o curso

Técnico em Agropecudria da EFASE, observando a sua organizagdo didatica e estrutura
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pedagogica, para uma abordagem mais especifica acerca da questdo dos contetdos escolares na
Educacéo Profissional no campo.

O Plano de Formacéo, também chamado de Curriculo, é o instrumento que organiza a
politica pedagdgica nas EFAs, e representa uma estratégia de organizacdo das alternancias.
Através dele se articulam “os espacos e tempos de estudo na escola com 0s espagos e tempos
na familia, comunidade, enfim, no meio socioprofissional” (COSTA, 2018, p. 120). Nas EFAs,
o Plano de Formagao ¢ pensado “a partir dos Eixos Geradores, que se consolidam através dos
Planos de Estudo” e estes, por sua vez, norteiam os demais instrumentos pedagdgicos e as
praticas educativas e disciplinares, em uma perspectiva de interdisciplinaridade do ensino.

E importante registrar que, o PPP da EFASE para 0 curso técnico ao qual nos referimos,
é uma fusdo do estatuto da ACOTERRA (associacdo mantenedora da EFA) e do Regimento
Interno Escolar para o Ensino Técnico em Agropecuéria Integrado ao Médio, ndo sendo uma
proposta estrutural exclusiva do curso. Em nossa avaliagdo, o ndo desmembramento do PPP do
Curso dos demais documentos da Escola (Estatuto e Regimento), torna a proposta um tanto
guanto confusa. A titulo de sugestdo, seria conveniente uma proposta especifica com
justificativa e missdo do curso - demonstrando qual é a sua importancia para os territorios rurais
de abrangéncia da Escola, sua relagdo com os desafios e potencialidades do campo semiarido
baiano, bem como a necessidade de qualificacdo/formacdo técnica, para 0s processos de
desenvolvimento deste espaco geografico®®. Tudo isso apoiado em dados historicos,
demogréficos e socioecondmicos.

Mediante o exposto, trataremos do tema da organizacdo didatica do curso técnico em
evidéncia a partir das informagfes contidas no Regimento Escolar para o Ensino Médio e
Profissionalizante (EFASE, 2017), especificamente do item “Da organizacdo Didatica”,
Capitulos Il - 11l e, mais adiante, nas sessdes Projeto Profissional do Jovem e Estagio,
abordaremos o Capitulo I1X - Do Estagio Curricular.

A respeito da organizacgéo didatica, o curso em analise possui uma duragdo de 04 anos
(1°, 2°, 3% e 4° ano), com uma carga horaria minima de duzentos dias letivos e oitocentas horas
letivas anuais (REGIMENTO ESCOLAR. EFASE, Art. 34). Para esta formagédo se adota a

®8Caso se opte, futuramente, por uma proposta de Projeto Politico Pedagdgico especifica para o curso Técnico em
Agropecuaria, se poderia organiza-la a partir de uma sequéncia de informaces compostas de: justificativa; base
legal; objetivo geral e especifico; perfil do egresso; perfil do curso; organizacdo curricular do curso; estrutura
curricular; metodologia do curso; projetos integradores; matriz curricular; ementa das disciplinas, com referenciais
bibliograficos; dentre outros elementos prdprios do Projeto Politico Pedagégico.
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Matriz Curricular, modelo padrdo, elaborada em conjunto com as EFAs da REFAISA,

Tabela 6. Matriz Curricular dos Cursos de Educagdo Profissional das Escolas Familias Agricolas da REFAISA

Escola de Familia Agricola - EFA.

demonstrada abaixo.
(2016).
Instituicao:
Curso:

Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuaria.
Eixo Tecnoldgico: Recursos Naturais. N° Semanas Letivas: 80.

Habilitagdo: Técnico em Agropecuaria.

Carga Horaria Total

6.620 hs.

Dias Letivos: 22 a Sabado/06 dias/Semana Duracéo hs.aula: 50min.

Vigéncia/Ano Inicio: 2016.
Duragdo: 04 anos.

Estagio Supervisionado: 400 horas Integralizagao Curso:440 dias letivos

N° hora-aula diaria/semanal: 8/48.

SUBTOTAL
SE SFC
Lingua Portuguesa e Literatura
B e 80|08 |0 |s o s|o| 320 | 0
Brasileira
Metodologia do Trabalho Cientifico
i o0 |o|o|a|n|aw 0| 8o | 4w
e Redagdo
Lingua Estrangeira (Inglés/Espanhol)| 20 | 0 | 20 | 0 | 20| 0 |40 | O 100 0
Artes 40| 0 (40| 0 010]0 0 80 0
Base Nacional |Educacdo Fisica 40 (04|00 0]0]0 80 0
Comum  |Fisica 40| 0 | 40| 0 | 40| 0 |40 | O 160 0
Curricular - | imica 40 04 0 4]0 4]0 1260 0
BNCC  [Biologia 60 | 0 60| 0 4| o 4] o] 200 0
Matematica 80 | 0 (8 | 0 |8 | 0 |8 | 0 320 0
Histdria 40| 0 |40 | 0 (40| 0 |40 O 160 0
Geografia 4 | 0 |40 | 0 40| 0 |40 | O 160 0
Sociologia/ Antropologia 20| 0 (4 |0[2|0f0|0 80 0
Filosofia 40| 0|20 |2|0](0 0 80 0
540 | O (540 | O | 460 | 20 | 440 | 20 1980 40 2020
Desenho Técnico e Topografia 0 0 0 0|4 ) 0|4 )| O 80 0
Administracdo e Economia Rural 60 | 0 |40 | O 0 0 0 0 100 0
l}gncultura e Manejo Solo e da 0| ol s | o ! o lel o 280 0
Agua.
Zqotecnia eManejo Sanitario e 20 0 20 0 60 0 60 0 280 0
Alimentar
Diversificado Co_nstr:.u;ﬁs e Instalagdes Rur_ais _ 0 0 0 0O |40 | 0 [40]| O 80 0
lrrlg'agao, Drenagem e Mecanizagdo 0 0 40 0 40 0 20 0 120 0
Agricola
Informética Bésica 40| 0| 2| 0 20| 0 (40| O 120 0
Extens&o Rural/ PPJ - Projeto
Profissional do Jovem/
Planejamento/ Elaboragdo de 401 01401 0 40 040/ 0 aen ¥
Projetos Agropecudrios.
Beneficiamento Produgdo
o 0 0 0 0 40 0 40 0 80 0
Agropecudria-BPF
Gest?oAAnjlbiental//tgrole’c?lJogia/ 0 0 0 0 2 0 40 0 80 0
Convivéncia como
Fruticultura Sequeiro e Irrigada 40 | 10 | 40 | 10 0 0 0 0 80 20
Culturas 0 0 0 0O |40 | O [40]| O 80 0
340 | 10 (340 | 10 (420| O |440| O 1540 20 1560
:tiyida:i?s z:sguiiaj PJIano de Estudo/Cademo 0 30 0 80 0 30 0 30 20
Pratica Socio Profissional - Estagio 0 0 0 [100| 0 (120 O | 180 0 400
0O (8 | 0O 180 | 0 [200(| O (260 0 720 720
Serdes e Palestras 100/ 0 [100| O [100| O |100| O 400 0
Atividades |Visitas e Viagens de Estudo 20/ 0 /2| 02| 0]2]0 80 0
Complemen- |Tarefas e Préticas Agropecuarias na
tares e Inter- |gpAs 20| 0 |240| 0 |240| 0 |240| O | 960 0
disciplinares (pratica de Esporte e Lazer 120 0o [120] o [120] 0 [120] © 480 0
Praticas na Propriedade Familiar 0 |100f O |100| O |100| O | 100 0 400
480 | 100 | 480 | 100 | 480 | 100 | 480 | 100 1920 400 2320

Legenda: SE - Sessdo na Escola. SFC- Sessdo na Familia e Comunidade.

Fonte: Costa (2018).

Na proposta curricular das EFAs da REFAISA, a carga horéria total é de 6.620 horas.

As disciplinas do eixo da BNCC, destinada a formacao geral, contabilizam 2.020 horas, para o

periodo de 4 anos, com maior énfase aos estudos de Lingua Portuguesa (320h) e Matematica
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(320h). No &mbito do curriculo diversificado (técnico especifico), tem-se uma carga horaria de
1.560 h, com maior tempo dedicado aos estudos das disciplinas Agricultura e Manejo do Solo
e da Agua (280 h), Zootecnia e Manejo Sanitéario e Alimentar (280h). No tocante as atividades
extraclasse (tempo-comunidade), as mesmas estdo contempladas com uma carga horaria de 720
h, integrando as atividades obrigatdrias de pesquisa de campo mais a pratica socioprofissional,
ou seja, Estagio.

Fazendo-se uma analise comparativa da Matriz Curricular da REFAISA (2016) com a
Matriz Curricular para o Curso Técnico em Agropecudria da Rede Estadual de Educacédo da
Bahia (2012)%°, modalidade Educago Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio (EPI),
é possivel observar uma importante diferenca entre ambas as propostas. Na Rede Estadual o
referido curso possui uma carga horaria total de 4.920 horas (para 4 anos), o que significa um
computo de 1.700 horas a menos, com relacdo ao curso ofertado pelas EFAs da REFAISA. Esta
diferencga encontra-se, fundamentalmente, no tempo dedicado a pratica social das atividades de
campo que, neste caso, da ao curriculo da EFASE 320 horas a mais, em comparagdo com a EPI
estadual. Além das atividades complementares, ou interdisciplinares, envolvendo serdes
noturnos e palestras, bem como as préaticas agropecudrias no interior da escola, tarefas e servigcos
diérios do tempo-escola (2.320 horas).

Por outro lado, na proposta da SEC/BA (ver anexo 2) hd uma maior carga horéria para
a parte de formacéo geral, com estudos orientados na BNCC, computando um total de 2.360
horas para Formacéo geral BNCC (1.920 h) e Formacéo Técnica Geral, com estudos orientados
na BNCC (560 h). Neste ultimo quesito, a diferenciacdo estd na maior atencdo para as
disciplinas Sociologia, com os temas Organizacdo dos Processos de Trabalho e Organizagéo
Social do Trabalho; e Filosofia, com énfase em Etica e Direito do Trabalho. No item das
atividades interdisciplinares (pratica de campo e estagio), a Rede Estadual trabalha com a carga
horéaria de 640 horas, contemplando: Pesquisa, Orientacdo profissional e Iniciacdo Cientifica
(120h); Intervencdo Social, Atividades de Campo e Visitas Técnicas (120h); mais o Estagio
(400h).

Deste modo, é possivel perceber que o exercicio do trabalho pratico na EFASE ganha
um destaque importante, com relagdo aos conteudos escolares. Ja na proposta curricular do
Estado ha maior aproximacdo com o que propde a politica do MEC/BNCC, com uma

caracteristica de ser um curso voltado a uma formacéo mais tecnica, proxima a demanda do

69 Na SEC Bahia encontra-se em fase de reformulacdo de suas matrizes curriculares, orientada a partir da Nova
Lei de Reforma do Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017). Com relagdo ao EPI a matriz trabalhada no momento
(2021) é a mesma de 2012, devendo ser atualizada para o exercicio de 2022.
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mercado produtivo da agricultura convencional, e menos social como na EFASE. Na proposta

da EFASE ha uma relacéo direta da educacao/formacdo com os problemas reais do territério

camponés e da agricultura familiar, como é o caso da convivéncia com o clima semiarido, eixo

basilar do PPP da Escola. Outra observacdo que podemos fazer é que nesta matriz da Rede

Estadual, elaborada em 2012, o Projeto Profissional do Jovem ainda néo se insere. Por esta

razdo, a analise e discussdo sobre o PPJ no Ensino Médio da EFASE sera feita logo a seguir de

forma individualizada, sem o exercicio comparativo que ora fazemos.

A titulo de ilustracdo, apresentamos o quadro das disciplinas pedagdgicas que compdem

0 Pano de Formac&o do Ensino Médio Integrado ao Técnico em Agropecuéria da EFASE:

Tabela 07. Plano de Formacdo do Ensino Médio - EFASE (ano 2017).

1° ANO

2° ANO

3° ANO

4° ANO

Educagdo do Campo -
Escola Familia Agricola:
Historia, Principios e
Préticas (Instrumentos
Pedag6gicos).

Familia: histéria da
familia, relages de
parentesco na organizagao
da comunidade.

Ling. Port., Sociologia,
Filosofia.

PPJ - didlogo com a Familia/
comunidade.

Agricultura; Zootecnia; L.
Portuguesa; Matematica,
Informética.

Etica e profissionalismo

Filosofia; agricultura,
Zootecnia, L.

Portuguesa e Biologia
(Bioética), Sociologia.

Projetos Sociais
(Elaboracéo,
monitoramento,
avaliacdo)

Metod. Cientifica,
Informatica, LP e
Agricultura, Zootecnia.

Sociedade/natureza (Meio
Ambiente).

Geografia; Zootecnia;
fisica, Biologia;

Agricultura; Zootecnia,
geografia, Sociologia;

Geografia, Historia,
Sociologia, Zootecnia

Comunidade/Organizacdo | Intervencdo na Comunidade: | Agroecologia e Territdrios
Impacto/coeréncia/viabilidad | Convivéncia com o
e socioambiental. Semiéarido

Ling. Port.; Historia,

Sociologia e Inglés,

agricultura. Zootecnia; Biologia; Zootecnia; Agricultura; | Matematica;
Sociologia; Agricultura; Quimica; Matematica, Agricultura, Sociologia
Geografia e Artes. fisica, geografia e Rural, Historia,

Biologia. Geografia.
Relacéo Profissional do campo Globalizacéo Desenvolvimento

Territorial e Projeto
Popular para o Campo

Agricultura,
Sociologia, Histdria,
Geografia, Filosofia, L.

Sociedade/Exploragéo.

agricultura, Inglés; Artes, | Historia. Agricultura, L. Portuguesa.
Quimica; L. Portuguesa. Portuguesa, Educacéo

Fisica, Artes.
Educagdo na Sociedade Trabalho - Administracdo Rural
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Sociologia, filosofia,
histdria, Artes.

Sociologia;

Filosofia, Inglés; Geografia;
Matematica, L. Portuguesa e
Historia.

Matemaética; Zootecnia;
Agricultura e
Informaética, MC.

Mercado de Trabalho x
Compromisso com a
Transformacéo Social

Matematica;
Sociologia, Geografia.

Bases Praticas para a
Metodologia Trabalho de
Base.

Ling. Port.; Historia;
Sociologia e Filosofia.

Principios Agroecoldgicos

Meios de Comunicacdo
/redes sociais

Estagios, Formacao
Profissional
(documentacdo, CREA)
e TCC.

Filosofia; Agricultura;
Zootecnia; Biologia;
Geografia e fisica, Quimica.

Ling. Portuguesa;
Geografia; Fisica;
Quimica; Inglés e
Informética, MC,
Filosofia

Metod. Cientifica; L.
Portuguesa;
Informatica;
Agricultura e
Zootecnia.

Trabalho —
Valorizagdo/Importancia

Sociologia; Filosofia,
Inglés; L. Portuguesa e
Historia, agricultura.

Metodologia de Trab. De
Base.

Movimentos Sociais

Ling. Port.; Sociologia;
Filosofia.

Ling. Portuguesa;
historia; Sociologia,
Filosofia.

Tecnologias Sociais de
convivéncia com o
semiérido.

Geografia, Fisica,
Agricultura.

Principios e no¢des de
elaboracgdo de projetos.

Politica

Politicas Pablicas
/Projetos Sociais/
Conselhos Paritarios

Agric.; Ling. Port.;
Zootecnia.

Sociologia, Filosofia, Inglés,
Historia, Geografia e
Portugués.

Sociologia; Lingua
Portuguesa; Ed. Fisica;
Geografia e Inglés.

Projetos Técnicos e
Produtivos.

Agricultura, Historia;
L. Portuguesa;
Zootecnia.

Identidade pessoal e
coletiva (etnias).

Direitos e Cidadania/Cultura
Afro

Sociologia; Filosofia; LP,
Ed. Fisica e Artes.

Ed. Fisica; Sociologia; L.
Portuguesa e Inglés, Artes.

OrganizagBes Sociais

L. Portuguesa,
Sociologia; Filosofia;
Historia.

CONCLUSAO DO
ESTAGIO

L. Portuguesa, MC,
informatica, Zootecnia.

Salde/afetividade/sexualid
ade

Economia Popular e
Solidaria

Biologia; Ling. Port.;
Zootecnia; Agricultura e
Ed. Fisica.

Matematica; geografia,
Histdria; Sociologia e
Agricultura.

Politicas Agricolas e
Agrarias

Agricultura; Historia;
Geografia.

Identidade Camponesa
Sociologia, Filosofia,
geografia, historia, LP,
Inglés.

ACesso a terra/recursos
naturais.

Ling. Port.;  Historia,
matematica e Sociologia.

Sexualidade e relacdo de
género.

Biologia; L. Portuguesa;
Saociologia, Educacéo Fisica.

Debate Politico
LP, Sociologia,
Filosofia, Historia.

Fonte: Documentos institucionais da EFASE (2017).
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5.5 A ORGANIZACAO DO TRABALHO DIDATICO-PEDAGOGICO NO ENSINO MEDIO
TECNICO DA EFASE

Para adentrarmos a discussao sobre o tema enunciado, comeg¢amos por enfatizar que as
metodologias de ensino desempenham um papel fundamental em todo o processo pedagdgico
escolar. Através delas se ajustam e se materializam os modelos e 0s projetos politicos e
institucionais de formagao e de educacao. Conforme adverte Freitas (1994, p. 89), “elas sdo a
propria pratica da sala de aula”, e o proprio trabalho pedagogico e educacional como um todo,
acrescentamos.

De acordo com essas premissas, 0 estudo das teorias pedagdgicas apresenta-se como de
grande relevancia a fim de que o trabalho docente nédo se reduza a repeticdo de receitas ou caia
em “eventuais modismos” (FREITAS, 1994). O dominio das teorias pedagogicas e
educacionais evita que as praticas educativas ocorram de forma alienada dos principios que a
fundamentam.

A proposito deste tema, Freitas (1994) esclarece que as teorias pedagdgicas tratam do
trabalho pedagdgico formulando principios norteadores da acdo pratica, incluindo, neste
ambito, a questdo da Didatica. Por outro lado, a teoria educacional cria a concepcgdo de
educacdo apoiada em um projeto ideal de sociedade e de desenvolvimento, que tipo de ser
humano se deseja formar, além de definir sobre os fins da educacdo. Nao obstante, ambas
surgem como complementares e interdependentes. Nesta abordagem,

Didatica é um termo que deve ser subsumido ao de Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico entendendo-se, este Gltimo, em dois niveis: a) como trabalho pedagdgico
que, no presente momento histérico, costuma desenvolver-se predominantemente em

sala de aula; e b) como organizacéo global do trabalho pedagdgico da escola, enquanto
projeto politico-pedagogico da escola. (FREITAS, 1994, p. 90).

Feita essa explanacdo, situamos a discussdo sobre o metodo da Pedagogia da
Alternancia e a Organizacdo do Trabalho Pedagogico da EFASE como parte do instrumental
tedrico pedagogico a servico da classe trabalhadora camponesa do semiérido baiano, buscando
elucidar: Que papel cumpre o meétodo de alternancia pedagdgica no curso técnico em
Agropecuéria da EFASE? Quais sdo as formas de Organizacdo do Trabalho Pedagogico na
referida escola e a que servem? Qual é o sentido do trabalho no Projeto Politico Pedagdgico do
curso em analise?

No artigo 6° do Regimento Interno da EFASE se afirma que:

A EFA adota uma pedagogia propria, voltada ao meio rural e integrada aos principios
e fins da Educacdo Nacional, consubstanciados no artigo 2° da Lei 9.394/96, aqui
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transcrito: “A educagdo, dever da Familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”.

Observando estas diretrizes, a EFASE concebe o método pedagdgico da alternancia
como parte essencial a organizacdo do seu trabalho politico educacional, tendo em conta a
aproximacédo da escola com as familias dos alunos e a sua realidade concreta. Considera-se,
ademais, “que a formagdo no meio rural, para ser completa, depende das experiéncias vividas
na escola, na familia e na comunidade” (PPP, 2017, p. 9). Sob esta 6tica, o meio em que vive o
aluno e a EFA ndo sdo instituicdes antagonicas, que se excluem, ambas constituem uma
unidade. E da relago com o meio que surgem as indagagdes, as inquietacdes, os problemas que
norteiam toda a acdo tedrico-metodoldgica e politico-pedagdgica da Escola.

A fim de garantir a unidade entre escola, vida e trabalho, é que a EFASE adota a
formacdo alternante, cujo tempo da formacao dos jovens é organizado em dois periodos: o de
vivéncia na escola (tempo-escola) e o da vivéncia na comunidade/familia (tempo-comunidade),
também chamado de meio socioprofissional. Nesta dindmica de trabalho estdo integrados pouco
mais de 500 estudantes (Ensino Fundamental Il e médio) que se revezam entre estes dois
tempos. Destarte, quando uma metade do alunado (50%) esta no regime de atividade do tempo
escola (em regime de internato), a outra metade permanece em suas areas de residéncia e
trabalho desenvolvendo as atividades do tempo-comunidade.

Com relacdo ao tempo dedicado a formacdo no Ensino Médio Integrado ao Curso
Técnico Agricola com Habilitacdo em Agropecuaria, este possui uma duracdo de quatro anos
divididos em sessdes, na Familia/Comunidade e EFA, sendo cada sessao com duracao de duas
semanas, atendendo a carga horaria minima exigida de 200 (duzentos) dias letivos e 800 horas
letivas anuais, conforme o Artigo 34 do PPP (2017). S&o contabilizados nesta carga horéaria as
atividades gerais do tempo-escola e as do tempo-comunidade, como as intervengdes praticas
nas propriedades da agricultura familiar e nos espacos de organizagdo sociocomunitaria.

A vista disso, os instrumentos pedagogicos da Pedagogia da Alternancia atuam como
catalisadores da realidade concreta das familias do campo, realidade que se converte em
material didatico, politico e pedagdgico para o trabalho de aprendizagem e de ensino. Como
ressaltam Andrade e Fernandes (2014), todo este arcabougo de contetidos ganha corpo no Plano
de Estudo (PE), instrumento considerado pelos autores como linha mestra da Escola. O P.E
(conjunto de temas geradores) reflete “o contexto social, politico, econdmico e ambiental onde
esta inserida a EFA para possibilitar o desenvolvimento local que precisa ser, necessariamente,
sustentavel” (ANDRADE; FERNANDES, 2014, p. 7). Logo, “os contetidos das disciplinas
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normalmente estdo relacionados ao dia-dia das comunidades sertanejas, portanto do aluno”
(ANDRADE; FERNANDES, 2014, p. 9). Segundo Nosella (2013, p. 208), com base em
MEPES,

O Plano de Estudo € o instrumento pedagogico fundamental da Escola-Familia, ele é
a pedagogicizacdo da alternéncia; ¢ a forma concreta de tornar em atos as
potencialidades da alternancia; é o vinculo que leva para a vida as reflexdes, as
questdes, as conclusdes [...] O Plano de Estudo é um guia (questionario) elaborado
pelos alunos juntamente com a equipe de professores, ao findar uma semana de aula,
afim de investigar, com seus pais, um aspecto da realidade cotidiana da familia, seu
meio e suas vivéncias. As respostas ao P.E., que o aluno anota em seu caderno de
propriedade ou do lar, sdo postas em comum ao voltar a escola no inicio da nova
sessdo de aula.

Na EFASE:

O Plano de Estudo parte de uma SUPOSICAO para chegar auma COMPROVACAO:
A partir de uma motivacdo, atraves de conversas, exposicdo de um questionamento
que possibilite ao aluno ver (observar), julgar (avaliar) e agir (interagir), levantam-se
suposicOes da realidade observada em estudo, na sala de aula. A partir das respostas
obtidas pelos alunos em suas familias e comunidades no periodo da alternéncia,
procede-se a uma colocacdo em comum na escola, socializando-se o saber local
empirico; isso possibilita a elaboracdo conjunta de uma sintese desse saber
construido. Esta sintese fornece subsidios necessarios para a problematizacdo a ser
trabalhada posteriormente na escola através dos cursos e atividades escolares. Com o
tratamento aprofundado e ampliado dessa problematica pelas disciplinas e pela
multidisciplinaridade, torna-se possivel o encontro cientifico de solugdes
explicadoras dos porqués. (PPP, 2017, p. 16).

Metodologicamente, o aprofundamento dos temas do PE se apoia na utilizacdo do
recurso de Fichas Didaticas, cujas fichas sdo compostas de quatro elementos: “c O que eu sei
(sintese pessoal do P.E.); « O que nos sabemos (sintese grupal); « O que a ciéncia sabe (tedrico-
cientifico); ¢ Sintese pessoal (conclusdes)” (PPP, 2017, p. 20).

Através dos instrumentos da Pedagogia da Alternancia, a Escola acredita poder formar
profissionais técnicos para o desenvolvimento da agricultura familiar/camponesa mas, também,
novas liderangas que participem do desenvolvimento mais amplo das comunidades, ou seja, 0
social, o politico e o religioso (PPP, 2017).

Ressalta-se que na experiéncia em analise, o PE é o instrumento guia das atividades
pedagdgicas nas series do Ensino Fundamental Il. No Ensino Médio Integrado ao Curso
Técnico em Agropecuaria sdo adotados outros instrumentos, os quais serdo abordados logo
abaixo no item sobre as atividades do tempo-comunidade. No entanto, a forma metodoldgica
adotada segue 0s mesmos principios da problematizagdo apresentados acima.

Nesta sequéncia, abordaremos como sdo organizadas as atividades do tempo-escola e

do tempo-comunidade e para quais finalidades estas se desenvolvem.
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5.5.1 As atividades do tempo-escola

No periodo do tempo-escola os alunos realizam atividades ao longo dos turnos matutino,
vespertino e noturno, com inicio as 5:30 da manhd até as 21:00 horas. Durante estes turnos sao
distribuidas atividades de aulas tedricas, aulas praticas, socioculturais, praticas esportivas e
servicos gerais de manutencéo e organizagdo dos espagos. A noite sio realizados serdes, ou
seja, momentos formativos e informativos com cada turma, onde sdo discutidas tematicas
diversas e situacGes do cotidiano escolar. Estes serdes sdo concebidos como indispensaveis no
ambiente educativo do internato por favorecerem o debate de questfes que promovem tanto o
crescimento individual do aluno como do coletivo de maneira geral (PPP, 2017).

Ainda integram o conjunto das atividades programadas pela Escola momentos de oracao
e celebrac&o, preparados pelos estudantes, dentro de uma visio ecuménica’.

Sobre a questdo do trabalho como principio educativo na EFASE, a partir do trabalho
pedagogico desenvolvido na sessdo escola/aula, se pode perceber a existéncia de agdes
concretas que se materializam em dois momentos: nas atividades teérico-praticas, associadas
aos estudos das disciplinas especificas do Curso Técnico em Agropecuaria e nas atividades
praticas diarias (extracurriculares), direcionadas a manutencao de servigos Uteis ao coletivo.

Assim veremos a seguir.

5.5.2 Atividades teorico-praticas do eixo curricular

No ambito das atividades curriculares, além das aulas das disciplinas gerais da BNCC,
constam as aulas préaticas da parte diversificada, especificas do Curso Técnico em Agropecuéria
(Agricultura, Zootecnia e Administracdo Rural), conforme Curriculo do Ensino Médio e
profissionalizante, aprovado pelo Conselho Estadual de Educagéo da Bahia (CEE-Ba) e pelo
Conselho Regional de Engenharia e Agronomia da Bahia (CREA-Ba). No total, sdo 13 aulas
praticas para cada turma, no periodo da sessao de 15 dias. As aulas tém duracdo de 90 minutos

cada e o dia letivo consta de 4 aulas tedricas e uma pratica.

70 Neste caso, trata-se de uma experiéncia que se diferencia da “mistica” praticada pelos movimentos sociais de
luta pela terra, a exemplo do MST, antes da abertura ou encerramento de uma atividade de carater politico-
pedagdgico. No caso da “mistica” se inserem performances, textos e fatos historicos com teor politico-ideolégico,
poemas e musicas revoluciondrias, enquanto na EFASE estes momentos de celebracdo sdo acompanhados de
reflexdes sobre a vida cotidiana e a luta dos trabalhadores, dramatizacéo, textos biblicos e ora¢des, dentro de uma
visdo ecuménica.
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As atividades teorico-praticas mencionadas se realizam nos setores produtivos e de

experimentacdo da escola: pocilga, apiario, aprisco para caprinos e ovinos de corte e de leite,

hortas, piscicultura, aviario, viveiro, banco de proteinas e esterqueira. Estas sdo atividades

consideradas pedagogicas que mediatizam e contribuem para a formacao dos estudantes. Além

de algumas aulas experimentais de Ciéncias Fisicas e Biologia, realizadas no laboratério da

escola.

A seguir, apresentamos a estrutura fisica existente na EFASE, em cujo espago se

realizam as praticas de trabalho/servicos e didatico-pedagdgicas diarias, envolvendo os alunos

do Ensino Médio Integrado ao Técnico em Agropecuéria e demais estudantes da escola:

Pasto;

meninas;

Meninos;

120mz;

Area total: 20 hectares, que foram doados por duas AssociacBes de Fundo de
Dormitério, Lavanderia e Sanitarios Feminino com capacidade para 112
Dormitério, Lavanderia e Sanitarios Masculino com capacidade para 172

Casa das Monitoras: com trés quartos, sala, cozinha e banheiro;

Casa dos monitores casados: com trés quartos, sala, cozinha e banheiro;
Casa dos monitores solteiros: com um quarto, sala e cozinha;

Secretaria com quatro computadores, telefone, fax e trés impressoras;
Almoxarifado;

Oito salas de aulas (cada uma com area de 48m2);

Biblioteca com acervo de livros, publica¢bes, CDs e DVDs;

Refeitdrio, Cozinha e duas dispensas;

Uma sala de Informatica com vinte e dois computadores ligados em rede;
Quinze cisternas com capacidade total para 810 mil litros;

Aprisco para cabras de corte e ovelhas;

Aprisco e sala de ordenha para caprinos de leite;

Aviério com trés repartices;

Unidade de Extracdo de Oleo e torta de licuri com trés galpdes com area total de

Pocilga para 42 animais;

Dois silos trincheiras com capacidade total para 30 toneladas;
Cinco galpdes para implementos e racao;

Um galpéo para feno;

Uma represa de terra de 380 h de trator;



172

) Trés pocos artesianos com vazéo total de 5.400 litros por hora;

° Uma cacimba (po¢o com agua minada) com 11 m;

) Reservatorio de Agua Elevado para 16.000 litros;

° Dois tanques para cria e recria de peixes;

) Area de ¥ hectare irrigada de fruteiras (Acerola, Lim&o, Laranja e Caju);

° Area de ¥ de hectare irrigado para hortalicas diversas (PPP, EFASE, 2017, p.4).

5.5.3 Atividades praticas diarias (extracurricular)

Ademais das atividades tedrico-praticas, referidas anteriormente, fora da carga horéria
das disciplinas, tém-se as atividades diarias de manutencao da propriedade, em diferentes areas
dos setores produtivos e de servigos. Estas atividades ocorrem, diariamente, por um periodo de
90 minutos, envolvendo grupos de trabalhos formados por alunos de diferentes turmas e faixas
etarias, que se revezam, ao longo do dia, entre o trabalho nos setores produtivos e as atividades
em sala de aula. Somam-se a estes 0s servi¢os diarios, também chamados de diarias.

Baseado no Relatdrio Institucional da EFASE (2017), no periodo de internato, todos 0s
estudantes sdo responsabilizados por uma diéria. Isto €, uma tarefa diaria de manutencao e bem-
estar do ambiente, como: servico de garcom, limpeza do refeitério, lavar a louga, limpeza de
banheiros, limpeza das salas de aula, limpeza dos dormitorios, limpeza de areas externas
(terreiros), colher frutas, selecionar grdos de feijdo (catar feijao), entre outras. Ainda que nao
constem da grade curricular do curso, todas estas séo atividades consideradas educativas e
seguem um rigoroso sistema de organizacdo com detalhamento de horérios e formacdo dos
grupos. Neste processo os alunos sdo acompanhados por um adulto (monitor/professor), pessoa
responsavel pela coordenacdo do dia e que os motivam, os auxiliam na disciplina e
aprimoramento das tarefas.

Sdo ainda atividades pedagodgicas realizadas no tempo-escola intervengdes com troca de
experiéncias, palestras, oficinas e cursos com convidados de entidades parceiras (sindicatos,
cooperativas, etc.), pais ou representantes comunitarios, de acordo com os contetdos e
tematicas estudadas em sala de aula; bem como viagens de estudo, cujas viagens consistem em
visitas as entidades parceiras e comunidades, com o0 objetivo de favorecer a troca de

experiéncias e o aprofundamento de conhecimentos (EFASE, 2017).
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Tabela 08. Quadro sintese das atividades do tempo-escola.

Atividades Turnos e Frequéncia Responsaveis

Aulas tedricas Matutino e Vespertino (segunda a sabado). Monitores/professores e
alunos

Aulas tedrico-praticas Matutino e Vespertino (segunda a sabado). Monitores/professores,
alunos e técnicos

Manutencdo dos setores | Matutino e Vespertino (segunda a domingo). Alunos, técnicos e outros

produtivos colaboradores

Diérias (servicos) Matutino, Vespertino e Noturno (segunda a | Alunos e trabalhadores

domingo)

Orac0es Noturno (segunda a sdbado — 18h00) Alunos

Celebractes Noturno (domingos) Alunos e  convidados
religiosos

Momentos culturais Noturno (22 quarta-feira da sesséo) Alunos e professores

Préticas esportivas Matutino e Vespertino (segunda a sabado) Alunos e professor da area

IntervencGes (troca de | Atividade esporadica Alunos, entidades parceiras,

experiéncias, palestras, liderancas comunitarias,

oficinas e cursos) pais e professores

Viagens de estudo Duas vezes ao ano Alunos, pais e professores

Fonte: sistematizado pela autora, com base nos documentos institucionais da EFASE.

5.5.4 As atividades do tempo-comunidade

Como destacamos acima, os tempos escola-comunidade/familia sdo tempos/espacos de
articulacdo entre teoria e pratica. Nesta forma de organizacdo do ensino, prioriza-se o diadlogo
entre os saberes tradicionais, o trabalho e a vida no campo e os conhecimentos cientificos, de
maneira que a realidade concreta se torna o ponto central do processo de ensino e de
aprendizagem. No ambito das escolas da REFAISA, esta realidade concreta atua como um guia
para o direcionamento do que deve ser prioritario, ou ndo, na grade dos contetdos curriculares,
além de direcionar as praticas de intervencdo socio comunitaria dos alunos.

Seguindo esta orientacéo, conforme resume Andrade J. (2016, p. 11), a EFASE planeja
sua acdo pedagogica considerando, fundamentalmente, “a valorizagdo do campo (semiarido) e
sua gente, sua cultura e o trabalho de extensao/socializagdo do saber”. Portanto, trata-se de um
trabalho que busca mobilizar conhecimentos (saberes), vinculados a vida e a produgdo material
da existéncia no campo, com vistas a convivéncia com o clima semiarido. Por esta razéo, as

atividades do tempo-comunidade dos alunos devem estar imbuidas de motivacdo que os levem
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a mobilizar os conhecimentos apreendidos e, em processo de construcéo, a resolver problemas
sOcio comunitarios reais, partindo, sempre, das questdes de interesse coletivo. Aqui, o contexto
local/territorial rural, com todas as suas problematicas e desafios, € o elemento motivacional
para a acdo da escola, é o fio condutor da praxis educativa.

Observa-se que esta praxis é a mesma referida por Paulo Freire (1987), enquanto
resultado da triade reflexdo-acéo-reflexdo, tal como destaca Andrade J. (2016). Desta maneira,
através da relacdo teoria/pratica, e do exercicio de reflexdo critica, a Pedagogia da Alternancia
na EFASE se viabiliza como método ativo de educacao, por meio do qual se busca atingir 0s
objetivos do ensino. Estes objetivos consistem, fundamentalmente, em transformar a realidade
do campo (semiérido), identificada pelo aluno alternante, na observagdo e no didlogo com a
familia, a comunidade e, em consequéncia, transformar este aluno na qualidade de ser social e
profissional.

Este trabalho de contextualizacdo do ensino, para uma educacdo como praxis
transformadora, se efetiva pelo método freiriano da problematizacdo e dos temas geradores.
Neste sentido, as problematicas do campo semiarido, convertidas em temas geradores, sdo parte
da estratégia metodoldgica do processo de formacdo da consciéncia critica dos estudantes,
atuando como motivadores no decorrer do percurso de ensino. Assim, as disciplinas
integradoras que fazem parte da formacdo profissional/especifica (Agricultura, Zootecnia e
Administrag¢do Rural), incorporam uma dimenséo técnico-profissional e social, cujos contetidos
curriculares estdo interligados com a prdpria realidade circundante.

No modelo de ensino em evidéncia, o aluno assume protagonismo agindo de maneira
ativa, sendo levado a “problematizar o contexto social, cultural, econdmico, politico, ambiental
e transformé-lo em contetdos escolares” (ANDRADE. J, 2016, p. 98) e logo, agir,
intencionalmente, sobre o objeto da problematizacéo.

Isto posto, os temas/problemas levantados pelos alunos no tempo-comunidade retornam
a escola no tempo-escola para serem colocados em comum e estudados a luz dos contetidos
teoricos das disciplinas para, posteriormente, em etapas subsequentes do curso, serem
socializados pelos aprendizes/pesquisadores, junto as comunidades participes. Nesta via de méo
dupla, os alunos sdo desafiados a agir com certa autonomia, porém, guiados pelos interesses
comunitarios, manifestados nas reunides e visitas as familias e as associa¢des dos agricultores.

E importante destacar, com base no Regimento Interno da EFASE (2017), que a
inclusdo do aluno a escola é uma decisao tomada em conjunto com a familia deste e a associa¢cdo

comunitéria local a qual a familia encontra-se vinculada. Desta forma,
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No processo de formacdo/educacdo das escolas que adotam a Pedagogia da
Alternancia, como as EFAs, as entidades que indicam os alunos sdo, também,
coformadores dos mesmos, recebendo-os para realizar estgios durante o processo
formativo do estudante no tempo comunidade, contribuindo com a diversidade de
experiéncias educativas e com o aperfeicoamento da atividade pedagogica
proporcionada pela troca de saberes com a(s) realidade(s) circundante. (J.
ANDRADE, 2016, p. 103).

A intencionalidade desta ag&o esta relacionada a politica de desenvolvimento integral e
socioprofissional dos alunos, mas também ao desenvolvimento das familias e de suas
respectivas comunidades. Tendo em vista o alcance destes objetivos, no tempo-comunidade os
alunos tém como principais tarefas a cumprir: 1) visitas as familias para pesquisa e assisténcia
técnica rural; 2) socializagdo de praticas agropecudrias e agroecoldgicas; 3) participacdo em
reunides da associacdo comunitaria; participacdo em reunides de grupos de jovens da Pastoral
da Juventude Rural (PJR), dentre outras de interesse sociocomunitario.

Nesta etapa do trabalho, o instrumento pedagdgico adotado para as turmas do Ensino
Médio Integrado ao Técnico em Agropecudria consiste na Atividade de Retorno (AR). Somado
a AR, tem-se o Projeto Profissional do Jovem (PPJ), os Estéagios e a realizacdo do Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC). A proposito da Atividade de Retorno, Andrade (2016, p. 113)
argumenta:

A Atividade de Retorno é um dos principais instrumentos pedagdgicos da Escola
Familia Agricola do Sertdo porque propicia o envolvimento do aluno com a
comunidade favorecendo a formacgéo socioprofissional e preparando o estudante para
o exercicio profissional na pratica e ndo apenas na teoria. As atividades praticas do/no
Tempo Comunidade s&o muito importantes porque permitem a formagé&o e a interacdo
social do aluno com a comunidade e promove a difusdo dos conhecimentos adquiridos
na escola em beneficio da comunidade. A Atividade de Retorno permite que os
conhecimentos, técnicas e tecnologias muitas vezes restritas ao ambiente escolar

sejam transmitidos e multiplicados pelos estudantes nas suas respectivas comunidades
ampliando o alcance e a utilidade social do saber.

Verifica-se, portanto, que na EFASE, o contato direto com as comunidades rurais e
entidades de representacéo da agricultura familiar/camponesa possibilita a ampliacdo da viséo
social e politica do aluno que ira influenciar, consequentemente, na escolha futura sobre o local
de realizacdo do Estagio Curricular, na elaboragdo do Projeto Profissional, bem como na
escolha do tema de pesquisa do TCC. Cabe ressaltar que esta é a Unica escola da REFAISA a
adotar o TCC como pré-requisito a conclusdo do Curso Técnico em Agropecuaria (COSTA,
2018). Com isso se viabiliza o que Gimonet (2007) denomina por alternancia real ou

alternancia integrativa. Para o referido autor,

n Organizacdo de jovens catélicos habitantes no meio rural.
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Esta ndo se limita a uma sucessdo dos tempos de formacdo tedrica e pratica, mas
realiza uma estreita conexao e interacdo entre os dois, além de um trabalho reflexivo
sobre a experiéncia. Este tipo de alternancia privilegia o projeto pessoal e coloca o
formando como ator envolvido em seu meio (GIMONET, 2007, p. 120).

Em seguida, apresentamos uma sintese do trabalho dos alunos do curso Técnico em

Agropecuéria da EFASE no tempo-comunidade.

Tabela 9. Sintese das atividades dos alunos da EFASE no tempo-comunidade.

Atividades Local da acdo Contetdo Responsaveis
Visitas as | Comunidades rurais. | Pesquisa, troca de saberes e | Alunos, monitores/professores
familias. experiéncias etc. e entidades parceiras.
Pesquisas. Comunidades rurais | Diverso. Alunos, monitores/professor e
e familias. entidades parceiras.

Reunides de | AssociacGes Organizacdo social, politicas | Alunos, monitores/professor e
associacao comunitarias. publicas, questdo  agréria, | entidades parceiras.
comunitéria. producéo, comercializagdo,

economia solidéria,

convivéncia com o semiarido

etc.
Reunides de grupo | Igreja Catolica. Diverso. Alunos, monitor/professor e
de jovens da PJR. entidades parceiras.
Préaticas Propriedades da | Manejo sustentavel e | Alunos, monitore/professor e
agropecudrias e | agricultura agroecolégico da producdo na | entidades parceiras.
agroecoldogicas. familiar/camponesa. | agricultura familiar, técnicas de

convivéncia com o semiérido.
Assisténcia Propriedades da | Convivéncia com o semiarido, | Alunos, monitor/professor e
técnica rural. agricultura manejo agropecuario, politicas | entidades parceiras.

familiar/camponesa. | publicas, crédito rural etc.

Estagio curricular | Entidades parceiras. | Diverso. Aluno, mestres de estagio e
supervisionado. entidades parceiras.
Projeto Propriedade Agropecuaria. Aluno, monitor/professor, pais
Profissional ~ do | familiar. e entidades parceiras
Jovem (PPJ). financiadoras.
Trabalho de | Escola e | Diverso. Aluno e  monitor/professor
Concluséo de | comunidade. orientador.
Curso (TCC).

Fonte: sistematizado pela autora, com base nos documentos institucionais da EFASE.

5.6 PROXIMIDADES E DISTANCIAMENTOS COM AS PROPOSTAS DO MEC

Como ja foi abordado neste trabalho, as experiéncias das Escolas Familias Agricolas
possuem uma mesma caracteristica, que € o fato de surgirem de demandas concretas nas mais
diferentes realidades que envolvem as criancas e jovens habitantes do meio rural. Por outro
lado, elas estdo organizadas com base em quatro elementos comuns, fundamentais, que as

identificam:
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1) metodologia pautada na alternéncia educativa, que associa formacao profissional e

geral dos estudantes;

2) constituicdo de uma associacdo das familias, responsavel pelas questbes de ordem

juridico, econémico, de gestdo, dentre outros;

3) educagdo e formacéo integral, com énfase na promocao pessoal e da coletividade; e

4) a promocdo do desenvolvimento do meio, atraves da melhoria do crescimento

cultural, educacional e social dos sujeitos.

No campo tedrico-filosofico, estas sdo experiéncias que se baseiam em uma perspectiva
de educacéo orientada ao desenvolvimento das pessoas, ideia que se alicerca na vertente do
idealismo personalista de Mounier (OLIVEIRA, 2008; CAMBI, 1999), muito presente no
ideario dos movimentos sociais catolicos e que esta materializada na metodologia do “ver,
julgar e agir” (KLENK, 2014). Porém, ao longo do seu desenvolvimento, outras tendéncias sao
incorporadas, transitando entre vertentes ditas liberais (Escolanovista) e progressistas. E, ndo
poderia ser diferente, uma vez que a escola ¢ uma institui¢do “determinada socialmente”
(SAVIANI, 2002, p. 30).

Conforme constata Saviani (2014, p. 31):

Quanto a orientacdo didatico-pedagdgica propriamente dita é possivel encontrar, no
ambito das escolas da familia agricola, diferentes orientagBes teoricas. Algumas
escolas, por exemplo, tenderam a uma orientacdo mais proxima da pedagogia
construtivista, entendendo que a vida ensina mais do que a escola e que o aluno e sua
realidade imediata devem ser o centro do processo de ensino e aprendizagem. Ja a
mobilizagdo do campo nos dltimos anos tem conduzido as Escolas da Familia

Agricola a adotar orientaces pedagdgicas contra-hegemdnicas como a pedagogia
libertadora, inspirada em Paulo Freire, e a pedagogia historico-critica.

Nessa trajetoria elas conservam o seu principio de educacao voltada ao fortalecimento
da agricultura familiar, como contraponto ao modelo produtivo do agronegdcio, sempre
articulado com “o componente do desenvolvimento local sustentavel, como elemento direto da
acéo-reflexdo-acdo e do ver-julgar-agir” (COSTA, 2018, p. 132). No entanto, este ¢ um
movimento que vai se ressignificando. Como enfatiza Costa (2018, p. 134):

[...] além de uma ressignificacdo do pilar “Associacdao Local” de Gimonet para
“Associagdo Comunitaria” no caso da REFAISA, também se faz uma releitura do pilar
“Desenvolvimento do Meio” para “Projeto de Vida e de Na¢ao” que nesta rede de
EFAs também se desdobram em mais dois novos pilares. Logo, na REFAISA a

“Agroecologia” e a “Educagdo Contextualizada e Ambiental” se apresentam como
dois novos pilares da Pedagogia das escolas que integram a rede.

No terreno da politica educacional do MEC, como discutido anteriormente, a formacéo
dos estudantes assume como principio a preparacdo dos jovens para o trabalho na atual

sociedade capitalista. Logo, o trabalho pedagdgico das escolas de Ensino Médio esta voltado
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ao desenvolvimento de competéncias para o “saber fazer", desalinhado do saber escolar
classico. Trata-se de uma educacdo unilateral e pragmaética, que dicotomiza teoria e pratica, 0
que contradiz a propria argumentacdo usada na Base Comum Curricular (2018) de ser uma
educagdo orientada “pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacao humana
integral e a construg¢do de uma sociedade justa, democratica” (BRASIL, 2018, p. 7).

Ao assumir a perspectiva de formagdo por competéncias e habilidades, conforme a
demanda do modelo de acumulacéo flexivel, o MEC assume uma posicao teorico-filoséfica que
tem por bases 0 pensamento pedagogico liberal burgués e a tendéncia liberal tecnicista
(LUCKESI, 1994; SAVIANI, 2002).

Luckesi (1994) e Saviani (2002) elucidam que as pedagogias liberais se enquadram em
uma perspectiva redentora, pois estas entendem ser a escola um instrumento de redencdo da
humanidade. Nesta perspectiva, a escola atua como “um instrumento de consolidagdo da ordem
democratica” (SAVIANI, 2002, p. 43). Para esta teoria pedagogica, a sociedade é concebida
como essencialmente harmoniosa, de modo que todos sdo levados a acreditar na ideia de
igualdade de oportunidades, independente da desigualdade de condicdo de acesso.

A educacdo seria, assim, uma instancia quase que exterior a sociedade, pois, de fora
dela, contribui para o seu ordenamento e equilibrio permanentes. A educac¢do, nesse

sentido, tem por significado e finalidade a adaptacéo do individuo a sociedade. Deve
"reforcar os lagos sociais, promover a coesdo social e garantir a integracdo de todos

os individuos no corpo social".' Nesse contexto, a educagdo assume uma significativa
margem de autonomia, na medida em que deve configurar e manter a conformagéo do
corpo social. Em vez de receber as interferéncias da sociedade, é ela que interfere,
quase que de forma absoluta, nos destinos do todo social, curando-o de suas mazelas.
Este € um modo ingénuo de compreender a relagdo entre educagdo e sociedade.
(LUCKESI, 1994, p. 38).

Sobre o problema da concepc¢do educacional na sociedade capitalista neoliberal, Freitas
(2018) pontua que do ponto de vista dos neoliberais, a educacdo é defendida a partir da
concepcao que estes tém de sociedade, enquanto um livre mercado, cuja ldgica se baseia no
principio da concorréncia como produtor de avanco social com qualidade. Considerando que a
I6gica da concorréncia é parte da lei natural da sociedade, o esfor¢o de cada individuo (0 mérito)
é que definird a sua posicao social neste terreno onde todos sdo livres para competir. Dessa
visdo de mundo advém as finalidades que se atribui a educacdo, como a formacéo de individuos
competitivos, empreendedores. Logo, “o modelo fundamental das relacdes humanas nessa
sociedade ¢ o “empreendimento” que expressa o “empreendedorismo” dos seres humanos,
constituindo a fonte de liberdade pessoal e social e cuja organizacdo mais desenvolvida € a

‘empresa’” (FREITAS, 2018, p. 31). Esta visdo se legitima na forma de flexibilizagdo do
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curriculo escolar do Ensino Médio e na ideia de escolha, pelo aluno, da area do saber que deseja
se especializar e construir o seu projeto de vida.
Kuenzer (2017, p. 341), entende que,
[...] 0 Ensino Médio na atual versdo integra a pedagogia da acumulagdo flexivel e tem
como finalidade a formacdo de trabalhadores com subjetividades flexiveis [...] de

modo a levar os que vivem do trabalho a exercer, e aceitar, de forma natural, as
multiplas tarefas no mercado flexibilizado.

Nesta proposta pedagdgica, ressalta Kuenzer (2017, p. 345):

A préatica é tomada como ponto de partida e de chegada do conhecimento, mas nao na
perspectiva materialista historica, que supGe a reflexdo teorica sobre a préatica, levando
a sinteses tedricas mais elaboradas, que, por sua vez, orientam praticas diferenciadas,
de carater transformador. Aqui, a pratica é tomada em seu sentido de atividade,
destituida de caréater tedrico.

Neste caso, a BNCC responde ao apelo da preparacdo de sujeitos habilidosos e
competentes, dentro da perspectiva do pensamento liberal, tendo em vista a preparacdo dos
jovens para 0s novos desafios da contemporaneidade, como cidad&os, fundamentalmente, como
trabalhadores. Assim sendo, a méxima defendida pelo MEC € que os estudantes precisam
desenvolver competéncias e habilidades préaticas para se adaptar ao novo mundo do trabalho,
cada vez mais competitivo, em constante e aceleradas transformagdes, que ndo ha emprego para
todos. Neste cenario, como discutimos anteriormente, a qualificacdo flexivel assume papel
importante na prepara¢ao do novo cidadao “empreendedor”. Esse ¢ o sentido do estimulo ao
protagonismo juvenil e a construcdo de um projeto de vida pelo novo Ensino Médio, conforme
mencionado no 87° do Art. 3° da Lei 13.415/2017.

Em termos filoséficos, a epistemologia da pratica tal como defende o MEC, com base
nos principios universais defendidos pela UNESCO para a educagdo, corresponde ao
pragmatismo. Na concepcdo pragmatica, a validade do conhecimento estd vinculada a
necessidades praticas imediatas. Dai, o verdadeiro se reduz ao que e util (KUENZER, 2017).
Para Kuenzer (2017), é esse pragmatismo que fundamenta a escolha de apenas uma area no
Ensino Médio, de modo a atender as trajetdrias de vida e aos projetos de futuro. Dai,

a totalidade é substituida pela fragmentacdo e as disciplinas que podem fornecer
elementos para a critica e consequente apreensdo das relagdes sociais concretas em
seu carater de totalidade, sdo relegadas a um lugar secundario na parte comum do

curriculo. Assim, perde-se a capacidade de reflexdo e de critica. (KUENZER, 2017,
p. 347).

Na oOtica da autora, uma questdo muito importante a ser enfatizada € que a aprendizagem
flexivel, ao depreciar o0 ensino baseado na visdo academicista, acaba por reduzir a necessidade

de dominio da teoria. Isso ocorre ao se conceber o conhecimento como resultante das
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aprendizagens individuais advindas do acesso livre/voluntério as redes sociais, dos discursos
que ocorrem em foruns virtuais, chats, das vivéncias particulares de cada individuo. Por
consequéncia, 0 processo educativo tende a reduzir o conhecimento a narrativas sobre as
atividades cotidianas, em prejuizo do estudo e das discussfes conceituais tedricas que
instrumentalizam os educandos para uma leitura mais inteligente do mundo, historicamente
fundamentada e, por isso, menos ingénua.

Com efeito, no Brasil, a introdugdo da “pedagogia das competéncias” como proposta
hegeménica nas escolas (e nas empresas) assume a funcdo de ajustar o perfil dos individuos,
como trabalhadores e como cidadéos, ao ideario de sociedade decorrente da reorganizagdo do
processo produtivo em curso (SAVIANI, 2012). Esta pedagogia tem por principio basilar os
quatro pilares da educacdo defendido pela UNESCO: aprender a conhecer (aprender a
aprender), aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a viver com 0s outros e aprender
a ser (DELORS, 1988). Essas séo diretrizes gerais orientadoras da reforma curricular para a
educacdo no Brasil, desde a década de 1990, que ganham corpo e forma nos PCNs e atualmente,
na Base Comum para a Educacdo Basica, conforme ja mencionado neste trabalho. O conceito
de “aprender a fazer”, neste sentido, ¢ definido como “adquirir, ndo somente uma qualificagdo
profissional, mas, de uma maneira mais ampla, competéncias que tornem a pessoa apta a
enfrentar numerosas situagoes e a trabalhar em equipe” (DELORS, 1988, p. 101).

Saviani (2013, p. 431) destaca que, enquanto concepcéo liberal de educacéo, a teoria
pedagogica do “aprender a aprender” assume que 0 mais importante ndo é ensinar e nem mesmo
aprender. O essencial é que o aluno aprenda a aprender, ou seja, aprenda a estudar e a buscar o
conhecimento do seu interesse, a resolver situacGes novas. Logo, o papel do professor e da
escola, nesta visdo, deixa de ser o de ensinar e passa a ser o de auxiliar o aluno em seu proprio
processo de aprendizagem. Isto é, o professor se coloca diante do aluno como quem esta ali ndo
como alguém que sabe, mas como aprendiz, “igual” que seus alunos. “O professor é o principal
aprendiz na sala de aula” (BERGMANN; SAMS, 2018, s.p.).

A proposito, nas escolas do MEC o “aprender a aprender” dos alunos, em linhas gerais,
vem assumindo um carater espontaneo, guiado pelos meios virtuais de aprendizagem, tendo
como suporte as metodologias ativas. Neste sentido, orientado pela BNCC, o objetivo de ensino
do professor, nas escolas da Educag¢dao Basica, passa a ser o “conjunto de competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas e os contetudos de aprendizagem, s&o meios para atingir tais
objetivos” (SANTOS, 2020, p. 3295).

Baseado em Berbel (2011) e Mitre (2008), apoiadores das metodologias ativas no Brasil,

desde uma visdo hegemonica, uma defesa para as metodologias ativas esta no principio tedrico
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de autonomia do educador Paulo Freire. Para Berbel (2011, p. 29), a ideia é que “o que
impulsiona a aprendizagem € a superacao de desafios, a resolucdo de problemas e a construcdo
do conhecimento novo a partir de conhecimentos e experiéncias prévias dos individuos”. Neste
ponto de vista, a vivéncia do percurso metodoldgico pelos estudantes é compreendida como
mais importante que a apropriagdo primeira do conhecimento elaborado (cientifico).
Segundo Moran (2018, p. 39):
As metodologias ativas ddo énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu
envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo,
experimentando, desenhando, criando, com orientacdo do professor. [...]
Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos

estudantes na construcao do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada
e hibrida.

No formato metodoldgico evidenciado a aprendizagem se constréi num processo
complexo e equilibrado entre trés movimentos ativos:

1) individual - na qual cada aluno percorre e escolhe seu caminho, ao menos
parcialmente;
2) grupal - na qual o aluno amplia sua aprendizagem por meio de diferentes formas
de envolvimento, interacdo e compartilhamento de saberes, atividades e producGes
com seus pares, com diferentes grupos, com diferentes niveis de supervisdo docente;
3) tutorial, em que aprende com a orientacdo de pessoas mais experientes em

diferentes campos e atividades (curadoria, media¢do, mentoria). (MORAN, 2018, p.
39).

Dentro desta concepcdo, a aprendizagem se da de forma inversa (invertida). Dai, a
énfase no protagonismo do aluno pelo uso das metodologias ativas: sala de aula invertida’,
Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL), Aprendizagem por Pares - peer instruction, Ensino
Hibrido, Gamificacdo’®, Estudos de caso, etc., cujo trabalho pode ser auxiliado por ferramentas
digitais diversas: Google Meet, WhatsApp, Google Classroom, Google Forms, ThingLink,
Jamboard, dentre outros dispositivos disponiveis nas plataformas digitais no campo das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC). A concepgéo € que as metodologias ativas
permitam o desenvolvimento de atividades interativas, de maneira que os alunos aprendam
colaborativamente, problematizando a realidade e construindo solugdes. Entretanto, no que se
refere & prética do trabalho como principio de educagdo nas escolas esta tende a ser baseada na

simulacdo de problemas, contréria & perspectiva materialista histérico-dialética da educacdo, a

2 BERGMANN, Jonathan; SAMS, Aaron. Sala de aula invertida: uma metodologia ativa de aprendizagem.
Traducdo Afonso Celso da Cunha Serra. 1. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2018.

3 ALVES, Flora. Gamification: como criar experiéncias de aprendizagem engajadoras: um guia completo do
conceito a préatica. 1. ed. Sdo Paulo: DVS Editora, 2014.
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partir do trabalho Util, socialmente necessario’™. Cabe destacar que, na realidade concreta da
Educacdo Basica do MEC, essas experiéncias sdo, geralmente, de baixa qualidade e carregadas
de improvisac6es, dada as condic¢Oes precarias de trabalho dos professores (e dos estudantes) e
a formacéo incipiente dos mesmos para uma educacao que se diz contemporanea e inovadora.
No ambito das Escolas Familias da Pedagogia da Alternancia, o entendimento é que,
enquanto proposta pautada pelos interesses do mercado capitalista, a orientagdo do MEC,
através da BNCC, ndo condiz com a proposta politica do trabalho educativo desenvolvido pelas

EFAs (LIMA, 2021). Para Lima (2021), essa divergéncia se explica da seguinte forma:

[...] a BNCC traz como foco central a implementacdo de uma proposta curricular
concebida a partir dos principios politicos e ideoldgicos defendidos pelo projeto
neoliberal, associados aos interesses econdémicos das grandes corporacdes nacionais e
internacionais voltadas: a) para a formacdo técnica dos jovens a partir das
necessidades formativas do setor industrial que permita a oferta de méo de obra de
qualidade a baixo custo, possibilitando a producao eficiente das empresas com menos
investimento financeiro; b) um modelo de formacédo que estimule a competitividade e
o individualismo entre os jovens, reforcando os principios do capitalismo,
distanciando-os das possibilidades de organizacdo politica e social, tornando-os
vulneraveis aos sistemas de dominacdo politico e cultural; ¢) uma educacdo que
estimule e potencialize a l6gica do consumo em detrimento da ado¢do de praticas e
atitudes associadas a sustentabilidade, a justica social, a cooperacdo e a solidariedade
que d&o sustentacdo aos projetos de sociabilidade que se contrapdem ao modelo de
sociedade capitalista, injusto e desigual. (LIMA, 2021, p. 12).

Outro ponto em desacordo a favor das EFAs esta na nocao de defesa da “formagao de
um profissional comprometido com projeto de desenvolvimento pautado na sustentabilidade,
no fortalecimento da agricultura familiar de base agroecoldgica e na organizacao politica e
comunitaria dos camponeses” (Lima, 2021, p. 13), em desfavor do modelo hegemdnico de
desenvolvimento do campo, pautado no agronegocio (agrobusiness). Nesse cenario, as EFAS
que atuam através da Pedagogia da Alternancia se colocam no esforco de “evitar que a educagio
seja reduzida ao processo de treinamento de competéncias e habilidades voltadas
exclusivamente para atender aos interesses do mercado” (LIMA, 2021, p. 4).

Na afirmacéo do autor supracitado:

Os conhecimentos construidos a partir da proposta curricular das EFAs vao além da
formacéo técnica e profissional dos jovens, permitindo-os compreender o contexto
social, politico e econdmico do campo, permeados por contradigdes e injusticas
sociais. Neste contexto, os conhecimentos construidos nas distintas areas revelam um

carater politico importante quando assumem o compromisso de denunciar as mazelas
historicas instituidas neste territério. (LIMA, 2021, p. 8).

“ A perspectiva do trabalho como principio educativo, a partir do materialismo histérico-dialético foi uma
tentativa ensaiada nos governos do PT, com a proposta de Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional.
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Quanto a orientacdo da formacdo por competéncia, a concepcao das EFAs, segundo
Queirdz (2004, p. 102) é de que,

Trabalhando o tema da competéncia profissional, a alternancia contribuira
decisivamente para superar a oposi¢ao entre teoria e pratica, pois “entre os saberes
adquiridos na escola e a experiéncia adquirida no trabalho, a alternancia visara
diretamente as competéncias como saber-em-acdo num contexto de producéo.
Entendendo que competéncia ¢ “a atitude de colocar em atividade os saberes, os
conhecimentos e as capacidades, de maneira responsivel, nas situacGes
determinadas”, sem separagdo entre acdo e responsabilidade, a alternincia sera
compreendida e praticada como “um sistema de producdo de competéncias
profissionais”. Mas, como indica o relatorio Farroux (Apud Geay, 1998:38), “a

alternancia ndo tem por primeiro objetivo a producdo de competéncias profissionais
imediatamente utilizaveis pelas empresas”.

Baseado no exposto, esta € uma experiéncia que ndo se distancia, por completo, das
intencdes do MEC em preparar sujeitos com competéncias e habilidades préaticas, que saibam
fazer e aprender a aprender. No entanto, com o diferencial de ser uma experiéncia formadora
de sujeitos mais humanos e solidarios, em contraposicao a perspectiva liberal de formacédo da
personalidade egocéntrica, individualista.

No campo metodoldgico, ao colocar no centro do processo de ensino o aluno
“alternante”, que ¢ compreendido como o “ator socioprofissional” em formagdo permanente
(QUEIROZ, 2004, p. 96), a orientacdo adotada pelas EFAs da Pedagogia da Alternancia
coincide com a perspectiva do MEC/BNCC. Porém com um viés humanista, conforme
discutido anteriormente. Como afirma Queiroz (2004, p. 96), com base em Gimonet (1998), “o
alternante, com sua experiéncia socioprofissional e com sua maturidade, torna-se o centro do
sistema educativo [...]. Com isso rompe-se com a légica escolar tradicional e o alternante torna-
se centro e sujeito de sua formagao”.

No contexto das EFAs, o trabalho com as pedagogias ativas envolve uma rede de co-
formadores, na qual atuam junto aos alternantes, pais, organizagdes sociais, sindicatos,
empresas, mestres de estagio, monitores, tutores e formadores. O pensamento, neste sentido, é
partilhar o poder educativo, mantendo clareza na divisdo dos papéis e do poder. Fator que
envolve a valorizacdo dos saberes dos alunos, das familias e suas respectivas comunidades,
“valorizacdo dos saberes construidos nas praticas sociais, principalmente a experiéncia do
trabalho” (COSTA, 2018, p. 163). A légica adotada nesse sistema educativo ¢ a de que todos
possuem saberes e estes saberes devem ser valorizados e socializados pela escola.

A opcéo pelos métodos ativos na Pedagogia da Alternancia é mencionada por Chartier
e Legroux (1997, p. 97 apud Queiroz, 2004, p. 77), com 0s quais acredita-se gerar maior

interesse por parte dos jovens estudantes. Nas EFAS, a referida préatica é orientada, ainda, pela
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ideia de pensamento complexo, conforme concebe Morin (RIBEIRO, 2013). Neste
entendimento, “o projeto de formagdo por alternancia é, entdo, um sistema complexo, onde
emerge a necessidade de tomar distancia e ver a realidade com outros olhos” (RIBEIRO, 2013,
p. 353). A abordagem da realidade como sistema complexo ndo deve ser confundida, portanto,
com o materialismo histdrico-dialético, visto que as bases do materialismo dialético se
sustentam na ideologia marxista.
Na sintese elaborada por Costa (2018, p. 198) sobre os resultados do trabalho por
alternancia nas EFAs da REFAISA, enfatiza-se que:
A Alternancia permitird aprender a saber (que inclui a aprender a aprender, quer dizer,
seguir formando-se ao longo da vida, aprender e empreender e aprender a
desaprender); aprender a fazer e a abordar situacBes reais complexas no trabalho
cooperativo; aprender a ser a melhor pessoa, melhor familia, melhor comunidade,
partindo da propria retiddo moral, a responsabilidade, o juizo ponderado e a
autonomia; aprender a viver juntos para fortalecer a compreensao e o respeito matuos

na sociedade globalizada na qual, com uma educacdo e uma formacéo pertinentes, se
pode influenciar partindo do meio local.

Assim, se reafirma que o aprender a aprender dos alunos se fundamenta no paradigma
do pensamento filoséfico humanista, com tendéncia de adogdo, no contexto atual de reforma
do Novo Ensino Médio, a ideologia do empreendedorismo, tal como orienta a BNCC.
Evidentemente, ndo se trata de uma orientacdo pedagogica liberal, mas que, também, ndo se
revela como essencialmente materialista histérico-dialética (marxista). Cabe destacar que na
perspectiva marxista de educacgdo (marxismo-leninismo), o aprender a aprender dos alunos
(aprender por si mesmo) se difere das demais tendéncias aqui abordadas (liberal e humanista),
por partirem de bases filoséficas diferentes. As tendéncias liberal e humanista se sustentam no
construtivismo psicoldgico de Piaget (psicologia genética), respaldado na filosofia de Kant,
com inspiracdo idealista. Na educacéo sob o enfoque tedrico do materialismo histdrico-dialético
e do marxismo-leninismo, como explicitado por Tomaschewsky (1966), a base de sustentagdo
é o construtivismo social de Vygotsky (s6cio construtivismo), que se apoia no pensamento de
Marx.

A concepcdo educacional materialista historico-dialética, respaldada pelo
socioconstrutivismo, permite situar o aluno como um sujeito que aprende, em seu ambiente
social, em cujo espaco recebe influéncias e mantém relagdo de aprendizagem com os demais.
Logo, é na pratica social que se constroi uma aprendizagem concreta e significativa, conforme
demonstrado no livro Didactica General (TOMASCHEWSKY, 1966). Isso implica em uma
relacdo que envolve todo o entorno social: escola, familia, comunidade (real e virtual), etc., de

onde vém as influéncias que acompanham os estudantes em suas experiéncias de construcao do



185

conhecimento. Na referida perspectiva o aprender a aprender dos estudantes, isto é, a atividade
cognitiva independente, € uma construcdo sociocultural e educativa com relativa autonomia.
Recorda-se que, na teoria do desenvolvimento proximal de Vygotsky, o aluno, como sujeito
ativo do processo de aprendizagem, sujeito que aprende por si mesmo, de modo independente,
possui uma autonomia relativa para o que pode aprender sozinho ou com a ajuda de outros
alunos ou de instrucdes sociais. Outro ponto que marca uma diferenciacdo importante desta
corrente teorica, em relacdo as tendéncias liberal e humanista, diz respeito a discussdo sobre
quais sdo as fontes do conhecimento no decurso da aprendizagem escolar.

Para as pesquisadoras cubanas Guillermina Reyes e Gladys Pairol, estas fontes séo,
fundamentalmente, a experiéncia e o trabalho. E ai onde entram em jogo os produtos primarios
do conhecimento: as sensacBGes que constituem a forma mais elementar de conhecimento, a
percepgao e as representacoes. Nao obstante, “tanto as sensagdes como as percepgdes €
representacfes sdo formas primérias ou elementares de conhecimento” (REYES; PAIROL,
1988, p. XX, traduzido do espanhol pela autora) e, assim sendo, ndo podem revelar a esséncia
dos objetos e fendmenos. A este saber primario, oriundo do contato do aluno no meio social, se
acrescenta a atividade do pensamento abstrato (tedrico). Tal pensamento tem por objetivo
elevar o saber sensorial, primério, a condigdo de conhecimento racional. Portanto, o resultado,
0 produto do conhecimento racional sdo 0s conceitos, 0s juizos e as leis que constituem as
formas superiores do conhecimento.

Ainda segundo as referidas autoras, na constru¢do do conhecimento, desde o ponto de
vista do marxismo (marxismo-leninismo), concede-se um importante lugar a pratica, tal como
defende o didatico alemao Tomaschewsky. “La préactica constituye la fuente del conocimiento,
el conocimiento es el objetivo de la préactica y, al mismo tiempo, la préactica es la esfera de
aplicacion de los conocimientos” (REYES; PAIROL, 1988, p. 34). Porém, esta pratica, sem a
conexdo com o tedrico (ciéncia) ndo pode levar-nos a compreensdo dos fenémenos em sua
esséncia. Por isso, todo o processo de ensino, aqui, tem como principio a fundamentacéo tedrica
seguida do exercicio pratico. Essa préatica se expressa tanto na atividade pedagogica docente
como nas atividades extra docentes: atividades politicas, culturais, trabalho produtivo, dentre
outras. Com isso, afirma-se que o processo de conhecimento no ensino tem como unico objetivo
a apropriagdo de conhecimentos em suas mais diversas areas (esportiva, produtiva, estética
etc.).

Neste sentido, Reyes ¢ Pairol (1988, p. 41) argumentam que “los conocimientos pasan

a ser patrimonio del individuo solo a través de su actividad préctica e intelectual. Esto es lo
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que permite que el alumno sea sujeto de la ensefianza. [...] Es en el plano operativo donde con
mayor énfasis se revela la actividad cognoscitiva independiente de los alumnos”.

A educacdo escolar, na concepcdo do marxismo (marxismo-leninismo) e do
construtivismo social, tem por finalidade formar individuos desenvolvidos em suas maximas
capacidades humanas, com condigdes e capacidades plenas para se posicionar diante dos
problemas e planejar solugdes sustentadas desde os fundamentos da ciéncia e dos interesses da
classe. Nesse contexto, o trabalho util € o ponto de partida para uma pratica educativa que tem
por finalidade o desenvolvimento ontoldgico do ser. Baseado em Efrain Silva (2017)"°, esta é
uma concepcao que também coincide com o proposto pela pedagogia histérico-critica. Na
afirmacgdo do referido autor, “o que a pedagogia histérico-critica defende é a possibilidade do
desenvolvimento das maximas capacidades humanas e sdo estas que ndo estdo imediatamente
disponiveis em nossas relagdes cotidianas” (SILVA, 2017, p. 09).

No campo da pedagogia historico-critica, como discutido no Capitulo 2, item que trata
dos fundamentos da Didética Histdrico-Critica, a ideia do aprender por si mesmo (aprender a
aprender) é concebida como uma proposta inaplicavel, inadmissivel, ao processo ensino-
aprendizagem da classe trabalhadora. Sobre esse tema Duarte (2001, p. 28) responde: “Nao
deveriamos tentar tirar a bandeira do ‘aprender a aprender’ das maos da burguesia e coloca-la
nas maos daqueles que estdo comprometidos com a superacao do capitalismo? Nossa resposta
a essas perguntas é néo!”

Para a defesa desse ponto de vista o autor argumenta:

Nossa avaliag@o ¢ a de que o nucleo definidor do lema “aprender a aprender” reside
na desvalorizacdo da transmissdo do saber objetivo, na diluicdo do papel da escola em
transmitir esse saber, na descaracterizacdo do papel do professor como alguém que
detém um saber a ser transmitido aos seus alunos, na prépria negacdo do ato de
ensinar. Essa é a razdo pela qual, em outro trabalho, caracterizamos os idearios escola-
novista e construtivista como “concepgdes negativas sobre o ato de ensinar”
(DUARTE, 1998a) A escola unitaria nao ¢ a generalizag¢ao da escola do “aprender a
aprender”. A escola unitaria é a superagdo das concepgdes burguesas de educacio,

tanto na vertente da escola tradicional como na vertente escola-novista, na qual esta

enraizado o “aprende a aprender”, atualizado e revitalizado pelo construtivismo
(DUARTE, 2001, p. 28).

Convém sublinhar que, no Brasil, a constru¢do da Pedagogia Histérico-Critica € um
movimento relativamente novo, que caminha na contramé&o da educacao hegemonica do MEC

e das politicas neoliberais do Estado brasileiro. No estagio atual, importantes discussdes vém

S SILVA, Efrain Maciel. O trabalho educativo e a natureza humana: fundamentos ontolégicos da pedagogia
historico-critica. 2017. 115 f. Tese (Doutorado em Educacgdo Escolar) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Escolar, Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista, Araraquara, 2017.
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sendo desenvolvidas em torno dos fundamentos teorico-filoséficos e didaticos desta pedagogia,
tendo como um dos seus principais pontos de discussdo Como concretizar, na prética
pedagogica das escolas publicas, da cidade e do campo, as concepc¢do materialista historico-
dialética e da Psicologia Historico-Cultural para a educacdo dos estudantes da classe
trabalhadora?

Diferente dos paises socialistas, nos quais existe uma proposta de educa¢do marxista
consolidada, em paises capitalistas como o Brasil o contexto atual é de luta por parte dos
professores e dos tedricos, no que se refere a construcdo de um referencial teorico-metodolédgico
e didatico-critico (contra-hegemonico) para a educacdo da classe trabalhadora. A
instrumentalizagdo dos estudantes, ou seja, 0 dominio dos conhecimentos cientificos, artisticos
e filoséficos sdo colocados como prioritarios, para que estes tenham condi¢des de pensar e agir,
intelectual e conscientemente, com vistas a transicéo social.

Em face desta realidade e dos desafios postos as elaboragdes tedrico-metodologicas da
educacao historico-critica (materialista historico-dialética) no Brasil, resulta conveniente
destacar o pensamento do lider revolucionario russo Vladimir Ilitch Lénin, acerca da tarefa de
elaboragdo da proposta educativa da classe trabalhadora: saber distinguir “o que ha de mau e o

que ha de util” da educagdo burguesa (LENIN, 2015).
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6. TRABALHO E EDUCACAO NO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA DA
EFASE

Este capitulo tem como objetivo discutir o trabalho como atividade vital e principio
educativo na EFASE, a partir da anélise das vivéncias dos egressos do Ensino Médio Integrado
ao curso Técnico Profissional em Agropecuaria, sob os principios da Pedagogia da Alternancia.
Com esse proposito, a luz do materialismo historico-dialético, nos debrucamos sobre um
conjunto de documentos que nos ajudam a compreender qual é a relacdo das praticas
concretizadas pelos aprendizes nos diferentes tempos e espacos da alternancia, com o principio
educativo do trabalho. Compdem estes documentos: Projetos Produtivos dos Jovens (PPJs),
Relatdrios de Estagio e Trabalhos de Conclusédo de Curso (TCCs).

No referido capitulo, ademais, analisa-se o conte(ldo da consulta realizada aos egressos,
através de questionario on-line do Google Forms (Anexo I11), no periodo de junho a agosto de
2020. Para tal consulta, utilizou-se como amostragem o percentual de 5 a 10 % dos 500 cursistas
concluintes, desde a criacao do Curso, em 2005, até o ano de 2019, privilegiando os originarios
dos vinte (20) municipios do Territério do Sisal. Deste quantitativo, 38 questionarios foram
preenchidos pelo publico-alvo convidado (egressos concluintes, pertencentes ao Territ6rio do

Sisal), mas somente 30 considerados validos, conforme o critério anteriormente estabelecido.

Gréfico 3. Quantitativo de participantes da pesquisa por ano de conclusao do curso.

Ano de conclusao do curso Tecnico em Agropecuaria:
28 respostas

6
5(17,9%)

4 (14,3%) 4 (14,3%)

3(10,7%) 3 (10,7%)

1(3,6%)

2009 2010 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Fonte: Formulario da pesquisa

Quanto a selecdo da amostragem para a realizacdo da consulta aos egressos, 0
mecanismo adotado foi o convite para participacdo voluntaria, viabilizado por meio dos meios
virtuais de comunicacdo, os quais foram disponibilizados pela Escola e ex-alunos previamente

contactados: Facebook, e-mails e WhatsApp.
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Em relacdo aos municipios de origem dos egressos participantes da consulta, houve uma
maior participacdo de Monte Santo com 10, Santaluz 6, Araci 5, Cansancéo 3, Quijingue, Ititba,
Conceicdo do Coité, Queimadas, Retirolandia e Valente com um (1) participante cada. Esta
somatoria corresponde a 50% de representacao dos 20 municipios investigados.

A finalidade do diagndstico consistiu em captar as seguintes informacdes: perfil dos
egressos; razdes que levaram ao ingresso no curso técnico em Agropecudria; impactos da escola
nas vidas dos egressos e na transformacéo sociopolitica e cultural do Territério do Sisal. Para
isso utilizamos o método de Anélise de Contelido proposto por Bardin (2016).

No exercicio de analise, as producdes feitas pelos egressos, bem como as declaracoes
extraidas dos formularios, sdo confrontadas com as concepcdes tedricas e correntes politico-
filoséficas estudadas ao longo dos capitulos, objetivando-se identificar e analisar possiveis
acertos, contradicOes e possibilidades da préatica pedagogica da escola. Por outro lado, tendo em
vista a perspectiva da educagdo para o desenvolvimento multidimensional/omnilateral dos
estudantes da classe trabalhadora.

Assim, buscamos responder a quatro questdes fundamentais: 1) Qual é o papel do
trabalho na educacdo dos alunos do Curso Técnico em Agropecuéria da EFASE? 2) Quais sdo
os limites desta experiéncia educativa, a luz do materialismo histérico-dialético? 3) Em que
medida o trabalho politico-pedagdgico da escola contribui para o desenvolvimento territorial
rural e a emancipacao da classe trabalhadora, a partir do seu processo de ensino-aprendizagem?
4) Quais sdo os pontos favoraveis da experiéncia, tendo em vista a defesa da escola como
espaco, por exceléncia, da formacao dos alunos da classe trabalhadora?

Para estas discussdes, as categorias ou unidades de analise adotadas sdo as seguintes:
perfil dos egressos, desempenho da EFASE, trabalho, trabalho e educacdo, PPJ, Estagio, TCC,

engajamento, impactos da formacéo e conhecimentos cientificos.

6.1 PERFIL DOS EGRESSOS E IMPRESSOES SOBRE O CURSO

Os participantes da pesquisa sdo pessoas nascidas entre os anos 1990 e 2000, com faixa
etaria de 22 a 32 anos. 62, 1% sdo do sexo feminino e 37, 9 % masculino, revelando, neste
sentido, uma presenca notavel das mulheres no curso de agropecuéria da EFASE.

No que concerne ao local atual de residéncia, 65, 5% dos egressos declararam ser

residentes do campo e 34, 5% informaram residir na cidade.
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Graéfico 4. Local de residéncia dos egressos.

@® Campo
@ Cidade

Dos egressos consultados e que declararam ter fixado moradia na cidade foram dados
como motivos: fazer faculdade (3) e acessibilidade ao trabalho (7). Entre estes, ha os que foram
para outras regibes do Estado da Bahia: Baixa Grande-BA (1), Jacobina-BA (1), capital
Salvador-BA (1), Senhor do Bonfim-BA (1) e um para o Estado de S&o Paulo’®.

O que dizem os egressos sobre a escolha do curso técnico em Agropecuaria ofertado
pela EFASE?

Baseado no método de analise de sistematizacdo por codificacdo, sugerido por Bardin
(2016), as informac0es obtidas sobre os elementos decisivos a realiza¢éo do referido curso pelos

egressos foram:

Quadro 1. Elementos decisivos a realizacdo do curso técnico em Agropecudria pelos egressos da EFASE.

Elemento decisivo Frequéncia de

cada elemento
a) Ensino contextualizado com a realidade do campo. 6
b) Influéncia de familiares egressos. 6
¢ -Referéncia de ensino de qualidade. 6
d) ldentificagdo com a proposta. 5
e) Modelo de ensino diferenciado na regido (organizacao e estrutura educacional). 3
f) Indicacéo de familia e comunidade. 2
g) Oportunidade de emprego no longo prazo. 1
h) Escola dos Movimentos Sociais. 1

76 Sabe-se da existéncia de outros egressos que migraram. Porém, devido a timida participacdo destes na pesquisa,
ndo sera possivel uma analise mais aprofundada a respeito desse fenémeno. Uma maior participacdo de egressos
migrantes, indubitavelmente, seria de grande valor para o enriquecimento das reflexdes sobre a realidade da
juventude camponesa da regido semiarida da Bahia, desde o enfoque dialético.
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Quando questionados se seria possivel frequentar o curso, caso nao fosse oferecido em
regime de alternancia, 62, 1% afirmaram ser impossivel devido a razdes como: a necessidade
do deslocamento diario, exigido pelo formato de ensino regular e dificuldade de conciliagcdo
entre estudo e trabalho na propriedade familiar. Deste modo, as falas indicam que 0 método de
alternancia pedagogica é um diferencial importante da educagdo na EFASE por tornar possivel
aos alunos camponeses a frequéncia a escola, bem como aprender na relacdo direta com o
trabalho e a realidade concreta da vida sociocomunitaria.

Para ilustrar esta afirmacdo destacamos a fala de um dos egressos que diz:

Na Educacdo do Campo aprendemos que o saber/aprender esté para além da sala de
aula, aprendemos e temos momentos de trocas ndo somente com 0s monitores, mas
com os/as camponeses/as, as criangas, com as relagcdes sociais, com a vida em

comunidade. A escola e a comunidade estdo ligadas e a interacdo da alternancia é
muito importante no processo educativo.

Tal como discutido nos Capitulos 4 e 5 desta pesquisa, 0 problema do acesso e
permanéncia dos jovens da classe trabalhadora do campo a escola, precisamente, aos estudos
de Nivel Médio, todavia nao foi superado no Territério do Sisal e no Estado da Bahia, como
um todo. Neste sentido, € possivel perceber que o método da Pedagogia da Alternancia e a
organizacao do trabalho didatico-pedagdgico adotados pela EFA de Monte Santo cumpre dois
importantes papéis: ajudar os jovens camponeses do territdrio na conclusdo da Educacdo Bésica
e, a0 mesmo tempo, prepara-los para o trabalho.

Logo, na avaliacdo dos participantes da pesquisa o Curso de Nivel Médio Técnico
Profissional em Agropecuaria da EFASE, por sua forma de organizacdo do processo ensino-
aprendizagem, além de possuir maior qualidade €, também, de grande relevancia para a
formacdo e Educacdo Basica dos estudantes do campo, estando a frente dos cursos ofertados
pelo sistema de ensino regular urbano. Neste sentido, conforme demonstra o grafico abaixo, os
egressos classificam o trabalho desempenhado pela EFASE como excelente (48, 3%) e muito

bom (44, 8%). N&o havendo, portanto, avaliagdes negativas neste item.

Grafico 5. Avaliacdo do trabalho educativo da EFASE pelos egressos.

Como vocé avalia o trabalho de educagao da EFASE:
29 respostas

@ Excelente

@ Muito bom
Bom

@ Regular

@ Insuficiente
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Apoiado nas falas analisadas, esta aprovacao se justifica pelas seguintes razdes:

Elementos da aprovacéo

Modelo de educacéo diferenciada que contribui para a formacao académica do aluno e para a cidadania.

Aprendizagem em tempo integral.

Profissionais qualificados nas areas especificas.

Espaco de boa convivéncia - “uma familia”.

Ensino Médio e Profissional voltado a agricultura familiar.

Ensino contextualizado, critico, que forma jovens militantes engajados na vida sociocomunitaria.

Formacédo da consciéncia politica dos jovens.

Escola de formagéo humana.

Preocupagdo com a aprendizagem dos alunos, “com a formagdo de formadores de opinido” e a formagéo para
a vida.

Relacdo entre aulas tedricas e praticas.

Aprendizado de questdes técnicas e sociais.

Aproximag&o entre estudantes, familias e comunidades.

Dedicagdo e compromisso com o campo.

Metodologia que permite a integracdo de estudantes e professores para realizagdo das tarefas de planejamento,
avaliacdo, com o fim de melhorar o desempenho de todos.

Estas impressdes podem ser observadas em algumas das declaracfes dos egressos,
reunidas abaixo, para justificar a resposta favoravel ao desempenho da Escola:

1 - A EFASE nos permite uma formacao completa como costumo dizer. Nos prepara
para o mundo, tanto a educagdo em termos curriculares quanto na formagao politica,
no engajamento social, na nossa construcao enquanto seres sociais, nos possibilitando
enxergar e problematizar a sociedade em que vivemos, e oferecendo alternativas em
forma de conhecimento para transforma-la. Em especial para a nossa realidade de
campesinato.

2 - Os trabalhos estdo voltados para uma educacdo que transcende, protagonizadora
da transformacéo social, forma bons profissionais, criticos com uma outra visdo de
mundo e com uma excelente formagao politica.

3 - Em meio ao sistema educacional do nosso pais, sobretudo o ensino publico, a
EFASE presta um 6timo ensino curricular e também humano, formando ndo s6 um
profissional, mas um homem melhor pra sociedade, com 6étima consciéncia politica
social.

4 — O ensino é outra realidade, nos proporciona um conhecimento além do portugués
e da matemaética; € uma formacdo voltada para o campo com formacéo politica e
humana, de formacao de pessoas solidarias e responsaveis pelo 0 meio que vivemos.
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Apesar da aprovagdo, como foi demonstrado acima, dois egressos chamam a atencgdo
para o que pode ser melhorado no trabalho da EFASE. O primeiro destaca a necessidade de
melhoria do ensino das matérias técnicas e acrescenta: “Acho que precisa melhorar areas como
lingua portuguesa, lingua inglesa, e 0 campo de biologia, quimica, muitos alunos ja vem muito
defasados devido as estruturas de educacdo das cidades ndo se importarem e acaba que a escola
precisa nivelar isso para recuperar”. Para o segundo, a Escola “falha em alguns sentidos. Acho
que poderia ter aprendido mais”, conclui.

Questionados sobre os desafios e as dificuldades enfrentadas ao longo do processo
ensino-aprendizagem por alternancia, 0s egressos apresentaram como principais problemas a
resisténcia cultural dos agricultores ao aprendizado e o experimento de novas préaticas de
producdo na agricultura familiar a partir de uma base cientifico-técnica, somado ao descaso dos
poderes publicos municipal e estadual. Sobre o primeiro problema, os relatos revelam uma
problematica que esta muito relacionada aos grandes indices de analfabetismo no Territério do
Sisal. Neste sentido, o uso do termo resisténcia dos agricultores e comunidades a
implementacdo de novas tecnologias orientadas pela EFASE é feito por uma quantidade
expressiva de egressos. Assim se observa nas falas destacadas abaixo:

1. A resisténcia da comunidade (agricultores). Muitas vezes, era complicado repassar

aquilo que aprendemos na escola para a comunidade porque muitas pessoas ndo
acreditavam que algumas técnicas poderiam dar certo.

2. Acredito que é a resisténcia da familia e comunidade no apoio de atividades
propostas pela EFA para serem realizadas com familia ou comunidade. Sabemos que
a troca de saberes € muito importante e faz parte do processo de aprendizagem, mas
h& resisténcia quando conhecimentos na area agropecuaria € passado por jovens e
ainda mulheres para pessoas mais experientes.

3. O maior desafio era realizar algumas atividades advindas da escola como Atividade
de Retorno, pois a comunidade "agricultores(as)" tinham muita resisténcia na
implantacéo de novas tecnologias como EXPERIMENTO em suas propriedades.

4.Conquistar a confianca dos agricultores, lidar com resisténcia cultural etc. (Santo
de casa ndo faz milagre).

5. As maiores dificuldades eram os agricultores acreditarem nos nossos trabalhos,
principalmente quando era levada alguma técnica inovadora, esse problema era mais
visivel no inicio.

O segundo problema estd relacionado aos problemas financeiros enfrentados pela
escola, como resultado do descaso dos poderes publicos com a Educacao Basica dos alunos da
classe trabalhadora do campo. Esta questdo pode ser resumida no depoimento do egresso que
diz:



194

Entdo, enfrentamos dificuldades financeiras dentro e fora da Escola. Dentro, no que
se refere a falta de recursos para comprar alimentos e outros itens necessarios para o
bom funcionamento, e fora quando ndo tinhamos transporte adequado ou de nenhum
tipo, com estradas em pessimas condicBes para chegar até a escola por falta de apoio
do poder publico local e do estado. Considero o fator econdmico a principal
dificuldade enfrentada, pois isso acaba limitando o processo educacional da EFASE.

Com respeito a relacdo trabalho e educacéo no interior da proposta educativa da EFASE,
a partir da questao “como vocé visualiza o processo de estudar e trabalhar, dentro da proposta
educativa da EFASE?”, se evidencia que a categoria trabalho desde o ponto de vista dos
egressos se relaciona a tudo aquilo que se faz em casa e nas atividades préaticas do campo. O
trabalho € também considerado como sendo uma preparacdo para a realidade futura. Com
efeito, ainda ha quem ndo considere as atividades de varrer, lavar prato etc. realizadas no
interior da escola como um trabalho, mas como parte da formacéo do cidadao.

No dmbito da relacéo trabalho e educacéo, a partir da filtragem de dados s&o observados

como pontos de vista dominantes:

Definicdo trabalho x educacéo

Meio que proporciona colocar em prética o estudo feito em sala de aula. E a aplicagdo do conhecimento
adquirido, através da escola, ha comunidade e na propriedade familiar.

Forma de aprender assumindo responsabilidades, cumprindo as tarefas domésticas e agricolas. E a teoria
somada a pratica que forma para a vida.

A relacdo trabalho x educagdo esta nas experiéncias técnicas e nas experiéncias para a vida pessoal.

E uma agéo pedagdgica-educativa em que se aprende vivendo e praticando/fazendo.

E uma metodologia em que se aprende alternando estudo com trabalho na propriedade da familia.

E um método que se fundamenta em Paulo Freire, juncio da teoria x prética.

E evidente que as experiéncias de trabalho vivenciadas pelos estudantes da Escola
possuem o seu valor. Como apontado pelos egressos, elas ajudam a transformar pessoas em
cidaddos mais responsaveis. Desde o ponto de vista dos tedricos, esta é uma visdo que se da na
perspectiva do trabalho baseado na corrente tedrica do humanismo cristéo.

Observa-se que a conceituacdo do trabalho feita pelos participantes da pesquisa se da
desde o campo da experiéncia pessoal, subjetiva, enquanto uma acdo que se executa por uma
necessidade mais imediata. O trabalho, neste sentido, estd relacionado a necessidade de
sobrevivéncia no campo (semiarido), conforme indica 0 pensamento de Ribeiro (2013). Em
geral, as ideias se confundem com o conceito de atividade diéria (lavar, varrer etc.) ndo

apresentando, em sua esséncia, o carater cientifico do trabalho enquanto elemento parte do
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processo de desenvolvimento mais amplo (ontolégico) do ser social, como temos visto no
estudo dos teoricos. Estas evidéncias também podem ser observadas nos documentos
produzidos pelos egressos. Assim, veremos a segulir.

Vale rememorar que o objetivo das analises que ora fazemos é revelar qual € o papel do
trabalho na educacg&o dos alunos do Curso técnico em Agropecudria da EFASE, podendo, assim,
detectar, desde os fundamentos do materialismo histérico-dialético, os possiveis limites e
possibilidades da proposta educativa em estudo para a formacdo dos sujeitos da classe

trabalhadora do campo.

6.2 PROJETO PROFISSIONAL DO JOVEM (PPJ)

Neste item, faremos uma discussdo sobre o instrumento PPJ no Curso Técnico em
Agropecuéria da EFASE, buscando compreender qual é a sua contribui¢do e importancia no
processo ensino-aprendizagem dos jovens do campo. Esta discussdo € ilustrada tendo como
exemplo projetos elaborados entre 2015 e 2017, por seis (6) egressos do curso. No exercicio da
analise observamos, fundamentalmente, as justificativas que embasam estas propostas, seus
objetivos e areas do conhecimento mobilizadas no processo da elabora¢do. Porém, sem a
pretensdo de esgotar o debate acerca do tema. Importa-nos aqui introduzir o estudo do tema da
formacao por projeto nas EFAS e sua relagdo com o que propde a nova politica de formacao do
MEC-BNCC. Afinal, para qual finalidade o PPJ se insere, tendo em conta a formagéo
socioprofissional dos alunos na Pedagogia da Alternancia? Essa € a questdo que nos motiva na
presente analise.

Quanto aos critérios da selecdo do material analisado, optou-se pela variacdo dos
municipios alvo dos projetos, 0 que nos favorece um panorama um pouco mais amplo das
realidades socioeconémicas e produtivas trabalhadas pelos autores (alunos egressos). Na sintese
abaixo encontram-se os PPJs elegidos, identificados por ano de elaboracdo, titulo do projeto,

area de interesse e objetivo principal.

Tabela 10. Relacdo dos Projetos Profissionais dos Jovens egressos da EFASE.

Projeto Profissional do Jovem - PPJ

Ano | Aluno Titulo do Projeto Area Objetivo

Ovinocultura de cria no Projeto de
assentamento Morada Nova, no municipio
2015 1 de Cansancdo-BA. Ovinocultura Melhorar a renda familiar.

Ovinocultura de cria e recria na Criar unidade produtiva
2015 2 comunidade de Tapuio, Araci-BA. Ovinocultura familiar de  referéncia
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comunitéria.
Caprinovinocultura  de leite  na
2016 3 Comunidade de Rose, Santaluz-BA. Caprinovinocultura [Produzir leite de cabra.
Suinocultura de cria na comunidade Melhorar a producdo de
2016 4 Lagoa do Saco, Monte Santo-BA. Suinocultura suinos da familia.
Ovinocultura de cria na Comunidade de
Santa Rita de Cassia, Municipio de
2017 5 \Valente-BA. Ovinocultura Gerar renda para a familia.
Palma Forrageira (Opuntia ficus - indica Promover 0
Mill), no distrito de Salgadalia, Conceicéao desenvolvimento da
2017 6 do Coité-BA. Forragem animal  [familia.

Nas CEFFAs, segundo Puig-Calvé (2006), a ideia do projeto produtivo, elaborado pelos
jovens estudantes, consiste em melhorar a producéo e economia familiar, aléem de capacita-los
para o desenvolvimento e uso desta ferramenta de trabalho na vida socioprofissional. Para o
citado autor,

La importancia de este instrumento es la capacitacion que adquiere el alumno en la
construccion de proyectos, que le permitirdn constantemente, tanto en el ambito

personal como social, individualmente o asociado a otras personas, desarrollar
proyectos que permitan la evolucion y el desarrollo. (PUIG-CALVO, 2006, p. 237).

Sobre esse tema, Begnami (2010) pontua que o PPJ na Escola Agricola possui, antes de

tudo, uma funcdo pedagdgica. Isso significa que:
[...] um dos objetivos da EFA é que o jovem termine o curso com um dominio sobre
0s processos da elaboracdo de um projeto. O PPP é uma estratégia concreta para

primeiro aprender a elaborar projetos. Mesmo que o jovem ndo o aplique depois, a
sua funcdo primeira é pedagdgica. (BEGNAMI, 2010, p. 121).

Em relacdo a metodologia de trabalho com o PPJ na EFASE, h4 um processo de trabalho
que, baseado no Plano de Formacdo do Ensino Médio (2017) disposto acima, se inicia no 1°
ano do curso com o estudo de principios e nocdes de elaboracdo de projetos, passando pelo 2°
ano quando o aluno entra em processo de elaboracdo do instrumento em didlogo com a familia
e a comunidade.

Para facilitar a compreensdo deste instrumento, apresentamos abaixo o escopo de
criagdo do PPJ na EFASE:

1.Apresentacdo do projeto
2. Introducao

3. Objetivo geral
4.0bjetivos especificos

5. Justificativa

6. Desenvolvimento

6.1 Viabilidade econbmica
6.2 Viabilidade técnica
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6.3 Viabilidade ambiental
6.4 Viabilidade social

7. Quadros
7.1 Quadro de usos e fontes’’
7.2 Memorial descritivo’®
7.3 Memorial descritivo
7.4 Memorial descritivo
7.5 Quadro de evolucao
7.6 Quadro de devolucgéo

8. Sustentabilidade

9. Conclusdo

10. Croqui

Aplicado apenas aos estudantes do Ensino Médio, na EFASE o PPJ possibilita o
exercicio profissional do aluno, antes mesmo do término dos seus estudos na unidade escolar.
Neste processo, tal como evidencia J. Andrade (2016, p. 116):
O estudante desenvolve, sob orientacéo de um monitor, seu projeto de experimentacdo
profissional que precisa estar em sintonia com a realidade cultural, econémica, social
e ambiental de sua comunidade. No processo de elaboracéo, o educando estuda a
realidade na qual seu projeto se desenvolvera. Analisa, por exemplo, a viabilidade

social, econdbmica e ambiental para s6 em seguida o estudante comecar sua
implementacéo.

Observando os projetos dos seis egressos, informados anteriormente, constata-se que a
motivacao para a elaboracéo deles gira em torno da necessidade de geracéo de renda no campo
semiarido, preocupacdo primeira dos jovens camponeses dos territdrios rurais de atuacdo da
Escola, bem como das familias e comunidades participantes da EFASE.

Desta forma, no projeto da “Aluna 2”, Ovinocultura de cria e recria na comunidade de
Tapuio, Araci-BA, a aluna descreve que o PPJ no curso evidenciado tem por finalidade:

[...] aprofundar os conhecimentos dos alunos, na area técnica, além de garantir que o
educando continue com o projeto apds concluir o ensino médio na escola, tem também

0 objetivo de garantir uma melhora financeira futuramente para o0 mesmo, sendo que,
0 PPJ podera também ajudar socialmente. (EFASE, 2015, Aluna 2).

Como objetivo geral do projeto a aluna supracitada define: “Aumentar a renda da
familia, e os conhecimentos técnicos da estudante, alem de fazer com que o projeto sirva de
exemplo para a comunidade como forma de cria¢do rentavel e sustentavel” (EFASE, 2015,

Aluna 2). Dos objetivos especificos do projeto:

" Plano orcamentario do projeto.

'8 Detalhamento orcamentario da atividade produtiva.
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° Comprar 5 matrizes SRD (Sem Raca Definida), que terdo idade média de 2
nos e peso Vivo de 34 kg;

° Comprar um reprodutor mestico de Dorper;

° Construir um aprisco que tera medidas de 9x8m;

° Separar uma area del hectare, onde seré plantado palma e leucena;

° Aproveitar a palha do milho para a alimentagdo dos animais;

° Fazer palestras em associacdes sobre o projeto.

Em um dos argumentos que justificam a proposta do projeto pela Aluna 2 se defende

que:

A escolha do tema se deu, em uma conversa com a familia da responsavel.
Inicialmente o projeto seria direcionado a avicultura, mas apds uma andlise, foi
possivel perceber que ndo seria vidvel. Entdo em mais uma conversa, foi sugerido que
a responsavel, escolhesse entre caprinocultura ou ovinocultura de cria e recria e assim
se fez a escolha para ovinocultura, a decisdo se deu por conta de a familia ja ter uma
experiéncia aprofundada na atividade, além de que em relacdo a animais de porte
médio, quando a ocorréncia de surgimento de doengas, o controle se torna mais facil
(EFASE, 2015, Aluna 2).

Feita essa argumentacao, na sequéncia, a autora apresenta a viabilidade econémica do

projeto, fazendo a seguinte explanacao:

Na viabilidade econémica apresenta investimentos de retorno, ou seja, é a partir desses
que podemos saber se o projeto é vidvel.

O projeto custa um total de R$3.410,39 sendo que R$ 2.118,19 é investimento de
retorno. Para descobrirmos se o projeto é viavel ou ndo, € necessario calcular o
investimento de retorno vezes o custo total do projeto e dividir por 100, a partir do
resultado em porcentagem saberemos se o projeto € vidvel.

Esse projeto tem 62,10% de viabilidade. Lembrando que é necessaria uma
porcentagem de 40% de viabilidade. Com isso conclui-se que esse projeto € sim
viavel.

3.410,39 100

2.118,19 x=62,10% viavel.

O projeto é viavel! (EFASE, 2015, Aluna 2).

Aprender a fazer analise dos potenciais produtivos locais, estudar a viabilidade das
propostas de projeto, € um exercicio que leva o aluno do curso em analise a mobilizar
conhecimentos das diferentes areas de estudo. Tal como se observa no exemplo acima, na
elaboracdo do PPJ, faz-se necessario ao aluno ter dominio de célculos matematicos, possuir
nogbes de matematica financeira, conhecimentos tecnicos especificos, conhecimentos
climaticos e historico-geograficos das comunidades, além do dominio do uso da informatica,
dominio das normas de producéo textual em bases cientificas etc.

Neste sentido, J. Andrade (2016, p.115) explica que na EFA,

O Projeto Profissional do Jovem (PPJ) € um dos instrumentos pedagdgicos
fundamentais que mais contribui com a formacdo técnica e socioprofissional do
estudante. O PPJ possibilita desenvolver no educando conhecimentos sobre a

economia local onde o educando estd inserido desenvolvendo habilidades de
percepcdes sobre a viabilidade ou ndo de seu Projeto Profissional do Jovem tendo em
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vista o conjunto de fatores da realidade local que podem influenciar no sucesso de sua
atividade econdmica.

O valor orcado para os PPJs, na EFASE, varia entre R$ 2.000,00 a R$ 3.500,00 (dois
mil a trés mil e quinhentos reais). Em alguns casos, estes sdo financiados por instituicoes
financeiras do Estado’® ou ONGs, através de Fundos Rotativos de crédito solidario, devendo
ser o recurso do emprestimo devidamente devolvido no prazo firmado. Na avaliacéo feita pelo
diretor da Escola Nelson Lopes (2020), esta € uma experiéncia desafiadora, devido a ocorréncia
de inadimpléncia entre os beneficiarios, que, muitas vezes, alegam perdas econémicas no
desenvolvimento das atividades produtivas, ocasionadas por questdes climaticas. Mas que
também se relaciona a questdo cultural de pouco uso e dominio de processos técnicos
sistematicos pelos agricultores familiares no manejo e cuidados com o rebanho animal em clima
semiarido (grifos da autora). E importante reconhecer que estes sio projetos de subsisténcia.
Geralmente, séo atividades de criacdo de animais de pequeno porte (ovinos e caprinos).

Outra questdo importante a ser destacada € que, embora o estudante tenha autonomia na
escolha do tema do seu projeto, essa autonomia é relativa porque depende das condicdes
materiais disponiveis pela familia (e da aceitacdo desta), do tamanho da propriedade da terra,
da viabilidade social, ambiental e econdmica. Mas, sobretudo, conforme assinalado acima, dos
recursos financeiros para sua implementacéo.

Concluimos, nesta andlise, que, nestas experiéncias da EFASE, ndo h3,
necessariamente, uma preocupacdo com a politica de formacao para o empreendedorismo, nos
moldes da BNCC para o novo Ensino Médio. Vé-se que se trata de uma proposta elaborada
anteriormente a Lei de Reforma n° 13.415/2017, do novo Ensino Médio, estando sujeita,
portanto, a alteracdes futuras, em decorréncia da lei vigente.

Recorda-se que na nova politica do Ensino Médio (Lei 13.415/2017), a defesa maior é
a de formacéo de individuos empreendedores, competitivos, que respondam as demandas da
formacéo reclamadas pelos empresarios, dentro do modelo de acumulacéo flexivel (LUCKESI,
1988; SAVIANI, 2002; KUENZER, 2017). Logo, a tarefa da educacg&o escolar € formar jovens
talentosos, protagonistas, cuja prioridade passa a ser o desenvolvimento do projeto de vida, em
desfavor da apropriacdo mais ampla dos conteudos escolares académicos. No ambito da
formagé&o técnica em Agropecudria, a tendéncia € a da formacgéo do jovem empreendedor rural,

dotado de habilidades e competéncias (BNCC, 2018), que lhes permitam uma melhor

79 Banco do Nordeste e Secretaria do Trabalho Emprego e Renda (SETRE).



200

adaptacéo, dentro do novo mundo do trabalho, conforme requer o modo capitalista de produgéo

em vigor.

6.3 ESTAGIO

Na EFASE, o Estagio, assim como o PPJ, constitui-se em mais um dos recursos
utilizados na estrutura pedagogica da Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio, cuja
atividade é realizada a partir do segundo semestre do 3° ano. Para essa atividade a carga horaria
delimitada é de 400 horas.

No Regimento Escolar da Escola para o Ensino Médio Técnico em Agropecuaria, se
estabelece que:

f) Estagios: S&o atividades programadas para iniciarem a partir do 3° ano, com duragdo
de uma ou mais semanas em empreendimentos agricolas, comerciais e outros. O

estagio deve ser mais diversificado possivel, para que o aluno possa ao final do curso
ter definido a sua vocacdo para a Educacéo Profissional (EFASE, 2017, p. 34).

Este trabalho ¢ orientado pelos “mestres de estagio”. Os referidos mestres sdo pessoas
que “possuem a funcdo de orientador profissional e geral no crescimento do jovem” (EFASE,
2017, p. 12). Eles atuam ao longo do percurso formativo do aluno auxiliando-o no seu
crescimento integral, desde a concepcdo da Pedagogia da Alternancia. Neste sentido, cabe ao
mestre de estagio ajudar o jovem em sua insercdo no ambiente e na reflex&o sobre o futuro;
favorecer a sua progressiva participacdo no conjunto dos trabalhos do empreendimento e/ou
empresa em que se realiza o estagio e permitir, dentro do possivel, 0 acesso do aluno estagiario
a diferentes iniciativas e responsabilidades ao longo desta tarefa.

Ao final do estagio obrigatério o aluno deve apresentar a EFASE um relatério das
atividades realizadas, como um dos pré-requisitos a conclusdo do Curso Técnico em
Agropecuéria Integrado ao Ensino Meédio, contendo: introducdo, apresentacgdo, justificativa,
histérico da entidade, objetivos gerais e especificos, atividades desenvolvidas, aprendizados
técnico profissional, técnico social e tecnologico, consideragdes finais e referéncias.

Conforme a Lei n° 11.788/08, Art. 1°, o estagio € um ato educativo escolar
supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, objetivando a preparacdo para o
trabalho produtivo de estudantes que estejam frequentando o ensino regular “em institui¢des de
educacéo superior, de Educacdo Profissional, de Ensino Médio, da educacéo especial e dos anos
finais do ensino fundamental”, ¢ na modalidade profissional da EJA. Ainda segundo a citada

lei, “§ 1° Estagio obrigatorio ¢ aquele definido como tal no projeto do curso, cuja carga horaria
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¢ requisito para aprovagao e obtengdo de diploma” (BRASIL, 2008). No Curso de Formagao
Técnica e Profissional em Agropecuédria da EFASE, o estdgio é componente curricular
obrigatorio, parte integrante do PPP da escola e um dos pré-requisitos para conclusdo do curso,
assim como o Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) e o PPJ.

Visando uma maior compreensdo acerca dessa atividade, buscamos nesta secéo analisar
e discutir as contribuicGes do estagio obrigatério para a formacao do técnico em Agropecuéria
na EFA de Monte Santo, a partir da analise das experiéncias de estagios desenvolvidos pelos
egressos do curso entre os anos 2015 e 2017. Neste exercicio, observamos quais sao as
justificativas utilizadas por estes para a realizacdo dos estagios nas entidades escolhidas e 0s
aprendizados (profissional, social e tecnologico) adquiridos. Ao todo, sdo analisados 9
relatorios. Como critério de escolha optou-se pela diversificacdo das areas tematicas em que as
experiéncias ocorreram, de acordo com o material disponivel no banco de dados organizado
pela escola. Abaixo, segue tabela com sintese das produgdes dos egressos referentes as
experiéncias de estagio e que servira de base para as discussfes da sec¢ao.

Tabela 11. Sintese das producdes dos egressos referentes as experiéncias de estagio.
Relatérios de Estagio - 2015 a 2017

Ano |Aluno| Area de estagio Entidade/Instituicdo
Cooperativismo de|Associagdo das Cooperativas de Apoio a Economia Familiar do Vale
2015 A Creédito do Itapicuru (ASCOOB ltapicuru), Cansan¢do-BA
Economia Associacdo Regional dos Grupos Solidarios de Geragdo de Renda
2015 B Solidéaria (ARESOL)
Sindicato dos Trabalhadores Rurais da Agricultura Familiar de Araci-
2015 Cc Sindicalismo BA (SINTRAF)
Sindicato dos Trabalhadores Rurais e Agricultores Familiares do
2016 D Sindicalismo Municipio de Cansancdo-BA

Associacdo Regional da Escola Familia Agricola do Sertdo
2016 E Associativismo (AREFASE)

Agricultura Fundacdo de Apoio a Agricultura Familiar do Semiarido da Bahia
2016 F Familiar (FATRES)
2017 G ONG Movimento de Organiza¢do Comunitaria (MOC)
2017 H Educacéo Escola Familia Agricola de Ititba (EFALI)

Empresa Brasileira de Pesquisas Agropecuarias Semidarido
(EMBRAPA), localizada em Petrolina-PE e Fundacdo de Apoio ao
Desenvolvimento Sustentdvel e Solidario da Regido Sisaleira
2017 I Agropecuaria. (Fundagdo APAEB)

Fonte: Elaborado pela autora, com base em documentos institucionais da EFASE.
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Em nossas analises, constatamos que a escolha das areas de estagio e das instituicoes,
pelos alunos estagiarios, em geral, se d& em funcdo do reconhecimento da boa atuacdo da
instituicdo escolhida, em favor da melhoria das condi¢des de vida e de trabalho dos agricultores
familiares. Este fato pode ser notado no argumento utilizado pela “Aluna A”, com experiéncia

de estagio na Cooperativa de Credito Rural Solidario ASCOOB lItapicuru, que diz:

Qualquer esfor¢o empreendido para o desenvolvimento da agricultura familiar, que
venha atender as necessidades dos pequenos agricultores rurais em fungdo da
subsisténcia dos mesmos no campo, é de fundamental importancia para a reducéo da
pobreza e das desigualdades regionais. Foi com base nesses argumentos, que a
estudante desenvolveu o interesse de realizar o estdgio na ASCOOB Itapicuru, uma
vez que, a entidade trabalha em prol da sustentabilidade econémica, alimentar e
cultural das comunidades.

Sabendo que a cooperativa contribui muito para a agricultura familiar por meio dos
seus créditos rurais, surge a necessidade de conhecer com mais afinco a referida
entidade, ja que é uma instituicdo bastante procurada pelos agricultores do municipio.
[...] Portanto, devido a interacdo da entidade com o PA-Projeto de Assentamento
Mucambinho, a estudante desenvolve o interesse de estar realizando o estagio nesta
instituicdo, para conhecer com mais profundidade os trabalhos desenvolvidos pela
entidade e as suas influéncias matuas com o municipio. (EFASE, Aluna A, 2015).

Comungando deste entendimento, o “Aluno F”, por sua vez, pontua:

A formacdo dada na EFASE-Escola Familia agricola do Sertdo é voltada para a
formacdo profissional, social e humana. Isso motiva o educando a se importar mais
com o estilo de vida que leva o povo no campo e buscar a cada dia meios que venham
buscar a melhoria da vida dessas pessoas. E nesse ambito que o educando [...] decidiu
realizar seu estagio de conclusdo na FATRES, uma vez que a mesma desenvolve a¢oes
que contribuem com a vida dos agricultores e visam a permanéncia do homem no
campo. Como filho de agricultor o educando vé isso como algo muito relevante e nota
que o conhecimento obtido durante o estagio vai contribuir muito com sua formacao,
para que assim 0 mesmo possa crescer no campo profissional e ajudar ainda mais o
povo do campo.

Verifica-se, a partir dos relatérios examinados, que ao longo do estagio obrigatorio,
além do aprendizado técnico para o exercicio da profissdo, as experiéncias vividas pelos
estudantes, junto as diferentes institui¢es (Cooperativas, Sindicatos, Fundagdes, ONGs, Escola
Agricola), os possibilita, ademais, entrar em contato com a realidade objetiva mais ampla da
agricultura familiar-camponesa.

A propdsito, as aprendizagens apresentadas nos referidos relatorios demonstram que o
estagio obrigatorio oportuniza o aperfeicoamento das atividades técnicas especificas, mas,
sobretudo, a aprendizagem social sobre a atuagédo e funcionamento das instituicdes de defesa
da classe trabalhadora do campo nos territorios rurais. Logo, evidencia-se o aprofundamento de
conhecimentos teorico-praticos acerca de questdes econdmicas, produtivas, politico-
organizativas e das politicas publicas para 0 campo, bem como dos direitos e das lutas da classe
trabalhadora camponesa.
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Essas constatacOes nos levam a afirmar que a atuagdo em diferentes ramos da agricultura
familiar pelos alunos do Curso Técnico em Agropecudria no estagio obrigatdrio é fundamental
para a insercdo futura destes nao sé no campo especifico da producdo, mas em outras instancias
que a qualificacdo recebida os permite. Citamos como exemplo a atuacdo no setor do credito
rural para a agricultura familiar; na gestdo de organizagOes sindicais, associativas e
cooperativas, na organizacdao politica da agricultura familiar camponesa, nos espacos de
educacdo e formacdo, dentre outros. Ao nosso ver, areas estratégicas ao fortalecimento de
processos de luta e emancipacdo dos trabalhadores, com vistas a transformacéao social.

Registra-se ainda que nos relatérios analisados também se observa a participacdo de
alunos estagiarios em visitas a empreendimentos produtivos da agricultura capitalista. Estas
visitas, em nossa avaliacdo, possuem um carater pedagdgico para o desenvolvimento da
capacidade critico-analitica dos estudantes sobre os diferentes modelos produtivos na
agricultura (agricultura familiar e agronegécio) e das contradi¢cdes presentes no meio rural
brasileiro. Contudo, ndo se observa, no campo da analise critica, 0 exercicio da discussao sobre
as contradicdes existentes no interior das organizacdes da classe trabalhadora do campo
(Territorio do Sisal).

A respeito da discussdo anterior, em nosso critério, isso revela um problema de
limitacdo tedrica e do dominio do método materialista-dialético de anélise e compreensdo da
realidade, no sentido de ir além das aparéncias e mergulhar na esséncia dos fatos. Quase sempre
a critica é externa as praticas de producdo capitalistas do agronegdcio, evitando-se o exercicio
da critica interna das contradi¢cdes e dos limites que encerram o trabalho das organizacGes
representantes e de defesa da classe trabalhadora do campo (cooperativas, sindicatos,
associacfes, ONGs etc.). Este fato acaba impactando, negativamente, os processos de
emancipacao dos trabalhadores.

N&o se trata, por esse motivo, de ministrar disciplina de materialismo historico-dialético
aos alunos da Educacgdo Baésica, mas adotar, na pratica pedagogica, as concepcdes do método
em todo o seu processo de trabalho: no ensino, na pesquisa e na extensao. Isso tornaria possivel
aos alunos da classe trabalhadora do campo o exercicio de leitura e analise da realidade objetiva,
que fica fora da nossa consciéncia, em uma dimensdo de totalidade, condi¢do crucial aos
processos de transformacéo da esséncia da realidade social.

Seguindo com a andlise acima, consideramos importante sublinhar, com base em
Trivifios (1987), que ndo serd qualquer concepgdo materialista da realidade capaz de
desenvolver nos alunos a capacidade de leitura e compreensdo do mundo para além das

aparéncias. Para tal, deve-se evitar uma analise materialista ingénua. Sobre esse tema, Trivifios
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(1987, p. 22) explica: “o materialismo ingénuo ¢é acritico ¢ carente de visdo cientifica do
mundo”.

Para o materialismo ingénuo, a realidade objetiva é tal como a percebemos e
corresponde ao posicionamento do individuo comum, cujos questionamentos/interrogativas ndo
ultrapassam as preocupacOes da vida cotidiana. Em contrapartida, o materialismo dialético
apoia-se na ciéncia para formar a sua concep¢do do mundo e da realidade concreta. Nesta
concepcao, a esséncia do mundo é a matéria que de acordo com as leis do movimento se
transforma e que a matéria € anterior a consciéncia. Logo, a realidade objetiva e suas leis sdo
cognosciveis. Isto €, sdo passiveis de nossa compreensdo porque nos oferecem elementos base
para que alcancemos uma compreensdo cientifica, menos idealista e ingénua da realidade.

Para uma maior compreensdo acerca dessa questdo, recorremos a Reyes e Pairol (1988,
p. 238) que afirmam: “la educacion cientifico-materialista debe propiciar, entre otras cosas, el
conocimiento de la origen del mundo, de su unidad material, la relacion entre hechos y
fenomenos...”

Para isso, as autoras deixam claro a necessidade de dominio por parte dos estudantes de
conteddos distintos: contetdo que os auxiliem na descricdo de objetos e fenbmenos; contedidos
que explicam esses objetos e fendbmenos e 0s conteddos que permitem ao aluno aplicar 0s
conhecimentos para resolver uma situacdo nova. No entanto, estes tipos de conhecimentos estéo
intimamente relacionados. Na descri¢do dos fatos existem elementos de explicacdo e esta ndo
é possivel ser feita sem descricdo. Porém, uma coisa é descrever um fato, outra coisa é explica-
lo, pontuam Reyes e Pairol (1988). A proposito desta questdo, Gil (2021), pontua que a auséncia
das contradic6es, pelo olhar do pesquisador, muitas vezes ndo significa dizer que elas néo
existam, apenas sdo desconsideradas temporariamente.

Quanto & analise critica das contradi¢des presentes nas relacfes internas e externas das
instituicdes da classe trabalhadora do Territdrio do Sisal (que possuem carater de causa e efeito
no movimento da luta de classes), nossa compreensdo é que esta analise deve se calgar em
argumentos légicos e de feitos histéricos que se relacionam e explicam a trajetoria de
subordinacdo destas institui¢des aos intelectuais organicos de grupos dominantes (GRAMSCI,
2001)%°. A titulo de exemplo destacamos os técnicos de governos, ONGs, igreja, setor da

agricultura patronal etc.

8como observou Gramsci (2001), a ndo compreenséo da cultura livresca, deixa a massa trabalhadora impedida
de participar do mundo da cultura com autonomia intelectual, o que a torna refém dos intelectuais organicos de
grupos dominantes e intelectuais tradicionais.
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Estes intelectuais, ao aproximar os trabalhadores da ideologia da classe dominante, em
detrimento da ideologia do proletariado e de sua base tedrica (marxista), retardam o processo
de emancipacdo da classe, tendo em vista a formacdo da cultura proletaria e a
instrumentalizacdo destes trabalhadores para as lutas e transformacdes que conduzam a
superacédo da sociedade de classes.

Assim sendo, a tendéncia € de uma relacdo entre intelectuais hegemonicos e
trabalhadores simplesmente limitada aos interesses mais imediatos do plantio e da colheita, do
crédito rural e das técnicas de controle de pragas, da convivéncia com o clima semiarido. Dali,
sem o dominio das concepgdes tedricas sobre as diferentes visdes de mundo e de sociedade, da
concepgdao tedrica sobre a sociedade de classes, os trabalhadores do campo séo aprisionados ao
universo folclérico do saber imediato e utilitario, tendo, assim, reduzida a sua capacidade de
analise e compreensdo mais ampla da realidade concreta/objetiva, na perspectiva do
proletariado.

Considerando a historia de precarizacdo da educagdo dos trabalhadores do campo do
Territorio do Sisal, evidenciada na auséncia de estudo dos cléssicos e de referenciais tedricos
qgue auxiliem os camponeses na elevacdo de suas fungbes psiquicas superiores, e da
compreensdo do mundo e da sociedade em bases cientificas, entendemos que no trabalho de
formacdo contra hegemonica dos alunos do campo, pela EFASE, se deve educé-los “en el
conocimiento de las leyes que rigen el desarrollo histérico, para facilitar una mejor
comprension e interiorizacion del papel de la clase obrera en la transformacion revolucionaria
de la sociedad, junto a los campesinos y sectores progresistas”’(REYES; PAIROL, 1988, p.
238).

Neste processo, segundo as autoras supracitadas, faz-se necessario ao educador nao s6
0 dominio de conhecimentos, mas também dominio dos métodos de educacdo e de difusdo
cientifico-materialista, entre os quais figurara a observagdo, a analise, a experimentagdo e a
investigacdo. Nessas condigdes se torna possivel aos educandos da classe trabalhadora conhecer
e interpretar a realidade, podendo eliminar tudo o que “limita-0s em sua interpretacdo do mundo
que o rodeia, tudo o que os limite em sua participacdo na pratica revolucionaria, na vida social”.
(Reyes; Pairol, 1988, p. 238, traduzido do espanhol pela autora).

Dentro desta perspectiva educacional,

[...] los trabajadores y sus hijos tienen que sentir las limitaciones y desventajas de
una posicion idealista anticientifica ante la vida, tienen que comprender que una
actitud contemplativa, de resignacion, de temor, resultantes de su propia ignorancia,

lo sitdan en un plan de desventajas ante el desarrollo de las fuerzas de la naturaleza
y la sociedad (REYES; PAIROL, 1988, p. 238).
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Retomando a discussdo sobre o estdgio na EFASE, reconhecemos que apesar da
limitacdo aqui sinalizada, a visdo do estagio como possibilidade de integracdo da formacéo
técnica em agropecuaria com o principio do trabalho socialmente til, através das instituicdes
da agricultura familiar, foi um fator que se destacou em sentido positivo na praxis pedagdgica
da escola. Sob esse prisma, situamos o Est&gio no curso Técnico em Agropecuaria Integrado
como possibilidade de diminuir as lacunas existentes entre teoria e pratica e das lacunas entre
pratica educativa e prética social, em uma perspectiva de educacdo socialmente referenciada.

Assim sendo, outra compreensdo a que chegamos é que, sendo uma atividade de vies
puramente técnico, o0 estagio se revela enquanto uma proposta utilitarista e pragmatica, cuja
ideia de preparagdo para o trabalho assalariado obscurece a perspectiva de formacéo para a
emancipac¢do humana. Em contrapartida, ao incorporar a dimenséo social do trabalho e o estudo
dos direitos e das lutas da classe trabalhadora no campo, em uma perspectiva historico-critica,
0 estagio contribui para a formacdo humana e o desenvolvimento da capacidade investigativa,
podendo agucar a dimenséo técnico-cientifica da Educagdo Profissional do/no campo. E neste
viés que buscaremos analisar a pratica da pesquisa cientifica pelos alunos do Curso Técnico em
Agropecuéria da EFASE.

6.4 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC)

Nesta secdo, propomos analisar a producéo do conhecimento cientifico pelos alunos do
Ensino Médio Técnico da EFASE. O objetivo da andlise é evidenciar a relevancia dos TCCs
produzidos pelos egressos do curso Técnico em Agropecudria da Escola e suas contribuicdes a
formacdo intelectual/cientifica e profissional dos alunos, tendo em conta processos de
transformac&o social no campo semiarido.

Para a realizagdo deste estudo, foram eleitos oito (8) TCCs, concluidos entre 2015 e
2018 (dois trabalhos para cada ano), visto que estes sao 0s anos com maior producao cientifica
armazenada pela escola em formato digital. De outro modo, seria necessario nos debrucarmos
sobre alguns dos materiais impressos, arquivados em formato fisico pela instituicdo, o que, no
contexto de isolamento social imposto pela pandemia da Covid -19, desde o inicio do ano de
2020, inviabilizaria este nosso trabalho de pesquisa.

Sobre os critérios para definicdo dos TCCs analisados, a orientacdo adotada foi primar

por temas abrangentes e de areas diversas, como forma de perceber o alcance dos estudos feitos
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pelos alunos, a visdo de mundo e capacidade teorica de reflexdo e analise sobre questdes
cientificas, para além do campo técnico especifico do curso.

Como vivéncia de producdo de conhecimento, o TCC, segundo Severino (2016)
contribui significativamente para uma boa aprendizagem, devendo ser praticado como um
trabalho cientifico fundamentado em bases teoricas. Este fato pressupde o dominio do método
cientifico de pesquisa, considerando-se, ademais, 0s paradigmas epistemoldgicos que a
sustentam. Isso porque a percepcao de uma situacdo problematica que envolve um objeto, que
é o fator que desencadeia a indagacdo cientifica do pesquisador, ndo € capaz de explicar-se por
si s0. Dai a importancia do rigor cientifico na elaboragdo dos estudos, ainda que nas atividades
de iniciac&o cientifica com os estudantes, como é o caso dos alunos do Ensino Médio integrado
ao Técnico e Profissional.

Para Severino (2016), a elaboracdo do TCC deve estar articulada

ao préprio contetdo do curso, as disciplinas e o convivio com os professores, no
ambiente académico [...] quaisquer que sejam as perspectivas de abordagem, a

atividade visa articular e consolidar o processo formativo do aluno pela construcéo do
conhecimento cientifico em sua area. (SEVERINO, 2016, p. 2014).

A importancia atribuida a pratica da pesquisa cientifica pela EFASE pode ser verificada
no seu Regimento Interno, Art. 11 (2017, p. 26) em que se destaca 0 meio (contexto
sociocomunitario) como fator privilegiado do processo ensino-aprendizagem, na Pedagogia da
Alternancia, “sendo o ambiente escolar o local de sistematizagdo cientifica e ponto de partida
para organizar pesquisas, integrando, desta forma, teoria com pratica, acdo com reflexao”
(EFASE, 2017. p. 26).

Assim, o trabalho de elaboracédo do TCC no Curso de Educacéo Profissional Técnica de
Nivel Médio em Agropecuéria integrado ao Ensino Médio da EFASE tem como finalidade
estabelecer a articulacdo entre as aprendizagens construidas pelos alunos no tempo-escola
(ensino) e no tempo-comunidade (extensdo), devendo ser uma producgdo técnico-cientifica,
contextualizada a partir das problematicas do territorio rural semiarido. Trata-se de uma
atividade estabelecida como pre-requisito a conclusdo do curso e contempla os campos das
ciéncias da natureza e o das ciéncias humanas e sociais. Em geral, sdo pesquisas com base nos
métodos qualitativos, envolvendo estudo de caso e pesquisa-acdo (MINAYO, 2015;
SEVERINO, 2016) culminando, quase sempre, em uma acdo de intervengdo comunitaria.
Também se observa a utilizacdo do método hipotético-dedutivo o que para Marconi e Lakatos
(2021, p. 108) “inicia-se pela percepcdo de uma lacuna nos conhecimentos sobre a qual formula

hipotese e, pelo processo de inferéncia dedutiva, testa a predi¢do da ocorréncia de fendbmenos
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abrangidos pela hipdtese”. Ndo sendo observada, portanto, a ado¢do do método materialista
historico-dialético em nenhuma das abordagens metodoldgicas dos TCCs analisados.

Na experiéncia em evidéncia, a elaboracdo da pesquisa pelos alunos deve atender as
regras de construcdo e formatacdo sistematizadas pela escola, com base na Associacdo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), cujo roteiro elaborado para este fim consta dos
seguintes elementos textuais: introducdo, problema e hipdtese, justificativa, objetivos (geral e
especifico), fundamentacéo tedrica, metodologia ou materiais e méetodo, resultados e discussdes
e conclusdes. Nas conclusdes, os TCCs devem trazer “reflexao final e proposi¢cdes de acdo ou
continuidade da pesquisa” (EFASE, 2015).

A leitura do conjunto dos trabalhos comprova que estas pesquisas consistem na
realizacdo, pelo aluno concluinte, de um estudo cientifico acerca de uma realidade
problematizada a partir das suas vivéncias no meio em que vive, relacionada a sua formacao
técnico-cientifica, ou a experiéncias do campo sociocultural e comunitario. Nesta perspectiva,
0s temas ndo estdo vinculados, necessariamente, ao curso, seus eixos tecnoldgicos ou areas
relacionadas. Dada essa abertura, foram identificados temas de investigacdo que versam sobre
questdes amplas de interesse dos alunos e das comunidades participes como: associativismo,
cooperativismo, cultura popular, questdo agraria, educacdo, fertilizacdo do solo, cadeia
produtiva do sisal, controle de pragas, economia solidaria, dentre outros. Abaixo, segue tabela
com sintese das producdes cientificas dos egressos do curso Técnico em Agropecuéria da

EFASE, selecionadas para as discussdes desta secao.

Tabela 12. Sintese das producdes cientificas dos egressos do curso Técnico em Agropecuaria da EFASE.

Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC) - 2015 a 2018

Nome Titulo Orientador

Utilizacdo da manipueira da mandioca (Manihot| Marcio Santana
esculenta Crantz), do residuo sélido do sisal (Agave
Sisalana Perrine) e da cinza no aumento do nivel de
Fernanda Quele da Silva potéassio (K) no solo.

Importancia socioecondmica do sisal (Agave| Nelson de Jesus Lopes
sisalana Perrine) para as familias de baixa renda e
fatores de sua producdo no Assentamento de Alto
Valdir Reis da Silva Bonito e Nova Esperanca, Cansancdo-BA.

Controle alternativo do Pulgdo (Aphis Gossypii | Gabriel Troilo
Glover) na cultura do quiabo (Abelmoschus
Esculentum) com o substrato liquido do sisal
Josiene da Silva Andrade (Agave sisalana)

O associativismo na comunidade Salgado: | Gilmar dos Santos
Aldo da Silva Lima principais projetos e como eles beneficiam os | Andrade




209

agricultores familiares.

A relevancia da Pedagogia da Alternancia através da| Crispim de  Matos
Escola Familia Agricola de Ititba para a Juventude| Andrade
Adailson Cardoso Rocha Camponesa.

O reisado enquanto manifestacdo cultural popular | Erica Lourdes Moura
do Grupo Cultural “Cultura e Diversidade” da
Alany da Silva Moura Lima Comunidade de Itapicuru, Monte Santo-BA.

Reconhecimento e certificacdo dos Territorios das| Gabriel Troilo
Comunidades Tradicionais de Fundo de Pasto: um
estudo de caso a partir das comunidades Monte
Larissa Alves Soares Santos | Alegre e Pareddo do Lou, Monte Santo-BA.

As implicacdes da formacdo dos jovens egressos de| Gabriel Troilo
escolas profissionalizantes em Agropecuéria no
Eligiane dos Reis Silva municipio de Santaluz-BA.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em arquivos da EFASE.

Baseado em informacdes documentadas pela escola, afirma-se que ao adotar o exercicio
da pesquisa como exigéncia do Curso Técnico em Tecnico em Agropecudria, a EFASE cumpre
com um dos seus principais objetivos que € a formacdo de pessoas/jovens capazes de intervir
na realidade em que vivem, gerando conhecimentos Gteis as suas comunidades. Neste sentido,
se espera contribuir diretamente na solucdo de problemas reais que emergem da pratica social
das comunidades e grupos sociais, dos quais 0s estudantes fazem parte.

Ao assumir essa tarefa é que as pesquisas dos alunos buscam contemplar temas diversos,
diretamente ligados a vida dos sujeitos histéricos, no tempo atual. Estes temas, como sinalizado
anteriormente, tendem a tomar uma dimensao maior e que esté para além das areas de dominio
da formacéo dos estudantes, como séo os do eixo da cultura, de género, sexualidade, identidade
LGBT (este Gltimo, inserido mais recentemente, conforme consta dos registros da EFASE,
2019).

Como demonstram os TCCs listados para este exercicio de analise, cujos resumos sao
apresentados a seguir, os estudos de pesquisa desenvolvidos pelos egressos possuem, em geral,
objetivos préaticos, tendo em conta a resolucdo de problemas reais vinculados a vida no campo
e a producéo na agricultura familiar camponesa.

A seguir apresentamos 0s resumos dos 8 TCCs elaborados pelos egressos do Curso
Técnico em Agropecuaria da EFASE, conforme os eixos definidos pela Escola: Ciéncias

Sociais e Humanas e Ciéncias Naturais e Exatas.

EIXO - CIENCIAS NATURAIS E EXATAS

Utilizacdo da manipueira da mandioca (Manihot esculenta Crantz), do residuo sélido do
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sisal (Agave Sisalana Perrine) e da cinza no aumento do nivel de potéssio (K) no solo.
Fernanda Quele da Silva

A busca por inovagdes que aperfeicoem a qualidade do solo acontece de maneira cada vez mais
intensa. 1sso vem gerando uma série de efeitos que resultam na criacdo de novas tecnologias
que, consequentemente, tém essa finalidade. O que pouco se sabe, é que residuos do
beneficiamento de produtos agricolas — que ndo passam por nenhum processo, sendo o de
beneficiamento — que sdo de fécil acesso e de custo quase zero, detém a mesma capacidade de
aperfeicoamento dos atributos quimicos do solo que tanto buscam nessas inovacdes. Estes
produtos alternativos e que apresentam total sustentabilidade, se utilizados de maneira correta,
podem, eficientemente, potencializar os niveis de fertilizacdo do solo, o fazendo permanecer
como protagonista da producédo nas flutuacbes sazonais na regido semiarida, que sofre com as
variacdes das tipologias de solo e com o periodo de escassez de chuva e alimento. Seguindo
essa logica, este trabalho comprova, por meio de analises quimicas do solo, a eficiéncia que
trés, de varios desses produtos alternativos, tém de substituir com sucesso a adubacao potassica
e fazer do solo a principal fonte de nutrientes assimilaveis pelas plantas.

Palavras-chave: residuos, fertilizacdo, adubacéo potassica, analises quimicas.

Importéncia socioecondmica do sisal (Agave sisalana Perrine) para as familias de baixa
renda e fatores de sua producdo no Assentamento de Alto Bonito e Nova Esperanca,
Cansancéo-BA.

Valdir Reis da Silva

Este trabalho de pesquisa busca compreender qual a importancia socioeconémica e a
contribuicdo do sisal (Agave sisalana Perrine) para as familias de baixa renda moradoras do
Assentamento Alto Bonito e Nova Esperanca em Cansancdo-Ba. Para tanto, abordou-se uma
problematica de como a producdo sisaleira contribuiu e contribui para a sustentabilidade de tais
familias. Identificando os principais fatores que estdo ligados, diretamente ou indiretamente,
com a sua cadeia produtiva, buscando compreender a rotina diaria das pessoas que estdo
ininterruptamente inseridas no processo de beneficiamento do sisal e que, em algumas ocasides,
sdo responsaveis pelo declinio produtivo da planta, acarretando e agravando prejuizos,
normalmente, sofridos pelo produtor da cultura. Desta forma, 0 mesmo tenta, a partir dos
resultados obtidos, apresentar sugestdes necessarias para o0 aprimoramento das atividades
realizadas no processo de beneficiamento e em todo o setor produtivo do sisal.

Palavras-chave: sisal, assentamento, producéo e importancia.

O associativismo na comunidade Salgado: principais projetos e como eles beneficiam os
agricultores familiares.

Josiene da Silva Andrade

O objetivo principal deste trabalho se deu em analisar o desenvolvimento econdmico e social e
as principais conquistas da comunidade de Salgado como resultantes do associativismo
comunitario. O estudo do associativismo esta fundamentado na investigacdo das praticas
associativas de grupos de pessoas que compdem o0 segmento da sociedade, sendo estes 0s
agricultores familiares. O associativismo chegou na comunidade Salgado com o intuito de
promover desenvolvimento econémico e social através dos programas governamentais, da troca
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de experiéncias e pela organizagdo que ela promove. Apesar de toda a evolucdo que o
associativismo promove, os agricultores familiares ainda ndo tém uma boa participacdo e ndo
valorizam a mesma devidamente, e este trabalho e para conhecer e analisar os principais
motivos dos moradores ndo valorizarem o 6rgdo que proporciona tal desenvolvimento para a
comunidade. Para realizar este trabalho foram realizadas entrevistas semiestruturadas na
comunidade, em entidades parceiras, e em comunidades pioneiras do associativismo no
municipio, para assim poder ver a opinido dos agricultores e entidades frente ao associativismo
local. Diante deste trabalho realizado foi possivel perceber que a falta de conhecimento € o
principal entrave para as pessoas ndo participarem das atividades associativistas. Para tentar
solucionar este problema foram organizadas palestras para se falar sobre o trabalho que os
socios realizam e principalmente falar sobre os fundamentos do associativismo. Foi perceptivel
também a pouca participacdo dos jovens e para tentar resolver este impasse estdo sendo
organizados pequenos cursos de formagao associativista para os jovens da comunidade.

Palavras-chave: Associativismo, Economia camponesa, Desenvolvimento rural.

Controle alternativo do Pulgdo (Aphis Gossypii Glover) na cultura do quiabo
(Abelmoschus Esculentum) com o substrato liquido do sisal (Agave sisalana).

Aldo da Silva Lima

O trabalho trata de um possivel toxico do substrato liquido do sisal no controle de pulgdes na
cultura do quiabo e contribuir na reducdo do uso de agrotoxicos. Avaliando a eficiéncia do
substrato liquido do sisal sobre esta praga pulgdo, durante um periodo experimental. Em
seguida, incentivar os horticultores das comunidades de Santo Ambrdsio e Lages, a substituir
0s agrotoxicos por préaticas alternativas naturais. A pesquisa de campo, abrange duas diferentes
concentracdes avaliativas do substrato liquido do sisal, no controle de pulgBes na cultura do
quiabo, sendo organizada em trés parcelas contendo a cultura do quiabo infestada com 0s
pulgdes, mais s6 apenas duas receberam as aplicacdes, pois uma ficou de testemunha para uma
melhor avaliacdo. O experimento foi realizado na comunidade de Santo Ambrdsio, municipio
de Cansancdo-BA. Dessa forma, conclui-se que o substrato liquido do sisal, tem efeito toxico
sobre o pulgdo como demonstrou os resultados, e pode ser uma alternativa para os agricultores
estarem utilizando como bioinseticida no controle de pulgdes na lavoura do quiabo.

Palavras-chave: agrotoxicos, substrato, pulgéo e oleraceas.
EIXO - CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS

A relevancia da Pedagogia da Alternancia através da Escola Familia Agricola de Ititba
para a Juventude Camponesa.
Adailson Cardoso Rocha

As Escolas Familias Agricolas tém o diferencial das demais escolas porque nas EFAs tém o
periodo de alternancia, além disso se distingue mais ainda por causa da educacgéo ser voltada
para a realidade do jovem camponés. O objetivo geral deste trabalho é analisar o papel da
Pedagogia da Alternancia na formacdo humana e social dos educandos que estudam e ja
estudaram na EFAI. Este trabalho vai no eixo da area de Ciéncias Sociais e Humanas tem como
base qualitativa e participativa, tendo como publico-alvo para as entrevistas ex-alunos/as, pais
e mées, monitores/as da EFAI. Para tanto, foram realizados estudos e pesquisas de alguns
autores como Paulo Freire, Paolo Nosella e entre outros pesquisadores que estudaram bastante
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a Educacdo do Campo e a Pedagogia da Alternancia. No primeiro Capitulo trabalhamos sobre
o0 surgimento da EFAs e da Pedagogia da Alternancia na Franga, bem como as experiéncias por
outros paises e inclusive no Brasil. No segundo capitulo trazemos o surgimento da pedagogia
da alternancia no estado da Bahia, e ainda, alegamos também o surgimento da EFAI. No terceiro
capitulo citamos sobre os Instrumentos Pedagdgicos e o periodo de alternéncia. E por fim no
quarto capitulo apresentamos os resultados e discussdo, sendo, que a EFAI surge com bastante
semelhanca das primeiras EFA’s, principalmente as da Franca, onde os agricultores viam a
necessidade de ter uma escola no campo e para 0s jovens camponeses pudesse suprir as suas
necessidades. Outro resultado encontrado nesta pesquisa e que € muito importante foi
constatado através das entrevistas que de fato a EFAI contribui para o processo de formacéo
intelectual, social e humana dos educandos que estudam e j& estudaram na mesma.

Palavras-Chave: Educacdo do Campo, Pedagogia da Alternancia e Juventude Camponesa.

O reisado enquanto manifestacdo cultural popular do Grupo Cultural “Cultura e
Diversidade” da Comunidade de Itapicuru, Monte Santo-BA.
Alayn da Silva Moura Lima

Este Trabalho de Concluséo de Curso no ensino médio, apresenta a pesquisa e reflexdo realizada
em torno do Reisado da comunidade Itapicuru, Monte Santo, Bahia. O objetivo geral foi
compreender o Reisado enquanto manifestacdo cultural popular para o grupo “Cultura e
Diversidade” da comunidade Itapicuru. E nesse processo avaliar as manifestagdes culturais ja
manifestadas na comunidade, observando as principais dificuldades encontradas pelo grupo
“Cultura e Diversidade”, além de investigar se existem politicas publicas de cultura/arte para o
mesmo e ainda avaliando a participacdo da juventude da comunidade Itapicuru na cultura
popular. Para desenvolver a investigacdo foi utilizado a abordagem qualitativa, e os dados
foram coletados através de uma entrevista semiestruturada realizada com a coordenadora do
grupo “Cultura e Diversidade, alguns integrantes do grupo (idosos, adultos, jovens e crianga) e
com alguns jovens da comunidade que ndo participam do grupo. Os estudos tedricos foram em
torno de conceitos de cultura em geral, cultura popular, culturas impostas pelo capitalismo, o0s
elementos que se incorporam ao reisado e o reisado na comunidade Itapicuru, Monte Santo
Bahia. O resultado da pesquisa com o0s integrantes mostrou que, tanto para a coordenadora do
grupo quanto para os demais participantes do mesmo, o reisado é uma forma de resgatar a
cultura que a comunidade havia perdido, e que nessa cultura sdo poucos jovens que mostram
interesse em conhecer e participar, isso por conta da cultura da atual modernidade, que vem
padronizando a juventude a uma sé cultura. Enquanto com o publico externo questionado, o
reisado € uma cultura de idosos e que é uma forma deles se divertirem, além de resgatarem a
cultura de seus antecedentes. Os resultados também demonstram a importancia da afirmacgéo
da juventude através da transmissdo de saberes de geracdo em geracdo a fim de preservar a
memoria cultural dos sujeitos envolvidos, bem como acreditar que o mesmo fortalece a
afirmacdo da identidade do povo, percebendo melhor a realidade, onde possam se sentir
incentivados a construir ou a potencializar novas formas de participagdo no meio sociocultural.

Palavras-chave: Reisado; Cultura Popular; Cultura de Massa; Juventude; Itapicuru.
As implicagdes da formacgdo dos jovens egressos de escolas profissionalizantes em

Agropecuaria no municipio de Santaluz-BA.
Eligiane dos Reis Silva
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Este trabalho de conclusdo de curso busca apresentar algumas reflexdes sobre a relacéo entre a
atuacdo profissional dos técnicos em Agropecuaria com a qualificacdo obtida pelos mesmos em
diversos centros de formagdo que desenvolvem o curso profissionalizante em agropecuéria.
Sabe-se que os desafios enfrentados pelos técnicos na atuacdo, nas areas técnica, politica, e
social séo fatores que comumente a formacao obtida pelos profissionais muita das vezes nao os
prepara para lidar com tais situacdes. Deste modo, 0 objetivo da pesquisa, portanto, foi
compreender a forma de atuagdo de uma parcela dos profissionais do municipio Luzense, com
base na analise dos principios e praticas educacionais de suas escolas, além disso, os desafios e
dificuldades encontradas na agdo profissional no ambito técnico e sociopolitico. Para o
desenvolvimento deste trabalho foi executada uma investigacéo de abordagem qualitativa junto
as entidades nas quais os profissionais atuam, inserindo os técnicos como maior parcela
colaboradora desta pesquisa, assim dispondo de ferramentas metodologicas que vieram a
facilitar a obtencdo dos dados almejados. O principal instrumento utilizado foi a entrevista
semiestruturada para melhor compreenséo do problema, por meio do envolvimento dos técnicos
que obtiveram formacdo em diferentes instituicbes e desenvolvem a acdo profissional em
distintas entidades. O trabalho foi estruturado sendo subdividido em trés capitulos: em um
primeiro sera apresentado os principios que desencadearam a formacao técnica, descrevendo-a
desde a um periodo inicial até avancar e oferecer capacitacdo a nivel superior, inclusive a forte
influéncia da classe dominante diante do atraso educacional dos povos do campo, por fim ira
abordar a construcao de propostas educacionais que visem e atenda realmente as exigéncias das
familias camponesas. Em um segundo capitulo foi discutido a ATER desenvolvida por meio de
praticas extensionistas frente aos ideais do capital, e em seguida, buscou-se apresentar um
modelo de assisténcia técnica pautado através da metodologia do didlogo dos saberes. Com 0s
resultados adquiridos neste trabalho torna-se compreensivel que as propostas pedagogicas
oferecidas pelas instituicbes possuem grande influéncia na atuacdo do técnico podendo
qualificar ou reduzir, além disso, os desafios e dificuldades apresentados sédo fatores decorrentes
da formacdo que 0os mesmos estiveram provocando assim tais consequéncias.

Palavras-Chave: Formacdo profissionalizante; ATER; Técnico em Agropecuaria.

Reconhecimento e certificacdo dos Territorios das Comunidades Tradicionais de Fundo
de Pasto: um estudo de caso a partir das comunidades Monte Alegre e Paredéo do Lou,
Monte Santo-BA.

Larissa Alves Soares Santos

As comunidades tradicionais de fundos de pasto sdo espacgos fortemente caracterizados pelo
modo de vida peculiar que cada uma carrega e as lutas pelas quais deram origem ao surgimento
e formacéo destas, principalmente se tratando das questbes contemporaneas referentes a seu
reconhecimento. Este trabalho compreende a organizagdo das comunidades de fundo de pasto
na luta pelo reconhecimento e certificacdo do seu territorio, esclarecendo o estudo de como se
desencadeiam os encaminhamentos para consolidar estes processos e a sua importancia; nesta
dindmica, seus objetivos foram promover um estudo de caso em Monte Alegre para conhecer
suas perspectivas perante a certificacdo e a compara¢do com Pareddo do Lou, analisando as
situacOes de existéncia da certiddo; constata-se também a analise da atuagdo da CAFFP como
articuladora das comunidades tradicionais. O desenvolvimento deste trabalho foi de carater
social e abordagem qualitativa, onde a pesquisadora utiliza a metodologia de entrevista
semiestruturada com moradores e liderancas das comunidades de fundo de pasto Monte Alegre
e Pareddo do Lou, membros da equipe da CAFFP, Advogado da AATR e agentes da CPT. O
presente trabalho se divide em trés capitulos, onde apresentam os fundos de pasto dentro da
estrutura fundiaria brasileira e os fatores que deram base ao surgimento e a integracdo dessas
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comunidades na estrutura fundiaria do estado da Bahia; os procedimentos administrativos da
situacdo territorial e o envolvimento do Estado nos encaminhamentos, incidindo também na
discussdo sobre a articulagdo dos grupos sociais para solicitar suas demandas para o
reconhecimento; o terceiro momento trata-se dos resultados da pesquisa, onde aborda o
contexto das comunidades de fundo de pasto dentro da perspectiva de organizagao e luta pela
manutencdo do territdrio através do reconhecimento e certificacdo e como a CAFFP mobiliza
estas comunidades dando a elas todo o apoio que falta do Estado, a0 mesmo tempo em que
analisa as caracteristicas da Lei 12.910/2013 como forma de regularizacdo fundiaria e a
certificacdo como um requisito com marco temporal para ser protocolada.

Palavras-chave: territorio tradicional; fundo de pasto; reconhecimento; regularizacéo
fundiéria.

Tomando como referéncia as orientagdes didaticas de Tomaschewsky (1966), o
processo de ensino-aprendizagem tem a funcdo de desenvolver habilidades e habitos de estudo
e de pesquisa, conforme os preceitos tedricos-metodoldgicos da ciéncia.

Levando em consideragdo que o desenvolvimento da atividade cognoscitiva
(intelectual) independente/autbnoma dos alunos é wuma exigéncia da sociedade
contemporanea/pos-moderna, na qual o acimulo e volume de informacdo produto da revolucgéo
cientifica-técnica aumenta de modo consideravel em curto espaco de tempo, compreendemos
ser importante, por parte da EFASE, propiciar aos alunos oportunidades de estudo e pesquisa
que criem nos mesmos, habilidades e habitos de busca pela apropriacdo da nova informacéo,
do novo conhecimento. Neste sentido, é importante compreender que a transmissdo dos
conhecimentos cientificos classicos, pelo trabalho das disciplinas, € o que instrumentaliza os
estudantes na pratica do estudo do saber cientifico, no dominio e descricdo de conceitos e,
consequentemente, na compreensao cientifica do mundo.

A proposito desta discussao, reconhece-se que o exercicio da elaboracdo do TCC, pelos
alunos do Curso Técnico em Agropecuaria da EFASE, possui um valor imprescindivel a
formacao intelectual e cientifica dos estudantes do campo, ndo pela intengdo mais imediata em
dar respostas aos problemas da agricultura familiar camponesa e das comunidades rurais.
Parafraseando o lider da revolucéo cubana Fidel Castro®, aimportancia maior desta experiéncia
estd no processo de formacéao de “homens ¢ mulheres de ciéncia no campo”. Isso significa dizer
que a escola profissional no campo deve assumir, como primeira tarefa, a transmissdo dos

conhecimentos cientificos historicamente acumulados pela humanidade. Ao cumprir com essa

8Discurso proferido pelo Comandante Fidel Castro Ruz, Primeiro-Ministro do Governo Revolucionario, na
cerimonia realizada pela Sociedade Espeleoldgica de Cuba, na Academia das Ciéncias, em 15 de janeiro de 1960.
Fonte: Jornal Granma. Disponivel em:
https://www.granma.cu/granmad/secciones/fidel_en_1959/fidel_en_1960/art-001.html. Acesso: 29 set 2021.
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tarefa, se cumpre o desafio da compreensdo cientifica do mundo. Isso implica, como temos
destacado em outro momento deste estudo, em uma opgéo clara acerca do método cientifico a
ser adotado para este fim e na concepc¢do de homem e de sociedade que se pretende construir
através das politicas e projetos de educacéo.

No caso especifico do trabalho de pesquisa, orientado aos alunos da EFASE, a pesquisa
cientifica através do TCC possui, de fato, uma notdvel relevancia: a primeira estd em
oportunizar ao aluno a iniciacdo do trabalho cientifico, podendo aprender com base nos
preceitos académico como se faz ciéncia, a segunda € o estudo dos problemas locais reais
(pratica social) que afetam a vida das familias da classe trabalhadora do campo, submetidos a
luz do conhecimento cientifico. Neste aspecto vale destacar os estudos de base experimental e
dos métodos comparativos através dos quais se torna possivel o novo conhecimento das técnicas
e das tecnologias para a manutencdo da vida material no campo sisaleiro, a exemplo dos
experimentos sobre tratos culturais e da propria produgdo agropecuéria em todos 0s seus
aspectos (Eixo Ciéncias Naturais e Exatas).

Conforme salientam Reyes e Pairol (1988), Zayas (1999) e Tomaschewsky (1966), a
necessidade da apropriacdo dos conhecimentos por meio da atividade pratica dos préprios
alunos tem o seu fundamento tedrico. N&o seria correto dar nosso conhecimento aos alunos sem
ter em conta a atividade que devem realizar. 1sso porque 0s conhecimentos passam a ser
patriménio do individuo somente através de sua atividade pratica intelectual. Isto é o que
permite que o aluno seja sujeito do processo de ensino e de aprendizagem.

No plano operativo, do saber fazer, ha demonstracdo de que os alunos da EFASE séo
capazes de mobilizar os conhecimentos adquiridos de forma critica e contextualizada. Contudo,
a auséncia de uma opcao clara pelo método materialista histérico-dialético, em especial para 0s
estudos e pesquisas das areas de humanas, e o0 pouco aprofundamento literario sobre questdes
mais gerais, tende a limitar os estudos a um extenso exercicio de descricdo fenoménica dos
objetos investigados. Estes fatos deixam uma lacuna no que diz respeito ao exercicio de analise
critico-analitica dos limites e das contradi¢es que estdo imbricadas na pratica social, objeto de
estudo dos alunos, o que induz a conclusdes pouco consistentes, do ponto de vista cientifico.
Diante disso, o risco é de que se realize uma préatica de pesquisa pseudocientifica.

Por outro lado, enquanto parte da metodologia ativa do método de educacéo por
alternancia na Escola Agricola, o TCC, é, sem duvida, uma ferramenta que contribui
sobremaneira para a elevagdo da capacidade critico-analitica e do pensamento criativo dos
alunos do campo, podendo ser, evidentemente, uma estratégia a compreensdo do mundo pela

ciéncia.
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Como se sabe, no Brasil, os modelos de ensino em que ¢ dado aos alunos “autonomia”

em seu processo de construcdo do conhecimento sdo vistos negativamente como sendo parte e

influéncia da Escola Nova, da visdo escolanovista. Para Freitas (2013), esta seria uma viséo
equivocada. Nas palavras do autor:

No Brasil, qualquer mudanga que vise redefinir o papel da escola, que retire & aula a

posicdo de centralidade no processo de instrucdo com consequente redefinicdo do

papel do professor, tornando em contraponto o aluno mais comprometido e autbnomo,

gera suspeitas de ser adesdo a posi¢do da Escola Nova. Alem disso, a tendéncia a

considerar um passo equivocado qualquer alternativa a sala de aula como instancia de

aprendizagem, inibe que se pensem outras formas de se conduzir o processo

formativo, condenando-nos a sua forma escolar capitalista. Entretanto, as técnicas da

Escola Nova podem ser utilizadas, desde que sob outros objetivos educacionais. N&o
vemos nisso nenhuma tragédia... (FREITAS, 2013, p. 87).

Neste caso, a énfase dada ao método de aprendizagem ativa (operativa) ndo se trata da
mesma visdo defendida pelas pedagogias burguesas dos métodos construtivistas piagetianos do
“aprender a aprender”, desde o ponto de vista liberal, da educacdo voltada a adaptacdo e o
conformismo dos sujeitos ao modelo de sociedade capitalista. Mas cumpre o papel de formar
pessoas desenvolvidas em suas multiplas dimens@es, que saibam atuar, criar, agir e transformar
em favor do projeto da classe proletéria.

Como assegura Lénin (2015), em As tarefas revolucionarias da Juventude, a moral
comunista, principio a ser seguido pela juventude proletaria, deve se basear na unidade dialética
entre teoria e prética, tendo a solidariedade como valor central e a valorizagdo do conhecimento
acumulado pela humanidade como instrumento imprescindivel a luta contra a sociedade de
classe. Neste sentido, Lénin chama de equivoco a critica as acusac@es dirigidas ao modelo de
escola tradicional, livresca, também chamada de escola de ensino de memdria. Para ele, toda a
critica ao ensino tradicional (burgués) € certa, contudo, “é preciso saber distinguir o que na
velha escola ha de mau e o que ha de util para n6s”, o que dela ¢ indispensavel a formacao do
homem e da mulher comunista. Nas palavras do autor,

A velha escola era livresca, obrigava o jovem a acumular uma massa de
conhecimentos indGteis, supérfluos, sem vida, que entulhavam a cabeca e
transformavam a geracdo jovem num exército de funcionarios padronizados. Mas,
concluir, a partir disso, que é possivel ser comunista sem ter assimilado o0s

conhecimentos acumulados pela humanidade, seria cometer um erro grosseiro.
(LENIN, 2015, p. 17).

Para que haja entre a classe trabalhadora jovens, homens e mulheres intelectual e
culturalmente desenvolvidos, faz-se necessario tomar da velha escola tudo o que ela tem de
bom. Para isso, ndo é preciso imita-la, sobrecarregando a meméria dos jovens com uma enorme

quantidade de conhecimentos, dos quais muitos sdo indteis ou errados. (LENIN, 2015). Ao
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fazer essa defesa, Lénin coloca no centro do debate da formacgdo da classe trabalhadora a
necessidade de assimilacdo de toda a soma de conhecimentos humanos, para construir a nova
sociedade, sob as bases da instrucdo moderna, o que ndo deve ser obra de ignorantes. Logo, a
principal tarefa da juventude, nesse sentido, € aprender. Aprender o legado da ciéncia construida
pela sociedade burguesa capitalista ndo para reproduzi-la, mas para compreendé-la e construir,
a partir dai, uma sociedade estruturada em novas bases e principios, conforme o projeto da
sociedade socialista.

Nesta perspectiva, embora a formacéo profissional técnica de Nivel Médio no Brasil
esteja atrelada a interesses de mercado, é possivel fomentar nesse nivel educacional o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e habitos de estudo e de trabalho para uma
formacdo humana integral da classe trabalhadora, para além da viséo técnica/instrumental de
educacdo para o capital. Tudo isso desde que nédo se limite a uma visdo pragmatica do estudo e
da ciéncia.

Baseado no entendimento anterior, afirmamos que o exercicio da pesquisa pelos alunos
em processo de formacao profissional de Nivel Médio é, sim, uma estratégia educativa de
formacdo de sujeitos ativos, na perspectiva da educacdo contra-hegeménica e dos ideais do
proletariado. Deste ponto de vista, nos parece crucial discutir aimportancia do dominio teérico-
pratico do saber cientifico pelos trabalhadores do campo para uma préxis revolucionaria, desde
0 ambiente escolar até outros espacos de organizacao da classe. Esta € uma questdo que precisa
ser debatida e valorizada também pelas organizacBes e movimentos representantes dos
trabalhadores, tendo em conta processos de desenvolvimento para o territorio em dimensdes
mais amplas: humano, cultural, social, economico, politica... sem duvidas, estes sdo elementos

de impacto no processo.

6.5 IMPACTOS DA EFASE NA VIDA DOS EGRESSOS E NAS TRANSFORMACOES
CULTURAIS E SOCIAIS DO TERRITORIO DO SISAL

A analise sobre os impactos do curso de Nivel Médio Técnico em Agropecuéria da
EFASE no Territorio do Sisal é feita considerando duas dimensbes: a pessoal e

socioprofissional dos egressos e a dimensdo sociopolitica e cultural do territorio.

6.5.1 Impactos na vida pessoal



218

Aqui analisamos os depoimentos dos egressos, tratando de entender como seria a
realidade em caso de que estes ndo houvessem passado pela formacéao técnica na EFASE. Com
base nas respostas da grande maioria, podemos deduzir que, em caso de ndo haver passado pela
referida formacdo, os jovens, na atualidade, estivessem trabalhando na area de servico,
especialmente na construcéo civil (ajudante de pedreiro) nos grandes centros urbanos. Neste
caso, Sao Paulo foi o destino mais apontado. Outro contingente de jovens egressos acredita que
poderiam permanecer no campo em condigdes precarias de vida e de trabalho, vivendo como
trabalhador da roga (diarista), ou desempregado “em casa”. Referente as mulheres, as hipoteses
apresentadas indicam que elas poderiam estar unicamente casadas, com filhos e dependentes,
sem conhecimento dos seus direitos enquanto mulher. Essas reflexdes podem ser sintetizadas
em uma das falas que diz:

A formacdo na EFASE teve grande impacto positivo. No momento néo visualizo algo
afirmativo que pudesse estar fazendo. Mas talvez estivesse em S&o Paulo, pois tenho

irméaos residindo 14, ou fazendo outra atividade aqui no campo, com menor impacto
caso nao tivesse a formacéo que tive.

Em vista disso, no @mbito pessoal, sdo destacados ganhos e aprendizados positivos,
construidos mediante o contato com a diversidade entre as pessoas no ambiente escolar, o
respeito as diferencas e, sobretudo, da experiéncia do método de ensino-aprendizagem por

alternancia.

Quadro 2. Principais elementos destacados da experiéncia do estudo na EFASE, pelos egressos.

Convivéncia e amizades com colegas e monitores. 7
Experiéncias de Estagio (pratica profissional). 7
Processo de elaboragdo do TCC. 4
Falar em publico. 3
Saber se relacionar com pessoas. 2

Sédo citados também o aprendizado sobre questdes de género e feminismo, formulagéo
de racdo animal, manejo sanitario, praticas apicolas, valorizacdo do semiarido, dentre outros.
Deste modo, na fala de uma egressa ela enfatiza:

Eu sempre fui muito timida, e 0 curso me construiu nesse sentido de ganhar seguranca
em mim mesma. Pra mim, todas as experiéncias vividas durante o curso impactaram

positivamente na minha formacgdo, até mesmo aquelas que no momento que
aconteceram foram ruins. N&o consigo destacar uma no momento.

Em um outro depoimento se diz “Séo tantas experiéncias positivas. Mas vou destacar
meu TCC, foi um trabalho lindo de pesquisa feito em 4 comunidades rurais.
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Logo, quando questionados se gostaram de passar pelo curso de Nivel Médio Técnico
profissional da EFASE 100 % dos egressos consultados responderam positivamente. Neste
sentido, em algumas falas se justificam:

1. A regido onde moro exige que tenhamos um conhecimento basico com relacdo a

realidade, isso € muito importante. Além do curso ser técnico, a escola trabalha com
relacdo a formacéo para a vida, mostra de um jeito diferente a nossa realidade.

2. Sim, uma experiéncia que vai muito além do profissional, costumo dizer que é
humanitaria.

3. Abriu um leque de possibilidades tanto em questdo do conhecimento acerca das
produces agropecuarias familiares quanto a experiéncia que hoje ajuda na faculdade.
Além disso, minha desenvoltura em relagdo a me expor em publico em palestras e
trabalhos seja em espaco académico ou em espago comunitario frente a agricultores.

4. O que sou hoje, agradeco em grande parte a EFASE. A mesma possibilitou a
expansao de minha visdo de mundo, a constru¢do do meu pensamento critico, a firmar
a ideia de que n6s somos extremamente importantes para a transformacdo do campo
e extinguir essa visdo de que aqui ndo é possivel viver, entre muitas outras coisas.

5. [...] desencadeou sonhos, ou seja, fez com que eu buscasse além do curso técnico.

6. Porque pude obter muitas experiéncias praticas; tive a oportunidade de obter muitos
conhecimentos que hoje sdo base para desenvolver novos conhecimentos; porque tive
a oportunidade de ter uma formacdo humana, politica e socioambiental voltado para
a caatinga.

Portanto, de maneira geral, nota-se o reconhecimento dos alunos pelo que consideram
importante ndo apenas para o campo da formacdo para o trabalho, mas para o crescimento
intelectual, da consciéncia politica e visdo critica do mundo. “Ver a realidade com outros
olhos”. Ademais, sdo sinalizados como elementos de mudancga na vida pessoal: forma de pensar
e de agir; habitos, rotina, comportamento, atitude, sapiéncia, valorizacdo do trabalho no campo,
geracdo de renda na propriedade familiar, melhores condi¢cdes de vida, independéncia
financeira, conhecimentos, capacidade intelectual para ingresso na universidade, interesse pela
leitura e pela luta politica e maior responsabilidade. Também se relata a participacdo nos

movimentos sociais e associagoes.

6.5.2 Impactos no campo académico

Com relagdo a continuacdo dos estudos apos a conclusao do curso técnico, do conjunto
dos ex-alunos consultados, 51, 7% informaram estar cursando ou ja ter concluido a educagéo
superior (nivel de graduacdo). Dentre os cursos informados estdo: Engenharia Agrondmica -
UNEB (2), Direito - UNEB/PRONERA (2), Lingua Portuguesa e Literatura - UNEB (2),
Histdria - Universidade Federal da Fronteira Sul/PRONERA (1), Ciéncias Contabeis - UNEB
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(1), Licenciatura em Educacdo do Campo - UFBA (1), Ciéncias Sociais (1), Fisioterapia -
UNEB (1), Fisioterapia - Faculdade Santo Antonio de Queimadas - FASAQ (1) e Nutricdo -
Universidade Salvador/UNIFACS (1). Na opinido dos egressos, 0 estudo na EFASE tem
facilitado o ingresso no ensino superior porque “[...] a educacao oferecida pela EFASE tem um
poder de formagdo maior do que as escolas tradicionais”. Na EFA de Monte Santo, além da
proposta de ensino, considerada como “diferenciada”, “de qualidade”, pelos egressos, ha, por
parte dos monitores (professores) um incentivo, um estimulo, para que os alunos ingressem na

educacdo superior.

6.5.3 Impactos no campo profissional

Em se tratando do campo profissional, constata-se que a formacéo recebida no curso de
nivel técnico profissional da EFASE se configura como um dos principais elementos de
promogdo dos jovens camponeses. Para eles, esta formagdo ampliou os horizontes de
possibilidades, tanto para a ocupacdo em vagas de trabalho remunerado (assisténcia técnica,
assessoria, educacdo, dentre outros), como no desenvolvimento de novas técnicas e praticas de
producédo na propria propriedade familiar.

Isto posto, as experiéncias de trabalho remunerado entre os ex-alunos representam 50%,
sendo estas: monitor da EFASE (2), advocacia - particular e em organizagdes sociais (2),
assisténcia técnica e extensdo rural (2), assistente de cartério e projetista em empresa de
regulamentacdo de imovel rural e urbano(2), agente comunitario rural em cooperativa de
producdo (2), auxiliar administrativo na ARESOL (1), técnico em Agropecuéria no Sindicato
dos Trabalhadores da Agricultura Familiar-(SINTRAF- Araci) (1), assessor técnico em projeto
de beneficiamento de licuri (1) e producéo solidaria na mandiocultura (1). Também se registram
na area de nutrigdo e saude (01) e uma prestacdo de servigo no setor gastronémico. Os demais
encontram-se trabalhando na producdo agropecuéaria familiar ou continuando os estudos na
Universidade. Deste total, apenas um (1) declarou estar desempregado.

Mesmo sendo instigados a alterar o percurso de suas vidas, de suas escolhas pelas
diversas circunstancias e determinagfes sociais, 0s valores trabalhados pela Escola, de alguma
maneira, permanecem na base da conduta humana dos individuos, exercendo influéncias em
seus projetos de vida. Assim revelam algumas falas dos egressos sobre seus projetos de vida:

1. N&o sair do campo, poder contribuir com os agricultores no melhoramento de
técnicas de convivéncia com a seca e a EFASE proporcionou esse projeto.
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2. Estou estudando e trabalhando, ambos na area das agrarias (0 que me deixa feliz).
E ainda estou em constante caminhada.

3. Contribuicdo com a militancia e, agora, seguir com a advocacia popular, apoiando
0s agricultores e movimentos.

4. A EFASE prepara seus educandos para serem independentes, a maioria filhos de
agricultores tem a oportunidade de colocar em pratica os conhecimentos adquiridos
na instituicdo, muitos como eu imaginava transforma a propriedade de meus pais em
um negoécio produtivo e lucrativo para nao ter que trabalhar fora. No meu caso, néo
foi possivel colocar em pratica, mais ainda penso que posso viver do campo da roca.

4. [...] a nossa vida e aspiracbes mudam. Mas acredito que a esséncia de respeito e
harmonia com o meio ambiente, modos de producéo, respeito ao ser humano, natureza
e animais ficam para a vida. E nutricdo é um curso muito politico também. Pensar.
Em seguranga alimentar e nutricional pensar em tudo isso.

E compreensivel que para uma minoria a formacdo em Agropecuaria no ambito
profissional ndo chegue a ser tdo relevante, por ndo haver identificacdo com a area do curso. E
0 caso do egresso que optou por migrar para o setor da prestacao de servigco gastrondmico, em
outro Estado da Federagdo. Em sua fala ele diz:

Eu imaginei ter um trabalho, viver e morar proximo a minha familia tendo uma renda
satisfatoria. Por um periodo foi sim possivel, porém eu percebi que ndo estava fazendo

0 que gostava. Entdo decidi migrar pra cidade buscando novos desafios, outras
realidades.

Com base nos depoimentos, grande parte dos egressos acredita serem vistos por suas
comunidades como pessoas de referéncia, nas quais podem confiar para tratar assuntos da area
técnica agricola, questdes sociais, da organizagdo comunitaria etc. “Alguém que possa ajudar
com as documentacdes de terra, informagdes sobre projetos, entre outros”. E, por isso, vistos
muitas das vezes como pessoas que evoluiram um pouco mais, se comparadas aos demais

jovens da mesma comunidade.

6.5.4 Engajamento sociopolitico

Embora haja manifestacdes positivas de identificacdo com a proposta de educacao
voltada para o desenvolvimento do campo no territério, os dados revelam que o engajamento
sociopolitico dos egressos, em espacos de organizacao dos trabalhadores no Territorio do Sisal
ainda é pouco expressivo.

Na tabela a seguir, apresentamos os dados relacionados a participacdo dos egressos na

vida sociopolitica e comunitaria do Territorio do Sisal.
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Tabela 13. Participacdo dos egressos na vida | Sim - % Né&o - %
sociopolitica e comunitaria do Territorio do
Sisal. Engajamento

Membro de associagcdo comunitaria 48,3 51,7
Filiacdo a sindicato 3,6 96, 4
Filiacdo a cooperativa 25,0 75,0
Filiacdo a partido politico 27,6 72,4

Como se observa, os maiores indices de engajamento estdo na area do associativismo
comunitario, com relatos de participacdo em funcdes de direcdo: presidente (1), vice-presidente
(2) e secretaria (3). No setor do cooperativismo sdo 3 filiagdes as cooperativas de crédito do
sistema ASCOOB, mais 2 filiagbes a cooperativas de producdo e comercializacdo
(COOPERSABOR). No campo politico partidario foram informadas 8 filiacdes ao PT. Por
outro lado, as informacdes demonstram que a militancia dos egressos se faz, em maior medida,
no movimento social de luta pela terra (Comissédo Pastoral da Terra e Movimento CETA),
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), na economia solidaria (ARESOL), grupos de
jovens e Pastoral da Juventude Rural da Igreja Catdlica.

Quanto as formas diretas de contribuicdo dos egressos em suas comunidades sdo
destacadas: palestras informativas em associagdes comunitérias, praticas alternativas e
assisténcia técnica, suporte a organizacdo comunitaria e grupos de producéo solidaria, emissao
de Declaracdo de Aptiddo (DAP) ao PRONAF e Cadastro Ambiental Rural (CEFIR),
documentos exigidos pelos governos para acesso as politicas publicas da agricultura familiar.
Assim, comprova-se que o dominio dos conhecimentos adquiridos, nos diferentes tempos e
espacos da formacdo (tempo-escola e tempo-comunidade), é Util a vida do territrio e as
familias campesinas. Evidentemente, estes sdo conhecimentos que possuem carater técnico.

Logo, isso nos leva a pensar: que espaco tem o0s conhecimentos cientificos,
sistematizados historicamente pela humanidade (conhecimentos cientificos, artisticos e
filosoficos) nesta relagdo entre a EFASE e as comunidades rurais? Que lugar ocupam o0s
conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos na vida dos estudantes e nos espacos da vida
comunitaria no Territério do Sisal? Além dos saberes e dos cuidados com a agricultura ndo se
faz necessario também aos agricultores o conhecimento cientifico, da cultura cléssica e das
artes? Estas sdo indagacgdes que levamos para as reflexdes a seguir e que nos direcionam as

conclusdes finais deste estudo de pesquisa.
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6.6 O ACESSO AOS CONHECIMENTOS CIENTIFICOS CLASSICOS NA EFASE:
REFLEXOES E SUGESTOES

Nesta secdo, tomamos como ponto de partida da analise as respostas dos egressos a
seguinte questdo: “Vocé considera o conhecimento dos livros (conhecimento tedrico-cientifico)
importante para os jovens do campo? Por qué? ”. Efetivamente, todas as manifestagdes fazem
a defesa do acesso ao conhecimento tedrico-cientifico como essencial para a compreenséao da
realidade, pelos jovens camponeses. Além disso, afirma-se que o conhecimento cientifico
possui relevancia pois serve de base para outros estudos. O estudo de tais conhecimentos
possibilita ao aluno do campo fazer uma correlagdo do conhecimento empirico com o cientifico.

Em resumo, sdo argumentos de defesa, apresentados acerca dessa discussao:

1. Considero essencial pois os jovens devem conhecer ou pelo menos ter um
conhecimento bésico com relagdo a sua realidade com validade cientifica [...].

2. Considero sim. Desde que ele seja ou esteja contextualizado com a realidade
do jovem do campo. O conhecimento é necessario e precisamos estar abertos a
conhecer os diversos campos, mas & extremamente importante que 0s mesmos
dialoguem com a nossa realidade ou que tenhamos a capacidade de fazer essa leitura
critica. A EFASE possibilita isso.

3. E fundamental, pois & populacdo do campo historicamente foi negado a
possibilidade e o direito a ter acesso ao conhecimento, a educagéo é um direito e dever
do estado.

4. Sim, a cada dia que passa 0 campo requer novas tecnologias de producéo, de
preferéncia tecnologias voltadas para producdo agroecoldgica e sustentavel muitas
vezes s6 o conhecimento cientifico pode proporcionar isso, € preciso conhecer o
clima, o solo, enfim, é preciso conhecimento para produzir alimento saudavel e
reduzir impactos...

5. Sim, porque precisamos dominar determinados saberes. E a luta comeca na
sala, porque informacao todos tém, mas o conhecimento é diferente.

Portanto, os depoimentos retratam que o conhecimento cientifico é de grande relevancia
para a formacdao dos alunos do campo, assim como é também importante para os individuos que
habitam no meio urbano. “Se € importante na cidade, porque ndo seria importante no campo?”
Questiona uma das falas. “O conhecimento teorico-cientifico € intrinseco para todos, isso ndo
se difere para jovens do campo, alids, ‘nosso povo’ buscar por esses saberes € uma forma de
quebrar paradigmas”, afirma-se.

A proposito dessa discussdo, nas reflexdes desenvolvidas se evidencia que “no campo
existem pessoas com necessidades iguais as pessoas da cidade, mas nele (no campo) estdo
contidas necessidades que sdo especificas. Por isso, deve-se contextualizar os conhecimentos

cientificos estudados na escola.
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No que se refere ao curso de agropecuaria, a visdo € a de que o conhecimento tedrico
auxilia os alunos na compreensdo dos problemas proprios da &rea, sabendo resolver estes
problemas. O conhecimento precisa ser contextualizado e Util para que o aluno possa contribuir
com o desenvolvimento da familia, da comunidade e do territorio. Por outro lado, também se
faz a defesa do acesso ao conhecimento historicamente produzido e sistematizado pela
humanidade, a fim de tornar possivel aos alunos do campo o entendimento sobre como funciona
a vida em sociedade, seus direitos e deveres.

Por fim, fica claro para os egressos do curso que a atualidade do campo nédo condiz com
antigos argumentos de que o campo é para quem nao estuda. Tal visdo deve ser ignorada, uma
vez que a evolucdo da sociedade em bases cientifica e tecnoldgica passa a exigir dos residentes
do campo, cada vez mais, conhecimentos necessarios a manutencdo da vida nesse espaco.
“Através desses conhecimentos ¢ possivel saber as melhores formas de trabalhar e desenvolver
as producdes agropecudrias, na pratica”.

Logo, na opinido de 66,7% dos egressos do Curso, que responderam ao questionario, a
EFASE garante aos seus alunos o acesso dos conhecimentos cientificos/tedricos classicos, das
diversas areas do conhecimento. Em contrapartida, 33, 3% opinam que garante “um pouco”,

como demonstra o grafico abaixo.

Grafico 6: Acesso aos conhecimentos cientificos classicos das diversas areas do conhecimento.

A EFASE garante o acesso dos seus alunos aos conhecimentos cientificos/tedricos classicos das
diversas areas do conhecimento?

30 respostas

@ sim
@ Nao

Um pouco

Com o objetivo de averiguar o trato com 0s conhecimentos classicos universais no
interior do processo ensino-aprendizagem dos alunos do curso técnico em Agropecudria da
EFASE, foi dirigida aos egressos a seguinte questao: Sobre a pratica da leitura na EFASE, vocé
e seus colegas de turma leram obras completas de autores classicos da literatura? Se sim, cite

algumas. A seguir, apresentamos os dados levantados acerca desse tema.
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Tabela 14. Leituras completas das obras cléassicas, feitas pelos egressos do Curso Técnico em Agropecudria da
EFASE, turmas concluintes entre 2009 - 2019.

Ano de|S N N. L Autores/Obras lidas

conclusao

2009 2 - - Projeto Bau de Leitura: Jorge Amado, Clarice Lispector, Machado de
Assis, Graciliano Ramos, José de Alencar, Erico Verissimo e Euclides
da Cunha.

2010 1 1 - Euclides da Cunha e Machado de Assis.

2012 3 - - Machado de Assis: Dom Casmurro e Memoérias Pdstumas de Bras

Cuba; Euclides da Cunha: Os SertBes; Jodo Cabral de Melo Neto;
Ariano Suassuna; Graciliano Ramos; Jorge Amado; Clarice Lispector;
Dom Quixote; Joseé de Alencar: Ubirajara. A moreninha e Iracema; A
escrava lIsaura; Grande Sertdo Vereda e os Miseraveis.

2013 1 - - -

2014 1 - 1 Paulo Freire

2015 1 1 1 Dom Casmurro de Machado de Assis.

2016 2 2 - Aristoteles, Karl Marx e Paulo Freire.

2017 2 - 1 “A caverna”.

2018 2 - - Mério Quintana, Clarice Lispector e Carlos Drummond de Andrade.

2019 3 2 1 Machado de Assis: Helena e Dom Casmurro; Capitdes de Areia de
Jorge Amado; O Pequeno Principe; O Cortico de Aluisio Azevedo e
Conceicdo Evaristo.

Néo 2 - - Machado de Assis e Clarice Lispector.

consta

Total: 20 6 4

Legenda: S=Sim. Refere-se ao nimero de egressos ouvidos que leram obras completas. N=N&ao. Refere-se ao
nimero de egressos ouvidos que ndo leram obras completas. N.L=N&o Lembra. Refere-se ao niumero de egressos
ouvidos que responderam ndo lembrar de ter lido alguma obra completa.

Os dados acima evidenciam duas questdes que sao relevantes: a primeira é que ha, de
fato, algumas iniciativas de leitura no ambiente escolar da EFASE, a segunda realidade, a mais
conhecida e mais comum entre os estudantes da classe trabalhadora da Educacéo Basica, € a
insuficiente pratica de leitura e isso ocorre por diversos fatores que vao da pouca importancia a
leitura dos classicos literarios nos curriculos ao sucateamento e fragil sistema de gestdo das
bibliotecas escolares. Neste caso, dizer que “eles ¢ que sdo desinteressados”, ndo nos parece
uma explicacao convincente.

Baseado nas falas analisadas, uma justificativa para a falta de leitura das obras literarias
classicas, por alguns egressos, € porque muitos estudantes do Ensino Médio Técnico em
Agropecuaria da EFASE preferem as leituras mais focadas no “cientifico-técnico”, da area de

formacgdo. Esta questao pode ser resumida na fala de um dos egressos que diz: “Alguns liam
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outros estavam mais focados no técnico/cientifico era 0 meu caso. Tinhamos momentos de
leitura, ndo me recordo de obras que porventura tenha lido”. Por outro lado, hé o caso dos que
demonstram interesse pela leitura, mas as condi¢cdes materiais para o acesso deste direito ndo
0s permitiram/permitem. Assim destaca outro egresso: “Nd&o. Infelizmente a escola ndo
dispunha de obras para todos os alunos na biblioteca que possibilitasse uma leitura
completa”.

Nota-se que entre 0s egressos concluintes no periodo de 2009 a 2012, o estudo de obras
literarias completas esta marcado pela leitura de classicos da literatura brasileira e, também, por
um classico da literatura francesa do autor Victor Hugo, Os Miseraveis (1862). Pelo que
observamos nos relatos dos ex-alunos, neste periodo a Escola desenvolvia um trabalho de
parceria com o Projeto Bal de Leitura®, idealizado pela ONG Movimento de Organizacdes
Comunitarias (MOC) em parceria com o Fundo das Na¢des Unidas para a Infancia (UNICEF)
e prefeituras municipais, cuja criacdo data do ano 1999, dentro do Programa de Erradicacdo do
Trabalho Infantil. Assim sendo, a evidéncia € que o trabalho de parceria tenha sido um grande
aliado a motivacdo das leituras feitas. Por outro lado, nos chama a atencdo a pouca leitura
indicada pelos egressos formados de 2013 ao periodo atual.

A fim de ilustrar o problema da desvantagem dos alunos da classe trabalhadora, no que
diz respeito ao acesso a cultura livresca, na Educacéo Basica, trazemos, abaixo, uma sintese das
obras literarias lidas pelos alunos das escolas da rede privada de ensino do Estado da Babhia,

abrangendo o Ensino Médio.

Tabela 15. Sintese das obras literarias lidas pelos alunos das escolas da rede privada de ensino do Estado da Bahia.
Colégio Bernoulli - Salvador/Pituba. ENEM 744 (1° colocado)

1 Andromeda. Autor: Ruy Espinheiro Filho. 2. O vestido. Autor: LOPES, Carlos Herculano.3. Poema "'Caso
do vestido”. Autor: ANDRADE, Carlos Drummond de. 4. A morte e a morte de Quincas Berro D'Agua.
Autor: Jorge Amado.5. O conto da ilha desconhecida Autor: SARAMAGO, José. 6. O auto da barca do
inferno. Autor: VICENTE, Gil. 7. Trinta e poucos. Autor: PRATA, Antdnio.

Colégio Angulo - Salvador/ Patamares. ENEM 703 (3° colocado)

1.Tempos, Leitores e Leituras. Autores: Maria Luiza Abaurre e Marcela Pontara. 2. A Carta de Pero Vaz de
Caminha. Autor: Pero Vaz de Caminha. 3. O Karaiba. Autor: Daniel Munduruku. 4. Terra Sonambula. Mia
Couto. 5. Quarto de Despejo: Diario de uma Favelada. Autora: Carolina Maria de Jesus. 6. Sermao de
Quarta-Feira de Cinzas. Autor: Padre Antdnio Vieira. 7. Contos. Autor: Machado de Assis.

82 0 Bau de Leitura foi criado nas escolas e Jornadas Ampliadas de ensino em areas rurais do Territorio do Sisal,
com o objetivo de contribuir para a Erradicacdo do Trabalho Infantil. Posteriormente, o Bau passou a fazer parte
da vida de centenas de escolas do campo e da cidade em dezenas de municipios do Semiarido da Bahia. Disponivel
em: https://www.moc.org.br/publicacao/geral/3476/moc-celebrou-os-20-anos-do-projeto-bau-de-leitura. Acesso:
30 maio 2022.


https://www.moc.org.br/publicacao/geral/3476/moc-celebrou-os-20-anos-do-projeto-bau-de-leitura
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Colégio Nobre - Feira de Santana. ENEM 636.

1.0s 100 melhores contos brasileiros do século. Autor: italo Moriconi. 2. Etica globalizada e sociedade de
consumo. Autor: Jalio José Chiavenato. 3. Auto da Barca do Inferno. Autor: Gil Vicente. 4. Senhora. Autor:
José de Alencar. 5. O destino dos mortos. Autor: Aleilton Fonseca. 6. Dom Casmurro. Autor: Machado de
Assis. 7. O homem que sabia javanés. Autor: Lima Barreto. 8. Vidas Secas. Autor: Graciliano Ramos.

Fonte: Sistematizado pela autora a partir de busca direta nas paginas digitais dos Colégios Bernoulli-BA, Angulo-
BA e Nobre-BA, em marco de 2020.

O exemplo acima nos ajuda a entender a preocupacdo dos estudiosos marxistas da
educacdo e da Psicologia Historico-Cultural a respeito da importancia da defesa dos conteddos
cientificos classicos na formacéao dos alunos da classe trabalhadora, pela escola. Vale recordar
que a preocupacdo fundamental dos marxistas € que a constru¢cdo de um conhecimento
utilitarista, esvaziado da cultura universal e do estudo das teorias cientificas, proprio da
perspectiva hegemdnica, compromete a funcao social da escola, enquanto espago de formacéo,
por exceléncia, dos alunos trabalhadores. Fora do espacgo da escola ndo é possivel a este pablico
acessar os conhecimentos sistematizados, o que os deixa em desvantagem, frente aos filhos das
classes abastadas. Assim nos lembra Souza (2019), quando denuncia o acesso incipiente do
capital cultural pela classe trabalhadora como mecanismo de distin¢do social que privilegia a
classe burguesa. “E 0 monopdlio dos capitais que ira fazer com que uma classe social possa
reproduzir seus privilégios de modo permanente" (SOUZA, 2019, p. 100). Apoiado em Gramsci
(2001), sobre a formacdo dos intelectuais organicos, o privilégio da cultura letrada é o que
separa 0 povo dos intelectuais e cria naqueles a dependéncia aos intelectuais organicos de
grupos dominantes.

Para sintetizar a discussao anterior, colocamos em relevo a reflexdo feita por mais um
dos egressos da EFASE que diz: “O campo da literatura precisa melhorar, mas parte disso ¢ que
o0s estudantes entendam a importancia de ler ndo apenas 0 que ¢ técnico”. Evidentemente, a
motivacdo para as leituras mais abrangentes envolve um conjunto de coisas, a exemplo das
condi¢des materiais (livros, bibliotecas), mas, também, implica na definicdo dos objetivos da
formacao, tragados pela Escola. Desta maneira, “ler ndo apenas o que € técnico” se revela como
mais uma tarefa desafiadora, das mais importantes para o trabalho politico-pedagdgico e
didatico da Escola. Na atualidade, levando em consideracdo a necessidade da formagéo do
jovem culto e revolucionario que as transformagdes do territorio camponés precisam, para uma
sociedade sem classes.

Em nosso critério, no campo da pratica, uma das formas de suprir ou minimizar essa
caréncia de leitura de obras literarias na escola seria criar estratégias de leitura coletiva, em

pequenos grupos tematicos no interior da carga horéria das atividades diarias dos alunos no



228

tempo-escola, atividades como saraus literarios com contagdo de historias classicas, recital de
poesias e pecas teatrais universais e nacionais, Brasil, Europa, Africa, América Latina, Ocidente
, Rassia, China e Estados Unidos. Livros paradidaticos que ampliem a cultura, 0s
conhecimentos e a visdo de mundo dos estudantes em bases cientificas.

Para concluir este exercicio de analises apresentamos a seguir uma sintese com

sugestdes dos egressos para o que eles acham que pode ser melhorado no trabalho pedagogico

da Escola:

1. Parcerias com universidades.

2. Profissionais para a diversidade das &reas do conhecimento.

3. Recursos materiais como laboratorios bem equipados, uma biblioteca rica e
diversa etc.

4. Préaticas produtivas mais pedagdgicas.

5 Aulas tedricas mais didaticas e mais ludicas.

6 Facilitar 0 acesso & internet para trabalhos de pesquisa.

7. Dar mais atencdo ao campo da formacdo académica, ndo somente ao técnico.

8 Acompanhamento aos alunos no periodo de alternancia.

9 Vinculo dos egressos nas atividades educativas da Escola.

10. Mais oficinas, cursos e viagens de estudos.
11.  Criar um plano de literatura.

Na sugestdo dada para a criacdo de um plano de leitura pela EFASE, para seus alunos,

se argumenta:

N&o sei como esta hoje, mas na minha época era muita correria, muitas atividades
simultaneas, de modo que ndo sobrava muito espaco para além do técnico-cientifico,
acho que a escola deveria criar um plano de literatura porque nao basta ter livros
disponiveis é preciso disponibilizar tempo para leitura.

Dentre as diversas sugestfes, se observa, ainda, a indicacdo de temas atuais, da pos-
modernidade, como: educacéo financeira e empreendedorismo, a questao das minorias (LGBT,

por exemplo) e das religides. Neste sentido se destaca:

Atualizar o regimento interno e adequar aos debates contemporaneos e inserir 0s
estudantes nesta construcéo.

As questdes contidas no regimento, desde sua fundag&o, foi uma construcédo coletiva
com 0s pais e mées dos alunos e entidades colaboradoras, desta forma o regimento
esta mais adequado ao nivel de consciéncia dos pais e maes, o que é contraditério. Ele
tem sim que ser construgdo coletiva com as familias, mas também com os estudantes
e estar atento as questdes colocadas em nosso tempo histérico. Podemos tomar como
exemplo as multiplas manifestacdes religiosas presente na escola ou a questdo LGBT.
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Como temos apontado no Capitulo 2, com base nos estudos de Malanchen (2014), a
educacdo brasileira vem atravessando um momento complexo e de predominancia do
multiculturalismo pds-moderno no seu curriculo escolar. 1sso, de maneira direta, afeta a todas
as escolas orientadas pela politica do Ministério da Educacéo, incluindo as EFAs. Cabe a
EFASE, enquanto escola da classe trabalhadora e com propdsito de ser contra-hegemdnica,
avaliar que lugar devem ocupar as questdes do multiculturalismo e os temas emergentes. O
risco da opcdo pelo vies multiculturalista é a perda de vista dos conhecimentos classicos
universais que estdo na esséncia do processo ensino-aprendizagem para o desenvolvimento
humano dos individuos, independente da sua origem, credo, orientacdo sexual, lugar de
residéncia (se no campo ou na cidade) etc. Neste sentido, vale a pena retomar o pensamento de
Saviani (1995) que diz que a educacdo escolar deve se preocupar com a autonomia do aluno
concreto e ndo do aluno empirico.

Além disso, se reafirma como uma das maiores preocupacgdes a escassez dos recursos
financeiros para a manutengéo da escola. Neste ponto séo apresentadas como reivindicagoes ao
Estado: valorizacdo e apoio a causa da EFASE com investimento em reforma da estrutura fisica,
materiais didaticos para o desenvolvimento de estudos e pesquisas laboratoriais, alimentacéo
dos alunos, bem como para o pagamento de funcionarios.

Na atualidade, como temos mostrado neste estudo, mesmo tendo alcangado algumas
conquistas no campo legal, constitucional, as limitagOes e dificuldades das instituigdes de
ensino no campo, como € o caso das escolas da Educacdo Profissional, continuam a existir.
Exceto quando esta educacdo envolve interesse do empresariado, conforme demonstra Rios
(2015)%,

Conforme abordado em capitulos anteriores, o projeto da EFASE € uma construgdo dos
proprios trabalhadores com suas lutas coletivas. A agdo desses trabalhadores, dentro de suas
possibilidades, tem respondido as auséncias do Estado que hd muito tempo negligencia a
educacdo no campo. Diante disso, afirmamos que as contradi¢des da educacdo da classe
trabalhadora s6 poderdo ser superadas com a superagdo do modelo de sociedade vigente,
baseado na divisdo de classes cujo modelo a educacéo é dividida em medidas e pesos diferentes,

para sujeitos de classes opostas (proletariado e burguesia).

8 Trabalho de mestrado intitulado O projeto educativo da Fundacdo Odebrecht: um estudo sobre seus
fundamentos, desenvolvido através da Universidade Estadual de Séo Paulo “Julio de Mesquita Filho”, Programa
Desenvolvimento Territorial na América Latina e Caribe (IPPRI), em parceria com o PRONERA. Neste trabalho
se discute o financiamento publico educacional em escolas da Fundacdo Odebrecht, na Regido do Baixo Sul da
Bahia.
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7. CONCLUSOES

Entre os inUmeros problemas vividos pela educagédo publica brasileira, na atualidade, o
enfrentamento as concepgdes construtivistas pos-modernas de ensino-aprendizagem se
apresenta como um dos principais desafios a educagdo, desde a Gtica da classe trabalhadora.
Tais concepgbes se respaldam no discurso da multiculturalidade e nas pedagogias
construtivistas neoescolanovistas, cuja tendéncia, desde 1990, vem orientando as reformas
educacionais exigidas pelo modelo politico e econémico do estado neoliberal, a exemplo da Lei
n° 13.415/2017 do Novo Ensino Médio que rebaixa os contetdos curriculares em favor do
treinamento de competéncias necessarias a reproducdo da economia capitalista.

Sob o enfoque do materialismo historico-dialético, esta tese aponta um caminho para o
ensino-aprendizagem, no ambito do Curso de Nivel Médio Técnico Profissional, por
alternancia, oferecido pela EFASE, o qual esta orientado ao desenvolvimento humano, em
contraposi¢do as concepcdes hegemdnicas do construtivismo neoescolanovista, predominantes
na formacao técnico-profissional dos alunos da classe trabalhadora.

A defesa desta proposta estd embasada nas correntes pedagogicas e psicoldgicas da
Psicologia Historico-Cultural e do marxismo-leninismo, bem como no pensamento de Gramsci
(2001), sobre a formacdo dos intelectuais organicos, Saviani (1995, 2002), dentre outros
tedricos, defensores da educacdo como fator de desenvolvimento humano.

Considerando o modelo hegemdnico e sua influéncia na educacdo profissional no
campo, pelas escolas da Pedagogia da Alternancia, buscamos responder o seguinte problema:
Em que medida a Pedagogia da Alternancia, como método de ensino fundamentado no
construtivismo piagetiano, favorece o processo de desenvolvimento humano dos alunos do
campo no Curso Técnico em Agropecuéria da EFASE, em contraposic¢do as formas de educagéo
para o trabalho alienado, perspectiva predominante nos cursos de formagéo técnica?

Apoiada em andlises preliminares sobre o objeto (concepcfes e método de ensino da
EFASE), a autora defendeu a hipdtese de que a visao construtivista piagetiana de educacéo e o
pragmatismo pedagdgico como seu desdobramento, na educacdo profissional no campo, por
alternancia, contribui para a construcdo de um conhecimento utilitarista, proprio da perspectiva
hegeménica, e compromete a fungdo social da escola, enquanto espaco de formacéo, por
exceléncia, da classe trabalhadora, tendo em vista o projeto de construgdo da sociedade sem
classes.
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Sendo assim, discutimos as concepcdes teorico-filoséficas e metodoldgicas do Ensino
Médio Técnico em Agropecuaria por alternancia na EFASE e suas contribuicdes para o
desenvolvimento humano dos alunos do campo do Territorio do Sisal.

As tarefas cumpridas pela pesquisa foram: Compreender e discutir as concepgdes
tedrico-filosoficas e didaticas do Ensino Médio Tecnico na EFASE e suas contribui¢Oes para o
desenvolvimento humano dos sujeitos do campo; estudar a divisdo técnica do trabalho e a sua
relagdo com os processos formativos/educativos no atual contexto de avanco do capitalismo
sobre a agricultura e analisar a relagdo trabalho e educacdo materializada pela escola, através
dos instrumentos pedagdgicos utilizados no Ensino Médio Técnico Profissionalizante por
Alternancia, Curso Técnico em Agropecuaria, identificando seus limites, contradi¢bes e
possibilidades para a educacdo omnilateral dos alunos do campo, no Territdrio do Sisal.

A hipotese apresentada no inicio da investigacdo foi confirmada ao longo da discussdo
tedrica e da andlise de dados empiricos acerca do objeto de estudo (0 método de ensino por
alternancia na EFASE).

As informacdes e dados levantados demonstraram que, ao adotar a concep¢do do
construtivismo piagetiano e o pragmatismo pedagdgico como orientacdo didatica para a
Educacdo Profissional no Curso Técnico em Agropecudria, a escola contribui para a construcéo
de um conhecimento utilitarista, proprio da perspectiva hegemonica. Este fato compromete a
sua funcéo social, enquanto espacgo de formacéo por exceléncia da classe trabalhadora, tendo
em vista o projeto de construcdo da sociedade sem classes, uma vez que o0 acesso desigual da
cultura letrada pela referida classe trabalhadora brasileira é, justamente, 0 mecanismo de
distincdo social que coloca a classe burguesa em condicdo privilegiada em relacdo as classes
subalternas (SOUZA, 2019).

Esta tese ressalta a importancia dos conhecimentos cientificos classicos, historicamente
sistematizados pela humanidade, na educacdo dos estudantes da Educacdo Profissional do
campo por alternancia, e a necessidade de relacionar a pratica do trabalho educativo na EFASE
com os fundamentos filosoficos, psicologicos e didaticos proprios da visao educativa da classe
proletéria (perspectiva humanista dialética). Tudo isso como uma possivel via para a superacdo
da visdo do construtivismo piagetiano.

Para a critica dos métodos de ensino na concepcao do construtivismo piagetiano e da
perspectiva didatica escolanovista, a investigacédo se utilizou, principalmente, dos estudos feitos
pelos didaticos marxistas Tomaschewsky (1966), Zayas (1999), além de Reyes e Pairol (1988)
sobre o processo ensino-aprendizagem, desde os fundamentos pedagdgicos e psicoldgicos da

educacdo na concepcdo tedrica do marxismo-leninismo. A partir destes fundamentos nos
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posicionamos nesta tese em favor da defesa do trabalho como principio educativo na Pedagogia
da Alternancia, desde a visdo do materialismo historico-dialético e do acesso aos
conhecimentos cientificos sistematizados historicamente pela humanidade, como tarefa
imprescindivel da Educacdo Profissional no campo.

O PPP do curso analisado revela uma formacgdo técnico-profissional ancorada nos
valores e principios do humanismo cristdo, cujo objetivo é formar pessoas socioprofissionais
para 0 desenvolvimento local, visando a permanéncia dos jovens no campo. Neste sentido, a
ideia da fixacdo dos sujeitos no campo é intermediada pelo método didatico-pedagogico da
Pedagogia da Alternéncia, por meio das atividades praticas do tempo-escola e do tempo-
comunidade. Essa concepcéo de fixagdo do jovem no campo, com o fim de inibir 0s processos
migratorios para 0s grandes centros urbanos, embora seja uma preocupacgdo importante € um
tema a ser refletido, considerando que na sociedade capitalista sdo as condi¢des materiais da
existéncia humana que irdo determinar a permanéncia ou a saida das popula¢bes do campo.
Contudo, reconhece-se a pratica do trabalho produtivo no campo como de alto valor politico e
pedagdgico na formacgdo dos alunos, com vistas ao desenvolvimento dos mesmos e dos seus
territorios.

Ao analisar a concepcao dos estudantes no que se refere a Educacdo por alternancia
praticada no Curso Técnico em Agropecudria da EFASE, percebe-se que a dindmica de
organizacdo do ensino, com base na referida pedagogia, possui um grande significado para a
vida dos jovens estudantes do Territorio do Sisal, tanto no ambito pessoal como profissional.
Os impactos positivos da formacdo recebida revelam que a proposta pedagogica da educacao
por alternancia favorece o desenvolvimento da personalidade humana e da sensibilidade para
as relacdes de cooperacdo, de respeito e engajamento comunitario, conforme os principios
teodrico-filosoficos desta corrente pedagdgica (humanista cristd). Contudo, no ambito
académico, no que se refere ao acesso aos conhecimentos cientificos historicamente
acumulados pela humanidade, para uma leitura cientifica do mundo, a proposta da escola
apresenta limitagcdes que precisam ser avaliadas. Com efeito, reforcamos que esta tese ndo tem
o propésito de refutar o método da Pedagogia da Alternancia. Assim, a analise feita, neste
sentido, coincide com Saviani e Marsiglia (2021), quando ambos explicam, com base em
Martins e Rezende (2020) que o problema nédo esta no método, mas na delimitacdo do objetivo
a atingir.

No tocante as contribui¢des do curso para as transformacgdes do Territdrio do Sisal, 0s
impactos positivos estdo nas transformagdes culturais produzidas nas préaticas produtivas das

comunidades rurais, no que diz respeito a adogdo de processos técnico-cientificos para a
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producdo na agricultura familiar/camponesa. Esta é uma contribuigdo importante, considerando
0 atraso cientifico, tecnolégico e historico vivido pelas familias do campo neste contexto, o que,
de certo modo, melhora substancialmente as condi¢des materiais da subsisténcia humana no
campo. Esta tese afirma também que o saber cientifico e tecnoldgico por parte das populacGes
do campo n&o € suficiente para transformar as relag@es injustas e de desigualdade vividas no
territdrio. Neste sentido, o dominio da ciéncia e da técnica deve estar unido ao conhecimento
tedrico de como funciona a sociedade sob a organizacéo do capitalismo. A instrumentalizacdo
dos trabalhadores do campo pelo acesso ao conhecimento tedrico cientifico € condicdo
fundamental a compreensédo da realidade concreta e a qualificacdo das lutas da classe para as
transformacdes das injusticas sociais.

Comprova-se o valor da Pedagogia da Alternancia como uma metodologia ativa para a
formacdo dos alunos do curso técnico profissional na escola do campo, como via de
desenvolvimento das suas habilidades, destrezas e habitos, tendo em conta as concepcbes do
ensino pela prética desde o ponto de vista do materialismo histérico-dialético. A propésito, a
necessidade da apropriacdo dos conhecimentos por meio da atividade pratica dos proprios
alunos tem o seu fundamento teorico na didatica marxista e no socio construtivismo da escola
de Vygotsky (Psicologia Histérico-Cultural).

O estudo das préticas e técnicas agricolas no Ensino Médio Técnico Profissionalizante
nas escolas do campo da Pedagogia da Alternancia, desde o critério tedrico marxista, possui um
alto valor como estratégia pedagdgica (SHULGIN, 2013), por vincular o trabalho como
principio educativo na escola. Porém, isso ndo deve ser confundido com a aprendizagem de
saberes praticos do manejo da producdo. A educacdo na perspectiva histérico-dialética implica
uma formacdo abrangente, omnilateral, que contemple as dimensdes intelectual, politécnica,
laboral, moral, estética, fisica, além da formacéo politico-ideoldgica para uma consciéncia de
classe, desde a perspectiva do proletariado.

Ao priorizar o desenvolvimento das habilidades préaticas das areas especificas do curso,
em detrimento dos conhecimentos cientificos classicos (conhecimentos gerais académicos), a
escola indiretamente viabiliza a mesma proposta hegemdnica do MEC de ensino pragmatico,
conforme defendido pelos organismos internacionais para a educacdo dos paises
subdesenvolvidos.

Isto pode ser desfavoravel para uma educacéo que forma desde uma viséo cientifica do
mundo a uma praxis revolucionaria. (REYES; PAIROL, 1988).

O modelo didatico-pedagdgico da Pedagogia da Alternancia se apresenta como uma

forma de educacdo possivel de ser ressignificada com base no materialismo historico-dialético,
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pela sua eficiéncia comprovada na relagdo com a pratica social dos estudantes e suas
comunidades. Esta possibilidade deve ser dialogada, construida de forma planejada e em
conjunto com monitores/professores, profissionais académicos comprometidos com a educacgéo
critica, envolvendo as liderangas sociocomunitarias participantes da escola.

A tese apresenta como novidade a relacdo entre a concepcéo tedrica de educacdo no
materialismo histérico-dialético e a Pedagogia da Alternancia como método ativo de ensino-
aprendizagem, enquanto uma possibilidade de educacdo omnilateral dos alunos do Curso
Técnico Profissional em Agropecuaria da EFASE. Para isso, o desenvolvimento da atividade
cognitiva independente dos estudantes, “aprender a aprender” e “aprender fazer”, bem como o
desenvolvimento de habilidades e habitos, deve se referenciar nas leis e principios da didatica
critica (marxista), em contraposicdo ao desenvolvimento de competéncias e habilidades, na
visdo da educacdo e da didatica liberal respaldada no construtivismo neoescolanovista.

No critério e concepc¢do da educacdo defendida nesta tese, formar sujeitos desenvolvidos
em suas multiplas dimensdes é o desafio colocado para a classe trabalhadora brasileira, em
processo de luta pela superacéo da sociedade de classe. Porém, neste novo enfoque a orientacéo
didatico-pedagdgica do processo ensino-aprendizagem deve priorizar os conteudos cientificos
universais. Rememorando Vygotsky (2010, p. 114), “o tinico bom ensino ¢ o que se adianta, ao
desenvolvimento”, ou seja, o que caminha no sentido da elevacao das fungdes psiquicas
superiores dos estudantes (inteligéncia). Este fato se da sobretudo na assimilacdo da cultura
mais bem elaborada (ciéncia), em sua relacdo com a préatica social (problemas e realidade
concreta vivida pelos alunos e a sociedade), pensamento também defendido pelos tedricos
marxistas brasileiros da Pedagogia Historico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural.

Sobre a Pedagogia Histérico-Critica, a pesquisa aponta para uma necessidade de
ampliacdo e aprofundamento do debate acerca dos métodos de ensino-aprendizagem, na
perspectiva do materialismo histérico-dialético, desde o referencial tedrico internacional. Esta
é uma tarefa imprescindivel, sobretudo no que se refere ao entendimento acerca da concepgéo
do aluno como centro do processo e a adocdo de métodos ativos, tendo em conta o
desenvolvimento de habilidades, destrezas e habitos. Assim, reafirma-se a importancia da
construcdo da PHC como teoria pedagogica para a educacao da classe trabalhadora brasileira
(da cidade e do campo), enquanto uma viséo tedrico-pratica de educacgéo alinhada aos principios
universais da educacéo, na ética do proletariado.

Em sintese, esta tese ndo encerra a discussdo sobre o método da Pedagogia da
Alternancia na Educacdo Profissional da EFASE, posto que nossa intengdo é estimular a

reflexdo sobre o processo ensino-aprendizagem dos alunos do campo, em bases teorica,
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pedagogica e psicoldgica para uma educacdo cientificamente referenciada aos filhos da classe
trabalhadora do Territorio do Sisal. Consideramos que o estudo da experiéncia educativa da
EFASE, e da Pedagogia da Alternancia, é uma tarefa importante e que deve ser continuada por
outros estudiosos e pesquisadores da educacdo brasileira, tendo em vista a elaboracdo de
referenciais tedrico-metodoldgicos para a formacdo dos filhos das familias trabalhadoras do

pais.
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Quadro de professores da EFASE, turmas do Ensino Médio Técnico em Agropecuaria, em

2020.
Disciplinas

Zootecnia; PPA - Planejamento
de Projetos Agropecuarios; e
TSCS-Tecnologias sociais e
convivéncia com o semiarido.

Artes

Quimica e Fisica.

Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira.

Lingua Estrangeira (Inglés).

Historia; Filosofia; e Sociologia.

Informatica;  Agricultura e
Irrigacéo e Drenagem.

Matematica.

Matematica e Fisica.

Zootecnia.

Lingua Portuguesa e Literatura

Brasileira.

Agricultura.

Agricultura;  Construcbes e
Instalagbes Rurais; e TSCS-
Tecnologias sociais e
convivéncia com o semiarido.

Formacao do professor/monitor responsavel

Licenciatura em  Biologia/ UNEB -

Universidade do Estado da Bahia

Tecnologia em  Agroecologia/UFRB -
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia

Licenciatura em Educacdo do Campo/ UNEB -
Universidade do Estado da Bahia

Licenciatura em Letras com Habilitacdo em
Lingua Portuguesa e LiteraturassfUNEB -
Universidade do Estado da Bahia

7° semestre de Licenciatura em Pedagogia -
FASEAD - Faculdade Sucesso de Ensino a
Distancia.

Licenciatura em Historia - UFFS - Universidade
Federal da Fronteira Sul.

10° semestre de Engenharia Agrondmica/
UniAGES - Centro Universitario Paripiranga-
BA.

Licenciatura em Matematica/FASB - Faculdade
do Sertdo Baiano.

Licenciatura em Matematica -
Licenciatura em Pedagogia - UNEB

UNEB;

Técnico Agricola com Habilitagdo em
Agropecudaria/ IFBaiano - Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncias e Tecnologia Baiano-
Campus Senhor do Bonfim.

Licenciatura em Letras com Habilitacdo em
Portugués/Inglés e Literaturas - UNEB -
Universidade do Estado da Bahia

7° semestre de Engenharia Agrondmica/
UNEB - Universidade do Estado da Bahia-
Campus XXII

Engenheiro Agrénomo/ USP- Universidade de
S&o Paulo - Escola Superior de Agricultura Luiz
de Queiroz.

Ingresso a Observacoes

EFASE

2010

2016

2011

2018

2012

2017

2013

Nao
informado

2001

Nao

informado

2001

2018

1998

Egresso
EFASE

Egresso
EFASE

Egresso
EFASE

Egresso
EFASE

da

da

da

da



Educacéo Fisica.

Historia; Sociologia; e

Metodologia  do
Cientifico.

Geografia e Filosofia.

Biologia.

Trabalho

7° Semestre de Licenciatura em Educacéo
Fisica/ UNOPAR - Universidade Norte do
Parana.

Tecnologia em Agroecologia - ELAA/IFPR,;
Licenciatura em Historia/ UNINTER - Centro
Universitario Internacional; Especializacdo em
Educacdo do Campo e Desenvolvimento
Territorial do Semiérido
Brasileiro/Universidade Federal do Recdncavo
da Bahia; e Mestrado em Educacdo do
Campo/UFRB.

Licenciatura em Geografia/ CESVASF - Centro
de Ensino do Vale do Séo Francisco; Gestéo e
Educacdo Ambiental/FACEL- Faculdade de
Administracdo, Ciéncias, Educacéo e Letras; e
Mestrado em Geografia/lUNESP - Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho™”.

Licenciatura em Ciéncias bioldgicas

2020

Néo
informado

Néo
informado

Néo
informado
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sccema o
. . - . EDUCACAD
SUPROF - Superintendéncia de Educacéo Profissional
|CENTROJUEE: ATEN A 0
IMUNICIPIO:
[DIREC: [reRRIT6RI0DE InENTIDADE Esta matriz apllca-se unica e exclusivamente
Eix0: Recursos Naturai P :
[ SR — para as turmas iniciadas a partir do ano
CURSO:  Técnico em Agropecusria %
TURNO: Diurno MODAL IDADE: EPI letivo de 2012.
CARGA HORARIA SEWANAL £ ANUAL
DISCIPLINAS 1784 27 8érie 35 8ére 8 CHTOTAL
Semanal | Anual | Semand | Anual | Semanal | Anual | Semanal | Anual
e 0 q 0 0 q 0 2
Bikgia 80 2 80 0 0
Educagso Fisica 2 80 0 0 0 0 0
Fiosofa 2 80 0 0 [ 0 0
Fiska 2 80 0 0 q 0 0
Geografia 2 80 3 80 Q 0 0
Histéria 0 0 2 80 0 0 0
Lingua Estrangera Modema 2 80 0 0 [ 0 0
Lingua Portuguesa ¢ Redagio 2 80 2 80 2 80 2
Matemética 2 80 0 0 2 30 2
Quirica 2 80 3 80 0 0 0
Sociologia 0 0 2 80 0 0 0
Estudos Orientados (EQ) na Base Nacional Comum E 80 E 80 E 8 E
arga Horaria da BNC subtotal por Série. 18 500 7] 560 4 FI) 3
Bidagia— Meio Ambierte, Satde ¢ Seguranca do Trabaho 0 q 2 80 q 0 0
Fiosofia - Etica ¢ Dirsito da Trabalha 0 ] 2 80 ] 0 0
Fibosofia — Metodologia do Trabaho Cientiico 0 0 0 0 2 80 0
Informética — Inciuséo Digial 2 80 0 0 q 0 0
Sucinlogia -~ Organizagéo dos Processos de Trabaho 0 q 0 0 2 8 0
Sociniogia - Organizagso Socil da Trabaho 0 0 0 0 0 0 2
Estudos Orientados (E0) na Formagia Técnica Geral - 2 - 2 2 -
C: aria da FTG 8 por Série_ 2 100 4 180 4 180 2
gﬁ» Agicitura Gera 3 120 0 0 0 0 0
= |Educagho, Legislacio e Defesa Ambiental 0 0 0 0 2 80 0
Administrago e Economia Rurdl 0 [ 0 0 q 0 3
Desenha Técnico ¢ Topografia 0 [ 3 120 q 0 0
E |Maneis, Comnservaghis do Sob,Imgagioe Drenagem 0 0 0 0 3 1 0
Zaotecnia Gerdl 2 80 0 0 [ 0 0
. Comstrupdes e hstaiagbes Rurais 0 [ 0 0 2 30 0
i Maquinas e Motbres Agricolas. 0 0 0 0 2 30 0
Tecnakgia de Produbs Agropecuérios [ 0 0 0 0 0 3
Exersio Rural 0 [ 0 0 [ 0 3
Olesicuitura, Fruicuftua e Siticultura 0 [ 0 0 3 12 0
Cultuas Regionais q q 0 0 q 0 3
Zoolecnsa | - Aviciura, Cuniculiura, Psicuiura,
Carcinocultura, Apicuitura, Raricuitura 0 0 2 80 q 0 0
= Zootecnia Il -  Ovi [ q 0 0 3 12 0
Zootecnia Il - Bovinocuitura, 0 [ 0 0 0 0 3
Defesa Sanitéria Animal 0 [ 2 80 0 0 0
Estudos Orientados (E0) na Formagio Técnica Especifica - 20 40 E 40 E
Horaria da FTE subtotal por / _ 5 7 320 15 640 15
Pesquisa, Orientagdo Profissional e Iniciagio Cientifica 0 0 1 40 1 40 1
Thervencao Socal, Tecobga Soc, Afvidade & Campo
< Visitas Técnicas 0 0 1 40 1 42 1
ga Horaria dos E1 subtotal por Ano 0 0 2 80 2 2
Ease Nacional ComumBNC e Formagao T éonica
GerslFTG E E E
Formagéo Técnica EspeciicalFTE - - -
Esidgo de Obsenvagio E q 100 0 E
Estago dz Particpagio B [ o 10 B
Total dos Estagios 0 [ (] 100 [ 100 0
Estudos Orientados (E0) = hors extraciasse desinadas as aividades pertinenics a0 auriculres da Base da Famagdo Técrica GeralFTG ¢ da Formagdio Técnica
EspecificalTE, com a fnaldade de ampliar os corhecimenbs préticas & tedricos, compreendando entre outros: roteira de estudos, visitas técricas, parfcipag3o em semindfos, Gongressas, sncontos, eiras.
Estudos Interdisci (€l =horas s ¢ adicionais exracasse, abjefvand cuar através de préti égicas de pesquisa, inciasio cnfifca, aientagha
iondl, i 50 300, desemvoi Jogias saciais, afvidades de campa e visitas Ecricas.
Estudos {EC) =periodo destinad o 2 , dado, rever os conhec balhad 30 pardlela,
ncia), ou anda para 3 i cuicuar da BNC, da FTG ouda FTE.
Estagio de = inicial do estagin , indaga, ques ratinas, i & praficas do seu futuro campo de frabaho.
Estigio de a3 do estagio na is de supenisdo dofa professorfa orientadorfa de estagin, podendo ser realizada em:
Insthicbes & Empresas Pilblicas ou Privadas, ONGs, Cooperativas, A i Es#igio Sochl quando ido sm Comunidades, em . i
|Socias enre outes,
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Matriz Curricular da Rede Estadual de Educacdo da Bahia para o Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio (ano 2012), em vigéncia.
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ANEXO Il

19/09/2022 11:39 Formulério de Pesquisa - tese

Formulario de Pesquisa - tese

Publico alvo: alunos egressos da EFASE.

Este formuldrio destina-se a coleta de dados da Pesquisa de tese da doutoranda
Gracieda dos Santos Araljo, da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar/SP, sob a
orientagdo da Professora Doutora Maria Cristina dos S. Bezerra, tendo por objetivo
realizar um estudo sobre o ensino médio Técnico em Agropecuaria na Escola Familia
Agricola do Sertao (EFASE — Monte Santo), analisando em que medida o curso contribui
para a formagéo da classe trabalhadora do campo, tendo em vista processos de
transformacéao social. Ressalto que as informagdes fornecidas serdo tratadas de
maneira totalmente anénima neste estudo, pois tais dados serdo analisados de forma
global.

Sua participagao é muito importante para nos.

*Qbrigatorio

1. E-mail *

2. 1.IDENTIFICAGAO - Nome:

3. Data de nascimento:

4. Sexo:

Marcar apenas uma oval.

() Masculine
) Feminino

) Qutro

https://docs google com/forms/d/ 1 TvTpDXUMN_eGdk9InéfyD pjZQIVMyhiaTUud-FiXsOPWQ/edit 111
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5. Anode conclusdo do curso Técnico em Agropecudria:

6. Municipio de origem

7. Local atual de moradia
Marcar apenas uma oval.

) Campo

) Cidade

8. Especificar local (Municipio) onde mora

9. Sereside na cidade, por que motivo/razdo vocé migrou do campo para a cidade?

10. Quais sdo as principais atividades de trabalho que vocé desenvolve atualmente?

https://docs.google.com/forms/d/1TvTpDXUN_eGdk9n6fyDpjZQIVMyhiaTUud-FiXsOPWQ/edit 21
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11. Experiéncias de trabalho remunerado (por contratagédo ou concurso publico),
como técnico em agropecudria.

12.  2.PARTICIPAGAO SOCIO- POLITICA E COMUNITARIA . E membro de associagao
comunitaria?

Marcar apenas uma oval.

) Sim

) Nao

13. Seja fez parte da dire¢do de alguma associagdo comunitaria informar qual
fungdo assumiu

14. Esta filiado a algum sindicado?
Marcar apenas uma oval.
) Sim

) Nao

15.  Informar nome do Sindicato, caso esteja filiado.

16. Informar fungao que assume na diregdo do Sindicato, se for o caso.

https://docs.google.com/forms/d/1TvTpDXUN_eGdk9n6fyDpjZQIVMyhiaTUud-FiXsOPWQ/edit 3
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17. Efiliado a algum partido politico? Qual ?

Marcar apenas uma oval.
) Sim

) Nao

18. Se é filiado a partido politico, informe qual é o partido.

19. E membro de alguma cooperativa?

Marcar apenas uma oval.
) Sim

) Nao

20. Em caso afirmativo, citar o nome da cooperativa e fungdo que assume .

21. Participa de outras organizagdes e movimentos sociais? Quais e com quais
fungdes? Diga/especifique a fungdo que assume

https://docs.google.com/forms/d/1TvTpDXUN_eGdk9n6fyDpjZQIVMyhiaTUud-FiXsOPWQ/edit 4111
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22. 3.SECAO ESCOLA - Como se deu a decisdo de ingressar na EFASE para estudar
o curso Técnico em Agropecuaria?

23. Seria possivel frequentar o curso, caso nao fosse oferecido em alternancia?
Marcar apenas uma oval.
() Sim
) Nao

) Talvez

24. Justificar resposta anterior :

25. Como voceé avalia o trabalho de educagdo da EFASE:
Marcar apenas uma oval.

) Excelente
) Muito bom
) Bom
) Regular

) Insuficiente

https://docs.google.com/forms/d/1TvTpDXUN_eGdk9n6fyDpjZQIVMyhiaTUud-FiXsOPWQ/edit 5/11
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26. Justifique a resposta anterior

27. Como voceé visualiza o processo de estudar e trabalhar, dentro da proposta
educativa da EFASE?

28. Quais foram as maiores dificuldades /desafios que vocé e seus colegas
enfrentaram ao longo da formagao na EFASE?

29. Quais os maiores desafios/dificuldades que vocé e seus colegas vivenciaram
durante a realiza¢do da Educagéo por Alternancia (tempo comunidade) no
Curso Técnico em Agropecuaria?

https://docs.google.com/forms/d/1TvTpDXUN_eGdk9n6fyDpjZQIVMyhiaTUud-FiXsOPWQ/edit 6/11
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30. 0 que éo Plano de Estudo e quais as contribuigdes dele para o processo de
ensino-aprendizagem na EFASE?

31. Qual onivel de importancia do Plano de Estudo?

Marcar apenas uma oval.

) Muito importante
) Pouco importante

) Nenhuma importancia

32. 0 que éo Caderno da Realidade e qual aimportancia dele para o processo de
ensino -aprendizagem na EFASE?

33. Vocé considera o conhecimento dos livros (conhecimento teérico-cientifico)
importante para os jovens do campo? Por qué?

https://docs.google.com/forms/d/1TvTpDXUN_eGdk9n6fyDpjZQIVMyhiaTUud-FiXsOPWQ/edit
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34. A EFASE garante o acesso dos seus alunos aos conhecimentos
cientificos/tedricos classicos das diversas areas do conhecimento?

Marcar apenas uma oval.

) Sim
) Nio

) Um pouco

35. Sobre a pratica da leitura na EFASE, vocé e seus colegas de turma leram obras *
completas de autores classicos da literatura? Se sim, cite algumas.

36. Vocé gostou da experiéncia de fazer o curso técnico na EFASE e Por qué?

37. Que sugestdes vocé apresentaria para melhor realizar a educagéo escolar na
EFASE?

https://docs.google.com/forms/d/1TvTpDXUN_eGdk9n6fyDpjZQIVMyhiaTUud-FiXsOPWQ/edit 8/11
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38. 4.IMPACTO DA FORMAGAO -0 que vocé estaria fazendo, caso n3o tivesse
passado pela formagao técnica na EFASE?

39. Qual experiéncia mais marcou a sua formagao, de forma positiva, ao longo no
curso?

40. 0 que mudou em sua vida depois da formagao recebida pela EFASE ?

41. Vocé continuou os estudos até qual nivel?

Marcar apenas uma oval.

) Graduagéo

) Especializagso
) Mestrado

) Doutorado

) N3o continuei os estudos

https://docs.google.com/forms/d/1TvTpDXUN_eGdk9n6fyDpjZQIVMyhiaTUud-FiXsOPWQ/edit
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42. Caso tenha feito graduacgao, informar em que instituicdo se graduou e qual foi o
curso realizado.

43. Caso tenha sido aprovado em algum curso de nivel superior, considera
importante a contribuigdo da EFASE, nesse sentido? Por que?

44, Qual projeto de vida vocé construiu a partir da formagéo recebida na EFASE e se
foi possivel colocar em pratica.

45.  Que contribuigdes o curso Técnico em Agropecudria trouxe para vocé como
pessoa e como trabalhador?

https://docs.google.com/forms/d/1TvTpDXUN_eGdk9n6fyDpjZQIVMyhiaTUud-FiXsOPWQ/edit 10/11
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46. Como a comunidade vé vocé enquanto técnico formado pela EFASE?

47. Como vocé contribui com a sua comunidade/sociedade através do curso?

Este contelido néo foi criado nem aprovado pelo Google.
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