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RESUMO

O presente estudo foi desenvolvido em duas escolas do municipio de Caceres, regido do Alto
Pantanal, no Oeste do Estado de Mato Grosso. A pesquisa enfoca o rio Paraguai como tema
indicador de acdo em educacdo ambiental (EA) através da escola para a sustentabilidade do rio.
O objetivo é compreender o rio como elemento de anélise e reflexdo para elaboracdo de uma
proposta de intervencdo educativa escolar que contribua para o processo de planejamento das
acles educativas a sustentabilidade do rio Paraguai. Os participantes da pesquisa sao
professores (as) e estudantes do ensino médio da Escola Estadual “Onze de Margo” (EEOM) ¢
professores (as) e estudantes do 1° ciclo do ensino fundamental (I a IV) da E. Municipal
“Jardim Paraiso” (EMJP). A investigacdo acorreu em trés etapas. Na 1* etapa de coleta de
dados, foi utilizada a técnica de aplicacdo de questionarios respondida por 23 professores e 86
estudantes da EEOM e por 09 professores e 24 estudantes da EMJP. Na 22 etapa foi aplicado
outro questionario aos 19 professores e 41 estudantes da EEOM e a 5 professores e 12
estudantes da EMJP, em trés estratégias: A (momento anterior a excursdo no rio), B (exibicao
de paisagens, como fotos) e C (excursdo no rio). Na 32 coleta, através de a¢es empreendidas
nas escolas da pesquisa. Os resultados apontaram que os professores da EEOM possuem
formacdo académica diversa e os da EMJP sdo formados em Pedagogia e Histdria. A préatica da
EA enfoca o conteddo ecologico do ambiente. Na EEOM ¢ trabalhada nas disciplinas de
Geografia, Quimica e Biologia e por projetos em ambas as escolas. Em geral, as
potencialidades do rio mais percebidas pelos participantes sdo: a agua, a biodiversidade,
inclusive, o peixe, enquanto, o principal problema ambiental percebido, € a poluicdo (residuos
solidos e esgotamento sanitario). No entanto, houve diferenca de percepcdo ambiental do rio
nas trés estratégias de coleta de dados. Na estratégia B da coleta de dados, a paisagem n° 13 do
Festival de Pesca (FIP) foi a mais valorizada. A estratégia “B” (paisagens) e “C” permitiu
maior campo perceptivo (espacial) dos elementos da paisagem/rio quando comparada com
“A”. Porém, na estratégia “C”, percebeu-se 0 problema socioambiental da ocupacdo das
margens do rio. De forma geral, os valores estéticos e afetivos do rio foram os mais
valorizados e relacionam a satisfacdo ndo-material dos participantes. A 32 etapa desenvolvida
na escola contribuiu para (re)construcdo dos conceitos de natureza, meio ambiente e EA e para
compreensdo das praticas educativas da dimensdo ambiental. A tendéncia da EA é
conservacionista/recursista; de meio ambiente, como lugar para viver e sistema; de natureza
naturalista. Os resultados da pesquisa apontaram a necessidade de formacgédo continuada em
EA. H& necessidade da pratica da EA escolar critica transformadora utilizando o rio como
potencial educativo para sustentabilidade ambiental local.

Palavras-chave: Rio Paraguai; Percepcdo ambiental; Educagdo ambiental.



ABSTRACT

The present study was developed at two schools of the municipality of Céaceres, area of the
“Alto Pantanal”, in the West of the State of Mato Grosso. The research focuses the River
Paraguay as an indicative theme of action in environmental education (EA) through the school
to the sustainability of the river. The aim is to comprehend the river as an analysis and
reflection element to the elaboration of a proposal of school educational intervention that
contributes to the planning process of the educational actions to the sustainability of the river
Paraguay. The participants of the research are teachers and students from the State high
school “Onze de Margo” (EEOM) and teachers/students from the first cycle of the
fundamental teaching (I IV) from the Municipal School “Jardim Paraiso” (EMJP). The
investigation occurred in three stages. In the first stage of data collecting, it was used the
technique of questionnaire application, and it was answered by 23 teachers and 86 students
from EEOM and by 0 9 teachers and 24 students from EMJP. As for the second stage other
questionnaire was applied to 19 teachers and 41 students from EEOM and to 05 teachers and
12 students from EMJP in three strategies: A (before the trip to the river), B (exhibition of
landscapes, like pictures) and C (trip to the river). In the third collecting, through actions
made at the schools of the research, the results point out that the teachers from EEOM have
diverse academic formation and the ones from EMJP are graduated in Pedagogy and History.
The practice of EA focuses the ecological content of the atmosphere. In the EEOM it is
approached in the disciplines of Geography, Chemistry and Biology and by projects in both
schools. In general, the potentialities of the river most noticed by the participants are: the
water, the biodiversity, besides, the fish; whereas, the main environmental problem noticed is
pollution (solid residues and sanitary exhaustion). However, there was a difference of
environmental perception of the river in the three strategies of data collecting. In the strategy
B of data collecting, the landscape no. 13 of the Fishing Festival (FIP) was the most valued.
The strategy “B”" (landscapes) and “C” allowed larger perceptive field (space) of the
elements of the landscape/river when compared to “A”. However, in the strategy “C”, it was
noticed the socio-environmental problem of the occupation of the riverbanks. In general, the
aesthetic and affective values of the river were the most valued and they relate to the
nonmaterial satisfaction of the participants. The third stage, developed at the school, it
contributed to the (re)construction of nature and environment concepts, and EA for
comprehension of the educational practices of the environmental dimension. The tendency of
EA is conservationist/resourcist of environment as a place to live and a system of naturalistic
nature. The results of the research pointed out to the need of continuous formation in EA.
There is need of a critical/transformational practice of school EA, using the river as an
educational potential to the local environmental sustainability.

Keywords: River Paraguai; Environmental perception; Environmental education.
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INTRODUCAO

O presente estudo foi desenvolvido em duas escolas no municipio de Céaceres, regido
do Alto Pantanal, no oeste do Estado de Mato Grosso, e enfoca a relagéo escola-rio Paraguai
como espaco de acdo em Educacdo Ambiental (EA) voltada para sustentabilidade deste
ambiente local.

Um dos contextos ambiental vivenciados pela comunidade escolar na cidade de
Caéceres é o rio Paraguai, o principal formador da bacia hidrografica do Alto Paraguai e que
banha o bioma Pantanal. Este ambiente apresenta potencialidades peculiares na regido e
merece a atencdo da escola, do poder publico e da sociedade em geral.

Determinadas atividades antropicas que tém acontecido no contexto urbano da cidade
de Caéceres, resultaram na perda das potencialidades (bens e servigos ambientais) e da
qualidade ambiental do rio Paraguai. Este fato ocorre em decorréncia das acoes
desenvolvimentistas locais associadas a expansdo urbana/densidade populacional, com
evidente comprometimento da sustentabilidade ecoldgica do sistema ambiental, além de
mudangas nas condi¢des socioecondmicas da populacéo local.

Esta perda da qualidade ambiental e das fun¢des ambientais proporcionadas pelo Rio
Paraguai, em decorréncia dos impactos ambientais, permite, entretanto, que outras funcdes
ambientais (pesca, recreacdo, lazer, etc) se tornem mais expressivas. E ainda, a reducdo do
pescado, a exclusdo da pesca profissional, em detrimento politica de turismo tém incentivado
a pesca esportiva (pesque e solte) e dificultado a continuidade das atividades pesqueiras de
grupos sociais, como pescadores profissionais e de barrancos que se alimentam do peixe ou
vivem da renda do pescado (BEZERRA, 2010, p.70; LIMA, A., 2004).

O rio também vem passando por mudangas socioambientais e culturais em
consequéncia da falta de reflexdo da acdo humana e de politicas efetivas locais, e ainda,
submetido a impactos socioculturais como a descontinuidade cultural e desarticulagdo dos
grupos sociais (pescadores, pecuaristas e agricultores tradicionais). Esses e outros impactos
interferem na qualidade de vida da populagdo e comprometem a base dos principios que
norteiam a sustentabilidade local.

Diante dos problemas relatados, a sustentabilidade do rio é de suma importancia para
a manutencdo da diversidade bioldgica e cultural da populagdo ribeirinha. Mesmo porque o

rio é uma fonte de sobrevivéncia e garante a pesca de subsisténcia e diversdo/lazer a
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comunidade, e pode vir a contribuir para atividade de turismo, em especial, 0 ecoturismo,
devido & beleza cénica da flora e da fauna do Pantanal.

Neste sentido, como a escola (professores e estudantes) pode atuar para minimizar a
questdo da sustentabilidade (ecoldgica) do Rio Paraguai? Sera que o ambiente escolar pode
atuar nessa perspectiva? A escola e suas atividades educativas podem atuar na minimizagéo
ou solucdo dos problemas ambientais locais que interferem na sustentabilidade do Rio
Paraguai? Atraves da escola, por meio da EA, é possivel interferir na formacao do individuo,
dotando-o de atitudes para operacionalizar na perspectiva da sustentabilidade do rio Paraguai
(Figura 1).

EDUCACAO
AMBIENTAL

TEMA
GERADOR

RIO PARAGUAI

Figura 1. Esquema da hip6tese da investigacdo

Por um lado, dificilmente as atividades educativas conservadoras preponderantes na
educacéo escolar poderédo solucionar os aspectos que comprometem a sustentabilidade do rio.
Por outro, a escola, como espa¢o educativo de transformacdo socioambiental, pode intervir
nas questdes ambientais e de sustentabilidade do municipio, regionais e globais. Corrobora
Freire (2001, p. 96) que [...] “as escolas e as praticas educativas que nelas se ddo ndo
poderiam estar imunes ao que se passa nas ruas do mundo”. Da mesma forma, ndo deve
acontecer uma separacao entre o que a educacao sugere e 0 que a vida exige.

Neste contexto, a comunidade escolar tem se deparado com inumeros desafios
socioambientais, para 0s quais necessita estar preparada para enfrenta-los e superé-los, por
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meio de acdo interventiva com a participacdo coletiva. H& necessidade da intervencédo
educativa escolar nos problemas vivenciados pela comunidade em geral. Para isto, a
instituicdo escolar precisa cada vez mais assumir o seu papel de integrar o conhecimento do
contexto local e o da academia, promovendo o ensino significativo na vida dos estudantes,
motivando, assim, a sua participacdo como cidadao ativo nas ac6es de melhoria da qualidade
do ambiente.

Dentre outras acdes de sustentabilidade socioambiental, € necessario o estudo para o
fortalecimento das praticas da EA para que se possa preservar a cultura da comunidade
cacerense, e garantir a qualidade ambiental local, tendo em vista que ela é detentora dos
saberes do ecossistema local. Todo esse saber local € instrumento para reflexdo e
planejamento de acBGes educativas, coletivas na educacdo escolar, voltadas para a
sustentabilidade do rio e do Pantanal.

A falta de uma concep¢do de EA transformadora que tenha como principio a
valorizagdo do rio Paraguai, foi um dos fatores que contribuiu para o problema
socioambiental do rio. Essa caréncia se faz necesséria a partir dos impactos ocorridos no rio e
no Pantanal nas Gltimas décadas. E imprescindivel uma reeducacdo ambiental para valorizar
as potencialidades e minimizar esses problemas, e acreditamos que esta deve comecar pela
escola, por entender que ela € um potencial multiplicador de acdo e abrange um nidmero
significativo de pessoas que vivem e sobrevivem do ambiente local.

Esta pesquisa em EA foi realizada com os professores e estudantes de duas escolas -
Escola Estadual “Onze de Marco” (EEOM)/Escola Municipal “Jardim Paraiso” (EMJP) - que
procurou refletir sobre a dimensdo ambiental e a percep¢cdo ambiental deste publico com
relagdo ao rio Paraguai. Pensando assim, esta pesquisa suscitou a problematizacdo do rio
Paraguai como gerador de debate na escola, de modo que a mesma possa participar das ac0es
de planejamento em EA e das politicas de conservacao do rio e do Pantanal. Deste modo, o
objeto desta pesquisa consiste em entender a relacdo que existe entre a educacédo escolar e a
bacia do rio Paraguai no Pantanal de Caceres-MT.

E relevante a implementac&o de projetos de EA, com tema gerador que enfoquem o
resgate dos saberes locais, na perspectiva historica, a fim de que se possa analisar e comparar
0 presente e 0 passado. E ainda, buscar entender a percep¢do das potencialidades e dos valores
atribuidos a biodiversidade, a agua, a pesca, e também aos problemas socioambientais do rio
percebidos pela comunidade local. Desta forma, o trabalho educativo do rio como tema-
gerador é de suma importancia para a praxis da EA para sustentabilidade do rio e da regido.
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As pesquisas e as acOes desenvolvidas até o presente momento contribuiram para
repensar o estado da arte da educacdo ambiental no municipio e, assim, discutir novas préaticas
educativas na escola da pesquisa, mas que ainda sdo insuficientes.

Em Caéceres, temos trabalhos de dissertacdo de mestrado, como o de Ferreira (2007),
que trata da educacdo e a relagcdo da comunidade do Garcés com o ambiente préximo ao rio
Paraguai; a pesquisa de Lima, A. (2004), que trata dos saberes dos pescadores do rio Paraguai
como elemento educativo escolar; de Bezerra (1998), que trabalhou com o fazer pedagdgico
da comunidade de Vila Irene em relacdo a questdo dos residuos sélidos; acdo desenvolvida
pelo projeto de pesquisa e extensdo “Bases Socio-ambientais”, da Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT) que tem enfoque nas atividades pesqueiras, nos impactos
ambientais e no cotidiano de comunidades ribeirinhas que sobrevivem da pesca.

Em 2005, teve inicio o trabalho dos coletivos educadores no municipio e regido do
Pantanal (Programa de Formadores de Educadores Ambientais no Pantanal - PROFEAP), que
visa a formar 2.000 educadores populares, e foi retomado em 2009. Estes e outros trabalhos
sdo subsidios fundamentais para o desenvolvimento de a¢des educativas nas escolas voltadas
para a sustentabilidade do rio Paraguai. A Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), a SEMA (Secretaria do Estado de Meio Ambiente), as Organizages néo-
governamentais (ONGs), os clubes de servigos, as escolas da rede publica e privada, entre
outros, tém realizado acOes educativas na regido, que precisam ser ampliadas de forma
continua, a fim de otimizar as atividades educativas desenvolvidas nos espacos locais

Devido a necessidade de acOes efetivas de EA transformadora nas escolas, que se
incumbem da busca de dialogo e da tomada de decisGes acerca das causas socioambientais
locais e, ainda, que buscam uma melhor qualidade de vida em geral, realizei esta pesquisa no
Programa de Doutorado em Ciéncias - &rea concentracdo em Ecologia e Recursos Naturais da
UFSCar convénio UNEMAT/ FAPEMAT.
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OBJETIVOS:

Obijetivos gerais:

Compreender o rio Paraguai como elemento de reflexdo e anélise para elaboracéo de
uma proposta de intervencdo educativa escolar, que contribua para o processo de

planejamento das a¢des educativas visando a sustentabilidade do rio Paraguai.

Objetivos especificos:

Identificar qual(is) a(s) fonte(s) de (in)formacdo em educacdo ambiental dos
participantes da pesquisa.

Diagnosticar a concepgdo de natureza, de meio ambiente e EA formulada pelos
participantes da pesquisa.

(Re)construir os conceitos de natureza, meio ambiente e EA com a participacdo do
grupo de professores em duas escolas publicas de Caceres.

Analisar a insercao das praticas de EA e sua importancia no curriculo ou na proposta
pedagogica da escola.

Identificar os temas ou contetdos sugeridos pelos participantes para o trabalho em
educacdo ambiental.

Identificar a importancia da insercdo do tema do rio Paraguai no curriculo da escola

Coletar opinides e propostas educativas dos participantes da pesquisa, a partir do
tema - rio Paraguai

Identificar e interpretar a percepcdo das potencialidades e os problemas
socioambientais do rio, analisando as relacdes topofilicas, biofilicas e hidrofilicas dos
participantes em relacéo ao rio;

Estudar a possibilidade de construcdo de uma proposta educativa a partir do tema
gerador - rio Paraguai, utilizando como subsidio os indicadores de acdes educativas, da

percepcao ambiental, das relagdes topofilicas e valores atribuidos as paisagens do rio local.
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1 0 MEIO AMBIENTE, A SOCIEDADE E A EDUCACAO AMBIENTAL

1.1 Ser Humano e a Rela¢do com o Ambiente: O Olhar Sobre o0 Mundo

Ha milénios a humanidade convive com o ambiente numa relacdo nem sempre
sustentavel. A espécie humana, com seu saber peculiar, constréi artefatos para sobrevivéncia
em diversos ambientes do Planeta. Por meio de sua cultura aprendeu a transformar o meio
ambiente para se proteger, obter seu sustento e garantir a perpetuacdo da sua prole. Nestas
relacGes humanas e com o ambiente, na maioria das vezes, o ser humano se apropria dos bens
naturais de maneira espoliativa, sem medir os resultados dos danos ambientais. Para Godoy
(2005), o ser humano retira tudo de que necessita para viver, de maneira que qualquer
modificagdo do ambiente pode afetar, em maior ou menor escala, este relacionamento, talvez,
com amplo prejuizo para toda a natureza.

Em sendo assim, € preciso repensar e mudar a forma de relacionar-se com o
ambiente para torna-lo um pouco mais sustentavel. Desta forma, Ruscheinsky (2004, p. 58)
alerta que se nao houver “mudanca de cultura, as questdes substantivas permanecerdo
intactas” e 0S problemas ambientais continuardo da forma que estdo sendo postas. Neste
sentido, para dirimir os conflitos ambientais, & importante desenvolver a¢cdes como as técnicas
de coleta de residuos domesticos e a selecdo dos materiais reciclaveis. Além disso, para o
autor, é importante avancar no debate sobre o consumo desenfreado, sobre a producdo e
disposigédo inadequada de residuos, bem como o “aumento indiscriminado da produgdo de
supérfluos”.

E preciso uma nova cultura ecocentrada na sociedade atual para compreender que a
rua, a lagoa, a praia, a feira, a canalizacéo de rios e drenagem de esgotos, a montanha e outros
espacos sdo extensdo de nossas proprias casas. Desta forma, € 0 meio ambiente nosso, 0 NOSSO
habitat, ou seja, tudo isso somos ndés mesmos, uma vez que inseparaveis. Neste sentido,
precisamos rever a forma de ser e estar no ambiente, e fortalecermos nossa identidade, com o
outro e com o local de vivéncia, para construirmos coletivamente um ambiente com qualidade
de vida, mais igualitario e socialmente justo.

Segundo Quintas (2004, p. 126), ha uma “tendéncia das pessoas assumirem a idéia
da infinitude de certos recursos ambientais”. Essa idéia tem causado dificuldades para a

“percepcdo objetiva dos problemas ambientais”. Deste modo, é preciso rever nossas agoes
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destrutivas no ambiente. De acordo com Loureiro (2005b, p. 93), cabera ao “conjunto das
sociedades repensarem 0 consumo e inibirem a l6gica do supérfluo e da vaidade individual”.
H& um enorme desafio atual que é o de garantir a manutencéo da qualidade de vida do planeta
frente aos problemas ambientais, sociais e econdmicos. E preciso que a solidariedade na
sociedade humana para com o outro (0s grupos sociais e paises) promova a justica ambiental e
a equidade social.

Em relacdo a génese dos problemas ambientais, Grun (2005, p. 45) acredita que o
problema ecoldgico € motivado pela questdo técnica e ética. Para ele, as diversas literaturas
no campo da “ética ambiental tém identificado o antropocentrismo”, que engendrou atitudes
antiecoldgicas reveladas na hegemonia humana na natureza. Desta forma, destacam-se as
dicotomias entre sujeito/objeto e natureza/cultura entre os “principais motivos da devastagao
ambiental” e o ser humano seria o “pivd da crise ecologica” (idem).

O autor destaca a importancia da compreenséo da filosofia de Descartes (1596-1650)
para entender como o antropocentrismo imperou no mundo moderno. O autor acena para a
importancia da contribuicdo da ecologia transpessoal e profunda, defendida por pensadores,
para reintegrar o0 ser humano a natureza como saida para o impasse causado pelo
antropocentrismo. Estes pensadores defendem a postura holistica como a forma mais
adequada para vencer a crise ecoldgica e propiciar a alteridade da Natureza.

Conforme Diegues (2000, p. 42), ha duas correntes de pensamento para tratar da
relagdo ser humano/natureza. A “biocéntrica ou ecocéntrica” percebe o “mundo natural em
sua totalidade, na qual o ser humano esta inserido como qualquer outro ser vivo”. Nessa, 0
mundo natural tem valor intrinseco, independente da utilidade que possa ter para 0s
humanos. A “antropocéntrica” opera na “dicotomia entre ser humano/natureza, e para a qual
o primeiro tem direitos de controle e posse sobre a segunda, sobretudo por meio da ciéncia e
da tecnologia”. Nesta corrente de pensamento, a natureza Se constitui em uma reserva de
recursos a serem explorados pelo ser humano.

Para Grun (2002, p. 92), talvez a heranca cartesiana deixada para quem trabalhe com
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as “questdes ambientais seja o fato de que nds perdemos a nogdo de ‘lugar’. Pensando desta
maneira “nds agimos e pensamos como se vivéssemos em ‘lugar nenhum’”. Desta forma,
Taéro - Tonissi (2005, p. 196), destaca a importancia da educacéo transformadora da realidade
para enfrentamento do desafio de resgatar o “valor do ser em detrimento do ter, e o resgate
dos beneficios da vida em contato mais intimo com a natureza”. Sendo assim, & preciso rever
nossas atitudes e mudar nossa forma de relacionarmos e estarmos no mundo, natural ou

construido, para que assim, possamos ter um ambiente mais sustentavel.
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Assim € indispensdvel a continua reflexdo humana, nos diferentes espacos
educativos, para revermos a nossa relacdo com natureza e, pensarmos e lutarmos em prol da

sustentabilidade do planeta Terra.

1.2 Percepgdo Ambiental e Topofilia: Olhar de Mdltiplo Significado

O ser humano é capaz de perceber o meio ao longo do tempo e do espacgo. Este
perceber é instrumento valioso para o estudo da percep¢do ambiental no intento de
compreendermos como os individuos percebem o ambiente onde vivem, as “suas
expectativas, satisfagdes, julgamentos e condutas”, conforme destacam Zampieron;
Fagionato; Ruffino (2003, p.17).

O estudo da percepcao procura entender o significado do ambiente local para um
individuo ou grupo, pela compreensdo do sentimento e das atitudes das pessoas em relacdo
aquele ambiente. Estes significados resultam das diversas formas de compreensdo do
ambiente e que dependera dos interesses do ser humano.

Desta forma, “quando falarmos em percepgdo estaremos falando mais do que os
conceitos que as pessoas tém do seu lugar, do seu mundo, mas das imagens com que O
povoam” (MARIN, 2003, p. 86). A autora destaca que a percepcdo ambiental humana vai
além dos aspectos conceituais, como o imaginario, lembrancas, outros. No entanto, Machado
(1996, p. 97) discutiu outras fontes de percepcdo do meio. A autora destacou que 0S
acontecimentos que chegam até nos, por meio do contato direto dos sentidos com ambiente,
ocupam parte de nosso repertdrio de conhecimentos. A outra parte das informagdes adquiridas
¢ transmitida por “meio de pessoas, escolas, livros, meios de comunicagdo, por palavras
escritas ou verbais”.

Para Tuan (1980, p. 14), a “percepcdo ¢ uma atividade, um estender-se para o
mundo”, um olhar para a horizontalidade que se traduz em lembrangas do meio e sentimentos
mediados pela memdria da pessoa. Entretanto, o dinamismo do mundo moderno e a pouca
reflexdo da sociedade tendem a dar énfase a visdo. Este fato se justifica porque os outros
orgdos do sentido requerem maior proximidade e ritmo lento para funcionar, e assim,
despertarem emocdes. Neste sentido, o tempo de permanéncia com 0 ambiente permite maior

agucamento das pessoas em relacdo as paisagens locais, pois, 0 olhar permanente no espaco
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constitui-se em uma riqueza de informagdes para acdo educativa na escola e com as pessoas
do local.

O enraizamento, promovido pela relagdo do ser humano no/com o ambiente, é
relevante porque favorece o registro de um saber advindo das diversas leituras do ambiente
onde tudo ocorre. E, ainda, cada um percebe e interpreta 0s acontecimentos de acordo com
seu mundo social, cultural, intelectual, etc. Toda a diversidade de leitura do ambiente, tanto
em relacdo aos problemas quanto ao potencial, constitui fragmentos de informacdo para
dialogar com os diferentes grupos sociais com seus 0s olhares plurais do ambiente. Para Téro
- Tonissi (2005, p. 42), mesmo entre “individuos pertencentes a mesma sociedade e & mesma
cultura, podem-se encontrar diversas maneiras de perceber e se relacionar com o ambiente,
contemplando uma paisagem com olhar particular”.

Para Tuan (1980, p. 110), temos nos distanciado do ambiente natural e vivenciado o
construido. Assim, o contato fisico das pessoas com 0 meio ambiente natural na vida moderna
¢ cada vez “mais indireto e limitado a ocasides especiais”, exceto para a populacéo rural, de
modo que o “envolvimento do ser humano tecnoldgico com a natureza é mais recreacional do
que vocacional”

No entanto, Lima (1996) destaca a interagdo como forma de perceber, fortalecer a
identidade e interpretar o espago vivido. Por isso, consideramos que a permanéncia no local
cria raizes e estabelece lagos afetivos e a sensacdo de pertencimento, dada a sua relagdo com o
ambiente de vida. Outro elo com o ambiente, destacado por Marin (2003, p. 52), é o de que a
“pessoa humana estabelece filia com o meio natural na medida em que as fungdes normais de
adequacao local se associam ao Iudico, ao conforto, a identidade”.

Podemos dizer que a “percep¢ao de uma paisagem € uma questdao de olhos e coragao,
isto €, campo de afeicdo de olhar o espaco e sentir, topofilicamente ou ndo, este mesmo
espago” (LIMA, 1996, p. 170). Deste modo, para TUAN (1980, p. 107), a topofilia inclui
todos os “lagos afetivos do seres humanos com o meio ambiente material”. Ou seja, sdo as
“manifestagdes especificas do amor humano pelo lugar” (p. 106).

Segundo Marin (2003, p. 34), a “memoria se liga a interacdo do ser humano com o
ambiente, na medida em que a contemplacdo de determinadas paisagens induz a relagoes
nostalgicas que despertam valor afetivo”. Desta forma, 0 ato contemplativo traz a memoria
lembrancas de um passado experimentado pelo ser humano. Diriamos que a “memoria ¢ um
dos componentes da topofilia, uma vez que essa se constrOi da experiéncia historica de

interacdo”. Pensando assim, quanto maior a experiéncia de vida das pessoas no ambiente,
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maior serd a riqueza de informagdes que podem ser discutidas nos diferentes espagos e
territorios de aprendizagem coletiva.

Tuan (1980) lanca a topofilia e a topofobia como temas fundamentais do estudo da
percepcdo ambiental. Segundo Machado (1996, p. 104), a “atividade perceptiva enriquece
continuamente a experiéncia individual e por meio dela nos apegamos, cada vez mais, ao
lugar e a sua paisagem, desenvolvendo sentimentos topofilicos”. Marin (2003, p. 3) e Tuan
(1980) definem topofilia como “atragdo por componentes fisicos do ambiente. Enquanto isso,
a biofilia significa a ligacdo do ser humano com as outras formas de vida”. Amorim Filho
(1996, p.143) destaca que ambos os conceitos sdo a “base para inferir os valores atribuidos
aos lugares e as paisagens”. O lugar por exceléncia no exercicio do sentimento topofilico é o
valorizado pelo ser humano, ao contrario, o sentimento topofébico conduz a nocdo de
“paisagem do medo” (AMORIM FILHO, 1996, p. 142 apud TUAN, 1979).

A topofilia representa a ligagdo afetiva do ser humano com o ambiente natural ou
construido, diferindo entre os humanos e em suas experiéncias passadas. A afei¢cdo do
individuo esta relacionada a familiaridade com o ambiente fisico, a sua dependéncia material
e ao fato de o ambiente gerar lembrancas. Sendo assim, qualquer demonstracdo topofilica
pode estar associada a atitudes de preservacdo do meio ambiente expresso pela afei¢do e valor
atribuido ao meio.

Segundo Amorim Filho (1996), as imagens da paisagem s@o valorativas porque
provocam sentimentos de afeicdo, simpatia e admiracdo estética (topofilia), ou, entdo,
qualquer tipo de aversdo (topofobia). Entretanto, para Machado (1996), o profundo laco
afetivo entre o individuo e a paisagem torna um lugar especial justamente porque ela contém
0s bens que ele considera essenciais. Podemos enfatizar que ha uma maior atencdo para
aqueles elementos da paisagem que despertam interesse ao ser humano, sustento e satisfacdo
das necessidades basicas. Deste modo “todo objeto tem um significado pratico ou afetivo” de
natureza adjetiva ou qualitativa relacionadas as necessidades ndo materiais das pessoas (p.
106).

Para Marin (2003, p. 213), a “qualidade de vida ¢ associada tanto a elementos fisicos
naturais do ambiente, como & beleza cénica e a auséncia de poluigdo”. A autora menciona que
as belezas naturais sdo indicadores da qualidade ambiental que revelam a valoracéo atribuida
a paisagem e reforcam a identificacdo da topofilia. No entanto, Bonotto (2008, p. 299) destaca
que a “valorizagdo ¢ a apreciagdo da dimensdo estética da natureza” nos permitiriam ampliar
nossa apreensdo da natureza e contribuir, significativamente, para a “construcdo de uma nova

forma de relacédo ser humano-natureza”.
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Ja Machado (1996), destacou em seu trabalho diversos valores atribuidos a
paisagem: econdmico, afetivo, turistico, lazer, ecoldgico, histérico. Mencionou o “valor
ecologico” intrinseco e destacou que a dgua e 0 ar puro como 0s mais valorizados porque
revelam preocupacdes prementes e imediatas como a sobrevivéncia e a melhor qualidade de
vida (p. 114). A “valorizacdo estritamente preservacionista poderd comprometer um critério
de conservagdo” (p. 119). No entanto, Machado (1996) destaca que os valores atribuidos pela
destruicdo humana e suas consequéncias desastrosas diante das fragilidades da natureza
constituem barreiras para acdes conservacionista. Ainda, o ser humano muitas vezes
apresenta-se como vildo da destruicdo do ambiente e, muita vezes, descarta a possibilidade do
ser humano sentir com agente ativo do enfrentamento das mudancas em relacdo aos
problemas ambientais e participacdo das politicas de conservacao.

Bley (1996) destaca os valores estético e utilitario (recreativo, lazer e turismo)
porque permitem dar satisfacdo a necessidade humana, ndo em termos financeiros. No valor
recreacional e lazer, as paisagens exercem maior grau de atracdo quando fornecem uma
natureza relativamente intacta e de qualidade.

A partir da percepcdo, da conectividade e dos valores ambientais atribuidos pela
populacdo, podemos planejar acGes de conservacdo do ambiente local. Neste caso, seria
necessario considerar o olhar e o saber dos moradores e sua participacdo nas a¢@es educativas.
O olhar reflexivo para 0 meio permite uma visao holistica que seréa capaz de induzir mudancas
de atitudes em relacdo ao ambiente.

O fenbmeno perceptivo, que acontece com o ser humano, é considerado, entdo, de
modo complexo, e acredita-se que a apreensdo do ambiente e do mundo, através da
percepcao, ndo se dara unicamente por “caminhos puramente conceituais”. A percepcao das
pessoas é extremamente importante para o trabalho de sensibilizacdo porque vai muito além
da aquisicdo do conhecimento das causas ambientais. Neste sentido, corrobora Marin,
Oliveira e Comar (2003) que a educacdo ambiental deve ser baseada nos processos de
sensibilizacdo porque ultrapassam a mera aquisi¢cdo de informacao ou de conceitos. A autora
(p. 618) destaca que a “sensibilizagdo traz, portanto, a proposta de transposi¢do do enfoque
racional na pratica educativa e a busca da dimensdo emotiva, espiritual da pessoa humana na
sua interacdo com a natureza”. Desta maneira, a sensibilizacdo ¢ uma forma de ultrapassar os
aspectos cognitivos e atingir a dimensdo afetiva das pessoas para refletir e mudar a sua pratica
no ambiente e na natureza.

Assim, Marin, Oliveira e Comar (2003) discute que a afei¢cdo das pessoas para com a

paisagem € o ponto inicial para aproximacdo e interacdo com a mesma, tornando-as
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pertencentes a ela. E, portanto, 0 momento contemplativo, ¢ “uma via interativa que faz o ser
humano se desprender de sua referéncia dominante, seu préprio ser, para perceber o0 mundo
ou perceber-se no mundo” (p. 619). Sabemos que a informacdo é importante para contribuir
na compreensdo do ambiente, mas o ato reflexivo de profundidade contribui para o
desencadeamento do “processo de construcdo de novas atitudes interacionistas” no ambiente
para que sejam “revestidas da dimensao emotiva do humano” (p. 618)

As coletas de opinides e informacdes referentes a percepcdo ambiental constituem
instrumentos para acdo em educacdo ambiental e sustentabilidade local. Assim, os resultados
da pesquisa da percep¢do ambiental contribuem para uma “gestdo mais harmoniosa dos
recursos naturais e das paisagens”, de suma importancia para a humanidade e qualidade de
vida em geral (AMORIM FILHO, 1996, p.141). Deste modo, é necessario a interpretacdo
desta percepcdo para compreensdo da relacdo das pessoas com 0 ambiente vivido e do aspecto

multidimensional do ambiente para intervir na realidade.

1.3 Complexidade, Interdisciplinaridade e Sustentabilidade: Saberes Socioambientais

Para discutirmos acerca da sustentabilidade do planeta, é imprescindivel refletirmos
sobre a complexidade do ambiente na sua multidimensionalidade. Afirma Tristdo (2004, p.
55) que o “pensamento complexo € o veio encontrado para o conhecimento da educacdo
ambiental; a sustentabilidade, a grande necessidade; e a interdisciplinaridade, o caminho
epistemologico e metodologico que a persegue”. Tanto a sustentabilidade, como a
interdisciplinaridade e a educagdo ambiental s&o elementos complexos que néo séo entendidos
de forma linear e unidirecional.

Segundo Leff (2006, p.59 - 60), a “problematica ambiental gerou mudangas globais
em sistemas socioambientais complexos que afetam as condi¢Ges de sustentabilidade do
planeta”. Sdo processos que estdo intimamente vinculados ao “conhecimento das relagdes
sociedade-natureza, aos novos valores, aos principios epistemologicos e as estratégias
conceituais que orientam a construcdo de uma racionalidade produtiva sobre bases de
sustentabilidade ecoldgica e de equidade social”. As questdes ambientais ndo se resolverdo
com ideias reducionistas e unilaterais da problematica ambiental. Mas ¢é certo de que a “crise
ambiental problematiza os paradigmas estabelecidos do conhecimento e demanda novas

metodologias capazes de orientar um processo de reconstrucdo do saber que permita realizar
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uma analise integrada da realidade”. O autor (p. 59) enfatiza que a “questao ambiental ¢ uma
problematica de carater eminentemente social” gerada por um conjunto de processos sociais.

Destaca Jacobi (2005, p. 233) que a “rela¢do entre meio ambiente e educagdo para a
cidadania assume um papel cada vez mais desafiador demandando a emergéncia de novos
saberes para apreender processos sociais que se complexificam e riscos ambientais que se
intensificam”.

Para Leff (2006), a complexidade dos problemas ambientais, oriundos da
racionalidade econébmica dominante, bem como a importancia de analisa-la como sistemas
socioambientais complexos, indicou a necessidade de integrar o seu estudo a um conjunto de
conhecimentos emanados de diversos campos do saber. O entrelagamento do conhecimento
académico e popular contribui para apreensdo de saberes da complexidade e, assim,
transformar a realidade socioambiental, almejando a sustentabilidade ambiental. Deste modo,
para o autor (p. 112 - 113), a “perspectiva construtivista” do saber ambiental contribui para
viabiliza¢do de uma “nova racionalidade social e incorpora as condi¢des ecoldgicas e sociais
de um desenvolvimento equitativo, sustentavel e duradouro”.

Se por um lado, o saber ambiental ¢ impelido pelas “causas de crise ecologica, que
implicam um questionamento sobre o saber tedrico e instrumental da racionalidade econémica
e social prevalecente”, por outro, o saber ambiental ¢ ‘puxado’ por uma “racionalidade social
alternativa, por um saber prospectivo que projeta uma nova visao da realidade, reorientando
os avangos do conhecimento para seus objetivos” (LEFF, 2006, p.145). Sendo assim, o
problema ecolégico requer um repensar social para transformacdo da realidade
socioambiental.

Segundo Leff (2006, p. 137), 0 movimento do saber ambiental aparece a partir dos
momentos da “problematizacdo do conhecimento disciplinar prevalecente”. Mas este saber
tem enfrentado a “compartimentalizagdo e fracionamento do conhecimento derivado da
racionalidade social ¢ cientifica dominante” que ndo estabelece inter-relagdes com as partes.

Para Martinazzo (2002, p. 46 - 47), ha certa dificuldade para pensar e compreender o
sistema complexo da questdo socioambiental porque esta diretamente relacionado ao modelo
de educacdo a que fomos submetidos, cujo pensamento disciplinar e compartimentado
disjuntou a realidade a ser compreendida. No entanto, a autora destaca que o conhecimento
cientifico pode ser visto e conduzido de outra forma relacional, que ndo seja da forma
fragmentada e fechada. Para a autora (p. 22), o conhecimento é uma verdade provisoria,
inconclusa, € aberto, e em construgdo recorrente, e ndo permite a leitura completa de modo

que possa esgotar a totalidade do real complexo.
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Viegas (2005) revela uma limitacdo compreensiva sobre a complexidade das
questdes socioambientais. Assim, a compreensdo de mundo sob o olhar de um “paradigma
simplificador-reducionista” nos mantém aprisionados e incapazes de criarmos “discursos
sobre um mundo complexamente organizado” (p. 79). Porém, Loureiro (2005a), em ciéncia
critica, considera que o fato ou fendmeno é compreensivel nas relaces para formar a
totalidade complexa. Para ele, ndo existe um todo absoluto, mas totalidade em constante
movimento de constitui¢do entre as partes e o todo que sdao compreendidos racionalmente pela
e na praxis.

A complexidade ambiental sugere uma revolugdo na forma de pensar o mundo, na
transformacdo do conhecimento e, também, nas praticas educativas, para que assim se possa
construir uma nova racionalidade que oriente a pratica da sustentabilidade. A crise ambiental
de origem civilizatoria indaga sobre 0 mundo e o saber que nos leva a repensar e a reaprender
sobre este referido mundo. Para Gonzéalez-Gaudiano (2005, p. 130), a complexidade é
“vislumbrada apenas como um horizonte de possibilidades para se construirem novos
territorios do pensamento ¢ da acgdo critica” da questdo ambiental ¢ em todas as esferas do
conhecimento.

Para Leff (2006, p. 218), a “crise ambiental constitui um chamado a reconstrugdo
social do mundo: apreender a complexidade ambiental” implica uma nova compreensdo do
mundo que problematiza os conhecimentos e saberes (cosmologias, mitologias, saberes
praticos) que estdo alicergados na civilizagdo moderna. O autor (p. 219) destaca a “pedagogia
da complexidade ambiental” como um processo dialogico em que o individuo reflete sobre o
possivel consenso de verdades, e que concentra o olhar no seu entorno, na cultura e na
historia, para que possa reapropriar-se do seu mundo e entender a realidade como construgéo
social mobilizada por valores, interesses e utopias.

E essencial interpretar os elementos no/do ambiente e as suas relacdes entre si para
entender a sua complexidade. Dessa forma, a troca de experiéncia e a circulacdo horizontal e
vertical dos saberes individuais dentro do coletivo alcangcam a visdo do ambiente como um
todo. Para realizar uma “leitura mais adequada da realidade” ¢ importante instituir uma
“racionalidade aberta e autocritica” como possibilidade de uma maior “aproximacdo do
significado da realidade” (MARTINAZZO, 2002, p. 35).

Este autor destaca que nestes novos tempos ha necessidade de “fundamentar o
conhecimento numa racionalidade complexa que considere e contemple o contexto, o global,
o multidimensional ¢ o complexo” (p. 46). Deste 0 modo, 0 uso da racionalidade se faz no

estabelecimento do didlogo com a situagao real. Ainda destaca que ¢ no “pensar complexo
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que se integram pontos de vista diferentes, as vezes antagdnicos, concorrentes ou
complementares, incluindo os mais diferentes campos da racionalidade humana, seja ela,
mitica, religiosa ou cientifica” (p. 46). O pensamento complexo ndo se apropria unicamente
do conhecimento formal ou cientifico, e sim de outras formas de conhecimento, quase
sempre, desprezadas pela academia.

Segundo Leff (2006), a complexidade ambiental exige a interdisciplinaridade, sendo
esta 0 método que permite e reivindica o didlogo entre os profissionais e as especialidades dos
diversos conhecimentos. A interdisciplinaridade ambiental extrapola o campo cientifico,
académico e disciplinar do conhecimento, forma e abre espaco para o didlogo entre o0s
diversos saberes.

A interdisciplinaridade, para Gonzalez-Gaudiano (2005, p. 121), é um “conceito
polissémico, mas em geral costuma ser entendido como uma proposta epistemolégica que
tende a superar a excessiva especializacdo disciplinar” e que permanece articulado ao meio
ambiente e a sustentabilidade e, também, constitui-se na melhor estratégia para encontrar
respostas mais integradas nestes dois campos de mdltiplas interagdes, mas ndo como uma
disciplina particular.

De acordo com Leff (2006, p. 96), a “eficacia do processo interdisciplinar ¢ produto
da integracdo organizada dos saberes, habilidades, métodos e técnicas particulares das
diferentes especialidades, orientadas para o estudo de certos problemas tedrico-praticos
especificos” nos diferentes campos de aplicagdo. Porém, segundo o autor (p. 97), as
“experiéncias interdisciplinares” mostraram 0s beneficios na busca de conhecimentos
complexos. Mas, as “dificuldades do didlogo, os obstaculos na producdo de visdo holistica
dos processos ambientais, a vontade do dominio sobre outras teorias e enfoque metodologico,
0 medo de perder a identidade profissional nas trocas de saberes” representam um impasse
para o0 avanco da compreensédo da complexidade ambiental.

De acordo com Ferreira (2005, p. 315), o “critério basico da sustentabilidade é a ndo
interferéncia humana acima dos limites de capacidade de suporte da natureza para que ela se
restitua em sua composi¢do original”. Em razdo disso, podemos adiantar que a
sustentabilidade “torna-se um conceito transversal que abrange todas as dimensdes da vida
humana, ndo apenas as relagdes diretas com a natureza” (p. 318). A sustentabilidade € um
tema abrangente e requer diversos conhecimentos académicos e populares para contribuir com
a qualidade de vida socioambiental. O autor destaca que uma “sociedade sustentavel ¢ aquela
gue mantém o estoque de capital natural ou compensado pelo desenvolvimento do capital

tecnoldgico com uma reduzida deplecdo natural, permitindo assim o desenvolvimento das
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geracdes futuras”. Numa “sociedade sustentavel o progresso ¢ medido pela qualidade de vida
[...] a0 invés de puro consumo material” (p. 319).

Segundo Tristdo (2004, p. 54), a “sustentabilidade traz uma visdo de
desenvolvimento que supera o reducionismo, seja biologico, seja fisico”. A autora destaca que
a “gestdo do meio ambiente estd diretamente vinculada a participacdo, a pesquisa cientifica,
aos saberes acumulados e aos valores éticos, como estratégias fundamentais para promover a
sustentabilidade das sociedades”.

Portanto, a pratica da sustentabilidade ambiental precisa do pensamento complexo
mediatizado pela educacdo ambiental e que, por sua vez, exige método da
interdisciplinaridade. O aprender da complexidade ambiental requer, desde o exercicio da
interdisciplinaridade, dialogo de saberes, o repensar e a democratizacdo e organizacdo das
instituicGes de ensino e/ou pesquisa, a formacéao de profissionais pesquisadores e educadores,
bem como a vontade politica dos gestores e da sociedade em geral. E preciso pensar e pensar
bem, rever conceitos cristalizados e romper com o paradigma da manutencdo social ora

estabelecido, vislumbrar o novo e melhorar a qualidade ambiental.

1.4 Buscando Compreender os Conceitos de Natureza, Meio Ambiente e Educagéo
Ambiental.

Nas ultimas décadas, a histérica mudanca socioambiental, bem como a necessidade
do desenvolvimento de acgdes educativas, requer uma constante revisdo conceitual de
Natureza, de Meio Ambiente e de Educacdo ambiental (Doravante EA). Assim, urge a
necessidade da (des)construcdo destes conceitos, que sdo apropriados pelos atores sociais sob
a influéncia da ideologia hegemdnica vigente. Para Tamaio (2002, p. 37), a nossa “pratica de
elaboracdo conceitual € politica e, a0 mediatizarmos a construgdo dos conceitos-chave na
teméatica ambiental, devemos fazé-lo sob uma perspectiva de ressignificacdo do contexto
histérico-cultural”.

Para tratar da concepcdo de natureza, consideramos 0s aportes de autores como
Dulley (2004), Tamaio (2002), Porto-Gongalves (2002) e Tuan (1980); de meio ambiente,
temos a discussdo de Oliveira (2006), Fernandes Neto (2004) e Sauvé (2003, 2005); o
conceito de educagdo ambiental é discutido por Carvalho (2004), Guimaraes (2005), Loureiro
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(2004), Layrargues (2002) e Segura (2001). A escolha destes aportes tedricos é importante
para discutir e repensarmos estas trés concepgoes, dentro de uma visdo mais socioambiental.

Para Tuan (1980, p. 152), o termo Natureza relaciona-se com o que fora designado
pelos gregos pré-socraticos de “physis” que significa “Total ou Totalidade”. Este termo tem
perdido o sentido no uso popular dado a sua complexidade. Para o autor, a natureza como
selvagem ainda tem trazido uma ideia de lugar rastico, perigoso e feio. Esta ideia é tida como
verdade no imaginario de muitas pessoas, principalmente, para aquelas que ndo tiveram
experiéncia com o campo ou ambientes menos modificados culturalmente.

Historicamente, a ideia de uma natureza rastica tem trazido problemas na relacdo
humana com a mesma. Porto-Gongalves (2002, p. 35) descreve que, a partir da revolucéo
industrial, teve-se a “idéia de uma natureza objetiva e exterior ao homem, o que pressupde
uma idéia de homem ndo-natural e fora da natureza; esta cristaliza-se com a civilizacdo
industrial inaugurada pelo capitalismo”. De acordo com Guimarédes (2005), nas sociedades
atuais, a humanidade vai garantindo cada vez mais a consciéncia do individual e deixando de
ser integrado na natureza como um todo. Sendo assim, a individualiza¢do chega ao extremo,
de modo que o afastamento humano da natureza desintegra-o e nao deixa perceber as relacdes
harménicas ou de desequilibrio da natureza.

De acordo com Porto-Gongalves (2002, p. 23), o conceito de “natureza ndo ¢
natural”, haja vista ser este “criado e instituido pelo homem”. Desta forma, a concep¢ao de
natureza € algo constituido e construido no ambito social, historico e espacial. Para o autor (p.
26 - 27), a natureza se define em nossa sociedade por “aquilo que se opde a cultura e esta é
tomada como algo superior e que conseguiu controlar e dominar a natureza”. E tudo aquilo
que tem caracteristica natural e que ndo apresenta intervencdo antropica. Desde entdo, a
concepcdo de natureza tem mostrado uma relacdo de interesse social dos diversos grupos
humanos.

Segundo Dulley (2004, p. 17), a natureza, “entendida como mundo natural, pode
diferir conceitualmente de ambiente e meio ambiente”. O autor destaca que a “cultura que
diferencia 0 homem dos demais animais ¢ civilizadora”. Para o0 autor, “o homem nasce num
ambiente natural, mas simultaneamente, num ambiente sociocultural”. Dulley (p. 18) cita Art
(1998), que reforca suas idéias, dizendo que a “natureza é termo genérico que designa
organismos ¢ ambiente onde eles vivem: o mundo natural”. O autor (p. 19) cita também
Lenoble (1969), afirmando que a “natureza ndo se resume ao fisico, pois ela € antes de tudo
um produto, um resultado da viséo que o homem tem dela no tempo e espaco”. Ou seja, uma

concepcao de natureza construida socialmente ao longo da histéria humana na Terra. A
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“natureza ¢ o ambiente seriam, portanto, duas faces de uma mesma moeda, sendo que o
segundo teria conotacdo mais pratica ou de utilidade, ndo s6 para 0 homem, mas também para
qualquer espécie” (p. 20). De acordo com Carvalho (2003, p. 111), a “natureza foi classificada
segundo sua utilidade para as necessidades humanas”, expressando, assim, “pragmatismo
antropocéntrico”. Assim, a terra cultivada era interpretada como boa e bonita, enquanto a
selvagem era considerada ameacadora e esteticamente desagradavel.

Para Tamaio (2002, p. 37), a natureza “¢ um conceito categorizado por seres
humanos, portanto, fundamentalmente politico, as suas concepc¢des sdo variadas e estdo
intimamente relacionadas com o periodo histérico e a correlacdo de forcas politicas das
classes sociais determinadas historicamente”.

O autor (p. 43 - 46) analisou e identificou seis concep¢des de natureza que foram
construidas e partilhadas com estudantes da escola formal, a saber: romantica de visdo
dualista (homem X natureza), sempre harmonica, enaltecida, maravilhosa, com equilibrio e
beleza estética, algo belo e ético; utilitarista, também “dualistica”, interpreta a natureza como
fornecedora de vida e de recursos ao homem (leitura antropocéntrica); cientifica, é abordada
“como uma maquina inteligente e infalivel”; generalizante, “forma muito ampla, vaga e
abstrata: tudo ¢ natureza”; naturalista, “tudo que ndo sofreu acdo de transformacdo pelo
homem (as matas, bichos, os alimentos entre outros)”’; socioambiental, desenvolve uma
“abordagem historico-cultural”, reintegra o homem a natureza, na qual, muitas vezes, ele
surge como o responsavel pela degradacdo ambiental. Portanto, ha varios discursos e
concepcdes de natureza. Deste modo, um dos desafios dos educadores ambientais é interpretar
e compreender a diversidade de categorias de natureza nos diferentes territorios pedagogicos.

As particularidades do termo meio ambiente conduzem a uma concepg¢do, muitas
vezes, difusa e variada, o que acarreta uma incompreensdo do verdadeiro sentido da educagéo
ambiental transformadora. Desta forma, os aportes tedricos colaboram para o didlogo e
interpretacdo do que seja meio ambiente, tanto na comunidade cientifica como fora dela.

De acordo com Dulley (2004), o “ambiente seria, portanto, a natureza conhecida pelo
sistema social humano (composto pelo meio ambiente humano e 0 meio ambiente das demais
espécies conhecidas)”. Ha uma diferenga entre ambiente e meio ambiente (p. 20). O primeiro
refere-se a “todas as espécies”, enquanto o segundo relaciona-se “sempre a cada espécie em
particular”. Especificamente no caso da espécie humana, “seu meio ambiente corresponderia a
natureza conhecida, modificada em relagdo aos interesses do seu sistema produtivo” (p. 21).
A “nogdo de ambiente pode ser considerada como resultado do pensamento e conhecimento

humano e do seu trabalho intelectual e fisico sobre a natureza, e corresponde, portanto, a
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natureza trabalhada” (p. 22). Em suma, para 0 autor, “o conjunto dos meios ambientes de
todas as espécies conhecidas pelo homem constituiria 0 ambiente, ou seja, a natureza
conhecida pelo homem” (p. 25).

Para Guimardes (2005, p. 12), o meio ambiente ¢ uma “unidade que precisa ser
compreendida inteira, e € por meio de um conhecimento interdisciplinar que poderemos
assimilar plenamente o equilibrio dinamico do ambiente”. Porém, ressalto que seria muita
pretensdo que a pratica interdisciplinar pudesse compreender a dindmica do meio ambiente na
sua plenitude. Mas, diante da complexidade ambiental, hd necessidade do método da
interdisciplinaridade para o estabelecimento do dialogo de saberes e da relagdo de trocas de
conhecimentos entre os diversos sujeitos envolvidos com sua analise e tentar compreender a
multidimensionalidade ambiental.

Diversos pesquisadores investigaram a concepcdo de atores sociais, partindo do
contexto sécio-historico da relagdo humana com o ambiente. Desta forma, foram identificadas
quatro categorias que demonstram a concepc¢édo de meio ambiente nas pesquisas realizadas por
Oliveira (2006), Fernandes, Cunha e Marcal Junior (2003), a saber: bioldgica, bioldgica-
fisica, antropocéntrica e nao-elucidativa. Outro trabalho, o de Fernandes Neto (2004, p. 85),
que cita Tabanez (2000), identificou 4 (quatro) categorias: naturalista, globalizante,
antropocéntrica e genérica. Sauvé (2003, p. 04) identifica, por meio do discurso e da pratica
em Educacdo Ambiental, 10 (dez) categorias para os diferentes tipos de concepcéo

paradigmatica sobre ambiente, tais como:

El medio ambiente puede entender-se como la naturaleza (que apreciar, que
preservar), o puede ser abordado como recurso (que administra, que compartir), o
como problema (que prevenir, que resolver), o bien, como sistema (que comprender
para tomar mejores decisiones), puede ser igualmente percibido como medio de vida
(que conocer, que organizar), o0 bien como contexto (trama de elementos
interrelacionados y de significacion, que destacar), o como territorio (lugar de
pertenencia y de identidade cultural), o como paisaje (que recorrer, que interpretar),
puede también ser abordado como biosfera (donde vivir juntos y a largo plazo), o
igualmente, como proyeto comunitéario (donde comprometerse) (Idem).

Tem havido dialogos, por parte de educadores, para tentar identificar e compreender
o significado e buscar a identidade da educacdo ambiental nos diversos territorios. Para
Carvalho (2004a, p. 16), quando se fala em educacdo ambiental, trata-se de um adjetivo
“ambiental” aplicado a um substantivo “Educagdo”. De acordo com Segura (2001, p. 43), a

“palavra ‘educacdo’ sugere que se trata de uma troca de saberes, de uma relagdo do individuo
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com o mundo que o cerca e com outros individuos”. O ato de educar depende do outro, os
humanos em uma relagdo construtiva reciproca ou com a interagdo com o ambiente. O
adjetivo ‘ambiental’ tempera essa “relacdo inserindo a percepcao sobre a natureza e a forma
como os humanos interagem entre si e com ela. Em outras palavras, a EA busca a formacao
de sujeitos a partir do intercambio com o mundo e com outros sujeitos”.

H& duas principais concepcbes de EA: conservadora ou tradicional e outra,
transformadora ou critica (GUIMARAES, 2005; LIMA, 2005; TOZONI-REIS, 2005;
CARVALHO, 2004; LOUREIRO, 2004; LAYRARGUES, 2002). A primeira, uma educacao
apolitica e mantenedora do status quo social, que se preocupa com as a¢les pautadas na
transmissao de conhecimentos e nas mudancgas de comportamentos em relagdo a conservagado
da natureza. A educacao baseada nesta concep¢do considera predominantemente os aspectos
naturais sem correlacdo com os aspectos sociais, culturais, etc.

Segundo Lima (2005, p. 125), é conservadora porque se interessa pela conservacao
da atual estrutura social, os valores econdmicos, politicos, éticos e culturais. Enquanto isso,
Tozoni-Reis (2005, p. 269) define educagdo tradicional como a ‘“comportamentalista,
moralista, disciplinatoria” como aquela centrada na “transmissao de conhecimentos”, pautada
na instrucdo normativa revelada pela educacéo tradicional. Layrargues (2002, p. 190) destaca
que a “pratica pedagdgica da EA tradicional volta-se ao ensino de ecologia, aproximando-se
da educacdo conservacionista, enquanto a educacdo ambiental critica volta-se a reflexdo do
funcionamento dos sistemas sociais, além dos sistemas ecoldgicos”.

Ja a EA critica transformadora é aquela que se preocupa com a mudanca e contribui
para transformacdo da realidade socioambiental. O autor acima (p. 191) destaca que a EA
critica “¢ um processo educativo eminentemente politico, que visa ao desenvolvimento nos
educandos de uma consciéncia critica acerca das instituicdes, atores e fatores sociais
geradores de riscos e respectivos conflitos socioambientais”. A EA emancipatoria € definida
por Lima (2005, p. 125) pelo compromisso de transformacdo da ordem social vigente, de
renovacdo plural da sociedade e de sua relagdo com o meio ambiente.

De acordo com Tozoni-Reis (2005), a EA “critica e transformadora, a emancipatoria,
tem que ser um processo coletivo, dindmico, complexo e continuo de conscientizagdo e
participagdo social”, para que possa articular as “dimensdes tedrica e pratica, além de ser um
processo necessariamente interdisciplinar” (p. 271).

Propde Quintas (2004, p. 132) uma discussao a respeito da EA que se preocupa com
a mudanca da realidade socioambiental. Para ele, a EA critica discute e explicita as

contradicGes do atual modelo de civilizacdo, da relacdo sociedade-natureza. A transformadora
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traz para “discussdo o carater do processo civilizatorio, acredita na capacidade da humanidade
de construir outro futuro a partir da constru¢do de um outro presente” e, assim, poder instituir
“novas relacoes dos seres humanos entre si ¢ com a natureza”. E a ultima, a EA
“emancipatdria, por tomar a liberdade como valor fundamental ¢ buscar a producdo da
autonomia dos grupos subalternos, oprimidos e excluidos”.

Lima (2005, p. 125) ainda destaca uma terceira categoria variante da conservadora,
denominada conservadorismo dindmico com um perfil reformista, superficial e reducionista.
Opera com mudangas aparentes e parciais nas e entre as relacfes sociais, e desta, com o
ambiente, enquanto conserva o essencial.

A EA procura compreender as relagdes sociedade-natureza e intervir sobre as
questdes e conflitos socioambientais. Deste modo, Guimardes (2005) destaca caracteristicas
da EA critica, definida pelo seu carater interdisciplinar, comunitario, participativo e
transformadora de valores, atitudes e realidade vivenciada. De acordo com Ruscheinsky
(2004), o aspecto inovador de uma proposta pedagdgica tende a compreender a complexidade
de um equacionamento de alternativas dentro da perspectiva ambiental através do
desenvolvimento social.

Para Carvalho (2004b, p.156 - 157), o “projeto politico-pedagdgico de uma EA
critica poderia ser sintetizado na intencdo de contribuir para uma mudancga de valores e
atitudes, formando um sujeito ecolégico capaz de identificar e problematizar as questes
socioambientais e agir sobre elas”. Lima (2004, p. 88) critica “a eliminagdo dos sintomas sem
a supressao de causas, que traz uma ilusdo de mudanca, mas ndo transforma a realidade do
problema que nos atinge”. Sobre a educacdo ambiental critica, Guimardes (2004 a, p. 32),
“propde a desvelar a realidade, para, inserindo o processo educativo nela, contribuir na
transformacao da sociedade atual, assumindo de forma inalienavel a sua dimenséo politica”.

Deste modo, a tendéncia educativa critica transformadora da realidade é propiciar a
vivéncia das pessoas no coletivo; estimular a percepcdo do processo educativo; a agédo
pedagdgica a qual se pretende estar vinculada com a realidade social; o trabalho da construcéao
do conhecimento deve ser contextualizado e o aprendizado do contetido se da na rela¢do do
um com o outro, ou seja, na interatividade das pessoas no coletivo; exercita construgdo do
sentimento do pertencimento coletivo e pela natureza, e enfim, encoraja a renincia do
estabelecido e nos da ousadia para inovacao (Guimaraes, 2004).

De acordo com Loureiro (2004, p. 81), a EA transformadora da énfase ao processo
permanente, cotidiano e coletivo, onde agiremos e refletiremos para que transformemos a

realidade social e ambiental. E estas encontram-se focadas nas “pedagogias
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problematizadoras” do ambiente vivenciado e no reconhecimento das necessidades e
interesses dos grupos sociais, na busca de novas sinteses ideais que indiqguem novos caminhos
mais justos, democraticos e sustentaveis. E, ainda, estes ideais deverdo basear-se no principio
das certezas relativas, na constante critica e autocritica, na acdo politica como forma de
estabelecimento dos movimentos emancipatorios, de transformacdo social e das novas
relages na natureza.

O trabalho de Sauvé (2005) apresenta 15 (quinze) correntes de EA. Dentre elas, seréo
enfatizadas somente as correntes identificadas na presente pesquisa: corrente naturalista, com
enfoque educativo centrado na relagdo com a natureza; conservacionista/recursista, centrada
na “conservagdo” dos recursos ou na gestdo ambiental; resolutiva, 0 meio como um conjunto
de problemas; cientifica, que enfatiza o processo cientifico e a identificacdo das relacdes de
causas e efeito; humanista, com énfase na dimensdo humana do meio ambiente
(natureza/cultura); préxica, com destaque na aprendizagem durante uma acdo, pela acdo e
para melhoria da agdo; a critica social, que analisa as dindmicas sociais que se encontram na
base das realidades e das problematicas ambientais.

Portanto, ha vérios discursos e concepcbes para a dimensdo ambiental, sendo a
discussdo dos trés conceitos (natureza, meio ambiente e EA) fundamental para as analises dos
resultados de parte da pesquisa. Layrargues (2001, p. 140) alerta que o “meio ambiente nao ¢
sinbnimo de natureza, e a problemética socioambiental ndo é sinbnimo de desequilibrio
ecoldgico, a EA nao ¢ sindnimo de ecologia”. Sendo assim, a revisdo conceitual e a avaliagcdo
de nossas praticas de EA sdo extremamente relevantes para ndo cairmos num ativismo de
acOes educativas ingénuas, e ainda, evitar as ideologias mantenedoras do status quo e de
praticas educativas reducionistas que ndo contribuem para a transformacdo da realidade
socioambiental. Dessa forma, faz-se necessario, sempre, buscar novos fundamentos teorico-
metodoldgicos, conceitos, e, ainda, (re)construir a concepcdo de natureza, de meio ambiente e
de EA.

1.5 Dimensdo Pedagdgica da EA Formal: Conteudos e Préaticas Participativas Coletivas

Os autores Medina & Santos (2003, p. 25) destacam que a EA néo deve ensinar sobre
a natureza, mas educar “para” e “com” a natureza; compreender e agir no sentido preventivo

antes dos problemas ambientais; ensinar sobre a funcdo do ser humano no planeta e
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compreender as relacbes complexas entre sociedade e natureza e 0s processos histéricos que
originaram determinados modelos de desenvolvimento utilizados pelos grupos sociais.

Estudos e pesquisas em Educacdo Ambiental tém apontado que os contetdos da
matriz curricular sdo de forma genérica e fora da realidade do educando (TRISTAO, 2004;
SEGURA, 2001). Por isto, os professores(as) do ensino bésico terdo de ter uma boa formacéo
do contexto local (diante da escassez de pesquisas e publicagdes da realidade local) e
enfrentar o desafio de utilizar o conhecimento cientifico de outras realidades para trabalhar o
contexto local com seus alunos.

O conhecimento, segundo Tristdo (2004, p. 69), “nao esta s6 nos livros, mas na vida,
nas experiéncias que acontecem em mdultiplos outros espagos/tempos fora da escola. A
educacdo ambiental se constitui, se organiza e se articula com outras préaticas
comunicacionais” nos diferentes territorios de aprendizagem.

De acordo com Segura (2001, p. 92), ha um “fosso entre conhecimento e a realidade”
presente no “contetido curricular” da matriz escolar que “privilegia conhecimentos genéricos,
ndo os relacionando a realidade na qual professores(as) e alunos(as)estdo inseridos”. Para
Tristdo (2004, p.129), a “logica ndo-linear da Educacdo Ambiental e a sua abordagem
complexa dificultam sua inser¢do numa légica disciplinar, individualista e linear da estrutura
conceitual de curriculo predominante na escola”. A pratica educativa exige preparagdo do(a)
professor(a) para manejar o conhecimento na sala de aula. Para Reigota (1998), o conteudo
mais indicado para trabalhar a EA deve ser aquele originado do levantamento que pode e deve
ser feito conjuntamente pelos alunos e professores da probleméatica ambiental vivida
cotidianamente e que se queira resolver.

A pesquisa de Segura, (2001, p. 92) revelou um envolvimento “ingénuo” de
professores com a tematica ambiental, em que “ndo se discutem as razdes explicativas do
quadro de degradacdo ambiental, seja local ou global”. E, também, ha “dificuldades em
perceber a relacdo entre os problemas ambientais e o contexto politico, social, econdmico e
cultural existente, isto €, as causas dos desequilibrios socioecologicos”. A EA deve ser
realizada pela articulacdo nos diversos territérios educacionais e de aproximacgéo da escola a
comunidade, e ainda, que 0s aspectos cognitivos resultem em mudancas de vida dos
estudantes.

A EA, segundo Carvalho (2004b, p. 157-158), constitui-se em uma forca
potencializadora para construir pontes, aproximar, e ainda, ultrapassar a “fronteira entre a
educacdo formal e a ndo-formal”. Ela necessita integrar a “escola com as comunidades do

entorno”. As acdes devem envolver “alunos dentro e fora da escola”, uma forma crucial para
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“propor novos conteudos escolares ou orientadores curriculares”. Desta maneira, para a
autora, “fecha-se, assim, um circuito virtuoso formado pela aprendizagem escolar e social
desenvolvida nas comunidades”. E capaz de “gerar novas reciprocidades entre a escola, a
comunidade e a realidade socioambiental que as envolve”,

O curriculo escolar deve ser flexivel e adequado a realidade da escola. A critica de
Grun (2002) aponta que, em nossos dias, € comum a homogeneizagdo de curriculos nacionais,
com 0s mesmos contetdos, as mesmas metodologias, as mesmas praticas pedagdgicas, em
todo o pais, independente da diversidade cultural. Assim, os curriculos comumente
apresentam conteudos desvinculados do contexto de vida social dos estudantes, o que causa
desinteresse dos mesmos. O conteudo, para respaldar o trabalho da EA, deve ser aquele
proveniente do saber de grupos sociais manifestado em suas estratégias de sobrevivéncia no
local. Significa dizer, trabalhar a educacdo ambiental a partir do conhecimento local e ainda,
valorizar as diversidades de saberes construidos e mediatizados pela cultura do povo do lugar.

De acordo com Loureiro (2005, p. 329), na EA no ensino formal, dentro dos
principios teoricos - criticos, deve haver uma “vinculacdo do conteddo curricular com a
realidade de vida da comunidade escolar; aplicacdo pratica e critica do contetudo apreendido;
articulacdo entre o contetido e problematizacdo da realidade de vida, da condicéo existencial e
da sociedade”.

Os contetdos da EA devem estar integrados a realidade de vida das pessoas de forma
contextualizada e significativa. Sendo assim, um “sistema educativo onde se privilegia o
acumulo de informacGes em detrimento do desenvolvimento reflexivo, acaba por se gerar
individuos incapazes de lidar com a propria complexidade”. Desta forma, “depreende-se a
dificil tarefa a que uma educacéo reflexiva se propde: a de resgatar a capacidade relacional e a
percepgao de interatividade das pessoas no seu contexto” (MARIN, 2003, p. 267-268).

PropGe Avanzi (2004, p. 37) que, a partir de “temas relacionados ao contexto do/a
educando/a e a compreenséo inicial que tem do problema, busca-se estabelecer um processo
dialdgico, visando tanto a ampliacdo daquela compreensdo inicial como a intervencdo na
realidade”. Deste modo, este processo implica no “acessar uma verdade que esta encoberta
através da apropriagdo critica da mesma”. No entanto, dentro da perspectiva de uma
“aprendizagem significativa”, conforme destaca Carvalho (2004b, p.186), ha& uma
“intencionalidade pedagdgica na construgdo de novos sentidos e nexos para a vida”. Reitera
Segura (2001, p. 51) que o “conhecimento so tem sentido se for para valorizar a vida”.

Barcelos (2008) menciona o desafio de descobertas de formas metodoldgicas de

trabalno em EA. Para isso, a “discussdo e reflexdo sobre as questdes ecoldgicas estdo
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intrinsecamente relacionadas com os conteudos curriculares das diferentes disciplinas, com as
areas e¢/ou niveis do processo educativo escolar” (p. 104). Para o autor, é preciso escutar e
valorizar os saberes e fazeres das comunidades, e estar atento a complexidade (106). Desta
forma, deve-se buscar a “valoriza¢ao das experiéncias ¢ vivéncias particulares como ponto de
partida para a criag¢@o, para a invengao” (p. 107).

De acordo com Lima, G. (2004, p. 99), a “pedagogia problematizadora €
perfeitamente aplicavel a natureza dos problemas socioambientais e j& vem sendo praticada
por educadores ambientais preocupados em desenvolver agdo criticas sobre essa realidade”.
Para o autor, a aplicacdo dessa metodologia problematizadora nas praticas de EA pode, por

exemplo, explorar como temas-geradores, conforme discute o autor:

[...] as razdes dos conflitos pelo acesso e pelo uso dos recursos naturais; a
responsabilidade diferenciada dos diversos agentes sociais na produgdo da
degradacdo ambiental: o direito a qualidade de vida como um direito de cidadania; o
modo diferenciado como o0s impactos e riscos tecnoldgicos e ambientais atingem
pobres e ricos e as possibilidades de construir uma agdo social diante de tais
questbes, entre outros pontos que expressam contradi¢fes e possibilidades de
relacionar e integrar as maltiplas dimensdes da realidade socioambientais (Idem,
p.100)

A pedagogia freireana traz uma rica contribuicdo tedrica e metodoldgica para a
pratica da educacdo ambiental emancipatoria, quando esta procura despertar a percepcdo do
individuo no mundo, bem como a consciéncia critica da realidade do educando por meio da
problematizacdo dos temas geradores pertencentes ao seu universo vivido. Nesse processo, 0s
“educandos reconhecem sua situacdo como problema e se deparam com a possibilidade de
assumirem sua histdria, superando os obstaculos que impedem sua humaniza¢ao” (LIMA, G.,
2004, p. 99).

O autor traz duas abordagens de resolucéo de problemas que implicam em percursos
e resultados muito diferentes entre si. Na abordagem do tema-gerador, a ‘“concepgao
pedagdgica enfatiza a visdo multidimensional do problema que integra a critica, o foco sobre
a causa, a acdo preventiva e¢ a dialogicidade entre o educador e educando” (p. 100). Neste
caso, 0 resultado produzido por tema tende a “estimular uma compreensdo complexa,
politizadora e transformadora dos problemas socioambientais”. Enquanto isso, a abordagem
da atividade-fim prioriza a “compreensdo técnica do problema, o foco sobre o efeito e a acéo

do tipo corretiva e produz um resultado reducionista, reformista e despolitizador e exlui a
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responsabilidade social sobre o problema”. Assim, esta abordagem “objetiva apenas a solug¢ao
pontual do problema ambiental considerado”.

A dialética é uma das formas de dialogar com a sociedade e com o0 ambiente. Assim,
podemos chegar a alguns pontos convergentes e divergentes em relacdo as acdes em EA.
Sabe-se que pelo didlogo entre as pessoas existem tensdo e conflitos, que devem ser
necessarios para se chegar ao entendimento e planejar intervencGes educativas para minorar
0s problemas ambientais. Para Loureiro (2004, p. 71), a dialética € um método que possibilita
o0 diadlogo critico com outras abordagens do campo “ambiental” utilizada na formulacdo de
suas visoes de mundo, principalmente, a “teoria” da complexidade que se utiliza do método
dialético direto. Nesse didlogo é possivel a construcdo de novas sinteses teorico-
metodoldgicas, sem recairmos no reducionismo e no dualismo de pouco efeito préatico para a
EA.

Conforme destaca Barcelos (2008), o “dialogo sobre um problema ecologico
apresenta também a possibilidade importante de tornarmos visiveis, pelas diferentes
interpretacdes e representacGes de cada participante, as contradi¢des, as oposicGes e 0S
conflitos que envolvem a vida das pessoas em seu meio” (p. 101 - 102). Para evitar esta visdo
reducionista, a educacdo dialdgica contribui com EA, quando a mesma, propicia momentos e
espagos aos outros para o debate na tentativa de compreender a percepcdo do ser humano
sobre realidade vivida.

Para Barcelos (2008, p. 102), as “alternativas metodoldogicas em educagdo ambiental
precisam apostar no didlogo como forma de “inventar” praticas pedagdgicas e metodologicas
que rompam com os dualismos, antagonismos e separagdes classicas da modernidade” O
constante dialogo, embora cada um com seus limites, num movimento de busca e trocas de
experiéncias de forma circular, contribui para construgdo de novos métodos educativos.

Loureiro (2004) destaca que as metodologias participativas séo as mais adequadas
para se fazer EA, ou seja, constituem o nucleo do processo educativo. Para o autor, participar
trata-se de um processo que gera a interacdo e relacdo de poder entre diferentes atores sociais,
que culminam na definicdo do espaco comum e do destino coletivo que se manifestam em
niveis distintos em funcdo dos interesses, valores e percep¢des dos envolvidos. Para o autor,
participar, neste sentido, ¢ “promover a cidadania, entendida como realizacdo do sujeito
historico, oprimido”, e também “desenvolve a capacidade do individuo ser ‘senhor de si
mesmo’, sendo, para isto, preciso libertar-se de certos condicionamentos politicos e

econdmicos” (p. 71).
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De acordo com Marin (2003, p. 216), ¢ “preciso romper esse individualismo para que
se dé o exercicio da cidadania, atraves da organizacdo dos diversos segmentos sociais na luta
por suas metas”. No isolamento entre as pessoas, nao ha forcas para lutar com o paradigma
dominante que impera em nossa sociedade e mantém as coisas como estdo. Dai “depreende a
importancia que tem a coletividade revelada no espaco e a representagdo que ela tem de um
indicativo de sucesso de propostas de planejamento participativo”, segundo a autora.

Segundo Penteado (2003), a participacdo de todos os interessados de forma
organizada é um caminho a se vislumbrar. E necessario substituir a democracia representativa
ja superada, pela participativa, uma construcdo que temos que empreender para lidar com as
questBes atuais. Tal organizacdo social - democrética ¢ que temos que “aprender a construir
ao longo da propria pratica historica de participagdo” (p. 29). Para a autora, “aprende-se a
participar, participando”. Desta forma, compreendemos que “descobrir com as pessoas
significa entrar na relagdo com elas”, para que, assim, a sua “experiéncia de participagdo
social organizada obtenha um determinado fim” (p. 53).

Conforme Marin (2003, p. 272), a “educac¢do deve ser um processo participativo
através do qual o individuo e a coletividade constroem valores sociais, adquirem
conhecimentos, tomam atitudes, exercem competéncias e habilidades voltadas para a
conquista e manutengdo do meio ambiente” mais sustentavel. Para Segura (2001, p. 44), a
“EA participativa tem como suposto béasico criar as condic¢Ges para o dialogo, a percepcao de
direitos e deveres e a intervenc¢do consciente na realidade”. A autora destaca, ainda, que a
“participagdo € a chave para criar condigdes para que os alunos(as) e professores(as) se sintam
motivados a trabalhar”. Desta forma, uma “estratégia participativa pode propiciar uma relagéo
de cumplicidade mais significativa com os propositos da educagédo para a cidadania e para o
meio ambiente, fortalecendo, portanto, seu carater transformador” (p. 46).

Porém, Marin (2003, p. 272) considera que a “participacdo € um dos principios
basicos da educacdo sécio-construtivista” para o0 meio ambiente. Enquanto Jacobi (2005, p.
232) destaca que a “participagdo deve ser entendida como um processo continuado de
democratizagdo da vida dos cidaddos” e deve ser um eixo estruturante das praticas de
educacdo ambiental e esta representa um instrumento essencial para a transformacdo das
relacOes entre sociedade e ambiente.

De acordo com Jacobi (2005, p. 234), a identidade e o pertencimento das pessoas
no/com o coletivo e 0 ambiente s&o elementos de fortalecimento da cidadania. O autor destaca

o “desafio da constru¢do de uma cidadania ativa que se configura como elemento
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determinante para constituicdo e fortalecimento de sujeitos cidaddos que, portadores de
direitos e deveres, assumam a importancia da abertura de novos espagos de participa¢do”.

O conceito de cidadania ativa, de acordo com Segura (2001, p. 45), pressupbe a
“formacdo de sujeitos atuantes a partir de um ‘aprendizado de convivéncia’” no meio
circundante. Este aprendizado, que é mediatizado pela participacdo cidada, contribui para
mudangas sociais através da pratica da EA nos diferentes espacos de vida.

Segundo Penteado (2003, p. 86), toda acdo humana é interessada, tem um objetivo, e,
ainda, é uma acdo politica. Para a autora, esta “capacidade de definir objetivos, tomar
decisdes, escolher rumos, diz respeito a capacidade politica do ser humano”. Desta forma, a
palavra “politica diz respeito ao poder, isto €, a capacidade de tomar decisdes, de criar normas
de comportamento”. Neste sentido, “todo ser humano tem esta ‘capacidade politica’ que, na
verdade, ¢ a sua ‘capacidade ou poder de criar significados’ e de se orientar por eles na vida”.

Para Carvalho (2004 b), a palavra politica é entendida como o viver e interferir em
um mundo coletivo. Reigota (1998) afirma que a EA ¢é “politica porque ha uma acdo cidada
de busca e exigéncia da melhoria dos problemas comunitarios e dela participa coletiva e
democraticamente”. Sendo assim, por meio da participagdo e da agdo coletiva € que se
constréi um mundo de melhor qualidade de vida em geral.

Reforca Carvalho (2004 b) que o “sujeito da acdo politica é aquele capaz de
identificar problemas e participar dos destinos e decisGes que afetam seu campo de existéncia
individual e coletiva” (p. 187). Entende-se que o “sujeito da agdo é aquele pensado como
enraizado em uma ordem social que, mesmo que determine seu campo de possibilidades de
acdo, também ¢ permeavel as mudangas e transformacdes, pelas quais vale a pena lutar” (p.
189).

A educacdo geral e a EA constituem um processo e um caminhar junto com a
coletividade para alcancar a transformacgdo socioambiental. Desta forma, podemos construir
um projeto de vida participativo mais igualitario e vislumbrar um mundo cheio de
significados para a sociedade. A educacdo é um processo politico, permanente e complexo.
Vista por este prisma, é preciso o envolvimento das pessoas neste processo educativo para se
constituirem sujeitos da propria historia e, assim, lutar por um ideal e vencer os obstaculos
com a forca coletiva da sociedade.

Porém, quando tratamos de educacdo, ndo podemos chegar a concluséo téo radical e
definitivamente do processo educativo num curto espago de tempo. Barcelos (2008, p. 58)
destaca que “somos extremamente imediatistas quando se trata de aferir os resultados”. N&o

devemos nos esquecer que em educacao ndo obtemos resultados imediatos. Em dada situacéo,
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conforme menciona o autor, s6 ficamos sabendo das mudangas produzidas nos(as)
educandos(as) muito tempo apos a a¢do desenvolvida.

No entanto, Segura (2001, p. 44) nos alerta que seria “ingenuidade alimentar a ilusao
de que a EA sozinha tera o poder de transformar a sociedade, ja que ela também é um produto
da sociedade”. Mas tem seu papel de servir como “ferramenta para estimular a reflexéo,
propiciar conhecimento e subdisiar a agdo, com vistas a minimizar os danos ambientais e
reforcar o potencial politico de cada individuo para que compartilhe responsabilidades no
convivio social”.

Sabemos que a arte de educar € dificil, mas necessaria para quem desejar uma melhor
qualidade de vida das préximas geracdes. H& necessidade de formacdo cidadd, critica e
reflexiva que promova mudanca socioambiental. Caso contrario, o ambiente continuara
caminhando rumo ao caos. Ndo podemos defender uma visao redentorista e salvifica de que a
educacdo € a solucdo para tudo. Pois, isto € um raciocinio simplificador e que ndo ajuda na
verdadeira compreensdo da complexidade do mundo e dos problemas que precisamos

enfrentar.
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2. CARACTERIZACAO DO AMBIENTE LOCAL: UM ESPACO DE ACAO EM
EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA

2.1 Pantanal Mato-grossense e de Caceres

O Pantanal é um dos principais biomas da biosfera, estd localizado no centro do
continente sul-americano, em contato com a regido Amazonica ao norte, com o Cerrado a
leste, com a Mata Meridional Atlantica a sudeste e com o Chaco Paraguaio ao sul. Os
pesquisadores definem a faixa de bordadura (borda) do bioma Pantanal como limites
geograficos, considerando o trecho marginal externo as terras normalmente inundaveis do
Pantanal (BRASIL, 1997). Entretanto, as “atividades antropicas no Pantanal e em sua
bordadura variam de acordo com a elevacdo das altitudes e diversificam-se na medida em que
criam agdes adequadas ao seu desenvolvimento” (RIEDER et al, 2000, p.11).

O bioma esta distribuido quase integralmente no Brasil, e nas por¢des do leste da
Bolivia e noroeste do Paraguai. A altitude da planicie varia entre 80 e 150 metros acima do
nivel do mar. O clima caracteriza-se por duas estacbes bem definidas, num periodo seco e
outro chuvoso, com temperaturas médias anuais entre 23 e 25° C., e a precipitacdo anual varia
entre 800 mm e 1700 mm (BRASIL, 1997). O Pantanal é um bioma de certa fragilidade,
riquissimo e produtivo, que fica na dependéncia da dindmica das aguas para sua
sustentabilidade. Deste modo, é necessaria a preservacdo das nascentes, da rede hidrogréfica,
bem como as demais unidades de recursos, para que a sobrevivéncia do Pantanal possa ser
garantida.

Para Silva & Silva (1995), o pulso da enchente e sua consolidagcdo da cheia no
Pantanal produzem mudancas significativas nas unidades de paisagem, na dindmica dos
processos ecologicos e bioldgicos e no modo de vida dos pantaneiros, 0s quais sobrevivem
neste ambiente alagavel. As plantas utilizam estratégias de sobrevivéncia ao ciclo de cheias e
secas da planicie pantaneira, formando ambientes peculiares. H&4 uma constante variagdo das
especies e, em determinadas regides, podem ocorrer mudancas na vegetacdo ao longo dos
anos. O complexo do Pantanal € uma paisagem natural, considerada uma das maiores belezas
cénicas do Planeta. Apresenta uma formagéo vegetacional heterogénea pertencente a outras
regides de dominios morfocliméaticos brasileiros (PIAIA, 1999, p.195). A extensa area

pantaneira acumula-se no relevo plano, sujeita as inundagdes sazonais pelo Alto Paraguai
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entre o escudo do Brasil Central e os Andes. E um ambiente natural que depende do ciclo das
aguas para manutencdo da diversidade natural e cultural, podendo ainda, funcionar como
“barreiras ecologicas” para algumas espécies, e “como canal de dispersdo e fluxo génico para
outras” (BRASIL, 1997, p. 197).

Nos terrenos permanentemente alagados, encontramos vegetais que vivem tanto em
aguas correntes como em aguas paradas, como o caso dos aguapés, o chapéu-de-couro, a
vitéria-régia e capins resistentes as inundagcfes que tém crescimento ereto e acompanham o
nivel da agua. Neste ambiente, encontramos animais como lontras, tuiuils, biguas, garcas e
sucuris. Nos terrenos mais altos, encontra-se uma vegetacdo variada com formacdes de
cerrado, mata, caatinga e com predominancia de animais, neste local, como capivaras
(Hydrochaeris hydrochaeris), porco-do-mato, lobinho, jaguatirica, onc¢a - parda, anta, bugio,
cutia. (PIAIA, 1999, p. 196).

A flora é representada pela mata ciliar, gramineas, herbaceas e outros. E responsavel
pela producdo de frutos importantes para alimentacdo e pelo abrigo para elementos
representantes da fauna, como aves e roedores. Nestas zonas destacam-se dois grandes
ecossistemas que apresentam contrastes: terras inundaveis e terras ndo-inundaveis, com forte
diferenciacdo quanto as relacBes solo - agua - vegetacdo - fauna, constituindo diferentes
habitats para a diversidade de organismos. A maior diversidade biol6gica ocorre nas zonas de
transicdo (terra-agua) entre as partes mais baixas e as mais altas, onde ha variacdo sazonal dos
ambientes inundaveis, e a diversidade de habitats € maior (BRASIL, 1997).

Os sistemas ecoldgicos gue recebem aguas periddicas e nutrientes de fora estao entre
0s mais produtivos do mundo em funcgéo do carreamento de particulas e material organico por
meio das cheias. Esta alta produtividade ocorre devido a flutuacdo do nivel da agua neste
ambiente alagavel (SILVA & SILVA, 1995). No periodo da cheia, as dguas do rio Paraguai
ultrapassam as margens em dire¢do as planicies alagaveis. Com o retorno ao leito principal na
vazante, as areas inundadas, intensamente fertilizadas, sdo utilizadas para agricultura e

pastagem do gado. E um fendmeno que ocorre todos os anos durante a inundag&o.

2.2 O Municipio de Céaceres-MT: Aspectos Geogréaficos, Ecologicos, Histéricos, Econémicos

e Culturais.

Em relacdo aos aspectos geograficos, segundo Avelino (2002), o municipio localiza-

se no sudoeste de Mato Grosso, no ponto de confluéncia entre o rio Paraguai (margem
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esquerda) e as rodovias BR-070, BR-174 e BR-364. Pertence a bacia hidrografica do Alto
Paraguai-grande bacia do Prata. Situado geograficamente na Mesorregido Centro-Sul mato -
grossense e Microrregido Alto Pantanal, na fronteira do Brasil com a Bolivia, entre as
coordenadas 16°04°14°’ de latitude sul em relagdo com Equador e a 57°40°44°° de longitude
oeste em relagdo ao meridiano inicial de Greenwich. Esta a 118 metros acima do nivel do
mar, e sua superficie territorial é de 23.400 km?.

De acordo com Ferreira (2001), a unidade geomorfologica denomina-se Depressédo
Paraguai, a calha do Rio Paraguai. O sul do municipio participa do Pantanal mato-grossense.
Destacam - se as serras Olho D’Agua, Araras, Morro do Selado e Jacobina. O clima é tropical
quente e sub-umido. A precipitacdo média anual é de 1.500 mm, com maior intensidade nos
meses de janeiro, fevereiro e marco. A temperatura média anual de 24° C, a maior maxima de
42° C, e amenor minima de 0° C,

A populacdo do municipio é de 84.175 habitantes (IBGE, 2007). A cidade de
Céceres estd localizada aproximadamente a 210 km da capital Cuiabd. O municipio de
Céceres limita-se com Mirassol D’Oeste, Barra dos Bugres, Nossa Senhora do Livramento,
Poconé, Porto Estrela, Curvelandia, Porto Esperidido, Lambari D’Oeste, Gloria D’Oeste e a
Republica da Bolivia.

O Pantanal mato-grossense (MT/MS) é subdivido em varios pantanais. Dentre eles,
temos o Pantanal de Céceres ou Pantanal Norte, que se estende desde a fazenda Barra do Exu,
na margem direita do rio Paraguai, no municipio de Caceres, até a ilha do Caracara, no
municipio de Corumba/MS, no sentido norte-sul; limitando-se a oeste com a fronteira da
Republica da Bolivia e, a leste, com o Pantanal de Poconé, no municipio de Poconé, a
principio, comprimido entre a Depressdo do Alto Paraguai e a Provincia Serrana e, apos,
transpostos os limites dessas serras; a leste, até o rio Paraguai, que descreve um arco com
concavidade voltada para o ocidente até a Morraria da insua, ja nos limites daquele pais
(BRASIL, 1997, p. 108).

A érea estimada do Pantanal de Céceres é de 12.412,56 km?, onde 12.371 km?
(99,66%) estdo situados no municipio de Céceres, 4,48 km? (0,04%) no municipio de
Curvelandia e 37,08 km? (0,3%) no municipio de Lambari D’Oeste (NEVES et al, 2006). A
area é uma unidade pantaneira constituida, essencialmente, por sedimentos arenosos
inconsolidados e semiconsolidados da formacdo Pantanal, além de filitos, quartzitos e
marmores do Grupo Cuiaba, sustentando pequenos morros que despontam da planicie
(BRASIL, 1997).
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Céceres é um dos principais municipios pantaneiros que possuem maior extensao de
terra no interior do Bioma Pantanal e com porc¢des de terra com alagamento anual que, de
certa maneira, favorece a permanéncia de cobertura vegetal natural nessa regido (ABDON et
al 2007). Na pesquisa de Santos Filho, Aburaya e Carlos (2003) foram encontrados
componentes da fauna nos fragmentos vegetacionais de areas proximas ao perimetro urbano e
rio Paraguai. Dentre eles, o tamandua (Tamandua tetradactyla), calango verde (Ameiva
ameiva); veado mateiro (Mazama americana), ra - da - mata (Phisalaemus albonotatus), o
jacaré do Pantanal (Caiman crocodilus yacare), a capivara (Hydrochaeris hydrochaeris) e o
cervo do Pantanal (Blastocerus dichotomus).

A vegetacdo predominante constitui-se de Savana Arborizada, Savana Gramineo-
lenhosa arborizada e Floresta Estacional Semidecidual Aluvial. Guarim Neto (1992) salienta
aspectos interessantes da vegetacdo pantaneira, considerando diferentes paisagens. Segundo o
Brasil (1997), a vegetacdo predominante da planicie é de campos inundaveis identificados
como savanas. S0 comuns as formagdes pioneiras como cambarazal, pimenteiral, pateiral,
entre outras. Ao longo dos rios pantaneiros ocorre constante sucessdo ecoldgica. Um fato € a
derrubada das arvores da mata nas margens escavadas, reiniciando o processo de colonizagéo
por arbustos como sard e outros, seguidos por arvores de cambara (Vochysia divergens Pohl.)
e pilva Tabebuia heptaphylla (Vell.) Tol na margem de depdsito de sedimentos.

Em relacdo aos aspectos historicos do municipio, conforme Ferreira (2001), a Vila de
Sdo Luis de Caceres foi fundada, em 6 de outubro de 1778, pelo tenente de Dragbes Anténio
Pinto do Rego e Carvalho, por determinacdo do quarto governador e capitdo-general da
capitania de Mato Grosso, Luis de Albuquerque de Melo Pereira e Caceres.

Céceres levava 0 nome de Vila Maria do Paraguai, em homenagem a rainha reinante
de Portugal. No inicio, o povoado de Caceres ndo passava de uma aldeia, concentrada em
torno da igrejinha de S&o Luiz de Franca. Em meados do século XIX, a Vila Maria do
Paraguai experimentou algum progresso, gragas ao advento do ciclo da industria extrativa,
que tinha seus principais produtos no gado, na borracha e na ipecacuanha, o ouro negro da
floresta, e a abertura da navegacdo fluvial. As razbes para fundacdo do povoado foram a
necessidade de defesa e incremento da fronteira sudoeste de Mato Grosso; a comunicacao
entre Vila Bela da Santissima Trindade e Cuiaba e, pelo rio Paraguai, com a capitania de S&o
Paulo; e a fertilidade do solo no local, com abundantes recursos hidricos.

Em 1860, Vila Maria do Paraguai ja contava com sua Camara Municipal, mas s6 em
1874 foi elevada a categoria de cidade, com o nome de S&o Luiz de Céaceres, em homenagem

ao padroeiro e ao fundador da cidade. Em 1938, o municipio passou a se chamar apenas
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Céceres. Em fevereiro de 1883, foi assentado na Praga da Matriz, atual Bardo do Rio Branco,
0 Marco do Jauru, comemorativo do Tratado de Madri, de 1750. Junto com a Catedral de Sdo
Luis - cuja construcéo teve inicio em 1919 e s6 foi concluida em 1965 -. os dois monumentos
estdo até hoje entre os principais atrativos turisticos da cidade (FERREIRA, 2001).

A navegacdo pelo Rio Paraguai desenvolveu o comércio com Corumba, Cuiaba e
outras pracas, e 0 incremento das atividades agropecuérias e extrativistas fez surgir os
estabelecimentos industriais representados pelas usinas de aclcar e as charqueadas de
Descalvado e Barranco Vermelho, de grande expressdo em suas épocas (AVELINO, 2002).

Em 1914, S8o Luis de Céceres contava com comércio local, cujo carro-chefe era a
loja "Ao Anjo da Ventura", de propriedade da firma José Dulce & Cia, que também era
proprietaria do barco a vapor Etrdria. As lanchas que deixavam Céaceres com destino a
Corumba levavam poaia (ou ipecacuanha), borracha e produtos como charque e couro de
animais e voltavam carregadas de mercadorias finas, como sedas, cristais e lougas vindas da
Europa (FERREIRA, 2001). No inicio dos anos 1960, foi construida a ponte Marechal
Rondon sobre o rio Paraguai, que facilitou a expansdo em direcdo ao Noroeste do estado. A
chegada de uma nova leva migratéria de pessoas, causada pelo desenvolvimento agricola, que
projetou o polo de producdo no Estado e no pais, mudou o perfil de Céceres, cuja ligagdo com
a capital, Cuiaba, foi se intensificando a medida em que melhoravam as condicdes da estrada
ligando as duas cidades. E nesse periodo que ocorre a emancipacdo de 15 distritos que

integraram 0s novos ndcleos socioecondmicos na regido (Idem).

2.3 A planicie do rio Paraguai no Municipio: Potencialidades e Problemas Socioambientais

Quando enfatizamos 0 ambiente rio Paraguai, temos que considerar 0s componentes
ecologicos (a agua, o curso, os solos e a biodiversidade), o social, cultural, econémico, a
historia, dentre outros. E também o ambiente urbano (a cidade) que interage com o rural (0
rio), a bacia e até o Pantanal. A sazonalidade e as mudancas na dinamica das aguas do rio
refletem nas praticas sociais dos usuérios do rio.

O rio Paraguai, como importante recurso hidrico, sofre transformacdes pelo regime
das aguas. Durante o periodo de estiagem, as aguas do rio colocam-se dentro dos limites da
calha e, nas chuvas, 0s campos e as matas sdo alagados, gerando ambientes riquissimos para

manutencao da biota terrestre. E o regime das aguas que permite o ciclo de vida da iciofauma
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e de outros animais, de vegetais e de outros elementos, que constituem a biota pantaneira. No
passado, o rio Paraguai era o corredor fluvial para praticas comerciais na regido e em outros
estados do Pais.

Desta forma, esta inter-relacdo dos elementos do ambiente esta interligada por uma
planicie pantaneira que apresenta uma dindmica ecoldgica influenciada pelo ciclo de
inundacdes e da sazonalidade peculiar do bioma Pantanal. E também apresenta impactos
ambientais resultantes dos servicos e das atividades humanas no setor urbano - cidade e no
rural- Pantanal. Sendo assim, quando se fala do rio Paraguai, se fala também do Pantanal e

vice-versa.

2.3.1 Usuérios do Rio Paraguai

O rio Paraguai possui praias de areia clara e fina, sendo frequentado pelos banhistas,
principalmente, nos finais de semana e em periodos mais quentes do ano. Neste caso, € usado
para balneabilidade (como nadar, mergulhar) e para recreacdo em contato direto com as aguas
(SOUZA, SOARES, SILVA, 2008). Os pescadores esportistas da cidade e de outras regides
utilizam o rio para pesca, lazer e esporte. Os pescadores ribeirinhos de barranco e os
profissionais pescam para subsisténcia e sustento familiar.

Os proprietarios de barco-héteis e de pousadas, situadas as margens do rio, utilizam-
no para 0 ramo turistico de pesca, principalmente, para receber os turistas de outros estados.
Os produtores e empresarios de soja da regido do Planalto do Estado usam o leito do rio para
o transporte dos seus produtos exportados para outros paises.

Os produtores rurais proprietarios de chacaras, sitios e fazendas utilizam a 4gua para
pecuaria na regido do Pantanal. O proprietario do ramo de material de construcao civil utiliza
a areia do leito para comercializacdo na cidade.

A industria frigorifica capta volume de dgua diretamente do rio para as atividades de
abate do gado bovino. Enquanto isso, a industria Tannery de curtume utiliza-a para o preparo
do couro bovino. Ambas as indudstrias langcam os produtos organicos resultantes das atividades
diretamente no corpo d’agua do rio sem e/ou com tratamento adequado as leis ambientais.

Os representantes dos orgdos gestores municipais se utilizam do “cartdo postal” do

rio e da cidade historica para promover o Festival de Pesca, o turismo e fortalecer a economia
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do municipio. Neste caso, os moradores também se beneficiam desta atividade que depende
diretamente do rio.

2.4 Potencialidades e os Problemas Socioambientais no Rio Paraguai: Valorizar para

Conservar.

O rio Paraguai representa diversas potencialidades de uso para a sociedade
cacerense. Para alguns pantaneiros, o Pantanal ¢ considerado como um “lugar para fixar
residéncia e para obter trabalho e renda” (RIEDER et al, 2001, p. 16). Um espaco para
desenvolver atividade econémica (pecuaria extensiva, pesca, turismo) e para viver, criar e
sustentar sua familia. Porém, nos Gltimos anos, tem havido a falta de politicas publicas para a
sustentabilidade do Pantanal e a garantia da permanéncia das pessoas que vivem neste
ambiente.

De acordo com Resende (2008), a pecuéria bovina de corte exercida de forma
extensiva, baseada principalmente em pastagens nativas, € a primeira atividade e a principal
economia na regido do Pantanal. Para Abdon et al (2007), esta atividade econémica tem-se
utilizado a pastagem nativa, mas nas Ultimas décadas, tem se expandido e ocupado as areas
com vegetacao arbdrea original de regido fitoecologicos e destruindo-as.

De acordo com o Brasil (1997, p. 214), a regido de Céaceres tem-se utilizado destas
areas para formacdo de pastagens. Porém, para Rieder et al (2001), a criacdo de gado na
regido é uma atividade em equilibrio com o ambiente na percepgéo do pantaneiro.

Tratando-se de potencial econdmico, o jacaré do pantanal (Caiman crocodilus
yacare) e a capivara (Hydrochaeris hydrochaeris) vém sendo utilizados para a inddstria de
couro e/ou para a alimentagdo humana. Em Caceres, ha criacdo de jacaré em cativeiro
autorizada pelos orgdos ambientais. Esta atividade abate o animal para comercializagdo em
restaurantes da cidade e de outras regides.

O uso multiplo da agua para o abastecimento € outra potencialidade. A estacdo de
tratamento de &gua capta a agua diretamente do leito do rio, e esta passa por uma serie de
procedimentos de tratamento para o abastecimento das residéncias, instituicGes publicas,
comércios e industrias da cidade (SOUZA, SOARES, SILVA, 2008). Deste modo, a 4gua €
um elemento essencial para os moradores. Garcia e Silva (2003, p. 64) reforcam que a gua é
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um elemento fisico-quimico que tem “utilidade bésica para o ser humano, como higiene
pessoal e nos servigos gerais da casa, ou seja, ela ¢ a principal fonte de vida”.

As praias e o rio sdo usados para recreacdo porque proporcionam momentos de lazer
e diversdo, como banhos e mergulhos.

Em relacéo a beleza cénica do rio, da flora e fauna local, a pesquisa de Rieder et al
(2000) destacam a valorizagédo do Pantanal pelo grau de romantismo demonstrado pelos
componentes paisagisticos e aqueles formadores da beleza cénica. E ainda, € percebido na
“rica variedade faunistica e floristica combinada com o meio fisico da regido, um conceito de
beleza altamente vinculado a tranqiilidade para se viver” (p.16). Também destacam a beleza
das flores amarelas do cambaré (Vochysia divergens Pohl) que tomam conta da paisagem; a
arborea cachua ou veludo (Trichilia catigua A. Juss) que representa o potencial ornamental
(CASTRILLON et al, 2003, p.23); juntamente com a vitoria-régia; as aves e a beleza do por-
do-sol.

De acordo com Camargo, Amaral, Jorge (2003, p. 50), o “turismo ¢ umas das
atividades que mais emprega pessoas no mundo, sendo considerado, por muitos, uma das
atividades mais promissoras economicamente, pois é cada vez maior o nimero de pessoas que
praticam o turismo”. No entanto, é uma atividade de alto valor econdémico e, por sua vez,
excludente. Ou seja, privilégio de poucas pessoas de melhor poder aquisitivo.O autor
menciona que o “turismo em Céceres parece estar vinculado somente ao Festival
Internacional de Pesca (FIP)”. Por entender que a cidade de Céceres realiza 0 maior festival
de pesca de agua doce do mundo no més de setembro, atraindo milhares de pessoas, também
por ser considerada a porta de entrada do Pantanal mato-grossense, pode-se dizer que a cidade
representa um grande “potencial para o turismo” (CAMARGO; AMARAL, JORGE, 2003, p.
50). No entanto, tem-se observado a falta de projetos e propostas concretas para o setor
turistico na cidade, bem como a falta de “integracao entre 0s 0rgdos que trabalham com o
turismo e comerciantes em geral, no que diz respeito a uma proposta para o turismo” (p. 52).
Os comerciantes da cidade reconhecem uma “melhora de renda na temporada do turismo” (p.
51).

O turismo é uma atividade que, bem estruturada e organizada, é uma alternativa
econdmica, que ainda podera contribuir para a conservagédo da flora e da fauna na regido, em
razdo da belissima paisagem aberta e de facil visualizacdo da fauna, um dos mais exuberantes
atrativos de contemplagdo para o turismo de observacdo, rural e ecologico. O turismo
contribui para conservacao e valorizagdo das culturas locais e dos povos da regido. De acordo

com Neves et al (2006, p. 636), para que o turismo, em especial o ecoturismo, possa cumprir
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com o objetivo da conservacdo ambiental é fundamental o planejamento das &reas a serem
exploradas ou das que ja sdo. Nesse processo, devem ser avaliadas as politicas publicas e a
legislacdo incidente nas questBes relacionadas ao turismo. Devem, ainda, ser consideradas as
“condigOes sociais e ambientais desejadas para o futuro da regido onde se almeja implantar as
atividades”. Também Camargo, Amaral e Jorge (2003) reforcam a necessidade de estudo do
potencial turistico, bem como dos seus impactos econémicos, sociais, ecoldgicos e culturais
para otimizacao do turismo no municipio.

A prética da pesca baseada na piscosidade dos rios é essencial para a alimentacdo das
populagdes locais instaladas nas margens destes rios. De acordo com o BRASIL (1997, p.
351), “os peixes sdo de grande importancia sécio-econémica na Bacia do Alto Paraguai”. A
producdo pesqueira ainda continua sendo uma atividade econémica geradora de renda para o
municipio e para o estado, mesmo com as dificuldades para capturar o peixe. A economia
pesqueira é importante para a populagdo cacerense de baixa renda que sobrevive da pesca de
subsisténcia, ou ainda, para aqueles que sobrevivem diretamente da renda do peixe para a
manutencdo da economia domiciliar.

No rio, hd pesca profissional para subsisténcia das familias locais, como as da
coldnia Z-2 que conta, em média, com 560 pescadores profissionais registrados (LIMA, A,
2004 a). Mas Resende (2008, p. 14) destaca que a pesca profissional artesanal é praticada por
um “grande contingente de pescadores cujo nimero real ¢ desconhecido”.

Na pesquisa de Luis Netto et al. (2003, p. 42) foram encontrados em um trecho do
rio, nas proximidades da cidade, mais de 300 pescadores de barranco (pescadores tradicionais
desembarcados) que pescam diariamente. A maioria deles depende do peixe para alimentagéo,
e outra parte exerce a pesca esportiva para recreacdo e lazer. As espécies de peixes
consideradas nobres (pacu, pintado, cachara, dourado, jal) representam um troféu para os
pescadores esportivos e alcancam os melhores precos para os pescadores profissionais
conforme destaca 0 BRASIL (1997).

De acordo com Resende (2008, p.14), a pesca constitui a segunda atividade
econbmica na regido do Pantanal. Ha énfase na pesca esportivo-amadora que tem gerado
muito trabalho e renda, pelo do uso de barcos-hotéis, hotéis de pesca, acampamentos e
ranchos de pesca. Deste modo, movimenta a economia local, com o comércio (venda de
barcos e acessorios de pesca, artesanatos) e a prestacao de servigos nas mais variadas formas
(cozinheiros, taifeiros, piloteiros, comandantes de embarcaces, maquinistas, reparadores de
barcos, empresas de turismo e companhias aéreas), nos municipios pantaneiros, inclusive, em

Céaceres.
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Em relacdo ao potencial ecoldgico do rio, a ictiofauna do rio Paraguai desempenha
papel fundamental enquanto componente do ecossistema. Atua como dispersoras de sementes
e constitui alimentacdo basica para muitos dos outros componentes da fauna. O rio apresenta
uma ictiofauna importante para a composicdo da cadeia alimentar que € responsavel pelo
controle bioldgico de espécies aquéticas e terrestres presentes no ecossistema pantaneiro. O
tempo de permanéncia e a extensdo das aguas nas areas de inundagéo séo fatores importantes
para disponibilidade de habitat, abrigo e alimentacao para 0s peixes.

Em algumas areas pertencentes as margens do rio destacam-se, nesta paisagem, as
matas ciliares (sards, tucuns, cambaras, herbéceas, cipds, etc), que sdo coberturas vegetais
importantes na conservagdo das margens do rio. As espéecies de arvores encontradas na baia
do Malheiros sdo: o sara (Sapium abovatun KI.), cujo fruto é utilizado como alimento dos
peixes durante a época de cheia; a laranjinha (Pouteria glomerata Mig. Realdk), com fruto
azedo utilizado pelos peixes como alimento e muito procurado como isca de pacu; o falso-
inga (Zygia inaequalis H.B.K. Pitt.), planta parecida com o ing4, com potencial ornamental e
para a producdo de mel (CASTRILLON et al, 2003).

A flora pode ser usada na construcdo de casas e artefatos, de acordo com Castrillon
et al (2003). Os autores encontraram no fragmento da “Carne Seca” (comunidade urbana nas
margens do rio) a carne de vaca (Combretum leprosum Mart.), indicando que a madeira serve
para tabuas; o espinheiro ou angiquinho (Acécia paniculata Willd), para confeccdo de
caibros, lenha e carvdo; o biguazeiro (Albizia polianta Spreng Lewis) para cabos de
ferramentas, caixotes e moveis.Enfim, o rio e a bacia sdo um elemento e um espaco
importante para pesquisa e ensino escolar (formal), resultando numa fonte de conhecimento
cientifico, alem das fun¢Ges ambientais proporcionadas pelo rio e que estdo sendo perdidas no
decorrer do tempo (p. 22) registram a “presenga de turmas de alunos do ensino fundamental e
médio que utilizam alguns fragmentos para aulas de campo. E também professores coletam
algumas espécies de vegetais como exemplares para auxiliar as aulas de Ciéncias e Biologia”.

As atividades de impactos socioambientais negativos ocorridas no rio acontecem na
inter-relacdo ambiente e sociedade. S&o atividades antropogénicas que estdo interligadas uma
a outra numa teia de reciprocidade conforme discutido a seguir:

A ocupacéo dos espagos marginais do rio, principalmente, proxima do setor urbano,
tem dificultado o acesso da pesca praticada pelos moradores de bairros vizinhos. Desta forma,
as edificacbes privadas representam impacto socioecondmico e acabam excluindo os

moradores dos bairros de baixo poder aquisitivo que realizam a pesca para subsisténcia.
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De acordo com o BRASIL (1997), o Estado de Mato Grosso passou a adotar uma
politica de pesca mais restritiva e tornou-se mais favoravel a pesca esportiva. Nessa atividade,
0s principais produtos gerados s@o os servigos oferecidos pelo setor turistico aos pescadores e
ndo o pescado. Ao mesmo tempo, a pesca profissional tornou-se menos produtiva, com a
proibicdo do uso de equipamentos eficientes de captura, como redes e tarrafas, refletindo
sobre o preco do pescado. De acordo com Resende (2008, p.14) que cita Albuquerque (2001),
a “maioria dos pescadores profissionais artesanais pelas restricdes a atividade sofridas nas
ultimas décadas, considera-a pouco rentavel e motivo de discriminagdo, por serem, muitas
vezes, conceituados como bandidos e predadores”.

Em relacdo a reducdo do pescado e pressdo sobre a pesca, conforme Rieder et al
(2000, p. 31), os pantaneiros pesquisados destacam a redugdo progressiva da “disponibilidade
de peixes nas aguas do Pantanal, comprometendo a atividade pesqueira e, em consequéncia, 0
sustento das familias”. E, ainda, para os autores (p. 17), 0s pantaneiros enumeram as razfes da
restricdo do volume do pescado relacionando com a “degradacdo e polui¢ao ambiental”, bem
como a “intensificacdo da agdo do ser humano no Pantanal, principalmente de pessoas
externas, a ainda, a falta de aplicacdo de medidas de protecdo adequadas para garantir
sustentabilidade desse ecossistema”.

De acordo com Lima (1999), a melhora nos processos de conservagao e no transporte
do pescado para 0 mercado externo contribuiu para o incremento da atividade pesqueira no
Estado. Dessa forma, a introducdo de novos habitos de consumo dos imigrantes favoreceu a
pressdo de esforco de pesca sobre os estoques pesqueiros, o que provavelmente esta
proporcionando a reducdo do pescado do rio Paraguai ou nos rios do Estado. A pesca, no
passado, era uma atividade que dependia de menor esforgo para capturar o peixe. Atualmente,
com a incorporacdo de novos habitos pesqueiros, 0 consumo do peixe pela populagdo e a
pressdo da pesca sobre o rio, esta se tornou mais tensa, contribuindo dessa forma para a
reducdo no indice de captura do pescado (LIMA, A 2004). O esfor¢co da pesca recai
principalmente sobre aquelas espécies de médio e grande porte, consideradas como nobres e,
simultaneamente, ha um esforco sobre as iscas utilizadas na pesca realizada na bacia
hidrografica do alto Paraguai.

Em relacdo a perda da biodiversidade (fauna e flora), existem varios animais
frequentes na planicie pantaneira que estdo na lista oficial dos animais ameacados de
extingdo. Dentre eles, o cervo do Pantanal (Blastocerus dichotomu)s; o veado campeiro
(Ozotocerus bezoarticus), o tamandué-bandeira (Mymercophaga tridactyla); o lobo-guara

(Chrysocyon brachyurus - Illeger, 1815), arara-azul (Anodorhynchus hyacinthinus), ariranha
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(Pteronura Brasiliensis) e a onga-pintada (Panthera onga), entre outros. Esta extingdo esta
relacionada a diminuicdo das matas densas, gerando uma grande pressdo aos habitats, e
consequentemente uma vulnerabilidade da fauna aos cacadores.

A pesquisa de Abdon et al (2007) apontou, no bioma Pantanal, uma area de 150.355

km2 ainda bastante conservada até o ano de 2002. Os resultados demonstraram que este
Bioma mantém a sua cobertura vegetal original em 88,73% da sua éarea total e 11,27%
correspondem as areas antropizadas por desmatamento causando prejuizos para bioma
pantaneiro. Castrillon et al (2003) destacam que, ao retirar a mata ciliar, proxima aos rios e
corregos, além da perda das espécies, ocorre a perda da fertilidade e de cobertura dos solos, 0
que dificulta a penetracdo da agua que alimenta os lencdis freaticos e, enfim, contribui para o
enchimento dos canais dos rios e corregos através do escoamento superficial de agua que
ocorre no periodo das chuvas.

Em certos pontos na regido da Caceres, as barrancas do rio encontram-se desprovidas
da mata ciliar e um processo erosivo da margem é bastante acelerado. S&o impactos
ambientais negativos, que, segundo Oliveira (2001, p. 22), Piaia (1999, p. 189) Batmanian
(1999, p. 9), Souza, Soares e Silva (2008), sédo provocados pela acdo das chatas e dos
comboios que transportam soja no rio Paraguai, do porto de Céceres (MT) até Corumba (MS),
principalmente nas curvas.

De acordo com Garcia, Moraes, Ramires (2003) e Souza, Soares, Silva (2008), a
ocupacdo das margens pelas construgdes para moradias por quase toda a area ribeirinha nas
margens do rio e das baias, resulta em impactos ambientais. Ha os acampamentos privativos
de moradores da cidade construidos no interior da mata ciliar. Desta forma, apropriam-se do
local para pesca e promovem a retirada da cobertura vegetal das margens para construgdo dos
mesmos. S&o confeccionados de maneira simples com madeira (pau-a-pique) do local e de
lonas plasticas. Outros sdo construidos de tabuas e telhas de amianto ou de barro. Alguns
acampamentos sdo fixados de maneira provisoria, enquanto outros Sdo0 permanentes,
inclusive, alguns possuem guardas para vigilancia do acampamento.

O acesso de grande numero de ribeirinhos moradores da cidade até as margens do
rio, nos feriados e finais de semana, resulta também na destruicdo da cobertura vegetal
guando as pessoas se embrenham na mata para o exercicio da pesca. Castrillon et al (2003, p.
22) confirmam a existéncia de “trilnas nos fragmentos que servem principalmente, de

passagem para os ribeirinhos e pescadores de barranco do rio”.



55

As queimadas nas margens do rio pelo uso de fogdo a gas ou a lenha, ou,
simplesmente, a queima de madeira na mata ciliar para aquecer e cozinhar alimentos, ou assar
churrasco durante a pescaria, representam uma ameaca a0 ambiente pantaneiro, que podem
resultar em incéndios, principalmente, na ocasido da estiagem. E quando acontecem,
dificilmente as chamas sdo contidas no local, conforme ocorrido em anos anteriores.

Proximos as residéncias na regido do bairro Jardim das Oliveiras, as margens do rio,
observou-se 14 (quatorze) pesqueiros flutuantes privativos construidos de tambores de
plastico, tabuas de madeiras, lonas e/ou folhas de bacuri para acomodacdo e maior
acessibilidade a pesca no rio.

A pesquisa de Casarin (2007) destaca os principais vetores de degradagcdo ambiental
nas veredas e nascentes do rio Paraguai. Para a autora, as principais atividades causadoras de
impactos ambientais negativos sdo a extracdo do ouro, a pecudria bovina, a suinocultura, a
agricultura da soja e o agrotdxico utilizado na atividade agropecuaria nas cabeceiras do rio
Paraguai, inclusive a instalagdo e funcionamento de usina hidrelétrica na regido. A autora
constatou atividades de desmatamento das nascentes e a devastacdo da cobertura vegetal para
pastagens do gado e soja, dentre outros problemas do rio.

A poluicdo do solo e hidrica também € causada pelos esgotamentos sanitarios e
residuos sélidos. Na pesquisa realizada por Garcia, Moraes e Ramires (2003, p. 16),
identificaram-se “altos valores de condutividade elétrica nos corregos”. Para 0s autores, este
fato, possivelmente, foi causado pela entrada de matéria organica e esgoto domiciliar acima
do limite. E ainda evidenciaram alta quantidade de bactérias na agua, deixando estas
impréprias para consumo, contribuindo, assim, para a contaminacao das baias do rio Paraguai.
E evidente o despejo do esgotamento sanitario lancado pelo corrego Sangradouro, afluente do
rio Paraguai, e por galerias que talham o perimetro urbano da cidade.

A destruicdo do muro de arrimo pela acdo das correntes de agua no periodo das
cheias € outro impacto. Este foi construido com o objetivo de proteger as margens e as
residéncias proximas as margens do rio Paraguai.

Os pescadores levam diversos materiais e utensilios para acondicionar 0s
equipamentos, as iscas, sua alimentagdo, ou para armazenar 0s peixes capturados e proteger
dos mesmos no local da pescaria. E nem sempre, estas pessoas retornam com o residuo do
local da pescaria para sua residéncia. Esta pratica tem resultado em um acumulo de lixo em
acampamentos, nas margens e no leito do rio. Durante uma limpeza do rio, realizada no més
de setembro de 2007, por estudantes, moradores, escolas, Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), Secretaria Municipal de Meio Ambiente e Turismo (SEMATUR),
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associacOes, ONGs, proprietarios de barco-hotel, outros grupos sociais, foram encontrados
fogbes velhos, mesas, fraldas descartaveis, garrafas PET e de vidro (aguardente), sacolas
plasticas, pedacos de isopor, borrachas e até mobilias antigas. Este trabalho de coleta de
residuos solidos e limpeza do rio vem acontecendo ha mais de 10 anos.

Também existe a poluicdo sonora no rio causada pelo barulho dos motores de
propulsdo dos barcos, principalmente, das grandes navegacdes. E ainda, é evidente a presenca
de 04 dragas de extracdo de areia utilizadas para comercializacdo e construcao de residéncias
na cidade. Estas provocam poluicdo sonora contribuindo para afugentar os peixes, remocao
dos sedimentos, de modo que se altera a composicéo fisico-quimica da agua e do leito do rio,
modificando os habitats de peixes e de outros organismos aquaticos.

As embarcac6es de transporte de soja sdo carregadas no Porto de Caceres, formando
comboios de 8 a 10 chatas que descem o rio, acelerando o processo erosivo das margens do
mesmo (BATMANIAN, 1999). Como o rio € sinuoso, as embarcagBes nem sempre
conseguem obedecer ao seu curso, desgastando a barranca e causando destruicdo das matas
ciliares. E ainda, alterando o habitat e a composic¢éo fisico-quimica da dgua. Os pantaneiros
pesquisados por Rieder et al (2000).destacam esta transformacdo no rio e demonstram
rejeicdo da implantacdo da hidrovia e uso de embarcacédo de grande calado.

Desta forma, a planicie do rio possui um potencial multidimensional (social, cultural,
econdmico, cientifico e ecolégico pelo seu valor intrinseco), porém, existem problemas
socioambientais que requerem constantes desafios para a melhoria da qualidade ambiental
para a vida de modo geral.

Quanto ao impacto social, hd uma desconfiguracdo da pesca profissional relacionada
a falta de politicas publicas efetivas para a categoria, que tem como destaque o maior esforgo
na producdo pesqueira em relacdo aos anos anteriores. A concorréncia desleal destes
pescadores profissionais com o turismo pesqueiro é um dos fatores que interfere
negativamente na reproducédo social e no custo-beneficio do pescado. Outro fator € o custo
com materiais utilizados na pesca, que torna a atividade pouco rentosa.

Portanto, o rio Paraguai e o Pantanal sdo constituidos de potencial hidrico, faunistico
e floristico e, inclusive, de seres humanos. E, este Gltimo, precisa ser o responsavel pela

conservacdo do ambiente em que vive e dele retira o seu sustento.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Contexto da pesquisa: a Escola Estadual “Onze de Mar¢o” (EEOM) e a Escola Municipal
“Jardim Paraiso” (EMJP)

A pesquisa foi realizada em duas escolas publicas da educagdo basica: a Escola
Estadual “Onze de Mar¢o” (ensino médio) e Escola Municipal “Jardim Paraiso” (ensino
fundamental - séries iniciais) do municipio de Caceres-MT.

A Escola Estadual “Onze de Mar¢o”, situada na Rua Tiradentes, n°® 732, no centro da
cidade (Figura 02), localiza-se aproximadamente a 100 metros das margens do rio. E umas
das maiores da cidade pelo nimero de estudantes matriculados e oferece Ensino Médio nos
periodos matutino, vespertino e noturno. Possui um quadro de 50 professores e 20
profissionais do setor administrativo e servicos gerais, e 1.200 discentes regularmente
matriculados a cada ano letivo. Todo corpo docente é habilitado, tem formacdo em curso
superior, a grande maioria possui pos-graduacdo em nivel de especializacdo e somente 02
docentes possuem curso de mestrado.

A Escola Municipal “Jardim Paraiso” estd localizada na rua 31 de Margo, no bairro
com o mesmo nome da escola (Fig. 03), a 200 metros da margem esquerda do rio Paraguai,
préxima a ponte Marechal Rondon, na confluéncia das BR 364 e 174, que ligam Cuiaba a
Porto Velho. O bairro esta localizado na regido oeste da cidade, a aproximadamente 6 km do
centro. A escola possui 9 professores com formacdo em Pedagogia e 01 em Histéria; 03
profissionais administrativos e de servigos gerais. A escola oferece o ensino fundamental
(Educacéo infantil e séries iniciais) nos periodos matutino e vespertino. Possui em média 200

estudantes matriculados, provenientes de trés bairros vizinhos ao da escola.
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3.2. Caracterizacdo da Pesquisa

O estudo esta baseado em Bogdan & Biklen (1994) e em Ludke & André (1986),
com relacdo a pesquisa em educacgdo; em Branddo (2005), que trata da pesquisa participante;
em Tuan (1980), Bley (1996), Machado (1996), Castello (1996), que tratam da percepc¢édo
ambiental e topofilia.

A pesquisa é qualitativa, posto que esta trabalha predominantemente com dados
descritivos. Nesta, 0 pesquisador transita constantemente entre a observagdo e a anélise, entre
a teoria e o conhecimento empirico (LUDKE & ANDRE, 1986). Para Bogdan & Biklen
(1994), em educacdo, a investigacdo qualitativa geralmente é naturalistica, porque o
investigador frequenta os locais onde naturalmente se observam os fendmenos de interesse,
incidindo os dados recolhidos nos comportamentos naturais dos pesquisados. A investigacdo
acontece em determinados ambientes que, como fonte direta de dados, tem o investigado
como instrumento principal da pesquisa; pois 0s investigadores preocupam-se mais com 0
processo do que com o produto e tendem a analisar os dados de forma indutiva juntamente
com os significados que diferentes pessoas dao as coisas.

Para Branddo (2005), ndo existe um modelo unico ou uma metodologia cientifica
prépria a todas as abordagens de pesquisa participante. Sendo assim, o pesquisador pode
adequar a metodologia a realidade da pesquisa para atender aos objetivos. Vera & Wit (1999),
destacam uma importancia dentre outras da pesquisa participante. Para os autores, este tipo de
pesquisa € uma pesquisa social que procura reduzir a distancia entre pesquisador profissional
e comunidade em estudo. Neste modelo de pesquisa, a problematizacao central se da em torno
do papel do/a investigador(a). J& Thiollent (1999, p. 83) destaca que a preocupagdo
participativa da pesquisa participante estd mais “concentrada no polo do pesquisador do que
no pdlo pesquisado”. Neste sentido, o pesquisador tem uma intencionalidade em termos de
objeto de estudo.

Segundo Branddo (1999), a pesquisa participante considera o ser humano como
sujeito da mesma, e ndo como objeto de estudo. Esta representa um recurso didatico-
pedagdgico que, no decorrer dos trabalhos, servira para producdo de conhecimentos. Desta
forma, o autor destaca a pesquisa sobre e com. Ou seja, pesquisar sobre um determinado
objeto, mas que seja com participacdo, entendendo que todas as pessoas sdo fontes originais
de saber. Para o autor (2005), a “interagdo entre os diferentes conhecimentos, uma forma

partilhdvel de compreensao da realidade social que pode se construida atraves do exercicio de
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uma pesquisa”. Desta forma, o “conhecimento cientifico e o popular articulam-se criticamente
em um terceiro conhecimento novo e transformador” (p. 261). Ruscheinsky (2005, p. 138),
destaca que a pesquisa em educacao ambiental “consiste em um inquérito sobre um fendémeno
socioambiental ou exame cuidadoso para descobrir novas informacdes ou relacgdes,
possibilitando ampliar e verificar o conhecimento existente”.

Podemos destacar trés dimensdes basicas de uma pesquisa participante: a “produgao
de conhecimento, a educacdo e a orientagdo para a acgdo, entendida esta Gltima como
modificagdo intencional da realidade” (BECA, 1982 apud ARGUMEDO, 1999, p. 197). Estas
trés dimensdes contribuirdo para transformacdo da realidade socioambiental. Sendo assim, o
envolvimento do pesquisador nas escolas da pesquisa conduz a investigacdo por meio da
observacao, aplicacdo de questionarios, participacdo das atividades educativas (oficinas de

EA e atividades-fim), conforme sera discutido mais adiante.

3.3 Trajetoria da Investigacao

3.3.1 A Escolha das Escolas e a Selecdo das Amostras dos Sujeitos da Pesquisa

A escolha das duas escolas EEOM e EMJP foi estratégica, por possuirem
caracteristicas e perfis diferentes em termos de clientela, formacéo académica dos professores
e localizagéo geogréafica em relagéo ao rio Paraguai. Dentre outras justificativas da escolha da
EEOM para pesquisa, destaca-se a minha vivéncia como professor desde 1998, onde atuo
como docente da disciplina de Biologia, no momento, afastado das atividades docentes para
qualificacéo profissional, desde o inicio desta pesquisa.

Desta forma, foi realizado um primeiro contato com as duas escolas para
estabelecimento de conversas com coordenadores e diretores, com a finalidade de expor a
intencdo da realizacdo da pesquisa em EA e a sua contribuicdo para a comunidade escolar.
Depois dos contatos iniciais, foi aplicado um questionario-teste com perguntas abertas para
que fossem feitos 0s ajustes necessarios e otimizadas as coletas de dados. Bogdan & Biklen
(1994, p. 209) reforgam que as “questdes desenvolvidas para orientar um estudo qualitativo
devem ser de natureza mais aberta e devem revelar maior preocupagdo pelo processo e

significado”.
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As escolhas dos professores da pesquisa na primeira etapa de coleta de dados se
deram de acordo com o interesse a participar da pesquisa. De igual modo, para aqueles
professores que tém uma maior atuacéo e lideranca no coletivo. Optou-se, pelo menos, por um
participante de cada area do conhecimento académico para que houvesse maior diversificacéo
dos resultados nos diferentes campos de saberes entre estes participantes.

Na escola “Onze de Marco” foram escolhidos estudantes representantes (lideres e
vice-lideres) da sala de aula pela influéncia e maior participacdo nas decisdes politicas da
escola e do interesse dos estudantes. Na EM. “Jardim Paraiso” realizou-se um sorteio: 0s
nameros 05, 08 e 10, que estavam presentes no diario de classe, por ndo haver representantes
na escola.

Na segunda e terceira etapas, referentes a excursdo ao rio, dadas as dificuldades
operacionais, foi necessario restringir o numero de participantes. Neste caso, a escolha deu-se
mediante a disponibilidade em participar. Alguns participantes ndo puderam participar devido
a incompatibilidade de horério, e outros, por medo de navegar no rio.

3.3.2 Procedimentos e Técnicas de Coleta de Dados

As coletas de dados deram-se entre os meses de marco e novembro de 2007, e

aconteceram em trés etapas, conforme o quadro 1:

Etapas de coletas de dados/participantes EEOM EMJP

Professores |Estudantes |Professores| Estudantes

12 Etapa: Aplicacéo de formulérios: 23 86 9 24
Concepcéao e Perfil e praticas em EA
Praticas de EA
22 Etapa: Trés estratégias: A - Antes 19 40 6 12
Percepcéo da excurséo; B - paisagens
sobre e no rio. e C- ap0s a excurséo
32 Etapa: Oficina de EA 23 - 6 -
Acoes ~ .
empreendidas Excurséo nos 04 corregos 2 8 - -
afluentes do rio Paraguai
Coleta e limpeza do rio - 8 - -
Paraguai
Oficina de sensibilizagéo e - - 1 25

reaproveitamento de papel

Plantio de arvores - - 2 30

Quadro 1. Resumo das etapas e das técnicas de coleta de dados e do numero de participantes da
pesquisa.
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Na primeira etapa, foram aplicados formularios constituidos de questionarios
(Apéndice A e B) estruturados (auto-resposta) com questdes abertas divididas em duas partes:
a primeira parte serviu para descricdo do perfil dos participantes da pesquisa, e a segunda
etapa, para investigar a concepg¢do de natureza, meio ambiente e EA, a fonte de (in)formacéo
e a importancia da EA, os conteldos (temas) ambientais trabalhados, as atividades das
praticas atuais e sugestfes de novas ac¢oes educativas nas escolas da pesquisa.

Foram escolhidos 23 professores da escola “Onze de Marco” e 09 professores da
escola “Jardim Paraiso”, para participar da etapa inicial da aplicacdo dos questionarios
(apéndice A). Em ambas as escolas, foram incluidos a diretora e os coordenadores
pedagogicos, dada a contribuicdo em suas opinides e posi¢des diferentes frente as respectivas
funcGes exercidas no ambito escolar.

Quanto aos estudantes, na primeira etapa, foram aplicados questionarios a 86
estudantes da E.E. “Onze de Marco” e a 24 estudantes da EM “Jardim Paraiso” (apéndice B).

Na segunda etapa utilizou-se trés estratégias (A, B C) para coleta de dados. Nesta
participaram 19 professores da EEOM e 06 da EMJP, e 41 estudantes do EEOM e 12 da
EMJP (Apéndice C). Os participantes desta etapa também participaram da anterior.

Foi solicitado que os participantes respondessem a um questionario estruturado com
02 questBes abertas, por escrito, para cada uma das trés estratégias. A primeira questdo
procurou compreender a percepcdo das potencialidades (aspectos positivos/bom) e os
problemas socioambientais (aspectos negativos/ruim) presentes no/do rio; a segunda, para
entender as relacdes topofilicas dos participantes da pesquisa e o valor atribuido ao rio.

A estratégia A foi usada para coletar dados sobre a percepc¢do indireta (questdes
aplicada antes da excurséo no rio) dos participantes sobre o rio. Esta estratégia contou com a
“percepcdo ambiental informacional” (FERRARA, 1996, p.70), ou seja, do quanto os
participantes obtiveram informagdo e mantiveram contato em experiéncia anteriores do/no rio
antes desta pesquisa.

Na estratégia B, utilizou-se como instrumento as paisagens (fotos do rio) para coleta
de dados. Nesta, foram apresentadas as paisagens que continham as imagens do rio e seus
elementos constituintes, do Festival de Pesca da cidade (FIP) e agbes humanas desenvolvidas
no ambiente local. As paisagens aplicadas na pesquisa tém relacdo direta ou indireta com a
bacia hidrografica e com o Pantanal. Nesta estratégia, foi apresentada uma sesséo de 16
paisagens do rio. Entre estas, 08 foram utilizadas para compreender as relacdes topofilicas,
biofilicas e hidrofilicas e os valores atribuidos ao rio pelos participantes, conforme se observa

a seguir: a n° 01, exibe uma paisagem do pér-do-sol refletido no rio; a n° 02, a planicie
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pantaneira e o rio; a n° 03, pescador; a n° 04, o barco- hotel; a n° 05, o leito do rio; a n° 06, a
praia; a n° 07, a fauna- tuiuids; a n® 08, a flora/vegetagdo (quadro 2).

As outras 08 paisagens seguintes foram exibidas aos participantes da pesquisa para
entender a percepcdo das potencialidades e dos problemas socioambientais no rio, conforme
as paisagens: a n° 09 que exibe o FIP; a n° 10, a pescaria; a n® 11, barco de pescador; an®12, a
recreacdo/lazer; a n° 13, esgotamento sanitario; a n® 14, limpeza e coleta de residuos solidos; a
n° 15, hidrovia; e a n°® 16 acampamento e auséncia da cobertura vegetal as margens do rio
(quadro 3) Os participantes escolheram uma foto da sua preferéncia e responderam
justificando os motivos da escolha.

O método de aplicacdo da série de imagens € interessante pelo fato de a visdo ser um
sentido de grande importancia no processo de percep¢do do ambiente. De acordo com Marin
(2003, p. 117), a “estratégia da aplicacdo da série de imagens consiste basicamente na analise
de preferéncias de grupos de individuos a partir da projecdo de colegdes de fotos”. Este
método tem sua origem nos estudos da percep¢do ambiental e, de forma mais especifica, na
necessidade de identificar valores estéticos e emocionais suscitados por diferentes paisagens
em questao.

De acordo com Bogdan & Biklen (1994, p. 185), quando “estudamos fotografias
retiramos pistas acerca do que as pessoas valorizam e quais as imagens preferidas™ pelas
mesmas. Bogdan & Biklen (1994, p.186) citado por Bogdan (1988) destacam que embora as
“fotos possam ndo provar nada de forma conclusiva, quando usadas em conjungao com outros

dados podem adicionar-se a uma pilha crescente de provas”.
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Paisagem n° 01 — Fonte: SEMATUR, 2006

)

Paisagem n° 03 — Fonte: Lima, 2004.

Paisagem n° 05 — Fonte: Lima, 2006.

e

Paisagem n° 07 — Fonte: SEMATUR, 2006 . ISaisz;gém n° 08 —:SE-MATUR, 2006

Quadro n° 02 - Paisagens utilizadas para a coleta de dados da estratégia B - relagdo topofilica.
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Paisagem n°15 (PMC,MS, 2004) Paisagem n°16 (LIMA, 2006)

Quadro n° 03 - Paisagens utilizadas para coleta de dados na Estratégia B — percepcao do rio.
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E, por Gltimo, a estratégia C foi uma excursdo para observacdo in loco do cenario
(rio) para coleta de dados acerca da percepcdo direta no/do rio. Nesta estratégia, foram
programadas 05 excursfes com embarcacdo do tipo chalana (grande porte) e barco (pequeno
porte) para vivéncia no rio. Cada excursdo durou, em meédia, 02 horas em um percurso de,
aproximadamente, 15 km (Figuras 5 e 6).

O percurso realizado durante a excursdo contribuiu para observacgdo in loco das areas
naturais e construidas presentes nas margens direita e esquerda do rio Paraguai. Assim, nesta
estratégia houve uma maior “acessibilidade visual” durante a observagdo ¢ “acessibilidade
psicologica” para evocar lembrangas do rio (Castello, 1996, p. 36). Desta forma, a visédo foi o

principal 6rgdo de percepcdo utilizado nesta estratégia para entender a relacdo e o0s

sentimentos topofilicos dos participantes da pesquisa no rio.

A terceira etapa da pesquisa baseou-se nas a¢Ges empreendidas com as escolas:
oficina de EA, excursdo aos rios e corregos, palestras de sensibilizacdo e coleta de residuos
solidos reciclaveis e plantio de arvores (Tabela. 01). Estas atividades educativas foram
necessarias para analisar e refletir sobre as praticas das escolas, e buscar novas possibilidades
de acdo futuras.
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A tabela 1 demonstra as acOes e atividades desenvolvidas nas escolas durante a

pesquisa.

TABELA 1 - AcBes empreendidas nas duas escolas da pesquisa

Escolas/ Acdes empreendidas nas escolas
Participantes
Professores da | Oficina de Educacdo Ambiental:
EEOM/EMJP 1° momento: Vivéncia no rio

2° momento: (Re) construcdo de conceitos de Natureza, meio ambiente e
educacéo ambiental.

3° momento: Diagnéstico socioambiental e elaboracéo de projeto, utilizando
como eixo tematico: rio Paraguai
Estudantes da Atividade - fim: Uma experiéncia educativa inicial.
EEOM/ EMJP 1 2atividade: Experiéncia de ag¢do educativa: coleta e limpeza do rio com
estudantes da EEOM

2 2 atividade: Percepcdo ambiental dos estudantes da EEOM na microbacia
que banham a area urbana de Céceres

3 2.atividade: Oficina de reaproveitamento de papel desenvolvida na escola
Jardim Paraiso.

4.2 gtividade: Participa¢do da escola Jardim Paraiso na atividade de plantio
de arvores proximo das margens do rio.

Durante a aplicacdo dos questionarios com os professores das duas escolas, foi
proposta uma oficina de EA. Primeiramente, conversei com 0s mesmos sobre a possibilidade
de realizar a referida oficina em um Unico horario para pensar uma proposta de EA para a
escola.

Em conversa com os professores da EEOM, chegamos a um consenso de que a
oficina seria oferecida durante a formacdo continuada que acontecia na escola, entre 0s
periodos matutino, vespertino e noturno. Neste sentido, os encontros dos trés grupos da
EEOM ocorreram entre os dias 13, 16, 22, 23, 27 e 30 de agosto; 03, 05, 10, 12, 13, 17, 19,
24, 26 de setembro e 01 e 08 de outubro de 2007.

Na EMJP foram estabelecidos os primeiros contatos durante uma reunido na escola
com professores para definicdo da data da apresentagé@o da proposta inicial da oficina, e para o
calendario dos encontros na escola. No dia 13 de setembro de 2007, foi realizada a
apresentacdo e ficaram definidas as datas dos encontros nos dias 17, 18, 25 de setembro e, 01,
02, 08, 09, 16, 22, 23 de outubro de 2007, das 17 as 19 horas e 30 minutos. Os participantes
aprovaram a proposta, mas ndo deram sugestdes, e conforme haviamos solicitado, deixamos
uma copia sob a responsabilidade da diretora para que todos pudessem ler e sugerir.

Os trabalhos da oficina de EA nas duas escolas foram divididos em 03 momentos:
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e 1° Momento: (Re)vivéncia no rio (excursao in loco) com professores da EEOM

No primeiro momento, desta etapa da oficina na EEOM, foi realizada uma excurséo
in loco nos dias 10 e 11 de agosto 2007 com 19 professores, para vivenciarem o rio Paraguai
(Figura 6). A atividade foi realizada em barco motorizado. O percurso navegado no leito do
rio correspondeu a um trecho de 16 km de extensdo, entre os pontos da baia do late e a do
Renato. Durante o percurso, procuramos observar o rio e 0s componentes da paisagem natural
nas areas de influéncia e nas proximidades do perimetro urbano da cidade, um espaco bastante
utilizado direta ou indiretamente pelos moradores da cidade de Céceres-MT. Esta atividade
teve como objetivo propiciar aos professores um momento para (re) viver o rio.

Durante a excurséo, foi solicitado aos professores que registrassem na caderneta de
campo o que fosse observado no rio. A descricdo da percepcdo do rio (potencialidades e
problemas socioambientais) foi importante para o trabalho do 2° e 3° momento da oficina. Os
professores participantes apontaram a necessidade e a possivel contribui¢do da integracdo da
fragmentacéo das areas de conhecimentos curricular para agao na escola.

Na EMJP, a excursdo para observacdo in loco no rio foi realizada com os professores
acompanhando os estudantes, sendo estes na faixa etaria entre 8 a 10 anos. Nesta etapa, 0s
professores preferiram descrever a percepcdo ambiental diretamente nos formulérios de
coleta, ou sejam, questionarios sobre a percep¢do do rio (Apéndice 2). Os demais
procedimentos deste momento, nesta escola, seguiram 0os mesmos adotados na EEOM. No
momento seguinte foi (re) construido o conceito de natureza, meio ambiente e de EA, com a

participacao de 03 grupos (G1, G2 e G3), conforme serdo descritos na sequéncia.

e °Momento: (Re)construgdo de conceitos

Realizou-se uma oficina de EA que contou com a participacdo de 23 professores da
EEOM e 06 da EMJP. O objetivo da oficina foi (teve a intencdo) de contribuir com o
fortalecimento das agdes em EA escolar, bem como discutir e refletir sobre as possibilidades
de acOes educativas para a sustentabilidade do rio Paraguai.

Nesta etapa, utilizou-se a metodologia participativa realizada através de oficina

conceitual nas escolas. Na EEOM ocorreram 07 (sete) encontros com 03 (trés) grupos (Grupo
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01 com 09 professores; Grupo 02 com 10; Grupo. 03 com 04), totalizando vinte e trés (23)
participantes. Na EMJP, ocorreu apenas com um (01) grupo (Grupo 04 com 05 participantes).
Cada encontro durou 04 (quatro) horas, perfazendo uma média de 20 (vinte) horas para cada
grupo da oficina.

Na escola EEOM foi possivel a formagdo de 03 (trés) grupos (G1, G2 e G3) distintos
nos 03 primeiros encontros para o 2° momento da oficina (re)construcao dos conceitos de EA,
de meio ambiente e de natureza). A partir do 4° encontro, conseguimaos reunir um Unico grupo
(G unico) para realizar o diagndstico socioambiental e discutir a possibilidade de elaboracéo
de uma proposta de EA, utilizando como eixo tematico o rio Paraguai (que foi o 3° momento
da oficina). Na EMJP foi constituido um Unico grupo (G4) desde o inicio até o final dos
trabalhos da oficina.

O 2° momento (oficina conceitual) teve como objetivo a (re)construcdo dos conceitos
constatados na 12 etapa (aplicacdo de questionarios- Apéndice 1). Nesse momento e nos
outros seguintes, foram utilizados o projetor de multimidia (data-show) e o computador como
recursos didaticos para facilitar a descricdo dos conceitos gerados por meio da discussao no
coletivo. Desta forma, foram apresentados os diversos conceitos individuais (aqueles
resultantes da primeira etapa - aplicacdo dos questionarios) aos participantes por meio do
projetor de multimidia. Em seguida, procedeu-se a discussédo, as leituras e as reflexdes para
(re)construcé@o do conceito de consenso do grupo. Na medida em que as diferentes concepgoes
eram projetadas, iamos discutindo e sistematizando os conceitos provisérios no Unico grupo.
Debatemos as tendéncias do conceito de natureza, meio ambiente e EA.

Em seguida, retomamos a discussdo para (re)construcdo dos trés conceitos. Nesse
momento, foram disponibilizados trés textos para leitura e primeira discussdo nos grupos. Os
textos correspondem a parte de um capitulo do trabalho de Guimardes (2005, pp. 17 - 28)
sobre “O que ¢ educagdo ambiental” (Anexo A); de Toéro Tonissi (2005, p. 24 - 32),
“Educacdo ambiental: Construindo um paradigma para a participacdo democratica” (Anexo
B); de Porto-Gongalves (2002), o “(des)caminho do meio ambiente” (Anexo C); e de (Sauvé,
2004), a “Concepcao de Meio Ambiente”. Neste momento, a oficina desenvolveu-se por meio
da elaboracdo conceitual, quando atuamos como mediador nesse processo (TAMAIO, 2002),
desenvolvendo uma préatica pedagogica dialogica, intencional, provocativa e interveniente,
com o proposito de fazer um percurso para elaborar e construir os conceitos pretendidos. A
ultima técnica, a observacao participante aconteceu durante as coletas de dados, nas visitas in

loco e durante as atividades da oficina.
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Fizemos uma dinamica baseada na leitura e experiéncia profissional dos participantes
para entender a concepgdo da EA conservadora e inovadora. O texto de Tonissi (2005)
contribuiu para reflexdo do grupo participante, sobre a pratica educativa por meio da
dramatizacdo. Indagamos aos participantes: Qual pratica educativa seria mais facil e mais

dificil para desenvolver na escola?

e 3° Diagnostico dos temas/contetdos da dimensdo ambiental trabalhados na escola.

Transcrevemos os relatos descritos na caderneta de campo (observagdo durante a
excursdo no rio) dos participantes, referentes as potencialidades (aspectos positivos) e aos
problemas socioambientais (aspectos negativos) no/do rio Paraguai, conforme discutido no
capitulo 11, item 2.2.2. Identificamos os contetdos/temas da dimensdo ambiental escolar que
estdo sendo trabalhados na escola e, em seguida, discutimos a possibilidade da insercéo de
novos conteudos relacionados ao “rio”, baseados na percep¢do ambiental da realidade local.
Esses conteudos do contexto local sdo importantes para discussdao do tema-rio na escola da
pesquisa. A intencdo, nesse momento, foi a de tentar compreender a entrada da dimenséo
ambiental ou da EA na escola e os “olhares” dos participantes sobre o rio. Os trabalhos de
Chinalia (2006), Gonzaga (2003), Ferreira (2001), Sé (1999) e de outros colaboradores
adotaram a bacia hidrografica como unidade de estudo e para a acdo em EA na escola. Neste
sentido, o rio Paraguai constitui um elemento de estudo para aquisicdo de conhecimento e
acOes educativas para a sustentabilidade ambiental.

Nesta mesma dindmica de trabalho, foi discutido o trabalho acerca da
interdisciplinaridade, transversalidade, conservacdo e preservacdo do meio ambiente. No
final, descrevemos um plano de trabalho pedagdgico que ndo foi possivel concluir, ao
percebermos que ndo havia condi¢des de continuar naquele momento com a dindmica de

trabalho, dadas as dificuldades em promover novos encontros.
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e Atividade-fim: uma experiéncia educativa inicial.

e 12 Atividade: Experiéncia de agdo educativa: coleta e limpeza do rio com estudantes
da EEOM

No dia 10 de novembro de 2007, foi realizado um mutirdo com o objetivo de realizar
coleta de residuos solidos e limpeza das margens do rio. Esta atividade ocorre todos 0s anos,
desde 1990, e sempre contou com a parceria e participacdo do poder publico e da sociedade
civil organizada. Desta forma, planejamos a participacdo de 08 estudantes da EEOM nesse
mutirdo, com auxilio de dois piloteiros, em seus respectivos barcos. A intencdo era despertar
nos estudantes o interesse pelo trabalho coletivo e, ao mesmo tempo, propiciar momentos para

percepcéo in loco por meio da experiéncia de limpeza do rio.

e 2 Atividade: Percepcdo ambiental dos estudantes da EEOM na microbacia que banham

a area urbana de Caceres

Durante o dia 19 de novembro de 2007, foi realizada uma excursdo a campo nos 4
corregos afluentes do rio Paraguai com a participacdo de 02 professores e 08 estudantes, para
vivenciar a realidade dos mesmos (Foto 7). Esta atividade teve como objetivo identificar a
percepcdo e sensibilizar os estudantes e professores participantes sobre os problemas
ambientais em relacdo aos 4 corregos afluentes que banham o perimetro urbano da cidade.
Além disso, levar os estudantes a estabelecer a conectividade dos afluentes com o rio e a
cidade, bem como reconhecer a influéncia da agdo antropica nos corregos e, por sua vez, no
rio Paraguai. De acordo com Se (1999, p. 47), o trabalho de campo busca “nova possibilidade
de melhor desenvolver sua capacidade de descobrir e ganhar novos ‘olhares’ no processo de
compreensdo de sua realidade”.

As equipes participantes foram constituidas de 3 professores (2 de Biologia e 1 de
Geografia) e 7 estudantes do ensino médio da escola EEOM. Para evitar problemas e por
questdo operacional, trabalhamos com um grupo menor de estudantes para garantir maior
participacdo e envolvimento dos participantes e evitar dispersdo no momento das discussoes

sobre os locais visitados no campo, conforme Sé (1999).
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Para esta atividade, foram utilizados 2 (dois) automoveis para o transporte da equipe
nos diversos pontos dos cérregos e equipamentos para andlises fisico-quimico da éagua
(Oximetro, PHgametro, condutivimetro, fita métrica, disco de Sechi) e avaliagdo limnologica
da qualidade de agua dos corregos. Para o registro das atividades, utilizamos maquina
fotogréfica digital, Iapis, papel e prancheta.

Durante a excursdo e atividades de observacédo, foi atribuida uma fungdo para cada
estudante. Cada um ficou responsavel pela utilizacdo e cuidado do aparelho de coleta de
dados. Eu e os professores ficamos responsaveis pela orientacdo das atividades e 0s
questionamentos das condi¢fes ambientais dos corregos. Foram estabelecidos 4 pontos para
coleta de dados limnoldgicos e observacdo das condigdes ambientais dos 4 cérregos: o
Sangradouro, José Bastos, Renato e dos Fontes.

Apds a excursdo, 0 grupo de estudantes retornou aos cérregos para realizar
entrevistas com os(as) moradores(as) do entorno, a fim de conhecer a histdria dos corregos.
No final da visita aos cérregos, realizamos dois encontros na escola para discutir e
sistematizar os dados e produzir o material para comunicacdo da percep¢do e do conteddo

adquirido durante a observacao in loco.

e 3?2 Atividade: Oficina de reaproveitamento de papel desenvolvida na EMJP

No dia 24 de junho de 2008, foi realizado uma oficina de sensibilizacdo e de
reaproveitamento de papel com uma turma de 4° ano (antiga 3? série) da escola EMJP. Para
realizacdo da atividade, os estudantes fizeram o recolhimento de papéis, em dias anteriores,
para serem utilizados durante as atividades. No referido dia, uma Bi6loga e professora de uma
escola da cidade realizou uma palestra de sensibilizacdo a respeito de residuos sélidos e
atividades de reciclagem artesanal para os discentes do 5° ano, em que se discutiu a questdo
da pedagogia dos trés Rs (Reduzir, Reutilizar e Reciclar). Os alunos assistiram a um filme

intitulado “Ta Limpo”, que aborda a questdo do consumo e a produgéo de residuos solidos.



73

e 42 Atividade: Participacdo na EMJP na atividade de plantio de arvores proximas das

margens do rio.

Outra atividade desenvolvida foi o plantio de arvores na avenida proxima a escola e a
ponte Marechal Rondon, no dia 25 de junho de 2008, com a participacdo de 30 estudantes da
turma do 5° ano (antiga 42 série). Esta contou com a participacdo da diretora da escola e de
uma professora e foi realizada com a parceria da Secretaria do Meio Ambiente e Turismo
(SEMATUR) e Banco da Amazonia (BASA), que desenvolveram o plantio de 10 mudas de

acassia (chuva de ouro).

3.3.3 Registros e Analise dos Dados da Pesquisa

Durante as visitas e observagdes nas escolas foram registrados os dados em caderneta
de campo. No caso da oficina, foram registradas as atividades através da digitacdo por meio
de computador acoplado a um projetor de imagens durante as discussdes estabelecidas no
grupo.

Todos os dados obtidos nas respostas dos participantes através dos questionarios
foram transcritos, sistematizados, analisados e categorizados. As respostas foram classificadas
e quantificadas em termos percentuais em tabelas e por estatistica descritiva, de modo que
possibilitou a analises dos resultados e a verificacdo de semelhancas e discrepancias baseadas
nas indicagOes consensuais dos dados recolhidos

Nas andlises das respostas individuais, buscou-se as convergéncias, isto €, o aspecto
comum que permaneceu em todas as descrigdes. Deste modo, conforme reforgcam Bogdan &
Biklen (1994, p. 205), a “analise envolveu 0 trabalho com os dados, a sua organizagéo,
divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura de padrdes, descoberta dos aspectos
importantes e do que deve ser aprendido e a decisdo sobre o0 que vai ser transmitido aos
outros”. Os contetidos das respostas foram confrontados entre os diferentes participantes e
entre as diferentes técnicas aplicadas. A partir de entdo, obtiveram-se as respostas
coincidentes e diferentes entre si.

As semelhancas nos conteudos das respostas permitiram uma melhor interpretacéo

dos dados descritos pelos 04 grupos de participantes desta pesquisa. Algumas tematicas foram
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retomadas constantemente e, sem dudvida, contribuiram na triangulagdo dos dados dos
participantes. Para isso, procurou-se compor um quadro que representasse os dados da
coletividade e as expectativas das concepc¢des da dimensdo ambiental (conceitos e préaticas de

EA) na escola e sua percepcdo em relacdo ao ambiente local - o rio.
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4. PERFIL DOS PARTICIPANTES, EDUCACAO AMBIENTAL E PERCEPCAO DO
AMBIENTE LOCAL

Neste capitulo procurou-se entender a pratica da EA nas escolas. Ainda buscou-se

sugestdes dos participantes como instrumento de analise e reflexdo para constru¢do de uma

proposta de EA nas escolas.

4. 1 Perfil dos Participantes da Pesquisa e a Formagdo em Educacdo Ambiental

A tabela 2 apresenta dados referentes ao perfil dos professores da Escola Estadual

“Onze de Mar¢o” (ensino médio) e da Municipal “Jardim Paraiso” (séries iniciais).

Tabela 2 — Perfil dos professores participantes da pesquisa nas duas escolas (EEOM/EMJP)

Perfil dos
professores

E. E O. Mar¢o - Ensino Médio.

E. M “J. Paraiso”- E. Fundamental

N° de participantes

23 professores

9 professores

Género

78,3 % Feminino

21,7 % Masculino

100% Feminino

Idade

23-66an0s

31-45 anos

Naturalidade

21,7 % Caceres

85,7% Caceres-MT

21,8 % Mato Grosso (Cuiabd, Jaurd,
Colider,Porto Esperidido)

52,2% Estados (RS, RN, CE, PE, PR,
MS)

14,3 % Paranaiba-MS

4,3% Republica da Bolivia.

Tempo residéncia

1- 66 anos

20-41 anos

Formacao
académica

21,7% Historia

85,7% Pedagogia

21,7% Geografia

14,3 % Historia/magistério

17,4 % Biologia

17,4% Letras

4,3 % Educacéo Fisica,

4,3 % Matematica

4,3 % Biologia/Agronomia

4,.3% Fisica

4,3 % Estudos Sociais/
Pedagogia/Direito.

Tempo de
profissdo

1- 30 anos

1-25 anos

A maioria dos professores das duas escolas é do sexo feminino. A maior parte dos

professores da pesquisa da EMJP e a minoria da EEOM s&o cacerenses. A formacéo e a
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atividade da docéncia estéo relacionadas a oferta de diferentes modalidades de ensino nas
escolas pesquisadas. Ha professores que se encontram no final de carreira (prestes a
aposentar-se) e outros estao ingressando na carreira da docéncia.

A idade dos professores participantes da Escola “Onze de Margo™ varia entre 23 a 66
anos. Entre os pesquisados, 21,7% sdo naturais de Céceres, 21,8% de outros municipios de
Mato Grosso, 52,2% distribuidos entre os Estados de MS, PE, CE, MG, PR, RJ, RN, RS e,
4,3% da Bolivia. Séo residentes entre 01 a 66 anos nesta cidade.

Os professores da EEOM possuem formacdo académica diversificada em
licenciatura. Os participantes da pesquisa de maior representatividade foram os professores de
Geografia, Historia, Biologia e Letras. Trabalham na docéncia ente 01 a 30 anos. Ha
professores que trabalham exclusivamente na escola, enquanto outros exercem atividades em
outras instituicbes de ensino. O piso salarial varia entre 02 e 05 salarios minimos. A jornada
de trabalho dos professores corresponde a 30 horas semanais (20 horas em sala de aula e 10
horas-atividades para preparo das aulas).

Em relagdo a Escola Municipal “Jardim Paraiso” (EMJP), os professores que
participaram da pesquisa sdo profissionais vinculados a Secretaria Municipal de Educacdo. O
piso salarial é de aproximadamente 02 salarios minimos para uma jornada de trabalho de 40
horas semanais, distribuidas nos periodos matutino e vespertino.

Os professores da EMJP sdo moradores do bairro da escola ou do no entorno. A
idade varia entre 31 e 45 anos. Entre eles, 85, 7 % sdo naturais da cidade de Céceres-MT e
14,3 % de Paranaiba-MS. O tempo de residéncia varia entre 20 a 41 anos. Entre eles, 71,4%
dos professores trabalham na sala da aula e 28,6% na coordenacdo e direcdo escolar. O tempo
de profissdo estd entre 01 e 25 anos. Todos possuem formacdo académica em licenciatura
(85,7% em Pedagogia e 14,3 % em Historia). 57,1 % possuem pos-graduacdo lato sensu
(Alfabetizacdo e Planejamento Educacional), sendo que o0s outros ndo responderam.
Lecionam em todas as disciplinas das series iniciais - Lingua Portuguesa, Matematica,
Estudos Sociais, Educacéo Fisica, Artes — (de forma globalizada). Quanto a estabilidade, 71,4

% possuem cargos efetivos e 28,6 %, contratos temporarios para o ano letivo.
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A tabela 3 apresenta dados referentes ao perfil dos estudantes das duas escolas.

Tabela 3 — Perfil dos estudantes participantes da pesquisa nas duas escolas (EEOM/EMJP)

Perfil dos Escola Estadual "Onze de Mar¢o” - | Escola Municipal “Jardim Paraiso”- E.
estudantes Ensino médio fundamental
N° participante | 86 estudantes 24 Estudantes
Idade 14 - 38 anos 7-13 anos
Tempo de 1-25 anos 03 -13 anos
residéncia
Género 48,8 % Feminino 58,3 % Feminino
27,9 % Masculino 41,7 % Masculino
23,3% néo responderam -
Naturalidade 68% de Céceres 75 % de Céceres
13% Mato Grosso (Cuiaba, Rio 25 % municipios de MT (S. J. dos Quatro
Branco, Varzea Grande). Marcos, Jauru, Diamantino, Sapezal)
16,6 % estados (RS, MS, MG, RO, -
SP, PR, GO).
2,4% nao responderam -
Bairro que 37% em bairros central da central da | 66,7% - Bairro Jardim Paraiso
residem cidade
73% bairros mais afastados. 33,4 % do Jardim Imperial, das Oliveiras,
Sao Luis, Rodeio.
Escolaridade 43 % - 22 série 33,3% - 32 série/4° ano
30,2 % - 32 série 33,3% - 42 série/5° ano
26,8 % - 12 série 20,9 % - 12 série/2° ano
- 12,5% - 22 série/3° ano

Em relacdo ao perfil dos 86 estudantes da EEOM, verificou-se que a maioria é do
sexo feminino (adolescentes e jovens), enquanto na EMJP, os 24 participantes sdo criangas e
pré-adolescentes.

A média de idade dos estudantes da pesquisa na escola EEOM ¢é de 17 anos e varia
entre 14 a 38 anos de idade. O tempo de residéncia na cidade varia de 01 a 25 anos. Os dados
apontam que 68 % sdo naturais de Céaceres; 13% de outros municipios mato-grossenses
(Cuiabé, Varzea Grande, Rio Branco); 16,6 % dos estados do RS, MS, MG, RO, SP, PR, GO
e 2,4% néo responderam.

Os estudantes participantes da EEOM sdo oriundos de 32 bairros diferentes, desde o
centro da cidade, local da referida escola, até os bairros mais afastados. Entre os participantes,
37% residem em 06 bairros (adjacentes ao da escola) do nucleo central da cidade e 73%, em
bairros mais afastados do centro da cidade. O fato de a escola EEOM ser uma das mais
antigas da cidade e oferecer um grande nimero de vagas no ensino médio, nos trés periodos
letivos, pode ser o motivo da preferéncia dos estudantes pela escola. A maior parte sempre
estudou na escola do proprio bairro onde reside. Sendo que 70,8 % dos participantes da

pesquisa da Escola EEOM sdo provenientes de outras escolas publicas, 4,2 % da escola
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particular e 25% nédo responderam. E, ainda, 70,8 % estudaram em escolas da cidade de
Céceres e 4,2 % em escolas de outros municipios mato-grossenses ou de outros estados (RO,
RS), ou Pais (BO); 25% nao responderam.

Os estudantes participantes da pesquisa da EM “Jardim Paraiso” possuem entre 07 ¢
13 anos de idade e a média é de 9,5 anos. Dentre eles, 75% s&o naturais de Caceres e 25% de
outros municipios mato-grossenses (S8o José dos Quatros Marcos, Jauru, Sapezal,
Diamantino). S8o da 12 a 42 série do ensino fundamental. A maioria € moradora dos bairros
Jardim Paraiso (bairro da escola), Jardim Imperial, Jardim das Oliveiras, Sdo Luiz e Rodeio.
Sao provenientes de 04 bairros adjacentes ao da prépria escola e mais afastados do centro da
cidade e proximos as margens do rio Paraguai. Residem na cidade entre 03 a 13 anos. E,
ainda, 41,7 % dos participantes sempre estudaram na EMJP e 58,3% sdo oriundos de outras
escolas: Municipal, Estadual ou Particular.

Para tentar compreender a fonte de (in)formacdo em educacdo ambiental dos
participantes da pesquisa, inquiriu-se acerca da preparacdo dos professores e estudantes para o

trabalho educativo na escola, conforme observado na tabela 4:

Tabela 4 — Formacéo e preparacao dos participantes para trabalhar a educacdo ambiental escolar

Categorias/ % Afirmativ | Fonte (in) formacao da educa¢é@o ambiental
participantes a
Professores | 65,5 | Nao Falta de conhecimento e de curso de formacdo em EA.
da EEOM 43,5 | Sim Ensino informal (meios de comunicacdo/vivéncia); Formal (na
escola, livros didéaticos, curso de especializagdo).
Estudantes 70,6 | Sim Ensino formal (escola/internet); informal (meio de
da EEOM comunicacdo, internet, vivéncia).
29,4 | Nao Falta de formac&o sobre EA, de tempo e do ensino informal
(formacéo familiar).
Professores 57,1 | Sim Ensino (in) formal (leitura, vivéncia com estudantes e
da EMJP pesquisa).
42,9 | Nao Necessidade de curso de capacitacdo e de formacdo
continuada.
Estudantes 56 Sim Ensino informal (casa, vivéncia com o ambiente), formal
da EMJP (escola);
44 | Ndo Nunca estudaram sobre a EA e ainda sdo menores.

Um percentual maior de 65,5% dos professores da EEOM e menor porcentagem de
44% dos estudantes da EMJP e 42,9 % dos professores da EMJP e 29,4% dos estudantes do
EEOM revelaram ndo estar preparados para o trabalho da educagdo ambiental na escola.
Justificaram pela falta de conhecimento e de curso de capacitacdo ou formacdo da EA,

conforme as respostas dos participantes:
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Porque na graduacdo ndo tivemos essa formagdo, necessitamos de capacitacdo e
formagéo na area (professor. EEOM, 2007).

Porque eu preciso ler mais, participar de encontros interdisciplinares enfim me
dedicar, me preparar, estudar, participar de encontros, e sobretudo, estudar mais
(professora. EEOM, 2007).

N&o tive uma boa qualificacao neste assunto (Estudante EEOM, 2007)

Sinto a necessidade de capacitacdo como formacdo continuada, para aprofundar
melhor nos assuntos sobre o tema (professora EMJ, 2007);

Eu nunca estudei (Estudantes do EMJ, 2007).

As respostas revelaram que os participantes da pesquisa ndo tiveram formagéo em
educacio ambiental. E necessario a formacgio inicial na academia (ensino superior) e
formacgdo continuada (cursos) na escola e no centro de formacdo de professores para
capacitacdo na area para desenvolver as praticas educativas e melhorar a qualidade formal dos
nossos estudantes.

Enquanto isso, um maior percentual dos participantes das duas escolas (70,6% dos
estudantes do EEOM, 57,1% dos professores do EMJP e 56% dos estudantes do EMJP) e
menor porcentagem (43,5% dos professores da EEOM) disseram estar preparados porque
receberam (in)formac&o do ensino informal (midia, televisdo, internet, casa, vivéncia no/com
o meio) e formal (livros, escola, e curso de especializacdo em EA), conforme revelado nas

respostas:

E um tema que esta na midia, pesquisas e livros importantes nos d&o suporte teérico
para tal (estudantes, EEOM, 2007)

E mais constantemente com a propria escola estd debatendo todos dos dias
(estudantes, EEOM, 2007)

Na minha especializacd@o (EA para conservagdo do Pantanal) estudei muito sobre o
assunto (professora, EEOM, 2007).

Sou bem orientada, vejo isso diariamente, na televisdo, internet e até mesmo na
escola (estudantes, EEOM, 2007)

[...] me sinto apta devido as leituras e experiéncias vividas (prof. EMJP,2007).

Eu estou preparada sim por caso que eu ja aprendi na minha casa e na escola; Eu
ja sei como € trabalhar em ambiente porque nos ja foi ne um passeio aqui por perto
da escola; porque nbs ja estudamos sobre a educagdo ambiental. (estudantes,
EMJP, 2007)

De forma geral, a analise dos dados apontaram para a necessidade de formacéo para
trabalhar a EA na escola. Ha aqueles que justificaram estar preparados e revelaram que
obtiveram conhecimento sobre o meio ambiente pela televisdo, através dos livros didaticos e
da experiéncia do cotidiano. Medina & Santos (2003, p. 70) destacam que 0s conhecimentos

(televisdo, leituras, imprensa) incorporados sdo oriundos de “concepgdes ingénuas”. Esta
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fonte de formacdo dos educadores pode até contribuir, porém, pode ser insuficiente para
trabalhar uma EA critica e transformadora da realidade social.

A maioria dos professores da EEOM declarou ndo estar preparada. Entdo, como
podem os estudantes da mesma escola estarem preparados para tal, haja vista que as principais
fontes de formagdo provém do ensino formal? Ou ainda, se 0s meios de comunicagao
(televisdo, internet) estdo a todo instante inculcando a ideologia de uma “EA ingénua” sem
uma “consciéncia critica”, conforme destaca Segura (2001).

Os estudantes do EEOM, em sua maioria, demonstraram nas respostas mais
intencionalidade para aprendizagem e desejo para acdo ambiental do que estarem preparados
formalmente para pratica da EA. Eles consideram sua formagdo de educagdo ambiental
suficiente para um trabalho t&o complexo como a educaco ambiental. E necessario efetivar e
melhorar a politica de formacdo em EA, para que os professores possam trabalhar com
estudantes.

Uma professora da EMJP ressalta que o trabalho de conscientizacdo da preservagao
deve partir dos pequeninos que ainda estdo em formacao. Entretanto, se for pensar em formar
as criancas de hoje, para esperar que as mesmas conservem o ambiente no futuro, até 14, os
adultos ja o destruiram. Mesmo porque, quem mais destréi o ambiente sdo os adultos, e ndo as
criangas. Assim, é necessario fortalecer a EA nos espacgos para formacdo em todos os niveis
de ensino (educacdo infantil, ensino basico e superior), em todas as faixas etérias e nas
modalidades de ensino: formal (escolar), informal e ndo-formal (ndo escolar), conforme
destacam o0 BRASIL (2004) e Leonardi (1997).

As professoras da EMJP alegaram que estdo preparadas em fungéo das leituras, das
experiéncias e de pesquisas realizadas com os estudantes. Porém, estas Unicas fontes de
conhecimento e (in)formacdo sdo insuficientes para formar o educador ambiental para sua
pratica pedagogica critica e transformadora. Alguns professores sentem-se satisfeitos pelo
conhecimento que tém, enquanto outros, buscam incorporar novos conhecimentos para
auxilia-los em sua pratica pedagogica, conforme destaca Chinalia (2006). E necessario
repensar sobre a qualidade formal da fonte de conhecimento e das pesquisas realizadas pelos
professores da escola, e também é fundamental a participagéo coletiva nas acdes educativas e
avaliacdo das praticas educativas.

Enfim, hd uma necessidade de formacdo continuada em EA para professores da
escola, para contribuir com a implementacdo de propostas com fundamentos teorico-
metodoldgicos e, assim, evitar atividades educativas de forma pontual e somente para

aquisicdo de conhecimentos ecoldgicos. Para Guimaraes (2004, p. 29 - 30), precisa-se de
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maior “engajamento dos professores e da politica educacional para enfrentamento dos

desafios socioambientais no Pais”.

4.2 Concepcéo de Natureza, Meio Ambiente e Educagdo Ambiental: a tendéncia revelada

As andlises das categorias de concep¢do de natureza encontradas nesta primeira
técnica da pesquisa foram baseadas no trabalho de Tamaio (2002) e as de educacdo ambiental
e meio ambiente, nas concepg¢des de Sauvé (2003, 2005).

Foram identificadas, nas respostas dos 04 grupos participantes da pesquisa, 07

categorias de natureza, conforme observado na tabela 5:

Tabela 5 — Concepc¢éo de natureza dos participantes da pesquisa

Escolas EEOM EMJP |
Categorias/participantes Professores Estudantes Professores Estudantes
Natureza % % % %
Naturalista 47,8 61,6 71,4 44
Utilitarista 17,4 15,1 14,3 8
Romantica - 9,3 - 28
Generalista 17,4 3,5 - 12
Socioambiental 8,7 3,5 - 8
Sagrada 4,3 5,8 - -
Ambiente - 1,2 14,3 -
N&o respondeu 4,3 - - -
Total 100 100 100 100

O resultado na tabela 5 apresenta uma tendéncia predominantemente naturalista de
natureza (47,8% dos professores e 61,6% dos estudantes da EEOM; 71,4% dos professores e
44% dos estudantes da EMJP). Nesta categoria, consideram o espaco e 0 meio natural
preservados e intocados pelo ser humano, o habitat dos animais, os aspectos biofisicos (fauna,
flora, verde, rios, lagos, ar puro), conforme Tamaio (2002), e as respostas que melhor

identificam esta categoria sao:

E o ecossistema formado por seres vivos, plantas, rios, mares, animais, etc
(professoras. EEOM, 2007).

Espaco natural sem acgdo antrdpica; modo natural intocado; meio natural
preservado (fauna e flora), o natural sem criacdo humana (Estudante, EEOM,
2007).

Elementos naturais (biofisicos); As arvores, as flores, 0s rios; um ar puro e gostoso,
e 0 ar as arvores os passaros (Estudante, EEOM, 2007).
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Em segundo lugar, em termos percentuais, a tendéncia utilitarista apareceu entre 03
grupos de participantes (17,4% de professores e 15,1% de estudantes da EEOM; 14,3%
estudantes da EMJP), conforme a resposta que melhor representa a categoria: A coisa mais
preciosa de nossas vidas pois precisamos das arvores para respirar, da agua para beber, da
terra para plantarmos e colhermos nosso alimento (estudante da EEOM); é tudo aquilo que a
Terra nos oferece (professora da EMJP). Nesta tendéncia, a natureza é vista como fonte de
recurso para usufruto e sobrevivéncia humana (a dgua para beber, o plantar e o respirar). Nesta
categoria, predomina a visdo “antropocéntrica” de natureza “fornecedora de vida”, conforme
mencionado por Porto-Gongalves (2002), Tamaio, (2002) e Guimardes (2006).

A categoria de natureza romantica também aparece, em segundo lugar, entre 0s
estudantes da EMJP e, em terceiro lugar, na concepcdo dos estudantes da EEOM. Nesta
tendéncia, a natureza é enaltecida pela beleza, maravilha e alegria transmitidas por ela,

conforme destacaram as respostas:

Uma coisa bonita que todas as pessoas que soubesse valorizar a nossa natureza seria
muito bom para todos (Estudante, EEOM, 2007).

O ecossistema, tudo de mais puro e bonito que ha ao nosso redor (Estudante, EEOM,
2007).

Linda, bonita, maravilhosa, Que fasis (faz) a gente fica alegre, E onde tém plantas
rios coisas, maravilhosas da natureza (Estudante, EMJP, 2007)

A categoria de natureza de tendéncia sagrada apareceu unicamente entre 0S
professores e estudantes participantes da escola Onze de Margo, conforme revelada nas duas
respostas respectivamente: E uma dadiva de Deus, porém pouco preservada pelo homem, que
sempre a destréi; Um lugar tranquilo, abencoado, é onde vive 0s animais e varias arvores.
Desta forma, para estes participantes, ela é dadiva, aquilo que Deus nos presenteou, um espaco
sagrado e abencoado.

Com menores indices percentuais, a concep¢do de natureza socioambiental (8,7%
professores e 3,5% estudantes da EEOM) é relevante porque revelou a visao social, além do
aspecto natural da natureza. Desta forma, o ser humano, enquanto ser social e cultural, é parte
integrante da natureza. As respostas enfatizam a relacdo humana, cultural e biofisica, como: E
0 conjunto das relagdes animais, flora e homem correlacionando com os fatores abidticos e/ou
nédo (professora EEOM), as plantas, os animais, seres humanos (social) que fazemos parte dela
(estudante EEOM).
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Portanto, a tabela 4 demonstrou, em termos percentuais, a predominancia da
concepgdo naturalista para os quatros grupos de participantes. Os dados demonstraram que ha
um maior numero de categorias na escola Onze de Marco quando comparados com a do Jardim
Paraiso. A visdo romantica apareceu entre o0s estudantes das duas escolas. Um dado
interessante para trabalhar a EA com os estudantes, que ainda, possivelmente, ndo estéo
totalmente corrompidos pelo utilitarismo oriundo da vertente predominante econdmica e social.
A visdo romantica pode ser utilizada para o desenvolvimento de atividades de EA para
sensibilizacdo dos estudantes e comunidade escolar. As categorias identificadas reforcam a
necessidade da discussao para fortalecer a identidade com o natural e estabelecer uma nova
relagdo com a natureza mais harmonica.

Na concepcdo de meio ambiente foram identificadas 07 categorias de analise da

concepcao de meio ambiente, conforme demonstrada na tabela 6:

Tabela 6 — Concepg¢do de meio ambiente dos participantes da pesquisa

Escolas EEOM EMJP |
Categorias/participantes Professores Estudantes Professores Estudantes
Meio Ambiente % % % %
Lugar para viver 34,9 454 57,1 8
Natureza 4.3 20,9 28,6 52
Sistema 39,1 13,9 14,3 12
Biosfera 13,1 3,5 -
Recurso 4,3 10,5 8
N&o elucidado 4,3 - - 4
Generalizante - 5,8 - -
Problema - - - 16
Total 100 100 100 100

A tabela 6 mostra a predominancia da categoria de meio ambiente como “lugar para

% ¢

viver”, “natureza” e “sistema” presente nos trés grupos de participantes. Os maiores indices
percentuais da categoria de meio ambiente como “lugar para viver” em 34,9% dos professores
e em 45,4% dos estudantes da EEOM, e 57,1% dos professores da EMJP, conforme as

respostas abaixo:

E o lugar onde vivemos, nosso habitat (Professora/EEOM);

O meio em que todos nés vivemos, seja na cidade, no campo, etc.; o local onde
vivemos diariamente, ou seja, em casa, ha rua, na escola ou em outros lugares; o
espaco em que vivemos, por exemplo: nossa casa, escola, natureza, etc
(Estudante/EEOM).

O nosso local de vivéncia (professora/EMJP).
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Nesta concepcao, os participantes destacaram os diferentes espacgos do ambiente rural
e urbano da vivéncia humana. E, ainda, mencionaram nesta categoria o “habitat especifico do
ser humano”, identificado também por Dulley (2004). Observa-se a predominancia de uma
concepcao antropocéntrica, conforme discutido nos trabalhos de Fernandes, Cunha e Marcal
Junior (2003); Oliveira (2006); Guimaraes (2005), entre outros autores.

Outra tendéncia revelada pelos professores da EEOM foi 0 meio ambiente como
sistema, com 39,1% ressaltando o aspecto ecologico e a relagdo com o social e politico,
conforme as respostas seguintes: o conjunto que engloba o espaco, rios, lagos, a flora, a
fauna, seja em numa floresta, mata, ou na cidade, vilarejos, 0 meio ambiente € lugar em que
vivemos; tudo aquilo que nos circunda, é vida e a relacdo entre ela, o natural, social e
politico. Estas duas respostas destacaram a multidimensionalidade (dimensdo natural, social,
politica, urbana) do ambiente, conforme destacaram Morin (2003) e Leff (2003, 2006).

E, também 52% dos estudantes da escola EMPJ descreveram o meio ambiente como
natureza, conforme mostraram as respostas: para mim o meio ambiente é a natureza, 0s
animais, as matas, 0s rios e a terra; cuidar da natureza. Para estes participantes, meio
ambiente sdo as matas, plantas, rios, terra.

Dentre a categoria identificada com pouca representatividade entre os quatros grupos
de participantes, 5,8% dos estudantes da EEOM destacaram a tendéncia de meio ambiente
generalizante quando citaram: tudo que nos cerca e ao nosso redor. E, também, 16 % dos
estudantes da EMJP consideram o meio ambiente como problema quando mencionaram o
desflorestamento e as ameacas a salde humana devido a presenca do lixo, conforme
identificado nas respostas: pra mim o meio ambiente é o desmatamento que desmata as

arvores do rio as planta; um lixo que é meio ambiente puro perigo com todos fica doente.

Tabela 7 — Concepc¢éo de Educacdo Ambiental dos participantes da pesquisa.

Escolas EEOM EMJP |
Categorias/participantes Professores Estudantes Professores Estudantes
Educacdo ambiental % % % %
Conservacionista/recursista 74 86,1 85,7 40
Humanista 17,4 2,3 - 24
Naturalista 4,3 - - 4
Cientifica 4,3 - - -
Resolutiva - - 14,3 4
Critica social/praxica - 3,5 - -
Moral/ética - 23 - 4
N&o elucidado - 3,5 - 24
N&o responderam - 2,3 - -
Total 100% 100% 100% 100%
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Na concepgéo de EA foram identificadas 07 categorias, conforme mostra a tabela 7.
A maioria das categorias apontou a corrente da educacdo conservadora (conservacionista,
humanista, naturalista, cientifica, resolutiva, moral/ética) e 01 transformadora (critica
social/praxica), conforme Sauvé (2005).

Em termos percentuais, a tendéncia conservacionista/recursista predominou entre os
4 grupos participantes da pesquisa entre 86,1% dos estudantes e 74% dos professores da
EEOM, e entre 85,7% dos estudantes e 40% dos professores da EMJP, conforme se destaca
nas respostas: conhecer 0s nossos potenciais naturais e o cuidado que devemos ter na
utilizacdo desses recursos etc (proff EEOM, 2007). As respostas apontam para uma
“educacdo racional” que visa a aquisicdo do conhecimento para conservagdo dos recursos
naturais. Outras respostas destacaram a EA para conscientizacdo com fim de preservar 0 meio
ambiente/natureza, conforme as respostas: conscientizagdo para preservacdo da natureza,
uma educagdo voltada para o cuidado, o zelo, a protecdo do meio ambiente (professora.
EMJP, 2007).

Ainda, podemos observar a mencdo a EA conservadora/tradicional
“comportamentalista”, criticada por Tozoni-Reis (2005), Guimardes (2004), Carvalho (2004),
Layrargues (2002) e Lima (2005), conforme observado em: [...] mudanga de comportamentos
relacionados ao meio onde esta inserido (profé. EMJP, 2007).

Em segundo lugar, em termos percentuais, a tabela mostra que 24 % dos estudantes
da EMJP e 17,4% professores da EEOM revelaram a concep¢do humanista, 14,3% resolutiva
para professores do EMJP e 3,5%, a critica social/praxica entre estudantes do EEOM.

A ltima categoria traz contribuicdo interessante para a educacdo ambiental
inovadora porque aponta a reflexdo da realidade e o planejamento das acdes coletivas (equipe)
para conservar 0 meio ambiente/natureza. Esta tendéncia permite a participacdo democréatica
das pessoas nos espacgos para reflexdo sobre as questfes socioambientais. Duas respostas
confirmam esta tendéncia: a reflexdo da situagdo do ambiente em que vivemos e tomar
providéncias para melhorar isso (ambiente) e “montar uma equipe e planejar algo para que
todos ajudassem a colaborar com alguma coisa preservando a natureza e o meio ambiente. A
reflexdo pode ser o ponto de partida para discutir e explicitar as contradi¢fes do atual modelo
de civilizacdo e da relacdo sociedade-natureza (Quintas, 2004, p. 132) e contribuir com a
transformacédo da realidade socioambiental, conforme Loureiro (2004), Guimarées (2004) e
Carvalho (2004 b).
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Em sintese, a EA nasceu de uma tradi¢do naturalista (CARVALHO, 2004 b) e
perdura até os dias atuais. Desse modo, esta concepcdo conduz a uma prética de educacdo
conservadora ndo condizente com a mudanca da realidade socioambiental.

A concepcdo de EA moral/ética e a de natureza romantica foram identificadas pelos
estudantes das duas escolas. A concepcdo critica social/praxica apareceu somente para 0S
estudantes do EEOM.

Entre os estudantes da EMJP, preponderam a concep¢do de meio ambiente como
natureza e a de natureza naturalista com respostas similares. A concep¢do meio ambiente
como problema foi evidenciada somente entre os estudantes do EMJP e a concepcdo de
educacdo ambiental resolutiva foi identificada somente entre os professores e estudantes da
EMJP.

Na concepcdo de EA foram notados os termos recorrentes relacionados aos aspectos
conceituais (ensinar, conhecer, aprender), procedimentais (ndo sujar, ndo poluir) e atitudinais
(respeito a vida e ao ambiente, conservar) evidenciados no campo educacional.

Os resultados demonstraram  concepcGes hegemonicas  antropocéntricas
(utilitario/recurso) e a dicotomia meio ambiente/natureza nas trés concepcdes identificadas
pelos participantes.

Nas respostas dos participantes (professores e estudantes das escolas) sobre a
concepgdo de meio ambiente, assim como de natureza, foi evidenciada a questdo da
espacialidade (espaco, lugar, local). A concepcdo de meio ambiente abarcou os elementos
constituintes de natureza e menciona o espaco para sobrevivéncia humana (lugar para viver),
enquanto que na concepcdo de natureza, 0 espago € para 0S organismos ndo-humanos e quase
ndo é mencionada a insercao do social (humano) nesta natureza.

A concepcdo de natureza relaciona-se com 0s aspectos ecoldgicos considerados
como parte constituinte do meio ambiente. E ambas as concepgOes revelaram ideias
antropocéntricas identificadas nas categorias de natureza utilitarista e de meio ambiente como

recurso e lugar para viver.

4.3 A Proposta Pedagdgica e Educagdo Ambiental Escolar.

A tabela 8 procura saber, na opinido dos participantes, se a proposta pedagogica
contempla a EA na escola da pesquisa:



Tabela 8 — A proposta pedagogica e a EA na escolar
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Escolas EEOM EMJP |
Categorias/participantes Professores Estudantes Professores Estudantes
Sim. 78,3 % 57,7 % sim. 85,7 % sim 60 % sim.
Nao 17,4 % nao. 37,6 % nao. 14,3 % nao 40 % nao.
N&o souberam responder 4,3 % 4,7 % ndo - -
Total 100 100 100 100

Conforme mostra a tabela 8, a maioria dos participantes diz que a proposta
pedagdgica da escola contempla a educacdo ambiental, enquanto a minoria, ndo. A pratica da
EA ndo esta relacionada diretamente com a proposta pedagdgica das escolas pesquisadas e
que serdo discutidas em outro momento nesta pesquisa. Um percentual significativo de
professores e estudantes da EEOM ndo soube responder e justificou que chegou recentemente
a escola. Enguanto outros, mesmo aqueles que estdo ha mais tempo, desconhecem a inclusao

da educacdo ambiental na proposta.

4.4 A Opinido dos Participantes sobre a Importancia da Educacdo Ambiental na Escola

Esta questdo da pesquisa procurou entender, a partir da opinido dos participantes, a
finalidade e a importancia da educagdo ambiental nas escolas, conforme observado na tabela 8

seguinte:

Tabela 9 — A importancia da pratica da E. A. na escola na opinido dos participantes da pesquisa na escola

Categorias/ % | Afirmativa | Justificativa da introducéo da EA escolar.
participantes
Professores | 87 | Sim Objetivos da EA: formar, educar, conscientizar, sensibilizar,
do EEOM respeitar, planejar,
Relevancia para vida humana e globalizagéo
Fragilidades da EA na escola: acdo individualizada e pontual
13 | N/R N&o responderam
Estudantes | 100 | Sim Objetivos da EA: conhecer/aprender (cognitivo), conscientizar
do EEOM (procedimentos) e preservar (atitudes).
Acéo coletiva
Professores | 71, | Sim Objetivo da EA: conhecer, informar, orientar, refletir, discutir e
do EMJP 4 conscientizar.
28, | N/R N&o responderam
6
Estudantes 100 | Sim Conhecer/aprender /preservar:
do EMJP Relevancia socioambiental
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No geral, a tabela 9 demonstra que a maioria dos quatro grupos de participantes da
pesquisa revelou a importancia da EA para alcancar determinados objetivos, dado que
também foi constatado nos resultados da concepcdo de EA.

Os 87% dos professores participantes do EEOM revelaram a necessidade da inser¢éo
da EA escolar para formar e conscientizar o cidaddo, para sensibilizar e desenvolver atitudes
de respeito ao meio ambiente, e também para a vida humana e por causa da globalizacdo

mundial, conforme as respostas:

Ja se trata de uma modalidade educativa é necessario e importante trabalha - la na
escola pois precisar formar cidaddos conscientes sobre 0 assunto

Porque precisamos desenvolver em nossos educandos o respeito para com o meio
ambiente e sensibiliza-los para olhar o meio ambiente como parte de sua vida.
Porque a natureza/o ambiente é fundamental para nossa vida

No mundo globalizado n&o ha como n&o trabalhar educagdo ambiental.

As fragilidades e deficiéncias nas acGes educativas justificam a necessidade e
importancia da insercdo da EA. Deste modo, os professores do EEOM destacaram que as
acOes sdo individualizadas e pontuais, conforme criticas de Godoy (2005), Medina & Santos
(2003), conforme as respostas:

Acredito que o que dificulta para exercer a Educacdo Ambiental na minha escola,
parte da individualidade, ou seja, cada professor realiza somente seu trabalho

S6 trabalha a educacgédo ambiental na semana do meio ambiente

Devido o fato de ser lembrado somente nas datas comemorativas.

Este resultado e outros revelados na pesquisa demonstram a necessidade da reviséo
das praticas de EA. Por outro lado, 13% dos professores da EEOM ndo responderam
certamente porque esqueceram ou entdo porque desconhecem a relevancia da EA na escola.

Todos (100%) os estudantes da EEOM destacaram a importancia da educacao
ambiental para ‘“conscientiza¢do e preservacdo” do ambiente, conforme revelado nas

respostas:

Pelo motivo de termos um rio préximo a nds assim preservamos

Porque ajuda na preservagdo do meio ambiente

Pois na escola aprendemos variados tipos de coisas e através desse conhecimento,
conscientizar os alunos sera mais facil

Porque com a educacdo ambiental os jovens tém mais consciéncia sobre a natureza.
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De acordo com Segura (2001, p. 103), um dos “objetivos mais recorrentes das
atividades de Educagdo Ambiental é conscientizar para preservacdo, o que denota a mediacao
de alguém ou algo como condutor do processo de formagao de consciéncia preservacionista”.
Neste sentido, podemos entender que ha idéia de uma EA como instrumento de
conscientizagcdo dos estudantes para que estes possam fazer o0 mesmo com outros para
desenvolver atitudes de respeito e conservacdo ambiental. Marin (2003) discute a tendéncia do
emprego do termo sensibilizacdo na educacdo ambiental, além da conscientizacdo, para que se
possa alcancar melhores resultados nas agdes quando empregado de forma criativa e
inovadora.

Para alcancar melhores objetivos na educagdo ambiental, um estudante do EEOM
mencionou a importancia da acdo coletiva como indicador para EA critica transformadora.
Para este participante, é preciso romper com o pensamento individualizado e pensar nas agdes
coletivas (também identificado na concepcao de educacdo ambiental - item 4.1) para obtengéo
de melhores resultados educativos. Sendo assim, o discurso revelou a necessidade de acGes
coletivas condizentes com a educacdo transformadora defendida por Barcelos (2008),
Loureiro (2004); Guimardes (2004), Carvalho (2004 a), Layrargues (2002); Segura (2001) e
colaboradores, e conforme a resposta: para acabar com um pensamento individual e passar
para o coletivo, nem tudo s6 eu posso fazer, mas se formos nos, temos resultado.

Na EMJP, 71,4% dos professores justificaram a necessidade da insercdo da EA para
“repassar informag¢@o” & familia e a comunidade sobre a maneira certa de agir para preservar,

bem como orientar as criangas para o futuro melhor, conforme as respostas:

Os nossos alunos, certamente, apds os estudos repassardo aos familiares e
comunidades, o jeito certo de agir para preservar. O individuo necessita saber
viver no seu meio sem agredi-lo.

Sabemos que a agdo do homem é o ponto principal sobre a natureza. Ent&o
devemos estar orientando as criangas para que tenhamos um futuro melhor.

Outro resultado revelado pelos professores do EMJP refere-se a necessidade da
reflexdo, discussdo e conscientizacdo dos estudantes para conservagdo ambiental, conforme

descrito nas respostas:

Precisamos preparar, ou melhor, levar nossos alunos a uma profunda reflexdo e
conscientizacio da importancia da conservagdo do Meio ambiente,

A Educacao Ambiental é de suma importancia, uma vez que temos que possibilitar
aos educandos reflexdes e discussdes sobre o meio.
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A questdo da conservacdo do meio, como se observa, é destacada pelas professoras
participantes da EMJP, para reflexdo e discussdo, porém, ndo se sabe como esta pratica
educativa acontece na escola, haja vista que estas e outras repostas anteriores destacam a
conscientizacdo, que pode ser interpretada como paradigma de EA, exclusivamente, como
forma de adquirir, repassar ou transmitir informagdo no contexto escolar, conforme critica
Loureiro (2004), Marin (2003), Manzano & Diniz (2004) e Segura (2001).

Todos os estudantes da EMJP destacaram a importancia da EA para ensinar,

aprender, cuidar, preservar 0 meio ambiente para as pessoas, conforme as respostas:

Ensinar os alunos sobre lixo;

Porque nos devemos aprender mais sobre o meio ambiente e saber algumas coisas
que nos devemos e ndo devemos.

Porque é bom pra nés porque é bom o ambiental

Porque nos precisamos preservar o meio Ambiente e a natureza

Porque nés temos que cuidar da planta

Neste sentido, é importante discutir a funcdo da escola e refletir, aprofundar as
informacdes e transformar em conhecimento académico (Tristdo, 2004) durante as praticas.
Corrobora Gadotti (2005, p. 242), quando menciona que a “reflexdo critica ndo basta, como
também ndo basta a pratica sem reflexdo sobre ela”. Se 0s professores propiciarem momentos
para didlogo e reflexdo sobre a pratica da EA, pode haver mudancas efetivas nas relacdes
humanas com o ambiente. E, finalmente, 28,6% dos professores ndo responderam a esta
questéo.

Salvo algumas excec¢des de professores do EMJP e estudantes do EEOM, o discurso
revelou uma prética educativa tradicional baseada na logica linear que visa aquisi¢do de
conhecimento e conscientizacdo para preservacdo, conforme critica Tristdo (2004).
Entretanto, somente o conhecimento ndo é suficiente para transformar a realidade
socioambiental. Mas, um estudante da EEOM mencionou a importancia da acdo coletiva
como importante indicador para EA transformadora, enquanto os estudantes da EMJP
revelaram a importancia da EA para preservacdo do ambiente/natureza e relagdo humana, sem
destacar a conscientizacao.

Em sintese, na opinido da maioria dos participantes, a insercdo da EA nas duas
escolas é relevante dada a necessidade da formacdo do cidaddo, de educar as pessoas para
despertar atitudes de respeito a vida e ao ambiente e, ainda, para protecdo (ndo destrui-lo),

para refletir, discutir, conscientizar e sensibilizar para conservar o0 meio ambiente.
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Compreendemos a importancia da EA para formacdo do cidaddo critico e politico para
conviver de forma mais sustentavel no ambiente. Mas, € preciso repensar a cidadania atual e
sensibiliza-la para que possa participar ativamente e intervir nas questdes socioambientais. E
ainda, que as nossas acGes em EA ndo sejam unicamente a de conscientizacdo, que é
entendido, por muitos professores, como sinénimo de repasse de conhecimento e/ou de
instrugdo puramente comportamental aos estudantes. Layrargues (2001), Segura (2001),
Marin (2003), Manzano & Diniz (2004), Tristdo (2004) e outros, criticam as praticas
recorrentes em EA ou da dimensdo ambiental escolar, que tém como finalidade conhecer ou

conscientizar as pessoas para conservar 0 ambiente ou para conscientizacao ecoldgica.

4.5 A Escolha da Tematica ou Contetdo Ambiental Trabalhado na EA nas Escolas

Com esta questdo pretendeu-se ver qual seria 0 tema ou conteddo ambiental sugerido
pelos participantes da pesquisa para trabalhar EA. Neste sentido, perguntamos qual o tema
ambiental que gostariam que a escola trabalhasse? E por qué?

A tabela 10 apresenta os temas ambientais indicados para pratica da EA escolar:



Tabela. 10. Sugestédo de tema ambiental para pratica da EA escolar
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Participantes| % Categorias | Tematicas ou contetdos indicados | Justificativa
/escolas para EA
Professore | 52,1 | Local: Rio Paraguai, lixo na escola e na | Potencial (recursos) e
s cidade. problemas ambientais
EEOM 30,4 | Geral: Etnografia saberes, historia | Potencial
ambiental, cidadania e meio | (conhecimento)
ambiente; ética e EA informal.
13,1 | Global: Aquecimento da terra Problema Planetario
4,3 NR N&o responderam N&o justificaram
Total 100 | - - -
Estudantes | 44,2 | Local: Rio Paraguai, agua; lixo urbano, | Problemas e potencial
EEOM poluicdo e assoreamento, fauna e | (recursos)
flora, pesca e. extincdo de espécie.
24,5 | Geral: Meio ambiente/natureza, EA formal. | Problemas
9,4 Local/ Queimadas/ floresta e o | Problema
regional: desmatamentos da Amazonia.
9,4 Global: Aquecimento do Planeta:- Problemas.
10,5 | N/Se N/R N&o souberam e ndo responderam -
Total 100 - -
Professore | 42,8 | Local: Lixo (coleta seletiva) e pesca Potencial (recursos) e
S problema
EMJP 28,6 | Geral: Meio ambiente, salde, alimentos e | Problemas
relacdo pessoal.
28,6 | Local/ Queimadas Problema
regional:
Total 100 | - - -
Estudantes | 62,5 | Local Rio Paraguai, a fauna e flora, lixo Potencial e problemas
EMJP 24 Geral EA para vida, alimentacdo, saude e | Potencial
a natureza.
12,5 | NR N&o elucidado
Total 100 - -

Conforme a tabela 10, os temas indicados correspondem as “potencialidades” e

“problemas ambientais” (Medina & Santos, 2003). Ha predominéncia da escolha de contetido
ou tema como problemas ambientais, aproximando-se da discussdo sobre concep¢do do
ambiente como problema para ser resolvido, conforme discutido por Sauvé (2005). Em
termos percentuais, o tema local (rio Paraguai, flora e fauna, pesca, extingcdo de espécies,
assoreamento poluigdo, os residuos solidos) predominou em termos percentuais citados por
52,1% dos professores e 44,2% dos estudantes da EEOM, e entre 42,8 % dos professores e
62,5% dos estudantes da EMJP.

De acordo com as analises das respostas, a tematica ambiental escolhida para a
pratica da EA nas escolas € aquela do contexto: local, regional, global (Medina & Santos,
2003) e geral. O tema global (aguecimento do Planeta) foi indicado somente na escola EEOM
(13,1% dos professores e 9,4% dos estudantes) e estava sendo discutido com os estudantes

pelos(as) professores(as) de Fisica e Quimica da escola, no periodo da coleta dos dados. Entre
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os temas ambientais citados na EMJP, foram além dos problemas ambientais, como a
conservacao do rio Paraguai e do ambiente, temas como saude e religido.

De modo geral, os contetdos ou temas locais identificados pelos participantes da
pesquisa compreendem o rio Paraguai, a biodiversidade, a poluicdo, os residuos solidos e
assoreamento; temas gerais, como meio ambiente, cidadania, histéria ambiental, saberes,
salde, alimentos, entre outros; os temas regionais, a fauna e flora, queimadas, florestas; e os
temas globais, o aguecimento global e a destruicdo da camada de ozonio.

Os temas citados nas questbes foram bastante diversificados. Alguns mais
especificos e recorrentes (residuos solidos), outros mais genéricos (meio ambiente, histéria
ambiental e saberes, cidadania, desenvolvimento sustentavel) e aqueles relacionados com a
experiéncia profissional dos participantes. Os participantes da pesquisa indicaram as
tematicas, conforme mostra a tabela anterior, em funcéo da necessidade da conscientizacéo,
de sensibilizacdo, da valorizacdo dos recursos, da preservacdo do rio e da reducdo dos
problemas ambientais.

Os residuos solidos, por sua vez, foram questdes “corriqueiras e recorrentes”, que
tém sido motivo de preocupacdo da(s) escola(s), conforme constatado por Segura (2001),
Tristdo (2004). Alguns temas escolhidos pelos professores da EEOM estéo relacionados com

a especialidade da formacao académica e area de atuacao docente.

4.6. Tema Rio Paraguai na Proposta Pedagdgica da Escola

Os dados apresentados a seguir procuram saber dos participantes se a proposta

pedagdgica da escola contempla o tema-rio Paraguai, conforme destaca a tabela 11.:

Tabela 11 — O tema rio Paraguai na proposta pedagégica na escolar

Escolas EEOM EMJP |
Categorias/participantes | Professores % | Estudantes % | Professores % |Estudantes %
Sim. 73,9 59,3 57,1 83,3
N&o 21,7 34,9 42,9 12,5
N&o souberam responder 4,4 5,8 - 4,2
Total 100 100 100 100

Em termos percentuais, a tabela 11 demonstra que a maior parte dos participantes
(73,9% dos professores e 59,3% estudantes da EEOM, 57,1% dos professores e 83,3% da
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EMJP) considera que a proposta pedagogica da escola trabalha com temas relacionados com

rio Paraguai, conforme as respostas:

Como temas transversais: poluicdo, preservacdo e lixo, queimadas, etc; trabalha
toda bacia de planicie e sua diversidade socioambiental do rio Paraguai; nao
podemos trabalhar apenas com o rio Paraguai e sim com toda a bacia ou sub-bacia
hidrografica; Escola e meio ambiente, conservacao do rio Paraguai, cidadania e
rio Paraguai (Professora EEOM)

Os esgotos da cidade desagua no rio Paraguai, preservacédo do rio (Estudante da
EEOM).

Principalmente na época dia do meio ambiente e FIP, entre os quais, preservacdo
das espécies, poluicdo do rio e importancia deste p/ a nossa sobrevivéncia.
(Professora da EMJP)

Sobre os peixes, mostrando as espécies; com a agua; cuidando do rio e dos animais
e chamando para cuidar tambem (Estudantes da EMJP)

Para 73,9 % dos professores da EEOM, a proposta pedagdgica trabalha com o tema
de forma indireta e isolada, nas disciplinas especificas (Geografia, Historia Biologia), e
pontual durante os eventos e datas comemorativas (Semana do Meio Ambiente e Dia do rio

Paraguai) conforme as respostas abaixo:

Especificamente ndo

Indiretamente a proposta ambiental

N&o existe uma proposta. Esse tema é tratado dentro das disciplinas (Historia,
Geografia, Biologia)

De certa forma sim, mas sdo trabalhos mais isolados, de alguns professores/as em
suas disciplinas especificas

Quando trabalha, é discutido em eventos como: Dia do meio ambiente, rio Paraguai
etc.

Os dados revelaram que os temas relacionados ao rio sdo trabalhados de forma mais
geral (bacia do rio e planicie do Pantanal, meio ambiente e cidadania) e outros especificos
(poluicéo, lixo, peixes, mata ciliar, agua, peixes, animais).

Os professores da EEOM revelaram a inexisténcia de uma proposta politico-
pedagdgica efetiva que contemple o tema especifico-rio. A abordagem do tema ambiental
nesta escola aproxima-se a de Manzano & Diniz (2004, p. 167), que acontece na “perspectiva
conteudista” que cabe no curriculo com dia e hora para ser tratado.

Pode-se observar na tabela 10 uma porcentagem significativa de participantes da
pesquisa que acreditam que a proposta ndo contempla o tema-rio ou desconhecem, conforme

observado nas respostas: Nao tenho conhecimento; Estou ainda tomando ciéncia da proposta;
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Eu ndo sei dizer, sou nova aqui na escola. Seria bom, s6 que ndo ouco falar nesta questdo do
nosso rio, ndo seria bom, seria 6timo se a escola trabalhasse né, s6 que a escola néo
interessa.

Na opinido de alguns participantes, o tema “rio” ¢ contemplado na proposta
pedagogica, para outros nao, e, ainda, é desconhecido por outros. Assim, se mostra importante
na discussdo do tema em questdo com a comunidade escolar, para avaliar a necessidade da
sua insercdo. Reforcam Medina & Santos (2003, p. 161) que os “pontos de entrada da
dimensdo ambiental, em alguns momentos, refletem contetidos basicos pertinentes a cada area
das diferentes disciplinas no curriculo escolar”. Enfim, em outros momentos, ha indicacGes de
atividades e estratégias pedagogicas para agdo educativa. E, finalmente, “refletem a listagem
de assuntos que ora se relacionam com os problemas, ora com as disciplinas, sem, contudo,

demonstrar inter-relac@es para o tratamento da questdo ambiental”.

4.6.1 A Importancia da Insercdo do Tema “Rio Paraguai” no Curriculo da Escola

As categorias reveladas na tabela 12 indicaram a importancia da entrada do tema-rio

no curriculo da escola, conforme se observa a seguir:

Tabela 12. Importancia da insercio do tema “rio Paraguai” no curriculo da escola
Y g

Participantes | % Afirmativa | Categoria/ Justificativa
/escola
Professores | 87 Sim Fonte de recursos (alimentacéo, recreacional) e relevancia cientifica
EEOM histérica e cultural.
4,3 Ndo Desnecessario porque o rio é estudado na disciplina de Geografia.
8,7 N/R N&o responderam
100 - -
Estudantes 98,8 Sim Problemas ambientais e necessidade da conservacéo
EEOM Fonte de vida e conhecimento

Sociocultural
Potencial natural

1,2 Nao N&o responderam
100 - -
Professores | 71,4 Sim Contexto sociocultural
EMJP -
Total 28,6 N/R N&o responderam e ndo explicaram.
100 - -
Estudantes 95,8 Sim. Necessidade da preservacao:
EMJP Relevancia cientifica (ecologia/historia).
Potencial ecoldgico/natural/cénico
4,2 N&o N&o gosta de ir ao rio.

100 = =
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Para 87% dos professores da EEOM, a insercdo da tematica é importante porque o rio
é fonte de recursos (alimentar, sobrevivéncia e recreacional), de conhecimento cientifico
(ecologico, historico), e ainda faz parte do contexto de vida social e cultural da populacéo

cacerense, conforme apresentado nas respostas:

Porque o rio Paraguai é a principal fonte de 4gua para nossa cidade. Sem falar das
riqueza do nosso rio como o0s peixes em abundancia

O Rio Paraguai embeleza a cidade, prové sustento para muitas pessoas de sua
populacéo, é fonte de lazer para outros tantos, é assunto polémico quando se trata
de porto (construcdo do Porto de Morrinhos), de via de escoamento de produtos
agricolas e etc. Assim, ele deve ser tematizado para construcdo de conhecimento
cientifico sobre o proprio rio e também propiciar uma discussdo socioldgica de sua
funcdo ambiental e econémica

Mas o rio Paraguai faz parte da vida da populacéo de Caceres.

Primeiramente historicizar a importancia do rio Paraguai & populacéo.

Ainda 4,3% dos professores do EEOM justificam ser desnecessario, porque o rio é
estudado na hidrografia do Brasil na disciplina de Geografia, conforme a resposta: Ja
estudamos o rio Paraguai quanto entramos na parte de Hidrografia do Brasil. E, por ultimo,
8,7% professores ndo responderam.

De acordo com as analises, 98,8% dos estudantes da EEOM defendem ser boa a
inser¢ao do tema “rio” para o reconhecimento dos problemas ambientais, bem como da

necessidade da conservacdo e valorizacdo do rio, conforme as respostas:

Justamente porque o rio Paraguai esta muito poluido

Ele merece ser muito valorizado pelas pessoas. Porque muitos o poluem jogando
lixos: as sacolas pléasticas, pneus etc. Entdo vamos valorizar

Para preserva- lo e ndo ocorra o risco da polui¢do acabar com ele e as aguas

Pois temos que preservar o que € nosso, nds necessitamos desse rio Paraguai para
sobreviver

Ele nos mostra a realidade dos problemas ocorridos a respeito do rio que € nosso
patrimdnio

Ha estudantes para os quais o rio € fonte de vida e sobrevivéncia da populacdo, e

também de conhecimento e descobertas, conforme as respostas:

Pois é a principal fonte de vida de nossa cidade.

E importante para sobrevivéncia de muitas pessoas.

Para descobri mais coisas sobre 0 nosso rio.

Por que assim conhecemos melhor, esse bem que é de todos.
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Enquanto isso, outros estudantes mencionam que o rio faz parte contexto local

(cidade) e da vida sociocultural, conforme revelado nas respostas a seguir:

Porque o rio Paraguai é nosso, esta na nossa cidade.

Porgque o Rio Paraguai é a nossa realidade, esta diante dos nossos olhos, e com isso
fica bem mais facil aprender a preservar.

Por que faz parte do nosso meio, incluem culturas, costumes e € uma coisa que
pertence a nds e devemos zelar disso.

E uma cultura do povo cacerense, além de ser um rio muito rico em satisfazer os
demais habitantes, que necessitam e para expandir a sua cultura.

O rio Paraguai € um rio que faz parte de nossas vidas; e ndo podemos perdé-lo por
acOes mal pensadas.

Os estudantes destacaram, ainda, a importancia do potencial natural do rio para
cidade: Pois essa é a nossa maior riqueza e patrimoénio, Ele é um “patriménio” natural de
nossa cidade, O Rio Paraguai € o principal cartdo postal de Caceres. Um outro estudante
respondeu que deve trabalhar o rio e outros contextos: Trabalhar com o rio Paraguai é bom
mais poderiamos também trabalhar outras coisas, apesar do rio ser a mae de Caceres. No
entanto, alguns estudantes ndo lembraram ou ndo justificaram. Enfim, 1,2% dos estudantes
disseram ser ruim porque ndo tém informacao acerca da insercdo deste tema.

Em sintese, os estudantes da escola EEOM justificaram a necessidade da insercdo da
tematica “rio” na proposta curricular escolar, em razdo dos problemas ambientais (poluicéo,
degradacdo), da necessidade de valorizacdo e preservacao e, também, em funcéo da fonte de
conhecimento, vida e sobrevivéncia da populacéo; e, ainda, por este fazer parte do contexto
sociocultural da populacéo local.

Para 71,4% dos professores da EMJP, é importante para trabalhar a realidade das
criancas (estudantes) e porque o rio faz parte do contexto de vida dos moradores locais,
conforme as respostas: E é preciso trabalhar com a realidade das criangas valorizando assim
0 conhecimento prévio de cada uma delas, por que o rio estd presente em nossa vida.
Confirmam isto Medina & Santos (2003, p. 162), dizendo que os professores ndo devem
“esquecer-se de explorar a vivéncia que o aluno traz para a sala de aula”.

De acordo com o0s 95,8% dos estudantes da EMJP, é boa a insercdo da temaética- rio-
na escola, dada a necessidade do cuidado e da preservacdo das &guas e do rio, conforme as
respostas: Para limpar o rio; Porque esta cuidando do rio Paraguai; Por que as pessoas
também tém que preservar os rios e limpar as aguas. E, também, devido a relevancia

cientifica para estudo e aprendizagem sobre o rio e, inclusive, para Historia: Porque nds
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quase ndo sabemos nada sobre ele; Porque é muito legal e a gente aprende mais; Por que a
gente ia la estudar sobre o rio Paraguai; Minha professora fala do rio; Bom porque nos
aprende a historia do rio Paraguai. Enquanto isso, outros estudantes responderam ser
importante por causa das potencialidades naturais/cénicas (peixes, vegetacdo, natureza,

beleza), conforme destacaram as respostas:

Porque eu acho o rio Paraguai muito bonito;

Porque o rio Paraguai tem muitas coisas boa como peixes arvores e muitas coisas a
mais.

E mui importante porgue é 0 nosso rio porque sendo n&o existiam peixes;

Porque nos observamos a natureza;

E por altimo, 4,2% disseram que ndo acham bom e alegam que ndo gostam de ir ao
rio: la no rio ndo gosto de muito ir la. Estes demonstraram uma rejei¢do, ou sentimento

topofoébico (Tuan, 1980) pelo rio.

4.6.2 Sugestdo de Tema para trabalhar o Rio Paraguai na EA escolar.

Os 4 grupos de participantes sugeriram diversos temas relacionados com o rio para
serem trabalhados na EA escolar conforme mostra tabela 13:

Tabela.13 Sugestdes de tema voltado para o rio Paraguai para pratica da EA

Escolas EEOM EMJP |
Categorias/participantes Professores % | Estudantes % Professores % | Estudantes %
Poluicdo (lixo/esgoto) 30,5 32,6 28,6 58,3

N/R 26. 31,3 8,4

Rio em geral e historia do rio - 14 - 8,4
Historia, geografia e economia e as 8,3 - -

potencialidades do rio.

Rio e a mata ciliar (preservacao), 30,4 - - -

peixes, natureza, uso sustentavel dos
recursos,

Mata ciliar - 22,1. -
(preservacgao/reconstituicao), animais,
pesca ilegal, assoreamento e hidrovia.
Rio e seres vivos (preservagao/ - - 71,4 -
conservacao), uso da agua, turismo,
beleza cénica.

Natureza, rio, animais, peixes e agua. - - 24,9

Total 100 100 100 100
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De acordo com as anélises das respostas, 30,5% dos professores(as) da EEOM
citaram o tema poluicdo (lixo e esgoto) para ser trabalhado na EA, conforme observado nas
respostas: Recuperacdo (reciclagem, destinacdo, tratamento) de lixo e esgoto [...]; Educacdo
ambiental sobre o lixo e a polui¢éo das aguas.

Enquanto isso, 30,4 % citaram a preservagdo da mata ciliar e do rio: Preservagéo da
mata ciliar no caso especifico das margens do rio; [...] preservacdo do mesmo (rio) [...] 7, uso
sustentavel dos recursos: Trabalhar o uso dos recursos do rio de maneira sustentavel”’, uso
sustentavel pela populacdo-principalmente pelos pescadores de barranco e pescadores
profissionais, cuidado com a pesca (pescar apenas para 0 consumo ou comercializagéo
legal); os peixes e a natureza: espécies de peixes do rio Paraguai; o respeito a natureza.

Outros 8,3 % descreveram o conhecimento dos aspectos historicos, geograficos e
econémicos do rio e suas potencialidades, conforme revelado nas respostas: Conhecimento
geogréfico, econbmico. Analisar seu potencial e principalmente o cuidado para preserva-lo;
Devem se iniciar pela sua historia, fazer uma retrospectiva buscando com era esse rio a anos
atrds e como podemos salvar essa beleza natural hoje. E, finalmente, 26% ndo citaram
nenhuma tematica.

Quanto ao tema indicado para o trabalho da EA relacionado ao rio Paraguai, 32,6%
dos estudantes da EEOM indicaram a poluicdo das aguas do rio (lixo e esgotamento
sanitario): Poluicdo do rio Paraguai; Os esgotos da cidade desdgua no rio Paraguai; “Nao
jogando o lixo no rio os esgotos.

Enquanto isso, 22,1% descreveram a preservacao do rio, animais, mata ciliar e
natureza/MA: Preservagdo ndo sé do rio, mas como também da mata, das aves, dos animais e
cuidar das raras espécies do rio; a pesca ilegal (predatoria/periodo de defeso) e protecao dos
peixes: O tema que eu sugiro € a pesca predatoria; a mata ciliar (reconstituicdo), o
assoreamento e a hidrovia: Recontituir a mata ciliar plantando arvore nas partes mais
afetadas do rio Paraguai, A questdo do assoriamento, monstrando aos alunos os danos que
isso acarreta, A ndo hidrovia, em manifestacGes, concientizando alunos.

14 % mencionaram a importancia da historia do rio para entender a mudanca
ambiental ocorrida no rio ao longo dos anos: Sua histéria, de como ele era [...] e o rio: Tema
seja 0 Rio. E, finalmente, 31,3% dos estudantes da EEOM ndo responderam e/ou n&o
souberam responder.

De acordo com as analises das respostas dos professores na EMJP, 71,4 % indicaram
0 uso da agua, a preservacao e conservacao de seres vivos e 0 problema do turismo e 28,6 %

citaram a questdo do lixo, conforme as respostas:
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Preservacéo e conservacdo do Rio

Preservacéo das espécies sobreviventes

Estudo das aguas, principalmente a que chega até nossas casas [...]
[...] a utilidade da 4gua.

As riquezas do Rio Paraguai, belezas [...].

[...] até mesmo o turismo depredador em nosso rio.

De acordo com as analises, 58,3% dos estudantes da EMJP sugeriram o tema
poluicdo (lixo) no rio, conforme destacam as respostas: Limpar o rio Paraguai [...]; O rio
sujo; Limpando os rios e ndo desmatar; [...] eu falava ndo joga lixo no rio; Que todos nds
pegamos os lixos no rio Paraguai e que virem adubo que nédo jogue esse adubo que néo
sejam jogados nosso Rio Paraguai. Enquanto 24,9% sugeriram o tema meio ambiente,
natureza, rio, animais, peixes e agua: Eu fui trabalhar de natureza; Cuidando do rio e dos
animais [...]; sobre os peixes, mostrando as espécies e Com a agua. Por dltimo, 8,4%
mencionam assistir um filme com a histdria do rio, e ainda, 8,4% ndo responderam a esta
questéo.

As tematicas citadas correspondem aos “aspectos destrutivos” (polui¢do),
“constitutivos” (peixes, mata ciliar) e “atitudinais” (respeitar, cuidar, preservar) do rio,
conforme Manzano & Diniz (2004, p. 162). A polui¢do foi um dos temas mais indicados
pelos participantes das duas escolas, e considerados aspectos destrutivos porque estdo
relacionados a acdo antropica. Este aspecto negativo tem despertado o interesse da

comunidade escolar e da populacdo em geral para a necessidade da conservacao do rio.

4.7. AcOes Educativas Sugeridas pelos Participantes da Pesquisa para Trabalhar o Tema Rio

Paraguai na Escola.

Em relacdo as praticas pedagogicas apresentadas na tabela 13 a seguir, 0s professores
da EEOM sugeriram que o tema — rio Paraguai - fosse trabalhado de forma disciplinar
(Geografia e Ciéncias da Natureza); nas disciplinas especificas da matriz curricular como
eixos tematicos; por meio de temas transversais (tema principal); de forma interdisciplinar;
também em pratica extracurricular (no rio), ou inserida toda bacia hidrogréafica no trabalho de

EA, como se observa nas respostas abaixo:
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Em todas as disciplinas, dentro dos eixos tematicos abordados;

Dentro da propria disciplina, da qual ministra

Na geografia e ciéncias da natureza” e “no curriculo de geografia;

Dentro da propria disciplina, como tema transversal;

Como tema transversais ou melhor como tema principal fazendo parte do
curriculo;

Em todas, as disciplinas pra fazer valer a interdisciplinaridade;

Deve ser inserida no trabalho extra-curriculares;

Dentro da educacdo ambiental com recorte mais preciso no nosso patriménio que, é
o rio “Paraguai” inserindo toda bacia hidrografica do rio Paraguai.

Os professores da EMJP sugeriram a inclusdo do tema rio Paraguai no projeto
politico pedagogico da escola e, ainda, por meio do desenvolvimento de projetos com acdes
educativas relacionadas ao rio, pescadores e comunidades ribeirinhas, conforme se revela nas

trés respostas:

Que faga parte do Projeto Politico da escola;

Como havia dito antes, desenvolvendo projetos relacionado diretamente ao rio,
pescadores e comunidades ribeirinha.

A tematica deverd ser trabalhada em qualquer momento que surgir interesse pelos
educando como tema gerador ou como o estudo do ‘meio’, Bairro.

Confirmam Loureiro & Cossio (2007, p. 61) que o procedimento da insercdo da
pratica da dimensdo ambiental, por meio de acdes desenvolvidas por projetos, é uma realidade
em outras escolas brasileiras. O tema gerador indicado pelos participantes é uma oportunidade
para trabalhar a “metodologia problematizada” na EA (LIMA, G. 2004, p.100).

A tabela 14 mostra as atividades educativas sugeridas pelos participantes da pesquisa

para trabalhar o tema-rio, tanto dentro como fora da sala.
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Participantes/ | Categorias Como trabalhar as a¢bes educativas? (métodos, recursos
categorias didaticos, publico-alvo)
Professores Estratégias 04. Disciplinar, transversalidade, interdisciplinaridade, temas
do EEOM centrais (tema gerador)
Atividades 16. Palestras e eventos/ férum, (conscientizagdo); cursos,
pedagdgicas mini-cursos, seminarios, oficina (formacéo); passeatas,
arrastdo, limpeza, leituras, pesquisas (entrevistas),
exposicdo de trabalhos, distribuicdo de folhetos; coleta,
reaproveitamento e reciclagem de lixo, tratamento de
esgoto, aulas praticas, projetos de vivencia e divulgacao.
Recursos didaticos: | Audiovisuais, textos, livros didaticos, material informativo.
Local: Intra-classe, comunidade escolar e FIP.
Parceria/publico: SEMA, IBAMA, SEMATUR, Secretaria de Salde, Exército
Brasileiro, CDCE, Grémio Estudantil e a comunidade em
geral.
Estudantes Atividades Palestras, feira pedagdgica, teatros, mdusicas, parodias,
do EEOM pedagogicas gincanas, brincadeira (lidico), uso de imagens; aula-campo,
passeio (visita in loco), projetos, vivencia e pesquisa,
registro fotograficos e divulgacdo na imprensa; passeata e
caminhada ecolégica, distribuicdo de panfletos, exibicdo de
cartazes, faixas informativas, uso de slogans; abaixo-
assinado, fixagcdo placas nas margens e mutirdo de coleta e
limpeza do rio.
Acdes Melhoria da fiscalizagdo e multas, fechamento de pesca,
técnicas/poder tratamento do esgotamento sanitario, reconstituicdo da
publico mata ciliar.
Parceria/ Moradores, usudrios do rio, escola (professores, estudantes
Publico e pais) e a sociedade local.
Recursos didaticos | Figuras e imagens futuras, panfletos, cartazes, camera
fotogréafica, gravador, placas, faixas, legislacdo, outros.
Local In loco (rio), cidade e escola.
07. Método Tema gerador, estudo do meio.
Professores Atividades Palestras, materiais informativos (cartazes), visitas para
do EMJP pedagdgicas observacdo in loco no rio e aula expositiva (conversa),
campanhas para sensibilizacdo, atividades de coletas de
lixo.
Estudos e pesquisas empiricas e producao de cartilha.
Filmes, teatros, misicas, danga, concursos.
Recursos: Audiovisuais, textos.
Local: Visita ao rio, dentro de sala de aula, na escola e no bairro.
Parceria/publico: Moradores e comunidade escolar e em geral.
24 Atividades Fixacdo de placas educativas no rio, mutirdo de limpeza no
estudantes | pedagdgicas rio, coleta e reciclagem de lixo, producédo de adubo, passeio
do EMJP para observacao no rio, orientacdo sobre os cuidados com o

lixo,

Publico alvo Pescadores, residéncias (moradores usuarios do rio),
comunidade escolar.

Local Rio

Parceiro Especialistas

Participacéo

Professores, diretora e estudantes.
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Em relacdo as préaticas de EA, os 04 grupos de participantes da pesquisa sugeriram
diversas agdes educativas nas duas escolas, conforme pode ser observado na tabela 14.

As atividades praticas sugeridas, comuns a todos os participantes, foram as palestras,
as pesquisas e observacao in loco, coleta e reaproveitamento dos residuos sélidos. A indicagédo
de projetos foi sugerida(o) pelos(as) professores(as) das duas escolas.

Os professores do EEOM indicaram seminarios, cursos, minicursos, oficina
(formacédo), além de outras atividades comuns reveladas aos demais participantes da pesquisa.
Também foram apontadas, pelos estudantes da EEOM, acBGes técnicas para serem
reivindicadas ao poder publico como: melhoria da fiscalizacdo e multas, fechamento de pesca,
tratamento do esgotamento sanitario, reconstituicdo da mata ciliar.

Os professores da EMJP indicaram filmes, pecas de teatro, musicas, dancas,
concursos. De igual modo, com excecdo da musica, os estudantes da EEOM sugeriram a
realizacdo de feira pedagogica, 0 uso de imagens, gincanas, parddias, musicas, brincadeiras,
teatro. Deste modo, os dois grupos participantes sugeriram o trabalho pedagdgico de forma
mais ludica. Conforme discutido em outros momentos, as atividades didaticas podem trazer
resultados positivos para a EA, principalmente quando forem avaliadas pelo grupo
participante das a¢Oes educativas.

Outra sugestdo apontada, exclusivamente pelos estudantes da EEOM, refere-se a
necessidade da maior atuacao dos 6rgdos gestores e do poder publico no rigor da fiscalizacdo
e aplicacdo de multas aos infratores das leis ambientais, na intervencdo para interrupcdo das
atividades pesqueiras (fechamento da pesca), para reposi¢cdo do estoque pesqueiro, no
tratamento e melhoria da estrutura do esgotamento sanitario e na reconstitui¢do da mata ciliar.

Os participantes citaram também a realizacdo de abaixo-assinado e a acdo de
cobranca das autoridades do poder publico para colaboragdo com as melhorias do ambiente
local. Desta forma, a participacdo coletiva dos moradores nas passeatas e abaixo-assinados
contribuem para o fortalecimento do grupo nas a¢des de reivindicagfes junto as autoridades,
para melhoria do ambiente por parte do poder publico.

De modo geral, as a¢0es educativas sugeridas pelos participantes da pesquisa para a
conservacdo do rio abrangeram atividades informativas (palestras, cartazes, faixas, feiras
pedagdgicas) para conscientizar e sensibilizar os estudantes e sociedade; ludicas (teatros,
mausicas, gincanas, parodias) para ensino-aprendizagem dos estudantes sobre o tema-rio na
escola; os semindrios para debate da tematica em questdo; aula de campo, vivéncia in loco e

pesquisas para vivenciar, conhecer, sensibilizar e registrar os problemas do rio; os trabalhos
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de acdo coletiva (mutirdo de limpeza, passeatas nas ruas) para sensibilizar os gestores e cobrar
do poder pablico o rigor na aplicagdo das leis ambientais.

De acordo com a interpretacdo das respostas dos participantes da pesquisa, ha
diversas sugestdes para aplicar no processo educacional na escola. Porém, a principal questao
das praticas da EA, esta na forma de como os professores as conduzem, as problematizam e
avaliam os resultados das atividades educativas. Entretanto, Segura (2001, p. 111) destaca que
a experiéncia in loco nao deve ser unicamente um “procedimento para busca de informagao”,
mas também para “construgdo de conhecimento a partir da investigagdo da realidade”
Outrossim, na observacdo local, o professor podera empregar a “metodologia da
problematizacdo com o estudo de campo, caracterizando a EA voltada para resolugéo de
problemas e desencadeada por estudos da realidade local”, conforme mencionaram as autoras
Medina & Santos (2003, p. 162).

Quanto aos recursos didaticos, foram sugeridos o audiovisual (filmes), fontes
bibliogréficas (textos, livros didaticos e material informativo). Em relacdo a questdo dos
espacos de aprendizagem da EA, sugeriram a sala de aula (intra-classe), o festival de pesca da
cidade, o rio, entre outros. Também, indicaram parcerias: SEMA, IBAMA, SEMATUR,
Secretaria de Salde, Exército Brasileiro etc., que envolvam toda a comunidade escolar. E
importante a interacdo socioinstitucional entre escolas e 6rgdos administrativos, bem como
entre as escolas e as proprias comunidades como fator positivo para a melhoria das acbes
educativas na escola.

Em sua maioria, as praticas indicadas pelos participantes para trabalhar a EA séo
realizadas nas escolas da pesquisa. As sugestdes de atividades educativas apontam para o
trabalho pedagogico, mais pratico do que teorico, e “fora” do espaco escolar. Observou-se
pouca sugestdo de leituras, muito embora estas ndo sejam as Unicas fontes para o
conhecimento da EA. O conhecimento dos moradores e das instituigdes publicas (parceiros) e
as aulas de campo sdo momentos para que o estudante possa vivenciar a realidade e despertar
para a busca de novos saberes.

Os dados revelavam que os professores das escolas trabalham com tema ou contetido
ambiental nas disciplinas curriculares, ou entdo, através das praticas extra-curriculares por
meio de projetos com palestras, e/ou ainda, passeatas em datas comemorativas (dia do meio
ambiente, dia das aguas) nas ruas da cidade para conscientizacdo dos estudantes e moradores.

As préaticas de EA escolar ocorrem ocasionalmente durante a semana do meio
ambiente e sdo desenvolvidas de forma superficial. Ruscheinsky (2004, p. 58) critica “adesdes

as acoes e 0s projetos que limitam a tratar as questdes ambientais em sua superficialidade, ou
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seja, sem questionar as relacdes sociais que engendram uma sociedade poluidora”. Para
Godoy (2005), Medina & Santos (2003, p. 172), as atividades de EA s&o pontuais e, muitas
vezes, sao isoladas da proposta pedagodgica e desenvolvidas durante as “datas
comemorativas”. De acordo com Layrargues (2001), as atividades de EA s&o
predominantemente baseadas em transmissdo de informagdes ecologicas.

De alguma forma, a pratica da EA é trabalhada na escola e os dados revelaram que a
escola trabalha a dimensdo ambiental ou EA de forma pontual e disciplinar. Porém, a
concepcao da dimensdo ambiental escolar, anteriormente discutida, revelou praticas de EA
conservadora. Assim, as acOes, ditas como EA, devem ser repensadas e avaliadas para

melhorar em termos qualitativos.

4.8 Percepcdo Ambiental do Rio Paraguai: Um Ambiente Percebido e Valorizado pelos
Participantes da Pesquisa

As potencialidades percebidas pelos 04 grupos das escolas participantes sdo
consideradas como um estado do que é (realidade), ou do que ja existe no rio. Estas
potencialidades sdo consideradas como uma “situacao virtual positiva que existe, que se deseja
manter, ou que se pretende construir” (MEDINA & SANTOS , 2003, p. 147).

O rio, sua paisagem e seus constituintes - agua, biodiversidade, solo e os ribeirinhos,
sdo o0s elementos percebidos pelos 04 grupos participantes da pesquisa. Para Tuan (1980, p.
4), a maior parte do que “percebemos tem valor para nos, para a sobrevivéncia biologica, e
para propiciar algumas satisfacdes que estdo enraizadas na cultura”. O corpo d’agua do rio
Paraguai € o elemento fisico mais importante em termos de uso direto ou indiretamente na
visdo desses participantes. Os multiusos da &gua séo: a recreacdo, o lazer, a navegacao, o
abastecimento, a pesca e o turismo, entre outros. O peixe, o principal elemento da fauna, €
utilizado como recurso alimentar, para subsisténcia, enquanto a pesca para lazer e esporte. O
elemento biofisico (dgua e biodiversidade) € considerado como beleza cénica para
contemplacdo dos moradores locais e para atividade de ecoturismo, caso houvesse uma
politica para este fim. Os participantes da pesquisa perceberam as seguintes potencialidades
socioambientais do rio Paraguai, além da dimensdo ecolodgica:

01. Elemento biofisico (biodiversidade, agua): estes elementos constituintes do rio

sdo percebidos pela sua abundancia, imponéncia, riqueza, exuberancia, maravilha e valor
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intrinseco, revelando, assim, as “potencialidades ecologicas” (CASTELLO, 1996, p. 28.).
Nesta categoria comumente apareceu adjetivacdo “verde” atribuida aos componentes da
paisagem do rio, como a fauna, flora, e ao rio. Entre os componentes da fauna, os peixes e as
aves sdo 0s mais citados, sendo o peixe utilizado como fonte de renda e alimentacgéo, e a agua
para abastecimento publico. Tambem foram percebidas a dimensionalidade do curso do rio, a
formacéo das baias, ciclos das cheias, a preservacdo e a protecdo da vida. De acordo com as
analises das respostas, as areas alagaveis afastadas da cidade, de maior influéncia sobre as
aguas do rio e de cobertura vegetal, encontram-se mais conservadas, quando comparadas a
area urbanizada. Neste sentido, Bley (1996, p. 136) considera que “as paisagens comeg¢am a
exercer maior grau de atragdo quando oferecem uma natureza relativamente intacta; ar puro e
até mesmo siléncio”. Desta forma, os ambientes naturais € 0 verde sdo 0s elementos
ativadores dos mecanismos perceptivos dos participantes.

02. Beleza cénica: os elementos da biodiversidade (aves, peixes, flora) e fisicos
(&4gua, poér do sol) foram considerados como potenciais atrativos para a contempla¢do, como
fonte de inspiracdo e de sentimentos pelos participantes.

03. Turismo, o Festival Internacional de Pesca (FIP) e barco-hotel: os participantes
destacam que o FIP tem como objetivo divulgar as belezas naturais do rio e Pantanal, a fim de
que possam atrair turistas e, assim, fortalecer o turismo local. E, ainda, conscientizar a
populagdo para acdo de preservacdo, incentivar a participar do campeonato de pesca
amadora/desportiva (pesque-solte); contribuir com a geracdo de renda e trabalho para
melhoria da economia do municipio e, ainda, propiciar momentos de socializacdo entre 0s
moradores da cidade. Estes objetivos destacados pelos participantes sdo absorvidos como
“percepcao ambiental informacional” (FERRARA, 1996, p. 65), divulgada intensamente pela
prefeitura e pelos meios de comunicacao local.

04. Praias e rio sdo importantes para recreagdo, diversdo, lazer, banho, natagéo;
navegacao e passeio no rio e tem como finalidade a busca de tranquilidade, prazer e paz. Para
Del Rio (1996, p. 12), o rio é percebido como espaco de sociabilidade e de interacdo social e,
sendo assim, representa um “potencial para o incremento da recreacdo” na area de praias e de
ecoturismo na regido. Reforca Castello (1996, p. 29) que o rio expressa uma demanda que é
manifestada na “area de recreacdo e lazer, em especial, na pratica de esportes por jovens”.
Branco (2003) tambem enfatiza que o ser humano contemporaneo, que vive nas grandes
cidades, procura estar mais proximo da natureza em seus periodos ociosos, feriados e fins de

semana. E normalmente, ele procura 0 campo ou a praia para fugir das turbuléncias da cidade.
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Para a autora, essa volta & natureza, mesmo que por um tempo determinado, supde uma
necessidade humana de estar mais proximo do ambiente natural.

05. Pescas de subsisténcia, profissional e esportiva sdo importantes para o sustento
da familia e sobrevivéncia da comunidade ribeirinha, diversdo e lazer. Com exce¢do da pesca
e solte, as outras atividades pesqueira fazem parte da cultura local

06. Potencial educativo: as atividades técnicas de coleta e mutirdo de limpeza do
leito e das margens do rio como forma de contribuicdo na conservacéo do rio. Dependendo da
forma como sdo conduzidas as atividades de coleta, podem ser um valioso instrumento
educacional para a escola.

Por outro lado, foram destacados diversos problemas socioambientais pelos grupos
participantes da pesquisa. Corrobora Quintas (2004, p. 131) que o “modo de perceber
determinado problema ambiental”, ou até mesmo da aceitagdo de sua existéncia, “ndo ¢
meramente uma questdo cognitiva, mas é mediado por interesses econdémicos, politicos e pela
posicdo ideoldgica e ocorre em determinado contexto social, politico, espacial e temporal”.
Nesta pesquisa foram percebidos os seguintes problemas socioambientais:

1. Poluicdo hidrica: foi um dos principais problemas ambientais de génese urbana
percebidos pelos participantes da pesquisa. Del Rio (1996, p. 11), acerca da poluicéo, traz
“imagens que conotam ambientes fisicos deteriorados, sujos € malcheirosos”, uma percepgao
muito presente nas pessoas que observam os rios brasileiros destacados nas midias.

Neste sentido, leva-se em consideragdo que os corpos d’agua sdo veiculos de
transporte de residuos do esgotamento sanitario resultante das atividades humanas na cidade.
Também sdo usados para lancamento dos residuos sélidos urbanos pelos usuérios, quando
poderiam ser acondicionados e levados para o aterro sanitario, e também pelos esgotamentos
sanitarios escoados nas galerias pluviométricas, devido as ligagbes cruzadas de agua e esgoto
para o rio Paraguai. Um professor do EEOM quantificou, durante a excursdo ao rio, 07 (sete)
canais de esgotamento sanitario in natura que desembocam diretamente no rio, sem
tratamento e que, segundo ele, contaminam o ambiente. Neste sentido, Christofidis (2006, p.
99) destaca usos competitivos da agua do rio como “abastecimento humano e &gua para
dilui¢ao de dejetos” simultaneamente. Ou seja, 0S MesSMOS usuarios que contribuem para a
poluicdo da &gua, utilizam-na para necessidades basicas. Desta forma, a percep¢do da
poluicdo do rio revela um conflito manifestado nas formas de uso direto da agua pelos
moradores da cidade.

2. Ocupacdo espacial das margens do rio: foi destacada com maior frequéncia na

coleta de dados da estratégia C (excursdo no rio). Foram observadas diversas construcoes
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irregulares, presentes nas margens e pelos pesqueiros (plataforma ou base flutuante sobre o
leito no rio para acomodacéo e facilitagdo das pessoas durante a pesca). Observa-se, com isso,
que as margens do rio estdo sendo privatizadas pelos proprietarios de pousadas e residéncias
particulares. E, desde entdo, ndo esta havendo a cobranca e fiscalizacdo efetiva do poder
publico local para estes casos.

3. Destruicdo da mata ciliar, desmatamento e assoreamento: h& exploracdo e uso
inadequado das margens do rio pela populacdo na abertura de espaco para a pesca,
acampamento e outros fins. Este problema ambiental é destacado por Souza, Soares e Silva
(2008).

4. Navegacdo, hidrovia e embarcacdo turisticas: uso inadequado de embarcacao
fluvial de grande calado e com grandes barcacas utilizadas para transporte da soja, desde a
cidade de Caceres até Corumba-MS. Estas embarcacdes ndo respeitam as margens, desgastam
a barranca do rio, derrubam &rvores (componente da mata ciliar) e, enfim, provocam o
assoreamento do rio. Ha ainda, as embarcacgdes turisticas que contribuem para formacéo de
ravinas (erosdo) por meio da formacdo de ondas no curso do rio. Mas sdo desconhecidas a
dimensdo e a existéncia desses impactos originados pelas ondas durante a navegacéo fluvial,
em termos de eroséo e assoreamento do rio.

5. A pesca ilegal praticada no periodo de defeso e com apetrecho proibido de forma
gananciosa e ndo por prazer.

6. Fauna: extincdo e reducdo do nimero de espécie de animais huma populacédo (aves
e peixes).

7. Dragas: ha existéncia de trés dragas no leito do rio para extracdo de areia para
construgéo civil. Estas provocam barulho no corpo hidrico e modificam a regido bentonica do
rio. Ha ainda, a areia extraida que é depositada nas margens, alterando a paisagem do rio.

8. Social: a exposi¢do ao risco de vida de pessoas usuarias do rio através dos
acidentes como afogamentos e ataques de animais peconhentos. Ha dificuldade de
acessibilidade dos pescadores ribeirinhos ao rio, para exercerem a pesca, devido a ocupagéo e
a privatizacdo das margens. Outros problemas sdo a falta de consciéncia e educacdo da
sociedade e de uma politica publica de conservacdo do ambiente local.

As tabelas 15, 16, 17, 18, 19 e 20 seguintes apresentam o0s resultados da percep¢éo
das potencialidades e dos problemas socioambientais do rio, a partir da 22 etapa de coleta de

dados:
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Tabela 15 Percepcéo das potencialidades do rio nas duas escolas (Estratégia A)

Escolas EEOM EMJP
Categorias/participantes Professores Estudantes Professores Estudantes
Potencialidades do rio % % % %
Pesca subsisténcia/profissional 21,4 25 50% 20,8
Biodiversidade e agua 21,4 43,8 - 45,9
Espaco recreacional 25 - 16,6 -
Beleza cénica 21,5 14,6 - 20,8
FIP- turismo/ navegacgdo 10,7 16,6 16,6 -
Alimento (peixe), agua e ar. - - 16,7 -
Barco, praia - - 12,5
Total 100 100 100 100

De acordo com as respostas sobre as potencialidades socioambientais obtidas na
aplicacdo dos formularios (antes da excursdo ao rio), 25% dos professores do EEOM
perceberam as praias como espaco recreacional (lazer, passeio, banho e pesca esportiva)
conforme as respostas a seguir: Lugar para recreacao; os banhos, passeios e outras formas
de sociabilidades; sua importancia p/ a nossa cidade como fonte de lazer [...] de quem gosta;
praticas de atividades pesqueiras para o prazer. Esses participantes da pesquisa perceberam a
agua, as praias e a pesca como espago para finalidade de recreacdo e lazer, conforme
Machado (1996). e Bley (1996).

Para 21,5% dos professores, a beleza cénica do rio € uma das potencialidades
percebidas, conforme destacaram as respostas: sua beleza, sua diversidade [...]; possui uma
beleza natural. E ainda, perceberam a importancia do rio para contemplacdo (sensacdo e
sentimento), conforme observado em: a inspiracdo de sensacgdes/sentimentos. Neste sentido, a
potencialidade da “imagem paisagista” do ambiente natural “induz o estado contemplativo” se
traduz em sensacdes e sentimentos para com o ambiente local (MARIN, OLIVEIRA,
COMAR, 2003, p. 619). Verifica-se, nessa resposta, um valor ndo material do rio para esses
participantes.

Ja 21,4% dos professores do EEOM perceberam a abundancia, a riqueza e as
variedades das potencialidades dos elementos biofisicos, a flora e fauna, principalmente, de
peixes, bem como a presenca de agua, conforme revelado nas respostas: biodiversidade
existente no rio; riqueza da fauna biotica do rio; a abundancia de peixe, de fauna e flora; as
aguas, os peixes, a vida do rio; as variedades de peixes, paisagem natural. Este grupo de
participantes destacou elementos da biodiversidade e dgua de forma qualitativa e quantitativa.

E também, 21,4% dos professores mencionaram a pesca de subsisténcia e renda
como potencial do rio, porque contribuem para a manutencédo das familias menos abastadas da
cidade, conforme as respostas: Fonte de sobrevivéncia para as comunidades ribeirinhas;

produz muitos peixes; através dele desenvolve-se um meio de sobrevivéncia; Fonte de [...]
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alimentacdo; uma fonte incalculavel de potencialidades econémica (renda) que deve ser
estudados. E 10,7% dos professores mencionaram a navegacdo e a pratica do turismo,
conforme destacam: E um rio que favoravel & navegacao etc.; turismo.

Para 43,8% dos estudantes da EEOM, as potencialidades percebidas no rio sdo os
elementos biofisicos, dentre eles, os componentes da biodiversidade (peixes, aves, jacarés,
plantas/ mata ciliar), e também os elementos fisicos (a &gua e as baias), conforme as

respostas:

A fauna, a flora, e a sua biodiversidade

Vida animal - peixes, aves, jacaré entre outros, vemos que com isso que ainda tem
salvacao

Os peixes em abundancia.

[...] é o fornecedor de 4gua para toda a populagdo cacerense

Sao as baias que forma o pantanal na época da cheia e a mata na beirada do rio.

De acordo com 25% dos estudantes, as potencialidades percebidas referem-se a
pesca (alimento, renda e subsisténcia aos ribeirinhos). A pesca é uma atividade responsavel
pela alimentacdo e economia de subsisténcia das familias ribeirinhas da cidade, conforme as

respostas:

Como ja disse, o rio Paraguai tem muitos aspectos positivos, como a fonte de
sobrevivéncia de varias familias ribeirinhas

[...] € o alimento que é retirado do rio [...]

E pelo fato de trazer renda a populagéo ribeirinha

O principal é o alimento que é retirado do rio [...]

Ainda, para 16,6% dos estudantes, o FIP representa a atracdo turistica e contribui na
geracdo de renda para a cidade. Durante a festa, observam-se varias atividades comerciais
(barracas) que utilizam o evento como fonte de trabalho e renda aos moradores desta e de
outras cidades. O FIP é considerado, pelos gestores e municipes, uma oportunidade para

divulgacdo das belezas do rio e fomento do turismo na regido, conforme as respostas a seguir:

O rio Paraguai é a “cara da cidade” porque quando se fala em Caceres, logo se
lembra do FIP, e o FIP é realizado no rio [...] ele é que abastece nossa cidade,
aonde trabalhadores tiram seu sustento e é nosso principal ponto turistico;

[...] e sua (rio) beleza que traz turistas, assim ajuda nédo sendo de muitas pessoas;

A atracdo de turismo;

[...] rio e é a atragdo principal do FIP.
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Para 14,6% dos estudantes, as potencialidades séo percebidas na beleza cénica e nos
encantos da biodiversidade (passaros, jacarés, flores) e na natureza, de modo que representam

um atrativo ao rio para as pessoas, conforme descreveram nas respostas:

A beleza que se encontra no rio que encanta a todos que por ali passam,

Nossos lindos animais, passaros, jacarés, e uma porcao arvores, flores, ou seja,
uma linda natureza,

Peixes, matas, animais [...] porque o rio sem tudo isso ndo tem nenhum atrativo.

Em relacdo aos professores da EMJP, 50% destacaram a pesca para
subsisténcia/profissional como uma das potencialidades do rio, conforme as respostas: Sua
(rio) existéncia e através do mesmo, inimeras familias conseguem os seus sustento; gracas ao
rio, nossos pescadores profissionais, sustentam suas familias; [...] pescaria como meio de
sobrevivéncia.

Para 16,7 % dos professores da EMJP, € a fonte de recurso (alimento, &gua e ar),
conforme revelado nas respostas: O rio € um bem natural e um patrimdnio dos cacerenses.
Assim tudo que o rio nos oferece € muito positivo: o alimento (peixe), a agua, o ar, [...]; [..]
tomar agua doce. Neste sentido, estes participantes destacaram 0s elementos basicos
necessarios a sobrevivéncia e a manutencdo da vida da comunidade local.

De acordo com 16,6% dos professores participantes da EMJP, o rio é percebido
como espaco recreacional (diversao, lazer, nadar, pescar e passeio), conforme descrito nas
seguintes respostas: & muito bom poder se divertir nas praias, pescar, nadar, andar de barco
[...]; [..] a tranqlilidade quando passeamos por ele. E finalmente, 16,6% destacaram o
FIP/turismo: Festival Internacional de Pesca; turismo e, por fim, o privilégio que tivemos té-
lo na nossa cidade.

Os 45,9% dos estudantes da EMJP destacaram os elementos biofisicos como
potencialidades do rio: a biodiversidade (peixes, passaros e arvores), e fisicos (rio, agua,
ciclos das aguas), conforme destacaram nas respostas: “as drvores, peixes, etc, porque o rio
precisa dos peixes e das arvores”; ‘“os bichos e os passaros porque os bichos sdo
interessantes para as pessoas e os pdssaros também”.

Para 20,8% dos estudantes da EMJP, a pesca de subsisténcia é de suma importancia
porque alimenta as pessoas, conforme as respostas: ficar na beira do rio pescando; bom no
rio é peixe porgue o peixe alimenta a gente. E, ainda, a pesca esportiva (FIP) realizada
durante o campeonato de pesca, conforme destacaram: O FIP é bom que é pesque e solte
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ganham os prémios bons. Para outros 20,8%, a beleza cénica dos animais presentes no rio,
conforme mencionaram: 0s animais porque é bom e bonito. E, por udltimo, 12,5% dos
estudantes destacaram a praia como espaco para jogar voley (esporte) e o barco para passeio,
conforme mencionaram: ir na praia e jogar volei no rio; [...] os barcos carrega gente para la

e para Cca.

Tabela 16. Percepcdo dos problemas socioambientais do rio pelos participantes da pesquisa

(Estratégia A)

Escolas EEOM EMJP
Categorias/participantes Professores % | Estudantes% | Professores % |Estudantes%
Poluicéo 57,9 74,6 44,5 31,25
Pesca ilegal/matanca de animais 15,8 33,3 18,75
Destruicdo da mata ciliar/ 23,6 22,2 6,25
assoreamento
Hidrovia./excesso de barco no rio 52 6,25
Ocupacdo das margens/ 5,2
construcao
Rio: acidente 37,5
Auséncia de politica publica 5,2
Inundacgtes 1,8
N/R 10,5
Total 100% 100% 100% 100%

Dos problemas socioambientais percebidos por 57,9% dos professores do EEOM,
destaca-se a poluicdo do rio causada pelo esgotamento sanitario e residuos sélidos
provenientes do setor urbano, conforme revelado em trés respostas: O esgoto que desagua no
rio de toda a grande cidade de Caceres; esgoto doméstico, e o lixo urbano dos
frequentadores do rio. O fenémeno da poluicdo é um problema que desperta o ato perceptivo
das pessoas em funcdo da constante visualizacdo do esgotamento sanitario nas margens do
rio. Ferreira (2002, p. 119) registrou o olhar dos participantes em relagdo as alteracGes das
caracteristicas da agua do rio, apresentando o “lixo e esgotos domésticos e industriais” como
atividades causadoras da poluicao.

Também é percebida pelos 15,8% dos professores da EEOM a pesca ilegal: A pesca
predatoria, sendo essa utilizada de forma gananciosa e ndo por prazer. E, também, por 5,2
%, a ocupacdo das margens: Mal uso de suas margens com construcdes irregulares sem
nenhuma supervisdo de autoridades publicas. Ainda, 5, 2% perceberam a auséncia de uma
politica publica de conservagdo do rio, conforme destaca a resposta: falta de uma politica
publica voltada a preservacgdo do rio Paraguai, principalmente, por ser um rio internacional.

Esta ultima resposta foi justificada pela falta de conhecimento e de responsabilidade das
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pessoas. E, finalmente, 5,2% destacaram a utilizacdo de forma inadequada da hidrovia. E
10,5% né&o responderam.

Em relacdo aos problemas socioambientais, 74,6% dos estudantes da EEOM
destacaram a poluicdo provocada pelos esgotos sanitarios e residuos solidos. E estes

problemas foram descritos nas respostas a seguir:

A poluicdo ocorrida pelo esgoto, lixo e outros, e a destruicdo da natureza, do meio
ambiente, e essas coisa podem causar doencas, enchentes, e até acabar com o rio;
Também ndo agradam, s6 de saber que desaguam no rio inimeras quantidades de

lixo doméstico e hospitalar, o que tira um pouco da beleza do nosso rio.

Para 16,4% dos estudantes do EEOM, os problemas socioambientais percebidos séo
a destruicdo da mata ciliar (desmatamento) e assoreamento provocado pela movimentacéo da

navegacao fluvial, conforme se observa nas duas respostas:

Um problema muito grande, muitos matas ciliares ja ndo estdo onde deviam porque
foram de alguma forma destruida e em seu lugar existem apenas barrancos, e ainda
mais com essa histéria de passar uma hidrovia pelo nosso rio, pode até trazer
desenvolvimento pra cidade mais cedo ou mais tarde teremos conseqliéncias
dramatica;

O rio em si ndo tem nenhum aspecto negativo; porém, quem causa coisas negativas
nele é o homem, que esta cada vez mais [...] desmatando as matas ciliares.

[...] e as barcagas que destroem as margens do rio assim contribuem para o

assoreamento do rio.

Nestas Ultimas categorias foram percebidos problemas ambientais (hidrovia,
destruicdo da mata ciliar e assoreamento) que estdo inter-relacionados entre si, como se vé nas
respostas: retirada da mata ciliar, pois isso causa assoreamento onde se nada for feito o rio
pode secar; observa-se que ha poucas matas ciliares e muito assoreamento, por isso devemos
analisar sempre o rio. Desta maneira, sdo trés fenébmenos destrutivos da barranca do rio: a
abertura de trilhas e espacos para pesca, para a instalacdo de acampamentos e, ainda, o trafego
fluvial. Enfim, 1,8% dos estudantes destacaram as inundagdes do rio.

Em relacdo aos problemas ambientais, 44,5% dos professores do EMJP perceberam a
poluicdo das aguas (lixo/esgoto) como um dos problemas socioambientais no rio, conforme
estdo descritos nas respostas: é triste ver a sujeira, a polui¢do nas aguas; O lixo que é jogado
em grande quantidade no rio, o esgoto que cai no rio, etc. 33,3 % dos professores destacam a
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pesca ilegal praticada com uso de apetrechos e no periodo de defeso (piracema) proibido pela
legislacdo ambiental, conforme as respostas:

A consciéncia das pessoas que pescam com redes na época da piracema [...].

[...] desobedecem e ndo respeitam o periodo de piracema e as autoridades que ndo
se empenham para melhorar a qualidade do nosso rio,

A pesca predatéria também é uma grande ameaca, pois varias espécies de peixes
estdo em extincdo e se medidas de preservacdo ndo forem tomadas no futuro
sofreremos graves consequéncias ao meio ambiente.

Enfim, 22,2 % dos professores destacaram a destruicdo da mata ciliar e o
assoreamento, mencionando nas respostas a destruicdo da reserva de protecdo ambiental
pelos turistas ricos (maior poder aquisitivo), conforme a resposta: Toda essa beleza esta
sendo destruida, as matas ciliares estdo acabando, o rio em varios trechos estd assoreando
dificultando a trafegabilidade dos meios de transportes.

Em relagdo a percepcdo dos problemas socioambientais, 37,5% dos estudantes da
EMJP descreveram o risco de afogamento de pessoas e de ataque de animais (raias/serpentes)
no rio, apontado nas seguintes respostas: gente esta na beira do rio e morreu uma mulher na
frente da gente; é muito perigoso ficar perto do meio do rio porque alguém pode afogar.
Ferreira (2002) destacou as lembrangas de mortes por afogamentos ocorridos no rio Pardo -
SP, registrados na memoria de seus pesquisados. A divulgacdo desses acidentes sempre
apresenta um rio de uma forma bastante pejorativa. Também ha relatos de elementos da fauna
que trazem perigos as criancas participantes da pesquisa, como se pode observar nas
respostas: o que tem de ruim, as cobras; no rio tem raia de [...] por que fere a gente. Este fato
pode estar relacionado com o receio e/ou recomendacdo dos pais aos filhos, quando os
mesmos frequentam o rio para banho ou pesca. As respostas desses participantes
demonstraram indicios topofobicos em relagdo ao rio, conforme Tuan (1980).

E, também, 31,25% dos estudantes destacaram a poluicdo como problema
socioambiental, conforme mencionam: os lixos porque o lixo polui a natureza; poluicéo
porque jogam lixo nele (rio); Poluicdo porque faz mal e os peixes morrem.

De acordo com 18,75% dos estudantes, a pesca predatéria é um dos problemas
negativos do rio. Estes destacaram a pesca ilegal e uso de apetrechos proibidos pela lei da
pesca: ruim no rio a pesca proibida com a rede, tarrafa porque acabam muitos com peixes.

Para 6,25% dos estudantes, outro problema é a destruicdo da vegetacdo, conforme

relataram: as pessoas que corta arvore no rio porque qualquer dia nds ndo vai ter arvores, e,
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finalmente, outros 6,25% dos estudantes destacaram o excesso de barcos no rio: porque tem

muito barcos no rio.

A estratégia B (22 etapa da coleta de dados) a seguir destacou elementos perceptivos

a partir das fotos do rio. Os dados revelaram 10 categorias de potencialidades identificadas na

pesquisa, conforme demonstram a tabela 16:

Tabela 17 Potencialidades socioambientais percebidas pelos participantes da pesquisa (Estratégia B-

uso de paisagens do rio)

- -
i + ——— - — g s
N. 13.FIP N° 14. Usuérios N° 16. Rio/banho  N° 18. Coleta de lixo Foto 19. Hidrovia
Escolas da pesquisa EEOM EMJIP |
Categorias/participantes Professores Estudantes Professores Estudantes
Local de recreacédo 32% 21,4% 16,7% -
Paisagem n° 13, | Paisagem n° 13, | Paisagem n° 13
14e 16 14e 16
Turismo/FIP - 42,9 % 33,3% -
Paisagem n° 13 | Paisagem n° 13
Atitude preservacionista 20% 16,7% 16,7 % -
Paisagem n° Paisagem n°® 13 | Paisagem n° 18
13/18
Economia cidade 20% 11,9% -
Paisagem 13 Paisagem n° 13
Pesca de subsisténcia - 71% 16,7% -
/alimentacgéo Paisagem n°® 16 | Paisagem n°14
Pesca esportiva/ FIP - - - 61,1%
Paisagem
n°13
Loco de interacdo rio e 28% - - -
sociedade Paisagem n° 13/
14/16
Festividade/ FIP - - - 27,8 %
Paisagem
n°l13
Barco salva vida. FIP - - - 11,1%
Paisagem
n°13
Biodiversidade (verde) - - 16,6% -
Paisagem n° 19
Total 100 100 100 100

Os professores do EEOM destacaram as potencialidades do rio baseadas nas

preferéncias paisagisticas realizadas durante a aplicacao da estratégia B (paisagens do rio).

Entre eles, 32% destacaram o rio como local recreacional demonstrado pela foto de

n° 16 (lazer, ladico, nadar, andar na canoa) conforme a resposta: por enquanto o rio ainda

pode ser area de lazer, é sinal que esta em condi¢cbes de ser e manter sua conservagao;

também porque remete a possibilidade da convivéncia ludica com o rio, nadar, andar na

canoa, brincar; a paisagem de n° 13 destaca a recreagdo: é uma forma de recreacao entre a



116

populagdo; a paisagem n° 14 por causa do lazer proporcionado pelo rio Paraguai é uma das
opcoes oferecidas pelo rio Paraguai. A possibilidade recreacional indica que o rio ainda é um
ambiente de qualidade, embora haja ponto do rio, proximo a foz do cérrego Sangradouro,
(perto da praca principal da cidade) ndo recomendado para este fim.

Para 28% dos professores da EEOM, o rio € um local de interatividade/sociabilidade,
como se nota na foto de n® 16: a integracdo das comunidades com o rio; e também, a de n°
14: porque ha uma interacdo do ambiente e populacédo, e o uso do rio para a pratica de
sociabilidade; e finalmente, na de n° 13: uma forma de integracéo entre a sociedade.

Ainda, 20% dos professores da EEOM destacaram atitudes preservacionistas por
meio de a¢des de limpeza do rio desenvolvidas pela sociedade civil, poder publico (prefeitura)
e instituicbes (universidades, escolas). A paisagem de n° 18 traz lembrancas da acdo de
despoluicdo (coleta e limpeza) do rio, conforme destaca a resposta: A coleta de lixo no rio é
Otima e j& participei desse projeto, para sensibilizar a populagdo e os ribeirinhos, deveriam
existir mais projetos como esse; Porque mostra a preocupacgao em retirar o lixo e a0 mesmo
tempo fazer a denuncia da poluicdo que esta no rio. E, ainda nesta categoria, a preferéncia
pela paisagem de n° 13 destacou o FIP como um evento para sensibilizacdo do poder publico
e da populacdo para conservagdo do rio: s6 com festival os politicos podem ser mais
responsavel pela sua conservacao.

De acordo com as respostas de 20% dos professores da EEOM, o FIP é um evento
gue tem como objetivo atrair turistas, incentivar a pratica da pesca esportiva e geracdo de
renda para cidade, conforme a paisagem de n°® 16: potencialidade de recursos econémicos; o
consumo e renda.

Os 42,9% dos estudantes da EEOM destacaram o FIP como potencialidade porque
divulga as belezas naturais do rio e da cidade como atracéo turistica, conforme preferéncia
pela paisagem n° 13: ja penso o mundo inteiro conhecendo no rio e as maravilhas que existe
nele isso é muito bom; porque atrai turista para a cidade, na ocasido aproveitam para
desfrutar da linda paisagem que nos temos. E, ainda, a foto n°® 16 escolhida mostra pessoas
pescando, além de ser uma linda forma de chamar turistas.

Para 21,4% dos estudantes, o rio € um espaco recreacional e de diversdo durante o
campeonato de pesca no FIP (passeio e pesca no rio), conforme revelado na preferéncia pela
paisagem n°13: o festival de pesca e um evento que tras boas coisas para Caceres: masica,
diversdo e pescaria. E no festival de pesca que a pescaria vira diversdo; escolha pela foto 16
demonstra a boa utilizacao do rio que € para o lazer e diversdo; a paisagem n° 14, o lazer

para criangas: porque sao criancas brincando e isso ndo faz nem uma degradacéo.
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De acordo com 16,7% dos estudantes, o FIP é a oportunidade para conscientizacdo
da populacdo a fim de desenvolver atitude preservacionista, conforme a escolha pela

paisagem n° 13:

Ela (paisagem) mostra a época do Festival de Pesca, no qual é realizado no rio, 0
que significa que de uma forma indireta as pessoas estao sendo conscientizadas;
Mostra um acontecimento (evento) muito importante, que é realizado no més de
Setembro, e esse evento ajuda a preservar, 0 meio ambiente;

Demonstra uma festa, porém com cuidado e preservacdo da natureza, e apesar de
ser um festival e ecoldgico, pois 0s peixes retornam ao rio e eles este pulam o
cuidado, a preservacao.

Outra potencialidade revelada na paisagem n° 13, para 11,9 % dos estudantes, € a
geracdo de renda e trabalho e a melhoria da economia para a cidade, porque o FIP é muito
importante para gerar renda para nossa cidade; é o principal evento na nossa cidade, que
gera empregos temporarios [...]; desenvolve a economia da cidade. Segundo 7,1% dos
estudantes, as potencialidades referem-se a pesca de subsisténcia, conforme a foto 16
preferida por este grupo.

Os 33,3% dos professores da EMJP destacam a atracdo turistica revelada na
preferéncia paisagistica da paisagem n° 13, porque o FIP divulga o potencial do rio/cidade
conforme as respostas: tem como aspecto positivo atracdo turistica [...]; revela o potencial do
nosso rio, podendo acolher seu povo e 0s turistas para apreciar e conhecer a sua beleza e
elevar o nome da nossa cidade.

Observamos que 16,7 % dos professores destacaram o rio como espaco recreacional,
conforme observado na preferéncia pela paisagem n° 13, que menciona o FIP para diversdo e
lazer dos moradores e turistas, conforme a resposta: tem como aspecto positivo [...] diverséo,
lazer tanto para a populacéo cacerense, quanto para os turistas.

Outros 16,7% dos professores destacaram a pesca para subsisténcia/alimentacdo na
paisagem n°14, conforme a resposta: muitos pescam e usam o0 peixe como alimento. Para
outros 16,7% dos professores, uma das potencialidades do rio refere-se as atitudes
conservacionistas reveladas na paisagem n° 18 porque apresenta uma boa acéo a coleta de
lixo. E, por ultimo, 16,6 % dos professores destacaram a biodiversidade percebida na
paisagem n° 19, representada pelo verde (fitofisionomia) do ambiente, conforme a resposta:

apresenta um ambiente onde predomina o verde.
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Nas preferéncias paisagisticas, 61,1% dos estudantes da EMJP perceberam o FIP
como uma das potencialidades representadas pela pratica da pesca esportiva embarcada para
adulto e a pesca infanto-juvenil, lembrada, na paisagem n° 13, a pratica do pesque-solte,
conforme revelam as respostas: o festival de pesca porque participa e pesca e solta; e tem
pescaria esportivas e varias pessoas de outros lugares vém ca e depois que pescam eles
devolvem os peixes. Para 27,8% dos estudantes, o FIP é um evento para festividade na cidade,
conforme a paisagem n° 13: porque e o festival internacional de pesca porque ele é uma festa
muito legal.

De acordo com 11,1% dos estudantes da EMJP, o uso de barcos para campeonato de
pesca (FIP) e salvar a vida dos pescadores esportivos como potencial revelado pela paisagem
n° 13: tem muitos barcos; porgue tem o barco que salva as pessoas.

Os dados revelaram 6 (seis) categorias dos problemas socioambientais identificados na

pesquisa, conforme demonstram a tabela 18:

Tabela 18 Problemas socioambientais percebidas no rio pelos participantes da pesquisa (Estratégia
B-uso de paisagens do rio)

-

N ©16.- Banho N°17.- Esgoto

»

— 4 e s 57 - &
N° 18.- Coleta de lixo N° 19. — Hidrovia

Vet

N° 20.- Acampamento

Escolas da pesquisa EEOM EMJP |
Categorias/participantes Professores Estudantes Professores Estudantes
Poluicéo do rio: 68,4 % 86,8% 100% 83,3%

Paisagem n°® | Paisagens n°17; Paisagem Paisagem n° 17,18
17,18 18; n°17.
Erosao fluvial 21,1% - - -
Paisagem n°
19
Hidrovia: - 7,9 % - -
Paisagem 19
Riscos de acidentes 5,3% - - -
com criangas no rio: Paisagem n°
16
Destruicho da mata - 2,6% - -
ciliar: Paisagem n° 20.
Pesca ilegal - 2,6% - -
Paisagem 14
N&o respondeu e néo 5,3% - - 16,7%
elucidado
Total 100% 100% 100% 100%

Em relacdo aos problemas socioambientais, 68,4% dos professores da EEOM

escolheram a foto n° 18, porque representa os residuos sélidos causadores da poluigéo no rio:

lixo € o ser humano que leva até o rio, e ainda ndo percebeu o0 estrago que causa neste
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ecossistema; e, ainda, um outro declara que ha falta de consciéncia e cultura, sociedade
hipdcrita que utiliza 0 meio como deposito de lixo. A paisagem n° 17 refere-se a auséncia de
politica de saneamento, crime ambiental, descuido, conforme mencionado: porque mostra a
poluicdo que continua no rio; porque agride, polui, gera impacto e € uma paisagem que Sao
atitudes e situacGes que poderiam ser evitadas se fossem implantadas politicas publicas
ambientais, sdo direitos basico: o saneamento, a coleta do lixo etc. Esta Gltima resposta
enfatiza a acdo humana e a falta de politicas publicas ambientais para saneamento basico. Foi
escolhida ainda a paisagem n° 13 porque a imagem evocou a poluicdo causada pelo FIP,
conforme a resposta: O Festival de Pesca também é um evento que polui.

21 % professores do EEOM destacaram a erosdo fluvial da foto n® 19, indicando a
destruicdo e alteracdo das margens provocadas pelas manobras das embarcagdes que

transportam grdos da soja, conforme a resposta:

Elas (barcacas de soja) quando unidas uma a outra destroem as margens do nosso
rio, 0 nosso rio é estreito e quando elas passam ou fazem manobras elas aumentam
0 Nnosso rio, tirando do seu curso e deixa de ser naturalmente navegavel;

Porque grandes embarcacBes com esta propiciam com mais rapidez as erosdes nos
leitos do rio.

5,3% dos professores apontaram a foto n° 16, porque demonstra o risco de acidente
com criangas no rio, conforme se observa na resposta: porque promove o perigo, além de o
menino pular no meio do rio, é noite, portanto, perigoso, eu tenho pavor de morte. Este
participante destacou os riscos de vida das criancas no rio, durante a noite, percebidos na
imagem. Outros 5,3% néo responderam.

Quanto aos problemas socioambientais, 86,8 % dos estudantes da EEOM,
escolheram a paisagem n° 17, porque revela a polui¢do: Porque com o esgoto que é despejado
no rio todos nds somos prejudicados, e a paisagem n° 18 por destacar que alguns dias eu tive
(participante) a oportunidade de participar da coleta de lixo das margens do rio e pude
perceber a falta de ética das pessoas que freqiientam o rio. Para 7,9 % dos estudantes, a
hidrovia representada pelas barcacas do transporte da soja, na paisagem n° 19, destroi o0s
leitos, causando assoreamento, conforme mencionam: As balsas (barcagas de transporte de
soja) destroem os leitos do rio causando assoreamento e agredindo o Pantanal; Além de ndo
ter os devidos cuidados, as pessoas ndo ligam para o futuro do rio. A hidrovia € um desastre

a longo prazo.
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E também 2,6% dos estudantes perceberam a destruicdo da mata ciliar pelos usuarios
do rio, que causa o desmatamento para construcdo dos acampamentos, conforme a preferéncia
da imagem n° 20: as pessoas derrubam a mata ciliar para abrir espaco para seus
acampamentos [...]. Finalmente, 2,6% dos estudantes escolheram a paisagem n° 14, porque
mencionaram a pratica da pesca ilegal, conforme a resposta: porque é uma pesca predatoria.

Em relagdo a percepcdo dos problemas ambientais, 100% dos professores da EMJP
destacaram a poluicdo na paisagem n° 17, porque retrata a olho nu a polui¢do das aguas de
nosso rio; e ainda enfatizaram a contaminacdo da agua e peixes utilizados pelas pessoas,
conforme a escolha pela paisagem n° 15: foto me deixa triste, sinal de polui¢do. E lembrando
que a agua que tomamos é retirado do rio, assim como 0s peixes que comemos; e a n® 18
porgue a sujeira, o lixo contaminam as aguas.

Quanto aos problemas socioambientais, 83,3 % dos estudantes da EMJP perceberam
a poluicao representada nas seguintes paisagens: n°18, a preferida, por revelar a presencga do
(lixo) do rio que causa doencas as pessoas: tem muito lixo e isso pode causar muitas doencas.
E, na paisagem n° 17, destacou-se a contaminacdo da agua do rio: porque o esgoto dos
hospitais que cai no nosso Rio Paraguai. E, finalmente, 16,7% das respostas ndo foram
elucidadas.

As tabelas 18 e 19 apresentam os resultados da aplicacdo da 22 etapa de coleta de
dados (estratégia C), a excursdo no rio (vivéncia in loco). Nesta estratégia foram identificadas
10 categorias de potencialidades e de problemas socioambientais, conforme observado nas

tabelas:

Tabela 19. Percepc¢éo das potencialidades socioambiental pelos participantes da pesquisa (excursao
no rio)

Escolas EEOM EMJP
Categorias/participantes Professores| Estudantes Professores | Estudantes
Biodiversidade e agua, ponte, por- 31,8 24,4 36,4 57,1
do-sol barcos
Beleza cénica. 18,2 17 27,2 14,3
Pesca subsisténcia 13,7 7,3 36,4
Dindmica dos peixes e dos pardais - - - 28,6
Conservacao do rio, da mata ciliar, 13,7 26,8 - -
animais.

Atitude conservacionista - 9,8 --
Espaco recreacional (lazer) 9,1 - - -
Sinalizag&o p/ transporte fluvial 4,5 4,9 - -
Turismo 4.5 - - -
Magia do rio 4,5 - - -
N&o responderam 9,8 - -
Total 100% 100% 100% 100%
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Para 31,8% dos professores da EEOM, os aspectos biofisicos (aves, jacarés,
vegetacdo, agua) e a pesca ribeirinha sdo percebidos como potencialidades do rio, estando

revelados nas respostas abaixo:

A existéncia, ainda, de muitas espécies de fauna pantaneira.

As garcas, jaburus, colhereiros, biguas, ou seja, a fauna e com certeza a flora.
Foram observados aproximadamente 210 pessoas pescando, e com certeza, nao
eram turistas em sua maioria.

A fonte de 4gua com abundéncia [...].

Para 18,2 % dos professores da EEOM, a beleza cénica da paisagem, da

biodiversidade e das aguas do rio revela-se nas respostas na sequiéncia:

As paisagens muito linda, a mata téo verde.

A beleza do rio e da diversidade da fauna e flora que podemos encontrar no nosso
rio Paraguai;

Pensando nisso, ainda sim tem uma beleza estonteante das aguas desse rio e da
fauna e flora que faz parte desse ecossistema.

As belezas, os animais, a exuberancia da vitdria-régia.

Segundo 13,7% dos professores, a pesca de subsisténcia (alimentacéo): a pesca do
rio ribeirinho, como forma de sobrevivéncia; Rio. Fonte de alimentacéo [...]. Ainda, 13,7%
dos professores percebem as potencialidades referindo-se ao estado de conservacdo do rio,
conforme destacam as respostas a seguir: A natureza reina com aves, tuiuils, garcas, biguas,
e jacarés, como é maravilhoso nosso Pantanal; Aguas tranguilas, nenhum pescador jogando
tarrafa, nenhum farofeiro na beira do rio, nenhuma espécie viva sendo atacada. Neste
sentido, na percepcdo desse grupo, 0 rio encontrava-se em perfeita harmonia e n&o
apresentava acao ou atitude destrutiva durante a incurs&o.

Para 9,1% dos professores, o rio € um local de lazer, conforme as respostas: [...] fonte
de lazer; lugares para lazeres [...]. Enquanto, 4,5% destacaram o turismo local: o turismo é
uma realidade na regido. E, ainda, 4,5% perceberam as placas de sinalizagdo para o
transporte fluvial: sinalizagdo para navegacao. E, por ultimo, 4,5%, simplesmente o rio e sua
magia.

Durante a incurséo, os 26,8% dos estudantes da EEOM perceberam a barranca do
rio, a mata ciliar, os animais em estado de conservagdo, como potencial. Para eles, o rio

encontra-se em equilibrio e harmonia, conforme revelado nas respostas:
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A natureza é incrivelmente perfeita. Os animais vivem em perfeita harmonia com
seu meio sem fazer mal a este.

A conservacdo de alguns locais proximos a cidade.

Vi que a natureza, especificamente o rio, longe da cidade, estd em perfeitas
condic@es, longe das pessoas, 0 rio estd preservado, ndo existem barrancos (visivel)
e 0s animais vivem em perfeita harmonia.

Ainda hé lugares que esta sendo preservado.

Também, de acordo com 24,4% dos estudantes, os elementos biofisicos (aves,
peixes, macacos, arvores, agua, oxigénio e a natureza) sdo considerados potencialidades. A
presenca dos elementos do ecossistema nativo, neste caso, indica a qualidade de vida do meio

ambiente em questao, conforme se observa nas respostas:

As arvores que produzem o oxigénio, 0 ar que respiramos, 0s animais que fazem
parte da nossa vida, e &gua que consumimos.

A fauna e a flora, pois mesmo em pequenos lugares, ainda se faz presentes, a mae
natureza;

A grande quantidade de animais as margens do rio, principalmente, as aves,
animais muitos lindos como macacos e etc;

As aves, peixes, arvores, plantas nativas, animais, o préprio rio.

De acordo com 17 % dos estudantes, a sua percepcdao refere-se a beleza cénica do rio,
da fauna e da flora. A percepcdo da beleza é uma forma do estabelecimento de interacdo do

ser humano com o meio ambiente local, conforme revelam as respostas:

Belezas naturais como aves e jacarés e também a flora que ainda resistem ao
homem;

E que o rio continua lindo e a natureza em volta ainda esta conservada;

O rio, apesar de tudo, ainda é lindo, o privilégio que temos em té-lo em nossa
cidade;

E bonito. E necessario para a sobrevivéncia tanto dos animais, dos humanos ou até
mesmo plantas.

Para 9,8% dos estudantes, as potencialidades do rio referem-se a atitude
conservacionista praticada por alguns grupos sociais, quando se trata da conscientizagdo, e da
coleta de lixo realizada pelos ribeirinhos (pescadores) e da pratica de fixacdo de placas

educativas, conforme descreveram nas respostas:
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Durante o decorrer do rio a varias placas de conscientizacdo para a preservagao
do meio ambiente, e isto € muito importante, pois prova que ha pessoas que tem
interesse na preservacgao do rio;

Em algumas partes pessoas se conscientizam e mantém a beira do rio limpa. No
lado do rio ndo estd muito sujo como antes;

Os pescadores estdo com maior conscientizacdo da piracema e 0s animais uma
grande quantidade na beira do rio;

H& placas de conscientizacdo para preservacdo do MA, prova que ha pessoas
interessada na preservacao do rio.

Outros 7,3% dos estudantes destacaram a pesca de subsisténcia como fonte de
sobrevivéncia da populacdo, conforme relata um professor: € que a populacdo esta
desfrutando o nosso rio pegando peixes; o0 rio € importante para sobrevivéncia de muitas
pessoas. E, por ultimo, 4,9% dos estudantes perceberam a sinalizacdo do transporte fluvial,
conforme revelado nas respostas: placas orientando sobre a navegacéo; é o fluxo fluvial do
rio Paraguai, onde fizeram demarcagdes para que as embarcacdes de soja nao encalharem.

Os 36,4 % dos professores do EMJP destacaram a biodiversidade, rio, &gua, ponte e

por-do-sol e os pescadores, conforme as respostas a seguir:

O verde das arvores a quantidade de agua, a ponte, passaros, o por do sol;

[...] os animais, os passaros livre a voar e 4gua em abundancia. Nosso rio é mesmo
espetacular;

Poder desfrutar ainda de uma paisagem com muito verde, varias espécies de
vegetais e animais, pescadores que sobrevivem do peixe e a riqueza que é 0 nNosso
rio Paraguai.

Para 36,4 % dos professores da EMJP, a pesca de subsisténcia, a esportiva e de lazer

é destacada como potencialidades do rio, conforme as respostas:

[..] a pesca; os pescadores (ribeirinhos) enfeitando as nossas margens,
acompanhados com seus familiares e amigos, retirando do Rio peixes, sustento para
suas familias. E, alguns pescando por esporte, pois o rio transmite paz, mansidao,
tranquilidade.

As pessoas pescando, algumas percebi que é por lazer outras por necessidade, isso
que dizer que 0 nosso rio € valioso e merece ser mais cuidado.

A beleza do rio foi percebida como potencial por 27,2 % dos professores. Para
eles, a beleza desperta a necessidade da conservagéo do rio, conforme relatado nas respostas:
Ainda de positivo que posso relatar é o interesse maior que me despertou em preservar toda
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essa riqueza que nds moradores de Caceres temos em nossa mao, principalmente o privilégio
que a escola Jardim Paraiso fica quase as margens dessa beleza incomparavel.

Para 26,4 % dos estudantes da EMJP, a biodiversidade (arvores, animais, capivara) e
barcos representam uma das potencialidades do rio Paraguai, conforme as respostas: “Os
animais, arvores, barcos, peixes e etc. [...]; porque 0s animais fazem parte do rio e as arvores
e 0s peixes; As capivaras porque elas sao interessantes para nds todos; Ver os pescadores e
0S peixes, e 0 cheiro das arvores cheirosas.

28,6% dos estudantes perceberam a dindmica dos peixes e do pardal (aves)
observada durante a incursdo, conforme as respostas: O pardal porque ele pulou de planta; os
peixes pulando no rio porque eles séo muitos espertos.

E, por ultimo, 14,3 % dos estudantes destacaram outra potencialidade quando se
referiram a beleza dos animais (garcas, iguana, dos peixes) e pescadores, conforme a
descricdo: As garcas e os pescadores porque é muito bonito; a iguana porque sao muitos

bonitos.

Tabela 20. Percepcédo dos problemas socioambientais pelos participantes da pesquisa (excursdo ao
rio)

Escolas EEOM EMJP
Categorias/participantes Professores Estudantes Professores | Estudantes
Poluicéo (esgoto e lixo) 31,9 % 51 % 70 % 85,7 %
Ocupac¢do das margens 19,1% 2% 10 % -
Destruicdo e auséncia da mata ciliar 10,6 % 16,3 % 10 % 14,3 %
Pesca predatéria/ ilegal 8,5 % 4,1 %

Eroséo fluvial 19,1 % 6,2 %

Draga 10,2 %

Reducgédo/extingao de animais 10 %

N&o responderam 8,2 %

Embarcacdes turisticas e barcaca da 6,4 %

soja.

Queimadas 2%

Reducao de espécies da fauna 21%

Risco de afogamento e de vida 21%

Total 100% 100% 100% 100%

Quanto aos problemas socioambientais, 31,9%, dos professores da EEOM,
perceberam a poluicdo das margens e do leito do rio (esgoto e lixo), conforme as respostas:
lixos jogados nas margens e dentro do rio, esgoto langado no rio pelos hospitais e empresas;
o lixo nas barrancas do rio e o resultado direto da acdo do homem. Um participante deste
grupo, além de perceber o esgotamento sanitario, também apontou para o0 nimero de canais
desse esgoto: foram vistos 07 principais esgotos in-natura que desemboca no rio sem nenhum

tratamento [...].
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De acordo com 19,1% dos professores da EEOM, a erosdo fluvial é apontada como
um dos problemas, como revela a resposta: o desgaste das barrancas ao longo do rio; A
erosdo a forma desequilibrada de exploracéo do rio Paraguai; [...] barrancos caidos, [...]; e
desmoronamento ou desbarrancamento nas laterais do rio, [...].

Também, outros 19,1% perceberam a ocupacdo das margens para atividade da
pecuaria, pelas chécaras, hotéis, clubes, pousadas, acampamento para pesca, flutuantes

pesqueiros, conforme demonstraram nas respostas:

[...] uma ocupacéo (pousadas) desordenada de pescadores das margens do nosso
lindo rio;

Homem exagerando nas construgdes de casas, muros [...];

Chacaras na beira do rio que jogam os dejetos na &gua, principalmente chacaras
do ramo turistico;

Margens sem cobertura natural de suas margens, lixo, gado e cavalos pastando,
cachorros, [...];

A degradagdo do ambiente através da a¢do humana: “limpeza” (mata ciliar) das
margens para acampamentos, [...], diques, pinguelas, plataformas. As construcdes:
clubes, casas, hotéis etc a margem do rio e dos canais me da sensacéo de pessoas
que “apreciam” a natureza mas do mesmo tempo destroem, poluem, degradam o
ambiente. Existe a possibilidade de “usar” sem degradar?

Para 10,6% dos professores, outro problema ambiental é a destruicdo e auséncia da
mata ciliar (desmatamento), conforme se evidencia nas respostas: A depredacédo das margens;
arvores caidas nas margens devido o desbarrancamento; Vimos também tronco de arvores
rodando ou parado em bancos de areias [...]. De acordo com 8,5% dos professores, a pesca
predatoria e ilegal é um dos problemas ambientais, quando destacaram os residuos da pesca
predatoria’; a degradagdo |[...] e pesca predatdria.

Segundo 6,4% dos professores, as embarcacOes turisticas e barcaca da soja sdo
outros aspectos negativos no rio, conforme as respostas: [...] muitas embarcac@es turisticas
que favorecem as erosdes nos leitos como ravinas; o aumento do fluxo de mercadoria podera
empactar mais o rio. Na percepc¢éo desses participantes, o fluxo e nimero de embarcacdes séo
responsaveis pela eroséo fluvial e a destrui¢do do rio.

Por ultimo, 2,1% descreveram a reducdo de espécies da fauna: o nimero cada vez
menor de espécies da nossa fauna; e outros, 2,1%, o risco de acidente com afogamento e vida
(falta de protecdo), conforme relato: Observei ainda, criancas sem boia, que mesmo
acompanhado da mée, sem essa protecéo corre risco de vida.

Os 51% dos estudantes da EEOM perceberam a poluicdo como problema do rio,

conforme as respostas: Existem lixos em pequenas proporcoes, o esgoto, despejado no rio, a
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acdo da mdo humana; Muita sujeira, polui¢cdo, garrafas no rio; A grande polui¢do do rio
Paraguai; Lixos nas barrancas e encostas, mal cheiro em determinados pontos. De acordo
com as respostas, 0s usuarios do rio sdo os responsaveis pelos residuos solidos descartados e
depositados nas margens, e 0s esgotos sao despejados no rio pelos proprietarios de barcos no
cais do porto préximo da cidade.

Para 16,3 % dos estudantes da EEOM, outro problema ambiental negativo € a
destruicdo da mata ciliar (desmatamento), destacada na resposta: As margens do rio que
foram desmatadas, [...]; [...] 0 desmatamento que o homem deixa na natureza. Porém a
natureza cobra pelo seu preco. Ainda, para 10,2 % dos estudantes, a utilizacdo de draga para
extracdo de areia causa impactos ambientais, como mostram as respostas: A quantidade de
dragas em praticamente um mesmo local; As dragas danificam o rio, além de prejudicar a

paisagem. A erosao fluvial é percebida por 6,2 % dos estudantes, conforme as respostas:

Nosso rio estd4 sofrendo sérias conseqiiéncias, a navegagdo maritima, de cargas
estrangeiras que trafegam nosso rio acabam com as margem desbarrancado e
fazendo que a areia chegue até o meio do rio secando ele (rio) cada vez mais;

Sao os barrancos que estdo caindo e suas margens vém derrubando as arvores.

Para 4,1 % dos estudantes, a pesca ilegal é identificada na percepcéo dos problemas
ambientais, conforme a resposta: Pessoas pescando na piracema, pessoas que pescam ainda,
mesmo estando na época da Piracema, Pesca ilegal. E 2 % dos estudantes da EEOM
destacaram a ocupacdo das margens pela pousadas: algumas construces construida muito
proxima ao rio [...] as pousadas. Finalmente, 2% dos estudantes perceberam as queimadas e
8,2 % dos estudantes ndo responderam.

Quanto aos problemas socioambientais, 70 % dos professores da EMJP perceberam a
poluicdo (lixo), conforme se evidencia nas respostas: Ainda continua o descaso com o lixo,
principalmente as margens mais proxima da cidade. (Ex: margens da Colbonia dos
pescadores); Encontramos lixo as margens do rio, isso demonstra a falta de consciéncia das
pessoas; As aguas poluidas, lixo nas margens do rio. Para esses professores, ha um descaso e
desrespeito em relacéo ao lixo depositado as margens do rio Paraguai, demonstrando, assim, a
falta de consciéncia das pessoas.

Para 10 % dos professores, o problema da auséncia da mata ciliar causa a

desprotecdo das margens e, consequentemente, o assoreamento do rio, conforme descrito
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pelos participantes: [...] em alguns lugares ndo existem as matas ciliares e isso causa danos,
assoreando o rio e desprotegendo os barrancos.

E, finalmente, 10 % dos professores perceberam a reducéo e a extingdo de animais
no rio, conforme as respostas: Também observei que algumas espécies de animais ja estdo em
extincdo, pois h& alguns tempos atras existia, mas aves e até mesmo a presenca de peixes.
Outros 10 % de professores destacaram a ocupacdo das margens (pousadas) e dificuldades da
acessibilidade a pesca ribeirinha, conforme as respostas: saber que um rio que deveria ser de
todos, € fonte de renda de pessoas que compararam um espaco e vendem lazer (donos das
pousadas), enquanto que alguns pescadores ribeirinhos precisam ir muitas vezes longas
distancias para obter seu lugar para pescar. Neste sentido, uma professora percebeu que a
privatizacdo das margens (aluguel do espaco para pratica da pesca esportiva nas pousadas)
dificulta ou reduz a acessibilidade das pessoas ao rio para pratica da pesca de subsisténcia.

Em relagdo aos problemas socioambientais, os 85,7% dos estudantes da EMJP
perceberam a polui¢do (lixo), conforme revelado nas respostas: O lixo prejudica a nossa
salde e a agua suja também; Ruim as garrafas PET no Rio Paraguai e 0s isopores porque
poluem 0s nossos rios. Porque os peixes morrem, € o0 rio fica poluido. Esse grupo de
estudantes percebeu a poluicdo do rio, principalmente o lixo que, na opinido deles, contamina
a 4gua e prejudica nossa saude e a dos peixes. Ja 14,3% dos estudantes da EMJP perceberam a
destruicdo das matas: as arvores derrubadas porque as arvores que dao a nossa respiracao.

Em sintese, para os 04 grupos participantes da pesquisa, as potencialidades do rio sdo
justificadas devido ao mesmo ser a fonte de recurso alimentar (peixe) para os ribeirinhos,
recreacdo, turismo e fonte de vida para os animais. E ainda devido as belezas cénicas naturais
das aguas e da biodiversidade.

Os professores e estudantes da escola EEOM e os professores da EMJP da pesquisa
perceberam atitudes conservacionistas demonstradas na preferéncia da paisagem n° 18. Para
eles, as pessoas estdo sensibilizadas pela pratica da coleta de lixo no rio, demonstrada na
paisagem de sua preferéncia (Tabela 16). A escolha da paisagem n°13, o evento FIP, &
justificada pela oportunidade da sensibilizacdo das autoridades politicas para conservagdo do
rio. Neste sentido, temos percebido que os meios de comunicacdo locais (midia) fazem um
trabalho intenso da divulgacéo das vantagens do festival, para o aquecimento da economia da
cidade, e ainda, fazem, desse evento, um momento para conscientizacdo da populacdo para
preservacédo do rio e do Pantanal.

Na estratégia C - excursdo no rio (tabela 18), na categoria das potencialidades, 26,8%

dos estudantes da EEOM perceberam que o rio ainda encontra-se em seu estado de
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conservagao. Outros 9,8 % perceberam algumas atitudes educativas e conservacionistas, por
exemplo, a observacdo de placas informativas para conscientizagdo das pessoas e de coleta de
lixo realizadas pelos pescadores ribeirinhos.

Na percepcdo das potencialidades dos participantes da escola EEOM, durante as
estratégias B e C, os professores e estudantes perceberam que determinado ponto da &rea
verde das margens do rio encontra-se relativamente preservado. Os participantes se
manifestaram acerca do equilibrio natural do ambiente local, destacando as aguas tranquilas, a
existéncia de pouco lixo no rio, auséncia da relacdo ecoldgica predatdria entre os animais, e
ainda o uso de apetrechos proibidos pela legislacdo da pesca.

Os problemas socioambientais, segundo os participantes da pesquisa, acontecem
devido a falta de consciéncia/sensibilizacdo, de educacdo, de conhecimento e da falta de
responsabilidade do ser humano para com o ambiente. Os resultados das tabelas 15, 17 e 19
revelaram maior consenso na percepcao das atividades de impactos socioambientais entre 0s
04 grupos de participantes da pesquisa. Desta forma, a poluicdo causada pelos residuos
solidos e pelo esgotamento sanitario foram os principais problemas ambientais percebidos
pelos grupos.

Em sintese, na tabela 16 (estratégia B da preferéncia das fotos), os professores da
escola da EEOM ndo perceberam a ocupacdo das margens do rio. Enquanto que na tabela 18
da estratégia C (excursdo do rio) foram percebidos problemas ambientais da paisagem das
margens do rio, como os flutuantes pesqueiros, as pastagens e a criacdo de gado
bovino/eqliinos. Neste sentido, essa estratégia permitiu que os participantes pudessem
observar diretamente, no ambiente, os elementos que antes ndo foram percebidos nas
estratégias A e B.

O esgotamento sanitario e os residuos solidos sdo 0s principais responsaveis pela
poluicdo dos corpos hidricos e do solo na area de influéncia do rio, principalmente, préximo
ao perimetro urbano. Os residuos solidos sdo depositados em pontos da mata ciliar, das
margens e encostas. Muitas vezes, 0s usuarios do rio levam os seus pertences e retornam, sem
trazer o lixo para a casa. O langamento do esgoto no rio € motivo de preocupacdo dos
participantes, em funcdo da necessidade do uso da &gua para beber e do peixe para
alimentacdo e da veiculacdo de doencas. O principal canal de esgoto € o afluente do rio, o
corrego Sangradouro, que desagua na baia, proximo a principal praca da cidade. Este esgoto
tem apresentado mau cheiro causando insatisfagéo aos transeuntes da cidade.

A excursdo permitiu a observagdo da destrui¢do antropica in loco. Deste modo, a ma

conservacao em determinados pontos do rio, principalmente proxima ao perimetro urbano, é
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motivada pela erosdo fluvial (desgaste da barranca) e a consequente derrubada das arvores da
mata ciliar. Neste sentido, a interferéncia humana, sobre a cobertura vegetal na regido da
planicie do rio, contribui para destruicdo da area verde do rio. Sendo assim, os participantes
perceberam arvores e troncos caidos no leito do rio. Para os participantes, é necessaria a
orientac@o aos pescadores e aos amantes da natureza para a conservagao do rio. Para eles, os
ribeirinhos precisam cuidar da barranca do rio e ser responsabilizados pelas suas agfes de
destruicdo. Parece que a necessidade da preservacao do rio justifica-se apenas pelo seu valor

de uso (pesca, alimento, renda e lazer) para as pessoas da cidade.

4.8.1 As Relacbes Topofilicas e os Valores Atribuidos a Paisagem do Rio e Seus

Constituintes

Ha predominancia na relacao topofilica pelos elementos naturais do rio: flora, fauna,
agua (biofisicos) entre os participantes (professores e estudantes das escolas). Outros
elementos da paisagem, também sdo naturais, como as praias, o por-do-sol, o Pantanal; e
alguns construidos como os barcos, foram pouco citados. Neste sentido, os resultados
revelaram que a relagdo dos participantes com o rio abrange os elementos vivos aquéticos e
terrestres, ndo se restringindo somente ao corpo d’agua. Desta forma, os resultados apontaram
para relacdes biofilicas (peixes, aves, vitdria-régia, vegetacdo, verde) e hidrofilicas (agua).
Apesar dos problemas ambientais, o rio ainda “desperta sentimentos de apreciagdo, bem estar
e admiracdo, podendo-se considerar que ha elos afetivos, ou uma relacdo topofilica da
populagdo com o rio” (FERREIRA, 2002, p. 55). A relagdo topofilicas dos participantes com
0s componentes da paisagem do rio Paraguai € expressada pelo “valor estético, afetivo,
utilitario e ecoldgico” atribuido ao ambiente (BLEY, 1996); (MACHADO, 1996).

A tabela a seguir apresenta os resultados da relacéo topofilica e valores atribuidos ao

rio a partir da estratégia A:



Tabela 21 — RelagGes topofilicas e os valores atribuidos ao rio (estratégia A- aplicagdo de questionario)

Participantes | Relacdes topofilicas dos participantes da pesquisa | Valor atribuido %
/escolaS das duas escolas (EEOM/EMJP) ao rio
Professores Vida, aves, agua, pescaria. Afetivo 26,3
EEOM Agua, rio, peixes, organismos vivos Utilitario: 26,3
Natureza, vida, vegetacdo, animais, aguas. Estético 21,1
Jacaré, flora, agua. Cientifico 10,5
N/R NI 15,8
Estudantes Fauna, flora, o rio, cheias do rio, a agua, o ar, | Afetivo 31,7
EEOM paisagem.
Agua, peixe Utilitario 29,3
Fauna e flora, paisagem, Pantanal, natureza, por - do — | Estético 24,4
sol.
Agua e animais Ecoldgico 4,9
N/R - 9,7
Professores Pesca, natureza, verde, praias, paisagem. Afetivo 50
EMJP Verde, paisagem, fauna, rio, criacao divina. Estético 33,3
Agua Utilitario 16,7
Estudantes Flora, fauna, barco. Estético 38,9
EMJP A pesca subsisténcia, a ponte. Utilitario 16,7
N&o tém rela¢éo com rio Relacéo com o 16,7
rio ausente
Areia/praias, matas Afetivo 11,1
Rio, 4gua, flora, fauna, Ecoldgico 11,1
Animais=humanos N&o identificado 55
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Os resultados apontam 04 categorias de valor atribuido ao rio pelos professores da

EEOM conforme a tabela 21. Os principais valores atribuidos por este grupo séo afetivo,
estético e utilitario. Este ultimo é importante para satisfazer as necessidades basicas e
recreacionais. O valor ecoldgico, representado pelo seu valor intrinseco, e o cientifico,
importante para pesquisa e ensino-aprendizagem escolar foram pouco citados pelos
participantes.

Em relacdo ao valor atribuido ao rio, 26,3 % dos professores da EEOM mencionaram
o valor afetivo pela paz, tranquilidade e liberdade proporcionada pela afei¢éo a vida, e a pesca
no rio, conforme a resposta: vida, paz, tranquilidade porque desperta uma paz interior; gosto
de pescar todos os finais de semana. Esta resposta revela uma interacdo carregada de
afetividade pela paisagem (MACHADO, 1996). Na realidade, a “paisagem transmite
comunicagdes silenciosas e impregnadas a filtragem da nossa percep¢do” (LIMA, 1996, p.
170).

No valor utilitario atribuido aos 26,3 % dos professores da EEOM, a agua do rio €
usada para o abastecimento urbano, irrigagao, passeio e socializagéo, conforme as respostas: o
reabastecimento (&4gua) e higienizacdo da minha casa, familia e irrigacdo de plantas e

animais; as formas de sociabilidade, principalmente os passeios no rio.
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Em relagdo ao valor estético, 21,1 % indicaram as belezas naturais da vegetacao, dos
animais, das aguas e da vida para contempla-la. Para Marin (2003, p. 215), as “indicacGes da
beleza natural do lugar [...] como um dos determinantes da qualidade ambiental”, revelam a

valoracdo atribuida a paisagem e reforcam a identificacéo da topofilia, conforme as respostas:

O que é mais ligado a mim e poder passar horas admirando as aguas do rio, 0s
animais e toda a vegetacdo que o cerca. E vendo tudo isso e tentar de alguma
maneira salvar essa beleza natural.

A beleza da natureza, porque é imprescindivel para a nossa vida. Tudo que esta em
sua volta o meio ambiente.

Os outros 15,8 %, ndo responderam. E por ultimo, 10,5 % descreveram o valor
cientifico do rio, as possibilidades de pesquisa e ensino para aquisicdo do conhecimento
(cognitivo) sobre a fauna (principalmente o jacaré), flora e agua. O valor cientifico
(MACHADO, 1996) foi atribuido pela pesquisa desenvolvida por estes participantes regido,

conforme as respostas:

Agua, a fauna e flora porque ha muito que pesquisar no rio Paraguai e com isso
possibilita uma maior agdo de pesquisa;

A fauna silvestre, especialmente o Jacaré-do-Pantanal, e a relagdo dos pescadores
no convivio com o mesmo, devido a minha dedicacdo a esta espécie nos ltimos
anos de trabalhos de levantamento populacional e biométrico, ndo precisamente no
rio Paraguai, mas no Pantanal em areas de inundacao em fazendas do municipio de
Céceres-MT.

Para 31,7% dos estudantes da EEOM, o valor afetivo é atribuido pela afeicdo aos
animais, principalmente, aves, as plantas, e também pela sensacdo de alivio, paz e alegria
proporcionados pelos elementos da biodiversidade. O rio, 0 ar e a paisagem proporcionam
sensacdo de tranquilidade, de cheiro e local saudéveis, além do momento de reflexdo para
tomada de decisdo frente a resolugdo dos problemas pessoais. E ainda, o curso do rio € um
instrumento para comparacdo das atitudes humanas com as aguas. Corrobora Lima (1996, p.
170) que a experiéncia com a paisagem revela uma sensagdo Unica que inspira “sonhos e
desejos associados as idéias de um lugar ideal, um lugar paradisiaco, ou inspirando a rejeicgéo,
a fuga de ambientes considerados terriveis, ameagadores, por conjunturas diversas”, conforme

observado nas respostas:
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Toda flora e fauna, pois eles me trazem um alivio e toda uma paz;

Sua flora, que por mais que ndo estejam a preservando muito, tenho uma forte
ligacdo pelo fato de eu gostar muito de plantas;

Bom para mim é as aves 0s bichos por que eu gosto muito de animais por isso que
eu acho que tem ligacao comigo, € o rio;

Sempre gostei de ir olhar o rio para pensar um pouco em mim quando preciso
tomar importantes decisdes;

Convivo quase sempre com ele, moro quase perto do rio e é muito bom sentir o
cheiro, o ar e tudo;

O ar, por que é um ar gostoso, € bom para nossa salde, sentir um ar tdo bom;

O rio, pois ele esta sempre em curso, ou seja, ele nunca para que nem eu;

As aguas; Pois como o ser humano, as aguas sdo traigoeiras, ou seja, omitem seu
verdadeiro pensar.

E, ainda, 29,3% dos estudantes mencionaram a agua como valor utilitario para
banho, lazer, diversdo, abastecimento urbano e o peixe para alimentacdo das pessoas.
Machado (1996, p. 114) corrobora que os moradores do lugar geralmente “valorizam mais a
agua e o ar puro, o que revela preocupacbes mais prementes e imediatas como a sua
sobrevivéncia com melhor qualidade de vida”. As respostas seguintes revelam o valor em

questao:

A &gua, que chega encanadamente em minha casa, para utilizar nos servigos
domésticos;

O rio em si, pois nele que nos refrescamos, brincamos e fazemos muitas outras
coisas;

A agua por que eu adoro tomar banho no rio;

Os alimentos como peixe e outros. A dgua para beber e tomar banho.

Também 24,4% dos estudantes mencionaram o valor estético diante da admiracdo
pela beleza da fauna - animais (peixe, aves), da flora, da paisagem, do Pantanal, da natureza, o
por-do-sol e de tudo que existe no rio, conforme demonstram as respostas: As suas paisagem.
Por ser muito bonita; A natureza que é bonito as aves que voam no rio e 0s peixes que tao;
Eu tenho muita ligagcdo com a fauna e a flora em geral por seus encantos e por toda a sua
grande beleza. Outros 4,9 % relacionam o valor ecoldgico, quando descreveram acerca da
preservacdo da aguas e da extingdo dos animais do rio: a &gua porque ela tem que ser
preservada; 0s animais, pois € raro os animais, estdo em extingdo as espécie. E, finalmente,
9,7% nao responderam.

Na EMJP, 50% dos professores destacaram o valor afetivo com a beleza natural do
verde para sua reflexdo e descanso (relaxamento) e a afeicéo pelas praias e pesca, pelo contato

com a natureza, conforme as respostas: a natureza o verde me faz refletir e relaxar, gosto
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muito de pescar; as praias. Gosto de viver em contato com a natureza, passear, enfim, viver a
vida. O valor estético atribuido por 33,3% dos professores da EMJP refere-se a beleza natural
do verde, dos animais, da paisagem e do ambiente natural, os peixes, 0s passaros, conforme a
resposta: Quase ndo conhego o rio Paraguai, mas 0 que em muito a ver comigo e o verde. O
pouco que ja conheci, admiro a linda paisagem, 0s passaros, 0s peixes e a beleza natural. E,
por ultimo, 16,7% descreveram o valor utilitario porque é desse rio que sai agua que bebo.

Em relacdo aos estudantes da EMJP, 38,9% mencionaram a &gua como valor estético
em funcdo da beleza do rio e dos peixes, conforme as respostas: o rio é bonito; 0s peixes que
ficam bonitos no rio Paraguai e o rio tem peixe demais. Em relacdo ao valor utilitario, 16,7%
indicaram a pesca de subsisténcia e a ponte para melhor visualizar o rio, conforme as
respostas: 0s pescadores e os banhista porque e as pescadores da de comer sua familia;
pesca e devolver porque eu ndo gosto de matar os peixes do rio; a ponte Marechal Rondon
(BR 364 - Cuiaba a Porto Velho) porque dela de cima nds vemos o rio Paraguai.

O valor afetivo é demonstrado por 11,1% dos estudantes da EMJP que descreveram
afeicdo pelas matas e areia das praias em lugares rasos, conforme: a areia e que na ponta ele é
raso. E gostoso de ficar 1a; por (pelas) as matas e eu gosto muito. E, também, 11,1% dos
estudantes atribuiram o valor ecolégico do rio, 0s peixes, arvores e a variagdo da temperatura
da agua do rio (quente/fria), conforme descreveram: agua - é gelada e as vezes quente. 16,7%
das respostas ndo foram possiveis categorizar. E, por ultimo, 5,5% dos estudantes
responderam que nao tém relacdo com o rio.

Na estratégia B (aplicacdo de imagens do rio), os 04 grupos demonstram uma maior
preferéncia pelas fotos de n° 11, representada pela ave tuiuid; 06, o rio e bioma Pantanal; e 05,
por-do-sol. Neste sentido, os resultados desta estratégia apresentam 06 categorias dos valores
atribuidos pelos participantes da pesquisa. De modo geral, nesta estratégia, 0os 04 grupos de
participantes demonstraram uma maior relagdo topofilica com as fotos que representaram a
natureza, o verde, a biodiversidade, a agua, praia, ecossistema, o por-do-sol, barcos, pesca.

A tabela 22 apresenta o resultado das relagdes topofilicas e os valores atribuidos ao

rio por meio da estratégia “B” (escolha de fotos).
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Tabela 22. Relag8es topofilicas e valor atribuido ao rio (Estratégia B - paisagens do rio — n° 05 a 12)

Paisagem _— m — |
d " es il = B

P

n° 06 n°11 n° 05 n° 07 n°10 n° 08
Participantes | Relag6es topofilicas (uso de fotos do rio) Valor %
/escolas atribuido
18 Paisagens n° 06. Ambiente em geral; n°® 11 Tuiuil; fauna, Ecoldgico/ | 36,8
Professores animais. geograficos
EEOM Paisagens n° 06 Natureza; n° 11 aguapés, passaros, tuiuiu; Afetivo 26,3
n° 07 pescaria.
Paisagens n° 05 Por-do-sol, n® 11 fauna, animais. Estético 21
Paisagem n° 10 Praia/areia Utilitario 5,3
Paisagem n°® 11 Tuiuid Simbdlico | 5,3
N&o responderam N/R 53
41 Paisagens n° 05. Por-do-sol; n°11. Tuiuil, passaro; n° 06. Afetivo 31,7
Estudantes barco; n° 08. lancha
EEOM Paisagem n°11. Natureza, seres vivos, animais, aves, Ecolégica | 29,3

tuiuid, peixes, flora, vida; n° 06. Pantanal, floresta
submersa, cheias, arvores, ecossistema, vida (verde),

Paisagens n° 05. Por-do-sol; n°11. Fauna, animais Estético 19,5
Paisagem n°11. Aves, passaro, tuiuid. Simbolo 7,3
Paisagem n° 10. Rio Utilitario 4,9
N/R 7,3
06 Paisagem n° 05. Por-do-sol, verde das plantas reflete nas Estético 50

Professores | aguas;
Paisagem n° 08. Embarcacoes, rio

Paisagem n° 06. Flores, verde vegetacao. Afetivo 16,7
Paisagem n°® 11 Rica fauna Ecolégico | 16,7
Paisagem n° 07. Pesca ribeirinha Utilitario 16,6
18 Paisagens n° 11. Passaros, animais; n° 05. Matas, sol, Estético 50
Estudantes barcos; n° 06. rio, natureza
EMJP Paisagens n° 12. Vitdria régia,vegetacdo mata ciliar; n° 09. Afetivo 16,7
rio raso
Paisagens n° 07. Canoa,; n° 08. banho. Utilitario 16,7
Paisagens n° 11. Animais; n° 08. Rio N/I 16,6

Fonte: Questionarios aplicados aos docentes (EEOM, 2007)

Em relacdo ao valor atribuido as paisagens (tabela 22), 36,8% dos professores da
EEOM atribuiram o valor ecoldgico e geografico, conforme evidenciado nas fotos n° 06 e 11.
Na n° 06 foram valorizados os aspectos ecoldgicos (biodiversidade, flora, ciclo das cheias) e
geograficos (espaco, clima, hidrografia) correspondentes ao conhecimento de Biologia e

Geografia, respectivamente, conforme verificado nas respostas:

Porque pelo indice de vazante e enchente, com a flora tipica de arvores lenhosas e
outras ndo que possibilita a compreensao das inter-relagdes com a ecologia.
Porque envolve a area do conhecimento da geografia, vegetacdo, clima meio,
hidrografia embora todas esteja, interligado com o meio.



135

Enquanto, na n® 11, o tuiuid, uma ave do Pantanal, é destacada pelo valor ecolégico,
pelo valor intrinseco do ambiente. Corrobora Diegues (2000, p. 42) que “o mundo natural tem
um valor em si mesmo, independente da utilidade que possa ter para os humanos”. Os
participantes destacam os aspectos da vida bioldgica do tuiuit (alimentagéo e reproducéo) e a

dependéncia do rio para sobrevivéncia da fauna, conforme as respostas:

Porque a fauna do entorno do rio no caso os tuiuils, que na presenca dos mesmos,
ainda ha alimentacao disponivel e locais para reproducéo.

A necessidade desse rio para sua (tuiuit) sobrevivéncia.

Porque expressa simplesmente a grandeza natural dos seres que vivem e convivem
ao seu entorno.

26,3 % dos professores do EEOM participantes atribuiram o valor afetivo a paisagem
n° 11, pela afeicdo aos aguapés e passaros (aves) e porque estes “evocam lembrangas do rio”
(CASTELLO, 1996, p. 36). E, além disso, esses participantes destacaram que a unido dos
tuiuids traz-lhes recordacBes que os fazem repensar e melhorar suas atitudes para com a
natureza. A contemplagdo dos tuiuius podera contribuir com a revisdo de nossos valores e
atitudes para com a natureza, como aprender a conviver em harmonia uns com outros e
construir um lugar melhor para se viver. A representacdo da unido das aves pode expressar e
ressignificar nossas agdes coletivas, a fim de que se possa construir novos ideais para
transformacdo da realidade vivida. As respostas que melhor traduzem essa questdo séo:
porque 0s guas-pés e 0s passaros me envolvem, trazem muitas lembrancas e recordacdes;
porque é contemplar e dois seres juntos podem pensar melhor para a mudanca nas atitudes
com a natureza; na n° 06, a contemplacdo da natureza transmite a paz e porque remete a um
“clima” de liberdade e prazer, e afei¢do; porque ao contemplar a natureza me sinto em paz;
porque me remeteu a um ‘“‘clima” de liberdade, de soltura, de imensidao, de prazer; a afei¢do
com a pesca representada na n°® 07: “porque sempre gosto de pescaria.

Outros 21% dos professores do EEOM atribuiram o valor estético a paisagem de n°
05 e 11, motivados pela contemplacdo da beleza do por-do-sol e da fauna, principalmente, o
tuiuit, conforme revelada nas respostas: a n° 05, porque tenho o costume de levar 0s meus
filhos (pelo menos duas vezes na semana) para ver o por-do-sol; porque acho o esse aspecto
do dia e da passagem belissimo; e a n°11, porque a beleza dos animais que existe e a0 mesmo
tempo a necessidade desse rio para sua sobrevivéncia. Neste sentido, destaca Bonotto (2008,
p. 299) a importancia da “valorizagdo da dimensdo estética da natureza” e menciona que a

“apreciagdo estética nos permitiria ampliar nossa apreensdo com esta natureza”, e ainda,
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poderia contribuir, significativamente, para “constru¢do de nova forma de relacdo ser
humano-natureza”.

Somente 5,3% dos professores do EEOM atribuiram o valor utilitario a paisagem de
n° 10, porque demonstra a diversdo, a brincadeira e descanso na praia e areia, conforme as
respostas: porque € um lugar para se divertir, um lugar onde eu brinquei mundo que é nas
areia, um lugar de descanso (paisagem n°10). Mesmo a intensa convivéncia das pessoas com
a cidade, estas ainda procuram o ambiente natural para recreacdo e descanso. Porém, Tuan
(1980, p. 110) enfatiza que na vida moderna o “contato fisico com o proprio meio ambiente
natural é cada vez mais indireto e limitado a ocasides especiais™, inclusive nos finais de
semana. E, ainda, destaca, com excecdo do ser humano rural, que o “envolvimento do homem
tecnologico com a natureza ¢ mais recreacional do que vocacional”. Desta forma, o ser
humano “moderno” rompeu os lagos afetivos com 0 ambiente natural, mas sempre retorna a
esses ambientes, para restabelecer-se fisica e psicologicamente em contato com o natural.

5,3 % dos professores da EEOM destacaram o tuiuiti como valor simbdlico. Para
esses participantes, esta ave deve ser lembrada pelas pessoas como simbolo que representa
para o Pantanal, conforme revela a resposta: porque fico admirada ndo me deparar com
imagens com esta, penso que quando temos a oportunidade de ver a ave do Pantanal, o
simbolo, o tuiuil, é de grande valor para guardar na mente, ja que tantos riscos de aves
como estas desaparecem do planeta (paisagem n° 11). Outros 5,3% néo responderam.

Os 31,7% dos estudantes da pesquisa na EEOM atribuiram o valor afetivo as
paisagens (fotos n° 05, 11, 06, 08). Reforca Amorim Filho (1996, p. 144) que os lugares e
paisagens ‘“provocam sentimentos de afeicdo, simpatia e admiragdo estética (topofilia)”.
Dentre eles, ha aqueles que escolheram a foto n° 05 devido a afeicdo pelo por-do-sol, e aos
momentos romanticos proporcionados pelo mesmo, e ainda, de contemplagdo e admiracdo
pelo rio, conforme-se observa nas respostas: Porque eu adoro o por do sol com um grande
amor do lado e uma bela musica; Eu adoro muito o por do sol de Céaceres, sempre vejo e
admiro quando posso; Ela demonstra afeto enorme em como nosso meio, aqui em Caceres,
tem de melhor. E, ainda, outros estudantes escolheram a paisagem n°11 pelo afeto ao tuiuil
presente em um ambiente sossegado, de tranquilidade e de liberdade, sem interferéncia

humana, conforme observamos nas respostas:
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Pois o tuiuit estd em seu habitat natural, sem ser incomodado, e eu gosto disso, de
ficar relaxado sem ser incomodado e com liberdade de ir onde quero, se for com
amigos melhor ainda.

Amo esse passaro desde pequena e ja tive a oportunidade, de vé-lo de perto, alem
de ser a Ave simbolo do Pantanal.

Também outros estudantes da EEOM escolheram a paisagem n° 06 em funcéo da
afeicdo pela pesca e pelo passeio de barcos, destacando: eu gosto de barco e passear. E,
escolheram a foto n° 08 porque gostam de lancha para realizar passeios no rio e sair do

barulho da cidade para ter paz:

Porque gosto muito de passear de lancha, sai um pouco da bagunca da cidade, e
passear por uns dias no rio. Ver paisagens lindas, pescar alguns peixinhos s6 para
se diverti, pisa na areia descalco e nadar um pouco no rio, ou seja, ter paz;

E uma das coisas que eu mais gosto de fazer nos finais de semana ‘pescar.

Para 29,3% dos estudantes da EEOM, o valor ecoldgico ¢ atribuido as paisagens de
n° 06 e 11. Escolheram a paisagem n° 06 porque perceberam o imenso Pantanal semelhante a
uma floresta submersa, as cheias, ecossistema unico e fragil, vida (verde), as arvores sem
destruicdo e auséncia humana. Para os participantes, no periodo das chuvas, o ambiente fica
mais vivo e verde, conforme descreveram nas respostas: “porque é quando chega a época de
chuva, tudo fica mais vivo, com mais vida”; “porque mostra toda imensiddo do pantanal que
parece uma floresta submersa”; “porque ela mostra um ecossistema unico e fragil”. Outros
escolheram a paisagem n°11 porque exibe o tuiuit e a imensiddo de organismos vivos, partes
integrantes do ambiente natural, presentes em seu habitat e, também, em meio a oferta de
alimento no ecossistema. A paisagem ainda remete a lembrancas de destruicdo, a conservagao

do rio, conforme destacam as respostas desses estudantes:

Porque é onde mostra que o “ser vivo” pode se alimentar,

Porque os bichos fazem parte da natureza;

Porque mostra que até os animais ndo conseguem entender o porque do ser
humano destruir ao invés de cuidar;

Expressa a natureza, a fauna e a flora, e a tranquilidade que ocorre nela quando
nao ha agédo do homem.

19,5 % dos estudantes atribuiram o valor estético as paisagens de n° 05, 11. Entre

eles, ha aqueles que escolheram a paisagem n° 05, porque gostam de contemplar o por-do-sol
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que nos encanta quando espelha a sua beleza na paisagem ao refletir-se na agua, conforme as

respostas:

O por do sol que é tdo bonito e empolgante e que o vejo quase sempre;

E uma paisagem linda que eu ja vi muitas vezes € algo fantastico que acontece no
nosso Planeta apesar de que muitas pessoas nao dao a minima importancia pra
iSS0;

Porque o nosso por do sol, quando se pdem ao entardecer é a coisa mais linda e
muitas pessoas nem fazem questéo de vé-lo.

Outros escolheram a paisagem n°11, pela beleza dos animais presentes nas margens

do rio, conforme destacam as respostas:

Porque as aves mostram como 0 nosso rio é bonito, e que tem as aves de varias
espécies e que estdo correndo risco de extin¢ao;

Porque é muito bonito ver esses animais na margem do rio podendo desfrutar do rio
limpo;

Porque a fauna, é muito importante, pois ela ajuda a ressaltar a beleza do rio, e
atraindo outros olhares.

7,3% dos estudantes atribuiram o valor simbdélico a paisagem n° 11 que apresenta o
tuiuit. Sendo assim, a partir dessa ave, pode-se refletir sobre a possibilidade em utiliza-la
como espécie-bandeira, como atividade educativa de sua conservacao e de outras espécies,
inclusive do rio Paraguai e Pantanal. Esta ave pode ser uma das espécies-bandeira da fauna,
importante para o desenvolvimento de acdo de EA, pelo valor simbdlico atribuido ao animal,

conforme as respostas destes participantes:

Porque ela mostra o passaro que tem o privilégio de ser o simbolo do pantanal, e
enquanto 0 vermos em nossa paisagem, saberemos que ao menos um pouco de
nossa natureza esta preservada.

Ela (foto), além de tudo demonstra o simbolo do nosso Pantanal, que tem tudo a ver
€OM 0 NOSSO rio.

Por ultimo, 4,9% dos estudantes atribuiram o valor utilitario do rio revelado na
paisagem n° 10 para pesca, banho, lazer. Desta forma, o rio € um espaco para 0s banhistas se
refrescarem durante os dias de calor e para pescadores capturarem o peixe, conforme foi

revelado na resposta: porque o rio tem muita serventia para os pescadores, mas também é um
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local de lazer para os banhistas, ¢ um bom modo de se refrescar nessa cidade que faz calor o
ano todo. E, 7,3% dos estudantes ndo responderam.

Para 50% dos professores da EMJP, o valor estético atribuido as paisagens n° 05 e 08
esta relacionado a apreciacao de suas belezas. Dentre elas, a n° 05 revela a beleza cénica do
por-do-sol: acha lindo o sol escurecendo, o verde das plantas refletindo seus raios nas aguas
do rio; e sempre que posso vou apreciar o por do sol na beira do Rio Paraguai; e a foto n°
08 revela as belezas das embarcacGes e a oportunidade para passear no rio, confirmadas na
resposta: gosto de apreciar as belezas do rio de barco, as grandes embarcac6es. Essa foto me
lembra as poucas oportunidades que tenho para pescar e passear no nosso belo rio
Paraguai.

16,7 % dos professores atribuiram o valor afetivo as paisagens da foto n° 06
constituidas do verde da vegetacdo e das flores, e 0 bem-estar proporcionado pelo ambiente
natural, conforme descrito na resposta: a paisagem me agradou com a presenca de flores e
uma vegetacdo com muito verde, onde me sinto bem em estar em um ambiente natural.

Para 16,7 % dos professores, o valor ecoldgico atribuido a paisagem n° 11 relaciona a
rica fauna presente no rio e Pantanal, conforme a resposta: simbolizando a riqueza da nossa
fauna.

Por Gltimo, 16,6% dos professores atribuiram o valor utilitario as paisagens n° 07 a
pesca, porque trazem lembrancas do pai pescador e das familias dos pescadores que
sobrevivem da pesca de subsisténcia. Uma resposta confirma este fato: o meu pai era
pescador e essa imagem me fez lembrar dele. E muitos pais de familia vivem da pesca é uma
realidade dos cacerenses.

Para 50 % dos estudantes da EMJP, as paisagens nas paisagens de n° 05, 11, 09, 06
demonstraram valor estético. Dentre eles, algumas atribuiram a beleza da paisagem, das
matas, do sol, do barco observados na paisagem n° 05: é uma paisagem muito bonito; porque
€ mais bonito do que os outros e tem a ver com as matas; porque a cor do sol é lindo; porque
eles tém barco no rio eu acho muito bonito por este barco que tem pessoa que anda no barco.
Outros estudantes escolheram a n°® 11 porque exibe 0s passaros e suas caracteristicas
peculiares, 0s animais as margens do rio, como confirmado nas respostas a seguir: eu achei 0s
passaros bonitos porque eles sdo de cada jeito; porque tem animais na beira do rio e tao
lindo por isso escolhi esta paisagem; porque € legal. Outro escolheu a n® 09 dizendo que acha
muito legal e muito bonito. E ainda, um outro participante escolheu a de n° 06, porque exibe a
linda natureza, conforme mostra o Rio Paraguai e a nossa natureza linda, bonita. A beleza do

rio e do Pantanal percebida pelos participantes constitui potencial para o ecoturismo e para
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acdo em EA nas escolas e na regido. Marin (2003, p. 296) reforca, em sua pesquisa, que 0
valor revelado por moradores locais é de suma importancia para o “desenvolvimento de uma
politica de turismo contemplativo” ou turismo ecoldgico na regiao.

Outros 16,7% dos estudantes da EMJP atribuiram o valor afetivo as seguintes
paisagens: a escolha da n® 09 porque demonstra afeicdo com o rio raso: eu gosto de rios
rasos; outros escolheram a n° 12, porque apreciam a vitdria-régia: eu gosto de vitoria régia; e
também, outro a de n° 11, porque remete a lembranca de animais silvestres domesticados,
conforme a resposta: quando eu era pequeno minha méae tinha cinco filhotinho de papagaio.

De acordo com 16,7% dos estudantes, o valor utilitario atribuido ao rio refere-se a
preferéncia pelas seguintes paisagens: a n° 07 revela o uso da canoa para pesca embarcada no
leito do rio: se ndo tivesse canoa nos nunca ia pescar de canoa; vai pesca no meio do rio.
Para outro estudante, a preferéncia é pela n°® 08 porque exibe pessoas tomando banho,
conforme descreveu na resposta: tem muitas pessoas tomando banho. Finalmente, ndo foi
possivel categorizar 16,6% das respostas.

Em sintese, a paisagem do rio n°® 11 é a principal na preferéncia dos estudantes da
EEOM pela afeicdo com a ave, e porque remete a lembranca da natureza e biodiversidade
local; e a mesma imagem é preferéncias dos estudantes da EMJP, pois representa animais,
passaros. A foto n° 06 € a principal da preferéncia dos professores da EEOM por revelar a
afeicdo pela natureza, 4gua e biodiversidade, principalmente pela flora; a n° 05 é a principal
na preferéncia dos professores da EMJP, pela afei¢cdo com a beleza do por-do-sol, o verde das
plantas e a agua.

Quanto a relacdo topofilica, apds a excursdo no rio (estratégia C), os 4 grupos de
participantes (professores e estudantes) da pesquisa na EEOM demonstram maior relagdo com
a biodiversidade (aves, peixes, vegetacdo), dgua, praia, paisagem. Porém, nas respostas dos
professores, foram acrescidas as embarcagcOes e o turismo, e para os estudantes da referida
escola, o ar e as pousadas. Na escola EMJP, além da biodiversidade, agua e ar citados pelos
professores, a vitdria-régia € mencionada como um dos componentes da biodiversidade pelos
estudantes.

A tabela a seguir apresenta os resultados das relag6es topofilicas e valores atribuidos

ao rio a partir da estratégia “C”:
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Tabela 23 Rela¢des topofilicas e valor atribuido a rio (Estratégia C - excursdo in loco no rio)

Participantes | Relagdes topofilicas Valor atribuido %
/escolas
Professores Agua, fauna/flora, vegetacao. Ecolégico 31,6
EEOM Aguas, praias/areias, jacaré, ariranhas, aves, a vida Estético 26,3
Turismo, pesca. Utilidade 15,8
Rio Afetivo 10,5
Embarcacéo para transporte de soja Cientifico 5,3
(estudo)
N/R - 10,5
Total - 100
Estudantes Aves, plantas, natureza, verde, rio, agua, ar puro. Afetivo 29,3
EEOM Natureza, animais, rio, vida terrestre/aquatica, mata Ecoldgico 24,4
ciliar, ar.
Rio, agua, peixe (pesca), praias, moradia. Utilitario 19,5
Natureza, flora, plantas, animais, paisagem, Estético 9,8
pousadas.
Aves, animais, rio. N/I 9,8
Tuiuid Simbdlico 2,4
Mata ciliar Cientifico 2,4
N/R - 2,4
Total - 100
Professores Verde, ar puro, 4guas, animais, o verde, passaros, Afetivo 50
EMJP pescaria.
Rio, agua, pesca subsisténcia, Utilitario 16,7
Pé&ssaros e flora. Estético. 16,7
Natureza, vida animal. Ecolégico 16,6
Total - - 100
Estudantes Vitéria régia, rio. Estético 37,5
EMJP Lixo, dgua, poluicédo. Ecolégico 37,5
Rio, praia e peixe (pesca). Utilitario 25
Total 100

Em relacdo ao valor atribuido as paisagens na tabela 23, 31,6 % dos professores(as)
da EEOM apontaram o valor ecoldgico. Nesta categoria, foram destacados os elementos
biofisicos, sendo a 4gua destacada como simbolo de luta pela preservacao e da manutencao da

vida no rio, o que pode ser observado nas seguintes respostas:

A vida. O rio é o simbolo da vida para toda a populacdo cacerense e essa ligagéo
comigo é muito forte porque quem ama cuida. Vejo que a agua € hoje mais do que
antes, o simbolo da luta pela preservacdo da natureza e harmonia do meio
ambiente,

A fauna e flora-agua.

A manifestacdo da natureza, como: passaros, paisagens, praias para lazer, etc;

26,3 % dos professores atribuiram o valor estético as belezas das aguas, das praias,
da fauna e a vida no rio para ser contemplada, conforme estd destacado nas seguintes

respostas: O que mais tem ligagdo comigo séo as praias de areias do rio, lugares afastados
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onde posso contemplar as grandes belezas; A fauna e a flora, gosto muito de contemplar as
belezas naturais. Também 15,8 % dos professores atribuiram o valor utilitdrio ao
mencionarem o turismo, a pesca e a socializacdo das pessoas, conforme as respostas: A minha
ligacdo esta no campo do turismo (em admirar a paisagem e comer 0 peixe) apesar de 20
anos aqui ainda sentir uma alegria inesperado; a pesca; o uso do rio como formas de
sociabilidades, que podem ser multiplas de acordo com a preferéncia de cada um.

Segundo 10,5 % dos professores, o valor afetivo atribuido ao rio é destacado na
sensacdo de paz e tranquilidade transmitida durante a observacdo do rio, conforme confirmam
as respostas: A tranquilidade que o rio transmite para aqueles que passeam nele, 0 que a
cidade ndo acontece; a ligacdo € com a paz e tranquilidade, de poder ter uma beleza rara
que € o rio, mais se nao cuidarmos essa paz poderd acaba. E 10,5 % ndo responderam esta
questdo. 5,3 % dos professores destacaram o valor cientifico, quando mencionaram a
localizacdo geogréfica (Buenos Aires - Argentina) da embarcacdo fluvial atracada no porto da
cidade. O participante relacionou o transporte hidroviario a sua disciplina de Geografia,
conforme revela a resposta: As embarcacgdes de varios lugares. A minha memoria registrou
uma de Corumba-MS e outras de Buenos Aires tém a ver com a disciplina em que sou
habilitada: Historia e Geografia, e ainda, gosto de estudar o diferente, ou seja, 0 novo, o que
me € estranho e ainda, vencer os obstaculos.

Os resultados da pesquisa apontaram que 29,3 % dos estudantes da EEOM
atribuiram o valor afetivo ao sentimento de paz, tranquilidade e a calmaria transmitida pelas
aguas, plantas, natureza, verde e ar puro. Na opinido destes participantes, os tuiuils e 0s
biguas, presentes as margens do rio, demonstram uma sensagdo de felicidade. A &gua e o
curso do rio representam, respectivamente, 0 movimento e a relacdo dos participantes da

pesquisa com o ambiente, conforme as respostas:

A natureza em si tem muita ligacdo comigo pois sou uma amante do meio ambiente,
agua, plantas, animais;

O rio como um todo, a calmaria e a sensacéo de paz que ele transmite;

Animais em liberdade, pois a liberdade é uma das coisas mais importantes, como
sendo livre, o resto a gente corre atras;

Eu queria poder ver o passaro que eu mais amo o tuiuil, porém sé vé pato e garcas.
Mas o que eu mais achei bonito foi uma familia de patos (biguas), todos unidos,
como se fossem uma familia feliz. Os pais dos patinhos, ensinando eles, a sobreviver
na natureza;

Eu acho que tenho ligagdo com a agua porque a agua esta sempre mudando e eu
também;

O percurso do rio por que para aonde quer que vocé olha ele sempre esta em
movimento.
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Entre os 24,4% dos estudantes da EEOM, é atribuido o valor ecoldgico ao
considerarem a qualidade do ar, os animais, aves (tuiuiu) e a relagdo dos organismos terrestres
e aquaticos no ambiente, a mata ciliar, e ainda, a necessidade de despoluicdo, de preservacao e

prevencdo da destruicdo ambiental local. Este grupo de estudantes destaca que:

A natureza. Por ser muito bom, é muito diferente o ar que respiramos da cidade
com o da beira do rio.

A natureza que ainda é preservada de uma certa, forma em alguns locais, pois
sendo muito dificil de ser encontrado préximo do rio.

No rio tudo tem uma certa ligagdo, mas eu acho que se ndo preservar nada dura
muito tempo.

E o grande numero de aves, animais que por enquanto ta tendo aqui no nosso rio.

De acordo com 19,5 % dos estudantes, o valor utilitario é justificado pelo uso da
agua para abastecimento da cidade e do rio para passeio, para sustento e sobrevivéncia, praias

para banho, moradia nas margens do rio, conforme as respostas:

O rio (Agua) apesar de estar um pouco sujo, ainda d& para se fazer passeio. E como
eu disse a &gua € um bem precioso.

A capitacdo da &gua, me preocupei em saber que o Sangradouro ira ser
transportado ali por perto. Isso tem grande relacdo comigo porque eu e toda a
cidade utilizamos esta agua.

As praias, porque eu gosto muito de bagungar na praia, e tomar banho de rio”.

O que mais me liga é que moro perto do rio, adoro a natureza, adoro peixes e
utilizo a agua que vem do rio.

O rio Paraguai [...] tirar dele sustento para minha vida, ndo s6 isso mas, a
sobrevivéncia de muitos ribeirinhos [...].

Segundo 9,8 % dos estudantes, o valor estético é atribuido a beleza da natureza, da

flora, das plantas, dos animais, da paisagem e das pousadas, conforme as respostas:

Sua flora e a natureza em geral, pois é bela e nos gratifica, por ter cuidado;

Tudo porque no rio é muito bonito as plantas os animais e etc;

A paisagem que eu acho muito bonita por que tudo que esta ali foi posto la pela
natureza”

As pousadas porque ela é um lugar limpo e gosto de se ficar.

O valor cientifico é atribuido por 2,4 % dos estudantes que evocam a memoria de

guando criangas, em que a escola realizava trabalho de despoluicao (limpeza) e de pesquisas
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na mata ciliar do rio, conforme revela-se na resposta: o que tem mais ligacdo comigo €
justamente a mata ciliar, que me lembro muito a minha infancia, quando vinha com a escola
para fazer o trabalho de despoluicéo das margens e pesquisas.

E, 2,4 % dos estudantes destacaram o valor simbdlico representado pelo tuiuid,
conforme menciona em: O que mais tem ligacdo comigo e a fauna que fica mais préximo do
rio os animais principalmente o (tuiuit) simbolo do Pantanal. Outros 2,4 % dos estudantes da
EEOM citam as aves, animais e rio e ndo evidenciam o valor do rio. Por ultimo, 9,8 % dos
participantes ndo responderam a esta questao.

Entre os 50% dos professores da EMJP, o valor afetivo é atribuido ao verde das
plantas, ao contato com ar puro e a serenidade das aguas, que proporcionam sensacdo de
tranquilidade e relaxamento. E ainda, a sensacdo de felicidade e liberdade dos animais, que

transmitem paz e harmonia, conforme as respostas:

O que mais tem ligagdo comigo é o verde das plantas, me senti muito a vontade,
onde o contato com o0 ar puro e a serenidade das aguas me proporcionou uma
sensacdo de tranquilidade e relaxamento.

O que tem mais tem ligacdo comigo é ver os animais, tenho sensacdo que estéo
felizes onde moram, o verde também me transmite coisa boa, paz, harmonia.

Segundo 16,7 % dos professores, o valor utilitario é atribuido as dguas e aos locais de
pescaria, e ao rio como fonte de alimentacdo, conforme se observa nas respostas: A natureza,
as aguas os lugares de pescaria; O rio também nos fornece alimento (o peixe).

Para 16,7 % dos professores, o valor estético € atribuido a beleza dos passaros e a
sua flora. E, por ultimo, 16,6 % dos professores citaram os valores ecoldgicos atribuidos ao
cuidado e a preservacdo da natureza e da vida animal, conforme resposta: A vida desses
animais que habita na agua assim como gosta de viver devo zelar p/ que eles continuem
também a existir. Natureza é vida e vida tem que ser preservada.

Entre os 37,5 % dos estudantes da EMJP, os valores atribuidos ao rio referem-se ao
valor estético, porque destacam as cores e a beleza da vitdria-régia e do rio, conforme
evidenciado nas respostas: As vitdrias régias porque eu acho elas muito bonitas; o rio porque
ele € muito bonito. Este valor € justificado pelas constantes “respostas de natureza adjetiva ou
qualitativa que enfatizam as necessidades ndo materiais dos sujeitos”, em relacdo ao ambiente
local (MACHADO, 1996, p. 106).

Outros 37,5% atribuem valor ecologico ao mencionarem atitudes de preocupacgédo em

relacdo a poluigcdo da agua do rio. Machado (1996) constatou, na sua pesquisa, atitudes de
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protecdo, de preservagédo e de conservagdo perante uma paisagem natural em questdo. Desta
forma, os participantes destacaram nas respostas: Os lixo que se suja 0 rio porque se nao
jogasse lixo no rio, a agua nédo ia poluir a agua; a agua suja porque no sitio do meu pai tem
um rio que e sujo; Os homens pescando e jogando lixo polui rio. Neste caso, observamos, nas
respostas desse grupo, as atitudes imprudentes de pessoas usuarias do rio, que langam lixo no
mesmo, durante a pesca.

E por ultimo, 25% dos estudantes atribuem valor utilitdrio ao peixe utilizado na
alimentacdo e ao rio para o banho, pesca e diversdo, conforme a resposta desse participante:
“O rio Paraguai porque tem muitos peixes para comé-lo, para tomar banho, e pescar e

alguns passa o dia no rio Paraguai e assa carne e coca-cola etc”.
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5. ACOES EMPREENDIDAS NAS ESCOLAS DA PESQUISA

Foram realizadas atividades educativas com professores e estudantes das duas
escolas. Na maioria destas atividades, participei ativamente durante o processo educativo.
Somente nas atividades do “plantio de arvores” e da sensibilizacdo e reciclagem de residuos
solidos promovidas pela escola EMJP, atuei como observador participante. As atividades
sugeridas por mim e por duas professoras da EMJP, participantes do estudo, fizeram parte do
procedimento da coleta de dados da pesquisa.

A minha intengéo, na proposicéo e participacao das atividades, foi a de compreender
as praticas em EA e avaliar as atividades nas respectivas escolas. E ainda, estudar e buscar
possibilidades e instrumentos pedagdgicos para a pratica da EA transformadora por meio da
experiéncia com participantes nas escolas da pesquisa. Nesta perspectiva, Sé (1999, p. 64)
destaca a importancia das a¢des educativas coletivas para a “geragdo de novas atividades
através da experiéncia com os participantes e novas linhas de desenvolvimento de processos
de EA, baseados nos acertos e erros do trabalho” realizado. Deste modo, o meu envolvimento
nas atividades da escola, serviu de subsidios e ferramentas para refletir e repensar a minha
participacdo educativa e politica no sistema educacional, particularmente, na educacédo

ambiental escolar.

5.1 Oficina de EA: Participacdo Coletiva dos Professores da EEOM/EMJP

As atividades da oficina, realizadas com os professores das duas escolas, foram

divididas em trés momentos distintos:

5.1.1. Primeiro Momento: vivéncia do/no rio Paraguai

Os trabalhos de Sé (1999, p. 63) destacam o papel da EA no sentido de “dialogar
com as ciéncias e os saberes fragmentados, reconstruindo-se a partir da fragmentagdo”. O
autor menciona que todos os especialistas (professores, pesquisadores) sdo “responsaveis pela
sua parte no estudo da realidade, mas poucos percebem, ou mesmo agem para articular essas

partes”, que podem ser integradas e ndo fragmentadas. Portanto, a experiéncia e a formagao
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dos professores das diferentes areas de formagdo académica representam um potencial para
EA, quando a escola e os professores propdem dialogar com os fragmentos existentes

(vividos) e buscar a prética da interdisciplinaridade.

5.1.2. Segundo Momento: (Re)construcdo do Conceito de Natureza, Meio Ambiente e
Educacdo Ambiental na EEOM.

O trecho 1.1 “Educacdo Ambiental: construindo um paradigma para a participagéo
democratica” (anexo B) da introducdo da tese de Toro-Tonissi (2005, pp. 24 - 32)
proporcionou discussdo sobre a EA como participacdo ativa do coletivo (professores,
estudantes e comunidade escolar); a participagdo politica no sentido de agir e de tomada de
decisdo; a dialégica como forma de estabelecer troca de saberes, ouvir e aprender do e com 0
outro. A contextualizacdo, também bastante discutida por BRASIL (1999) na educacéo geral,
foi destacada como oportunidade para trabalhar na escola os problemas socioambientais
vivenciados pelos estudantes. Deste modo, consideramos esta caracteristica da EA importante
porque desperta o interesse e estimula a curiosidade dos estudantes, diante das questdes reais
vividas no tempo e no espaco.

Os participantes consideram a educacdo inovadora (dialégica) uma pratica mais
dificil e que demanda tempo para trabalhar. A conservadora, por sua vez é mais facil e
comoda para o professor. Quando questionados sobre qual das duas tendéncias contribui para
a transformacdo da sociedade, responderam ser a educacdo dialégica. A dinamica procurou
demonstrar a diferenca entre a educacdo conservadora e transformadora. Deste modo,
consideramos a necessidade de novas leituras e discussdes para maior aprofundamento
tedrico-metodoldgico das duas propostas em questao.

Discutimos sobre a contribuicdo da educacdo dialégica como forma de valorizar as
trocas de experiéncia entre pais, estudantes e professores, na construgdo das propostas do
projeto politico pedagodgico, condizente com a realidade social dos estudantes.

Os textos e a experiéncia dos participantes foram importantes para discutir a pratica
da cidadania em relacdo aos problemas ambientais e sociais. Nesse momento, foram
mencionadas as questdes direta ou indiretamente relacionadas a concepc¢do da dimensédo

ambiental. A partir desse texto, discutimos sobre os direitos e deveres do cidaddo, a
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responsabilidade da sociedade, a falta de cobranca da sociedade a gestdo publica com relacéo
a fiscalizagdo, ao cumprimento das leis e a melhoria do ambiente.

A partir da discussao e reflexdo do grupo participante, destacamos a necessidade de
repensar as acOes antropicas e incentivar o dialogo e a participacdo efetiva nas decisdes
politicas para mitigagcdo dos problemas socioambientais, e ainda, reivindicar das autoridades
as acoes para melhoria das condi¢des socioambientais da cidade. Os participantes destacaram
a necessidade de mais acbes praticas na educacdo escolar em relacdo as questdes
socioambientais. A participacdo coletiva dos professores, na oficina, oportunizou a discussdo
da participacéo da cidadania discutida por Jacobi (2005); Carvalho (2004b); Loureiro (2004);
Marin (2003), Penteado (2003) e Segura (2001) nas atividades de conservagédo e tomadas de
decisbes em relacdo as questdes ambientais.

O debate no coletivo apontou a necessidade da busca do conhecimento pelos meios
de comunicacdo (televisdo) para que, assim, os professores possam discutir, com o0s
estudantes, temas ambientais globais (combustivel e aquecimento global) na pratica
pedagdgica. Este fato também foi revelado, além da discussdo na oficina, no Capitulo 4.
Tabela 3 que trata da formacéo e fonte de (in)formacdo em EA dos participantes da pesquisa.
Sabemos da importancia da busca dessa informacdo, mas é preciso avaliar criticamente 0s
contetdos veiculados. A necessidade do cuidado na selecdo das mensagens da midia pelo
professor é justificada porque ela reforca e legitima os valores da sociedade moderna que
estimula o consumismo de produtos (GRUGGER, 2005; TORO-TONISSI, 2005; outros) e,
muitas vezes, propde solucbes exclusivamente técnicas para o0s problemas ambientais
(FERRARA, 1996).

De modo geral, as discussdes, anteriormente mencionadas na oficina, enfatizaram a
dimensao ecoldgica do ambiente, caracterizando como ensino de ecologia, aproximando-se da
educacdo conservacionista, conforme critica Layrargues (2002, p. 190). Discutimos sobre a
importancia e a possibilidade em considerar as dimens@es sociais, culturais e econdmicas nos
conceitos em questdo. A discussdo da tendéncia dos conceitos foi baseada nas tipologias de
meio ambiente propostas por Sauvé (2003). A reflexdo do coletivo sobre a (re)construcdo dos
conceitos de natureza e meio ambiente foi e é considerada de suma importancia para a
identificacdo da tendéncia das praticas de EA nas escolas.

Percebemos, nas discussdes conceituais, a diversidade de informacdes levantadas e
preocupacgOes acerca dos problemas socioambientais do contexto local. Este fato foi bastante
rico e positivo, porque tivemos a oportunidade de debater questbes ligadas a concepgéo de
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natureza, meio ambiente e EA, e (re)construir os conceitos conforme constatado nos
resultados apresentados pelos grupos G1, G2 e G3.

No 2° momento da oficina foram identificadas trés tendéncias de natureza nos
resultados da EEOM, conforme mostra a tabela 24:

Tabela 24 - (Re)construgdo dos conceitos de natureza da coletividade dos professores da EEOM

Grupos % Concepc¢ao ha 12 etapa- % Concepcao na 32 etapa-oficina
/conceitos aplicacéo de questionarios conceitual
8,7 Naturalista Representacao cultural
8,7 Generalista 26,1
Gl 8,7 Socioambiental
30,4 Naturalista
G2 17,5 Utilitarista 56,5 Naturalista
4,3 Sagrada
4,3 Nao elucidado
G3 8,7 Generalista 17,4 Socioambiental
8,7 Naturalista
Total 100 100

Na primeira etapa, a concep¢do de natureza do grupo G1 na EEOM era 8,7%
naturalista, 8,7% generalista e 8,7 % socioambiental. Na (re)construcdo (Tabela 24), o0 G1
mudou-se para a representagdo cultural, conforme mostra o conceito: E a representacdo
cultural que temos de tudo aquilo que é natural, corroborado por Porto-Gongalves (2002).
Desta forma, o grupo considera que a concepcdo de natureza € uma representacdo construida
historicamente, mediada pela cultura conforme Porto—-Gongalves, 2002; Carvalho, 2004a;
Dulley, 2004.

O G2 era 30,4 % naturalista, 17,5 % utilitarista, 4,3% sagrada e 4,3% né&o elucidados,
mudando-se para a concepcdo naturalista: E tudo aquilo que tem como caracteristica o fato de
ser natural, que envolve todo o meio ambiente sem a intervengéo humana.

O G3, que na primeira etapa apresentava a concepc¢do 8,7% generalista e 8,7 %
naturalista, mudou-se para a socioambiental (TAMAIO, 2002), conforme descreveu durante a
oficina: E tudo aquilo que tem como caracteristica ser natural (ambiente natural) inserindo ser
humano (social) com pouca interferéncia. Este grupo destacou a inser¢do do ser humano
(social) na natureza (mundo natural).

Também neste 3?2 etapa (oficina conceitual) foi identificada somente uma tendéncia de

meio ambiente apresentada nos resultados da EEOM, conforme mostra a tabela 25:



Tabela 25 - (Re)construgdo dos conceitos de meio ambiente da coletividade dos professores da EEOM

Grupos % Concepc¢ao na 12 etapa- % Concepcao na 32 etapa -
/conceitos aplicacéo de questionarios oficina conceitual

13 Sistema
8.7 Lugar para viver 26,1 Multidimensionalidade

Gl 4,4 Natureza
21,6 Lugar para viver
13,1 Biosfera

G2 13 Sistema 56,5 Multidimensionalidade
4,4 Recurso
4,4 N&o elucidado

G3 13 Sistema 17,4 Multidimensionalidade
4.4 Lugar para viver

Total 100 100
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Entre os trés grupos, a tendéncia conceitual de meio ambiente do G1 era de 13% como
sistema, 8,7% lugar para viver e 4,4% natureza; o G2 era de 21,6 % como lugar para viver,
13,1 % biosfera, 13 % sistema, 4,4% recurso e 4,4% nao elucidado; e em G3, 13 % como
sistema e 4,4% lugar para viver. Na (re)construcdo apontaram para uma mudanca,
considerando a espacialidade e a sua inter-relagdo com a “multidimensionalidade” (MORIN,
2003; GUIMARAES, 2005) e a “complexidade” (LEFF, 2003, 2006) ambiental conforme
destacou 0 G3 que melhor representa o conceito: E todo e qualquer espaco ou lugar e suas
inter-relacbes nos meio bidticos, abidticos, como: culturais, historicos, tecnoldgicos,
geograéficos, politicos, sociais e econdmicos existentes no globo terrestre.

Neste 3? etapa da oficina foram identificadas duas tendéncias de educagdo ambiental
nos resultados da EEOM, conforme mostra a tabela 26:

Tabela 26— (Re)construgdo dos conceitos de educacdo ambiental da coletividade dos professores da EEOM

Grupos % Concepcao na primeira técnica- % Concepcao na segunda
/conceitos aplicacdo de questionarios técnica-oficina conceitual
13 Conservacionista/recursista
4.4 Humanista 26,1 Conservacionista/ recursista
Gl 4.4 Naturalista
4.4 Cientifica
43,4 Conservacionista/recursista Critica social
G2 13 Humanista 56,5
G3 17,4 Conservacionista/recursista 17,4 Critica social
Total 100 100

Na primeira etapa, a concepcdo de EA do G1 era 13% conservacionista/recursista,

4,4% humanista, 4,4% naturalista e 4,4% cientifica e durante a segunda técnica mudou-se
para conservacionista/ recursista (SAUVE, 2005).

O grupo G2, que considerava a tendéncia de 43,4 % conservacionista/recursista e

13% humanista, e 0 G3, que era de 17,4% conservacionista, mudaram-se em direcdo a
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vertente “critica social” (SAUVE, 2005), considerando a cooperagio e os valores coletivos.
Estes dois grupos demonstraram em termos conceituais aspectos relevantes em relacdo a
primeira etapa, quando mencionaram a EA como processo permanente de construcao
individual e coletiva, a formacdo de cidadania, a sustentabilidade do Planeta conforme
destacou 0 G2: E um processo de (re)construgdo individual e coletiva que resultam na
formagéo da cidadania e mudancas de atitudes humanas em relagdo ao meio ambiente para
tornar a vida sustentavel no Planeta Terra. Ha um destaque na construcdo pedagogica da EA
politica, de forma coletiva por meio da participacdo social (LOUREIRO, 2004;
GUIMARAES, 2006).

5.1.3. Segundo Momento: A (Re)Construcdo do Conceito de Natureza, Meio Ambiente e
Educacdo Ambiental na EMJP.

A discussdo coletiva na EMJP revelou preocupacdo com o aquecimento global, o
respeito a0 meio ambiente e as atitudes das criangas na escola. Os questionamentos
abordaram a reviséo dos conceitos, e a necessidade da busca de novos saberes para trabalhar a
EA, os valores e a auto estima dos estudantes, a necessidade da responsabilidade da familia
para com os filhos. Durante a leitura, discutimos acerca da experiéncia do trabalho de uma
professora sobre a conscientizacdo dos alunos a respeito do acimulo dos residuos sélidos na
escola e a diferenca dos resultados dos trabalhos nas diferentes turmas. Dai, entdo, é
necessario um ensino critico que trate da complexidade das questdes ambientais.

O depoimento de uma professora durante a oficina revelou as dificuldades de
mudancas no processo educativo: escola agricola faz palestra nas escolas e nem nos
gueremos mudancas, sofremos na pele, tem professor que aprende muito nos cursos, mas
logo esquece e nédo aplica o que aprendeu em sala de aula (Grupo 4- EMJP, 2007). Esta fala
mostra a angustia da professora em relagdo as dificuldades da obtencdo de mudancas de
atitudes, inclusive dos colegas de trabalho. Diante dessa situagédo, o professor precisa entender
que a educacdo continuada deve ser um processo continuo e permanente (LEME, 2006) para
que se possa melhorar as praticas de EA. E, assim, estabelecer as raz6es sociais e historicas
que dificultam a transformac&o social e do ambiente (GUIMARAES, 2005).

A partir da leitura do subitem 1.1 (anexo B) da introducdo da tese de Toro-Tonissi

(2005), as discussdes na oficina com participantes circularam em torno da necessidade de
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intervencdo politica e agdo da cidadania para com as questbes sociais, ambientais e
educacionais, além da questdo de disciplina dos estudantes e da urgéncia da revisdo de valores
familiares. Na sequéncia, foi identificada, na EMJP, uma tendéncia para cada concepg¢éo

(categoria) discutida coletivamente, conforme mostram as tabelas 27, 28 e 29:

Tabela 27— (Re)construcdo dos conceitos de natureza da coletividade dos professores da EMJP

Grupos % Concepc¢ao na 12 etapa- % Concepcao na 32 etapa-oficina
/conceitos aplicacéo de questionarios conceitual coletiva
71,4 Naturalista 100 Naturalista
G4 14,3 Utilitarista
14,3 Meio ambiente
Total 100 100

Na EMJP (Tab. 27), o G4 (Unico grupo) (re)construiu o conceito de natureza que era
de tendéncia 71,4% naturalista, 14,3 % utilitarista e de 14,3% meio ambiente (Sindnimo),
mudando-se para a concep¢do naturalista predominante na técnica anterior (TAMAIO, 2002),
conforme destacou o grupo 04: sdo os elementos naturais que compdem a vida e sdo
essenciais para a sobrevivéncia. Neste sentido, a natureza € considerada a dimensdo natural e

o0s elementos naturais que garantem a sobrevivéncia.

Tabela 28— (Re)construcao dos conceitos de meio ambiente da coletividade dos professores da EMJP

Grupos % Concepcgao na 12 etapa- % Concepcao na 32 etapa-oficina
/conceitos aplicacéo de questionrios conceitual
57,1 Lugar para viver 100 Multidimensionalidade
G4 28,6 Natureza
14,3 Sistema
Total 100 100

Sobre 0 meio ambiente, 0 G4 que era 57,1% como lugar para viver, 28,6% de
natureza e 14,3% sistema, mudou-se para a dimensdo espacial e a interacdo com a
“multidimensionalidade” (Tabela 28), considerando a “abordagem relacional”
(GUIMARAES, 2006) entre as interconexdes e as dimensdes do ambiente: E o que cerca o
individuo e a interagdo deste com o aspectos naturais, sociais, culturais, tecnologicos e

historicos, etc.

Tabela 29— (Re)construcdo dos conceitos de educacdo ambiental da coletividade dos professores da EMJP

Grupos % Concepc¢ao na 12 etapa- % Concepcao na 22 etapa-oficina
/conceitos aplicacéo de questionarios conceitual
85,7 Conservacionista/recursista 100 Critica social e praxica
G4 14,3 Resolutiva
Total 100 100
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A concepgdo de EA identificada na 12 etapa era de 85,7% conservacionista/recursista
e 14,3 % resolutiva, mudando-se na 32 etapa, para critica social e praxis (SAUVE, 2005). Esta
mudanca foi mencionada devido a caracteristica de EA participativa e reflexiva e, por
considerar a inter-relacdo com o aspecto multidimensional (MORIN, 2003; LEFF, 2003,
2006) do ambiente, conforme descreveu o G4: E um processo continuo e participativo que
propicia ao cidaddo condigdes de reflexdes e revisao de valores e atitudes da familia, escola
e sociedade considerando a dimensdo ecologica, histdrica, cultural, politica, social e
econémica contribuindo com a melhoria da qualidade de vida local e planetaria. Esta
concepcao de EA ¢ considerada como “transformadora” da realidade social conforme destaca

Loureiro (2004, p. 82).

5.1.4.Terceiro Momento: Diagndstico Socioambiental e Elaboracdo de Projeto Utilizando
Como Eixo o Tematico-Rio Paraguai na EEOM

No final do momento anterior, foram discutidas as dificuldades da continuidade da
oficina com os trés grupos diferentes (G1, G2 e G3) na EEOM. Insistimos que a proposta de
EA teria que ser Unica para o fortalecimento das préaticas educativas na escola. Sendo assim,
discutimos a possibilidade de estabelecermos um novo horario para um unico grupo (fusédo
dos trés grupos) para o encontro Unico, entre 0s 03 grupos, para gque tivéssemos uma proposta
unica no final dos trabalhos da oficina.

Discutimos, durante a oficina, a importancia de trabalhar sob a forma de temas o
contexto local (rio Paraguai) e a possibilidade da definicdo de uma proposta Unica de EA na
escola. A intengéo era utilizar o rio como unidade de estudo na escola e, a0 mesmo tempo,
desenvolver uma experiéncia educativa coletiva e participativa. Definimos a justificativa e 0s
objetivos da proposta de EA escolar que consideramos, na ocasido da discussao da oficina,

repensados e reconstruidos:

A escola é um ambiente que tem como dever proporcionar momentos de reflexdo
sobre 0 meio ambiente em que vive. A Biosfera tem reagido através de fendmenos
histéricos e a falta de conscientizagdo e a ganancia dos seres humanos (Grupo
Unico-EEOM).
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A construcdo coletiva da proposta da EA foi justificada pela necessidade da escola
refletir e se conscientizar em virtude dos fendmenos e problemas ambientais historicos

manifestados pela biosfera (planeta).

O objetivo é capacitar e formar professores para atuarem como multiplicadores
interdisciplinares na pratica educativa. E, proporcionar a reflexdo sobre conceitos
ambientais, as consequéncias das a¢gdes humanas causadas ao meio ambiente, e
contribuir com melhoria das quest@es atitudinais para que possibilitem uma melhor
qualidade de vida, tanto escolar, quanto no cotidiano social, através da Educagéo
Ambiental (Grupo Unico-EEOM).

A descricdo do objetivo revelou a necessidade da formacao de educadores ambientais
para préticas educativas, da reflex@o sobre conceitos ambientais, das consequéncias das agdes
destrutivas e as mudancas de atitudes humanas, para que, assim, se possa alcancar a qualidade
de vida. Na discussdo com o grupo Unico, fizemos um levantamento dos conteddos
socioambientais que a escola vinha trabalhando até aquele momento. Os temas abordados sdo

do contexto local, regional e planetério, conforme observamos:

A importéncia do rio Paraguai: fonte vida, a conservacdo do espago escolar;
espaco de convivéncia; impactos das hidroelétricas de Manso e Jauru; impactos nos
ecossistema brasileiro; escassez da agua doce; qualidade da agua; residuos sélidos
urbanos; problemas globais; formacéo e degradacédo do solo; fonte de energia;
producéo bio-combustiveis; e queimadas (Grupo Unico-EEOM).

Na discussdo coletiva, percebemos que os professores trabalnam o conteudo
ambiental de forma disciplinar. Um professor revelou que a escola nédo trabalha com EA, e
sim com o conhecimento do meio ambiente, fato que tem sido confirmado em outras questdes
desta pesquisa. A maioria dos temas sugeridos esta relacionada aos problemas ambientais e
mantém uma cooperacdo dos conteudos das disciplinas curriculares de Geografia e Biologia,
por apresentarem afinidade com a dimensdo ambiental (TRISTAO, 2004, p. 110).

Na sequéncia, foram discutidas as tematicas/contetdos percebidas durante a excursao
no rio, conforme apresentado no Capitulo I, subitem 2.2.2, que apresenta as potencialidades e
atividades geradoras de impactos socioambientais. Na discusséo coletiva, foi incluida, pelos
professores de Historia, a historia do rio e suas construcdes (Grupo unico - EEOM, 2007).

Em relacdo as atividades causadoras de impactos ambientais negativos, foram acrescentadas
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algumas discussdes sobre hortifrutigranjeiro, agricultura de subsisténcia e comercial (Grupo
unico- EEOM, 2007).

Questionamos acerca da relacdo urbana com o rio na intencdo de estender o olhar
para a dimensdo social, econébmica e cultural. Na observacdo, na coleta de dados e na
discussdo, por ocasido da realizacdo da oficina, percebemos maior énfase aos problemas
ambientais da cidade, que interferem diretamente no rio, como a poluigéo. As dificuldades de
acesso dos ribeirinhos, as margens do rio para pescaria, sdo consideradas como um dos
problemas sociais observados pelo grupo.

Na defini¢do dos conteudos, um participante da oficina destacou que a escola EEOM
deveria trabalhar com a questao dos residuos solidos e energia e, em seguida, estender-se para
0 rio até a bacia. Um professor de Geografia defendeu a ideia de que se deveria trabalhar toda
bacia para ter uma visdo interligada de toda a realidade e justificou que, quando
trabalhdssemos o tema- bacia, incluiriamos os outros temas (residuos solidos e energia). Os
professores de Matemaética e Historia argumentaram que as questdes ambientais devem ser
trabalhadas no sentido da escola para o rio, e ndo ao contrério.

Avaliamos como positiva a escolha do tema/conteddo (lixo e energia) para ser
trabalhado na escola. Porém, ndo se pode focalizar o tema em questdo de forma
descontextualizada e sem discutir as razdes explicativas e historicas (efeitos/causas) do
problema. Concordamos com Guimardes (2005), que o educador deve trabalhar temas
especificos e a relacdo do centro (meio urbano) - meio rural (periferia) e agir consciente da
globalidade existente em cada local.

A intengdo da proposta era utilizar o tema gerador da “forma vertical mais
abrangente em dire¢do aos mais especificos”, conforme destaca Medina & Santos (2003, p.
82). Este seria 0 ponto de entrada da dimensdo ambiental para implementagcdo da EA na
proposta escolar. Destaca Layragues (2001) a necessidade de trabalhar com a resolucgdo de
problemas que afetam a comunidade local como estratégia privilegiada para a pratica em EA.
Porém, Guimaraes (2005) reforca que ndo basta separar ou reciclar o lixo, se ndo houver
alteracdo dos valores consumistas responsaveis pelo volume de lixo nas sociedades modernas.

A tendéncia metodoldgica da EA esta voltada para o trabalho do conteddo de forma
transversal, embora alguns professores disseram que trabalham de modo interdisciplinar.
Percebemos duvidas quanto a aplicagdo da transversalidade e a interdisciplinaridade, mas
ainda ndo foi possivel retomar a discussdo para sana-las. Fizemos uma dindmica por meio de
uma simulacdo de uma aula com os professores (as) na intencdo de compreender a prética da

interdisciplinaridade e transversalidade. Apds a dindmica, percebemos uma confusdo em
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relagdo ao entendimento do que seriam esses conceitos. A dinamica foi interessante para
problematizar as duas questdes estruturadoras do curriculo escolar, quando estas assemelham-
se a concepcdo de parte dos professores. De acordo com as analises, a falta de didlogo entre os
professores, as disciplinas e as diversas areas da ciéncia parecem dificultar o trabalho
interdisciplinar das teméticas ambientais. Mas esses temas, possivelmente, tém sido
discutidos de forma “multidisciplinar” (TRISTAO, 2004, p. 108) em sala de aula na propria
disciplina do professor, principalmente de Geografia, Quimica e Biologia.

Foram tratadas as atividades pedagogicas para trabalhar os temas ambientais,
similares aos que apareceram nos resultados (Capitulo 4 - subitem. 4.7.4) da tabela 13 que
trata da acdo educativa para se trabalhar com o tema rio Paraguai. Porém, foram discutidas e
acrescidas as aulas expositivas, a producdo de textos e o painel interrogatorio. Em relacdo ao
recurso didatico, o audiovisual (midia) e material escrito (livros didaticos, revistas e jornais)
foram os mais citados para a pratica pedagdgica. A fonte de informacéao para a pratica da EA,
revelada pelos professores, € a mesma destacada na questdo anterior da pesquisa no Capitulo
4 - subitem 4.2. Todas essas e outras atividades como recursos metodologicas sdo validas
desde que “conduzam os estudantes a serem reconhecidos como agentes ativos” na politica
ambiental (SATO, 2002, p. 25).

Para os participantes do grupo unico da oficina da EEOM, ha uma participacéo ativa
dos professores e estudantes nestas praticas educativas. A participacdo ativa dos professores
contrapbe-se a fala de outro que, anteriormente, destaca que a escola trabalha com o
conhecimento sobre meio ambiente e ndo com EA, o que ndo condiz com a caracteristica da
EA participativa. Na pratica da educacdo transformadora, as atividades sdo pensadas,
discutidas, planejadas e avaliadas de forma coletiva e democratica com a participacéo ativa de
todos os envolvidos. Destacaram as mudancas de atitudes e melhoria na percep¢do do meio
ambiente como resultados alcangados nas ag¢des educativas. A avaliacdo das a¢des educativas
é realizada diariamente, mensalmente e bimestralmente.

Durante a oficina, percebemos maior contribuicdo dos professores de Historia,
Geografia, Quimica, Biologia e Letras na construcdo da proposta de EA na escola. As
discussdes no coletivo abriram novos horizontes e saberes, e vislumbraram um campo de
possibilidades para entender a complexidade dos problemas e das potencialidades do rio
Paraguai. Nesse sentido, a participacdo coletiva certamente contribui para a consolidacéo de
uma proposta educativa, partindo da realidade da escola, mesmo diante das dificuldades tanto

do participante/pesquisador como dos participantes da pesquisa.
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A experiéncia pedagdgica e ambiental do rio como tema gerador certamente podera
contribuir com acOes educativas locais. Os professores da EEOM trabalham com o tema
ambiental, mas ha necessidade de reflexdo coletiva e participacdo na reconstrucdo das acoes
presentes e futuras.

Na discussdo, destacamos a necessidade da proposta de educagdo ambiental,
justificando que a escola € um espago que tem o dever de proporcionar momentos de reflexdo
sobre o meio em que se vive (Grupo Unico/EEOM) em funcdo dos problemas ambientais
histéricos que tém ocorrido na biosfera, decorrentes da acdo humana como a extracdo dos
recursos naturais acima do limite e a falta de conscientizagdo. No final dos encontros,
discutimos sobre a possibilidade de trabalhar o tema rio Paraguai na escola. Mas o grupo
destacou a importancia do trabalho com residuos solidos e a destinagdo do mesmo,
justificando ser o principal problema do planeta. Nos momentos seguintes, tivemos
dificuldades para conduzir a discusséo, percebendo que as atividades da oficina ndo tinham
condig@es de continuar por motivos operacionais. Desta forma, encerramos as atividades com
a proposta inacabada, esperando que, em outra ocasiao, retomemos as discussoes.

Percebemos que héa falta de formacéo e de aprofundamento tedrico-metodoldgico da
EA para compreensdo do que seja uma proposta de EA transformadora, por parte da maioria
dos professores. Este fato representa um impasse para melhorar as praticas de EA na escola.
Quanto a participacdo na oficina, podemos considerar a existéncia de participantes que
emitem suas opinides, envolvem-se nas discussdes e, eventualmente, concordam ou
discordam; e ha aqueles que ndo se envolveram diretamente nas atividades.

O trabalho para reunir o grupo de professores é tarefa dificil, pois, ha tantos
professores que poderiam contribuir, mas por uma razao ou outra, ndo se fizeram presentes na
oficina. E preciso proporcionar e criar espagos para “reflexo critica” (MEDINA & SANTOS,
2003, p. 54) no coletivo e o professor precisa realizar autocritica para estender novos olhares e
discutir a pratica pedagogica na escola que traduz a realidade dos estudantes. O isolamento
entre os professores e os trabalhos desarticulados de uma proposta pedagogica clara e definida
impossibilitaram, assim, a obtencdo de melhores resultados em termos educativos. E
fundamental a participacdo da coletividade que podera contribuir para melhoria e
transformacéo de nossas praticas educativas em sala de aula. Uma proposta construida, com
participacdo e integrada a politica pedagdgica da escola, pode avancar mais em termos da
qualidade de ensino. Desta forma, é preciso definir o sentido e o enfoque da educagéo, o “para
qué”, o “para quem” e o “como” educar (MEDINA & SANTOS, 2003, p. 22).
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5.1.5.Terceiro Momento: Diagndstico Socioambiental e Elaboracdo de Projeto Utilizando
como Eixo Tematico: o Rio Paraguai na EMJP

No levantamento dos conteldos trabalhados na EA/dimensdo ambiental,
desenvolvido na escola foi mencionado o tema: residuos sélidos (lixo).

Na ocasido do trabalho da oficina, segundo os participantes, a Secretaria Municipal
de Educacdo e Cultura (SMEC) de Caceres enviou uma proposta contendo conteddos
minimos (denominado fluxo) para o professor trabalhar na 22 e 32 séries, de acordo de acordo
com a realidade do municipio: “FIP: historia, seus beneficios e maleficios; o lazer, turismo,
pontos turisticos, superlotacdo da cidade, economia, rio Paraguai, pesca predatéria e
piracema” (CACERES, 2007). Em 2007, a escola fez selecio de contelidos para trabalhar na
escola com temas relacionados com o meio ambiente da regido: Cidade e o municipio, Meio
ambiente, preservagdo, turismo, turistas, a viabilidade do FIP, desmatamento e nascentes
(G4-EMJP, 2007). Alguns destes temas estao relacionados diretamente com o rio Paraguai e,
ainda, sdo contetdos trabalhados na disciplina curricular de Ciéncias e Estudos Sociais da
escola.

Na discussdo da oficina, foram levantados os conteudos trabalhados na escola: meio

ambiente, cidadania, alimentacdo, salde e saneamento basico:

Meio ambiente e cidadania, higiene corporal e bucal; residuos solidos,
compostagem, pedagogia dos 4 Rs (reutilizar, reciclar, reduzir, reeducar);
aproveitamento de alimentos, produtos agroecolégicos; frutas: vitaminas; a agua:
fonte de vida; tratamento e distribuicdo da dgua na cidade; vida e saude: higiene,
alimentagdo, medicina alternativa (G 4-EMJP, 2007).

Estes contelidos sdo trabalhados por meio de projetos na escola e de palestras, visitas
ao rio e a estacdo de tratamento da agua, realizacdo de oficina de reciclagem e de
aproveitamento de residuos. Para a realizacdo das atividades dos projetos, a escola tem
buscado parceria com profissionais da SEMA (Secretaria Estadual de Meio Ambiente), com
moradores do bairro, com a Escola Agrotécnica (atualmente Instituto Federal de Educacdo e
Tecnologia) para ministrar palestras sobre residuos sélidos, agua, alimentos, higiene e outros.

Para inicio da (re)construcdo da proposta de EA, foram discutidos e sugeridos, pelos

professores da oficina na EMJP, contetidos especificos para trabalhar o rio Paraguai como:
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Turismo local; economia: pesca de subsisténcia (alimentacdo e comercial);
trabalho: piloteiro, cozinheira de barco-hotel; lazer; peixes exéticos (pirarucu);
destruicdo da mata ciliar; qualidade dos peixes /higiene; pesca predatoria; beleza
cénica; fluxo de embarcacdo e poluicdo; seguranca na navegacdo fluvial;
exploracao de trabalho infanto-juvenil; privatizacdo das margens do rio.

Quanto a metodologia utilizada, os(as) docentes citaram, durante a discussdo na
oficina, a elaboracéo e execucdo de projeto em grupo; diagndstico da realidade/problematica;
consulta aos alunos; pesquisa-campo (entrevistas com os moradores); discussdo sobre a
higiene e o lixo; coleta de lixo na escola/rio e na praia Daveron; oficina de reutilizagdo de
garrafas PETs para confeccdo de porta-retrato, de brinquedos e de flores; a reutilizacdo de
materiais (anéis de lata de aluminio) para confec¢do de cortinas e bolsas; 0 uso coletores de
latdo de lixo, de jornais e revistas para cesto de residuos solidos e reaproveitamento de
alimentos (manga).

Em relacdo a participacdo das atividades educativas, a escola estabelece parcerias
com a SEMA, EMPAER (Empresa de Pesquisa em Agropecuaria e de Extensdo Rural) e
FRIGOBOI (Industria frigorifica); moradores do bairro e parceria entre os professores,
estudantes, pais, coordenacao e diregéo.

Os resultados alcangados das acOes educativas e 0s produtos gerados nas atividades
abrangeram exposicao dos trabalhos na escola para os estudantes e para visita da comunidade;
concursos da receita mais saborosa da manga (sorvete, mousse, compota), do brinquedo e
objeto mais criativo; confeccdo de livro de plantas medicinais e de cesto de lixo; formacao de
canteiro de plantas medicinais.

A respeito da avaliacdo dos resultados da EA, a participacdo dos professores
acontece no inicio do planejamento das atividades, mas durante a execugdo acontece de forma
individualizada e isolada. Para os participantes faltam maior interacdo e participacéo coletiva
efetiva dos professores nos trabalhos realizados, avaliacdo final das atividades dos projetos e
recursos financeiros para os trabalhos da EA.

Os professores da 32 e 4 séries trabalham com disciplinas curriculares (Lingua
Portuguesa, Matematica, Estudos Sociais, Ciéncias) diferentes e poderiam estabelecer um
constante dialogo durante as atividades educativas na escola EMJP. No final das préaticas
educativas, ndo ha reflexdo das acoes para avaliagdo do processo educativo.

Layrargues (2001, p. 147) afirma que a “tonica do discurso educativo favorecendo a
esfera da acdo, em detrimento da reflexdo, concentra esforcos no carater corretivo, em

detrimento do preventivo”. Para isso, Gonzaga (2003, p. 38) propfe a “realimentacédo
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continua e critica” para atualizar e inserir novidades no processo de educar. Assim, a escola
por meio do professor estara buscando o aprofundamento tedrico-metodoldgico, para
responder as dificuldades e propor alternativas para melhorar a qualidade formal das praticas

educativas.

5.2 Atividade-Fim: Uma Experiéncia Educativa Inicial na EEM/EMJP.

5.2.1 Experiéncia de Agdo Educativa: Coleta e Limpeza do Rio com Estudantes do EEOM

Foram coletadas sacolas plasticas, garrafas de plastico e de vidro (PETSs, aguardente),
ferragens velhas (cadeira, fogdo, carrinho de méo, parte de geladeira, entre outros); latas (de
cerveja e de milho em conserva).

O grupo de estudantes demonstrou bastante interesse e disposic¢éo para participar dos
trabalhos de limpeza. Além da atividade de coleta, revelou interesse pelo componente da
fauna, registrou a presenca de fezes de capivara, ficou sensibilizado ao adentrar na mata ciliar,
observou a presenca de ossadas de jacarés (caca), demonstrou preocupa¢do com a caca de
animais silvestres e viu possibilidade de denunciar aos 6rgdos ambientais. Neste momento
oportuno, aproveitamos para questionar e discutir com eles acerca da acdo humana sobre a
depredacdo da espécie em questao.

Observamos e identificamos com os estudantes algumas fanerégamas da mata ciliar e
plantas submersas no corpo d’dgua. Nos acampamentos de pesca e as margens da barranca do
rio foi registrada a presenca de lixo. Durante a limpeza, os estudantes perceberam e
comentaram sobre a diferenca da limpeza entre os diversos acampamentos fixados as margens
do rio. Este fato revelou que algumas pessoas usudrias do rio estdo sensibilizadas em relacéo a
questdo do residuos solidos, enquanto outras, nao.

Na volta da coleta havia uma pessoa que fazia uso do servico de alto-falante para
declamar poemas relativos a preservacdo do rio Paraguai, com o objetivo de sensibilizar a
populagéo a respeito do lixo no rio. Os estudantes gostaram da atividade apesar do cansago de
um dia de trabalho intenso. Tivemos a oportunidade de conhecer um pouco mais a realidade
do rio e participar de momentos de lazer nas praias. Ndo houve dificuldades para liberacao

dos estudantes da escola para o trabalho de coleta de lixo. Foi gratificante a participacdo do
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grupo de estudantes na atividade devido a manifestacdo de interesse durante as coletas e a
observacdo dos componentes da paisagem do rio (animais, vegetais). Porém, é muita
responsabilidade sair com estudantes em virtude do histoérico de acidentes com banhistas e
usuarios do rio.

Percebemos que os estudantes se envolvem com atividades praticas em ambiente
natural, como o rio Paraguai. Este ambiente pode ser um “laboratorio” natural (LIMA, A.,
2004; TORO-TONISSI, 2005) para a pratica da EA e representa um instrumento e espaco
pedagdgico de grande possibilidade de aprendizagem, ndo somente na coleta de lixo, mas em
outros trabalhos educativos, com os estudantes, relacionados a historia, biodiversidade, agua,
pesca, turismo outros. E uma forma de vivenciar, refletir e compreender a complexidade do
ambiente local e, assim, desenvolver a cultura da participacdo e fortalecer a “cidadania ativa”
(JACOBI, 2005, p. 234) dos estudantes em atividades ligadas a conservacdo ambiental. E
também, provocar e despertar o espirito cientifico nos estudantes durante a expedi¢do ou aula
de campo em ambiente natural.

A partir da percepcdo dos estudantes participantes na coleta, os professores das
escolas da pesquisa podem desenvolver acoes em EA adotando, de acordo com Silva, Leite e
Aguiar (2007, p. 184) e Layrargues (2005), a “pedagogia ou politica dos 3 Rs (Reduzir o
consumo, Reutilizar ou Reciclar o material descartado)”. Mas ¢ necessario 0 questionamento
e a reflexdo critica a respeito dos valores culturais da sociedade consumista, aquisicdo do
excedente e supérfluo, e ndo somente desenvolver préaticas de coleta, separacdo e reciclagem
de residuos para manter ou aumentar o consumo desenfreado. Deste modo, a pedagogia dos 3
Rs pode contribuir para mudanca social e minimizacdo da problematica do acimulo do
residuos solidos.

Em sintese, a participacdo no mutirdo de limpeza vem demonstrar, mais uma vez, um
campo diversificado e complexo de conhecimento que pode ser estudado no ensino formal,
dentro e fora da escola, pelo educador e os estudantes. Por isso, faz-se necessario 0
planejamento coletivo e a participacdo do educador na discussao e formagéo de um curriculo
escolar integrado ao ambiente local e regional. Que seja um processo educativo de
aprendizagem de forma interdisciplinar para ampliar a diversidade de olhares para 0 mundo
externo ao do estudante. E, ainda, construir uma cidadania planetaria que perceba o Planeta,
como sistema vivo e interligado, e que precisa ser cuidado como garantia da qualidade e

continuidade de vida da Terra.
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5.2.2. Percepcdo Ambiental Dos Estudantes da EEOM na Microbacia que Banha a Area

Urbana de Céceres

O professor de Biologia questionou os estudantes acerca da presenga de lixo nos
lagos, corregos, rios e da proliferacdo do mosquito da dengue. O professor de Geografia
discutiu acerca das doencas veiculadas pela agua, a respeito do conceito de microbacia
(corrego Sangradouro) de &gua em uma bacia maior, o rio Paraguai.

Alguns dados interessantes, que chamaram a atencdo dos estudantes, foram a
quantidade de residuos sélidos, o odor desagradavel e a baixa oxigenacdo em alguns pontos
dos cdrregos, mas mesmo assim, havia peixes nos corpos d’agua com baixa taxa de oxigénio.
Os corpos d’agua dos pontos proximos das nascentes dos corregos dos Fontes, Sangradouro e
José Bastos, encontram-se em boas condi¢gdes limnoldgicas. Para Sé (1999, p. 61), as
“informagOes geradas podem ser integradas ao contexto cientifico-ecolégico para a bacia
hidrografica”. O autor (p. 62) menciona que o ambiente de vivéncia dos participantes é
entendido como “gerador de sua quotidianidade e processador de conhecimentos cientificos”.

Durante a percepc¢do da situacdo ambiental dos corregos e da area de influéncia com
perimetro urbano (margens e entorno), os estudantes se sensibilizaram e mostraram interesse
pelo trabalho, fato observado durante a observacgéo in loco (Figuras 07 e 08). Os participantes
demonstraram responsabilidade durante a atividade e se colocaram a disposi¢do para retornar
a qualquer momento. Houve dificuldades para reunir os estudantes para discussdo dos
resultados limnoldgicos e confeccdo do banner para apresentacdo final, no dia da noite

cultural. As atividades do final do bimestre dificultaram os encontros para discussdo mais

aprofundada e avaliacdo das praticas.

= s § . A

Figura 07 Excurséo no C(’)reo José Basto Figura 08 Coleta LIixo no rio aréguai
(EEOM, 2007) (EEOM, 2007)
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5.2.3 Oficina de Reaproveitamento de Papel Desenvolvida na EMJP

A palestra retratou acerca do conceito e classificagdo (tipo) do “lixo”, da reducdo do
consumo e reaproveitamento para fazer novo papel para ser utilizado na confeccdo de cartéo.
Os(as) estudantes(as) assistiram um filme sobre a questdo dos residuos solidos e participaram
do procedimento da reciclagem artesanal demonstrando interesse durante as atividades
préaticas de confeccdo do papel. O trabalho foi importante para discutir o tema questdo na
escola.

A discussdo da bidloga em relacdo a pedagogia dos 3 Rs contribuiu para a reflexao
acerca da problematica dos residuos solidos, principalmente do consumismo desenfreado de
produtos e a geracdo de residuos. E necesséria a realizagio desta e de outras agbes, a fim de
criar momentos de reflexdo junto a comunidade escolar, para repensar as raizes sécio-
historicas, as causas e os efeitos dos residuos solidos ndo tratados adequadamente, entre
outros problemas. Todas as atividades devem ser um meio para trabalhar a educacao

ambiental critica na unidade escolar, e ndo o fim.

5.2.4 Participacdo da Escola Jardim Paraiso na Atividade de Plantio de Arvores proximas as

Margens do rio Paraguai

As mudas foram plantadas e regadas pelos estudantes e pelo técnico da SEMATUR.
Durante a atividade foram explicadas as técnicas de plantio. No final, contatamos com 0s
moradores para que pudessem adotar e cuidar das plantas e, principalmente, rega-las. Essa
atividade técnica € um meio e ndo um fim, para desenvolver as a¢des de EA na escola.

E de suma importancia para desencadear e melhorar estas e outras acdes educativas,
como afirmam Amaral et al (2003, p. 26), que o “plantio de arvores precisa ser bem
esclarecido e requer estudo das espécies adequadas e recomendagdes técnicas”. Para os
autores, a arborizacéo deve ser bem planejada e deve prever as espéecies adequadas para evitar
prejuizos com cortes drasticos e, as vezes, a eliminacgdo das arvores.

Durante o trabalho investigativo na escola EMJP, percebemos por meio da consulta
ao planejamento escolar que a mesma tem trabalhado com projetos voltados para tematicas

mais gerais (ambiente natural) e especificas (plantio de arvores, lixo da escola, visita ao
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entorno da escola e ao rio). Estas a¢des em EA “associadas a atividade pratica”, também
foram identificadas na pesquisa de Segura (2001, p.108). Esta pratica desenvolvida com a
escola “ndo vingou discussdes maiores do que a propria técnica de plantio de arvores”
(LAYRARGUES, 2001, p. 142).

Neste sentido, ndo podemos negar que a escola trabalha a EA e/ou ainda,
desconsiderar essas praticas. Pelo contrario, é necessario revé-las e buscar o aprofundamento
tedrico para melhorar estas acdes partindo dos “conhecimentos praticos” dos professores
(LEME, 2006). Assevera Sé (1999) que falta reforco tedrico-conceitual para dar sentido a
prética e superar os saberes socialmente construidos. Para o autor, as atividades realizadas sdo
relevantes para aquisicdo de posturas cientificas e apresentam riquezas de informacdes para o
trabalho da EA nas escolas. Essas atividades sdo alternativas para se evitar os “mecanismos
viciados” (p. 57) das aulas tradicionais e desenvolver valores humanos como
responsabilidades individuais para com o trabalho coletivo. Desta forma, consideramos que
estas e as outras praticas realizadas reafirmam o potencial que a escola dispGe para colocar 0s
estudantes em contato direto com o real, e assim, despertar-lhes o senso critico em relacao as
questdes socioambientais.

Sendo assim, as atividades educativas empreendidas nas escolas com os participantes
no ambiente local — rio, valeu-se mais como testemunho de uma experiéncia vivida em busca
de uma nova relagdo com o ambiente (OLIVEIRA, 2002) e de novas possibilidades de agéo

em EA escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em termos gerais, ha deficiéncia da formagdo em EA inicial, continuada, bem como
na autoformacéo a préatica da EA na escola. Necessita-se de maior preparacdo e formacdo dos
professores para o trabalho em EA, mesmo daqueles que se dizem preparados. Os
participantes, principalmente os estudantes, manifestaram mais o desejo e vontade de acdo, do
que estarem efetivamente preparados e formados.

Hé falta de preparacdo para as acdes de EA, o que foi justificado pela escassez de
curso oferecido, especificamente em EA, durante a trajetéria da formacdo académica e
continuada.

As escolas desenvolvem acGes ditas como EA ou de dimensdo ambiental, mas a
formagéo e conhecimentos dos participantes a respeito das aces de EA deixam a desejar em
termos de qualidade formal.

A tendéncia da EA nas escolas de pesquisa constitui uma pratica naturalista-
conservacionista e com énfase ao contetdo ecoldgico do ambiente. Neste contexto, entende-se
que a aquisicdo do conhecimento e a conscientizacao, por si sO, sdo suficientes para promover
mudancas nas pessoas e, consequentemente, a melhoria do ambiente. Os conceitos de
conscientizacdo e sensibilizacdo, embora sejam distintos, tém sido entendidos como
sinbnimos no repasse de informacdo de conteddos de forma linear (do professor para o
estudante) e unidimensional. Assim, é descartada a possibilidade de aprendizagem de via
dupla, em que ambos sdo sujeitos da construcao de novos saberes nos espacos coletivos.

Prepondera nas escolas uma EA conservadora/tradicional e comportamentalista, em
gue o ato educativo ocorre de forma linear do(a) professor(a) para o(a) estudante.

N&o ha nas escolas pesquisadas uma proposta pedagogica de EA consolidada, com
objetivos claros e bem definidos para trabalhar com e/ou no meio ambiente, sobretudo em
consonancia com o projeto politico pedagdgico vigente.

A falta de conscientizagcdo e preparo das pessoas, inclusive dos estudantes para
pratica da EA escolar ou extra-escolar, é apontada pelos participantes da pesquisa como uma
das causas dos problemas ambientais existentes no rio e na natureza em geral.

O tema ambiental tem sido discutido de forma disciplinar e, as vezes,
multidisciplinar, envolvendo predominantemente as disciplinas de Geografia, Quimica e
Biologia. Os contetdos ambientais trabalhados sdo aqueles temas requeridos nos livros

didaticos de Geografia ou de Biologia, ou até mesmo, indicados como transversais em outras
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areas do conhecimento. Em termos de contetdos de EA, a EEOM trabalha com tematica
ambiental do contexto planetério, regional e local, enquanto na EMJP, o tema é local e
demonstra maior preocupacdo com problemas do rio, vendo neste uma alternativa de vida da
comunidade escolar e entorno.

O tema “residuo solido” é um dos contetidos da dimensdo ambiental mais trabalhado
nas duas escolas. S&o temas mais proximos da realidade dos(as) estudantes e professores(as)
e, além disso, veiculados constantemente nos telejornais regional e nacional. Desta forma, tem
sido motivo de preocupacao efetiva entre as escolas da pesquisa.

A pesquisa revelou diversas atividades causadoras de impactos socioambientais no
rio. O ser humano ¢ apontado como “vilao” pela acdo destrutiva do ambiente local. Os
gestores (politicos) e os representantes dos 6rgdos publicos sdo responsabilizados pela
conservacao do rio. A poluicdo causada pelos esgotamentos sanitarios e residuos sélidos sdo
0s principais problemas ambientais percebidos. Certamente, este problema ambiental somado
a necessidade da manutencdo dos recursos do rio para a populacdo local, € um dos principais
motivos de preocupacdo com a preservacdo do rio Paraguai.

A falta de interacdo e dialogo entre os professores das diversas areas das ciéncias
dificulta o trabalho interdisciplinar da EA nas escolas. Os professores e estudantes possuem
conhecimento da realidade local — o rio, porém, este conhecimento precisa circular na escola e
na comunidade do entorno de forma dialdgica e de maneira critica para compreender a
complexidade da realidade socioambiental.

A escola EMJP tem uma relacdo maior com a familia e com a comunidade do bairro.
Certamente porque a faixa etaria dos estudantes (criangas) requer dos pais maior
acompanhamento de seus filhos em atividades extracurriculares e no desempenho escolar
durante o ano letivo. E, somado a isto, a existéncia de parceria estabelecida entre a escola e 0s
moradores, institui¢cGes publicas, dentre outros.

As acOes de EA promovidas pelos professores das duas escolas séo isoladas entre si e
desvinculadas da proposta pedagogica da escola. As vezes, os temas ou contetidos locais n&o
tém relacdo com a historia de vida social dos estudantes. Sendo assim, ndo € possivel
trabalhar EA interdisciplinar em atitude de isolamento entre os atores que se predispdem em
trabalha-la.

As escolas adotam a observacgéo in loco do/no ambiente como pratica pedagdgica.
Esta acdo estimula a percepgéo do contexto local e oportuniza ao estudante relacionar teoria e
pratica e ressignificar os contetidos trabalhados em sala de aula.
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H& preocupacdo dos professores em relacdo a elaboracdo e execucdo na escola de
projetos na &rea ambiental. Talvez este fato aconteca em funcdo das exigéncias do sistema
escolar e pela necessidade de os professores conseguirem uma melhor pontuacdo a cada ano
para atribuicdo de aulas em anos subsequentes. Desta maneira, a constante execucdo dos
projetos acaba convertendo-se num pragmatismo escolar do fazer, haja vista que estes nem
sempre sdo repensados e submetidos a avaliagdo no coletivo e, assim, ndo contribuem com a
melhoria da préatica educativa transformadora da realidade socioambiental.

Ha uso recorrente, pelos participantes, do conceito de preservacdo, e com menor
frequéncia, de conservacdo. Entretanto, ndo ha compreenséo no uso destes dois conceitos.

O discurso revelou que o rio ¢ “nosso”, ou seja, dos moradores cacerenses. Esta ideia
pode estar relacionada ao sentimento de pertencimento para alguns e distanciamento para
outros, revelando o antropocentrismo para com o ambiente local. O rio pertence aos
moradores e faz parte da cultura e da vida do cacerense, e € extremamente relevante para a
sobrevivéncia dos mesmos. Deste modo, compreendemos que alguns moradores tém relagao
“com” o rio, enquanto outros, “no” rio.

Foram percebidas as potencialidades do rio, além da agua e dos peixes, inclusive
outros componentes da fauna e a flora, principalmente, as aves pela sua beleza e imponéncia.
Além destas, os pescadores ribeirinhos, banhistas, embarcacfes e residéncias, entre outros. A
vivéncia no e com o rio e a constante visualizacdo da flora, fauna e dgua no rio, por parte dos
participantes, contribuiram para ampliacdo do campo de percepcdo do ambiente local e com
os resultados da pesquisa. Parte da biodiversidade percebida refere-se aquela alcancada pela
visdo, e que estd proxima das e nas margens do rio, principalmente, as aves piscivoras e as
arvores da mata ciliar localizadas na barranca e nas praias do rio.

Os aspectos qualitativos e quantitativos do ambiente - rio Paraguai - e os elementos
da paisagem s@o revelados mediante a indicacdo de riqueza e preservacdo dos habitats
ecologicos e da sobrevivéncia da fauna e mata ciliar (verde), na beleza estética (maravilha),
no sentimento de afeicdo revelado (amor, unido, felicidade, gratiddo), na preferéncia, desejos
e atitudes (liberdade), nas lembrancas e nos simbolos.

De modo geral, na percepcao das potencialidades, através do uso das paisagens, nao
houve preferéncia pelos componentes biofisicos do rio, mesmo havendo evidéncia de mata
ciliar e 4gua durante a aplicacdo de imagens. A estratégia B contribuiu melhor para visdo
espacial e horizontal do rio e Pantanal, quando comparada as outras estratégias de coletas de
dados (A e C).
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Os elementos do rio mais percebidos pelos participantes foram aqueles de maior
proximidade e contato visual com o ambiente natural. A aplicacdo da técnica das paisagens
(fotos), embora intencional, permitiu a identificacdo de outros elementos ndo percebidos nas
técnicas A e C. As paisagens do rio puderam demonstrar sua beleza intrinseca na imagem e
facilitaram a observacdo da amplitude do rio e entorno no espago e tempo, a exemplo do FIP e
area do Pantanal. Desta forma, os trabalhos imagéticos permitem ao participante uma melhor
percepcdo visual da complexidade espacial do ambiental. Na relacdo biofilica dos
participantes com o ambiente-rio, nesta técnica, a fauna e flora foram as mais citadas.

Os participantes demonstraram uma maior preferéncia pelas paisagens de n° 11 (ave
tuiuid); 06, (o rio e o bioma Pantanal); e 05, (pér-do-sol) durante a aplicacdo de imagens do
rio na 22 técnica.

Em relacdo a percepcdo das potencialidades do rio, a paisagem n° 13 foi a mais
recorrente entre os 04 grupos participantes da pesquisa. Nesta, foi destacada a importancia do
Festival Internacional de Pesca (FIP) na percepcdo dos pesquisados, como atracdo turistica,
diversdo, lazer, campeonato de pesca, fonte de renda e trabalho e divulgacdo do rio e da
cidade no cenario nacional e internacional.

H& uma diferenca na percepcdo dos participantes em relacdo ao rio entre as 03
estratégias de coleta de dados. Na C (excursdo no rio) é observada a qualidade da mata ciliar
(estado conservacional das margens do rio nas areas distante do perimetro urbano), com as
potencialidades e os problemas decorrentes da ocupagdo das margens pelas construcoes.

Os participantes possuem uma relacdo topofilica com o rio, revelada pela afeicdo aos
seus aspectos biofisicos (fauna, flora, 4gua, natureza, ribeirinhos) e atribuicdo dos valores
estético, recreacional, afetivo, ecologico, social (pescadores) e utilitario.

O rio €é valorizado em termos econémicos (renda) para moradores e para 0
municipio. Os elementos agua e peixe, inclusive a pesca de subsisténcia, sdo 0s mais
lembrados pelo seu valor utilitario.

Os valores estéticos e afetivos atribuidos pelos participantes sdo mais valorizados do
gue o utilitario entre os elementos constitutivos da paisagem. Os dois primeiros valores
atribuidos podem estar ligados aos aspectos emocionais e a satisfacdo dos participantes. O
valor estético proporcionado pela beleza cénica do rio fornece estimulos perceptivos ao estado
contemplativo das pessoas para com o rio e seus constituintes. E estes valores ambientais
satisfazem as necessidades ndo materiais humanas. Desta forma, o sentimento topofilico dos
estudantes e professores para com o rio € um dos pontos-chave para o trabalho das questdes

ambientais ligados a conservacéo do rio, além do seu valor ecoldgico intrinseco.
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A pesquisa revelou uma relacdo material e ndo material dos participantes para com o
rio, e este, um espago para manifestacdo dos sentimentos e de evocar lembrancas. O rio possui
diversos valores, tanto materiais (alimento, pesca, praias) como nao-materiais (contemplacao
das belezas naturais). Este ultimo valor proporciona o sentimento de bem - estar e paz aos que
o contemplam. O valor ndo material (afetivo e sentimental) do rio pelos participantes esta
relacionado ao valor material (ecoldgico, estético, utilitario) dado ao rio. E, ainda, o rio
apresenta-se como um local relativamente preservado e proporciona um ambiente de
qualidade, o que justifica o seu valor de uso. Caso contrario, as pessoas ndo o utilizariam para
banho, lazer, esporte e outros fins.

Os aspectos emocionais e 0s cognitivos sao elementos importantes para repensar as
politicas ambientais e desenvolver acdes de EA na escola e em outros espacos. Assim sendo,
as politicas de conservacdo ambiental devem levar em conta os diferentes aspectos (sociais,
afetivos, culturais, ecolégicos, mistico-religiosos, dentre outros) da paisagem em questdo,
manifestados por parte dos participantes.

O valor cientifico atribuido ao rio para acao da pesquisa representa uma ferramenta
para busca e construcdo de novos conhecimentos, e conteido de ensino-aprendizagem
constituindo um potencial educativo para entender a relagdo humana com o rio numa
perspectiva socio-histdrica e politica.

O Festival Internacional de Pesca (FIP) é considerado um evento positivo pelos
participantes da pesquisa devido ao potencial festivo e recreativo, como espago e momento
para diversdo e lazer que 0 mesmo proporciona aos moradores da cidade, todavia, apresenta
problemas ambientais.

Os meios de comunicacdo locais fazem um trabalho intenso de divulgagdo das
vantagens do festival para o aguecimento da economia da cidade e, ainda, fazem deste evento
um momento para “conscientiza¢do” da populagdo para preservagdo do rio e do Pantanal.

Ha uma maior convergéncia e homogeneidade dos resultados em relacéo a categoria
da percepcdo das atividades de impactos ambientais negativos (poluicdo) em relacdo as
potencialidades do rio. Embora haja problemas ambientais, o rio ainda € uma ambiente de
qualidade pelo valor ecoldgico intrinseco, pela riqueza da biodiversidade, das aguas, das
praias, pelo valor material e ndo material.

A oficina de EA nas duas escolas da pesquisa contribuiu para tentar compreender a
entrada da dimensdo ambiental na escola, e também para ouvir as angustias, os dilemas e
problemas sociais que se refletem nas escolas e as dificuldades para lidar com os problemas

na educacdo. Por outro lado, a oficina contribuiu para repensar 0s conceitos para vivenciar o



170

rio in loco, discutir problemas ambientais (local e geral), como o exercicio da cidadania e,
enfim, iniciou-se uma proposta de EA. Durante os encontros, foram também evidenciadas
questdes internas da instituicdo, na estrutura da rede fisica e na organizacdo didatico-
pedagdgica escolar.

Houve certa dificuldade para reunir o grupo, pois, a carga horéria e as atividades
escolares internas e externas dificultaram os encontros da oficina.

Percebeu-se a significativa aprendizagem e mudanca conceitual de natureza, meio
ambiente e educacdo ambiental durante a atividade da (re)construcdo dos conceitos no
segundo momento da participacdo coletiva dos professores na oficina. Neste sentido, as trés
concepgdes evoluiram durante a aplicacdo das duas técnicas de coleta de dados (questionarios
e oficina conceitual).

A segunda técnica de coleta de dados promoveu acdo-reflexdo no coletivo,
contribuindo com a (re)construcdo dos conceitos. Sendo assim, a concepc¢do de EA
conservacionista/recursista evoluiu para critica/transformadora, do meio ambiente como
biosfera para multidimensional e de uma natureza naturalista para socioambiental. A pesquisa
revelou, na primeira técnica de coleta, uma idéia antropocéntrica dominante demonstrada na
relacdo dualistica (homem x natureza). Porém, a concep¢do de meio ambiente durante a
discussdo coletiva passou de reducionista biolégico e ecoldgico para o socioambiental.

A participacdo da coletividade dos professores favoreceu a aprendizagem e a
evolucdo dos conceitos de natureza, meio ambiente e EA. A discussdo e a troca de
conhecimentos, de forma participativa com os professores de diversas areas de formacao
académica, possibilitaram o aprendizado, bem como a (re)construcdo dos conceitos, um
primeiro passo para o desenvolvimento de agdes em EA escolar.

As atividades empreendidas nas duas escolas contribuiram para identificacdo de
algumas habilidades por parte dos professores e estudantes, no decorrer das a¢0es educativas
extraclasse. Dentre elas, a manifestagdo do conhecimento geografico e biolégico do rio
Paraguai e de seus afluentes, e do uso de equipamentos para analises limnologicos durante as
atividades de percepgdo. E, ainda, pdde-se observar o interesse, a responsabilidade e a
inquietacdo dos participantes da pesquisa para com 0s problemas ambientais constatados
durante a visita in loco. Também pode perceber o conhecimento da avifauna revelado pelo
professor de Historia, e de Botanica, pelo de Geografia, além daquele adquirido na formacao
académica correspondente. Os professores de Geografia demonstraram uma maior visédo do
rio, extrapolando seus olhares para a bacia hidrografica, considerando os aspectos sociais,

ecologicos, culturais, econdémicos, outros.
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RECOMENDACOES E PERSPECTIVAS

- Repensar a construcdo da proposta de educacdo ambiental iniciada durante a oficina
realizada com os professores das duas escolas.

- Discutir com os professores das escolas a possibilidade de institucionalizagdo da
EA de forma transversal ou interdisciplinar para o fortalecimento das préaticas educativas
condizentes com a proposta politico-pedagdgica, com objetivos claros e com fundamentos
pedagdgicos que obtenham resultados significativos para a vida dos estudantes.

- Implementar uma politica de formacdo em EA permanente, em parceria com 0
ensino superior e o centro de formacdo de professores (CEFAPROS), para apoiar e incentivar
as iniciativas de auto-formacao.

- Aproveitar os espacos ja existentes da educagdo continuada na escola, para realizar
estudos e discussdo com os professores sobre 0s conceitos basicos de educacdo em geral, e
especificamente de EA (curriculo, métodos e técnicas de ensino, avaliacdo, planejamento,
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, conservacdo, sustentabilidade, atitudes, ética,
respeito, solidariedade, participacdo, cidadania, cooperacdo e outros) como subsidios para
compreender a pratica da educacdo ambiental.

- Desenvolver o trabalho pedag6gico escolar por meio de projetos, como uma das
formas de organizar o trabalho didatico e vivenciar a prética interdisciplinar.

- Criar e fortalecer os espacos democraticos de discussdo para a praxis educativa e
construir novos caminhos didatico-metodoldgicos para a acdo em educacdo ambiental na
escola.

- Utilizar o tuiuid - espécie de valor simbdlico do Pantanal como espécie-bandeira ou
“guarda-chuva” para a luta pela conservagao do rio.

- Promover encontro na comunidade escolar, principalmente na EMJP, como
parceira consolidada, para debate e troca de conhecimento popular e académico voltados para
0 tema - rio Paraguai. Dentre 0s grupos sociais populares encontram-se os pescadores,
boiadeiros, piloteiros, proprietarios de ancoradouros, moradores ribeirinhos, agricultores,
pecuaristas, benzendeiras, representantes da hidrovia, entre outros, e dentre as instituicdes,
estdo a academia, as universidades, as escolas, 0s pesquisadores, a SEMA, o IBAMA, a
SEMATUR, a EMPAER, as ONGs, o Exército e a Policia Ambiental.

- Desenvolver projetos tematicos interdisciplinares de EA, inseridos nos projetos

politico - pedagdgicos com a participacdo da comunidade escolar, tendo o rio Paraguai e seus
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componentes biofisicos, culturais, econémicos, sociais (pescadores) como tema gerador de
acOes educativas para exercicio da construcdo de novos saberes e métodos educativos
alternativos, visando a melhoria das a¢des de sustentabilidade do rio.

Aqui alguns passos nédo - lineares sdo apresentados para a elaboracdo de projetos ou
planejamento de ac¢des educativas na educagéo formal:

a) Ponto de partida. (Por que vamos fazer?) Neste sentido ¢é pertinente questionar: E
necessaria a pratica da EA na escola? O que almejamos e esperamos com esta pratica? Deve-
se refletir se o desenvolvimento de atividades em forma de projetos, considerados de EA,
abarca, de fato, a complexidade que envolve esta tematica ou denota mais uma falacia no
campo educacional.

Necessita-se problematizar o objeto de trabalho para construir coletivamente uma
questdo que ira acompanhar o grupo participante do projeto em todo seu percurso e que
servira para debates, discussoes e reflexdes ao longo dos trabalhos empreendidos na escola.

b) Buscar temas ou conteudos para a realizacdo de projetos baseados no
levantamento dos componentes contextuais e indicadores de qualidade ambiental que se
queira conservar por eles representarem qualidade de vida local. Realizar exercicios de
percepcdo ambiental e de vivéncia do contexto com os estudantes, com a finalidade de
desperta-los para 0 meio que os circunda. Em seguida, identificar e discutir, no coletivo, 0s
elementos da paisagem percebidos e reconstruir as representacdes coletivamente.

c) Fazer o diagnostico participativo através do levantamento das potencialidades e de
problemas socioambientais do rio local para elaboracdo de um plano de acbes, metas e
estratégias e serem utilizados como temas ou contetido para aprendizagem.

A escola deve trabalhar com indicadores do proprio contexto como forma de
valorizar a experiéncia dos estudantes, adotando uma metodologia de ensino que permita
construir um saber contextualizado e da vida real e, assim, valorizar o conhecimento empirico
como forma de respeito a cultura e a historia de vida do cidaddo num contexto regional.

Proponho um trabalho pedagogico com estudantes sobre matérias (contetdos)
divulgadas nos jornais e noticiarios da regido sobre os problemas e o potencial do ambiente
local.

d) O que queremos? Definicéo das acOes e etapas para desenvolver a atividade.

e) Como chegar 1a? O método indica o melhor caminho por onde ela caminhara.
Apontar os métodos, as principais técnicas e atividades de educacdo ambiental para, sobre e

através do rio.
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Os seminéarios recomendados para a participagdo coletiva dos moradores locais, na
discussao e reflexdo em relacdo aos temas levantados pelos estudantes, sdo fundamentais para
que a escola abra espaco democratico e contribua com o fortalecimento da cidadania.

O painel interrogatorio € a teécnica de ensino que pode suscitar um dialogo entre
professor-aluno e, ainda mais, pode promover um ensino questionador da realidade
socioambiental.

Sugiro atividades ludicas, como as brincadeiras, 0s jogos, as parddias, as musicas, as
dindmicas, os teatros na escola. Porém, na minha opinido, as lidicas sdo as mais indicadas
para a EMJP, por se tratar de uma escola das séries iniciais. Outra atividade corriqueira citada
foi a reciclagem do lixo na escola.

A simulacdo ou analise real de uma situacdo-problema é importante para levar os
estudantes a identificar, analisar e propor sugestdes e as solu¢Bes possiveis no contexto. Esta
atividade coloca os estudantes diante dos problemas e desperta novas competéncias e
habilidades para resolver ou mitigar as questdes socioambientais.

As oficinas educativas sdo relevantes para discutir a formacdo de educadores
ambientais (estudantes e professores) na escola. As trocas de experiéncias profissionais e de
vida, com o ambiente vivido, devem ser levadas em consideracdo. Nesta formacdo, o
conhecimento chega aos participantes de forma circular e ndo hierarquizada.

A excursdo, a aula de campo, a observacdo in loco, a pesquisa e as atividades de
percepcdo ambiental (vivéncias, trilhas interpretativas) sdo importantes para a busca e a
producdo de novos conhecimentos, para sensibilizar e estimular a percepcao dos estudantes no
contexto local - rio. A prética de pesquisa resulta em acdo educativa, quando as a¢des sao bem
planejadas e conduzidas, permitindo aos estudantes relacionarem teoria e pratica, de modo a
ressignificar os contetdos socioambientais.

Mutirdo para plantio de arvores e coleta de residuos solidos para limpeza do leito e
das margens do rio.

Passeatas e caminhadas ecoldgicas nas ruas para sensibilizacdo da sociedade em
geral e dos gestores publicos. A caminhada ecoldgica e as atividades publicas desenvolvidas
pela escola nas ruas e pracas da cidade.

d) Identificar quais os recursos a serem buscados em termos de parcerias.

e) Quem serdo os responsaveis? Eleger as pessoas que auxiliardo na organizacao de
atividades. Até quando? Estipular meta prevista para o ano. Como vamos organizar a
informacao?

f) Como vamos apresentar e divulgar nossas pesquisas?
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1) Avaliacdo do resultado obtido nas ac¢bes. O que fizemos? Como realizei? O que
posso fazer mais? Propor uma avaliacdo geral do evento, visando a certificar se 0s objetivos
foram claros e satisfatorios aos participantes.

O professor deve ter consciéncia de que cada etapa do trabalho do projeto €
particular e nela estdo diferentes tipos de informacgdo. Neste sentido, € preciso a constante

revisao e avaliagdo do processo construtivo das acoes.
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APENDICES

APENDICE A Questionario aplicado aos participante da pesquisa

Questionarios 01. Aplicado aos professores das escolas
Parte 1. Perfil

1) idade: ..coooovveiiiien,

2) FUNGAO: ..o,

4) Escola trabalha?:.........cccooviviiiiiecc e
5) Naturalidade: ........ccccovvvinininiice

Parte 2: A escola, educacdo e ambiente local.
9) Para VOCE MEI0 @MDIENTE € .......oiviieieicic ettt

10) Para VOCE NALUIEZA € .........oiveeieeiieiteeeie ettt et te et e e e e te e e e ene e beebeaneesraennas
11) Para vocé educagdo ambiental @.............coviiiiiie i
12) Vocé se sente preparado para trabalhar a EA nasuaescola? () Sim () néo.
JUSTITIQUE POTQUE? ...ttt bbbttt ettt b et
13) A proposta pedagogica da escola contempla o tema Educacdao Ambiental?

() Sim ( ) nédo?

14) O que vocé acha da insercdo da educacdo ambiental na sua escola?

(Ybom () rUIM L JUSTITIQUE. ...
15) Na sua opinido, qual o tema ambiental que vocé gostaria de trabalhar na escola? Por
(0 (USROS PRTTPR

16) A proposta pedagdgica da escola trabalha tema voltado para o rio Paraguai? Qual

(1) 7.1+ sseeeeeeeeeseeessesseneeeeeseesee et e e et

17) Vocé acha necessaria a inser¢do da tematica “rio Paraguai” no curriculo da escola?
( ) sim ( ) ndo. Como? Ou de que forma inserir a
TEIMATICA?. ...ttt

18) Que tipo de agéo educativa vocé sugere para trabalhar tema voltado para o rio Paraguai? E
como trabalhar estas agdes?
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APENDICE B Questionarios 01. Aplicado aos estudantes

Parte 1: Perfil dos sujeitos da pesquisa

Parte 2: A escola, educacdo e ambiente local
10) Para VOCE MEI0 @MDIENTE G.........oiiiiiiiieiee ettt

13) Vocé sente preparado para trabalhar a EA na sua escola? () Sim () N&o. Justifique
00 (01U SO SSPSRSSSSRN

14) A sua escola trabalha ou ja trabalhou algum tema em Educacdo Ambiental?

( )Sim () N&o. Qual? Escreva qual(is) 0(S) temMa (8S).....c.cererereririerienienieriesieeeeeeeees

qué?.

16) Na sua opinido, qual o tema ambiental que vocé gostaria que trabalhasse na escola?
Porque vocé escolheu ou esCOINeria SSe teMA?..........vvveiiriie e

17) A proposta pedagdgica da escola trabalha tema voltado para o rio Paraguai?
( )Sim ( )ndo?

18) O que vocé acha da sua escola trabalhar o tema rio Paraguai? () Bom (' )Ruim.
0 o U= SRS
19) O que vocé sugere para trabalhar tema voltado para o rio Paraguai? E como trabalhar
€55aS aC0ES? D QUE TOIMA?......i ettt sneenas
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APENDICE C: 22 ETAPA DA PESQUISA: Percep¢do ambiental do rio dos professores e
estudantes das duas escolas.

Aplicacdo de questionarios para 3 estratégias de coletas (A, B,C)
Estratégia A (antes da excursao ao rio):

Pare e reflita um pouco sobre o rio Paraguai e escreva:

Estratégia B: Aplicacdo de fotos —imagens do rio:

1) Escolha (01) uma foto ou imagem do rio que mais tem ligacdo ou relacdo com vocé. E
justifique porque escolheu:

2) Escolham (01) uma imagem (fotos) que apresentam aspectos positivos e (01) com
aspectos negativos e justifique cada uma delas:

Estratégia C (ap0s a excursdo ao rio):

Pare e reflita um pouco sobre o rio Paraguai e escreva:
1. 0 que tem mais ligagdo com VOCE NO ri0. JUSLIFIQUE .....ceeeeieiieiiieicceceee e

2) Os aspectos positivos (coisas boas) e negativos (coisas ruim) do/no rio Paraguai. E
JUSTITIQUE.. ettt et e st e et e e s e s te et e e steeneesreenteeneenreeneenee e
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ANEXOS A Texto discutido na oficina de Educacdo Ambiental com os Professores

GUIMARAES, M. A Dimensdo Ambiental na Educac&o 72 ed. SP: Papirus, 2005.

FAS

[Paju e%a.ﬂo&.c«g% 9%88@5%5- OITEIH]
~1934UU3 9P TF TAOU wiwd seundasiprnn wadepioge By

?wmcuﬂ.uovcamongoaoawéogﬂdauoaa 1
anb B BISUPIAJUOD BISIU WPqUIk) BPHOD

Bl OESEINPa #P O ; _
-SIp OpURs ‘TLH1 W3 .oEcuoﬁm Wa gpezi[eal ‘auAlgUy o1
0 3Iq0S SEPIUN moewmz SER BIDUIAIUOY) B wod oessnoiadas
apurld nogoed yuatqioe opisonb v ‘eipunur patn wig

“OL6T 3D EPEXIP B IR BLIGISIY BU SOWAIRNIAI ‘0101e)
BiEg "Vi ¥ 3 anb op opdiurap ap ossaoold Asau as-wajapal swo
-OIDRILIIUT SEIIURIAJUCD W2 sepeiuasalde ‘sipd op vI0] $30SSNISID
sr oweo WAqIR J9qacsad sowapod soejas snas ap 013 10,4 'SOANW
-pprIR SOUTEQRT) NO SOIAT] U2 BIWaY 9853 Weapioqe anb steuooen
S3INE STNFR B SOMWALINNT [RIUDIGUIY OEAEDNPH 2IGOS [ISkIg 0U
EPINIISUOD Opuos yso anb opsuaardmoo vwn wzIEnsIA 6184

CIVINHIENY O¥IVONAH 4 410 O
z




190

6l

s205120p sejad SEAFSHONSDS S0 wague sew vanynd apuerd
ap apuametodngs o _annnn ORI TRIASUT Iaaap (EBIINPA 1S

-TOT SO e Eandasd _ﬁgug Esgvﬂigoc.
*SIMID0S SOLYILAG SOSIT] WoD OWNSUOD 3 oTdnped

AP MHLIOE PAOD BUWR 3 OWSIWNGIN CAGY (N ‘OBMRZIUTGIN BAOU BLUN
‘BLISDPUI 2P 9 EIMNDLEE IP BWI0) BAUU BWT BUFSSIONU BIIS
oy 1 1ol iy

owes opanposd wp opdesjExs ¥ A oWwsHUNSILD o ‘opdeiodya
e assepiafar anb watR EACU BRIN EPIIA[FGEISA 135S RUIAR(] SOA
-najea sojzamedinba sod S0pRZIEAT 138 WIKLIAA) SOSIAIAS SO)
“Ep1zapa:

ONnW CEMEINP WOO 5UIQ D EBGWOG sEpiznposd VES SI9AE
TP CUNLW SUDY 2 S20DBNGEY ‘sopani|e sourznposd ap spaus
oy eoppagged ogdendiae v ered souage Jess souass(g
‘mAWOD Wm0y o wezipgesuodsar 3 weraessem anh saode sv
IRPNM D BZOIMEN ¥ 2IQOS WOWOY 0p 0lum o feIedas somaadq

10JUIWINIOP 3SSIP SIODLPUIUIOII D SIOS
-N[DUO S8 RSP (PRET) U WA ¥ vied sojuamipasord so o
SA0SENIIAOUOD SE ‘SHZLNALD S' [RIPUNW Biauafuriqe BIUN Wod 2
EIPWIAISIS SIPIL BULIOJ 9P SOPEITL] WRI0] *[BUl) OJUAWND0P Nas
w2 ‘ogruna: essaN “(SSAN-X3) vidigan — Isiq), wa “NuaIq
-wy o vied opdeonpyg 0I100S [RIUIWELISAORING] RIDUNIATUC)
1 ® nozimesio “09Salf] BpP SPARNER NINO ® LL6] WH

: EPEUIO] 3P VIVIWTLIEUT O DD ()

-augnaj O P

W3 & as-niugap plodog ulg

8t
n.uun..mmeco Wby o_z!a._no_chm e [N ¥p_sosenn Gquaummad
; ..l.\gnﬁntm.ir..@o& 2814 BWA B SO-0p
9..“_85: ‘Rl O soped)| seway S0P OHIAUIAYLOS
1AoHdd ap odised ® awnsse [EpuaIque osdmonpa ()
‘ppuie
“[E1905 OFSRm
Suﬁ%nﬁﬁwg 3 JupaddEILy NuIBE

wn ewod epeimsod OpuUAs mSH RUAIQEmy oxdusnpa ¥ ()

EISOYD) W2 (pge1) W] ov:amS
‘OpuUO ‘BUNET BALPUWIY R O)IQUIE OU S30IUNAU AS-WIRIEZITRAI
BIqUIQIO)) ~— WOROE 9 niad — eAWOY) WA ‘9L WF

*SIOOBUBIIUL 2 IDMUE RA0DRTAL SBP SIAAIG $23U2)

AP $00 oan#aducs opuaEoduod W LRWNSa ‘opajsIgus
‘a rovmng aadss vp ordeasad su [RuoIquE Traueaodmy
€ 11119051 9 ZRdea RATja]oo HIAUIDSIOD TWN 9P SONPJAIpOI
50U 0FDTULO] B BLRILONG RIAUD 000D U] "OIEDIAAJOAUISIP
2p udil U 21qos owowenousanh ou WS 3 SIEUCIEY 595
“s9so0 30 Eivd mpmio ‘steot

3 aearpdiosipnm .«..:E_cu 198 o...ov o-wngvo © anb Bws
~tOR) BOTHO)ac) SOoN1sa 3 SISy
-0]0a SATONE] SO CPULIAPTSUCD *|LIdIINE 3 [BANJEY e.oE o woo

oduan ¢ 5 omspeq owdiod o apuo EERIgWY Omuﬁava ep
soan2lqo so 3 sejaur s aw_u«.__.um._xa 0%153 OpeIf[9y 9P BUED TN

(pg6 1) e muamod jenb op ‘rlualquy
ogdeonpq 21G0S [RUOIDRUINUL OURUINAS O OPrIF[ag Wa nada)
~HODE *OW[0I0)ST] Ap GIUAIEIGOPSIP WA OO “CL4T WH

“SIEIUDIQLUE SGPEPIND
s0 exed oedepndod ¥ sez|iGiIsUas 9p JpEpIEUL B WED [BWI0, OB



191

1c

‘WAIBDIPUIAIA] WIISSE SIPIDOS

sepuewap se anb wa ouawow ou s303mnsut sefad epeduies
-ua y108 onb ruwio] opdeonpa ewn eied sodedsa opuqe 2 ap
-2PaI20s B 34gos opurnie ‘axanold fapied wonssod ajuaurriad

sagde SESSH "W W SIPWI0)-0tu s205e sep eouguodw) € ejes
~sa) ‘ojueiIod as-aA0p {RUGIONISTT [SAIL O Wod sowsiuodrjue

auawiEiduaTod ey SUPHSAqRTSs sojsmeodmon o saoiped
SO WRIIID anb SHIO[¥A SOATU P BIGPELD sas dod vy v

‘[RUOTMISUT 3 [PUOIIRY STIATE

sou opssnasadal sorew Jedurs[ opnjuod mas ‘opotiad assausop

-TAJOAUISIP WEI0} VH W3 Sopejos! soje sunF{r ‘ojueianuy “onb

snipis Op RIOPEUGTSaND usWAUALIWA VA ep soorseq soidpp
® wanssod opu SOWNTS0I $0)ST 'OURILIOINE
awidal ap o opourad wn varodUoALs anbiod o soptzapord

-uud 80 Wod aprpl

OpU3S WEARISS SO1R) SO stenb sou ‘stenuan sasted sop opde[aI
wo osene wod wedayd savdeaour se quawIfEuLou anb wa

‘oougziiad sied wn 3 pseig o anbaod oss) couguonqua2 oTpsa

TN W2 9S-BARIIU0AUA Y © ‘HIBT 2p BPEaIp Bu ‘JIseig oN

sieossad seraairadya se

a %?8& 3p OpUEZTIUD ‘9juAlg

~WE 0 2108 S0JUAWIDAYLOD 19qa35] 3 ISR

op ewed F|dWE SWN 3 SOATESNPI SO1W SOSIIAIP JEZI|] —
&oan

#N|osas BN F SELY saupnde s o
GoN113 OIS O IPA[DALIS]D 3P IPEPISEAIAT ¥ ‘widlznbasiua
W % S0 S0 aprprealdmon B Imyjessay —

LANUIIGUIE O SPWA[QOLd S0P SRIAPEPIAA

; 1[HEY “SouaTiioagues sp
ouw_u_uvn.ﬁmﬂ:%ﬁueiucieiun_uz&&l

tseroauhasoos su aepane ap & Sa0sap ko) 3

apeprunizodo weyia) 3 wadezipuaide ap seioupuodxa seudosd
snns op opdeziuedio vp wadispred sounfe so onb woo sazey —
SONEAITOSAED 3 OJUULAJOAUDSIP 2P soue|d so
EIAIGWE BISIA 9P 0J00d 0 ONIWALSIS LPOW P TEPNISY
‘audique op sewqosd so
12410501 9 fuasald ered [RUOISFILIUL 3 [BUOIDEY ‘[BI0] 12N
wa neSeradoos Ep elRigedl BT 3 IPEPISSIIOU BU INSISU] —
oIS #ANDads1ad B B0 WD OpUEAT|
U Op SEAMN 3 STENE SAGIENS SBU I-ITHUIU0T)
13201591 SEONO AP SIBWNIGUIL
SIOBIPU $EP VIUAIIIAUCA PIAW] SOPUEINPD 50 anb wawd ‘et
-0l T3 |El01Ra .-unofaao.moh&.nui”ﬁ?%o.nan%
DIUB] DIUDIYUIL O SEALR[AI sagisanb siedioud se reuymexg —
deaamﬂwuﬂﬂn B0 BN AP SPARIE SIERUAGE
sewspyond so TesTRUR B 9P BUFINM EPED Bp 00GI0adsy
opnaYEoa & OpURZINT SEund IS rAnadsd € IRopy —

e USRI T
opdeanpa ep sedera s 95-0PUdPUNSD I Tejeasa-pad
[OATU WD OPUEIIT .2?&-&0 ossaooid ma sag —

'R001I182 ‘s1R)

o .n%s\mmmﬂ.\ “soonijod SOATEIGEOSS “S101208 3 $0D

L ii—

~ifg[ouna) ‘wawoy ojad SopInijST0 3 SieImyEy s0309dsE SO 1uk

syl & ried [ROUINIAI
win 2s-WRIRUI0} anh ‘RpuIaTEod Nuepodun essap ‘sordouud
saquindas SO BIESSA) ‘LSED) OpUBND (FRA1) unay mpulk 2

e e

"EIEID08 SUIASOR SOR TpUuedsaliod
anb [EUCIET A[HEISEG DEYE PATSEOA wbil IISTSGRISS 3 SIEIUAIY
o i a1ad e 1eaIoE; Gpuesia iy
a1 FE-0pUB[NOIIE \.M_L.%umngc’oho 2 5OPOANIOD
s nurab ‘euidissipiayin oforerp wn pavwoad 9 oednjoas
2 opdewioy wns vu wssou apeprjigesucdsas o ogdedonred np
2 SINOOIBUINY 9 STROOTIRT SIVIUIQUE sBa((osd Sop RI9TAD
-Su0D § 1BA7] S010adSE SIOR QOS JILIO3D UEIAAIP [RIEIIqUIY
cgdeonpy v eied qrossad ap oedwmdanl v & madepror v

‘onSe v ered
opde ep mfodepad TWN U (FIUASSA 138 24ap ossaooad sy




192

"LOATIATR O Wod vAnSod
OIHUOP Op BIUOWLIRY Bp SPEPISS30AU,, ¥ BpULR BIEISS(

JENSIDIPR B BJ05SA ¢ Up
~InSasuas tig; anb so anb op snImoprinp s opnm sazofes ap
OE3INSGE 3 OpifIuad AUIGEE AW C¥ CEDE[RI M3 SEPIA[uA
~4Asap SAPRPIALE §2 “Banedingmed 3 epayE 210050 TP A EAl
BULOE O O)A] ‘OANEINPO 0553001d O SFARHE RUILPARAI]

:anb wi[essal 3 Vg & essasaqu; anb

OATIRINA 08833010 Op OJUAMHA[ONUISIP & wI8d [Fapi ojuenod
3 SoupUNWIOd SEWdqosd sop BAEdNIN,, pias opde vp RIF0|
-opojaw e e1ed RpRIj0A B102SD B (+86]) seA[zdu0n BIRg

" O01TEID 3 OAIXB[ja1 OJuamESUad,, 0 IIAOATISSP CuN(E

ov opunrmiad ¢, 3f ap suedonred wWn owod
oj-po0T05 ried ©3533°6 Snb apepijeai ep 1opeadsa 03w op
ORI OUN|E 0 IRIN & BULIO) 5P ‘OB O] RIAO[OPOISL,, PN

Vil ied 0polal ouon apu3ia( b oS X ounje opdrid

-t vp eiopenorsindiur,, owes dpepRETIdISSIPIANT ¥ KY0KY)
"V Bp [RWIO] [9AT 0 wod ogdednosoard ens v ensuowap (pRe |)
OPENSIM AP OESELIISSIP PAS WA SIA[RSUOD ‘J'Y BA[E(]

™
“namEpuny oided Seds T AU $U0[EA SCADD
A ST < SEpco san Sedosa e
4 TP rpod ‘pEpEatgimy: nedojond §
d T 2 30120 vanaigo

—_—

Ta3 T peEd win WRITE SR UZIEUAIEW SLRI o) oW
IR T

-JRTasss wisodoad pwn opuag EPEIDIIAIA
oUXa[fEL EmN AP | “op il vjuawioayuos ap adiva
wn 3 RIS Wiisod ewn ofnea [Ruailjie GmIEINDS k (-7)

Anpuod ($61) ¥iur| $303L20[00 Sessa 190§ *, AprpaLiEp
Ay 1ofea op oEdinInsqns & tejmsod,, 10d

e

SOWQUOID NUIIRDSS3? $0a0{G0 vivd TPEIOA VESEORpO
BlUD 2P MURIp VI Bp oxopried O BISS3E ($RT) vud

o ; : BJ A0 §; ZHEUOTDETIA| U
© COPMIAQOS WIUIA(EE IAID MUDIYWE 012U O wied epeyjos
%?.E:.d&&-ii N simisod wwn tod peiafe

‘epunjead MRS kisugiostod vam % g exajdmos aueisyg

as-muosaide PjaI Bsyy OIUAIGUIE UF UBMMAT TS STwdists
sop SISIGIEID st IWUOdE op ‘opaiakjos ' opoj iR owod
¢l op ‘siififen s ) S0P B agSemjru0ion1

TH] 3p Zacded ‘G5 wiougrosEen wuin opuvL ‘08iF A Ivs
(SATIWE 3 ‘030 5P TE3] (40 © OPUTITALIO ‘[ENPIAIDE: Ay
12 ZSI0ALE STOD W9 UNWITEH MO0 I8I3d0 & 3pU0) BATjIE
._.ﬁw.ﬁmm.w,os_. FUTVSITLD D5-34 ‘(] OPRPIAIIOS MUSIW BESA

U2 wied O-RIEAMINGSUL WIGUIN) 330p ‘ApUpAtavs § onp

-)arput ® uinoozd vjs anb wo mosmow oy “stxopeied
sigdud mynsdiuasop 1 eprmEgs opuds ‘wrsse ‘psa oBdErnaE v

sEpuie g
eyl B Biod 2 oeSdasiod v

aFp anb OSEPITEAZ ¥ 2K)us CEXOLAI ¥ FATTEY 243D 3 uIIGWE
QIR shsLM OEIRIOPI OESE[R ¥ op|Rdsal anb uppaues o ()

1$203£20(00 $BOS 3p sTwnde
3S-WRDRISD(] “VH 01Q0S 0essnosTp Bun vnyded ownyy ou opusy
-masasde ‘esinbsad ap oyjeqen nss o wejar PR61 w2 opeatiqnd
“pupwny v180j02; 0IAI] NS UIA B ofnery Ps0f RUIR

‘EpeOZp BSSAp
Soqfeqe. sund[r 1nJas v SOPHID 0BY “0URINOWAD SIROI JunHa)
win eied ORHISUE WD 5-RARLUOIUD OIAYISEIG oontjod awiFas
o anb ruLn} vwsow ¥y ‘orisonb pssau APEPIID0S BD LIUILTA
-[0AUR JOTRUT G (105 2IUIWRIURY INAIS 2100 0881 anb favanhsa
Wos “RONFWIL T OPURPIOGE [ISERY OU SOSIUIPEIE SOY[EqR)
MNuAESUALUL St HTINS B Um0 HYET Op BPEIIP BN



193

s

-(#010U23] SIUATEAISIONA $OIAUI WO 50]-2A10521 NG SO
-aa21d “apumiasucs 10d ‘jaatssod wias oxn onb 3 weaoao:d so
anb sies (HAT0 'SINIAGS FAIOj) SOU EPIPIW E0Y WD
as-glode sewajged sa159p 2ars 1 anb aqes 9% U ELY —
“APEPIALA|OI EP 3 ODPJAIPUL

epes ap [aagsuodsal 3 TATE opordined ewn v a waydiasip
-521u1 onbuyua win v seded QUATGIE nranr ofad suprsEquid $01
Ao sewa|gead SOp OEIN[osa) B RIEd BIOPE{ESLI0 OEduanpd

Ep w3 GPDajUco Op OBSUSLIIP VImA Rifasal vy —

zm3as e sop
-eoE3sap oes sundjy 'y B e1ed ISSIIQY, wa sopeauoaard soid
-utrd SO *OSBIUY J)UR|SEG WOD ‘NOISORY W2 SOPRULIFEII WIRIO,|
(L86T/LL6T) nossed anb vpeaap eu opezijeas 105 anb o as-noyy
-BAR 2 0GGT ap eprozp v vied ovdv ap sourid sopeduly (16|
— IS ] ) mougaajuo) | eu sopein sordpuud so sopedioja;
weso) ‘apepruniiodo essaN ‘W op Ieen wied [Eipunjy 10
-U2J3JU0) [ € NOJSOJA WA NOZIWRFIO 0383U(] B °1 R4 | W

njad SIS Simsad T T
‘epia ¥ sopunbape 3 soudoad soueqin sunwad ¥ ovud opuefayd
EHLOU0D § 0 5uaq Ap oednpead € sewads vsu 2 Tpla T AR
~0AE) (220 WD 520DT S8 OPURIO[OD ‘vuiwny vudepndod £p su1
“njay sa0dual se sa10u oBispod uamsaeacad anb Seouaaia
PRI S UaBY-EINED 0 SEUI[IIOSIPIRLT [AAT0 A usA Y Y

EPUIT 3
'seAts Saradss siEwap e 2uqos soifapaud a soadeiuea
ORI B OS5 T 591 0mea PISIA Elas mawuy
———
op 1] apep g anb 2 EpLa € O[MENSA O yy

PR SA0NINQLIE SESI € DS-BWIOS “WsEY RIS Widoad was ap
oR1 IEIDNIV 3 SIEINIEY SO 50 SOpo] J110 2 ] anb ew
-107 B IR0 oyjeqess 9p soauawnnsut nzopard ap zedes
128003 ap rprnoy ¢ exed epejoa

2y & vied sopeiadsa
soanalqo sunde oyrgey nas wo B[N0y ($867) wiey

'V #OUIEGEN NS OP OJGWE OU IN[1ISUCS “MUAIgumE wEy
or ojrenb oedendod ep EM WP OEdRWIOISURY ap sajuo¥E
3p 1opettiey ussazoid ojuenbud ‘niopwisagl eEdEINps € ()

{p861) wray opundas ‘ogjug

s eIy oEdeuTisap vidoud ens ap uialns
OWwed #-TEISNbEGS A 541 ;{@gﬂaaa
-1puod @g@wﬁ._ﬁuﬂ vwnu ogssaidxa
©pEnbIpR LivAUCIUI 0 Apkpaayl =p wEd v oESeTnuop
#p £o1g1d OPIS 103] ‘EPEIYUSI 1o 4UILISTOD wiausw op ‘anh
Fodupad wan was (aapedwoou; § wiopeHaqy vgdsonps v

a3y eIRg —

0213 oymameuoidisod wn opoy 9 rBooay "BOHIIUALD OBSTA
vwn anb sew oynw 3 erdows 1 Sraquazing vieg —

‘PUANQUIR O WOD WAWIOY Op [BITA orde(al Bmn opuad
-Wod ° sousmny salas sop senFojo1q sapepissaoou sepad opu
2 sooluouosa soidounid Iod epEajiou, opuss ‘epesaie £SO
1215014 vp oedednoo vp eajwrmIp € ‘|gao opundag -

:0Wwod
SIE] "SI0SN[UOD SBNS WEIUEISqns anb salojne sauazajip
ap saodeno seune zey (pRe1) wioy ‘MUIUIOUNTE SEpR]
-u2s21dr $503TPUIWOII 3 $30SN[ATOD JTy|essal aAp WY

'VE 21qus saoxapgar sewnde 7] (pRp 1) onouer ap ory
Op [RIapa,] apepisiaatun) ejad opdeonpy wo ansspy ap opmn
0 esed OESEUASNID BRS WO WoGWE ‘WY qOIT[ OIS



194

g@. BpUIE 2 ﬁﬁbaﬁ TH 3 ASBY WD
-3p., %Scﬁﬁg&c&ggwag 0
Lod) Bt

ag uv ...,”:



195

ANEXQOS B

Este texto ¢ parte da tese de Rosa Maria Toro Tonissi intitulada como: “Percepgéo ¢ Caracterizagdo
Ambientais da Area Verde da Microbacia do Cérrego da Agua Quente (Sdo Carlos-SP) como etapas
de um processo de Educacdo Ambiental”, USP, 2005.

EDUCACAO AMBIENTAL: CONSTRUINDO UM PARADIGMA PARA A
PARTICIPACAO DEMOCRATICA

EDUCACAO AMBIENTAL DIALOGICA

Através do dialogo é possivel conhecer os mitos — algumas vezes negativos e que podem
influenciar a vida das pessoas — ¢ permitir que estas se reconhecam determinadas, para que possam, a
partir da reflexdo individual e coletiva (didlogo), ter maior consciéncia e passar a ser apenas
condicionadas, que é um estado de maior autonomia.

Como afirmou Paulo Freire, para ser superado, suplantado, 0 senso comum jamais pode ser
descartado. Deve ser inicialmente valorizado como o ponto de partida para se chegar, através da
reflexdo, ao saber mais proximo do real, e finalmente ao saber critico. Assim, o saber tradicional,
ainda que baseado no senso comum, deve ser considerado e trabalhado, sendo que muitas vezes
constitui o inicio, um importante complemento, ou mesmo o elemento principal da pratica em EA.
Considerar o direito do outro a expressar sua palavra ainda que inicialmente baseada no senso comum
€ 0 primeiro passo para o surgimento do dialogo.

Quando o dialogar inicia-se nos primeiros contatos entre educador(a) e educando(a), abre
caminho para a instauracdo de um clima de confianca, que legitima e enriquece o prdprio dialogo no

decorrer do processo educativo.

Nosso papel como educadores ndo é falar ao povo sobre a nossa viséo de
mundo, ou tentar impod-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa.
Temos de estar convencidos de que a sua visdo de mundo, que se manifesta
nas varias formas de sua agdo, reflete a sua situagdo no mundo em que se
constitui. (FREIRE, 1987)

No momento em que o (a) educador(a) silencia para ouvir as outras pessoas, descobre como e
por onde iniciar o trabalho de Educacdo Ambiental com aquele publico, além de ter a oportunidade de
repensar sua prépria visdo da realidade, comparando-a com a visdo das outras pessoas. Incitar o

dialogo entre os(as) participantes do processo de Educacdo Ambiental é contribuir para que aprendam
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a respeitar e valorizar as concepcdes e opinides dos outros, a refletir sobre e a defender sua propria

opinido, enfim, a pensar democraticamente.

Os homens e mulheres se fazem na palavra, no trabalho, na agdo-reflexdo. (...)
Dizer a palavra verdadeira que é trabalho, é praxis, é transformar o mundo, néo é
privilégio de algumas pessoas, mas direito de todas as pessoas. Precisamente por
isso, ninguém pode dizer a palavra sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de
prescricdo, com o qual rouba a palavra aos demais. O dialogo é o encontro dos
seres humanos, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando,
portanto, na relagdo eu-tu. (...) Nao ha didlogo, porém, se ndo h&a um profundo amor
ao mundo e aos seres humanos. Nao é possivel a prondncia do mundo, que é um
ato de criacdo e recriagdo, se ndo ha amor que a infunda. (...) Sendo fundamento do
dialogo, o amor é, também, dialogo. (...) Nao ha, por outro lado, dialogo, se ndo ha
humildade. A pronincia do mundo, com que as pessoas O recriam
permanentemente, ndo pode ser um ato arrogante. O didlogo, como encontro dos
seres humanos para a tarefa comum de saber agir, se rompe, se seus p6los (ou um
deles) perdem a humildade. (...) Ndo h& também didlogo, se ndo ha uma intensa fé
na pessoa humana. Fé no seu poder de fazer e de refazer. De criar e recriar. Fé na
sua vocacao de ser mais, que nao é privilégio de alguns eleitos, mas direito de todos
e todas.(...). Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé no ser humano, o dialogo se
faz uma relacéo horizontal, em que a confianga de um pélo no outro é conseqiiéncia
Obvia. Seria uma contradi¢do se, amoroso, humilde e cheio de fé, o didlogo ndo
provocasse este clima de confianca entre seus sujeitos. (...)A confianga implica o
testemunho que um sujeito da aos outros de suas reais e concretas intengdes. Nao
pode existir, se a palavra, descaracterizada, ndo coincide com os atos. Dizer uma
coisa e fazer outra, ndo levando a palavra a sério, ndo pode ser estimulo a
confianga. (FREIRE, 1987)

Freire (1998) enfatiza a importancia do testemunho na préatica educativa. Obviamente, esta é
uma caracteristica fundamental da Educacdo Ambiental baseada no dialogo, pois é a a¢do que legitima
as palavras, que as mantém vivas, que as torna motivadoras, e que mostra as(aos) educandas(os) que o
pensar certo é pré-requisito para o fazer certo, e que o fazer certo é possivel.

De acordo com Oliveira (2002), a Educacdo Ambiental € um processo de construcdo de
conhecimento que engloba o fazer educacional nas dimensfes conceitual, procedimental e/ou
atitudinal. Além dos contetidos conceituais, portanto, atraves dos conteiidos procedimentais busca-se o
desenvolvimento de técnicas e instrumentos para promover a participacdo efetiva dos sujeitos
envolvidos na acdo educativa. Nos contetdos atitudinais vale mais o testemunho de uma experiéncia
vivida em busca de uma nova relagdo com o ambiente, do que apenas o falar sobre as questdes
ambientais. Nessa dimensdo a coeréncia entre discurso e pratica vem a tona e é considerada um ponto

chave na relacdo entre as (0s) aprendizes e a(o) educador(a).

A desconsideracdo pela formacdo integral do ser humano fortalece a maneira
autoritaria de falar de cima para baixo. Nesse caso, falar a, que na perspectiva
democratica é um possivel momento do falar com, ndo ocorre” (...) No processo da
fala e da escuta a disciplina do siléncio a ser assumido com rigor a seu tempo pelos
sujeitos que falam e escutam é fundamental para a comunicagdo dialdgica.
(FREIRE, 1998)
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Ao educador ou educadora, é necessario valorizar o saber de experiéncia feito dos grupos
populares, a partir do qual fazem a leitura do mundo, do seu contexto e do contexto maior do qual seu
contexto é parte. E desafiar tais grupos a pensarem sua histéria social, para que reconhegcam em que
posicdo se encontram (a de oprimidos ou de opressores) e de quem é realmente a responsabilidade pela
situacdo de opressdo, de modo que ndo sejam fatalistas, mas acreditem na possibilidade de mudanga.

EDUCACAO AMBIENTAL PARTICIPATIVA

A(0) educadora(or) deve estar advertida(o) do poder do discurso ideolégico, que
pode matar as ideologias, sem que se perceba a natureza ideoldgica do discurso que
fala de sua morte. O discurso ideolégico nos ameaca de anestesiar a mente, de
confundir a curiosidade, de distorcer a percepcdo dos fatos, das coisas, dos
acontecimentos. (FREIRE, 1998)

Dois importantes aspectos para que o resultado da pratica em Educacdo Ambiental seja
duradouro (ou permanente) sdo 0 seu carater participativo e emancipatorio. Um dos passos mais
importantes e complexos em um trabalho de EA é suscitar na comunidade o desejo de participacéo,
visto que em nosso pais existe uma cultura bastante arraigada que, através do assistencialismo,
estimula o comodismo. (....) .Além do assistencialismo, muitas vezes é disseminada a idéia de que
somente especialistas tém a capacidade de sugerir e tomar decisGes a respeito das questdes ambientais,
perdendo-se a riqueza da experiéncia daquelas (es) que passam suas vidas em um determinado local.

Né&o podemos escutar, sem um minimo de reacéo critica, um discurso no qual se afirma que os
profissionais ou técnicos ja sabem o que a populagdo quer e do que precisa, € por isso perguntar a ela
(dialogar com ela) seria uma perda de tempo. Nesse trabalho, essa afirmacdo foi encontrada no
discurso dos sujeitos participantes, entre jovens estudantes, o que denota o sentimento de auto-
exclusdo, pois confirma que parte da populacdo ja incorporou a idéia de que ndo tem o direito de
participar das decisfes sobre seu espaco, ou seja, esta privada do direito de ter voz, de optar.

O individuo somente sente-se motivado a participar quando se identifica com a questdo
ambiental, quando compreende a relagdo desta com sua vida e se vé como um importante ator capaz
de influenciar e alterar uma determinada situacdo. Nesse enfoque, Sé (1999) e Gonzaga (2003)
demonstraram que a EA escolar, qguando pautada no pleno envolvimento e participacdo da comunidade
escolar (que em suas pesquisas incluia criancas e jovens), contribui grandemente para a formacéo
integral da (0) educanda (0), indo além da consciéncia ambiental, também para a nogdo de organizacao
e mobilizagdo que constituem a participacdo politica.

Somente quando acredita em seu poder de transformacdo da realidade, o individuo sente-se

3

co-responsavel por essa mudanca. Embora esse sentimento de empoderamento ° seja individual,

raramente é construido individualmente, por alguém que se encontra isolado. O trabalho em equipe
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fomenta idéias mais diversificadas, enriquece as reflexdes que favorecem a conscientizacdo® e
aumenta as chances de concretizacdo das acdes necessarias a conservagdo do ambiente.

Paulo Freire defendia o trabalho coletivo, incentivando o exercicio da solidariedade de equipe,
para a formagdo da organizacdo coletiva, sem perder de vista a riqueza da individualidade de cada
educanda (0), e para buscar coletivamente saidas para problemas que surgissem a cada dia em seu
quotidiano.

Encaminharemos 0 nosso agir educativo no sentido da consciéncia do grupo e ndo
no da énfase exclusiva do individuo. Sentimento grupal que nos é lamentavelmente
ausente. As condic@es historico-culturais em que nos formamos, nos levaram a esta
posicdo individualista. Impossibilitaram a criacdo do ser humano solidarista, s6
recentemente emergindo das novas condi¢Bes culturais em que vivemos, mas
indeciso nessa solidariedade e necessitando por isso mesmo, de educagdo
fortemente enderecada neste sentido. De educagdo que deve desvestir-se de todo
ranco, de todo estimulo a esta culturoldgica marca individualista. Que dinamize, ao
contrario, o espirito comunitario. (FREIRE, 1959).

Para Guimardes (2004), um processo educativo de carater participativo tem o papel de
fomentar a auto-estima de educandas(os)-educadoras(es) e a confianca na potencialidade
transformadora da acdo pedagdgica articulada, que transita das ciéncias naturais as ciéncias humanas e
sociais, da filosofia a religido, da arte ao saber popular, em busca dos diferentes saberes.

Um saber necessario a pratica educativa é ter a coragem de abrir-se ao outro, compreendendo
que a disponibilidade para ouvir e aprender com o outro, enriquece a ambos. E (nica a contribuicio
gue as pessoas que vivem em uma determinada realidade, que a sentem em seu cotidiano, sdo capazes
de oferecer para transformagéo dessa realidade. “Abrir-se a realidade do outro é aderir totalmente a
seu direito de ser” (FREIRE, 1998).

EDUCACAO AMBIENTAL CONTEXTUALIZADA

Este centralismo que envolve todo nosso agir educativo, é antes uma posigdo politica. E uma
atitude enraizada em nossas matrizes culturais. E a ele que se deve, em grande parte, a inorganicidade
de nossa educacdo. E isto porque é do centro que se ditam as normas, distanciadas assim das
realidades locais e regionais a que se devem aplicar. (FREIRE, 1959)

De acordo com Freire, a pratica educativa deve partir dos problemas reais de cada
comunidade, de modo que os educandos possam se identificar com o contexto estudado. Um grupo
interessar-se-4 por uma questdo ambiental quando entender suas relacdes, suas causas e efeitos, e quais

as possibilidades de reversdo da situacdo ambiental apresentada.
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O ser humano precisa conhecer a realidade em que atua, o sistema de forcas que
enfrenta, para conhecer o seu ‘viavel historico’. Em outras palavras, para conhecer
0 que pode ser feito, em um momento dado, pois que se faz o que se pode e ndo o
que se gostaria de fazer (FREIRE e GUIMARAES, 1982)

Nesse sentido, a pratica educativa deve buscar a formagéo do sujeito enquanto ser individual e
social, historicamente situado, ou seja, ndo se reduz a uma intervencdo centrada exclusivamente no
individuo — como se a mudanga social se desse apenas pela soma das mudangas individuais — nem
tampouco se dirige a coletivos abstratos diluindo a subjetividade num sistema social genérico e
despersonalizado, cuja mudanca acarretaria automaticamente na mudanca das concepcdes e atitudes
individuais (CARVALHO, 2004). A EA contextualizada e critica pressupde que individuo e sociedade
s6 fazem sentido se pensados em relagdo, pois a histéria das sociedades humanas ndo € previamente
determinada, mas resultante de processos (inclusive de processos educativos) construidos e
transformados por sujeitos historicos, que norteiam suas a¢des individuais e coletivas a partir de suas
posturas politicas e visGes de mundo. Dessa forma, acreditamos que a EA é parte inerente do
movimento social, a0 mesmo tempo que tem o papel de questiona-lo.

A linguagem utilizada pela (0) educador(a) é um dos principais instrumentos que garantem
gue um processo educativo seja contextualizado, pois garante a compreensdo da préatica e dos conflitos
a serem enfrentados pela comunidade. Para se introduzir a comunidade no processo educativo, este
deve iniciar-se com a compreensao pela(o) educador(a) da linguagem e dos simbolos caracteristicos da
comunidade envolvida, e de seus principais anseios relacionados a questdo abordada, de modo que

possa incorpora-los na pratica educativa.

EDUCACAO AMBIENTAL POLITIZANTE

A educacdo é uma intervencdo no mundo, e como tal implica tanto o esforco de
reproducéo da ideologia dominante, quanto o seu desmascaramento, constituindo-
se dialética e contraditéria (...) A educacdo nunca € neutra, e ndo sendo neutra,
educar (-se) é sempre um ato politico. A natureza politica da educacgdo se explica na
educabilidade do ser humano, que se funde na sua natureza inacabada e da qual se
tornou consciente. Inacabado e consciente de seu inacabamento, necessariamente o
ser humano se faria um ser educével, ético, um ser de opc¢do, de decisdo. Um ser
ligado a interesses segundo os quais pode manter-se fiel & eticidade ou transgredi-
la. (FREIRE, 1998)

Em termos conceituais, a Educagdo é essencialmente politica, pois qualquer espago em que
nos formamos e moldamos as caracteristicas objetivas que nos cercam, de acordo com Demo (1988), é
um espaco politico.

Como toda Educacdo é um ato politico, tanto do(a) educador(a) como da(o) educanda(o),
assim o ¢ toda forma de Educacdo Ambiental. Ao “fazer” Educacdo Ambiental o individuo pode tanto
libertar(-se) como alienar(-se). Todavia, a Educacdo Ambiental que aqui caracterizamos como

politizante, trata-se daquela cujo papel € o de colocar o individuo frente a si mesmo para que se



200

conscientize de que somos seres inacabados, e por isso podemos ser abertos a aprender, a crescer, a
ser mais (vocagdo ontoldgica do ser humano). Heidegger (1989) entende por ontoldgico tudo aquilo
que entra na definicdo essencial do ser humano e estrutura sua pratica.

A Educacdo Ambiental também oferece ao ser humano a chance de contemplar o mundo com
uma visdo critica, sendo capaz de fazer a “leitura do mundo” sabendo-se integrado a ele,
compreendendo a realidade e pensando solugdes para os problemas coletivos.

Quando a Educacdo Ambiental refere-se apenas aos aspectos ecoldgicos das questdes
ambientais excluindo o ser humano, ou quando enfatiza os impactos ambientais e seus efeitos sem
analisar as causas (suas raizes), dificilmente contribui para modificar a estrutura responsavel pela
origem dos problemas ambientais. E ndo se pode afirmar que esse tipo de Educagdo Ambiental nédo é
politica, porque toda Educacdo é um ato politico. E aquela que ndo parte da complexidade das
questbes ambientais, que ndo questiona as atuais relacbes de poder, os padrGes de produgdo, de
distribuicdo e consumo dos bens, e de descarte dos residuos resultantes, na verdade defende a politica

do continuismo.

A educacdo oferecida deve ser uma educacdo para a decisdo, para a
responsabilidade social e politica. (...) Uma educagdo para o desenvolvimento e
para a democracia haveria de ser a que oferecesse ao (&) educando(a) instrumentos
com que resistisse aos poderes do “desenraizamento”. (...) Uma educagdo que
possibilitasse ao ser humano a discussdo corajosa de sua problemética. De sua
insercdo nesta problematica. Que o advertisse dos perigos de seu tempo, para que
consciente deles, ganhasse forca e coragem de lutar, ao invés de ser levado e
arrastado a perdi¢do de seu prdprio eu, submetido as prescri¢des alheias. Educacao
que o colocasse em didlogo constante com o outro. Que o predispusesse a
constantes revisdes, a analise critica de seus achados. Que levasse 0 ser humano a
uma nova postura diante dos problemas de seu tempo e de seu espaco. (FREIRE,
1989).

EDUCACAO AMBIENTAL EMANCIPATORIA

Uma das maiores tragédias do homem e da mulher modernos estd em que hoje séo
dominados pela forca dos mitos e comandados pela publicidade organizada,
ideoldgica ou ndo, e por isso vém renunciando cada vez, sem o saber, & sua
capacidade de decidir. Vém sendo expulsos da Orbita das decisdes. As tarefas de
seu tempo ndo sdo captadas pelas pessoas simples, mas a elas apresentadas por uma
elite que as interpreta e Ihas entrega em forma de receita, de prescricdo a ser
seguida. Ajustam-se ao mandado de autoridades anénimas e adota um eu que nédo
Ihes pertence. (FREIRE, 1989).

Para que o ser humano rompa com esse processo de alienacdo que leva a sua exclusdo das
esferas de decisdes que dizem respeito ao seu ambiente e a sua qualidade de vida, e que o obriga a
ajustar-se a estas decisdes, a Educacio Ambiental tem o papel de ensinar a pensar certo®, de despertar
uma atitude critica, de promover a reflexdo de méos dadas com a acdo (préxis), e de promover o

encorajamento para que o ser humano volte a integrar-se, superando o simples ajustamento ou
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acomodacdo, e a assumir a luta pela recuperacao e conservagdo de seu ambiente, que esta intimamente

ligada a garantia de sua dignidade como pessoa.

O que importa, realmente, ao ajudar-se o ser humano € ajudéa-lo a ajudar-se. E fazé-
lo agente de sua propria recuperacdo. E, repitamos, pd-lo numa postura
conscientemente critica diante de seus problemas. O assistencialismo, ao contrario,
é uma forma de agdo que rouba ao homem condicfes a consecucdo de uma das
necessidades fundamentais de sua alma, a responsabilidade. (FREIRE, 1989)

Para Carvalho (2004), a tematizacdo dos conflitos e da justica ambientais € o territorio politico
onde a EA que se pretende emancipatOria encontra espago para engajar-se na construcdo de valores
éticos e na produgdo de uma cultura ambiental que vai influir na maneira como 0s grupos sociais se
relacionam, e dispdem dos bens ambientais. Enfim, Santos (2000) afirma que reinventar a
emancipacdo é conceber uma globalizacdo contra-hegemonica — chamada por Casaldaliga (2002) de
mundializagdo ou outra mundialidade — a partir de redes locais-globais que lutem contra a excluséo,
a exploracdo e a opresséo produzidas pela globalizacdo neoliberal. Concretamente, tais lutas objetivam
criar alternativas ao capitalismo neoliberal através da criacdo ou fortalecimento de espacos de
participacdo democratica e solidaria e de novos modelos de producdo e consumo que, no campo

ambiental, penso que significa o surgimento de uma nova cultura ambiental.

5 “Ensinar a pensar certo ndo ¢ uma experiéncia em que ele — o pensar certo — ¢ tomado em si mesmo e dele
se fala ou uma préatica que puramente se descreve, mas algo que se vive enquanto dele se fala com a forca do
testemunho. Pensar certo implica a existéncia de sujeitos que pensam mediados por objeto ou objetos sobre que
incide o proprio pensar dos sujeitos. Pensar certo ndo ¢ “que-fazer” de quem se isola, mas um ato comunicante.
N&o ha por isso mesmo pensar sem entendimento e o entendimento, do ponto de vista do pensar certo, ndo é
transferido, mas co-participado.” (Paulo Freire, 1998)
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