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Pensar a Historia como possibilidade é reconhecer a educacdo também
como possibilidade. E reconhecer que se ela, a educacgdo, ndo pode
tudo, pode alguma coisa. Sua forca, como costumo dizer, reside na sua
fraqueza. Uma de nossas tarefas, como educadores e educadoras, é
descobrir o que historicamente pode ser feito no sentido de contribuir
para a transformagdo do mundo, de que resulte um mundo mais
“redondo”, menos arestoso, mais humano, e em que se prepare a
materializacdo da grande Utopia: Unidade na Diversidade (FREIRE,
2001, p. 20).



BARBOSA, Ana Maria da Silva. Praticas pedagogicas interculturais de docentes na
Educacdo Basica e no Ensino Superior: analise da producdo académica brasileira. 153 fls.
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RESUMO

A pesquisa versa sobre o tema praticas pedagdgicas interculturais de docentes na Educacao
Basica e no Ensino Superior, diante da problematica que envolve a desigualdade presente nas
escolas — em especial as publicas — e a consequente necessidade do desenvolvimento de tais
praticas. A opc¢do por estudar a relacéo entre interculturalidade e ensino justifica-se por anunciar
possibilidades de superagdo dos desafios presentes no contexto educacional escolar e Ensino
Superior, por meio da realizacdo de praticas pedagogicas interculturais. O estudo foi conduzido
pela seguinte questéo de pesquisa: como se configura a producao académica brasileira sobre a
interculturalidade nas praticas pedagogicas de docentes que atuam na Educacdo Basica e no
Ensino Superior? Para tal, tragou-se como objetivo geral: analisar as relagbes entre
interculturalidade e ensino nas préaticas pedagdgicas de docentes na Educacdo Basica e no
Ensino Superior, por meio do levantamento bibliogréafico da producdo académica brasileira
disponivel em periddicos da area da educacdo. Este objetivo foi desdobrado nos seguintes
especificos: investigar em periddicos brasileiros da &rea de educacdo o que se tem publicado
sobre praticas pedagogicas interculturais de docentes na Educacéo Basica e Ensino Superior; e
verificar quais contribuicdes a analise de praticas pedagdgicas interculturais oferece para a
construcdo de novas perspectivas de trabalho com a educacdo intercultural nos contextos da
Educacdo Bésica e Ensino Superior. De natureza qualitativa, a pesquisa — de tipo bibliografica
— adotou o referencial tedrico da educacdo humanizadora e da interculturalidade. Com o
levantamento dos dados em periddicos brasileiros da area de Educacdo, selecionados a partir
de descritores pré-estabelecidos, o corpus de analise da investigacao foi composto por 8 artigos
considerados “nucleares” (cerca de 33% do conjunto dos selecionados), dos quais 3 abordavam
as praticas pedagdgicas interculturais na Educacdo Basica e 5 no Ensino Superior. Os demais
16 artigos versavam sobre: abordagem tedrico-conceitual sobre praticas pedagdgicas
interculturais; praticas interculturais desenvolvidas junto a grupos artisticos; e praticas
interculturais efetivadas em relacGes comerciais entre comunidade indigena e organizacao
coletiva ndo indigena. Verificou-se que as iniciativas com as praticas pedagdgicas interculturais
apresentam elementos que podem favorecer e potencializar a efetivacdo de praticas docentes
que valorizam as diferencas culturais. Nesse quesito, a relagdo entre interculturalidade e ensino
pode ser anunciada positivamente no que concerne a presenca e articulacdo dos dominios dos
conteddos, das metodologias e da sensibilidade nas préaticas docentes abordadas nos artigos —
categorias tedricas que utilizamos para a realizacdo das analises. Com relacéo aos conteidos, o
respeito aos saberes dos estudantes foi uma constante; quanto a metodologias, notou-se que ndo
se pautaram no “falar sobre”, mas envolveram sempre um agir com 0s estudantes a partir de
suas realidades e pensar sobre esta acdo; ja em referéncia a sensibilidade, analisou-se que 0s
artigos nédo ofereceram subsidios para se discutir a sensibilidade quanto ao principio de que 0s
docentes precisam se comprometer com a aprendizagem de todos o0s estudantes; ela
(sensibilidade) foi encontrada sempre na sua relagdo com os contetidos e as metodologias.
Foram apresentadas, ainda, as contribuicbes que os resultados proporcionaram quanto a
reflexdo sobre praticas docentes pautadas na valorizacdo e dialogo entre diferentes culturas,
indicando possibilidades pedagdgicas quanto a relacéo entre interculturalidade e ensino.

Palavras-chave: Interculturalidade. Ensino. Préaticas pedagogicas interculturais. Educacdo
Basica. Ensino Superior.
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ABSTRACT

The theme of this research is related to teachers' intercultural pedagogical practices in Basic
and Higher Education, considering the problem involving the inequality present in schools -
especially public ones - and the following need for the development of such practices. The
question of the research is: how is the Brazilian academic production on interculturality
configured in the pedagogical practices of teachers who work in both Basic and Higher
Education? Thus, the general objective delimited is: to analyze the relations between
interculturality and teaching in the pedagogical practices of Basic and Higher Education
teachers, by carrying out a bibliographic survey of the Brazilian academic production available
in journals in the educational field. The specific objectives established are: to investigate what
has been published about the intercultural pedagogical practices of teachers in Basic Education
and Higher Education; and to verify which contributions the analysis of intercultural
pedagogical practices offers for the construction of new perspectives of work with intercultural
education in the contexts of Basic and Higher Education. The theoretical framework is
supported by humanizing education and interculturality theories. After collecting data from
Brazilian journals in the field of Education, selected from pre-established descriptors, the
corpus of the research analysis was composed of 8 articles considered "core™ (about 33% of the
selected articles), among them, only three dealt with intercultural pedagogical practices in Basic
Education and five in Higher Education. The remaining 16 articles discussed: theoretical and
conceptual approach on intercultural pedagogical practices; intercultural practices developed
with artistic groups; and intercultural practices carried out in commercial relations between the
indigenous community and the non-indigenous collective organization. It was verified that the
initiatives with intercultural pedagogical practices present elements that can benefit and
enhance the implementation of teaching practices that value cultural differences. In this aspect,
the relationship between interculturality and teaching can be announced positively when
relating to the presence and articulation of the contents domains, methodologies, and sensibility
in the teaching practices addressed in the articles - theoretical categories which we used to
accomplish the analyses. Regarding the contents, the respect for the students' knowledge was a
constant; regarding the methodologies, we noticed that they were not based on "talking about",
but always involved acting with the students from their realities and thinking about this action;
as for the sensibility, it was analyzed that the articles did not offer subsidies to discuss the
sensibility as to the principle that the teachers need to be committed with the learning of all
students; it (sensibility) was always found in its relation with the contents and the
methodologies. We also presented the contributions that the results provided regarding the
reflection on teaching practices based on the valorization and dialogue between different
cultures, indicating pedagogical possibilities concerning the relationship between
interculturality and teaching.

Keywords: Interculturality. Teaching. Intercultural pedagogical practices. Basic Education.
Higher Education.
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INTRODUCAO

Nesta primeira se¢éo, a titulo de introducdo a esta dissertacdo, apresentamos uma breve
visdo da realidade cultural em que a pesquisa estd sendo desenvolvida, os argumentos que
suscitaram a escolha da tematica investigada, os elementos referentes aos objetivos e questao
de pesquisa que nortearam o estudo, como também o0 modo como organizamos o texto.

Tenho percebido a minha formacéo docente como um processo complexo e desafiador,
mas também esperancoso e transformador, coerentemente com o referencial teérico pelo qual
escolhi me pautar. Nessa etapa da P6s-Graduacdo stricto sensu, em especial, identifico esta
complexidade e desafios na responsabilidade inerente ao processo de me tornar Mestra em
Educacdo. Esta formacdo requer aprofundamento nas aprendizagens acerca dos aspectos
humanos, sociais, culturais e de contetdos, além do desafio de adotar a rigorosidade cientifica
e relevancia social essenciais a producdo académica.

Consciente de tal responsabilidade, compreendo que adentrar a &rea da educacédo
envolve comprometer-se com a esperanca® de contribuir para a transformacéo da realidade
educacional escolar a que pertencemos. Isso implica transformar o contexto local vislumbrando
a transformacao do contexto global.

A formacdo docente é continua e, nesta pesquisa, assumo 0 compromisso ético e politico
dos referenciais tedricos da educacdo humanizadora proposta por Paulo Freire (1976; 1980;
2016; 2018), e da interculturalidade tal como compreendida pela professora Vera Candau
(2008; 2012; 2013), correspondente a perspectiva do multiculturalismo critico de Peter
McLaren (1997).

A opgdo por este referencial tedrico faz sentido para mim por direcionar meus estudos
acerca da Educacéo Intercultural, especialmente por atender meu interesse de investigar e
analisar possibilidades de realizacdo do ensino por meio de praticas pedagogicas interculturais.
Sdo referéncias que orientam minhas pesquisas e andlises de experiéncias docentes na
perspectiva intercultural, e, assim, propiciam a identificacao de elementos capazes de favorecer
e de potencializar a construcdo de acdes orientadas pela interculturalidade e de provocar um

impacto social na vida das pessoas.

1O termo “esperanga” é empregado no sentido atribuido por Freire (2016, p. 15); assim, entende-se que a esperanga
“enquanto necessidade ontoldgica, precisa de ancorar-se na pratica. Enquanto necessidade ontolégica, a esperanga
precisa da prética para tornar-se concretude historica. E por isso que ndo ha esperanga na pura espera, nem
tampouco se alcanga o que se espera na esperanga pura, que vira, assim, espera va”.
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Com esse direcionamento, torna-se possivel construir instrumentos e, por conseguinte,
acessar conhecimentos sobre ser professora no cenario educacional brasileiro — um contexto
que € multicultural no que concerne a sua composicéo por diferentes culturas, mas que nédo se
caracteriza como intercultural. Isso porque ndo avancamos para a efetivacdo de relagdes
interculturais tanto no cenario social como educacional em razdo da l6gica monocultural que é
reproduzida nestes contextos. Nessa conjuntura, ha a problematica que envolve a relacdo entre
interculturalidade e ensino.

Dito isso, sinalizo que o interesse por essa problemética surgiu na minha formacéo
inicial docente, no curso de Pedagogia. Foi amadurecendo e tomando forma com meu ingresso
no curso de mestrado. Os didlogos com a orientadora se iniciaram e, entdo, definimos a temética
das préticas pedagogicas interculturais de docentes? na Educacédo Basica e no Ensino Superior
para a realizacdo da pesquisa, opcao que para mim, fez muito sentido.

Essa criacdo de sentido atribuo ao que vivenciei na graduacdo em Pedagogia. Nesta
etapa da minha formacédo, acessei conhecimentos acerca da realidade social, politica e cultural
do contexto educacional escolar no qual atuaria ao ingressar nas escolas como docente. Assim,
fui construindo uma criticidade sobre os desafios relativos a caracteristica multicultural da
sociedade brasileira, e que se reflete nas escolas. Acrescento que este pensamento critico me
impulsiona a buscar conhecimentos sobre como lidar com as desigualdades no cotidiano
escolar.

Na graduacdo, vivenciei diferentes espagos de formacdo: Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), promovido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES); projeto de extensdo universitaria com ac¢des voltadas para
a formacao continuada de docentes; projeto de extensao universitaria com a¢des educativas em
instituicdo prisional; grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Dialdgica e Tecnologias
Educacionais (Educatelié); e estdgios em escolas com estudantes® em situacdo de
vulnerabilidade social. Fago mencdo a estes momentos formativos por sinalizarem
preocupacdes que me motivaram a ingressar na Pos-Graduacao.

Como seria adentrar esses espacos como docente em atuacdo? A formacdo inicial me
ofereceria instrumentos suficientes para lidar com os conflitos presentes em espacos tdo

desiguais? Como eu lidaria com as diferencas nas escolas? Diferengas seriam sinbnimo de

A ¢

2 Para facilitar a leitura e considerando suas inimeras mengdes ao longo do texto, onde se 1& “os docentes”,
entende-se 0s docentes e as docentes.

3 Para facilitar a leitura e considerando suas inimeras mengdes ao longo do texto, onde se 1& “os estudantes”,
entende-se 0s estudantes e as estudantes.
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desigualdades? Destas questdes, e de outras correlatas, € que se originou meu trabalho de
concluséo de curso (TCC), que buscou investigar a humanizacdo nos processos de formacao
docente, ja que eu sentia falta desse elemento humanizador na nossa formacao inicial — uma
formacgédo humanizadora que nos possibilitasse trabalhar as diferencas de maneira positiva, ou
seja, nos formar para a interculturalidade.

Foi nesse movimento que me aproximei da perspectiva relacionada a formacdo de
docentes interculturais. Em concordancia com Lima (2009, p. 73) acredito que esta formacao
“envolve, basicamente, trés dominios: o dos contetidos, o das metodologias e o da sensibilidade,
sendo a ultima, requisito para as primeiras”. NOS argumentos da autora, os conteudos séo
entendidos como ferramentas intelectuais; as metodologias envolvem uma relacdo inextricavel
entre conteddo e forma; e a sensibilidade é concebida na dimensdo politica, assemelhada a
amorosidade, tal como vista por Paulo Freire.

Na minha experiéncia na graduacdo percebi que houve uma maior abordagem dos
dominios dos contetidos e das metodologias, ao passo que a sensibilidade se apresentou em
momentos especificos dessa etapa de formacdo. Nessa circunstancia, faco o destaque para o
dominio da sensibilidade, ndo o elegendo como mais importante que 0s contetdos e
metodologias, mas sinalizando que as discussfes sobre ele geralmente ficam restritas a
iniciativas individuais.

Partindo desse delineamento, o intento desta pesquisa € avangar com a construcao de
conhecimento sobre a problematica que envolve a relacdo entre interculturalidade e ensino.
Com esta finalidade, indicamos as praticas pedagdgicas interculturais como eixo central de
analise, constituindo nosso objeto de pesquisa.

Nessa linha de pensamento, sinalizamos a importancia de darmos visibilidade para as
praticas docentes que se mostram como possibilidades diante dos problemas afetos a dimenséo
cultural na Educacdo Bésica e Ensino Superior.

Dito isso, apresentamos como tema desta pesquisa as praticas pedagdgicas
interculturais de docentes na Educacéo Basica e no Ensino Superior. Trata-se de uma temética
gue julgamos importante de ser analisada por envolver iniciativas que inspiram a construcéo de
atitudes docentes intencionais fundamentadas pela perspectiva intercultural.

A realidade educacional escolar em que emergem desafios acerca das desigualdades
precisa ser transformada, uma vez que é marcada, entre outros aspectos, pela reproducdo de
uma cultura escolar que impossibilita o desenvolvimento de relagfes democraticas em seus

espagos. Isso indica um movimento em que “o que precisa ser mudado nao ¢ a cultura do aluno,
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mas a cultura escolar, que é construida com base em um tnico modelo cultural, o hegemdnico,
apresentando um carater monocultural” (CANDAU, 2012, p. 38).

Além disso, a pouca abordagem, ou até mesmo a auséncia da perspectiva intercultural
nos processos de formacao docente impedem que os futuros docentes construam saberes acerca
da dimens&o cultural. E certo que a formagao de docentes para a interculturalidade requer que
seus professores e professoras elaborem suas praticas também na perspectiva intercultural.

O debate acerca da dimensdo cultural na educacdo escolar hd tempos sinaliza a
necessidade de ampliacdo e aprofundamento nas problematizacdes. Merece uma atencédo
especial no contexto histérico atual em que se acentuam as desigualdades sociais e econdmicas
diante do que estamos vivendo com as muitas mudancas acarretadas pelo cenario pandémico
causado pela Covid-19*. A pandemia teve inicio no ano de 2020 com o surgimento dos
primeiros casos da doenca em seres humanos, se espalhando de forma acelerada e incontrolavel
e perdura até os dias de hoje, no contexto que vivemos em 2022.

Este contexto pandémico causou a morte de milhares de pessoas pelo mundo, isso
certamente implica a maior e pior das perdas que a pandemia provocada pela Covid-19 poderia
gerar. No Brasil, especificamente, esta tragica realidade resultou em milhares de mortes diérias;
colapso no Sistema Unico de Saude (SUS) por falta de recursos humanos e de materiais;
desemprego; e o impedimento do acesso a direitos sociais basicos dos cidaddos, prescritos na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, como saude, alimentacédo e educacéo.

A pandemia, como indicamos, ndo deu inicio a estas desigualdades, mas fez com que
elas se acentuassem e tivessem uma maior visibilidade. Tratar desta problematica nesta
realidade especifica ndo inaugura nosso interesse pela andlise das préaticas pedagogicas
interculturais, mas nos impulsiona a ampliar nossos questionamentos a respeito da dimensao
cultural no contexto da educacéo escolar, como também do Ensino Superior por compreender
um espaco de formacao dos docentes que atuardo nas escolas.

Os argumentos de Freire (2018, p. 161) nos direcionam a compreender “o papel dos
homens no mundo e com o mundo, como seres da transformacgao e ndo da adaptagdo”. Assim
sendo, nos situamos entre as professoras e pesquisadoras que, inseridas neste contexto historico,

procuramos denunciar os problemas que envolvem a relagédo entre interculturalidade e ensino.

4 De acordo com as informagdes disponibilizadas pelo Ministério da Satde brasileiro, a Covid-19 é uma infecgio
respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e
de distribuic&o global. Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-gque-e-0-coronavirus. Acesso
em 24 jan. 2022.
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Para além disso, buscamos anunciar perspectivas e experiéncias praticas que
possibilitem identificar elementos que impulsionem a superacdo e transformacdo das
desigualdades sociais, culturais e educacionais por meio do que analisamos das iniciativas
positivas com praticas interculturais que vém se desenvolvendo.

Ainda de acordo com Freire (2016, p. 142), explicitamos que “a conscientizacdo nao
pode parar na etapa do desvelamento da realidade”. Portanto, entendemos que para além de
sinalizar as desigualdades que estdo presentes nas escolas, temos que assumir 0 compromisso
de trabalhar rumo a transformacdo desta realidade, de modo que a conscientizacdo se torne
auténtica “quando a pratica do desvelamento da realidade constitui uma unidade dinamica e
dialética com a préatica da transformagdo da realidade” (FREIRE, 2016, p. 143).

Para tanto, ao elegermos a conscientizacdo como fundamental para o processo de
desvelamento e transformagdo da realidade vivida, destacamos a importancia de um
pensamento critico diante dessa realidade. Assim, reconhecemos 0 compromisso de interrogar
o modo como somos e estamos no mundo, “sobre o que vira, a favor de qué, contra qué, a favor
de quem, contra quem vird” (FREIRE, 2016, p. 136).

Nesse processo de desvelamento e transformacéo da realidade vivida, argumentamos a
respeito da necessidade de se desenvolver uma sensibilidade a dimenséo cultural, um dominio
que segundo Lima (2009, p. 75) néo pode ser resumido a demonstragdes de afeto e carinho,
sentimentos presentes nas relacdes pedagdgicas, mas sim compreendido como uma dimensao
politica, associado pela autora ao conceito de amorosidade de Paulo Freire.

Cumpre esclarecer que para Freire (1980, p. 83) “o amor ¢ ao mesmo tempo o
fundamento do dialogo e o proprio dialogo”, ja que “o amor ¢ um ato de valor, ndo de medo,
ele é compromisso para com os homens” (p. 83).

Dito isso, a amorosidade que assinalamos envolve relagdes dialdgicas com o outro, com
as minorias, diferente de atitudes para o outro, pensadas para as minorias sem que haja a sua
participagdo. Pois, “a conquista implicita no didlogo ¢ a do mundo pelos sujeitos dialogicos,
ndo a de um pelo outro. Conquista do mundo para a libertacdo dos homens. Nao ha dialogo,
porém, se ndo ha profundo amor ao mundo e aos homens” (FREIRE, 2018, p. 110).

E neste sentido que a amorosidade é compreendida por Paulo Freire, e que fazemos
referéncia em nossos estudos sobre a interculturalidade. Um campo de estudos que para Candau
(2012, p. 45-46) “orienta processos que tém por base o reconhecimento do direito a diferenca e
a luta contra todas as formas de discriminacdo e desigualdade social. Tenta promover relagoes

dialdgicas e igualitarias entre pessoas e grupos que pertencem a universos culturais diferentes”.
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Isto significa que nesse processo de assumir os conflitos presentes nas relacdes de poder,
€ necessario uma postura de amorosidade no que concerne a promocao de relagcdes democréticas
para o enfrentamento dos problemas advindos das desigualdades sociais.

Os estudos sobre a interculturalidade desenvolvidos pela professora Vera Candau estéo
articulados a perspectiva do multiculturalismo critico e de resisténcia defendida por Peter
McLaren (1997) e que assumimos como direcionadora para o desenvolvimento desta pesquisa.
Dessa forma, a acep¢do do multiculturalismo critico, que se coloca a favor da transformacéo
social, nos direciona a trabalhar rumo a constru¢cdo de mecanismos para a superacdo das
desigualdades sociais e estabelecimento da justica social.

Para dissertarmos sobre a tematica aqui apresentada, formulamos a seguinte questéo de
pesquisa: Como se configura a producéo académica brasileira sobre a interculturalidade nas
praticas pedagogicas de docentes que atuam na Educacéo Basica e no Ensino Superior? Sendo
assim, para respondermos esta questdo, tragamos como objetivo geral dessa investigacao:
Analisar as relacdes entre interculturalidade e ensino nas préaticas pedagogicas de docentes
na Educacdo Basica e no Ensino Superior, por meio do levantamento bibliografico da
producéo académica brasileira disponivel em periddicos da area da educacao.

Para tanto, como objetivos especificos para alcangarmos este objetivo geral, nos
propusemos a:

e investigar em periddicos brasileiros da area de educagéo o que se tem publicado sobre
praticas pedagogicas interculturais de docentes na Educacdo Bésica e Ensino
Superior;

e verificar quais contribuicdes a analise de praticas pedagdgicas interculturais oferece
para a construcdo de novas perspectivas de trabalho com a educacéo intercultural nos
contextos da Educacgdo Basica e Ensino Superior.

Este relatério de pesquisa estd organizado em outras quatro secdes, além desta
introducdo, a saber: referencial tedrico, intitulada praticas pedagogicas: da multiculturalidade a
interculturalidade; referencial tedrico-metodoldgico: a trajetdria da pesquisa; apresentacao e
andalise dos dados levantados na se¢do interculturalidade e ensino: revelando a potencialidade
dos dominios dos contetidos, das metodologias, e da sensibilidade; e consideracdes finais; séo,
ainda, listadas as referéncias utilizadas ao longo deste relatério.

A segunda secdo, em que apresentamos o referencial tedrico que orientou a pesquisa,
esta organizada em trés subsecGes. Na primeira discorremos sobre a tematica da(s) cultura(s) e
de suas relagbes com o fendmeno da globalizacdo. Em seguida, apresentamos diferentes

acepcdes do multiculturalismo e indicamos a que nos pautamos. Na segunda subsec¢éo tragamos
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argumentos em defesa de uma educacdo humanizadora como base para a interculturalidade,
explicitando alguns desafios e também possibilidades que envolvem o cotidiano escolar; a
cultura da escola e a cultura escolar; a cultura dominante e a hegeménica; e a exclusdo de
culturas “outras”. Ja na terceira subsecdo, explicitamos aspectos sobre as relacdes entre
interculturalidade, ensino e praticas pedagogicas. Sinalizamos, entdo, perspectivas que podem
indicar caminhos para a superacdo destes desafios, como referenciais que direcionam as
analises sobre a formacdo de docentes interculturais, ensino, curriculo intercultural, praticas
pedagdgicas que promovam um dialogo intercultural, e os dominios necessarios para a
formacao de docentes interculturais.

Na terceira secdo indicamos o referencial tedrico-metodologico em que nos pautamos
para a realizacdo da pesquisa — de tipo bibliografica —, como também descrevemos o percurso
metodoldgico que desenvolvemos em cada etapa de sua realizagéo.

Com o levantamento dos dados realizado, explicitamos na quarta se¢do do trabalho a
apresentacdo e analise dos dados. A secdo esta dividida em trés subsecdes: a primeira apresenta
os artigos que denominamos “nucleares™, classificagdo esta que se encontra explicitada na
terceira secdo; na segunda subsecao discorremos sobre a analise que realizamos dos artigos com
base no referencial tedrico em que nos pautamos; a terceira subsecéo apresenta os artigos que
denominamos “de dominio conexo”, que também estdo definidos na terceira se¢ao.

Por fim, na quinta secdo, apresentamos as consideracdes finais, indicando as conclusdes
possibilitadas pelos resultados, assim como os limites desta pesquisa, alem de alguns
direcionamentos para estudos futuros, que poderdo dar continuidade as discussdes e ampliar 0s

conhecimentos sobre a relagédo entre interculturalidade e ensino.

5 O procedimento de organizagdo dos artigos levantados e selecionados em dois grupos — “nucleares” e “de
dominio conexo” — foi criado pela orientadora desta dissertagéo.
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2 PRATICAS PEDAGOGICAS INTERCULTURAIS: DA MULTICULTURALIDADE

A INTERCULTURALIDADE

Nesta sec¢do apresentamos o referencial tedrico que orienta a construcao desta pesquisa
dedicada a construgdo de conhecimento sobre o tema “praticas pedagogicas interculturais de
docentes na Educacdo Basica e no Ensino Superior”. A secdo esta organizada em trés
subsecdes: a primeira trata da tematica da(s) cultura(s) e de suas relacdes com o fendmeno da
globalizagdo; a segunda aborda a educagdo humanizadora como base para a interculturalidade;
e na terceira sdo focalizadas bases tedricas sobre praticas pedagdgicas interculturais, eixo
central de analise. Defendemos, com base nos estudos que realizamos sobre a perspectiva
intercultural, a necessidade de se construir e desenvolver praticas interculturais que atendam

positivamente a relacdo entre interculturalidade e ensino.

Partindo desse delineamento, direcionamo-nos pelos referenciais tedricos da educagéo
humanizadora de Paulo Freire (1976; 1980; 2016; 2018) e da interculturalidade, tal como
concebida pela professora Vera Candau (2008; 2012; 2013) com base na perspectiva do
multiculturalismo critico de Peter McLaren (1997). Tais perspectivas se colocam a favor da
transformacéo social.

O multiculturalismo critico e de resisténcia defendido por McLaren (1997, p. 123) “se
recusa a ver a cultura como nao-conflitiva, harmoniosa e consensual”. Além disso, a
democracia, nessa acepcao, constitui-se por uma tensdo nas relagdes culturais e politicas, e ndo
por relagdes harmoniosas; portanto, trata-se de uma tendéncia que se direciona a uma anélise
critica da dimensé&o cultural como também da realidade educacional, nos inspirando a construir
mecanismos para a transformacao de contextos escolares marcados por desigualdades.

Para essa construcado, entdo, seguimos num movimento em que indicamos a importancia
das pesquisas desenvolvidas na area de educacao dedicarem uma maior visibilidade as analises
sobre as experiéncias praticas que vém se desenvolvendo na perspectiva intercultural.

Para este intento, & importante situarmos historicamente os dilemas que envolvem a
realidade social que vivenciamos®, como também a maneira como compreendemos esta
realidade. Posto isto, assinalamos que diante das diferentes maneiras possiveis de se
compreender a realidade, assemelhamo-nos a posicdo adotada pelas autoras Lima e Mioto

(2007) ao explicitarem que a apreenséo dessa realidade social, a qual as autoras definem como

® Fizemos isso, ainda que de forma breve, na Introdugio.
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dindmica, contraditéria, historica, ontoldgica, em movimento e complexa, consiste na
construcdo e desenvolvimento de um pensamento critico e reflexivo.

Nesse processo de compreensdo e apreensdo da realidade numa perspectiva de
transformacéo social, compreendemos a interculturalidade como um modo de viver, como o
resultado e a efetivagdo de um processo em que as relagdes entre diferentes identidades culturais
se ddo por meio de um dialogo intercultural, termo este ancorado na ideia de que ““a diferenga
cultural nunca ‘¢’, sempre ‘esta sendo’ (CANDAU, 2011, p. 956). Para autora, este dialogo ¢
“marcado pela provisoriedade e imprevisibilidade, pela impossibilidade da tradugdo plena,
pelos obstaculos que multiplas disputas por poder colocam no seu caminho” (p. 956), o qual é
defendido na perspectiva da transformacéo desta realidade vivida, tendo em vista a superagédo
das desigualdades sociais.

Ressalta-se, ainda, a concepcao de Educacdo a qual nos referenciamos, nos pautando
nos argumentos de Freire (2016) ao apontar sua importancia como ato de conhecimento dos
conteldos, mas também da razdo de ser dos elementos econémicos, sociais, politicos,
ideoldgicos e historicos que explicam a “interdi¢do do corpo” consciente, interdicdo esta que
consiste na proibicédo de ser, saber e estar no mundo de determinados grupos que séo excluidos
por uma ideologia dominante.

A respeito desta ideologia dominante, apresentamos as discussdes de Peter McLaren
(1997) ao desenvolver, em sua Pedagogia Critica, o conceito de “branquidade”, essencial para
as analises das relacdes de dominacdo que engendram o modo de vida capitalista que predomina
no mundo globalizado em que vivemos.

Além disso, pautamo-nos nos estudos da professora Vera Candau (2008; 2012; 2013)
para realizarmos uma analise a respeito da relacdo entre interculturalidade, praticas pedagdgicas
e cotidiano escolar no que se refere aos desafios e possibilidades que estdo presentes na
sociedade contemporanea no contexto da Educacdo Basica brasileira.

Dito isso, reiteramos que esta se¢do estd organizada em trés subsecdes. Na primeira
discorremos sobre a dimensdo cultural no que concerne ao fendmeno da globalizacdo. Em
sequida, presentamos diferentes acepcdes do multiculturalismo e indicamos a que nos
pautamos. Na segunda subsecdo tracamos argumentos em defesa de uma educacédo
humanizadora e intercultural, explicitando alguns desafios e também possibilidades que
envolvem o cotidiano escolar; a cultura da escola e a cultura escolar; a cultura dominante e a
hegemonica; e a exclusdo de culturas “outras”. J4 na terceira subse¢do, explicitamos aspectos
sobre as relagdes entre interculturalidade, ensino e préaticas pedagdgicas. Sinalizamos, entao,

perspectivas que podem indicar caminhos para a superacao destes desafios, como referenciais
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que direcionam as anélises sobre a formagdo de docentes interculturais, ensino, curriculo
intercultural, praticas pedagogicas que promovam um didlogo intercultural, e os dominios

necessarios para a formacgéo de docentes interculturais.

2.1 CULTURA(S) E O FENOMENO DA GLOBALIZACAO

Os modos de vida nas sociedades contemporaneas estdo marcados por mudangas
culturais globais, as quais segundo Hall (1997, p. 18) “estdo criando uma rapida mudanga social
— mas também, quase na mesma medida, sérios deslocamentos culturais”. Estas mudangas
sociais sao decorrentes de mudancgas nos modos de viver das pessoas ao longo da histéria em
detrimento de uma nova organizacao social em que “os meios de produc¢ao, circulagio e troca
cultural, em particular, t€ém se expandido, através das tecnologias e da revolucao da informag¢ao”
(HALL, 1997, p. 17).

A globalizacdo, como argumenta Anthony McGrew (1992, apud HALL, 2020, p. 39)
“se refere aqueles processos, atuantes numa escala global, que atravessam fronteiras nacionais,
integrando e conectando comunidades e organiza¢des em novas combinagdes de espago-tempo,
tornando o mundo, em realidade e em experiéncia, mais interconectado”. Dessa forma, tem-se
um processo de homogeneizacdo e padronizacdo, o qual Candau (2002, p. 13) sinaliza como
“marcado pela fluidez de fronteiras, quer no sentido econdmico, quer no sentido cultural, onde
tempo e espacgo sao redimensionados pela divulgacdo crescente de recursos tecnologicos”.

Estes diferentes campos, o econémico e o cultural, apontados por Candau (2002) como
mecanismos que engendram o fendmeno da globalizacdo, sdo problematizados por McLaren
(1997, p. 23) em sua analise de “alguns dilemas em torno da globalizagdo do capital e as
implicagOes desta globalizagdo para a producdo de subjetividade e identidade”.

Para essa analise, McLaren (1997) faz referéncia a ideia de Golding (1993) sobre a
globalizagao da cultura, que “conecta ao fenomeno da globalizacdo os processos de
padronizacdo, rotinizacdo e eficiéncia” (apud MCLAREN, 1997, p. 24), e argumenta que
“contradigdes culturais nunca poderdo ser totalmente absorvidas por esfor¢os corporativos em
dominio global” (MCLAREN, p. 25).

Diante desses dilemas, McLaren (1997, p. 33) indica que

Atualmente a resposta é ensinar aos estudantes nas escolas como se
‘metacomunicarem’ e como aprenderem ‘meta-habilidades’ de forma que
possam se adaptar ao mundo tecnoldgico em transformacéo. [...] a servico da
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criacdo de uma ordem social mais justa e igualitaria na qual o capitalismo é
colocado sob critica com base moral e politica.

Dessa forma, sdo criadas possibilidades de “articulagdes contra-hegemonicas,
articulacdes de novas epistemologias, novas epistemes de resisténcia tanto na préatica da teoria
guanto na teoria da pratica” (MCLAREN, 1997, p. 52). Por conseguinte, constroem-Se
condigOes para a efetivacdo de acgbOes que contraponham uma globalizagédo excludente,
fendmeno este que reforca diferentes formas de opressao étnica, politica, social e cultural.

E neste contexto de transformagcdes que a dimens&o cultural se torna importante de ser
analisada. A formagdo historica do Brasil, assim como a do nosso continente, é marcada por
uma forte base multicultural, no entanto, trata-se de uma multiculturalidade excludente,
resultando em diferentes formas de opressdo, seja no ambito social, econémico ou cultural.

Sobre essa construcdo, Candau (2005, p. 13-14) pontua que

A nossa formacdo historica estd marcada pela eliminacdo fisica do ‘outro’ ou
por sua escravizacdo, formas violentas de negacdo de sua alteridade. Os
processos de negacdo do ‘outro’ também se ddo no plano das representacoes
e no imaginario social. Nesse sentido, o debate multicultural na América
Latina nos coloca diante desses sujeitos historicos que foram massacrados,
gue souberam resistir e continuam hoje afirmando fortemente suas identidades
na nossa sociedade, mas numa situacéo de relacbes de poder assimétricas, de
subordinacéo e acentuada excluséo.

Essa é uma realidade que perdura ao longo da historia, principalmente com relagcdo aos
grupos indigenas e afrodescendentes, que em pleno século XXI continuam a sofrer com 0s
processos de negacao de suas identidades. Esta exclusdo é resultante de uma l6gica hegemonica
que determina uma padronizacao de todos os grupos diferentes em prol de uma Unica cultura,
a branca, de padrdes europeus, catélica, heterossexual, masculina.

Nesse cenario em que o debate multicultural se desenvolve, é possivel situarmos, de
acordo com McLaren (1997) o multiculturalismo em quatro perspectivas diferentes:
multiculturalismo conservador, multiculturalismo humanista liberal, multiculturalismo liberal
de esquerda, e o multiculturalismo critico e de resisténcia, no qual nos baseamos para
elaborarmos nossa compreenséo a respeito da dimensao cultural.

Com o intuito de tracar uma diferenciacdo entre as quatro perspectivas do
multiculturalismo mapeadas por McLaren (1997), explicitamos, de maneira breve, alguns
aspectos gerais que as diferenciam, ndo nos atentando nesta dissertacdo ao aprofundamento da

argumentacao de cada uma.
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O multiculturalismo conservador, segundo McLaren (1997), compreende uma posi¢ao
“ambientalista” que “ainda aceita a inferioridade cognitiva negra com relagao aos brancos como
uma premissa geral e oferece aos multiculturalistas conservadores um meio de racionalizarem
o fato pelo qual alguns grupos minoritarios sdo bem-sucedidos enquanto outros nao” (p. 113).

Nesta visdo, ha a busca pela constru¢do de uma cultura comum, num processo de
assimilacdo a uma cultura considerada superior, a cultura branca; assim sendo, o desejo desta
corrente ¢ “assimilar os estudantes a uma ordem social injusta ao argumentar que todo membro
de todo grupo étnico pode colher os beneficios econdmicos das ideologias neocolonialistas e
de suas praticas econdmicas e sociais correspondentes” (MCLAREN, 1997, p. 115).

Sobre o multiculturalismo humanista liberal, a ideia é a de que exista uma “igualdade
natural entre as pessoas brancas, afro-americanas, latinas, asiaticas e outras popula¢des raciais”
(MCLAREN, 1997, p. 119). Nos argumentos do autor, esta perspectiva indica uma *“‘igualdade’
intelectual entre as ragas, na sua equivaléncia cognitiva ou na racionalidade iminente em todas
as ragas que lhes permitem competir igualmente em uma sociedade capitalista” (p. 119).

Acredita-se, entdo, que ha desigualdade “porque as oportunidades sociais e educacionais
nao existem para permitir a todos competir igualmente no mercado capitalista” (p. 119). Logo,
tem-se uma postura em que as “restrigdes econdmicas e socioculturais existentes podem ser
modificadas e reformadas com o objetivo de se alcangar uma igualdade relativa” (MCLAREN,
1997, p. 119).

A respeito do multiculturalismo liberal de esquerda, a énfase esta na diferenca cultural,
assinalando que as tendéncias que se baseiam na ‘““igualdade das ragas abafam] aquelas
diferencgas culturais importantes entre elas, as quais sdo responsaveis por comportamentos,
valores, atitudes, estilos cognitivos e praticas sociais diferentes” (MCLAREN, 1997, p. 120).

Dessa forma, o que ocorre é uma essencializacdo das diferencas culturais, de maneira
que, como advoga McLaren (1997), ignora-se a situacionalidade histérica e cultural da
diferenca. Ainda de acordo com o autor, esta abordagem “trata a diferenca como uma ‘esséncia’
que existe independente de historia, cultura e poder” (p.120).

Com relacdo ao multiculturalismo critico e de resisténcia, indicada por McLaren (1997),

trata-se de uma abordagem que

Compreende a representacdo de raga, classe e género como resultado de lutas
sociais mais amplas sobre signos e significacdes e, neste sentido, enfatiza ndo
apenas 0 jogo textual e o deslocamento metaférico como forma de resisténcia
(como no caso do multiculturalismo liberal de esquerda), mas enfatiza a tarefa
central de transformar as relagdes sociais, culturais e institucionais nas quais
os significados sdo criados (MCLAREN, 1997. p. 123).
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Assim sendo, McLaren (1997) sinaliza uma visao contraria a uma cultura ndo-conflitiva,
harmoniosa e consensual, além de argumentar que “a diversidade deve ser afirmada dentro de
uma politica de critica e compromisso com a justica social” (p. 123). A diferenga, para McLaren
(1997), “é sempre um produto da historia, cultura, poder e ideologia” (p. 123), o que acarreta a
necessidade de compreendé-la em sua especificidade diante dos diferentes contextos de sua
producéo.

Relacionamos a argumentacdo de McLaren (1997) sobre diversidade ao que Gimeno
Sacristan (2002, p. 23) assinala sobre o “direito ao reconhecimento da identidade cultural”.

Nesse caso, considera-se que

Diversidade significa ruptura ou abrandamento da homogeneizacio que uma
forma monolitica de entender o universalismo cultural trouxe consigo. A
negacdo de valores e de culturas universais altera, com o relativismo que
introduzem, pautas essenciais dos sistemas educacionais que foram
desenvolvidas com a finalidade de difundir para todos uma cultura
considerada como universalmente valida (GIMENO SACRISTAN, 2022, p.
23, grifo do autor).

Importa ressaltar o que Gimeno Sacristan (2002, p. 14) advoga sobre a ambiguidade do
conceito de diversidade. H& as circunstancias dos sujeitos serem diferentes, situacdo digna de
respeito quando se trata de sociedades tolerantes, liberais e democraticas. Contudo, diversidade
faz também “alusao ao fato de que a diferenga (nem sempre neutra) transforme-se, na realidade,
em desigualdade, na medida em que as singularidades dos sujeitos ou dos grupos permitam que
alcancem determinados objetivos nas escolas e fora delas de maneira desigual” (p. 14).

Nesse direcionamento, “todas as desigualdades sdo diversidades, embora nem toda
diversidade pressuponha desigualdade” (GIMENO SACRISTAN, 2002, p. 14). Assim, ¢ certo
que precisamos trabalhar as praticas docentes rumo a valorizagdo da diversidade, de modo que
estas ndo se transformem em desigualdades. Defendemos a igualdade de oportunidades para
todas as pessoas, e isso implica que “cada um de nds constitui uma individualidade tnica ao
lado de outras tdo singulares quanto a nossa” (GIMENO SACRISTAN, 2002, p. 16). Com
relagdo a diferenca, Gimeno Sacristan (2002) pontua o seguinte:

A diferenca ndo é somente uma manifestacdo do ser Unico que cada um é; em
muitos casos, € a manifestacdo de poder ou de chegar a ser, de ter
possibilidades de ser e de participar dos bens sociais, econémicos e culturais.
Contrapomos o diverso ao homogéneo, confrontamos o desigual com
equiparacdo, que é a aspiracao basica da educacdo, pensada como capacitacdo
para aumentar as possibilidades (GIMENO SACRISTAN, 2022, p. 16, grifos
do autor).
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Nessa compreensdo, ser diferente diante da sociedade pressupde igualdade de
oportunidades e justica social. Poder ser individual no coletivo, como também poder acessar 0s
mesmos direitos sociais, econdmicos e culturais.

Nessa logica, a tendéncia do multiculturalismo critico e de resisténcia assumido por
McLaren (1997) oferece instrumentos para a analise da realidade multicultural que
vivenciamos. Esta € uma posicdo critica e de resisténcia que vislumbra a construcdo de
mecanismos para a efetivacdo da justica social.

A vista disso, adotamos como questionamento o que McLaren (1997) assinala ao
interrogar: “as educadoras e trabalhadoras culturais tém acesso a uma linguagem que lhes
permita criticar e transformar o suficiente as praticas culturais e sociais existentes que sdo
defendidas pelos conservadores e liberais como unificantemente democraticas?” (p. 127).

Pretendemos desenvolver este questionamento por meio da analise de préaticas
pedagdgicas interculturais, de modo que possamos: compreender em quais contextos estas
iniciativas desenvolvem-se; identificar elementos que potencializam a constru¢do dessas
atitudes docentes; como também dar visibilidade a perspectivas democraticas na Educacdo
Basica e no Ensino Superior. Tais possibilidades constituem alternativas quanto a construcéo
de conhecimentos que auxiliem nas andlises da problematica que inclui a relacdo entre

interculturalidade e ensino.

2.2 EDUCACAO HUMANIZADORA COMO BASE PARA A INTERCULTURALIDADE

A realidade educacional escolar brasileira, de acordo com Candau (2012, p. 50-51) é
marcada pelo “‘mito da democracia racial’, tao arraigado no nosso imaginario social”, contexto
que precisa ser desvelado “para que sejamos capazes de assumir o carater discriminador,
hierarquizador, autoritario e de negacdo do ‘outro’ da nossa sociedade, tdo presente entre nds”
(p. 51).

Para isso, é fundamental a problematizacdo sobre a maneira como concebemos nossas
préticas educativas, pedagdgicas e sociais. E nesse sentido que Candau (2012, p. 92) assume
uma perspectiva que “propde um multiculturalismo aberto e interativo, que acentua a
interculturalidade, por considera-la a mais adequada para a construcdo de sociedades
democraticas e inclusivas, que articulem politicas de igualdade com politica de identidade”.

A problematica da dimensdo cultural, segundo Candau (2010), configura-se de

diferentes maneiras em relacdo aos contextos e realidades nos planos histérico, politico e
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cultural. Para a autora a “afirmagdo das diferengas — étnicas, de género, orientagdo sexual,
religiosas, entre outras — se manifesta em todas as suas cores, sons, ritos, saberes, crencas e
diversas linguagens” (CANDAU, 2010, p. 153).

Nesse cenario, “as problematicas sdo multiplas, visibilizadas pelos movimentos sociais,
que denunciam injusticas, desigualdades e discriminacdes, reivindicando igualdade de acesso a
bens e servigos e reconhecimento politico e cultural” (CANDAU, 2010, p. 153-154).

Assim sendo, ao vivenciarmos uma realidade histérica de tantos processos de negacao
dos “outros”, dos diferentes, desde o periodo de colonizagdo do Brasil, continuamos a
reproduzir uma colonialidade que engendra o funcionamento da sociedade brasileira. Segundo
Candau (2017 apud SACAVINO, 2020):

N&o se trata, no caso da colonizacdo, de uma mera questdo juridica e politica,
mas que através dessa dominacdo juridica e politica se desenvolve também
uma dominacdo cultural e epistemoldgica que incide sobre o imaginario de
todos os sujeitos que foram colonizados. De tal maneira que a colonizagdo
pode terminar, mas a colonialidade permanece (CANDAU, 2017, ‘video
abecedario’ apud SACAVINO, 2020, p. 11).

Nessa compreensdo, a construgdo historica do Brasil € marcada por um processo de
dominagdo cultural no qual “a educagdo escolar exerceu um papel fundamental, tendo por
funcdo difundir e consolidar uma cultura comum de base ocidental e eurocéntrica, silenciando

e/ou inviabilizando vozes, saberes, cores, crencas e sensibilidades” (CANDAU, 2010, p. 154).

A vista disso, surgem os movimentos sociais, buscando maneiras de resisténcia e
transformacédo desse cenario de tantas desigualdades, contexto no qual Candau (2010) situa a
emergéncia da perspectiva intercultural no nosso continente, afirmando que “a preocupagao por
uma educacdo que respeite e valorize as diferencas culturais ndo é exclusiva da América Latina,

mas emerge e se configura de modo original no nosso contexto” (p. 154).

Nesse panorama, Candau (2010) delimita que “o termo interculturalidade surge na
América Latina no contexto educacional e, mais precisamente, com referéncia a educacéo
escolar indigena” (CANDAU, 2010, p. 155). Este aspecto a respeito das raizes do pensamento
intercultural no continente, como sinaliza a autora, faz-se presente no modo como € vista e
considerada a dimensdo cultural na Educacao Basica brasileira e no Ensino Superior, ja que
continuamos evidenciando que a educacdo intercultural estd mais referida a integracdo entre as

culturas “do branco” e dos povos indigenas.
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Este fato reflete o que McLaren (1997) advoga sobre a logica da ‘branquidade’, um
conceito que “devemos analisa-lo no sentido de como é co-construido com raga, género e outras

caracteristicas” (MCLAREN, 1997, p. 44). Nesse aspecto, o autor argumenta o seguinte:

O conceito de branco precisa ser criticamente interrogado nas escolas pelo
fato de ser, com frequéncia, visto como imune de consideracfes por ndo ser
compreendido como uma forma de etnicidade e, consequentemente, sua
propria invisibilidade Ihe permite funcionar virtualmente sem restri¢des, como
uma norma legitimadora a partir da qual os construtos culturais e os valores
democraticos sao julgados (MCLAREN, 1997, p. 43).

Isso demonstra a necessidade e urgéncia de desconstrucdo dessa ldégica da
‘branquidade’, segundo a qual a cultura branca é amarrada & da dominagéo, da superioridade,
da padronizacdo. Pois na medida em que esta ideia define nossos modos de ser e viver, a
configuracdo social da nossa sociedade ndo considera as diferengas culturais como elementos

que caracterizam as sociedades democraticas.

Ademais, McLaren (1997, p. 136) informa que “a ‘branquidade’ ndo existe do lado de
fora da cultura, mas constitui o texto social prevalecente a partir do qual as normas sociais sao
feitas e refeitas”. Isso indica que h4 uma configuracdo social que pressupde a afirmacéo da

cultura da branquidade como direcionadora de um padréo social.

Nesse aspecto, “a branquidade opera como um sistema aberto que explora o que quer
que ela defina como seu ambiente” (MCLAREN, 1997, p. 440). Sendo assim, tem-se um

mecanismo invisivel em que a cultura branca é estabelecida como um indicador de controle.

Diante disso, McLaren (1997) apresenta o multiculturalismo critico como perspectiva
capaz de desafiar os “sistemas de significados dominantes disponiveis aos estudantes e
educadoras e que em sua maioria estdo ideologicamente costurados no tecido do patriarcado e
imperialismo ocidentais” (p. 135). Além disso, McLaren (1997) indica que o multiculturalismo

critico:

Desafia os sistemas de significados que impfem atributos ao Outro sob a
orientacdo de significantes e metaforas soberanos. Isto significa
direcionarmos todos 0s nossos esforcos, ndo para compreendermos a
etnicidade como ‘o outro além do branco’, mas para interrogarmos a propria
cultura da branquidade. Isto € crucial, pois, se o fizermos — se ndo dermos aos
estudantes brancos um sentido de sua propria identidade como uma etnicidade
emergente — estaremos naturalizando a branquidade como um indicador
cultural contra o qual a alteridade é definida (MCLAREN, 1997, p. 135).
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Estes séo direcionamentos que auxiliam a desconstrucdo da ideia de uma cultura
superior, padronizadora e natural. Nessa logica, Candau (2017 apud SACAVINO, 2020)
argumenta a respeito do conceito de ‘“branquitude” — mesma acepcdo do conceito de
“branquidade” de McLaren (1997), porém, com mudanca na tradugdo do termo — como um
potencializador de préaticas pedagogicas interculturais que podem auxiliar na reinvencdo da

escola. A autora explicita que “branquitude”:

E uma questdo bastante recente na discussdo das relagdes étnico-raciais e na
questdo da interculturalidade. Sempre que se discutem as relacdes étnico-
raciais estdo muito presentes as culturas negras, as culturas indigenas, as
culturas regionais, mas a identidade branca nunca se tocava nessas discussdes.
Parece que a identidade branca era o ébvio, o natural, todo as demais eram
consideradas as diferentes. Nos ultimos vinte, trinta anos principalmente, vem
se discutindo a questdo da branquitude. Isto €, ser branco é também uma
identidade, e uma identidade que se constr6i. Temos que nos perguntar, o que
significa ser branco na sociedade atual, no mundo ocidental. E muito
importante perceber que ser branco é um lugar de privilégio e de vantagem
social. Questionar a identidade branca é um componente fundamental nos
processos de interculturalidade. N&o basta trabalhar a cultura negra, ou a
cultura indigena, prdprias dos grupos considerados diferentes, € importante
trabalhar também a branquitude. Que as pessoas que se identificam como
brancas reflitam sobre em que consiste ser branco na sociedade que vivemos.
Que reconhecam seu lugar de privilégio e sejam capazes de desconstruir esse
lugar de privilégio para que possam construir relacbes mais igualitarias com
os diferentes sujeitos étnico-raciais (CANDAU, 2017, ‘video abecedério’
apud SACAVINO, 2020, p. 9-10).

Ao considerar esses desdobramentos, € importante ter em mente o que se pode alcancar
com o0s questionamentos e analises do conceito de “branquidade”, ou “branquitude”, tal como
compreendido por McLaren (1997) e Candau (2017). Este € um conceito historicamente
construido que oportuniza a compreensao de situacdes de desigualdades sociais, culturais e

educacionais.

Nessa linha de pensamento, Sacavino (2020, p. 11) considera que “a branquitude ndo ¢
uma identidade racial Unica nem imutavel. A branquitude foi historicamente construida e,
portanto, pode ser desconstruida”. Dito isso, “esse processo de desconstru¢do ¢ fundamental
para a construcédo de relagdes escolares e sociais interculturais com empoderamento dos grupos
historicamente excluidos e subalternizados” (SACAVINO, 2020, p. 11).

Um ponto importante a ser sublinhado é a articulacdo entre igualdade e diferenca, tal
como Candau (2012) compreende, vislumbrando a construgdo de sociedades democraticas. A

respeito da relagdo entre igualdade e diferenca, Candau (2012, p. 27) afirma que
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N&o se deve contrapor igualdade a diferenga. De fato, a igualdade ndo esta
oposta a diferenca, e sim a desigualdade, e diferenca ndo se opGe a igualdade
e sim a padronizacdo, a producdo em série, a uniformidade, a sempre o
‘mesmo’, a ‘mesmice’.

Dito isso, assume-se que a igualdade estd no reconhecimento dos direitos de todas as
pessoas, dado que elas “tém que ter as suas diferengas reconhecidas como elementos presentes
na constru¢do da igualdade” (CANDAU, 2012, p. 27). Nesse quesito, defendemos o igual
direito de todas as pessoas serem diferentes, de modo que aconteca a afirmacao da democracia

e da interculturalidade.

Essa realidade retrata a ideia apresentada por Candau (2013) de que existem “o nds” e
“os outros”. Para a autora, “os ‘outros’, os diferentes, muitas vezes estdo perto de nos, € mesmo
dentro de n6s, mas ndo estamos acostumados a vé-los, ouvi-los, reconhecé-los, valoriza-los e
interagir com eles” (CANDAU, 2013, p. 31).

Além disso, esses distanciamentos entre “nos” e os “outros”, de acordo com Candau
(2013, p. 31) “também se dao no contexto escolar e as questdes de discriminagdo e racismo
assumem diversas manifestacdes. A interacdo entre os diferentes esta muitas vezes marcada por

situacdes de conflito, de negagao e exclusdo, que podem chegar a diversas formas de violéncia”.

Sendo assim, torna-se fundamental a articulacdo entre igualdade e diferenca para que
estes contextos de discriminagdes e violéncias sejam transformados. Devemos estar conscientes
de que tal articulacdo é essencial para a afirmacéo da interculturalidade. A esse respeito, Candau

(2012, p. 27) assinala que:

O que estamos querendo trabalhar é, a0 mesmo tempo, a negagdo da
padronizacdo e também a luta contra todas as formas de desigualdade e
discriminagdo presentes na nossa sociedade. Nem padronizagdo nem
desigualdade. A igualdade que queremos construir assume o reconhecimento
dos direitos bésicos de todos/as. No entanto, esses todos/as ndo sdo
padronizados/as, ndo sdo ‘os/as mesmos/as’. Tém que ter as suas diferencas
reconhecidas como elementos presentes na construcao da igualdade.

Portanto, tal articulagdo demonstra maneiras de desconstrucdo da dicotomia entre “nds”
e os “outros”. Acreditamos que considerar e problematizar esta relacao direciona a construcao
de relacdes mais igualitarias, como também auxilia no cumprimento do igual direito de todas

as pessoas a serem diferentes.

Em articulacdo a este entendimento, apresentamos a concep¢do de educacao

humanizadora de Paulo Freire como perspectiva capaz de favorecer e potencializar a
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interculturalidade. Freire (1976, p. 99) concebe a educagdo como tarefa humanizante,

libertadora, definindo-a como ato de conhecer que incide na relagdo consciéncia-mundo.

Portanto, trata-se de uma perspectiva que pressup6e o conhecimento e reconhecimento
do outro, como também o dialogo com o diferente. Nesse aspecto, a educa¢do humanizadora

constitui-se como possibilidade para a interculturalidade.

McLaren (2021) ressalta as contribuicdes da perspectiva freiriana em entrevista a

professora Lucimara Cristina de Paula sinalizando o seguinte:

O trabalho de Paulo tornou-se uma base para o meu, embora eu hunca pudesse
corresponder as demandas que seu trabalho colocava em mim - como a hogao
de Paulo de inacabamento e transcendéncia de nossas situagOes limites,
transformando-as em possibilidades ndo testadas como parte de nossa vocagao
ontoldgica para nos tornarmos mais humanos e criarmos espagos onde a
justica possa ser afirmada (MCLAREN apud PAULA, 2021, p. 8).

Nessa linha de pensamento, a consciéncia de inacabamento dos seres humanos e a busca
pelo “ser mais” orientam a transcendéncia das situagoes-limites, que para Freire (2018) retratam
situacBGes em que se instituem os problemas da realidade concreta. Perceber e transcender estas
situagdes de opressdo significa alcangar o “inédito-viavel”, ou seja, situar-se diante de

possibilidades de transformacéo que antes ndo eram percebidas (FREIRE, 2018, p. 149).

Cumpre esclarecer o que Freire (2018) entende como “ser mais” — um processo de
humanizagdo inerente a vocagdo ontoldgica do ser humano; um processo histérico que “em
lugar do ser algo a priori da histéria é, pelo contrario, algo que se vem constituindo na histéria”
(FREIRE, 2016, p. 137).

Nesse aspecto, “o sonho pela humanizagdo, cuja concretizagdo ¢ sempre processo, €
sempre devir, passa pela ruptura das amarras reais, concretas, de ordem econémica, politica,
social, ideologica etc., que nos estdo condenando a desumanizac¢do” (FREIRE, 2016, p. 137).

Desumanizagao €, entdo, entendida como a distor¢cao da vocagdo ontologica de “ser mais”.

Assim, destaca-se que “para a educa¢do como tarefa libertadora e humanista a
consciéncia ¢ ‘intencionalidade’ at¢é o mundo” (FREIRE, 1976, p. 99). Isso envolve um
posicionamento de dendncia e de andncio. No contexto das atitudes dos docentes com suas

praticas pedagdgicas, um ponto importante a ser sublinhado € que:

Eu ndo posso denunciar a estrutura desumanizante se ndo a penetro para
conhecé-la. Ndo posso anunciar se ndo conheco, mas entre 0 momento
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anuncio e a realizagdo do mesmo existe algo que deve ser destacado: € que o
andncio ndo é anuncio de um anteprojeto, porque é na praxis histérica que o
anteprojeto se torna projeto. E atuando que posso transformar meu anteprojeto
em projeto; na minha biblioteca tenho um anteprojeto que se faz projeto por
meio da praxis e ndo por meio do blablabla (FREIRE, 1980, p. 28).

A vista disso, esta a tarefa que Freire (1976) propde de denunciarmos a educagio
desumanizante e anunciarmos a educagdo humanizadora. Assim, Freire (2018, p. 77) aponta
que “ndo ha outro caminho sendo o da pratica de uma pedagogia humanizadora, em que a
lideranca revolucionaria, em lugar de se sobrepor aos oprimidos e continuar mantendo-os como

quase ‘coisas’, com eles estabelece uma relacao dialdgica permanente”.

Na proposta de constru¢édo da pedagogia humanizadora, Freire (1980, p. 30) elucida que
“para realizar a humanizacdo que supbe a eliminacdo da opressdo desumanizante, é
absolutamente necessario transcender as situacfes-limite nas quais 0s homens sdo reduzidos ao
estado de coisas”. Para tanto, diante dos processos de desumanizacdo, de proibicdo do “ser
mais”, compreende-Se que “ndo ha outro caminho para a humanizagdo — a sua propria e a dos
outros —, a ndo ser uma auténtica transformagao da estrutura desumanizante” (FREIRE, 1980,
p. 75).

Dito isto, destacamos as consideracdes de Freire (2001) a respeito do conceito de
“unidade na diversidade”. Nas consideracdes do autor a respeito desse conceito, ele indica que
“as diferengas interculturais existem e apresentam cortes: de classe, de raga, de género e, como
alongamento destes, de nagdes”; e que “essas diferencas geram ideologias, de um lado,
discriminatorias, de outro, de resisténcia” (p. 18). Portanto, diante destes apontamentos, importa

entendermos que somos “uma unidade nas nossas diferencas” (FREIRE, 2016, p. 214).

Nessa acepcdo, situam-se as iniciativas de resisténcia as ideologias discriminatorias e
desumanizantes. Como possibilidade para esta resisténcia, anunciamos as praticas pedagogicas
interculturais. Para Freire (2001, p. 19) “a Histéria ¢ tempo de possibilidade e nao de
determinagdes” e isso implica que “pensar a Historia como possibilidade é reconhecer a
educacio também como possibilidade. E reconhecer que se ela, a educagio, ndo pode tudo,
pode alguma coisa” (FREIRE, 2001, p. 20).

Estes sdo delineamentos que contribuem, no nosso entendimento, para um objetivo

social maior: o da interculturalidade. Nesse sentido, um aspecto importante sinalizado por
Freire (2016) é que:
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As chamadas minorias, por exemplo, precisam reconhecer que, no fundo, elas
sdo a maioria. O caminho para assumirem-se como maioria esta em trabalhar
as semelhancas entre si, e ndo sé as diferencgas, e, assim, criar a unidade na
diversidade, fora da qual ndo vejo como aperfeicoar-se e até como construir-
se uma democracia substantiva, radical (FREIRE, 2016, p. 212, grifo do
autor).

Aproximamos a nossa compreensdo sobre a interculturalidade — em concordancia com
o multiculturalismo critico defendido por McLaren (1997) — ao que Freire (2016) compreende
como “multiculturalismo”. Para Freire (2016, p. 215), este fendmeno ndo é espontineo, “mas

criado, produzido politicamente, trabalhado, a duras penas, na historia”.

Nesse sentido, “o fato mesmo da busca da unidade na diferenca, a luta por ela, como
processo, significa ja o comego da multiculturalidade” (FREIRE, 2016, p. 215-216). Esta

construcdo retrata que a multiculturalidade:

E uma criagdo historica que implica decisdo, vontade politica, mobilizacéo,
organizacgdo de cada grupo cultural com vistas a fins comuns. Que demanda,
portanto, uma certa pratica educativa coerente com esses objetivos. Que
demanda uma nova ética fundada no respeito as diferencas (FREIRE, 2016, p.
216).

E interessante observar este carater politico caracteristico da multiculturalidade, como
também da importancia dos processos educativos para a sua efetivacdo. Ainda sobre este

fendmeno, Freire (2016) explicita o seguinte:

A multiculturalidade ndo se constitui na justaposicdo de culturas, muito menos
no poder exacerbado de uma sobre as outras, mas na liberdade conquistada,
no direito assegurado de mover-se cada cultura no respeito uma da outra,
correndo o risco livremente de ser diferente, sem medo de ser diferente, de ser
cada uma ‘para si’, somente como se faz possivel crescerem juntas e ndo na
experiéncia da tensdo permanente, provocada pelo todo-poderosismo de uma
sobre as demais, proibidas de ser (FREIRE, 2016, p. 214, grifos do autor).

Diante disso, € possivel ressaltar o que Candau (2012) sublinha a respeito da articula¢éo
entre igualdade e diferenca. Assim como aponta Freire (2016) néo se trata de uma justaposi¢éo
de culturas, mas do respeito de uma com a outra. Estes sdo direcionamentos que indicam

possibilidades para a efetivacao da interculturalidade, do dialogo com os diferentes.

Assumindo estas referéncias, apresentamos, na proxima subsecéo, a relagao entre ensino

e préaticas pedagogicas interculturais como possibilidade de direcionamento para a construcao
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de elementos capazes de favorecer e potencializar relagdes interculturais. No que concerne a
educacdo humanizadora, reiteramos seu carater direcionador desta relacdo que pressupbe a

articulacdo entre igualdade e diferenca.

2.3 ENSINO E PRATICAS PEDAGOGICAS INTERCULTURAIS

O tema sobre o qual dissertamos nesta pesquisa: as praticas pedagogicas interculturais
de docentes na Educacgéo Bésica e no Ensino Superior esta diretamente associado a presenca
da diversidade cultural nos contextos em que as praticas docentes se desenvolvem. Isso implica
desafios para a pratica docente no que concerne a problematica da interculturalidade e ensino.
Portanto, dentre as questdes que afetam o dia a dia destes profissionais esta a que primeiro deve

ser considerada: “entre saberes e culturas: o que ensinar?” (CANDAU, 2012, p. 58).

Candau (2012) desenvolve este questionamento propondo que a concepcdo do
conhecimento escolar € “uma construgdo permeada por relagdes sociais e culturais, processos
complexos de transposicdo/recontextualizacdo didatica e dindmicas que tém de ser
ressignificadas continuamente” (p. 59). Este € um exercicio que compreende “ressignificar
saberes, praticas, atitudes e compromissos cotidianos orientados a promocao de uma educacao

de qualidade social para todos/as” (CANDAU, 2012, p. 63).

Nessa circunstancia, discussoes sobre as praticas docentes merecem destaque porque “a
identidade docente tem estado fortemente ancorada no dominio de um conhecimento especifico
do qual o/a professor/a ¢ considerado/a especialista” (CANDAU, 2012, p. 58). Este fato
favorece uma visdo de transposi¢do de contetidos escolares, ndo considerando outros aspectos,
como a formacdo humana, ética e politica, elementos inerentes a formacdo docente em sua

complexidade.

Nessa logica, a educacgdo escolar e a formagdo docente precisam incluir em suas préaticas
relacbes que vdo além de processos educativos destinados aos diferentes componentes
curriculares. Para isso, evidencia-se a importante contribuicdo de perspectivas que superem a
I6gica monocultural e padronizadora que prevalece nos contextos escolares e no Ensino

Superior. Nesse aspecto, Candau (2013) indica o seguinte:

N&o ha educacdo que ndo esteja imersa nos processos culturais do contexto
em que se situa. Neste sentido, ndo é possivel conceber uma experiéncia
pedagdgica ‘desculturizada’, isto é, desvinculada totalmente das questfes
culturais da sociedade (CANDAU, 2013, p. 13).
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Dito isso, tornam-se importantes as problematiza¢Ges acerca do ensino e das praticas
pedagodgicas interculturais para que possibilidades com atitudes que consideram a relacéo ente
igualdade e diferencas sejam visibilizadas e consideradas.

No que diz respeito as problematizacdes da formagéo docente, Lima (2009) defende que
“a formagdo de professores intermulticulturais envolve, basicamente, trés dominios: o dos
conteudos, o das metodologias e o da sensibilidade, sendo a tltima requisito para as primeiras”

(p.73). Estes dominios sdo defendidos pela autora na seguinte diregéo:

Conteudos, entendidos como ferramentas intelectuais — para usar o construto
de Ladson-Billings (2002); metodologias, advogando aqui uma relacdo
inextricavel entre forma e conteudo; e sensibilidade, de carater transversal,
perpassando e englobando os dois primeiros (LIMA, 2014, p. 412).

Nessa acepcdo, ressalta-se a importancia da formacdo docente na perspectiva
intercultural, e que ela considere a articulagdo destes trés dominios, destacando que “é no
dominio da sensibilidade — ou na auséncia dele — que se localiza o trato com as questdes
relativas as mais variadas formas de preconceito e discriminagao” (LIMA, 2009, p. 75). Assim,

no que diz respeito a sensibilidade, nas palavras da autora:

N&o a identifico com simples demonstragdes de afeto, carinho e outros
sentimentos andlogos na relagdo pedagdgica. Entendo-o na dimenséo politica,
mais assemelhada a amorosidade, no sentido atribuido por Paulo Freire, que
em nada se parece ao amor piegas, mas que se identifica com o conjunto de
atitudes de alguém que opta por trabalhar pelas/com as minorias (LIMA, 2009,
p. 75).

Partindo desse entendimento, a formacéo intercultural depende da conscientizacdo dos
docentes para que as relacdes sejam democraticas. Amparadas no conceito de conscientizacdo
de Freire (2018), sinalizamos que ela — a conscientizacdo — € entendida como a superagdo do
pensamento ingénuo para um pensar na a¢ao, em que “a superag¢ao nao se faz no ato de consumir
ideias, mas no de produzi-las e de transforma-las na a¢ao e na comunica¢ao” (FREIRE, 2018,
p. 141).

Nessa acep¢do, “a conscientizagdo ndo pode existir fora da “praxis’, ou melhor, sem o
ato acdo-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, 0 modo de ser ou
de transformar o mundo que caracteriza os homens” (FREIRE, 1980, p. 26). Assim, a
conscientizacdo, para o autor, implica ir além do desvelamento da realidade concreta, de

maneira que ao estar consciente desta realidade, se trabalhe rumo a sua transformacao. Nesse
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sentido, destaca-se a conscientizacdo como engajamento da agdo transformadora, ou seja,
praxis.

Nessa linha de pensamento, a constru¢do do pensamento critico e politico diante da
dimensdo cultural indica possibilidade para 0 dominio da sensibilidade. A formacdo humana
constitui uma dimensdo que oportuniza relagdes em que 0s processos de ensino consideram o
contexto dos estudantes. Isso representa a manifestacdo do dominio da sensibilidade, dado que
“o reconhecimento de que a forma pela qual um conteudo é ensinado guarda intima relacao

com a forma como os alunos terdo de lidar com aquele assunto em seu cotidiano” (LIMA;

MARIANO, 2016, p. 338).

Ressalte-se, diante disso, a importancia do ensino no processo maior que € a educacéao.

A esse respeito, Freire (2016, p. 156) argumenta o seguinte:

N&o ha outra posicéo para o educador ou educadora progressista em face da
questdo dos contetdos sendo empenhar-se na luta incessante em favor da
democratizacdo da sociedade, que implica a democratizagdo da escola como
necessariamente a democratizacdo, de um lado, da programacdo dos
conteldos, de outro, da de seu ensino.

Tal democratizacdo — da programacao dos contetdos e de seu ensino — representa um
direcionamento as praticas pedagogicas interculturais. A educacdo intercultural, entre outros
aspectos, defende essa ampliacao dos contedos e das maneiras como sao ensinados. Isso retrata

0 que Freire (2016) aponta como importante no processo de ensino, pois:

Para que, porém, [...] quem sabe possa ensinar a quem néo sabe é preciso que,
primeiro, quem sabe saiba que néo sabe tudo; segundo, que, quem ndo sabe,
saiba que ndo ignora tudo. Sem esse saber dialético em torno do saber e da
ignorancia é impossivel a quem sabe, numa perspectiva progressista,
democrética, ensinar a quem ndo sabe (FREIRE, 2016, p. 256).

Nesse aspecto, entende-se que 0 ensino constitui uma relagdo em que nés docentes
precisamos considerar 0 ato de conhecer como um processo definido por nossas atitudes
intencionais no ensino dos contetdos, mas também nossa condi¢do de estar também em

processo de aprendizagem.

Nessa logica, compreendemos que “os homens sdo porque estdo em situagdo. E serdo

tanto mais quanto ndo s6 pensem criticamente sobre sua forma de estar, mas criticamente atuem

~

sobre a situagdo em que estdo” (FREIRE, 2018, p. 141). Portanto, ensinamos ¢ aprendemos ao
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ensinar porque somos docentes a medida que estamos na situa¢do de docentes, numa continua

formacéo e atuacdo sobre a realidade em que estamos inseridas e inseridos.

Esta ideia sinaliza a compreensdo que assumimos de docentes interculturais que, diante
da realidade escolar na qual predominam praticas monoculturais, conscientizam-se e assumem
um posicionamento profissional rumo a transformacéo dessa logica. Para essa transformacao,
entdo, um caminho é o desenvolvimentos de praticas pedagogicas que assumam 0 COmpromisso
de um ensino pautado na aprendizagem de todas as pessoas, um ensino que faca sentido para

todos e todas.

Com isso, vislumbra-se uma perspectiva de formacdo docente que considere a
importancia da construcao de praticas interculturais. Assim sendo, quanto aos instrumentos que

possibilitam essa construcdo, Lima e Mariano (2016) ainda pontuam que:

N&o se trata de uma aposta ingénua de que o conhecimento é elemento
suficiente para mudar o0 mundo, mas trata-se de reconhecer que um mundo
igualitario, justo, democratico passa pela — embora ndo se esgote na — forma
como o0s conteudos sdo acionados nos diversos niveis de ensino (LIMA,;
MARIANO, 2016, p. 338).

A vista disso, defende-se a promog&o de praticas pedagdgicas que atendam as demandas
sociais, cujo desafio esta em “ampliar este enfoque e considerar a educagdo intercultural como
um principio orientador, tedrica e praticamente, dos sistemas educacionais na sua globalidade”
(CANDAU, 2008, p. 51). Nessa direcdo, trata-se de realizar praticas pedagogicas que

reconhegam, respeitem e valorizem as diferencas culturais.

Partindo desse principio, entendemos que é nosso dever como docentes realizar um
trabalho de enfretamento da problematica da interculturalidade e ensino. No trabalho com as
praticas pedagdgicas, por exemplo, “enquanto um grupo social ndo vé refletida sua cultura na
escolaridade ou a vé refletida menos que a de outros, estamos, simplesmente, diante de um
problema de igualdade de oportunidades” (GIMENO SACRISTAN, 1995, p. 84-85).

Nessa conjuntura estd o desafio que envolve a busca por uma educacdo multicultural,
como indicado por Gimeno Sacristan (1995). Este € um problema que, para o autor, relaciona-
se & “capacidade da educag@o para acolher a diversidade” (p. 82).

Além disso, Gimeno Sacristan (1995, p. 82) argumenta acerca da “importancia de se
diversificar a cultura escolar”. Para o autor, este pressuposto inclui um movimento de superagao

da realidade educacional, em que “a escola tem-se configurado, em sua ideologia e em seus
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usos organizativos e pedagogicos, como um instrumento de homogeneizacao e de assimilagdo
a cultura dominante” (p. 84).

Nesse panorama, a cultura escolar é caracterizada nos moldes de uma estrutura
monocultural. Esta realidade, porém, ndo atende aos diferentes contextos que constituem as
sociedades multiculturais, o que impede gue os atores do processo educacional construam uma
visdo plural sobre os diferentes universos culturais dos estudantes. A esse respeito, Gimeno

Sacristan (1995) pontua que:

A cultura dominante nas salas de aula é a que corresponde a visdo de
determinados grupos sociais: nos conteddos escolares e nos textos aparecem
poucas vezes a cultura popular, as subculturas dos jovens, as contribuigdes das
mulheres a sociedade, as formas de vida rurais, e dos povos desfavorecidos
(exceto os elementos de exotismo), o problema da fome, do desemprego ou
dos maus tratos, o racismo e a xenofobia, as consequéncias do consumismo e
muitos outros temas que parecem “incomodos”. Consciente e
inconscientemente se produz um primeiro velamento que afeta os conflitos
sociais que nos rodeiam cotidianamente (GIMENO SACRISTAN, 1995, p.
977).

Este cendrio é predominante nos espacos escolares e historicamente vem se
perpetuando. Esta l6gica concebe a cultura escolar como padronizada, desprezando a existéncia
das diferencas em detrimento da obediéncia a normas, valores e crengas consideradas ideais.
Diante disso, ha a exclusdo de todas as culturas que ndo estejam coerentes com os padrdes

estabelecidos pela cultura dominante.

A respeito da cultura escolar, Candau (2008, p. 65) sinaliza que ela “estaria configurada
pelos papéis, normas, rotinas e ritos proprios da escola como institui¢ao social especifica”.
Nessa compreensado, as experiéncias no “chdo da escola”, ou seja, as vivéncias do cotidiano
escolar, proporcionam espacos de formagdo docente que viabilizam conhecimentos sobre as
diferentes realidade sociais e culturais. Estas sdo relagc@es que constituem as caracteristicas da

cultura escolar.

Tais consideragdes sinalizam que “o que precisa ser mudado ndo € a cultura do aluno,
mas a cultura escolar, que é construida com base em um tnico modelo cultural, o hegeménico,
apresentando um carater monocultural” (CANDAU, 2012, p. 38). Diante disso, justificamos a
opcao pelas analises das préaticas pedagogicas interculturais argumentando que elas sdo capazes

de transformar esse carater monocultural da cultura escolar.
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Um ponto importante a ser sublinhado é a compreensao que adotamos sobre as praticas

pedagdgicas interculturais. Em concordancia com Candau (2012, p. 58), entendemos “o

profissional da educacao fundamentalmente como um agente sociocultural”.

Nesse sentido, assumir a concepcdo de docente como agente cultural pressupde o
desenvolvimento de praticas socioeducativas pautadas em “ressignificar saberes, praticas,
atitudes e compromissos cotidianos orientados a promocdo de uma educacdo de qualidade
social para todos/as” (CANDAU, 2012, p. 63).

Ressaltamos, entdo, que nos assemelhamos a Candau (2012) na compreensao de préaticas
pedagdgicas interculturais como préaticas socioeducativas. Cumpre esclarecer que decidimos
manter o termo “praticas pedagdgicas interculturais” na apresentacdo do tema da pesquisa e ao
longo do texto por entendermos que dessa maneira poderiamos ampliar o alcance dos resultados
no levantamento dos dados nas bases de buscas. Isso porque, por se tratar de uma pesquisa
bibliografica, poderiamos restringir os resultados a terminologia especifica de um dado
referencial tedrico. Além disso, ¢ recorrente a utilizagdo do termo “praticas pedagodgicas
interculturais” nos trabalhos direcionados pelo referencial da interculturalidade, tal como

compreendido pela professora Vera Candau.

Com relagdo a temdtica “interculturalidade e ensino”, entendemos que esta relagdo pode

ser trabalhada por meio de praticas docentes numa relagcéo que, para Lima (2009, p. 68):

Envolve muito mais que a tolerancia ao outro diferente de mim. Implica o
reconhecimento do outro; o didlogo entre os diferentes grupos
sociais/culturais; a construcdo de um projeto comum, no qual as diferengas
sejam integradas, fazendo parte do patrimdnio comum.

Nesse sentido, Ladson-Billings (apud GANDIN et al., 2002, p. 286) pontua que 0
significado de ser multicultural esta associado as discussdes de como podemos construir

consciéncias criticas nas escolas.

A vista disso, Lima (2009) destaca a experiéncia apresentada no livro de Ladson-
Billings (1994) “elaborado a partir de uma grande pesquisa com professores que desenvolviam
praticas culturalmente relevantes e eram bem sucedidos no ensino para estudantes africano-
americanos” (LIMA, 2009, p. 69).

Esta pesquisa de Ladson-Billings (1994 apud LIMA, 2009), como assinala Lima (2009)
foi fundamentada por uma pedagogia culturalmente relevante e apresentou algumas

caracteristicas de docentes que desenvolveram praticas culturalmente relevantes. E interessante
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observar a aproximacao destas caracteristicas dos docentes com os dominios que Lima (2009)
identifica como minimamente necessarios para a formacdo de docentes interculturais:

contetidos, metodologias e sensibilidade’.

A respeito do que Ladson-Billings (1994 apud LIMA, 2009, p. 69-70) entende como
caracteristicas dos docentes que desenvolveram praticas culturalmente relevantes, verificaram-
se trés aspectos: caracteristicas em relacdo as concepgdes sobre eles mesmos e sobre 0s outros,
que associamos ao dominio da sensibilidade; quanto a estruturacdo das interacGes sociais em
sala de aula, em que identificamos aspectos do dominio da metodologia; e no que diz respeito

as concepcdes de conhecimentos, que constatamos elementos do dominio dos contetdos.

Sinalizamos que estas caracteristicas verificadas por Ladson-Billings (1994 apud
LIMA) nas praticas dos docentes serdo apresentadas na secéo de analise dos dados, para tanto,
pontuamos que ndo as tomamos como base para classificar as praticas pedagogicas que

compdem nosso corpus de analise como préticas culturalmente relevantes ou néo.

Ressaltamos, ainda, que estas referéncias de praticas culturalmente relevantes indicam
possibilidades de trabalho que consideram a relagéo entre interculturalidade e ensino. Dessa
forma, podem apresentar elementos capazes de potencializar atitudes docentes na perspectiva

intercultural.

Dito isso, reiteramos que as analises da nossa pesquisa se pautaram em dar visibilidade
para perspectivas com praticas pedagdgicas interculturais que vém se desenvolvendo nos
contextos da Educacdo Basica e do Ensino Superior, a fim de analisarmos possibilidades de
realizacdo de ensino por meio desse tipo de praticas.

Neste intento, empregamos as trés categorias minimamente necessarias para a formacéo
de docentes interculturais: contetudos; metodologias e sensibilidade, tal como compreendidas
por Lima (2009) para as andlises das praticas pedagdgicas interculturais nos contextos da
Educacéo Basica e do Ensino Superior que levantamos para compor o corpus de analise, como

estd apresentado na secdo de analise dos dados desta dissertacao.

Ademais, indicamos que, a seguir, apresentamos a se¢do destinada ao referencial
tedrico-metodologico da pesquisa, na qual explicitamos 0s pressupostos tedricos em que nos
pautamos para a realizacao da pesquisa bibliogréafica, assim como o que foi realizado em cada

etapa da pesquisa.

" A especificacdo do entendimento tedrico de cada um desses dominios se encontra na segéo de apresentacéo e
analise dos dados desta dissertagao.
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3 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO: A TRAJETORIA DA PESQUISA

Esta secdo destina-se a apresentacdo do referencial tedrico-metodoldgico em que nos
pautamos para a realizacao da pesquisa, como também a descri¢do do percurso metodologico

que desenvolvemos nas etapas de sua realizacéo.

A respeito da pesquisa bibliografica, as autoras Lima e Mioto (2007), inspiradas nos
pressupostos de Salvador (1986), propGem critérios e procedimentos metodoldgicos que
caracterizam esse tipo de pesquisa. Para tal, o rigor necessario no desenvolvimento da pesquisa
bibliografica efetiva-se na realizagdo de um percurso metodolégico em que, segundo as autoras,
“h4a uma sequéncia de procedimentos a ser cumprida e que compreende, de acordo com
Salvador (1986), quatro fases de um processo continuo, onde cada etapa pressupde a que a
precede ¢ se completa na seguinte” (p. 40). Estas fases referem-se, respectivamente, a:
elaboracéo do projeto de pesquisa; investigacdo das solucdes; analise explicativa das solugdes;

e por fim, a de sintese integradora.

Sendo assim, assinalamos que esta se¢do esta organizacdo em quatro subsecdes. Nessa
organizacao, apresentamos a trajetoria da pesquisa de acordo com o que foi realizado em cada
uma das fases que o referencial tedrico-metodoldgico que adotamos define como necessarias
para a realizacdo da pesquisa bibliografica.

Portanto, na primeira subsecdo apresentamos as informacdes sobre a elaboracdo do
projeto de pesquisa. Na segunda subsecao, intitulada investigacdo das solucgdes, descrevemos o
processo de levantamentos dos dados, como também o de levantamento das informacdes da
bibliografia. Ja na terceira subsecdo, sinalizamos como foi desenvolvida a fase de analise e
explicacdo dos dados levantados. Por fim, na quarta subsecéo, indicamos o que compde a fase
de sintese integradora, que corresponde ao produto final do processo de investigacdo, ou seja,
a etapa da pesquisa em que sdo construidas e apresentadas as reflexdes e proposicGes que

suscitaram das analises dos dados levantados.

3.1 ELABORACAO DO PROJETO DE PESQUISA

Na realizacdo da primeira fase descrita por Lima e Mioto (2007), elaboramos o projeto
de pesquisa, com a escolha do assunto, que se deu pela defini¢cdo do tema: préaticas pedagdgicas
interculturais de docentes na Educacao Basica e no Ensino Superior; e formulamos a questéo

de pesquisa, pautada no interesse de compreendermos como se configura a produgdo
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académica brasileira sobre a interculturalidade nas praticas pedagogicas de docentes que

atuam na Educacéao Bésica e no Ensino Superior?

Feito isso, tragamos como objetivo geral dessa investigacdo analisar as relagdes entre
interculturalidade e ensino nas praticas pedagogicas de docentes na Educacédo Basica e no
Ensino Superior, por meio do levantamento bibliografico da producéo académica brasileira
disponivel em periddicos da &rea da educacdo. Para tanto, como objetivos especificos para
alcangarmos este objetivo geral, nos propusemos a:

e investigar em periddicos brasileiros da area de educacgdo o que se tem publicado sobre
praticas pedagdgicas interculturais de docentes na Educacdo Basica e Ensino
Superior;

e verificar quais contribuicBes a analise de praticas pedagdgicas interculturais oferece
para a construcao de novas perspectivas de trabalho com a educagéo intercultural nos

contextos da Educacéo Basica e Ensino Superior.

3.2 INVESTIGACAO DAS SOLUCOES

Ao avancarmos para a segunda fase da pesquisa, a de investigacdo das solucdes,
consideramos o que Lima e Mioto (2007) indicam sobre a realizacdo de trés etapas: coleta da
documentacdo, levantamento da bibliografia e levantamentos das informac6es da bibliografia.
Sendo assim, iniciada essa fase pelo levantamento dos dados, respeitamos as orientacdes das
autoras quanto a utilizacdo de critérios para a delimitacdo do universo de estudo; séo eles:

parametro tematico, parametro linguistico, principais fontes e pard@metro cronoldgico.

Nesse direcionamento, estabelecemos como parametro tematico descritores que se
associassem ao nosso objeto de estudo; sdo eles: interculturalidade, praticas pedagdgicas,
cotidiano escolar, sala de aula, educacdo intercultural, interculturalizar e praticas interculturais.
Ressaltamos que durante o processo de levantamento dos dados nas fontes de buscas,
agrupamos estes descritores de diferentes maneiras, com o objetivo de focalizarmos o0s

possiveis resultados. Este agrupamento foi realizado conforme apresentado no quadro a seguir:
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Quadro 1. Conjunto de descritores utilizados no levantamento dos dados.
DESCRITORES®

“Interculturalidade” AND “Praticas pedagogicas”
“Interculturalidade” AND “Cotidiano escolar”
“Interculturalidade” AND “sala de aula”

“Educagao intercultural” AND “Praticas pedagogicas”

“Educagao intercultural” AND “Cotidiano escolar”

“Educacao intercultural” AND “sala de aula”

“Interculturalizar”

“Interculturalizar” AND “Praticas pedagdgicas”

“Interculturalizar” AND “Cotidiano escolar”

“Interculturalizar” AND “sala de aula”

“Praticas interculturais”

“Praticas interculturais” AND “Cotidiano escolar”

“Praticas interculturais” AND “Sala de aula”

Fonte: quadro elaborado pela autora da dissertacao.

Como parametro linguistico, definimos a selecdo de materiais no idioma portugués; ja
com relagéo as principais fontes de busca, definimos artigos selecionados nas bases de dados
Google Académico, Portal de Periddicos da Capes e Scielo para a realizacdo do levantamento

dos dados.

Por fim, como parametro cronoldgico, optamos por ndo determinar uma série historica,
porque na realizacdo da revisdo bibliografica, num processo de reconhecimento do campo em
gue a tematica investigada se insere, evidenciamos a presenca de poucas publicacdes de estudos
sobre 0 tema que nos propusemos a analisar. Portanto, ndo definimos um periodo a ser
pesquisado, 0 que mostrou ser positivo, ja que foi possivel identificarmos em que periodo se
iniciaram as publicacGes destes estudos sobre a tematica.

Definidos os critérios de selecdo para o levantamento dos artigos nas bases de dados e
realizada esta selecdo, obtivemos como resultado um total de 32 artigos. No entanto, houve
repeticOes dos trabalhos quanto aos diferentes agrupamentos dos descritores e, ainda, nas

diferentes fontes de busca, resultando num total de 24 artigos.

Na base Google Académico, dos 24 artigos listados como resultado das buscas, 22 foram

selecionados; na base de dados Periodicos da Capes, dos cinco artigos listados, dois foram

9, <

8 Os descritores “interculturalidade”; “praticas pedagdgicas”; e “educacio intercultural” ndo foram considerados
no levantamentos de maneira isolada devido a grande quantidade de trabalhos que resultou das buscas, tornando-
se inviavel considerar todos eles na pesquisa, razdo pela qual eles foram agrupados com outros descritores.
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selecionados; e na base de dados Scielo, trés artigos foram listados, mas nenhum foi

selecionado. Esta informacdo pode ser visualizada no quadro a seguir:

Quadro 2. Demonstrativo da quantidade de artigos levantados e selecionados.

FONTE ARTIGOS LEVANTADOS | ARTIGOS SELECIONADOS
Google Académico 24 22
Periddicos Capes 5 2
Scielo 3 0

Fonte: elaborado pela autora da dissertagdo, com base nos dados levantados.

Este processo de selecdo dos artigos esta mais claramente explicado na sequéncia, em
que descrevemos o percurso metodoldgico que desenvolvemos em cada fase da pesquisa.

No quadro a seguir, apresentamos estes artigos, que estdo enumerados para que na
sequéncia, com a apresentacdo das informacdes dos artigos levantadas no percurso

metodoldgico desta pesquisa, seja possivel nos referirmos aos trabalhos de maneira objetiva e

organizada.

Quadro 3. Artigos selecionados por meio da aplicacdo dos descritores.

N° | FONTE DESCRITORES TITULO AUTOR(A) | ANO
1 Google “Interculturalidade”, Dancas africanas e FABIAO, 2011
Académico “Praticas interculturalidade: Teresa
pedagodgicas” praticas artisticas e
pedagogicas em
Portugal
2 Google “Interculturalidade”, | A interculturalidade e | RAYMUNDO, | 2019
Académico “Praticas seus desafios nas Juliana
pedagbgicas” praticas pedagogicas Azevedo;
GARCIA,
Marina
3 Google “Interculturalidade”, Interculturalidade e SACAVINO, | 2020
Académico “Praticas Préticas Pedagdgicas: | Susana Beatriz
pedagogicas” construindo caminhos
4 Google “Interculturalidade”, Literatura infantil SOUZA, Bruna | 2020
Académico “Praticas indigena: préticas Costa Mariano
pedagogicas” pedagodgicas de Ferreguetti;
interdisciplinaridade e BARROS,
interculturalidade Laura Juliana
Neris Machado;
MATOS,
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Maristela
Bortolon de
5 Google “Interculturalidade”, Cultura, ARAUJO 2015
Académico “sala de aula” interculturalidade e Marco André
sala de aula de lingua Franco de;
estrangeira: multiplas | FIGUEIREDO,
perspectivas Francisco José
Quaresma de
6 Google “Interculturalidade”, | A Interculturalidade na | COUTO, Leda | 2015
Académico “sala de aula” sala de aula de lingua Regina de
Inglesa: Uma analise | Jesus; SILVA,
de textos de um livro | Aline Cristina
didatico Cardoso da
7 Google “Interculturalidade”, | A interculturalidade FERREIRA, | 2014
Académico “sala de aula” com origem na escola | Robson Alex;
do ‘branco’ — as LIMA, José
contribuicdes da Milton de;
Educacdo Fisicaeda | LIMA, Marcia
Geografia para a Regina Canhoto
temaética indigena em de; SILVA
sala de aula FILHO, José
Nunes da
8 Google “Interculturalidade”, Debatendo temas AQUINO, 2012
Académico “sala de aula” polémicos: uma Marceli
Maneira dinamica de
trabalhara
Interculturalidade e
desenvolver os
Conhecimentos
linguisticos em sala de
Aula
9 Google “Interculturalidade”, | Impactos de corre¢cdes | FIORESE, John | 2019
Académico “sala de aula” orais em sala de aula
de lingua estrangeira:
apontando caminhos a
partir da perspectiva
da interculturalidade
critica
10 Google “Interculturalidade”, Cultura e PEREIRA, 2015
Académico “sala de aula” interculturalidade na Danilo Neves
sala de aula de le: uma
introducdo tedrica
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11 Google “Interculturalidade”, Interculturalidade e MATA, Mario | 2018
Académico “sala de aula” analise do discurso | Jorge Pereira da
sobre o indigena: a
identidade em sala de
aula
12 Google “Interculturalidade”, Filme e COSTA, Laiz | 2014
Académico “sala de aula” interculturalidade na Munire Sales
sala de aula de lingua
inglesa
13 Google “Interculturalidade”, | Interculturalidade e | VALADARES, | 2020
Académico “sala de aula” Ensino de Ciéncias: O Juarez
Cotidiano de uma Sala Melgaco;
de Aula SILVEIRA Jr
Celio da
14 | Google “Educacéo Politicas linguisticase | SILVA, Maria | 2011
Académico intercultural”, pedagdgicas em do Socorro
“Praticas praticas de educacgéo Pimentel da;
pedagodgicas” bilingue intercultural BORGES,
Monica Veloso
15 Google “Interculturalizar” Interculturalizar a SANT’ANA, | 2018
Académico formacéo de Jonathas Vilas
professores: leituras Boas de;
pela abertura SUANNO, Joéo
epistemoldgica nos Henrique;
curriculos de OLIVEIRAE
licenciaturas SILVA, Yara
Fonseca de
16 Google “Praticas Cotidiano escolar e CANDAU, 2016
Académico interculturais” praticas interculturais Vera
17 Google “Praticas Racializacao da ISHII, Raquel | 2020
Académico interculturais” ciéncia e do espaco em Alves
praticas interculturais
18 Google “Praticas Estudos decoloniais: | BUSKO, Paula | 2020
Académico interculturais” praticas interculturais Simone
no vale do Ribeira
(SP) - proposicoes
para um feminismo
agroecolégico
19 Google “Préticas Povo Munduruku, Ti ANDRADE, | 2017
Académico interculturais” Apiaké/Kayabi: Michel de;
praticas interculturais FERREIRA,
e Hibridizantes nas Waldinéia

relagdes de comercio
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com uma cooperativa Antunes de
N&o indigena Alcantara
20 Google “Praticas A construcdo de MOURA, 2021
Académico interculturais” praticas educativas Silvana Mara
interculturais nas Carvalho;
escolas do campo MENDES,
Irisdalva
Barbosa;
SPOTTI,
Camem Vera
Nunes
21 Google “Préticas Préaticas pedagdgicas SANTOS, 2021
Académico interculturais” interculturais: Rosane Barreto
(re)conhecendo as Ramos dos;
diferencas em sala de QUEIROZ,
aula Paulo Pires de
22 Google “Praticas Atitudes NAZARIO, 2017
Académico interculturais” etnolinguisticas do Maria de
povo Tapuia do Lurdes
Carretdo (GO) e sua
relagcdo com a atuagéo
dos professores
indigenas no contexto
de suas pesquisas e
diferentes praticas
pedagdgicas
interculturais
23 | Periddicos | “Interculturalidade” Interculturalidade NAZARENO, | 2019
Capes AND “Praticas Critica, Elias;
pedagogicas” Transdisciplinaridade | MAGALHAES,
e Decolonialidade na | Sénia Maria de;
Formacéo de FREITAS,
Professores Indigenas Marco Tulio
do Povo Bero Biawa Urzeda
Mahadu/Javaé:
Analise de Praticas
Pedagdgicas
Contextualizadas em
um Curso de Educacéo
Intercultural Indigena
24 | Periodicos | “Interculturalidade” | Uma estranha na sala SILVA, 2019
Capes AND “sala de aula” de aula: Marcelo
interculturalidade, Medeiros da
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letramento literario e
ensino
Fonte: elaborado pela autora da dissertagdo, com base nos dados levantados.

Nesse levantamento dos artigos, como mencionamos, utilizamos diferentes descritores,
0s quais foram agrupados de diferentes maneiras com o intuito de focalizarmos e refinarmos os
resultados. Além disso, utilizamos filtros de buscas, e realizamos estas buscas em diferentes
bases de dados. Assim sendo, apresentamos, a seguir, a continuacédo do percurso metodolégico
que realizamos nesse processo de desenvolvimento da sequéncia de procedimentos a ser
cumprida na construcdo desta pesquisa bibliogréfica, segundo o referencial teorico-

metodoldgico que adotamos.

Ainda na fase de investigagcdo de solucgdes, nas buscas realizadas na fonte de dados
Google Académico, acessada em 22/06/2021, utilizamos os seguintes filtros de busca: pesquisa
avancada; com ocorréncia no titulo do artigo; sem filtro de data; paginas em portugués; ndo
incluindo patentes e citagfes. Ressaltamos que nas buscas desta fonte, por especificarmos o
filtro de pesquisa avancada, ndo foi preciso a utilizagdo do operador “AND” entre os descritores

para o refinamento dos resultados, razdo pela qual utilizamos apenas o operador “aspas”.

Desse levantamento resultaram 24 artigos, dos quais 22 foram selecionados, ja que dois
deles se repetiram em decorréncia dos diferentes agrupamentos. Ressaltamos que na
apresentacdo dos dados levantados nessa base, num primeiro momento indicamos a quantidade
total dos artigos que resultou dos descritores, e, em seguida, quais foram selecionados apés
considerarmos as repetiches. Apresentamos a sistematizacdo da quantidade de artigos
levantados no gréfico a seguir:
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Grafico 1. Artigos levantados na base de dados Google Académico em correspondéncia aos
diferentes descritores.

Google Académico
Total: 24 artigos

"Praticas Interculturais”, "Sala de Aula” = 1
"Praticas Interculturais”, Cotidiano Escolar" mmmm 1
“Praticas Interculturais” NIIIEIEEEEENN————
"Interculturalizar”, "Sala de Aula"
"Interculturalizar", "Cotidiano Escolar"

"Interculturalizar"”, "Préaticas Pedagogicas"

0
0
0
"Interculturalizar" I 1
"Educacéo Intercultural”, "Sala de Aula” 0
"Educacdo Intercultural”, "Cotidiano Escolar" ' 0
"Educacdo Intercultural”, "Praticas Pedagogicas" I
"Interculturalidadede”, "Sala de Aula" I O
"Interculturalidade”, "Cotidiano Escolar" 0
"Interculturalidade", "Préaticas Pedago6gicas" HIE———— /
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: elaborado pela autora da dissertagdo, com base nos dados levantados.

Os 24 artigos levantados na base Google Académico estao apresentados no quadro 4:

Quadro 4. Artigos levantados na base de dados Google Académico.

DESCRITORES TITULO AUTOR(A) ANO
“Interculturalidade”, Dancas africanas e FABIAO, Teresa 2011
“Praticas pedagogicas” interculturalidade: praticas
artisticas e pedagdgicas em
Portugal
“Interculturalidade”, A interculturalidade e seus RAYMUNDO, 2019
“Praticas pedagogicas” desafios nas praticas Juliana Azevedo;
pedagogicas GARCIA, Marina
“Interculturalidade”, Interculturalidade e SACAVINO, 2020
“Praticas pedagdgicas” Préaticas Pedagdgicas: Susana Beatriz
construindo caminhos
“Interculturalidade”, Literatura infantil SOUZA, Bruna 2020
“Praticas pedagogicas” indigena: praticas Costa Mariano
pedagdgicas de Ferreguetti; Laura
BARROS, Juliana
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interdisciplinaridade e Neris Machado;
interculturalidade MATOQOS, Maristela
Bortolon de
“Interculturalidade”, “sala | Cultura, interculturalidade ARAUJO, Marco 2015
de aula” e sala de aula de lingua André Franco de;
estrangeira: multiplas FGUEIREDO,
perspectivas Francisco José
Quaresma de
“Interculturalidade”, “sala A Interculturalidade na COUTO, Leda 2015
de aula” sala de aula de lingua Regina de Jesus;
Inglesa: Uma analise de SILVA, Aline
textos de um livro didatico | Cristina Cardoso da
“Interculturalidade”, “sala A interculturalidade com FERREIRA, 2014
de aula” origem na escola do Robson Alex;
‘branco’ — as contribuicbes | LIMA, José Milton
da Educacdo Fisica e da de; LIMA, Mércia
Geografia para a tematica | Regina Canhoto de;
indigena em sala de aula SILVA FILHO,
José Nunes da
“Interculturalidade”, “sala Debatendo temas AQUINO, Marceli 2012
de aula” polémicos: uma Maneira
dindmica de trabalhara
Interculturalidade e
desenvolver os
Conhecimentos
linguisticos em sala de
Aula
“Interculturalidade”, “sala Impactos de correcdes FIORESE, John 2019
de aula” orais em sala de aula de
lingua estrangeira:
apontando caminhos a
partir da perspectiva da
interculturalidade critica
“Interculturalidade”, “sala | Cultura e interculturalidade | PEREIRA, Danilo 2015
de aula” na sala de aula de le: uma Neves
introducdo tedrica
“Interculturalidade”, “sala | Interculturalidade e analise | MATA, Mario Jorge | 2018
de aula” do discurso sobre o Pereira da
indigena: a identidade em
sala de aula
“Interculturalidade”, “sala Filme e interculturalidade COSTA, Laiz 2014
de aula” na sala de aula de lingua Munire Sales

inglesa




51

“Interculturalidade”, “sala | Interculturalidade e Ensino VALADARES, 2020
de aula” de Ciéncias: O Cotidiano Juarez Melgaco;
de uma Sala de Aula SILVEIRA Jr, Célio
da
“Educagao intercultural”, Politicas linguisticas e SILVA, Maria do 2011
“Praticas pedagogicas” pedagdgicas em praticas de | Socorro Pimentel
educacao bilingue da; BORGES,
intercultural Maonica Veloso
“Interculturalizar” Interculturalizar a SANT’ANA, 2018
formacéo de professores: | Jonathas Vilas Boas
leituras pela abertura de; SUANNO, Jodo
epistemoldégica nos Henrique;
curriculos de licenciaturas OLIVEIRAE
SILVA, Yara
Fonseca de
“Praticas interculturais” Cotidiano escolar e CANDAU, Vera 2016
praticas
Interculturais
“Praticas interculturais” Racializagéo da ciénciae | ISHII, Raquel Alves | 2020
do espago em préticas
interculturais
“Praticas interculturais” Estudos decoloniais: BUSKO, Paula 2020
praticas interculturais no Simone
vale do
Ribeira (SP) - proposicoes
para um feminismo
agroecologico
“Praticas interculturais” Povo Munduruku, ti ANDRADE, Michel 2017
Apiaka/Kayabi: praticas de; FERREIRA,
interculturais e Waldinéia Antunes
Hibridizantes nas relacfes de Alcantara
de comercio com uma
cooperativa
N&o indigena.
“Praticas interculturais” A construcdo de préaticas MOURA, Silvana 2021
educativas interculturais Mara Carvalho;
nas escolas do campo MENDES, Irisdalva
Barbosa; SPOTTI,
Camem Vera Nunes
“Praticas interculturais” Préticas pedagdgicas SANTOS, Rosane 2021

interculturais:
(re)conhecendo as
diferengas em sala de aula

Barreto Ramos dos;
QUEIROZ, Paulo
Pires de
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2

“Praticas interculturais’

Atitudes etnolinguisticas
do povo Tapuia do
Carretdo (go) e sua relagao
com a atuacdo dos
professores indigenas no
contexto de suas pesquisas
e diferentes préticas
pedagdgicas interculturais

NAZARIO, Maria

de Lurdes

2017

“Praticas interculturais”,
“Cotidiano escolar”

Cotidiano escolar e
praticas
Interculturais

CANDAU, Vera

2016

“Praticas interculturais”,
“Sala de aula”

Préticas pedagdgicas
interculturais:
(re)conhecendo as
diferencas em sala de aula

SANTOS, Rosane
Barreto Ramos dos;
QUEIROZ, Paulo

Pires de

2021

Fonte: elaborado pela autora da dissertagdo, com base nos dados levantados.

Desse total de 24 artigos levantados na base Google Académico, considerando a

repeticdo de dois deles em decorréncia dos diferentes agrupamentos, 22 foram selecionados.

Observa-se que os artigos que se repetiram ao utilizarmos os diferentes agrupamentos de

descritores correspondem ao apresentado no quadro a seguir:

Quadro 5. Artigos que se repetiram no levantamento da base de dados Google Académico.

interculturais”, “Sala de
aula”

(re)conhecendo as diferencas em
sala de aula

DESCRITORES TITULO AUTOR(A) ANO
“Praticas interculturais” Cotidiano escolar e praticas CANDAU, Vera | 2016
Interculturais
“Praticas Cotidiano escolar e praticas CANDAU, Vera | 2016
interculturais”, Interculturais
“Cotidiano escolar”
“Praticas interculturais” | Praticas pedagogicas interculturais: | SANTOS, Rosane | 2021
(re)conhecendo as diferencas em Barreto Ramos
sala de aula dos; QUEIROZ,
Paulo Pires de
“Praticas Préticas pedagogicas interculturais: | SANTOS, Rosane | 2021

Barreto Ramos
dos; QUEIROZ,
Paulo Pires de

Fonte: elaborado pela autora da dissertagdo, com base nos dados levantados.
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Com relacdo & fonte de dados Periddicos Capes, foi acessada em 07/06/2021 e
utilizamos como filtros de busca: pesquisa avancada; com ocorréncia no titulo; idioma em
portugués; descritores entre “aspas” e separados pelo operador “AND”. Dessa busca resultaram
cinco artigos, entretanto, ao realizarmos os diferentes agrupamentos dos descritores, houve um
artigo que se repetiu no que diz respeito aos conjuntos de descritores “Interculturalidade” AND
“Praticas Pedagogicas” e “Educacdo intercultural” AND “Praticas pedagogicas”, que
resultaram no mesmo artigo.

Além disso, dois outros artigos ja haviam sido selecionados nas buscas da base Google
Académico, entdo ndo foram selecionados. Assim sendo, na selecéo dessa fonte de dados foram
contabilizados dois artigos. No proximo grafico, apresentamos quantos artigos foram

levantados em correspondéncia a busca nos diferentes agrupamentos de descritores.

Grafico 2. Artigos levantados na base de dados Periddicos Capes em correspondéncia aos
diferentes descritores.

Periodicos Capes
Total: 5 artigos

“Praticas interculturais” AND “Sala de aula” 0
“Praticas interculturais” AND “Cotidiano escolar” I 1
“Praticas interculturais” [ NIEININIGIG—— 1

“Interculturalizar” AND “Sala de Aula” 0

“Interculturalizar” AND “Cotidiano Escolar” = 0

“Interculturalizar” AND “Praticas Pedagogicas” 0

“Interculturalizar” = 0

“Educacao intercultural” AND “Sala de Aula” | 0

“Educacao intercultural” AND “Cotidiano Escolar” 0

“Educacdo intercultural” AND “Praticas
Pedagogicas”

“Interculturalidade” AND “Sala de Aula” NG 1
“Interculturalidade” AND “Cotidiano Escolar” | 0

“Interculturalidade” AND “Praticas Pedagogicas” [N 1

Fonte: elaborado pela autora da dissertagdo, com base nos dados levantados.
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A lista dos cinco trabalhos resultantes da busca na fonte de dados Periddicos Capes

esta representada da seguinte maneira:

Quadro 6. Artigos levantados na base de dados Periodicos Capes.

DESCRITORES

TITULOS

AUTORES(AS)

ANO

“Interculturalidade” AND
“Praticas pedagogicas”

Interculturalidade Critica,
Transdisciplinaridade e
Decolonialidade na
Formacdo de Professores
Indigenas do Povo Bero
Biawa Mahadu/Javaé:
Analise de Praticas
Pedagogicas
Contextualizadas em um
Curso de Educacéo
Intercultural Indigena

NAZARENO, Elias;
MAGALHAES, Sonia
Maria de; FREITAS,
Marco Tulio Urzeda

2019

“Interculturalidade” AND
“sala de aula”

Uma estranha na sala de
aula: interculturalidade,
letramento literario e
ensino

SILVA, Marcelo
Medeiros da

2019

“Educagao intercultural”
AND “Praticas
pedagdgicas”

Interculturalidade Critica,
Transdisciplinaridade e
Decolonialidade na
Formagé&o de Professores
Indigenas do Povo Bero
Biawa Mahadu/Javae:
Analise de Préticas
Pedagogicas
Contextualizadas em um
Curso de Educacéo
Intercultural Indigena

NAZARENO, Elias;
MAGALHAES, Sonia
Maria de; FREITAS,
Marco Tulio Urzeda

2019

“Praticas interculturais”

Cotidiano escolar e
préticas interculturais

CANDAU, Vera

2016

“Praticas interculturais”
AND “Cotidiano escolar”

Cotidiano escolar e
préticas interculturais

CANDAU, Vera

2016

Fonte: elaborado pela autora da dissertagdo, com base nos dados levantados.

Como indicado, houve trabalhos que ndo foram selecionados por haver um mesmo

artigo apontado nos dois conjuntos de descritores: “Interculturalidade” AND “Préticas

Pedagogicas” e “Educagdo intercultural” AND “Praticas pedagdgicas”. Além disso, dois artigos
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ja tinham sido selecionados nas buscas no Google Académico, razdo pela qual contabilizamos

nessa selecdo dois artigos da fonte de dados Periodicos Capes, apresentados no proximo quadro.

Quadro 7. Artigos selecionados na base de dados Periodicos Capes.

DESCRITORES TITULOS AUTORES(AS) | ANO
“Interculturalidade” Interculturalidade Critica, ZAZARENO, 2019
AND “Praticas Transdisciplinaridade e Elias;
pedagogicas” Decolonialidade na Formacéo de | MAGALHAES,
Professores Indigenas do Povo | S6nia Maria de;
Bero Biawa Mahadu/Javaé: FREITAS,
Analise de Préaticas Pedagdgicas Marco Tulio
Contextualizadas em um Curso Urzeda
de Educacéo Intercultural
Indigena
“Interculturalidade” Uma estranha na sala de aula: SILVA, Marcelo | 2019
AND “sala de aula” interculturalidade, letramento Medeiros da
literario e ensino

Fonte: elaborado pela autora da dissertagdo, com base nos dados levantados.

Para o levantamento na fonte de dados Scielo, por sua vez, utilizamos como filtros de
busca: pesquisa avangada; com ocorréncia no titulo; colecdes Brasil; todos os Periodicos;
idioma portugués; artigo; descritores entre “aspas” e separados pelo operador “AND”. Esta
fonte de dados foi acessada em 21/06/2021 e obtivemos como resultado trés artigos. Estes
artigos, no entanto, se repetiram no levantamento da fonte de busca Google Académico e
Periddicos Capes. Sendo assim, apresentamos a seguir a sistematizacdo dessas buscas, mas

reiteramos que estes trabalhos ndo foram contabilizados na selecdo do material.



56

Grafico 3. Artigos levantados na base de dados Scielo em correspondéncia aos diferentes
descritores.

Scielo
Total: 3 artigos

"Préticas Interculturais” AND "Sala de Aula” 0
"Préticas Interculturais” AND "Cotidiano Escolar" I 1
"Préticas Interculturais” NI 1

“Interculturalizar” AND “Sala de Aula” | 0

“Interculturalizar” AND “Cotidiano Escolar” = 0

“Interculturalizar” AND “Praticas Pedagogicas” @ 0

“Interculturalizar” = 0

“Educacdo Intercultural” AND “Sala de Aula” 0

“Educacao Intercultural” AND “Cotidiano Escolar” | 0

“Educacao Intercultural” AND “Praticas
Pedagogicas”

“Interculturalidade” AND “Sala de Aula” I 1
“Interculturalidade” AND “Cotidiano escolar” | 0

“Interculturalidade” AND “Praticas Pedagdgicas” 0

0 1

Fonte: elaborado pela autora da dissertagdo, com base nos dados levantados.

Apresentamos, no quadro a seguir, os artigos levantados na fonte de dados Scielo.

Quadro 8. Artigos levantados na base de dados Scielo.

DESCRITORES TITULO AUTOR(A) ANO
“Interculturalidade” AND Uma estranha na sala de SILVA, Marcelo 2019
“sala de aula” aula: interculturalidade, Medeiros da
letramento literario e
ensino.

“Praticas interculturais” Cotidiano escolar e CANDAU, Vera 2016
préticas interculturais

“Praticas interculturais” Cotidiano escolar e CANDAU, Vera 2016
AND “Cotidiano escolar” praticas interculturais

Fonte: elaborado pela autora da dissertagdo, com base no levantamento dos dados.
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Feito isso, seguimos para o levantamento das informagOes presentes nos artigos
selecionados, etapa desenvolvida por meio da construcdo de fichas de leitura (Apéndice 1),

momento em que organizamos e classificamos as informacdes dos artigos.

Nessa organizacdo, tomamos como base as orientacdes de Lima e Mioto (2007), a
respeito do que “Salvador (1986) orienta que sejam realizadas leituras sucessivas do material
para obter as informagdes e/ou dados necessarios em cada momento da pesquisa” (p. 41). As
leituras desenvolvidas em todo o processo de construcdo da pesquisa bibliogréfica
compreendem cinco tipos de leituras: a leitura de reconhecimento do material bibliogréafico; a

leitura exploratoria; a leitura seletiva, a leitura reflexiva ou critica; e a leitura interpretativa.

A partir da realizacdo das trés primeiras leituras orientadas por Salvador (1986) e
explicitadas por Lima e Mioto (2007) — que dizem respeito a: leitura de reconhecimento do
material bibliografico; leitura exploratoria; e leitura seletiva —, apresentamos, na sequéncia, 0s
dados quantitativos levantados desse material selecionado. Primeiramente, explicitamos no
gréfico a sequir, o total da producdo académica, em formato de artigos, em correspondéncia ao

ano de suas publicacdes:

Gréfico 4. Artigos em correspondéncia ao ano de sua publicacao.

Quantidade de artigos e ano de sua publicacéo
Total: 24 artigos

5
4
3
2 2 2 2 2
1 1
"B -
2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

Fonte: elaborado pela autora da dissertagdo, com base nos dados levantados.

Na sequéncia, explicitamos que desse quantitativo de 24 artigos selecionados, —
considerando todas as repeticbes — com a realizagdo da leitura seletiva, verificamos que parte
dos artigos versam efetivamente sobre o tema praticas pedagdgicas interculturais de docentes

na Educacao Bésica e no Ensino Superior, trabalhos que caracterizamos como “nucleares”.
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Aos demais artigos, que atendiam aos descritores mas ndo tratavam especificamente
da Educacao Basica ou do Ensino Superior, denominamos “de dominio conexo”, trabalhos que,
embora atendessem aos descritores: i) ndo abordavam as préaticas pedagogicas interculturais
diretamente, ou seja, por meio de pesquisa de campo; ii) ndo focalizavam tais praticas na
Educacdo Bésica ou no Ensino Superior. Posto isso, apresentamos no grafico a seguir o

percentual de artigos que configuram essa caracterizacao.

Gréfico 5. Artigos “nucleares” e artigos “de dominio conexo”.

Trabalhos ""nucleares' e trabalhos ""de dominio conexo"
Total: 24 artigos

= Trabalhos "nucleares" = Trabalhos "de dominio conexo"

Fonte: elaborado pela autora da dissertagdo, com base nos dados levantados.

Os oito artigos que constituem o grupo de trabalhos “nucleares” possuem diferentes
abordagens quanto ao nivel de ensino em que as praticas docentes se desenvolveram. Cumpre
esclarecer que, do total de oito artigos “nucleares”, trés focalizam o ensino na Educagio Basica
(artigos 4; 7 e 23) e cinco no Ensino Superior (artigos 8; 9; 12; 13 e 16). Além disso, quanto a
estes cinco artigos com foco no Ensino Superior, dois deles trataram de préticas nos cursos de
graduacao (artigos 13 e 16) e os outros trés se referem a praticas em projetos de idiomas para
estrangeiros discentes das instituicbes de Ensino Superior.

Os artigos “nucleares” que focalizaram as praticas docentes na Educacdo Basica estdo

listados no quadro a seguir:



Quadro 9. Artigos “nucleares” com foco na Educag@o Basica.
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Decolonialidade na
Formacdo de
Professores Indigenas
do Povo Bero Biawa
Mahadu/Javaé: Analise
de Praticas Pedagdgicas
Contextualizadas em um
Curso de Educacao
Intercultural Indigena

FONTE DESCRITORES TITULO AUTOR(A) ANO
Google “Interculturalidade”, Literatura infantil SOUZA, Bruna | 2020
Académico “Praticas indigena: praticas Costa Mariano
pedagodgicas” pedagogicas de Ferreguetti;
interdisciplinaridade e BARROS, Laura
interculturalidade Juliana Neris
Machado;
MATOQOS,
Maristela Bortolon
de
Google “Interculturalidade”, A interculturalidade FERREIRA, 2014
Académico “sala de aula” com origem na escola Robson Alex;
do ‘branco’ — as LIMA, José Milton
contribuicdes da de; LIMA, Mércia
Educacao Fisica e da Regina Canhoto
Geografia para a de; SILVA
temaética indigena em FILHO, José
sala de aula Nunes da
Periddicos | “Interculturalidade” Interculturalidade NAZARENO, 2019
Capes AND “Praticas Critica, Elias;
pedagbgicas” Transdisciplinaridade e MAGALHAES,

Sbnia Maria de;
FREITAS, Marco
Tulio Urzeda

Fonte: elaborado pela autora da dissertagédo, com base no levantamento dos dados.

Ja os artigos “nucleares” que apresentaram as praticas docentes no Ensino Superior

estdo explicitados no quadro a seguir:

Quadro 10. Artigos “nucleares” que focalizam as praticas pedagogicas interculturais no Ensino

Superior em disciplinas de cursos de graduacéo. ,
FONTE DESCRITORES TITULO AUTOR(A) ANO
Google “interculturalidade”, Interculturalidade e VALADARES, | 2020
Académico “sala de aula” Ensino de Ciéncias: O Juarez Melgaco;
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Cotidiano de uma Sala
de aula

SILVEIRA Jr,
Célio da

Google
Académico

“Praticas
interculturais”

Cotidiano escolar e
praticas interculturais

CANDAU, Vera

2016

Fonte: elaborado pela autora da dissertacdo, com base no levantamento dos dados.

Ja com relagdo aos artigos “nucleares” que focalizam as praticas interculturais no Ensino

Superior em projetos de idiomas para discentes estrangeiros, apresentamos no quadro 12:

Quadro 11. Artigos “nucleares” que focalizam as praticas pedagogicas interculturais no Ensino
Superior em projetos de idiomas.

FONTE

DESCRITORES

TITULO

AUTOR(A)

ANO

Google
Académico

“interculturalidade”,
“sala de aula”

Debatendo temas
polémicos: uma maneira
dindmica de trabalhar a
Interculturalidade e
desenvolver os
conhecimentos
linguisticos em sala de
aula

AQUINO, Marceli

2012

Google
Académico

“Interculturalidade™,
“sala de aula”

Impactos de corre¢bes
orais em sala de aula de
lingua estrangeira:
apontando caminhos a
partir da perspectiva da
interculturalidade critica

FIORESE, John

2019

Google
Académico

“Interculturalidade”,
“sala de aula”

Filme e
interculturalidade na
sala de aula de lingua

inglesa

COSTA, Laiz
Munire Sales

2014

Fonte: elaborado pela autora da dissertacdo, com base no levantamento dos dados.

A respeito dos artigos “de dominio conexo”, trabalhos que foram selecionados no

levantamentos dos dados por meio da aplicacdo dos descritores, mas que nao focalizaram o

nacleo de investigacdo do nosso tema de pesquisa, tem-se um grupo com 16 artigos. Estes

trabalhos abordaram diferentes tematicas, como demonstramos no quadro 12:

Quadro 12. Artigos “de dominio conexo”.

ABORDAGENS

QUANTIDADE
DE ARTIGOS
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Abordagem tedrico-conceitual sobre a interculturalidade com foco no 2
ensino de linguas estrangeiras
Abordagem tedrico-conceitual sobre a interculturalidade com foco na 1
educacéo indigena
Investigacdo de grupos artisticos com foco na interculturalidade 1
Abordagem tedrico-conceitual sobre préticas interculturais 3
Analise de livro didatico com foco no ensino de lingua inglesa 1
Analise da realidade sociolinguistica de indigenas 1
Interculturalizacdo da formacdo docente 1
Problematizacéo a respeito da racializacdo da ciéncia com discussdo 1
sobre os conhecimentos cientifico e ndo cientifico
Anélise dos modos de ser e fazer de mulheres do movimento do 1
feminismo agroecologico
Relagdo comercial entre uma organizacéo coletiva ndo indigena e 1
comunidade indigena
Abordagem tedrico-conceitual sobre a interculturalidade na escola do 1
campo
Anaélise tedrico-conceitual sobre a valorizacdo da diversidade cultural 1
nas escolas
Problematizacdo da identidade indigena do povo Tapuia 1
TOTAL DE ARTIGOS 16

Fonte: elaborado pela autora da dissertacdo, com base nos dados levantados.

Como indicamos, foram evidenciadas diferentes tendéncias de estudos nos artigos
pertencentes ao grupo “de dominio conexo”, como pesquisas tedrico-conceituais acerca da
perspectiva intercultural critica, tanto no contexto do ensino de linguas estrangeiras, da
Educacdo indigena e de préaticas docentes de maneira geral; pesquisa com foco na analise de
livro didatico sobre ensino de lingua inglesa; pesquisa sobre a Interculturalizagdo da formacao
de docentes; pesquisa que retrataram a importancia da valorizagdo das diferencas e da
identidade indigena; como também pesquisas que pautaram-se no referencial da
interculturalidade para tratar de tematicas em contextos diferentes dos da educacéo escolar ou
formacgéo docente.

Diante dessa diversidade de tematicas dos artigos levantados, consideramos importante
verificarmos quais palavras-chave os autores e autoras utilizaram como foco de suas pesquisas.
Assinalamos que esta informacdo corresponde aos conjunto total de artigos, ou seja, 0s
“nucleares” e os “de dominio conexo”. Esta informagdo esta organizada e apresentada no

gréafico 6.
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Gréfico 6. Palavras-chave dos artigos “nucleares” e “de dominio conexo”.

Abecedério

Atitudes Etnolinguisticas
Bilinguismo

Branquitude

Ciéncia

Competéncia intercultural critica
Cotidiano Escolar

Cultura

Dancas africanas

Debate de temas polémicos
Decolonialidade

Discurso

Diversidade Epistemologica
Educacéo

Educacéo Bilingue Intercultural
Educagdo do campo

Educacdo Escolar Indigena
Educacdo Indigena

Educacdo Intercultural
Ensino

Ensino de Ciéncias

Ensino de linguas

Ensino de linguas estrangeiras
Ensino e Aprendizagem
Ensino Fundamental

Escola
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Fonte: elaborado pela autora da dissertagdo, com base nos dados levantados.



Formacao de Professores
Hibridizacéao

Identidade

Indigenas

Intercultural
Interculturalidade
Interculturalidade Critica
Interculturalidade Epistémica
Interdisciplinaridade
Languaculture
Letramento literério
Lingua

Lingua e cultura

Lingua Estrangeira
Lingua inglesa
Literatura Infantil

Livro Didatico
Multiculturalidade
Pesquisa-Acdo

Politicas Linguisticas
Politicas Pedagdgicas
Portugués como lingua adicional
Povo Munduruku

Povo Tapuia

Praticas educativas
Préticas Interculturais
Producéo de Conhecimento
Professores

Raca

Representacéo social
Textos

Traducao

Wistawa Szymborska

Fonte: elaborado pela autora da dissertagdo, com base nos dados levantados.
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Na sequéncia, com a realizacdo da leitura na integra dos artigos, identificamos os
conceitos-chave que sustentam as discussdes dos estudos apresentados nos artigos. Esta
identificacdo dos conceitos-chave foi realizada com base no que os autores e autoras
explicitaram sobre as referéncias tedricas que fundamentaram a realizacao das pesquisas. Dito
isso, 0 quantitativo que apresentamos no grafico 7 representa a quantidade de artigos em que

cada conceito-chave foi utilizado.



Gréfico 7. Conceitos-chave identificados nos artigos “nucleares” e “de dominio conexo”.

Conceitos-chave

Acéo decolonial  n— ]
Atitude ——— ]
Atitude decolonial  — ]
Atividade intercultural  n— ]
Branquitude  n— ]
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Colonialidade do poder e ———  ?
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Didlogo intercultural  — ]
Discurso  — ]
Documentacéo de linguas — n— 1
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Educacéo bilingue  n— ]
Educacdo como préatica de liberdade  — 1
Educacédo decolonial — m— 1
Educacéo intercultural S ————— 3
Educacdo libertaria  n— 1
Empoderamento  m— ]
Empréstimo linguistico  m—— 1
0 1 2 3 4 5

Fonte: elaborado pela autora da dissertagdo, com base no levantamento dos dados.
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Fonte: elaborado pela autora da dissertacdo, com base no levantamento dos dados.



67

Diante dos conceitos-chave identificados no processo de leituras dos artigos, realizamos
o0 levantamento das principais referéncias teoricas que serviram de base para a apresentacao
destes conceitos e, entdo, a realizacdo destas pesquisas. Dessa forma, listamos, a seguir, 0s
autores e autoras referenciados, assim como um quantitativo sobre a sua ocorréncia nos

diferentes artigos:

Grafico 8. Autores e autoras explicitados como referéncias nos artigos “nucleares” e “de
dominio conexo”.

Autores e autoras

AGAR, Michael
ARROYO, Miguel
BAKHTIN, Mikhail
BAUMAN, Zygmunt
BHABHA, Homi K.
BOGO, Ademar
BOURDIEU, Pierre
CANCLINI, Néstor Garcia
CANDAU, Vera
CANEN, Ana
CORBETT, John

NN

I—‘I—\HI—‘I—\I—‘||

10

NN

CORTESAO, Luisa mmmmm 1
DUBAR, Claude m—m 1
FLEURI, Reinaldo Matias e 1
FORQUIN, Jean Claude m——m 1

FREIRE, Paulo n— ?
GALISSON, Robert o 1
GEERTZ, Clifford e 1

HALL, Stuart I 3

JODELET, Denise mmmmm 1
KREUTZ, Lucio mmmm 1
KUBOTA, Ryuko mmmm 1
LARAIA, Roque de Barros i 1

MALDONADO-TORRES, Nelson e ?
MAZZOTTI, Alda = 1

MCLAREN, Peter

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: elaborado pela autora da dissertagdo, com base no levantamento dos dados.



MENDES, Edleise
MENEZES, Francisco Claudio Sampaio
MOREIRA, Antonio Flavio
MOSCOVICI, Serge
PALANCA, Vallescar Diana
PAVIANI, Jayme

PAVIS, Patrice

PIMENTEL DA SILVA, M. S.
PINTO, Manuel

QUIJANO, Anibal
SANTIAGO, C. Mylene
SANTOS, Boaventura de Sousa
SAVIANI, Dermeval

SILVA, Gilberto Ferreira da
SILVA, Tomaz Tadeu da
SIMIONE, Marta Helena L.
SIQUEIRA, Savio

STOER, Stephen

STRECK, Danilo

TUBINO, Fidel

Wagner, Roy

WALSH, Catherine

XAVIER, Giseli Pereli Moura

XIDIEH, Oswaldo Elias
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Autores e autoras (Cont.)
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Fonte: elaborado pela autora da dissertacéo, com base no levantamento dos dados.

Com a identificacdo dos autores e autoras que serviram de base aos referenciais teoricos

que delinearam os estudos dos artigos, constatamos diferencas nas linhas tedricas. Entendemos
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esta diferenciacdo ja que o tema da interculturalidade tem sido estudado em diferentes vertentes
teodricas. Partindo desse principio, explicitamos, mesmo que a titulo de apresentacdo, esta
diferenciacdo das vertentes que estudam a interculturalidade. Ressaltamos que nesta pesquisa
nos preocupamos em aprofundar as discussdes da vertente em que nos pautamos, ou seja, a da
interculturalidade tal como compreendida pela professora Vera Candau e seus autores de
referéncia.

Ainda que na forma de uma apresentacdo, pudemos identificar outros campos de
estudos e/ou linha tedricas e metodoldgicas, como a das Representagdes Sociais, da
Sociolinguistica, da Linguistica e da Analise do Discurso nos trabalhos selecionados. Assim,
apresentamos, a seguir, a indicacdo das linhas teoricas que delinearam as pesquisas relatadas
nos 24 artigos Selecionados, incluindo, portanto, os artigos “nucleares” e os de “dominio

conexo’.

Quadro 13. Principais referéncias e linhas de estudos dos artigos “nucleares” e “de dominio
conexo’.
N° DO PRINCIPAIS REFERENCIAS | LINHA DE ESTUDO FOCO DO

ARTIGO ARTIGO
1 CANDAU, Vera Interculturalidade Dominio
HALL, Stuart conexo
MCLAREN, Peter
2 CANDAU, Vera Interculturalidade Dominio
LARAIA, Roque de Barros conexo
SAVIANI, Dermeval
3 CANDAU, Vera Interculturalidade Nuclear

SANTOS, Boaventura de Sousa
WALSH, Catherine

TUBINO, Fidel
STRECK, Danilo
4 CANDAU, Vera Interculturalidade Nuclear
PAVIANI, Jayme
5 AGAR, Michael Representacdes sociais Dominio
CORBETT, John conexo
HALL, Stuart
6 CANDAU, Vera Interculturalidade Dominio
HALL, Stuart conexo
7 JODELET, Denise Representacdes sociais Nuclear

MAZZOTTI, Alda
MOSCOVICI, Serge
PINTO, Manuel
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8 GALISSON, Robert Sociolinguistica Nuclear
MENDES, Edleise
9 BAKHTIN, Mikhail Interculturalidade Nuclear
WALSH, Catherine
10 AGAR, Michael Representacdes sociais Dominio
BAUMAN, Zygmunt conexo
CORBETT, John
KUBOTA, Ryuko
11 DUBAR, Claude Analise do discurso Dominio
HALL, Stuart conexo
MENDES, Edleise
SANTIAGO, C. Mylene
12 SILVA, Tomaz Tadeu da Linguistica Nuclear
SIMONE, Marta Helena
SIQUEIRA, Savio
13 WAGNER, Roy Interculturalidade Dominio
FLEURI, Reinaldo Matias conexo
14 PIMENTEL DA SILVA, M. S. Sociolinguistica Dominio
Conexo
15 ARROYO, Miguel Interculturalidade Dominio
CANEN, Ana conexo
CANDAU, Vera
SANTOQOS, Boaventura de Sousa
SILVA, Tomaz Tadeu da
WALSH, Catherine
16 CANDAU, Vera Interculturalidade Nuclear
SANTOS, Boaventura de Sousa
STOER, Stephan
CORTESAO, Luiza
17 CANDAU, Vera Interculturalidade Dominio
COonexo
18 WALSH, Catherine Interculturalidade Dominio
MALDONADO-TORRES, Nelson conexo
SANTOS, Boaventura de Sousa
19 BOGO, Ademar Interculturalidade Dominio
CANCLINI, Néstor Garcia conexo
GEERTZ, Clifford
20 ARROYO, Miguel Interculturalidade Dominio
CANDAU, Vera conexo

FLEURI, Reinaldo Matias
FREIRE, Paulo
WALSH, Catherine
KREUTZ, Lucio
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PALANCA, Vallescar Diana
21 CANDAU, Vera Interculturalidade Dominio
FORQUIN, Jean Claude conexo
MOREIRA, Antonio Flavio da
SANTOS, Boaventura de Sousa
WALSH, Catherine

22 BHABHA, Homi K. Interculturalidade Dominio
BOURDIEU, Pierre Conexo
FREIRE, Paulo

HALL, Stuart
MALDONADO-TORRES, Nelson
PIMENTEL DA SILVA, M. S.
SANTOS, Boaventura de Sousa
23 CANEN, Ana Interculturalidade Nuclear
MCLAREN, Peter
SANTOS, Boaventura de Sousa
24 CANDAU, Candau Interculturalidade Dominio

PAVIS, Patrice conexo
XIDIEH, Oswaldo Elias
Fonte: elaborado pela autora da dissertagdo, com base nos dados levantados.

Um ponto importante a ser sublinhado ¢ que o conjunto de artigos “nucleares” foi
composto por trabalhos de diferentes vertentes teoricas. Isso porque consideramos importante
analisarmos os elementos potencializadores nas praticas pedagogicas desenvolvidas por estas
diferentes perspectivas tedricas. Dessa maneira, € possivel construir conhecimentos acerca dos
aspectos positivos demonstrados nas praticas docentes analisados por diferentes vertentes
teoricas.

Com relacdo a representacdo percentual da organizacdo das linhas tedricas que

delinearam os trabalhos selecionados, ela se expressa da maneira apresentada no gréafico 9.
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b

Grafico 9. Linhas tedricas dos artigos “nucleares” e “de dominio conexo”.

Linhas tedricas dos artigos
Tortal: 24 artigos

= Interculturalidade = Representages Sociais = Sociolinguistica

Linguistica = Anélise do Discurso

Fonte: elaborado pela autora da dissertagdo, com base nos dados levantados.

No que se refere as metodologias utilizadas para a realiza¢do dos estudos, verificamos
que, quanto a abordagem, os 24 artigos selecionados, “nucleares” e “de dominio conexo”,
pautaram-se no desenvolvimento de pesquisa qualitativa. Com relagdo aos procedimentos e
técnicas, os caminhos metodoldgicos se diversificaram. Assim, o0s procedimentos sao

mostrados no grafico 10.
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Gréfico 10. Procedimentos metodologicos de pesquisa dos artigos “nucleares” e “de dominio
conexo”.
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Fonte: elaborado pela autora da dissertagdo, com base nos dados levantados.

Deste quantitativo, observa-se que o0s estudos configuraram pesquisas teoricas,
documentais, e pesquisas empiricas. Diante disso, apresentamos o proximo grafico com o

percentual quantitativo dessa diferenciagdo metodologica.
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Grafico 11. Pesquisas tedricas, documentais e empiricas encontradas.

Pesquisas tedricas, documentais e empiricas
Total: 24 artigos

= Pesquisas tedricas = Pesquisas empiricas = Pesquisa documental

Fonte: elaborado pela autora da dissertagdo, com base nos dados levantados.

No desenvolvimento dos procedimentos metodoldgicos foram utilizadas diferentes
técnicas de pesquisa. Ressaltamos que cada estudo apresentado nos diferentes artigos utilizou-
se de uma ou mais técnicas para a sua realizagdo, o que implica uma maior quantidade de
técnicas em relacdo aos procedimentos metodoldgicos. A seguir, demonstramos as técnicas
utilizadas em correspondéncia a quantidade de vezes em que foram utilizadas nos diferentes
artigos.



Grafico 12. Técnicas de pesquisa utilizadas nos artigos “nucleares” e “de dominio conexo”.

Técnicas de pesquisa
Total: 24 artigos
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Fonte: elaborado pela autora da dissertagdo, com base nos dados levantados.

3.3 ANALISE EXPLICATIVA DAS SOLUCOES

75

Nesta terceira fase da pesquisa realizamos 0 processo que as autoras Lima e Mioto

(2007) descrevem como a fase de analise da documentacdo do material levantado. Nesse

aspecto, “esta fase ndo estd mais ligada a exploracdo do material pertinente ao estudo; ¢



76

construida sob a capacidade critica do pesquisador para explicar ou justificar os dados e/ou
informagdes contidas no material selecionado” (LIMA; MIOTO, 2007, p. 41).
Assim sendo, indicamos que as analises realizadas nesta etapa da pesquisa serao

explicitadas e detalhadas na proxima se¢do, destinada as analises dos dados.

3.4 SINTESE INTEGRADORA

A respeito da ultima fase da pesquisa bibliografica descrita pelas autoras Lima e Mioto
(2007) foi realizada a sintese integradora, que “compreende as atividades relacionadas a

apreensdao do problema, investigagdo rigorosa, visualizacdo de solucdes e sintese” (LIMA;

MIOTO, 2007, p. 41).

Nesta fase da pesquisa apresentamos as reflexdes e proposigdes que suscitaram das
analises dos dados levantados. Além disso, verificamos e descrevemos as potencialidades dos
dominios dos conteddos, metodologias e sensibilidade para a efetivacdo de préticas

pedagdgicas interculturais.

Para tanto, ressaltamos que esta sintese integradora foi construida com base nos
processos de investigacdo, analises e reflexdes que nortearam o desenvolvimento da
dissertacdo. Estas construcdes, entdo, sdo apresentadas na secdo de analise dos dados
levantados, como também salientadas na secao destinada as consideracdes finais, de modo que
lancamos hipoteses sobre a importancia da perspectiva intercultural para a superacdo da
problematica interculturalidade e ensino. Além disso, na se¢do em que apresentamos as
consideracdes finais, propormos direcionamentos para a ampliacdo e aprofundamento das

discussoes sobre esta tematica.

Partindo desse delineamento, desenvolvemos, a seguir, a se¢ao de apresentagdo e analise
dos dados. Sendo assim, salientamos que tal secdo esta organizada em trés subsec¢des: a primeira
apresenta os artigos que denominamos “nucleares”; na segunda subsecdo discorremos sobre a
analise que realizamos dos artigos com base no referencial teérico em gque nos pautamos; e por

fim, na terceira subsecéo, apresentamos os artigos que denominamos “de dominio conexo”.
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4 INTERCULTURALIDADE E ENSINO: REVELANDO A POTENCIALIDADE DOS
DOMINIOS DOS CONTEUDOS, DAS METODOLOGIAS E DA SENSIBILIDADE

A quarta secdo do trabalho é dedicada a apresentagcdo e analise dos dados, e estd
organizada em trés subsegOes: apresentagdo dos artigos “nucleares”, analise dos artigos
“nucleares”, e apresentacao dos artigos de “dominio conexo”.

Com a realizacdo da etapa de investigacdo das solucdes da pesquisa, apresentamos,
nesta secdo, o desenvolvimento da fase de analise explicativa das solugdes, etapa esta que as
autoras Lima e Mioto (2007) indicam como momento em que é realizada a andlise da
documentacao e a explicacdo dos dados levantados na etapa anterior.

Organizamos esta etapa iniciando-a pela apresentacdo, analise e explicacdo dos dados
levantados dos artigos que denominamos de “nucleares”, e, na sequéncia, a apresentacdo dos
artigos “de dominio conexo”. Pontuamos que nesse momento de analise e explicagdo dos dados,
em um processo de leituras sucessivas do material analisado, realizamos as leituras reflexiva

ou critica, e leitura interpretativa, sinalizadas por Lima e Mioto (2007).

4.1 APRESENTACAO DOS ARTIGOS “NUCLEARES”

ARTIGO 4

O artigo Literatura infantil indigena: préaticas pedagogicas de interdisciplinaridade e
interculturalidade € resultado de uma pesquisa-a¢do desenvolvida por Souza et al. (2020) por
meio da realizacdo de uma sequéncia didatica com estudantes dos Anos Iniciais do colégio de
aplicacdo da Universidade Federal de Roraima — (CAP/UFRR) situado no Municipio de Boa
Vista/RR. Seu objetivo é apresentar a contribuicdo de uma pratica pedagogica interdisciplinar
para a formacdo cidadd do sujeito em uma perspectiva intercultural, pautando-se no
reconhecimento, interacdo e valorizacdo das diferencas ao utilizar como instrumento a
Literatura Infantil Indigena.

Para este intento realizou-se um projeto denominado “ ‘Paradan: cultivando sementes’,
que teve como foco aproximar os alunos ao contexto multicultural local, através de acOes de
interacdo com as culturas indigenas” (p. 267). O projeto envolveu a participacao de todos os

estudantes e docentes do Ensino Fundamental, Anos Iniciais, do Colégio de Aplicacdo da
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UFRR, contudo, a pesquisa delimitou suas reflexes as vivéncias desenvolvidas por duas
docentes na turma do 2° ano, formada por 25 alunos.

As acOes que possibilitaram a aproximacao dos estudantes com o contexto multicultural
local efetivaram-se por meio de aulas-passeio pelo Instituto, promovendo um contato com
elementos da histéria das diferentes etnias indigenas de Roraima, como pinturas e objetos, além
do contato com a horta e as praticas de cultivo indigena, com a danca Parixara que foi ensinada
aos discentes, e com a pintura corporal em oficina oferecida aos estudantes do 2° ano. Na sala
de aula, por sua vez, desenvolveu-se a construcdo de um didlogo com base na Literatura
indigena, num processo de conhecimento e reconhecimento das diferencas.

Souza et al. (2020) verificaram a relevancia da Literatura indigena como instrumento
para a realizacdo de acdes pautadas em uma abordagem intercultural, com a realizacdo de
praticas interdisciplinares por meio de um projeto que “objetivou abordar a cultura indigena
para além de uma data no calendario e romper com estere6tipos reproduzidos ao longo de anos
de imposi¢ao de uma cultura nacional colonial” (p. 279).

Assim sendo, afirmou-se que a pratica pedagdgica interdisciplinar realizada “contribuiu
para a formacdo de um olhar sobre a diversidade, enquanto um bem que nos enriquece, que
deve ser valorizado e respeitado. Mais especificamente, para o reconhecimento das etnias
indigenas de Roraima, suas historias e culturas (SOUZA et al., 2020).

Nesse aspecto, a realizacdo de praticas docentes interdisciplinares e na perspectiva
intercultural e favoreceu a “abordagem de temas como organizagdo espacial, preservacdo do
meio ambiente, constituicdo do dia e da noite, através do entrelacar de conhecimentos
cientificos e saberes populares das comunidades indigenas” (SOUSA et al., 2020, p. 280).

O dialogo entre os diferentes conhecimentos por meio da Literatura indigena figurou
um importante instrumento no que diz respeito a preservacdo da memdaria da cultura indigena,
tanto para a aprendizagem de novas geracdes de indigenas como também de ndo indigenas.

Considerou-se, entdo, que o dialogo entre as diferentes disciplinas; culturas; identidades
e olhares favorece “alcangar uma educagdo intercultural ¢ uma sociedade na qual a diversidade
seja abragada como um bem e ndo apontada como um mal”. (BARROQOS, et al., 2020, p. 280).
Com isso, a defesa das autoras esta no reconhecimento, valorizacdo e respeito as culturas
indigenas, na consideracdo das raizes de um pais diverso, de modo que se possa alcangar, aos
poucos, uma educacao que forme ser humanos, humanizados (p. 280).

Dado o exposto por Souza et al. (2020), verificamos contribuicGes para a reflex&o sobre
experiéncias com praticas pedagdgicas interculturais. As autoras argumentam que a escola

constitui um “ambiente de formagao de cidaddos capazes de interagir em qualquer contexto
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com autonomia ¢ visando o bem estar social” (p. 269). Assim, Souza et al. (2020) fazem
referéncia a Candau (2008, p.51) ao indicarem a perspectiva da interculturalidade para a defesa
dos direitos humanos, no sentido de “favorecer as praticas interculturais € o acesso a arte
literaria, proporcionando aos discentes conhecerem diferentes mundos e culturas por meio da
literatura”.

Nesse aspecto, Sousa et al. (2020) advogam que a escola pode ser compreendida como
espaco de formacdo para atuacdo e interacdo em qualquer espacgo social, 0 que, a nosso Ver,
representa uma Vvisdo que requer a constru¢cdo de conhecimentos praticos de como,
efetivamente, promover essa relagdo entre educacéo e ensino.

O artigo apresenta uma discussao sobre os desafios do cotidiano escolar, dentre eles, o
modo como as préaticas pedagdgicas sao desenvolvidas, desarticulada das questfes culturais.
Diante disso, assinalamos que a dificuldade de visualizar as diferengas causa nos educadores,
“convivendo com a multiculturalidade quotidianamente em diversos ambitos, tender a
naturaliza-la, o que leva a ndo questiona-la, nem considera-la como um desafio para a préatica
educativa” (Candau, 2012, p. 76).

Além disso, o trabalho aponta que romper com esta naturalizagdo das diferencas nos
espacos escolares torna-se essencial para a superagdo de praticas monoculturais e construcao
de praticas interculturais. Isso foi evidenciado no estudo de Souza et al. (2020) ao explicitarem
a articulacdo entre o conhecimento cientifico e os saberes indigenas, oportunizado pelo didlogo
entre as diferencas.

Na nossa compreensao, estas experiéncias praticas se coadunam com a perspectiva de
Candau (2008, p. 78) que sinaliza um trabalho de “busca de modos concretos de se trabalhar a
pratica pedagdgica no sentido de que a sensibilidade pela valorizacdo das relagbes entre
educacao e cultura(s) cresga entre nos e contribua para se recriar os processos de escolarizagao”.

Além disso, notamos a presenca de aspectos positivos ao se adotar a Literatura indigena
como instrumento para o estabelecimento da relagdo entre interculturalidade e ensino,
proporcionando a valorizagao e perpetuacdo da memoria e histéria da cultura indigena.

Com esse direcionamento, percebemos alternativas para o reconhecimento e valorizacao
das diferencas, ja que este reconhecimento pressupde o que Candau (2013, p. 25-26) indica
como de especial relevancia, “proporcionar espagos que favorecam a tomada de consciéncia da
construcdo da nossa propria identidade cultural, no plano pessoal, situando-a em relacdo com
0s processos socioculturais do contexto em que vivemos e da historia do nosso pais”.

Estes indicativos reforcam nossa compreensdo de que termos consciéncia da nossa

histdria e reconhecermos nossas identidades culturais, configura-se como ponto de partida para
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0 reconhecimento do “outro”. Isso implica que “a diferenga ¢ constitutiva da agdo educativa”
(CANDAU, 2013, p. 25) e, portanto, como defendemos, precisa ser trabalhada nas préaticas
pedagogicas e direcionadas pela perspectiva intercultural, assim como esta explicitado no
estudo de Souza et al. (2020).

ARTIGO 7

O artigo intitulado A interculturalidade com origem na escola do ‘branco’ — as
contribuigdes da Educacéo Fisica e da Geografia para a tematica indigena em sala de aula
analisa as contribuicdes das disciplinas de Educacao Fisica e Geografia para a tematica indigena
em sala de aula. Na pesquisa-acdo realizada com estudantes dos 6° anos da E. E. Joaquim
Abarca, no municipio de Tupd - SP, Ferreira et al. (2014, p. 206) objetivam “mostrar a
contribuicdo da pesquisa-acdo e analisar as respostas sobre 0s conhecimentos que possuiam e
passaram a possuir, por meio das representagdes sociais”, com o intuito de alavancar iniciativas
de valorizacdo da etnia indigena.

O trabalho insere-se no campo de estudos das Representacdes Sociais, pautando-se nas
ideias de Moscovici (1984, apud FERREIRA et al., p. 210) de que “as representacdes sociais
sdo modalidades de pensamento préatico, orientadas para a compreensdo e o dominio do
ambiente social, material ¢ ideal”. Nesse direcionamento, Ferreira et al. (2014) desenvolveram
a pesquisa seguindo quatro ciclos: diagnostico (questionario com perguntas abertas); acéo
(visita a aldeia e museu, palestras, confeccdo de Licocos, visualizacdo de videos, vivéncia de
brincadeiras, dancas e jogos); avaliacdo (apresentacdo do depoimento de seus pais sobre a
abordagem da temaética indigena, para isso, tiveram antes que compartilhar com seus pais as
acdes gque estavam realizando na escola); reflexdo (anlise critica que o grupo como um todo
fez do processo).

Assim, com base nos depoimentos dos pais, Ferreira et al. (2014, p. 218) indicaram que
“as aulas, especificamente de educacdo fisica e geografia, foram trabalhadas visando a
modificacdo de uma realidade instalada, a do indio estereotipado, contribuindo para as
transformagdes a partir da familia de toda a sociedade”.

Ferreira et al. (2014) perceberam também uma precariedade com relacdo ao
conhecimento que os estudantes possuiam sobre a tematica indigena, “reafirmando assim o
papel fundamental que a escola, por meio do grupo gestor, e seus professores possuem na
construcdo de um cidadd@o critico e autobnomo” (p. 218). Além disso, considerou-se que a

pesquisa realizada com base nos referenciais das Representagdes Sociais e desenvolvida por
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meio da pesquisa-acdo, favoreceu a aprendizagem dos estudantes participantes, conhecimentos
que se estenderam para os seus familiares.

A vista disso, Ferreira et al. (2014) afirmam que “as percep¢des que rodeiam a imagem
dos indigenas foram congeladas no tempo, [...]. A escola precisa reverter esse quadro de
representacdes essencialistas” (p. 218). Estes sdo argumentos que autores(as) assinalam como
um direcionamento para as escolas quanto a formacao de cidaddos humanizados.

No quesito do referencial tedrico que o artigo se pautou, assinalamos gue, mesmo que a
pesquisa tenha sido desenvolvida num campo teérico diferente do que nos assemelhamos, o0s
resultados do estudo elucidaram reflexdes que direcionam aprendizagens sobre a tematica
indigena.

Desse modo, os resultados da pesquisa nos permitiram problematizar a realidade
monocultural instalada nas escolas quanto a imagem estereotipada do indigena. Esta realidade
é retratada nos estudos que realizamos no campo da interculturalidade como uma urgéncia em
se “reinventar a escola”, tal como proposto por Candau (2008). Isso porque “as questdes
relativas a pratica pedagdgica nas salas de aula e as implicacdes do multiculturalismo para a
didatica t€m sido pouco trabalhadas” (CANDAU; ANHORN, 2002, p. 111).

Nessa direcdo, fazemos destaque a afirmacdo de Gimeno Sacristan (1995, p. 84) de que
“a escola tem-se configurado, em sua ideologia e em seus usos organizativos e pedagogicos,
como um instrumento de homogeneizagdo e de assimilagdo a cultura dominante”. Dito isso,
defendemos a realizagdo de acgOes transformadoras dessa realidade que invisibiliza as
diferencas, assim como é sinalizado na pesquisa de Ferreira et al. (2014) ao objetivarem a
construcdo de agOes de valorizagdo e respeito a cultura indigena por meio de uma reorganizacao
do curriculo escolar, especialmente com as iniciativas desenvolvidas nas disciplinas de
Educacao Fisica e Geografia.

As mudangas nas representacdes sociais dos estudantes coincidem com a nossa
percepcao de que “a escola ndo opera no vazio; [...]. Aqueles que aprendem dentro da educacao
escolarizada sdo seres com uma bagagem prévia de crencas, significados, valores, atitudes e
comportamentos adquiridos fora da escola” (GIMENO-SACRISTAN, 1995, p. 89-90).

Nessa logica, ressaltamos que “o desafio estd em promover situagdes em que seja
possivel o reconhecimento entre os diferentes, exercicios em que promovamos o colocar-se no
ponto de vista, no lugar sociocultural do outro” (CANDAU, 2013, p. 31-32), e que entendemos
como possivel de ser superado por meio de praticas interculturais pautadas numa perspectiva

centrada no dialogo entre as diferencas.
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ARTIGO 23

O artigo Interculturalidade Critica, Transdisciplinaridade e Decolonialidade na
Formacao de Professores Indigenas do Povo Bero Biawa Mahadu/Javaé: Anélise de Praticas
Pedagogicas Contextualizadas em um Curso de Educacao Intercultural Indigena focaliza as
préticas pedagdgicas interculturais de discentes-professores do curso de Educacéo Intercultural®
em suas acOes com atividades de estagio nas escolas indigenas em que atuam.

O estudo apresenta como objetivo “analisar como as vozes ¢ conhecimentos indigenas
foram evidenciados por meio das reflexdes e praticas pedagoégicas de trés discentes-
professores” (Nazareno et al., 2019, p. 499).

A pesquisa se desenvolveu considerando-se as aulas das quatro ultimas etapas do curso,
com os Estagios Il e I11 realizados no contexto da Universidade Federal de Goiés e também em
terras indigenas. Assim, foi utilizado como instrumento de analise textos reflexivos de estagio
e planos de aula elaborados pelos discentes-professores.

Nas aulas de Estagio Ill, os discentes-professores utilizaram diferentes temas
contextuais: Mdusica, Comida Industrializada e Lixo na Aldeia. Cabe esclarecer que para a
elaboracéo dos planos de aula, os discentes-professores realizaram pesquisas, 0 que Nazareno
etal. (2019) sinalizaram como aspecto positivo no que se refere a “contribuicao para a formagao
como professores-pesquisadores” (p. 502).

Numa perspectiva decolonial, a pesquisa de Nazareno et. al (2019,) apresenta como
objetivo “discutir como os conhecimentos indigenas do povo Javaé, submergidos e submetidos
aos discursos hegemonicos do colonialismo (ou da modernidade/colonialidade), expressos por
meio das praticas pedagogicas contextualizadas” (p. 504). Assim sendo, os autores(as)
“apontaram a interculturalidade critica como uma perspectiva capaz de minimizar as
desigualdades sociais e diminuir o abismo entre os conhecimentos ocidental e indigena” (p.
504).

Os resultados da pesquisa apontaram aspectos emancipatérios a partir do trabalho com
temas contextualizados, o que possibilitou aos professores-discentes e seus estudantes
construirem conhecimentos a partir da realidade vivida.

Nazareno et al. (2019, p. 504) explicitam que os relatos dos discentes-professores

sinalizaram que “os conhecimentos indigenas do povo Javaé foram expressos por meio das

9 O artigo foi selecionado para compor o grupo dos artigos “nucleares” por se tratar de uma analise das préticas de
professores-discentes indigenas, em suas atuagdes na Educacgdo Basica em escola indigena no contexto em que
cursavam a licenciatura em Educacdo Intercultural na Universidade Federal de Goias.
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praticas pedagdgicas contextualizadas e interculturais de Ruruca Javaé, caracteristica essa que
também se aplica aos demais discentes-professores indigenas”.

Estas conclus@es indicam uma possibilidade de trabalho direcionada pela perspectiva
intercultural critica e que proporciona a construcdo de préticas pedagdgicas pautadas na
“afirmagdo das diferencas e, portanto, de decolonialidade do saber” (NAZARENO et al., 2019,
p. 504). Na defesa dos autores(as), a interculturalidade critica favorece o reconhecimento de
saberes “outros”, revelando a possibilidade uma educacdo que contraponha os vinculos
homogeneizadores, e, portando, vislumbrando o que pretendemos com a efetivacdo de uma
relacdo entre interculturalidade e ensino.

As argumentacdes de Nazareno et al. (2019), na analise que realizamos, indicam
aspectos importantes a serem considerados na construcao de praticas docentes interculturais por
meio do trabalho com temas contextualizados. Uma perspectiva que permite tratar as questoes
culturais por meio da construgdo de uma “consciéncia critica”, que remete ao lidar “com
questBes culturais, de raca, classe, género, linguagem e todo tipo de diferengas” (LADSON-
BILLINGS apud GANDIN et al., 2002, p. 286).

Nessa direcédo, Ladson-Billings (apud GANDIN et al., 2002, p. 286) argumenta, ainda,
que “Intelectual para mim é quem ¢ capaz de engajar-se em um dialogo critico com 0 mundo.
Isso indica que o desenvolvimento da criticidade nos processos educativos da perspectiva da
interculturalidade critica potencializa as relacdes interculturais.

Comi isso, sinalizamos que esta maneira de lidar com os conteudos escolares, de maneira
contextualizada, aproximando-se da seguinte problematizacédo de Freire (2015): “por que nio
estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos?” (p. 32).

Nossa reflexdo acerca desta questdo se relaciona ao que Nazareno et al. (2019)
elucidaram sobre o fato de que praticas pedagogicas interculturais com temas contextualizados

indicam um caminho para a construcéo e efetivacdo de préaticas interculturais nas escolas.

ARTIGO 13

O artigo Interculturalidade e Ensino de Ciéncias: O Cotidiano de uma Sala de Aula dos
autores Valadares e Silveira Jr. (2020) tem por objetivo contribuir para a superagdo da
dicotomia entre o conhecimento cientifico e a cultura tradicional nas posi¢fes curriculares da
educacdo escolar indigena e ndo indigena. Trata-se de um estudo de caso realizado em uma

disciplina do Curso de Licenciatura para Educadores Indigenas da Universidade Federal de
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Minas Gerais, em que o enfoque para as praticas interculturais no Ensino Superior por meio da
disciplina desenvolvida, efetivou-se com a realizacdo de técnicas de pesquisa como o plantio
de alimentos e observagdes astrondmicas com base em diferentes concepgdes e desenvolvidas
de maneira dialdgica na sala de aula.

Os resultados da pesquisa indicaram, com base nos relatos dos estudantes, que o saber
cientifico esta voltado para os conhecimentos da ciéncia ocidental e o saber tradicional para a
realidade cotidiana. Alem disso, apontou-se que o conhecimento cientifico se mantém como
hegemaonico ao passo que os conhecimentos tradicionais e/ou advindos das experiéncias de vida
das pessoas sdo silenciados.

Entretanto, foi analisado que as diferentes ciéncias podem interagir e essa articulacdo
promover a construcdo de uma nova perspectiva de visdo de mundo, na qual sejam respeitadas
as especificidades das diferentes ciéncias. Assim sendo, indicou-se uma Visdo que associa a
valorizacéo e relativizagdo dos saberes sem que haja uma hierarquizacao entre eles.

Ademais, 0 artigo apresenta como conclusdes a percepcao de que nas escolas indigenas
e ndo indigenas é possivel a criagdo e sustentacdo de um dialogo intercultural, dado que foi
evidenciado que as diferentes visdes sobre 0s conhecimentos tradicionais e académicos
estiveram presentes no curso investigado e esse direcionamento quanto a realizagao das préaticas
docentes pautadas nessa articulagdo apontam que os saberes tradicionais em debate pode ser

um caminho para a descolonizacdo dos saberes.

ARTIGO 16

O artigo Cotidiano escolar e praticas interculturais, de autoria da professora Vera
Candau (2016) apresenta os resultados de uma pesquisa-acdo que objetivou analisar as relagdes
entre escola e préticas interculturais. O curso foi desenvolvido no primeiro semestre de 2014
no contexto dos estudos do Grupo de Estudos sobre Cotidiano, Educacdo e Culturas — GECEC
—, vinculado ao Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catolica
do Rio de Janeiro — PUC-Rio (p. 805). Para a inscri¢cdo na disciplina, de carater eletivo, um
requisito era que se estivesse em exercicio docente na escola basica.

As discussfes ao longo da disciplina visavam a construgdo de instrumentos para a
incorporacdo da perspectiva intercultural no cotidiano escolar. Nessa dire¢do, os resultados
apontaram que o0s docentes da escola Bésica sdo direcionados a manter uma logica
homogeneizadora, na qual disponibilizam de pouco espago para realizarem atividades que

contraponham o atendimento de conteudos voltados as avaliagdes locais e nacionais.
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Cabe assinalar que esses desafios do contexto escolar foram analisados na disciplina do
curso e esse espaco de formacdo continuada de docentes proporcionou importantes
conhecimentos sobre a incorporacdo da educacdo intercultural nas escolas. Nesse sentido,
Candau (2016) considera que mesmo com 0 crescimento das problematizacbes acerca da
tematica cultural, persistem os desafios ao se assumir a perspectiva da interculturalidade criticas
nos contextos escolares.

Isso porque persiste nas politicas publicas vigentes uma visdo dicotdmica quanto ao
indicativo de trabalho que considere as diferencas presente nas politicas e normativas, em
relacdo a ldgica homogeneizadora do sistema educacional brasileiro.

ARTIGO 8

O artigo Debatendo temas polémicos: Uma maneira dinamica de trabalhar a
Interculturalidade e desenvolver os conhecimentos linguisticos em sala de aula, de Marceli
Aquino (2012), tem como foco as praticas pedagdgicas interculturais no Ensino Superior com
a especificidade de se tratar de praticas realizadas em sala de aula de portugués como lingua
adicional com uma turma de estrangeiros estudantes da Universidade Federal de Minas Gerais.

Para a realizagdo da pesquisa, entdo, foi analisada uma disciplina em que as praticas
pedagdgicas foram norteadas por temas intitulados polémicos, utilizando-se de discussoes;
debates; realizacdo de tarefas escritas; e avaliacdo dos textos escritos. Estas praticas docentes
sdo pensadas a fim de se promover o desenvolvimento linguistico da lingua portuguesa.

Além disso, nas aulas da disciplina foram trabalhados temas gramaticais, lexicais,
culturais e sociais, um trabalho que teve como intuito possibilitar a compreenséo das diferentes
culturas, brasileira e dos estudantes estrangeiros.

O artigo pretende apresentar uma perspectiva linguistico-cultural para ser desenvolvida
em aulas de portugués como lingua adicional, além de estimular reflexdes sobre como trabalhar
a interculturalidade em sala de aula multicultural.

Nessa analise com foco nas praticas interculturais no Ensino Superior, os resultados
indicaram que o interesse dos estudantes ao se matricularem na disciplina adveio da intencao
de melhora da escrita e fala do portugués brasileiro.

Nesse direcionamento, ocorreu que 0s estudantes optaram por atividades dinamicas,
debates e discussfes que se relacionassem a temas culturais. Dessa forma, os debates com

temas polémicos geraram muitas discussfes pelo fato dos estudantes estarem engajados em
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exporem seus argumentos, temas esses que possibilitaram conversas e discussdes em que a
lingua estudada foi bastante trabalhada.

Aquino (2012) concluiu, entdo, que a organizacdo das aulas por meio do
desenvolvimento de discussOes e debates de temas polémicos se mostrou positiva, tanto para o
ensino e aprendizagem da lingua estrangeira, no que se refere as competéncias linguisticas,
como também a interacdo intercultural possibilitada e efetivada nesses espacos. Isso porque
notou-se uma maior aproximacdo entre os estudantes durante a realizacdo das atividades,
gerando uma maior participacdo e compreensdo deles sobre as diferentes culturas dos
participantes da disciplina.

ARTIGO 9

O artigo Impactos de correcOes orais em sala de aula de lingua estrangeira: apontando
caminhos a partir da perspectiva da interculturalidade critica, de Fiorese (2019), focaliza as
praticas pedagogicas interculturais no Ensino Superior, especificamente com as atividades de
docentes de inglés no contexto do projeto Idiomas para Fins Académico (IFA) da Universidade
Federal do Parana.

A pesquisa versa sobre os impactos de correcdes orais em sala de aula de lingua
estrangeira a partir da perspectiva da interculturalidade critica. Realizou-se uma pesquisa de
campo que teve como objetivo analisar as metodologias de correcdo oral utilizadas por
professores de inglés no contexto do projeto Idiomas para Fins Académicos (IFA) da
Universidade Federal do Parana, como também observar as praticas desenvolvidas no curso a
fim de indicar possibilidades de melhora.

O autor Fiorese (2019) realizou sua analise utilizando como técnica de pesquisa a
observacao de seis aulas de inglés, com a participacdo de seis docentes para esse processo de
observagdo. Assim sendo, 0 objetivo do artigo é apresentar a analise que identificou que a
maneira como a correcdo oral é trabalhada no processo de aprendizagem da lingua estrangeira
pode criar barreiras psicoldgicas, que nos argumentos do autor, podem ser superadas por meio
de atitudes que se orientem pela perspectiva da interculturalidade critica.

Os resultados da pesquisa elucidaram que os docentes utilizavam trés maneiras
diferentes de realizar as correcOes orais diante dos erros dos estudantes nas aulas: anotac¢oes
durante os exercicios para uma sessdo de correcdo com todos(as), correcOes orais direcionadas
aos estudantes no momento em que cometiam o erro e/ou 0 engano, e auséncia completa de

corregoes.
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Concluiu-se que a correcdo oral, trabalhada na perspectiva da interculturalidade critica,
pode representar uma ferramenta que auxilia nos processos de ensino e aprendizagem da lingua
estrangeira. Isso porque, como verificado nas aulas observadas, os docentes séo responsaveis
pela motivagdo dos estudantes nesse processo de aprendizagem da lingua estrangeira. Fiorese
(2019) finaliza afirmando que é possivel ampliar estas aprendizagens com atitudes pautadas na

interculturalidade critica.

ARTIGO 12

O artigo Filme e interculturalidade na sala de aula de lingua inglesa, de autoria de
Costa (2014), tem como foco as praticas pedagdgicas interculturais no Ensino Superior. A
pesquisa apresenta discussdes sobre o planejamento de atividades que tenham como objetivo o
desenvolvimento da consciéncia e competéncia intercultural dos alunos, em especial o trabalho
com filmes nas aulas de lingua inglesa.

Nesse aspecto, Costa (2014), por meio de uma pesquisa bibliogréfica, realiza a leitura
analitica de material bibliografico, explicitando a importancia da escolha do material didatico
para os processos de interagdo e reflexdo critica dos estudantes.

A respeito dos elementos compreendidos como difusores culturais, Costa (2014)
apresenta como exemplos a musica, vestuario, filmes, valores e formas de comportamento,
logo, faz o destaque para o trabalho com filmes em sala de aula como instrumento que favorece
0 desenvolvimento da competéncia intercultural nos processos de ensino e aprendizagem de
lingua inglesa.

Nesse sentido, os resultados da pesquisa demonstraram que a utilizacdo de filmes como
recurso pedagogico provoca nos estudantes uma reflexdo sobre suas atitudes diarias, fazendo
com que eles expressem suas opinides. Além disso, evidenciou-se a importancia dos estudos
culturais nos processos de ensino e aprendizagem da lingua estrangeira, uma vez que 0
desenvolvimento intercultural dos estudantes favorece a apreenséo de valores, comportamentos
e atitudes da cultura por meio da aquisicdo linguistica.

Dessa forma, argumenta-se que a competéncia intercultural se desenvolva ao mesmo
tempo que a competéncia linguistica, pois assim é possivel a ampliacdo da consciéncia
intercultural critica do estudante.

Com isso, Costa (2014) conclui que praticas docentes com a utilizacdo filmes podem
auxiliar no desenvolvimento da competéncia intercultural dos estudantes nos processos de

ensino e aprendizagem da lingua inglesa. A autora ainda pontua que os elementos linguisticos
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e culturais, abordados de maneira conjunta, possibilitam o enriquecimento das aulas no que diz

respeito ao contato dos estudantes com uma cultura outra que nao a sua propria.

4.2 ANALISE DOS ARTIGOS “NUCLEARES"

Nesta fase da pesquisa realizamos a analise do grupo formado pelos artigos que
classificamos como “nucleares”, trabalhos estes que correspondem ao nucleo de discussdes do
tema desta pesquisa: as praticas pedagdgicas interculturais desenvolvidas na Educacdo Basica
e no Ensino Superior.

A selecdo destes trabalhos “nucleares” compreende um quantitativo de 8§ artigos, do
total dos 24 artigos que foram selecionados por meio da aplicacdo dos descritores. Este dado
sinaliza que ha uma timida atencdo as andlises sobre as préaticas pedagogicas interculturais em
pesquisas publicadas no formato de artigos nos bancos de dados Google Académico, Periddicos
da Capes e Scielo, bases de dados em que realizamos as buscas dos artigos.

Assim sendo, os 8 artigos “nucleares” representam um percentual de 33% dos trabalhos
levantados atendendo aos descritores que empregamos na fase de levantamento dos dados. Os
outros 67% dos trabalhos referem-se aos 16 artigos que corresponderam a tais descritores, sem,
no entanto, terem focalizado diretamente as praticas pedagdgicas. Consistiam em analises
tedrico-conceituais sobre praticas pedagogicas interculturais ou com discussdes acerca de
praticas desenvolvidas em contextos diferentes daqueles da Educacdo Basica ou do Ensino
Superior. Neste caso estavam o0s trabalhos que analisavam praticas interculturais desenvolvidas
junto a grupos artisticos ou praticas interculturais efetivadas em relagdes comerciais entre
comunidade indigena e organizacdo coletiva ndo indigena. A este grupo de artigos que ndo
contemplou o nucleo de discussdes do tema desta pesquisa denominamos “de dominio conexo”,
trabalhos que, embora atendessem aos descritores: i) ndo abordavam as praticas pedagdgicas
interculturais diretamente, ou seja, por meio de pesquisa de campo; ii) ndo focalizavam tais
praticas na Educagdo Bésica ou no Ensino Superior.

A respeito dos artigos “nucleares”, como sinalizamos na se¢ao destinada a apresentacao
dos dados, os trabalhos que compdem este grupo apresentam pesquisas sobre as praticas
pedagdgicas interculturais na Educacdo Basica (3 artigos), e no Ensino Superior (5 artigos).
Cumpre assinalar que destes 5 artigos que focalizaram o Ensino Superior, ha uma
especificidade, 2 deles abordaram praticas docentes em disciplinas do Ensino Superior e 3 deles

projetos de idiomas ofertados aos discentes do Ensino Superior.
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Ademais, sobre as metodologias utilizadas por eles, verificamos que nos estudos que
abordaram a Educacdo Baésica, os artigos 4 e 7 utilizaram a pesquisa-acdo e o artigo 23 a
pesquisa etnografica. Com relagcéo as abordagens no Ensino Superior, o artigo 13 desenvolve-
se com base na pesquisa de estudo de caso e o artigo 16 na pesquisa-agdo. Sobre os trabalhos
gue analisaram projetos de idiomas desenvolvidos em universidades, o artigo 8 apresenta uma
pesquisa com narrativas, o0 artigo 9 uma pesquisa de campo, com a utilizacdo da técnica de
observacao e o artigo 12 uma pesquisa bibliografica.

E interessante observar também as linhas teéricas adotadas nos estudos. Com o foco na
Educacdo Basica, os artigos 4 e 23 pautam-se nos estudos da Interculturalidade. J& o artigo 7
orientou-se pela linha das Representacdes Sociais. Nos trabalhos em que a abordagem é o
Ensino Superior, os artigos (13 e 16) desenvolveram-se com base no referencial da
Interculturalidade, o artigo 8 segue a linha da sociolinguistica, o artigo 9 o referencial da
Interculturalidade e o artigo 12 a linha tedrica da Linguistica.

Cumpre esclarecer que, mesmo com abordagens teoricas distintas, realizamos nossa
analise baseadas no que identificamos como elementos potencializadores nas praticas
pedagogicas desenvolvidas por estas diferentes perspectivas tedricas. Constatamos que ha
importantes contribuigdes sobre a rela¢do entre interculturalidade e ensino no que foi analisado
pelos autores e autoras destes trabalhos, e isso nos possibilita construir conhecimentos sobre
experiéncias positivas com préaticas pedagdgicas interculturais.

Com isso, vislumbramos a realizacéo de pesquisa educacional com o olhar voltado para
0s espacos de sala de aula — na Educacdo Basica e no Ensino Superior — orientando-nos pelos
argumentos de McLaren (2000) de que “micro e macroanalises estabelecem um contexto
importante para desafiarmos as reformas educacionais e as pesquisas educacionais relacionadas
aelas” (MCLAREN, 2000, p. 199). Para tanto, compreendemos que é fundamental a articulagédo
entre as micro e macro analises, entre a sala de aula e os sistemas culturais e econdmicos mais
amplos.

Logo, é fundamental que as iniciativas que resistem a l6gica homogeneizadora das
escolas sejam pesquisadas e colocadas em debate. Dar visibilidade a estas iniciativas que estao
presentes nas praticas dos docentes, mas que permanecem marginalizadas, constitui-se como
essencial para avangarmos no que McLaren (2000, p. 206) defende sobre a “pesquisa
pedagogica como pratica social”.

E nesta direcdo que indicamos a opcdo pela andlise das praticas pedagogicas
interculturais, que constitui o foco das nossas andlises nesta pesquisa. Assim, buscamos

construir conhecimentos sobre diferentes maneiras de lidarmos com as diferencas nos espacos
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escolares, por meio do que analisamos das praticas pedagdgicas interculturais apresentadas nos
artigos levantados. Pretendemos, assim, construir conhecimento com base no que as praticas
nos revelam sobre a relagdo entre interculturalidade e ensino.

Para essa construgdo, a maneira como organizamos as analises dos dados foi definida
com base no que emergiu deles. Isso porque, no processo de leituras dos artigos, nos chamou a
atencdo o que eles nos revelaram sobre a presenca e articulacdo do que Lima (2009) considera
dominios necessarios para a formacao de docentes interculturais: conteddos, metodologias e
sensibilidade. Decidimos, entdo, empregar na presente pesquisa estas trés categorias para
analisar também as praticas pedagogicas interculturais na Educacdo Bésica e Ensino Superior.

Destacamos que todos os artigos “nucleares” demostraram a presenga destes trés
dominios, e de maneira articulada. Além disso, os trabalhos apresentam indicios de que o
dominio da sensibilidade trabalhado de maneira transversal aos contetdos e metodologias
potencializa a efetivacdo de praticas pedagdgicas interculturais. Este € um indicativo a que
damos destaque nas nossas analises: a transversalidade do dominio da sensibilidade que se
revela por meio das metodologias e dos contetdos. Compreendemos que a sensibilidade néo
pode ser considerada mais importante do que os contetudos e as metodologias, porém
destacamos o fato de que a presenca da sensibilidade — como percebemos nos artigos —
possibilita e potencializa a construcdo de praticas pedagogicas interculturais.

Diante disso, realizamos as analises das praticas apresentadas nos dados construindo um
dialogo com os referenciais tedricos da interculturalidade e da educagdo humanizadora, a fim
de indicarmos a potencialidade da sensibilidade para a efetivacdo de praticas pedagdgicas
interculturais.

Este é um dominio pouco abordado, ou até mesmo ausente — pelo menos de forma
sistematica — nos processos de formacao docente, nas préaticas pedagdgicas da Educacéo Basica
e do Ensino Superior que se mostra essencial para que aconteca o didlogo entre os diferentes,
para a valorizacdo das diferengas nos processos educativos escolares. Trata-se de avangarmos
da constatacdo de uma realidade multicultural — composta por diferentes culturas — para a
afirmacéo de relacGes dialogicas que resultem em relacdes interculturais.

Estas indicacOes, advindas dos dados, direcionaram nossa 0p¢do por organizarmos as
analises dos artigos com base nas categorias tedricas contetdos, metodologias e sensibilidade.

Dito isso, indicamos que a analise dos artigos levantados para esta pesquisa é orientada
pela “concepcao de professor(a) como intelectual, como profissional com consciéncia critica,

capaz de estabelecer um dialogo critico com o mundo” (LIMA, 2009, p. 65).
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Esta € uma concepcdo que Lima (2009, p. 68-69) desenvolve explicitando sua
identificacdo com a professora Ladson-Billings (apud GANDIN et al., 2002, p. 286). A respeito
desse dialogo entre as ideias das duas autoras, trata-se da defesa de uma ‘“pedagogia
culturalmente relevante” que é abordada pela professora Ladson-Billings (apud GANDIN et
al., 2002, p. 281), a que Lima (2009, p. 67) faz referéncia ao apresentar seus argumentos na
defesa de que “a formagdo de professores intermulticulturais envolve, basicamente, trés
dominios: o dos contetidos, o das metodologias e o da sensibilidade, sendo a Gltima, requisito
para as primeiras” (LIMA, 2009, p. 73).

Estes dominios sdo entendidos por Lima (2009) como indissociaveis. Na compreensao
da autora, os conteddos sdo entendidos como ferramentas intelectuais; as metodologias
implicam, entre outros aspectos, a relacdo inextricavel entre contetdo e forma; e a sensibilidade
é compreendida em um dimens&o politica, englobando atitudes de pessoas que se empenham
em trabalhar com e pelas minorias (LIMA, 2009).

Portanto, para a construcao dessa proposta, a dos dominios necessarios para a formacéo
de docentes interculturais, Lima (2009) elucida o conceito de pedagogia culturalmente
relevante de Ladson-Billings (apud GANDIN et al., 2002, p. 281). Este conceito, na definigéo
de Ladson-Billings (apud GANDIN et al., 2002) compreende um tripé composto por
desempenho escolar, competéncia cultural e consciéncia sociopolitica.

Nesse dialogo entre as propostas de Lima (2009) e Ladson-Billings (apud GANDIN
et.al, 2002) sinalizamos as seguintes articulagdes: quanto ao desempenho escolar, ha indicacbes
de como se trabalhar com as metodologias; na competéncia cultural ha referéncias sobre a
abordagem dos conteudos; e na consciéncia sociopolitica a presenca de elementos referentes a
sensibilidade. Neste sentido, € interessante observar como as ideias das autoras se articulam,
complementam-se e dialogam.

O desempenho escolar, na compreensdo da professora Gloria Ladson-Billings, é o
vértice que “insiste que as criangas precisam aprender na escola” (apud GANDIN et al., 2002,
p. 281). Uma abordagem que, para a autora, possibilita que as criancas desenvolvam uma
analise critica sobre o que estao aprendendo e construam autonomia quanto ao que consideram
importante aprender. A escola, entdo, configura-se como um espago em que o “ensinar’” ¢é
fundamental, pois as criancas tém o direito de aprender na escola e é essencial que esse direito
seja garantido.

Logo, o desempenho escolar se torna fundamental para que as criangas aprendam os
conteddos escolares; que, para além disso, aprendam quem elas sdo nessa relagdo com 0s

conteudos que aprendem na escola. Para isso, 0os conteddos precisam ser contextualizados, ou
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seja, eles tém que fazer sentido na vida dessas criancgas, o que ocorre por meio de metodologias
que proporcionam essa analise critica dos conteudos.

Estdo vinculados a estas consideracbes a respeito do desempenho escolar o0s
apontamentos de Lima (2009) de que as metodologias implicam, entre outros aspectos, a
relacdo inextricavel entre conteudo e forma. Para essa argumentacdo, Lima (2009) retoma o
que Ladson-Billings (1994, apud Lima, 2009, p. 69) apresenta a respeito de caracteristicas que
docentes apresentaram em estudo “claborado a partir de uma grande pesquisa com professores
que desenvolviam préticas culturalmente relevantes e eram bem sucedidos no ensino para
estudantes africano-americanos”.

As caracteristicas percebidas por Ladson-Billings (1994, apud LIMA, 2009) nas
praticas desses docentes articulam-se ao entendimento de Lima (2009) sobre o trabalhos com

as metodologias. Os docentes, quanto a estruturacdo das interacfes sociais em sala de aula:

Promovem ensino cooperativo (‘Estamos todos nessa juntos!’); desenvolvem
interagdes sociais fluidas (fluids) e “humanamente justas”; cultivam
relacionamentos para além das fronteiras da sala de aula; sdo cuidadosos em
demonstrar uma ligacdo (connectedness) com cada um de seus alunos;
encorajam uma comunidade de aprendizes; encorajam 0s estudantes a
aprender colaborativamente e esperam que eles ensinem uns aos outros e que
se responsabilizem uns pelos outros (LADSON-BILLINGS, 1994, apud
LIMA, 2009, p. 70).

Sobre um segundo Vértice, Ladson-Billings (apud GANDIN et al., 2002) o define como
competéncia cultural. Trata-se de um conceito que se refere a “capacidade das criangas
entenderem quem elas sdo, de onde vém e porque estas coisas sdo importantes para ajuda-las
na aprendizagem” (apud GANDIN et al., 2002, p. 282). Nesse processo de compreensdo dos
aspectos importantes na aprendizagem das criangas, a autora indica, com base em suas
experiéncias, que “o que as criangas afro-americanas ndo sabem — e o0 que a pedagogia
culturalmente relevante busca ajuda-las a entender — € que parte central da sua cultura é a luta
pela educagao” (apud GANDIN et al., 2002, p.282).

A competéncia cultural auxilia os estudantes a compreenderem a importancia de
adquirirem o conhecimento escolar, como também a relacdo desses conhecimentos com sua
vida cotidiana. Trata-se da construcdo de uma cultura que articula conhecimento escolar e de
mundo.

Estes apontamentos dialogam com o que Lima (2009) propde sobre o dominio dos

contedos, compreendidos como ferramentas intelectuais. A autora situa sua proposta em
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articulacdo ao que Ladson-Billings (1994, apud LIMA, 2009) verificou nas préaticas dos

docentes no que diz respeito as concepcdes de conhecimento, em que os docentes:

Veem o conhecimento como algo continuamente recriado e compartilhado e
ndo como algo estatico e imutavel; veem o conhecimento criticamente; sao
apaixonados pelo conhecimento; ajudam os alunos a desenvolverem
habilidades necessarias; veem a exceléncia como um padrdo complexo que
leva em conta a diversidade e as diferengas individuais dos estudantes
(LADSON-BILLINGS, 1994, apud LIMA, 2009, p. 70).

Essas duas abordagens, nos apontamentos de Ladson-Billings (apud GANDIN et al.,
2012), direcionam ao terceiro vértice, o da consciéncia sociopolitica. Nessa abordagem, como
sinaliza a autora, ha a influéncia de Paulo Freire.

Para se compreender do que esse conceito trata, no que se refere aos estudantes no
ambiente escolar, explicitamos que “a consciéncia sociopolitica serve para fazer com que eles
entendam que os estudos que fazem na escola e 0 que aprendem ai tém um objetivo social
maior” (LADSON-BILLINGS apud GANDIN et al., 2002, p. 283).

Portanto, a aprendizagem nédo se resume a uma realizacdo individual, mas sim social.
Isso indica um processo de andlise critica da realidade, de conscientizagdo. Os conteudos
trabalhados de maneira critica possibilitam que os estudantes se engajem num movimento de
conscientizarem-se da realidade em que estéo inseridos.

Os questionamentos, indagacGes e problematizacdes realizadas pelos docentes que
trabalham na perspectiva da pedagogia culturalmente relevante fortalecem o desenvolvimento
da conscientizagdo nos processos de aprendizagem dos estudantes possibilitando uma visao
critica do mundo. Nessa direcao, a analise critica da realidade, a nosso ver, se apresenta como
um caminho para se alcancar a educacao escolar intercultural — uma educagdo pautada em
praticas culturalmente relevantes que reconhegam as diferencas.

Em diadlogo com estas consideraces esta a defesa de Lima (2009) sobre o dominio da
sensibilidade. O docente que apresenta este dominio em suas praticas € aquele que
“efetivamente se importa com todos 0s seus alunos e acredita que todos eles podem e precisam
aprender — e de maneira critica — os contetidos escolares, em dialogo com o0s seus saberes de
casa” (LIMA, 2009, p. 75). Isso indica uma maneira de superacdo de praticas monoculturais,
que tratam as diferengas como desigualdades, como defendido por Lima (2009, p. 75) “¢ no
dominio da sensibilidade — ou da auséncia dela — que se localiza o trato com as questfes

relativas as mais variadas formas de preconceito e discriminagao”.
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A concepcdo de Lima (2009) sobre o dominio da sensibilidade, articula-se ao que
Ladson-Billings (1994, apud LIMA, 2009) observou das praticas dos docentes em relacao as

concepcdes sobre eles mesmos e sobre 0s outros, eles:

Tém alta autoestima e alta consideragdo pelos outros; veem-se como parte da
comunidade, véem o ato de ensinar como retribuir & comunidade e encorajam
seus alunos a fazerem 0 mesmo; véem o ensino como uma arte e a si proprios
como artistas; acreditam que todos os estudantes podem aprender; ajudam os
estudantes a fazer conexdes entre suas identidades comunitaria, nacional e
global; veem o ensino como “extrair conhecimento” dos estudantes

(LADSON-BILLINGS, 1994, apud LIMA, 2009, p. 69).

Essas sdo consideragdes que convergem com nossa compreensdao do multiculturalismo
na acepcdo intercultural; interculturalidade entendida como um modo de viver. Trata-se, entéo,
de argumentos que potencializam a nossa defesa pela perspectiva intercultural quanto ao que
almejamos alcangar com a construcdo de relacdes dialdgicas e democraticas em seu objetivo
social maior.

Assim sendo, a formagdo desse docente intercultural, de acordo com Lima (2009)
implica o estabelecimento de relagdes do conhecimento com o social, a importancia das
metodologias de ensino e da sensibilidade. Ao assumirmos essa perspectiva de formacao
docente, compreendemos o multiculturalismo na acepgéo intercultural, ou seja, vislumbramos
“o reconhecimento do outro; o didlogo entre os diferentes grupos sociais/culturais; a construgao
de um projeto comum, no qual as diferencas sejam integradas, fazendo parte do patrimonio
comum” (LIMA, 2009, p. 68).

Com base nestas referéncias, passamos a analisar os artigos classificados na presente
pesquisa como “nucleares” a luz das categorias teodricas conteidos, metodologias e
sensibilidade.

O artigo de Souza et al. (2020) Literatura infantil indigena: praticas pedagogicas de
interdisciplinaridade e interculturalidade que tem como objetivo principal apresentar a
“relevancia de uma pratica pedagdgica interdisciplinar, abordou a Literatura Infantil Indigena
como um instrumento para a formagéao do sujeito em uma perspectiva intercultural, ou seja, de
reconhecimento, interagdo e valorizacao das diferencas” (p. 267). Nele identificamos a presenga
dos trés dominios que Lima (2009) defende como necessarios para a formacdo de docentes
interculturais: contetidos, metodologias e sensibilidade.

O foco da pesquisa apresentada no artigo de Souza et. al (2020) esta na analise de

praticas pedagogicas interdisciplinares realizadas em uma turma de Ensino Fundamental —
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Anos Inicias, focalizando, entdo, andlise de praticas pedagdgicas interculturais na Educacéo
Basica. Assim sendo, para o desenvolvimento da pesquisa, as autoras utilizaram como técnica
a proposi¢ao de uma sequéncia didatica, “a partir de um projeto desenvolvido denominado
‘Paradan: cultivando sementes’, que teve como foco aproximar o0s alunos ao contexto
multicultural local, através de a¢des de interacdo com as culturas indigenas” (p. 267).

A metodologia utilizada no projeto “Paradan: cultivando sementes” expressa, na
maneira como compreendemos, a relacdo inextricavel entre conteddo e forma apresentada no
trabalho com préticas culturalmente relevantes. O fato desse projeto focalizar uma aproximacao
dos estudantes com o contexto multicultural local da indicio de adog¢do de uma pedagogia
culturalmente relevante, defendida por Lima (2009) com base em Ladson-Billings, por implicar
aprendizagem com sentido por meio de a¢des de interacdo com as culturas indigenas.

Nessa mesma direcédo, Freire (2015) apresenta importantes contribuigdes quanto ao que
aqui compreendemos acerca do dominio da metodologia. O dominio da metodologia como uma
relacdo inextricavel entre conteldo e forma esta presente nos seguintes questionamentos de
Freire (2015, p. 32):

Por que néo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar
a disciplina cujo conteldo se ensina [...]? Por que ndo estabelecer uma
‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos ¢ a
experiéncia social que eles tém como individuos? Por que ndo discutir as
implicacGes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas
areas pobres da cidade? A ética de classe embutida neste descaso? ‘Porque,
dird um educador reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada a ver
com isso. A escola ndo € partido. Ela tem que ensinar os contetdos, transferi-
los aos alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmos’.

Estes questionamentos fazem parte do conjunto de saberes que Freire (2015) define
como necessarios para a pratica educativa. O saber referente ao fato de que “ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos”, por exemplo, faz parte de compreensdes sobre a relagdo
docéncia e discéncia. Nessa relacdo, ndo ha espaco para praticas docentes reacionarias.
Contrariamente a isso, Freire (2015) defende a formacdo docente numa perspectiva
progressista, entendendo que ‘“ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construgao” (p. 47).

Um exemplo dessa perspectiva progressista para a formacao docente pode ser verificada
na metodologia empregada no projeto “Paradan: cultivando sementes”, como apresentado por

Souza et al. (2020, p. 272):
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Estudantes do Insikiran promoveram uma aula passeio pelo Instituto, na qual
0s discentes entraram em contato com objetos, pinturas e outros elementos
gue contam um pouco da histéria das diferentes etnias indigenas de Roraima.
Também conheceram a horta e as préaticas de cultivo indigena. Além disso, foi
ensinada aos discentes a danga Parixara e um grupo de estudantes ofereceu
oficina de pintura corporal aos discentes do 2° ano.

Esta forma como os estudantes se relacionaram com a cultura indigena demonstrou, a
nosso ver, o que explicitamos sobre a relacdo inextricavel entre metodologia e conteddo.

Identificamos essa relagdo na seguinte explicitagédo de Souza et al. (2020, p. 272):

Ja em sala de aula desenvolveram-se atividades que abordaram a cultura
indigena sob diferentes perspectivas, de acordo com cada disciplina, em
didlogo, tendo a literatura indigena como base para o conhecimento e
reconhecimento da riqueza cultural indigena e sua contribuicdo a nivel
estadual e nacional.

Evidencia-se neste trabalho de Souza et al. (2020) a riqueza de que metodologias
pautadas na contextualizacdo dos contetdos sdo fundamentais para a aprendizagem dos
estudantes. A vivéncia com a cultura indigena possibilitou o didlogo com o diferente, como
apresentado por Souza et al. (2020, p. 272), “uma contribuigdo a nivel estadual e nacional”.
Isso expressa uma aprendizagem para além do individual, envolvendo o social. Trata-se de um
processo amplo em que a consciéncia critica se faz presente. A criticidade, nos argumentos de

Freire (2018), é visto como base para a libertacéo, ja que para o autor:

A libertacdo auténtica, que é a humanizacdo em processo, ndo é uma coisa que
se deposita nos homens. N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis,
que implica a acdo e a reflexdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-
lo (FREIRE, 2018, p. 93).

Trata-se, entdo, de uma relacdo entre forma e conte(do que apresenta esse objetivo de
transformacio. N&o é uma aprendizagem por si s6. E préaxis, como advoga Freire (2018), pois
“a superag@o ndo se faz no ato de consumir ideias, mas no de produzi-las e de transforma-las
na ac¢do e na comunicagdo” (p. 141). Ou seja, “é precisamente isto, a ‘praxis humana’, a unidade
indissoluvel entre minha agdo e minha reflexao sobre o mundo” (FREIRE, 1980, p. 26).

Dessa forma, como assinalam Souza et al. (2020), “as atividades propostas foram
pensadas de forma a transpor a fragmentacgdo caracteristica do curriculo a fim de entrelagar os
conhecimentos de maneira significativa” (p. 273). Nesta intencionalidade dos docentes quanto

ao trabalho com os conhecimentos de maneira significativa, identificamos o dominio da



97

sensibilidade. Como anuncia Freire (2016, p. 113), “por isso mesmo, ensinar € um ato criador,
um ato critico e ndo mecanico. A curiosidade do(a) professor(a) e dos alunos, em acéo, se
encontra na base do ensinar-aprender”.

Nas atividades desenvolvidas no projeto “Paradan: cultivando sementes”, segundo
Souza et al. (2020, p. 274):

Foram proporcionados momentos de dialogo sobre a diversidade existente em
Roraima e como ela é afirmada pelas diferentes comunidades indigenas que
fazem parte da populacdo do estado que sdo diferentes entre si: lanomani,
Ingarik6 Macuxi, Patamona, Wai-Wai, Waimiri-atroari, Wapixana, Yekuana
e Taurepang.

Esse didlogo entre as diferentes comunidades representa o que Freire (2016) concebe
como o resultado do reconhecimento da “unidade na diversidade”. Um conceito que o autor
apresenta com base em seu argumento de que “somos uma unidade nas nossas diferengas”
(FREIRE, 2016, p. 214).

Sobre a conscientizac¢do da importancia da busca da unidade na diferenca, identificamos
o dominio da sensibilidade na explicitacdo de Souza et al. (2020, p. 275) de que “as criangas
demonstraram uma compreensdo da relacdo dos indios com a natureza e os conflitos que vém
passando ao longo do tempo para afirmarem a sua cultura e terem seus direitos garantidos”.
Trata-se, entdo, de assumir os conflitos, afirmar as diferentes culturas e lutar por seus direitos.

Nesse desenvolvimento, os resultados da pesquisa de Souza et al. (2020, p. 280)

indicaram que:

Promover o reconhecimento, valorizagdo e respeito as culturas indigenas é
engrandecer a histdria nacional, as raizes de um pais que é diverso, de um
estado que possui, em propor¢ao, o maior numero de indigenas do Brasil. E
alcancar, aos poucos, uma educagdo que forme seres humanos, humanizados.

Sendo assim, analisamos este fato como um caminho de possibilidades que os dominios
dos contedos, metodologias e sensibilidade, quando trabalhos de maneira articulada, como
evidenciamos na pratica analisada por Souza et al. (2020) oferecem para o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas interculturais.

Na compreensdo de Freire (1986, p. 135) “a libertagdo ¢ um ato social”. Portanto,
possivel de ser alcangada por meio de uma educacdo humanizadora, em que a base € o dialogo.
O conceito de didlogo ¢ aqui entendido na acepgao de Freire (2018, p. 110) em que “a conquista

implicita no dialogo é a do mundo pelos sujeitos dialégicos, ndo a de um pelo outro. Conquista
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do mundo para a libertacdo dos homens”. Isso significa que “ndo ha didlogo, porém, se ndo ha
um profundo amor ao mundo e aos homens” (FREIRE, 2018, p. 110).

Logo, consideramos que o artigo de Souza et al. (2020) apresenta contribuicGes para a
anélise do dominio da sensibilidade como um elemento fundamental para a efetivacdo de
praticas docentes pautadas no dialogo, no reconhecimentos das diferencas e na construcdo de
um projeto comum.

A sensibilidade como consciéncia politica € identificada nas praticas desenvolvidas pelo
projeto “Paradan: cultivando sementes”, em que se procurou desenvolver uma consciéncia
critica a respeito da cultura indigena. Esta criticidade € essencial para a superagdo de atitudes
que tratam as diferencas como desigualdades, como também para a efetivacdo da
interculturalidade como um modo de viver, como o resultado do didlogo entre diferentes.

Neste sentido, ainda sobre a sensibilidade, fazemos referéncia ao que Souza et al. (2020,
p. 280) explicitam:

Afirmamos a relevancia de promover o didlogo entre as diferencas. As
diferentes disciplinas, no que tange a organizagdo escolar. As diferentes
culturas, identidades, no que tange o bem estar social. Os diferentes olhares,
para que possamos alcancar uma educacdo intercultural e uma sociedade na
qual a diversidade seja abragada como um bem e ndo apontada como um mal.

Percebemos nesta afirmacéo a importancia de conscientizarmo-nos de que as diferentes
maneiras de: ser; saber; se relacionar; e ver o mundo sdo fundamentais para a promocao de uma
educacéo intercultural e constituem elementos fundamentais para a sensibilidade. Sobre esta
concepcdo de educacdo, a compreendemos na perspectiva da interculturalidade critica,
entendendo-a na mesma direcdo que a professora Vera Candau. A autora, no interior do Grupo
de Estudos sobre Cotidiano, Educacdo e Culturas (GECEC), coordenado por ela, definiu a

educacdo intercultural da seguinte maneira:

A Educacgéo Intercultural parte da afirmacdo da diferenga como riqueza.
Promove processos sistematicos de didlogo entre diversos sujeitos -
individuais e coletivos-, saberes e praticas na perspectiva da afirmagdo da
justica - social, econdmica, cognitiva e cultural -, assim como da construcéao
de relacdes igualitarias entre grupos socioculturais e da democratizacdo da
sociedade, através de politicas que articulam direitos da igualdade e da
diferenca. (CANDAU, 2014 apud CANDAU, 2020, p. 39).

Com isso, reforcamos a ideia de Souza et al. (2020) da busca pela educacao intercultural,

como também da valorizacdo das diferencas. Estes sdo processos em que, segundo Candau



99

(2012, p. 27), “ndo se deve contrapor a igualdade a diferenga. De fato, a igualdade ndo esta
oposta a diferenca, e sim a desigualdade, e diferenca ndo se opde a igualdade e sim a
padronizagdo, a producao em série, a uniformidade, a sempre o ‘mesmo’, a ‘mesmice’”.

Este é um direcionamento de como se trabalhar as diferencas de maneira positiva, com
elementos que possibilitam a superacdo do que Souza et al. (2020) objetivam alcangar, como
apresentamos anteriormente, com “uma sociedade na qual a diversidade seja abragada como
um bem e nao apontada como um mal” (p. 28).

No artigo intitulado A interculturalidade com origem na escola do ‘branco’ — as
contribuigdes da Educacao Fisica e da Geografia para a tematica indigena em sala de aula, o
objetivo do estudo de Ferreira et al. (2014) foi “mostrar a contribui¢do da pesquisa-agdo e
analisar as respostas sobre 0s conhecimentos que os alunos(as), sujeitos da pesquisa, possuiam
e passaram a possuir, por meio das representagdes sociais” (p. 206). Com isso, os autores €
autora esperam contribuir e alavancar iniciativas que valorizem, respeitem e dignifiguem uma
etnia rotulada e desvalorizada ao longo do tempo, a dos povos indigenas.

O estudo foi realizado com estudantes dos 6° anos de uma escola estatual no municipio
de Tupd — SP, localizada a 25 Km da aldeia indigena denominada Vanuire. E, portanto, uma
pesquisa que focaliza as praticas pedagdgicas interculturais na Educacdo Basica. A respeito da
nossa andlise sobre estas praticas, evidenciamos a articulagdo entre os dominios dos conteudos,
metodologias e sensibilidade na maneira como elas foram desenvolvidas.

Uma primeira acdo realizada no estudo, que pautou-se no referencial tedrico das
representacdes sociais, foi um diagnoéstico com os estudantes a fim de se conhecer a percepg¢ao
deles sobre os indigenas. Assim sendo, a representacdo inicial que os estudantes apresentaram

sobre os indigenas diante das indagacdes dos docentes foi a seguinte:

Andam pelados, usam cocares, ndo trabalham, séo violentos, usam penas, ou
ainda, afirmaram ndo saber nada sobre o indigena. A segunda questdo descrita
sobre o que conheciam da cultura corporal de movimento dos indigenas, estes,
em sua grande maioria afirmaram ndo saber nada sobre essa questdo. Um
namero pequeno de oito alunos atribuiu também apenas algumas palavras
soltas como: tomam banho no rio, cacam bichos e sobem em arvores.
Respostas semelhantes foram encontradas pela professora de geografia com
suas indagacOes. Com referéncia a como os indigenas fazem para sobreviver
nas aldeias, as respostas encontradas foram: vivem da caca, da pesca, da coleta
de frutos e raizes. A segunda questdo em geografia que tematizou a paisagem
nas aldeias, obteve como respostas que estas se encontram situadas em
florestas com mata fechada (FERREIRA et al., 2014, p. 215).
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Estas percepcdes dizem respeito aos contetdos iniciais que os estudantes demonstraram
conhecer. Conteudos semelhantes aos que sdo apresentados em muitos livros didaticos
destinados a Educacdo Basica, 0s quais reproduzem um tipo de saber estereotipado. Neste
exemplo da cultura indigena, tratam-na de maneira inferiorizada.

Percebemos que a maneira como os estudantes descrevem os modos de vida dos
indigenas mostra um desconhecimento quanto a cultura do outro. Nesse aspecto, demonstra-se
que “na sociedade em que vivemos hd uma dinamica de construcao de situacdes de apartagao
social e cultural que confinam os diferentes grupos socioculturais em espacgos diferenciados,
onde somente os considerados iguais t€ém acesso” (CANDAU, 2013, p. 31).

Assim sendo, notamos uma légica monocultural nos conhecimentos dos estudantes.
Assim, indicamos que os conteudos apreendidos por eles inicialmente, na reflexdo de Ferreira
et al. (2014) remetem a ideia de que “os indios, ainda hoje, sdo percebidos como homogéneos;
€ como se nos ‘brancos’ fossemos todos iguais, possuidores de uma identidade tinica e que nao
féssemos influenciados pelas transformagdes que fazem parte de um mundo dindmico” (p. 219).

Para a superacdo desta ideia de identidade Unica, que entre outros aspectos, constitui a
problematica da relacdo entre interculturalidade e ensino, nos inspiramos nas proposicoes de
Candau (2013) sobre algumas propostas para trabalharmos nossas praticas pedagogicas. A
autora indica como elementos que possibilitam avangarmos na construcdo de préaticas
pedagdgicas que assumam a perspectiva intercultural: reconhecer nossas identidades culturais;
desvelar o daltonismo cultural presente no cotidiano escolar; identificar nossas representacoes
dos “outros”; e conceber a prdtica pedagogica como um processo de negociagdo cultural
(CANDAU, 2013).

Sendo assim, o0 aspecto referente a reconhecer nossas identidades culturais, nos

argumentos e Candau (2013) consiste no seguinte:

Proporcionar espacos que favorecam a tomada de consciéncia da construcdo
da nossa prépria identidade cultural, no plano pessoal, situando-a em relagédo
com 0s processos socioculturais do contexto em que vivemos e da historia do
nosso pais. [...] Tendemos a uma visdao homogeneizadora e estereotipada de
nGs mesmos, em que nossa identidade cultural é muitas vezes vista como um
dado ‘natural’. Desvelar esta realidade ¢ favorecer uma visdo dinamica,
contextualizada e plural das nossas identidades culturais é fundamental,
articulando-se a dimensdo pessoal e coletiva destes processos (CANDAU,
2013, p. 25-26).

Vivemos numa sociedade complexa e dindmica, com uma pluralidade de culturas, e ndo

podemos permanecer, como sinalizam Ferreira et al. (2014), com a ideia de que as
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transformaces deste mundo dinamico ndo influenciam nossas identidades. Ao contrério disso,
como argumenta Candau (2013), temos que desvelar o daltonismo cultural presente no
cotidiano escolar.

A expressdo daltonismo cultural € apresentada por Candau (2013) com base nas
explicitagbes de Stephen Stoer e Luiza Cortesdo (1999, apud CANDAU, 2013, p. 27) da

seguinte maneira:

Ao apontar o multiculturalismo como uma nova forma de globalizacéo,
Boaventura Sousa Santos afirma que o mundo € um ‘arco-iris de culturas’
(SANTOS, 1995). Ora, partindo deste conceito para uma (eventualmente
arriscada) analogia, e admitindo que é importante ser capaz de ‘ver’ este e
outros conjuntos de cores, poderemos recordar que algumas pessoas, apesar
de disporem de um aparelho visual morfologicamente bem constituido, nédo
séo capazes de discernir toda uma gama de tonalidades que compdem o arco-
iris. Alguns ficam com uma capacidade reduzida de identificacdo de tons
cinzentos: sdo os daltbnicos. A analogia proposta aqui € a de que a ndo
conscientizacdo da diversidade cultural que nos rodeia em multiplas situac6es
constituiria uma espécie de ‘daltonismo cultura’.

Portanto, a conscientizagdo deste “arco-iris de culturas” e a capacidade de “ver” estas
diferentes culturas é fundamental para a construcéo e compreensdo da nossa identidade cultural.
Este processo de conscientizacdo possibilita a percepcdo das diferentes identidades das
sociedades multiculturais, assim como o estabelecimento de didlogo intercultural entre os
diferentes grupos que as constituem. Nessa direcdo, quanto as praticas pedagogicas, Candau
(2013) indica que:

Ter presente 0 arco-iris das culturas nas praticas educativas supde todo um
processo de desconstrucdo de préaticas naturalizadas e enraizadas no trabalho
docente para sermos educadores/as capazes de criar novas maneiras de situar-
nos e intervir no dia a dia de nossas escolas e salas de aula (CANDAU, 2013,
p. 28, grifo da autora).

Logo, para a superacao do daltonismo cultural e a construcao de praticas pedagdgicas
direcionadas pela educacdo intercultural, € necessario identificar nossas representaces dos
“outros”, 1sso porque “as relacdes entre ‘nds’ e os ‘outros’ estdo carregadas de esteredtipos e
ambiguidade” (CANDAU, 2013, p. 28).

Observamos esta representacao estereotipada no que identificamos dos contetudos no
estudo de Ferreira et al. (2014). Segundo 0s autores e¢ autora, “é¢ possivel afirmar que as
percepgdes que rodeiam a imagem dos indigenas foram congeladas no tempo; é como se essa

imagem estivesse dentro de uma redoma de vidro, isolada de tudo e todos” (p. 219). Diante
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dessa afirmacdo, destacamos a importancia de alguns questionamentos de Candau (2013, p.
29): “quem incluimos na categoria ‘n6s’? Quem sao os ‘outros’? Como caracterizamos cada
um destes grupos?”.

Tais questionamentos sdo desenvolvidos por Candau (2013) em sua proposta de
conceber a pratica pedagdgica como um processo de negociacdo cultural. Este elemento
implica, entre outros aspectos, “favorecer experiéncias de producao cultural e de ampliagao do
horizonte cultural dos alunos e alunas, aproveitando os recursos disponiveis na comunidade
escolar e na sociedade” (CANDAU, 2013, p. 35). Estas implicagdes apoiam nossa analise sobre
as metodologias que identificamos no estudo de Ferreira et al. (2014).

A sequéncia de acdes desenvolvidas com a pesquisa-acao ap0s o diagnostico inicial com
os estudantes possibilitou uma transformacdo das suas representacdes iniciais sobre 0s
indigenas. Tais acOes se pautaram na valorizacao das diferencas, com metodologias nas quais
identificamos a proposta de Candau (2013) sobre aproveitar os recursos disponiveis na
comunidade escolar e na sociedade. Sobre as a¢cdes pedagdgicas realizadas, apresentamos a

seguinte explicitacdo de Ferreira et al. (2014, p. 214):

Apos o diagndstico inicial, as agbes realizadas visando interferir na maneira
como esses alunos percebiam (representavam) os indigenas foram realizadas
por meio de uma construcdo coletiva entre alunos e professores e
compreendeu: Visita a Aldeia Vanuire e integracdo com seus membros por
meio das palestras, das brincadeiras e do contato com a paisagem e o
artesanato (adquirido pelos alunos — compra e venda). Visita ao Museu
Vanuire possuidor do maior acervo etnografico indigena do estado de Séo
Paulo. Palestras com estudiosos do tema Indigena e representantes da Escola
Indigena. Confeccdo de Licocds na unidade escolar sob a supervisdo e
orientacdo de um especialista da area. Visualizagdo de videos que
apresentavam como tema central os Jogos dos Povos Indigenas e os indigenas
que vivem em areas urbanas e na regido norte do pais, vivéncia de brincadeiras
descritas na literatura que tém como tema as questdes indigenas, vivéncia da
danga indigena e vivéncia dos Jogos dos Povos Indigenas por meio das
seguintes provas: corrida da tora (adaptacdo com o saco do boxe), arremesso
da lanca, cabo de forca e o arco e flecha.

Estas acOes representam uma aproximacao entre diferentes culturas. Neste sentido,
destaca-se a importancia do dominio da metodologia em articulacdo ao contetido. Observamos
que nesta interacdo, os estudantes construiram novos conhecimentos a respeito dos indigenas,
por meio do trabalho com conteddos que retrataram a cultura indigena como realmente é
constituida.

Nesse aspecto, os estudantes conheceram um modo diferente de viver, e assim,

transformaram suas representagdes iniciais sobre a cultura indigena — inicialmente entendida
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como inferior — compreendendo-a como uma cultura diferente, apds o trabalho dos docentes na
perspectiva intercultural.

Cabe assinalar que estas mudancas nas representacdes iniciais dos estudantes foram
possiveis pelo modo como os docentes realizaram suas préaticas pedagogicas, Ferreira et al.
(2014, p. 218-219) pontuam que:

As acles construidas coletivamente entre os professores e os alunos per-
mitiram que as criancas fossem ouvidas, tornando-as ativas nesse processo, 0
que possibilitou aos alunos serem protagonistas também deste estudo. Isso
possivelmente fez com que a pesquisa viesse a possuir sentidos e significados,
0 que a passividade deles ndo iria permitir que se construisse.

A vista disso, destaca-se que as atitudes interculturais dos docentes foram essenciais
para que a pesquisa que pautou-se no referencial tedrico das representacdes sociais apresentasse
resultados positivos quanto a relacao entre interculturalidade e ensino.

Nessa linha de pensamento, evidenciamos que a construgdo de conhecimentos acerca da
cultura indigena foi possivel quando o dominio da sensibilidade se apresentou de maneira
transversal aos contetdos e metodologias. O dominio da sensibilidade, como identificamos, se
fez presente nas vivéncias dos estudantes com esta outra cultura. Por conseguinte, na maneira
como os conteudos foram abordados pelas metodologias. As praticas docentes estavam
direcionadas por valores e crencgas, ou seja, pela intencionalidade em ensinar e aprender 0s
conteddos que expressam 0 modo de vida dos indigenas.

Ao considerar esses desdobramentos, esta intencionalidade nos processos de ensino e
de aprendizagem certifica a importancia do dominio dos conteddos. Nos argumentos de Freire
(2016):

O ato de ensinar e de aprender, dimens@es do processo maior — o0 de conhecer
— fazem parte da natureza da pratica educativa. Nao ha educacéo sem ensino,
sistematico ou ndo, de certo contelido. E ensinar € um verbo transitivo relativo.
Quem ensina, ensina alguma coisa — contetdo — a alguém — aluno (FREIRE,
2016, p. 152).

Nessa acepcao, percebemos a sensibilidade no que Ferreira et al. (2014, p. 218) indicam
sobre o fato de que “os professores devem buscar ir além do estipulado e exposto pelo curriculo
oficial, a fim de produzirem conhecimentos significativos e que rompam com a maneira
estereotipada de se construir conceitos”. Sobre a construgao de conhecimentos significativos,
fazemos referéncia ao que Freire (2014) defende sobre a relacdo entre o(a) educador(a)

progressista e 0s conteldos:
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Para o educador progressista coerente, 0 necessario ensino dos contelidos
estara sempre associado a uma leitura critica da realidade. Ensina-se a pensar
certo através do ensino dos conteldos. Ndo queremos nem o ensino dos
contetldos em si, ou quase em si, como se 0 contexto escolar em que sdo
tratados pudesse ser reduzido a um espago neutro em que os conflitos sociais
ndo se manifestassem, nem queremos o exercicio do pensar certo desligado
do ensino dos contetdos (FREIRE, 2014, p. 205-206, grifos do autor).

Em concordancia, indicamos que construir conceitos de maneira contextualizada, ndo
estereotipada, como apontam Ferreira et al. (2014) pode ser possivel na medida em que
situamos nossas praticas pedagogicas numa leitura critica da realidade, como argumenta Freire
(2014).

Este direcionamento traduz elementos da sensibilidade, especialmente no que concerne
ao que Freire (2014) concebe sobre o “pensar certo”, sobre 0 modo como nos situamos € nos
posicionamos no mundo. Logo, no que se refere as praticas pedagogicas, o “pensar certo”
determina uma coeréncia entre os contetidos escolares e o “saber de experiéncia feito”, um saber
que na concepcao de Freire (2014, p. 206) retrata os saberes do cotidiano das pessoas, 0s saberes
populares.

Nessa ldgica, as praticas analisadas por Ferreira et al. (2014), demonstram que 0
dominio da sensibilidade foi se mostrando como potencializador e fundamental para a
construcdo de préaticas pedagdgicas na perspectiva intercultural. Este dominio possibilitou a
efetivacdo da interculturalidade na pratica dos docentes. Isso ocorreu por meio da construgdo
de conhecimentos contrarios aos conteudos estereotipados.

A sensibilidade aparece também no depoimento de um pai/responsavel de discente. Foi
dito que “este trabalho ajuda a divulgar a importancia da diferenca entre 0s povos e das
diferencas culturais de cada um. ‘Filho na escola também ¢ cultura’ nos ensinando coisas
importantes que nao enxergamos...” (FERREIRA et al. 2014, p. 2019).

E interessante observar que por meio da percepcéo do pai/responsavel, identificamos a
efetivacdo das praticas interculturais dos docentes, praticas essas pautadas na valorizacéo das
diferengas e na aprendizagem de conhecimentos antes ndo compreendidos pelos estudantes e
seus pais/responsaveis.

Dito isto, nota-se a importancia da perspectiva intercultural na escola também para a
construcdo dos conhecimentos dos familiares dos estudantes. Os conhecimentos escolares
apreendidos pelos estudantes produziram um impacto positivo na vida de seus familiares. I1sso
expressa a importancia do dominio dos contetidos nas praticas dos docentes.
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A respeito dos conteudos, Ferreira et al. (2014, p. 218) pontuam que “o curriculo oficial
do estado de Sdo Paulo ndo apresenta em suas listas de conteldos a tematica envolvendo 0s
indigenas, com conceitos relacionados a paisagem e a cultura corporal destes”. Logo,
analisamos que para a construgdo destas préticas, foi fundamental que os docentes dominassem
os conteldos relacionados a cultura indigena, como também assumissem em suas praticas
docentes o compromisso de agirem coerentemente com 0s conhecimentos que possuiam sobre
esta cultura.

Nessa circunstancia, percebemos que a intencionalidade dos docentes na abordagem
destes conteudos esta atrelada a sensibilidade que possuem a esta tematica. Com a ruptura do
modelo estereotipado em que 0s conceitos vém sendo construidos nas escolas, na analise que
fazemos desta pratica, foi possivel a promocéo de um dialogo intercultural porque os docentes
apresentaram o dominio da sensibilidade em suas préticas.

Outro momento em que a sensibilidade se revela, € na indicacdo de Ferreira et al. (2014,
p. 219) de que “a escola precisa reverter esse quadro de representacdes essencialistas,
contribuindo para o crescimento de todos e consequentemente para a formacéo de cidadaos
humanizados, independente de classe social, credo ou situagao econdmica”.

Partindo desse principio, fazemos referéncia ao que Freire (2018) defende sobre a
concepcdo de uma educacdo problematizadora e libertadora, pontuando o que sugerem 0s
autores e autora sobre a promocdo de praticas pautadas numa formacdo humanizada. Esta
concepcao defende a importancia de uma educacéo critica nas escolas.

Nessa linha de pensamento, compreendemos que a perspectiva humanizadora defendida
por Freire (2018) possibilita a transformacdo de praticas docentes que reproduzem as
desigualdades em prol da construcdo de acBGes que valorizam as diferencas nas praticas
pedagogicas. Importa ressaltar o que Freire (1980) concebe como concepgdo critica de

educacéo:

A educagdo problematizadora estd fundamentada sobre a criatividade e
estimula uma ag&o e uma reflexdo verdadeiras sobre a realidade, respondendo
assim a vocacdo dos homens que ndo sdo seres auténticos sendo quando se
comprometem na procura e na transformacdo criadoras (FREIRE, 1980, p.
81).

Assim, a educacdo problematizadora contribui para a transformacdo de praticas
monoculturais em interculturais, uma vez que os conteldos sdo trabalhados por meio de
metodologias que objetivam a justica social. E neste sentido que advogamos a respeito do

dominio da sensibilidade, como o transformador de praticas monoculturais em interculturais.
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O artigo Interculturalidade Critica, Transdisciplinaridade e Decolonialidade na
Formacdo de Professores Indigenas do Povo Bero Biawa Mahadu/Javaé: Analise de Praticas
Pedagdgicas Contextualizadas em um Curso de Educacéo Intercultural Indigena apresenta
uma pesquisa que focaliza as praticas pedagdgicas interculturais na Educacao Basica.

Nazareno et al. (2019) tiveram como objetivo, no referido estudo, “analisar como as
vozes e conhecimentos indigenas foram evidenciados por meio das reflexdes e préaticas
pedagogicas de trés discentes-professores” (p. 499). Para isso, foram utilizados “textos
reflexivos de estagio e planos de aula elaborados pelos referidos discentes-professores” (p.
499). Assim sendo, a pesquisa analisa as praticas pedagdgicas de docentes indigenas atuantes
em escolas de suas aldeias — Ensino Fundamental — no contexto em que eram discentes do curso
de Educacdo Integral Indigena ofertado pela Universidade Federal de Goiads — UFG.

No ambito dos contetdos, o artigo informa que no curso de Educacdo Intercultural
Indigena ha um “processo de construcao de novas bases epistemoldgicas por meio da renovagao
das matrizes curriculares das escolas indigenas, procurando romper com a perspectiva
disciplinar e monocultural de origens eminentemente ocidental” (Nazareno et al. 2019, p. 493).
Para isso, os autores indicam que “durante o Curso os discentes sdo instigados constantemente
a valorizar e a inserir seus proprios conhecimentos e 0s conhecimentos de seu povo na pratica
docente nas escolas indigenas onde atuam” (p. 493), mostrando, assim, uma sensibilidade dos
docentes quanto ao trabalho com contetdos de seu contexto cultural.

Na circunstancia em que os discentes sdo instigados a valorizar e inserir 0s
conhecimentos de sua cultura explicita-se a presenca da sensibilidade. Nessa dire¢do, notamos
que este dominio é trabalhado de maneira transversal aos conteidos e metodologias de modo
gue os contetidos que rompem com a légica monocultural sdo inseridos na pratica pedagogica
por meio de metodologias que valorizam tais conhecimentos.

No quesito das metodologias que valorizam o contexto cultural dos docentes-discentes,
Nazareno et al. (2019, p. 494) pontuam que o docente-discente, para a escolha de
conhecimentos sobre, “por exemplo, caga e pesca tradicional, deve realizar uma pesquisa junto
aos anciaos que colaboram por meio de seus conhecimentos no contetdo, na organizacao e na
execucao das aulas”. Com esse direcionamento, visualizamos a sensibilidade no que ¢
evidenciado pelos autores de que “por meio dos temas contextuais existe a possibilidade de
que os conhecimentos, ocidental e indigena, coexistam sem que ocorra hierarquizagdo, mas
muito mais uma relacdo de complementaridade” (p. 494).

Partindo desse principio, consideramos as contribuicdes de Freire (1986) a respeito do

educador libertador e da educacdo libertadora, para o autor:
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O educador libertador tem que estar atento para o fato de que a transformacdo
ndo é s6 uma questdo de métodos e técnicas. Se a educacao libertadora fosse
somente uma questdo de métodos, entdo o problema seria mudar algumas
metodologias tradicionais por outras mais modernas. Mas ndo é esse 0
problema. A questdo é o estabelecimento de uma relacdo diferente com o
conhecimento e com a sociedade (FREIRE, 1986, p. 48).

Nessa linha de pensamento, ilustramos a importancia das praticas docentes
considerarem os temas contextualizados, no sentido de se estabelecer uma relagdo entre
conhecimento escolar e conhecimento do cotidiano dos discentes e docentes. Esta relagdo
implica que “no momento libertador, devemos tentar convencer os educandos e, por outro lado,
devemos respeita-los e ndo lhes impor ideias” (FREIRE, 1986, p. 46).

Com relacéo a tentativa dos docentes de convencerem o0s estudantes, pressupde-se que
“para convencer os alunos de seu proprio testemunho sobre a liberdade, da sua certeza na
transformacao da sociedade, vocé deve salientar, indiretamente, que as raizes do problema estdo
muito além da sala de aula, estdo na sociedade ¢ no mundo” (FREIRE, 1986, p. 46). Nessa
direcdo, tem-se na fala de um dos docentes-discentes participantes da pesquisa de Nazareno et
al. (2019) a presenga da sensibilidade:

Nos, professores Javaé, temos um grande desafio onde teremos que mostrar
para 0 nosso povo que esse modelo de educacao que temos ndo serve para nas,
pois é uma educacdo que estd matando a nossa cultura, por isso teremos que
construir juntos outro modelo de educacgéo no qual fala a nossa realidade, tanto
[na] lingua como na cultura (TEXTO REFEXIVO DE ESTAGIO, apud
NAZARENO et al. 2019, p. 500 ).

Assim sendo, destacamos o desafio que € articular os diferentes conhecimentos, mas
também anunciamos as possibilidade de transformacdo que um modelo de educacdo que
considere a realidade dos docentes e estudantes pode oferecer. A respeito desta perspectiva
transformadora, Freire (1980, p. 81) anuncia que “a educagdo problematizadora esta
fundamentada sobre a criatividade e estimula uma acdo e uma reflexdo verdadeiras sobre a
realidade”. Para o autor, entdo, a criatividade ¢ fundamental para a constru¢do de um
pensamento critico.

Amparadas nos argumentos de Freire (1980, p. 80) de que os homens sdo seres de busca
€ que sua vocagao ontoldgica ¢ a humanizacao, assinalamos que os estudantes “cedo ou tarde
poderdo perceber a contradicdo na qual a educacdo escolar procura manté-los e se
comprometerdo entio na luta por sua libertagdo” (p. 80). E nesta diregdo que a educacio critica

se desenvolve, no momento, por exemplo, em que os estudantes percebem a contradi¢éo de
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modelos educativos que “ndo servem para nds”’, como apresentado anteriormente com o texto
reflexivo de estagio do discente-professor.
Nessa conjuntura, percebemos no texto reflexivo de estagio de outro discente-professor

a valorizacdo da préatica docente com base em contetdos contextualizados:

Na nossa realidade, hd muitas coisas importantes de aprendizagem, e € isso
que mantém a preservacao e a valorizagdo de nossa cultura, principalmente a
nossa lingua materna, que é essencial para o nosso futuro e também para a
nossa defesa. Por isso que eu penso em realizar o livro didatico igualmente ao
no-indigena (TEXTO REFEXIVO DE ESTAGIO apud NAZARENO et al.
2019, p. 501).

Importa esclarecer a importancia do material didatico, assim como do uso que 0S
docentes fazem dele, para a construcdo de praticas pedagogicas que valorizem e mantenham
viva a cultura indigena, como também para que rompam com a légica homogeneizadora
presente nestes materiais. O destaque para o material didatico é porque ha sinaliza¢@es de que
“todos os materiais pedagogicos que sdo utilizados por professores e alunos sdo mediadores
muito decisivos da cultura das escolas, porque sdo os artifices do que e de como se apresenta
essa cultura a professores e alunos” (GIMENO SACRISTAN, 1995, p. 89).

Nesse caso, percebemos a sensibilidade na explicitagdo de Nazareno et al. (2019, p. 503)

de que:

Essas afirmacBes evidenciaram o empenho dos discentes-professores em
formar os discentes como cidaddos comprometidos, acima de tudo, com o
bem-estar do povo indigena. Ao mesmo tempo em que diversos
conhecimentos foram compartilhados, partiu-se do universo local/particular
do povo Javaé para estabelecer relagdes mais amplas.

Partindo desse delineamento, fazemos mencédo ao que Freire (2016, p. 98) argumenta
sobre o fato de que “partir do ‘saber de experiéncia feito’ para supera-lo ndo é ficar nele”
(grifos do autor). Desse modo, partir do universo local/particular do povo Javaé representa a
concepgao de Freire (2016, p. 97-98) sobre o que ¢ “ensinar”, de modo que “partir do saber que
os educandos tenham ndo significa ficar girando em torno deste saber. Partir significa pér-se a
caminho, ir-se, deslocar-se de um ponto a outro e nédo ficar, permanecer” (grifos do autor).

Partindo desse principio, ha a ampliacdo das aprendizagens e das relacbes quando se
consideram 0s conhecimentos do contexto dos estudantes. Considerar 0 contexto

local/particular deles, como salientam Nazareno et al. (2019), possibilita aos estudantes uma
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aprendizagem com sentido. Nessa logica, o contetudo é fundamental, ja que nos apontamentos
de Freire (2016, p. 112):

O ato de ensinar, vivido pelo professor ou professora, vai desdobrando-se, da
parte dos educandos, no ato de estes conhecerem o ensinado. Por sua vez, o(a)
professor(a) so ensina em termos verdadeiros na medida em que conhece 0
contetdo que ensina, quer dizer, na medida em que se apropria dele, em que
0 apreende. Neste caso, ao ensinar, o professor ou professora re-conhece o
objeto ja conhecido.

A respeito dessa criticidade, notamos a sensibilidade nas consideracfes de Nazareno et
al. (2019) sobre as metodologias e contetidos trabalhados pelos discentes-professores; sobre

iSO, 0s autores explicitam o seguinte:

Tais relatos podem desvelar aspectos emancipatérios, em termos de
empoderamento dos conhecimentos indigenas, por meio de aulas
contextualizadas, as quais possibilitaram aos professores indigenas produzir,
juntamente com os seus discentes nas escolas indigenas, conhecimentos
pertinentes a propria situacdo vivida, sem desconsiderar as outras situacfes
que também constituem o seu universo (NAZARENO et al. 2019, p. 504).

A respeito destes aspectos emancipat6rios, em concordancia com o0s principios da
educacdo intercultural sugeridos por Candau (2012), argumentamos sobre o0s processos de
empoderamento com o intuito de aproximar nossa concepgao sobre o termo e o que Nazareno
et al. (2019) sinalizam quanto ao empoderamento dos conhecimentos indigenas por meio das
aulas contextualizadas. Para Candau (2012, p. 49), “reconstruir a dindmica educacional”, nesse

panorama da educacdo intercultural, implica:

Favorecer processos de ‘empoderamento’*?, principalmente orientados aos
atores sociais que historicamente tiveram menos poder na sociedade, ou seja,
menores possibilidades de influir nas decisdes e nos processos coletivos. O
‘empoderamento’ comega por liberar a possibilidade, o poder, a poténcia que
cada pessoa tem para que ela possa ser sujeito de sua vida e ator social. O
‘empoderamento’ tem também uma dimensao coletiva, trabalha com grupos
sociais minoritarios, discriminados, marginalizados, etc.. favorecendo sua

10 Candau (2012) desenvolve o conceito de “empoderamento” com base em Sacavino (1998), para quem
“empoderamento, significa que cada cidaddo/a deve descobrir, construir e exercer no cotidiano, individual e
coletivamente o poder que tem pela propria condigio de cidadania. E importante que cada grupo, movimento,
associacdo descubra seu poder e o exerca. Constitui uma tarefa educativa fundamental colaborar na construcédo do
empoderamento dos grupos tradicionalmente marginalizados e hoje excluidos: indigenas, negros, mulheres,
jovens, desempregados, analfabetos, sem terra, sem casa, etc., todos esses grupos aos que o sistema dominante faz
crer que nao tém poder, porque o poder esta concentrado principalmente exclusivamente nos politicos, empresarios
e investidores” (p. 83 apud CANDAU, 2012, p. 49).
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organizacdo e participagdo ativa na sociedade civil. (CANDAU, 2012, p. 49-
50).

Nessa linha de pensamento, compreende-se que 0 empoderamento traduz a
potencialidade dos diferentes grupos quanto aos seus direitos como atores sociais. Trata-se de
um processo de poder fazer, poder exercer seus direitos como uma unidade na diversidade,
numa dimenséo coletiva, aproximando-se da compreensdo de Freire (1986, p. 137), de um
““empowerment '* de classe social. Ndo individual, nem comunitario, nem meramente social,
mas um conceito de empowerment ligado a classe social”. Nesse aspecto, o autor ainda pontua
que o empowerment “indica um processo politico das classes dominadas que buscam a propria
liberdade da dominagdo, um longo processo historico de que a educagdo ¢ uma fonte de luta”
(FREIRE, 1986, p. 138).

Partindo desse delineamento, enfatizamos o que Nazareno et al. (2019) consideram
acerca do que foi trabalhado com as praticas pedagégicas dos discentes-professores
participantes da pesquisa, considera¢es que identificamos como dominio da sensibilidade.

Para os autores, desenvolveu-se préaticas que:

Rompem com o projeto unidimensional da modernidade colonial,
funcionando como ferramentas politicas de reconhecimento, afirmacéo das
diferencas e, portanto, de decolonialidade do saber. Assim, acreditamos que a
interculturalidade critica favorece subsidios decoloniais para pensarmos em
uma educacdo que, ao invés de ocultar os conflitos e estabelecer vinculos
homogeneizantes, revela as possibilidades do reconhecimento de categorias,
filosofias, teorias, enfim, de saberes outros que sdo tdo véalidos quanto
qualquer outra forma de conhecimento (NAZARENO et al. 2019, p. 505).

Dito isso, € pertinente considerar que a construcao de instrumentos que potencializem o
processo de empoderamento, a emancipacdo e libertacdo dos grupos excluidos constitui um
modo de viver a interculturalidade. Dessa maneira, constroem-se possibilidades de construcéo
do pensamento critico; de valorizacdo dos saberes “outros”; da humanizagdo como vocagio
ontologica do ser humano; da construcdo da sensibilidade tdo necessaria e urgente nos
processos de formacdo docente e nas praticas pedagogicas interculturais.

O artigo Interculturalidade e Ensino de Ciéncias: O Cotidiano de uma Sala de Aula dos
autores Valadares e Silveira Jr. (2020) tem como foco a andlise de praticas pedagodgicas

interculturais no Ensino Superior. Trata-se de um estudo de caso realizado em disciplina do

11 Freire (1986) desenvolve o conceito “empowerment” mantendo a escrita na lingua inglesa, permanecendo, entéo,
no livro “Medo e Ousadia: o cotidiano do professor” o termo como apresentado pelo autor Ira Shor (1986).
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Curso de Licenciatura para Educadores Indigenas da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). Para o seu desenvolvimento, foram analisadas ‘“situacdes interrelacionadas
envolvendo o plantio de alimentos e as observac6es astrondmicas sob varias concepcoes, e as
desenvolvemos de forma dialdgica em sala de aula” (VALADARES; SILVEIRA Jr., p. 1).
Assim sendo, objetivou-se “contribuir para superar a dicotomia entre o conhecimento cientifico
e a cultura tradicional nas proposicdes curriculares da educacdo escolar indigena e nao
indigena” (p. 1).

A respeito dos contetdos, verificamos nas explicitacdes de Valadares e Silveira Jr.
(2020) que as préticas pedagodgicas da disciplina do Curso de Formacdo Intercultural para
Educadores Indigenas (FIEI) na UFMG pautaram-se em “negociagdes e conflitos decorrentes
do encontro entre os saberes tradicionais e 0 conhecimento cientifico, numa disciplina sobre
Astronomia na Licenciatura da area de Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN)” (p. 3).

Ao considerarmos a relacdo entre os saberes tradicionais e o conhecimento cientifico,
assim como se apresenta na pratica elucidada por Valadares e Silveira Jr. (2019), nos
referenciamos na proposta de Freire (2015, p. 31) de que “ensinar exige respeito aos saberes

dos educandos”. Sobre isso, o autor ainda atribui “ao professor ou, mais amplamente, a escola”

(p. 31):

O dever de ndo s6 respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os
das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na
pratica comunitaria —, mas também, como ha mais de trinta anos venho
sugerindo, discutir com os alunos a razéo de ser de alguns desses saberes em
relacdo com o ensino dos contetidos (FREIRE, 2012, p. 31).

Nesse aspecto, notamos a sensibilidade na maneira como o trabalho desses contetidos é

proposta. Nas palavras de Valadares e Silveira Jr. (2020, p. 4):

N&o temos duvidas de que o curriculo escolar pode ser um local onde
mudangas podem ocorrer. Promover uma formacao para a diversidade implica
em pensar numa escola cuja formagdo considera o sujeito em sua
integralidade, porém inacabado. Uma escola com tempos e ritmos proprios,
capaz de olhar os alunos em sua condicdo de sujeito de aprendizagem e de
cultura.

Partindo do principio de que o curriculo escolar pode ser um local onde as mudancas
podem ocorrer, como pontuam Valadares e Silveira Jr. (2020), apresentamos o pensamento de
Gimeno Sacristan (1995, p. 96) sobre o “multiculturalismo interno a toda cultura” e as praticas

escolares, apontamentos que auxiliam nessa problematizagéo, a saber:
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O primeiro problema que a inten¢do da multiculturalidade deve abordar é o de
sensibilizar as pessoas sobre algumas condi¢des do curriculo dominante,
relacionadas com o multiculturalismo interno a toda cultura e seu reflexo no
ensino. E imprescindivel prestar atengo a essas condicdes e modifica-las, se
a intencdo for a de introduzir a diversidade no ensino (GIMENO
SACRISTAN, 1995, p. 97).

Assim sendo, a cultura da escola pode ser modificada em consonancia com a diversidade
dos estudantes. Considerar a sensibilidade aos elementos das diferentes identidades culturais
que constituem a cultura escolar é fundamental, ja que “os conteudos selecionados dificilmente
tém o mesmo significado para cada um dos individuos” (GIMENO SACRISTAN, 1995, p. 97).
Como salientam Fontenele e Lima (2007, p. 110) “os alunos nao se sentem bem em serem
obrigados a frequentar uma escola que ndo foi concebida para eles e que é indiferente a
diferenga”, aspecto que precisa ser transformado para que possamos alcancar uma educacgéo de
qualidade social para todas as pessoas.

Nessa direcdo, Valadares e Silveira Jr. (2020) buscam problematizar o seguinte
questionamento: “Como construir praticas pedagogicas nao discriminatdrias, inovadoras, e que
levem em consideragdo os saberes tradicionais ¢ a cultura dos povos indigenas?” (p. 4-5). Os
autores desenvolvem esta questdo pautando-se no referencial da interculturalidade, e
apresentam os resultados de um trabalho com praticas pedagdgicas numa perspectiva que se

desenvolveu, nas palavras dos autores, da seguinte maneira:

Levamos uma constelacdo de saberes tradicionais para a sala de aula, criando
de maneira proposital situacdes de didlogo com o conhecimento cientifico.
Acreditamos que os encontros e desencontros entre 0s conhecimentos
ampliaram as possibilidades de novos reconhecimentos. Queremos, assim,
resgatar o papel e a funcdo dos saberes tradicionais como parte dos contetdos
disciplinares, indagando sobre o estatuto de ser dos objetos e dos conceitos
cientificos (VALADARES; SILVEIRA Jr., 2020, p. 5).

Com esse direcionamento, notamos indicios de agdes que consideram o dominio da
sensibilidade. O didlogo entre os diferentes tipos de conhecimento, como propdem Valadares e
Silveira Jr. (2020), remete a uma concepg¢do de educacao intercultural, perspectiva que segundo
Candau (2008, p. 49) “ndo pode ser dissociada da problematica social e politica presente em
cada contexto. Relagfes culturais e étnicas estdo permeadas por relagcdes de poder. Dai seu
carater muitas vezes contestador, conflitivo, e mesmo socialmente explosivo”.

No quesito das metodologias, verificamos no relato de Valadares e Silveira Jr. (2020)

que foram apresentadas:
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Diversas relagdes entre agricultura e astronomia que coletamos com diversos
sujeitos, tais como alunos, docentes, trabalhadores, agricultores. A seguir, a
sala de aula foi dividida em grupos de alunos, e cada grupo recebeu uma das
concepgbes coletadas. Tinham que analisar a relacdo e apresenta-la,
defendendo seus argumentos junto aos colegas (VALADARES; SILVEIRA
Jr. 2020, p. 6).

E interessante observar o processo de argumentacdo proposto nesta metodologia de
ensino, estimulando os estudantes a construirem um pensamento critico sobre as concepcdes
levantadas com diferentes sujeitos.

A respeito dos conteldos, que se apresentaram em articulacdo a metodologia

apresentada anteriormente, verificamos que:

A Disciplina Topicos apresentava em sua programacdo conteldos de
Astronomia Bésica, enfatizando os ciclos e regularidades com 0s movimentos
de rotacéo e translagéo da Terra, a duracdo dos dias, movimento aparente do
Sol ao longo do ano, Sistema Solar, tamanhos e movimentos, Terra plana e
Terra esférica, aspectos histéricos, enfim, uma quantidade de conceitos
importantes sobre o tema. Em relacdo aos povos indigenas, 0 conhecimento
astrondmico é muito presente e reconhecido nas atividades do cotidiano e
praticas sociais, nas formas de organizagdo social, além de determinar as
épocas de plantio, caca, pesca e coleta. Muitas vezes essas relagdes fazem
parte do universo mitico de cada povo. Assim, as fases da Lua influenciam
diversas atividades do cotidiano, desde o corte de cabelo até influéncias sobre
a pesca e agricultura; sdo diversas lendas e histdrias envolvendo os astros,
contadas pelos mais velhos e/ou caciques; e as constelagdes existentes ao
longo do ano, que envolvem pressagios, nascimento de filhos, e muitos outros
(VALADARES; SILVEIRA Jr., 2020, p. 6).

Na organizagéo dos grupos de estudantes, entdo, cada grupo recebeu uma das diferentes
concepcdes levantadas: Visdo de um Camponés, que, durante 40 anos, Trabalhou como
Agricultor no Campo; Lideranca Indigena, entrevistado por alunos indigenas na Faculdade de
Educacdo; Professor de Fisica da Cidade de Belo Horizonte; Estudante do 7° Periodo de
Agronomia de uma Universidade Publica do Brasil; Aluno do FIEI, ao Fazer Relato em Sala
de Aula; Os Povos Kisédjé, Retirado da Literatura (SOUZA, 2014). Assim sendo, desenvolveu-
se um debate entre os grupos que potencializou a constru¢do da criticidade, argumentacdo dos
estudantes, como também a ampliacdo das aprendizagens quanto a relacdo entre conhecimento
cientifico e saberes tradicionais.

Um ponto importante a ser sublinhado é o que Valadares e Silveira Jr. (2020) expbem a
respeito de um dos dialogos entre os estudantes durante o debate. Os estudantes, em seus

respectivos grupos e com as concepcdes que receberam para que pudessem argumentar, a partir
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da indagacdo de um estudante referente a “Como pode provar o conhecimento tradicional?”

debateram o seguinte:

Aluno 2: Entdo, a gente debater, com o conhecimento cientifico, apenas com
a nossa vivéncia, a gente ndo prova, mas a partir dessa pesquisa, deste livro, a
gente consegue provar que 0 nosso conhecimento tradicional ndo é mais, mas
também néo € menos do que o conhecimento cientifico, e eles caminham lado
a lado, um depende do outro, sé que 0 nosso a gente doa, e o tecnoldgico ele
é vendido;

Aluno 1: Mas ela disse, primeiro, que consegue provar a respeito do
conhecimento tradicional. Depois, vocé, que tem como provar. Agora disse de
novo. Como pode provar o conhecimento tradicional? Eu queria que vocé
mostrasse uma das provas relacionadas ao conhecimento tradicional.

(risos irdnicos de ambos os lados);

Aluno 2: Vocé quer que eu diga cientificamente ou a luz cientificamente da
vivéncia?

Aluno 1: Eu quero a prova cientifica, ja que eu estou deste lado eu quero a
prova cientifica (VALADARES; SILVEIRA Jr., 2020, p. 8-9).

O dialogo segue e o desdobramento apresenta a importancia e riqueza dos contetdos
que representam o saber tradicional. Em resposta a estes questionamentos iniciais, o estudante

argumenta que:

[...] O pajé, quando ele vai dedilhar uma planta para fazer o remédio tem toda
uma sabedoria ali. Ele comega a fazer uma observacédo. E antes do Pajé ir, a
noite, na noite anterior, ele invoca os espiritos, e os espiritos falam com ele, e
além dos espiritos falarem com ele ali, diante da fogueira, ele também sonha,
e ai, no sonho, a planta ali conversa com ele em forma da serpente, e ai ele
comega a observar, e ai 0s sonhos que o Pajé tem, e ele traz para a realidade
vivenciada dele, e ai ele pensa: Como que ele consegue, e ele, homem branco,
ndo consegue? O que diferencia o indio do homem branco, e ai ele comeca a
entender que o indio é a natureza e que ele ai pega o conhecimento dos indios,
que 0 pajé ja passou, sobre as plantas, e comecga a colocar em pratica no
laboratério. Ele ai comeca, deste saber tradicional, ele comeca a produzir,
deste conhecimento, uma pilula. Que o ché, que o pajé produz, ndo prejudica
0 6rgao em nada, e a pilula tem muita quimica. Vai curar a doenca? Vai. Mas
vai causar um outro problema. Entéo, é isso (VALADARES; SILVEIRA Jr.,
2020, p. 9).

Estes sdo conteudos que, normalmente, provocam estranheza e desconfianga quando
questionados a luz do conhecimento cientifico. No entanto, romper com 0 pensamento
hierarquizador diante dos diferentes conhecimentos potencializa a amplia¢ao e aprofundamento
das aprendizagens.

Nessa ldgica, percebemos a sensibilidade nas considerac@es de Valadares e Silveira Jr.

(2020, p. 9) em que “os alunos indigenas, ao contrario, se mostram abertos para o outro, uma
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vez que reconhecem, naquele territorio da sala de aula, diferentes culturas e procuram durante
o curso colocar a énfase nas reagdes entre as diversas culturas e tradigdes presentes”.

Isso direciona a efetivacdo de préaticas pedagdgicas interculturais comprometidas com a
contextualizagdo dos conteudos. Em concordancia com Freire (1976, p. 97), pontuamos que
“ao procurar conhecer cientificamente a realidade em que se ddo os temas, ndo devemos
submeter nosso procedimento epistemologico a ‘nossa verdade’, mas buscar conhecer a
verdade dos fatos”.

Nesse direcionamento, notamos a sensibilidade na explicitagdo de Valadares e Silveira
Jr. (2020) quanto a avaliacdo de um dos estudantes sobre a disciplina do curso, cujo relato

expressa que:

‘A domesticacdo da tradigdo, ao se tratar desse assunto, de comparar o peso
do conhecimento cientifico e a ciéncia tradicional, entramos em constantes
conflitos, pois, para mim, integrante de uma comunidade tradicional, visamos
valorizar nossos saberes e conhecimentos tradicionais, mas isso ndo quer dizer
que descartamos os saberes cientificos. Assim percebo que as duas ciéncias
podem se interagir, e construirem um novo conceito de visdo de mundo, onde
cada um respeite suas especialidades e considera a importancia de cada um
em sua historia’. Temos, assim, uma visdo que associa a valorizagdo e
relativizacdo dos saberes sem a necessidade de um se impor sobre o outro
(VALADARES; SILVEIRA Jr., 2020, p. 10).

Ao considerar esses desdobramentos, pontuamos que a interacdo entre os diferentes
tipos de conhecimentos, a valorizacéo destes, e a conscientizacdo de que nao ha uma hierarquia
entre o conhecimento cientifico e a cultura tradicional, reflete uma perspectiva critica, dialdgica
e intercultural. Em dialogo com Freire (1976, p. 99), destacamos que este € um caminho para a
promocdo de uma educagdo como tarefa humanizante, que é ato de conhecer, a qual se
contrapode a educagdo como tarefa dominadora, desumanizante, que consiste em “um puro ato
de transferéncia de conhecimento” (p. 99).

O artigo Cotidiano escolar e préticas interculturais de Vera Maria Candau (2016) tem
como objetivo “analisar as relagdes entre escola e praticas interculturais, tendo como referéncia
um curso inspirado na pesquisa-acdo, que desenvolvemos no primeiro semestre de 2014,
visando a incorporacédo da perspectiva da interculturalidade no cotidiano escolar” (p. 805). A
pesquisa realizou-se no contexto dos estudos do Grupo de Estudos sobre Cotidiano, Educacéo
e Culturas — GECEC —, vinculado ao Programa de Pds-graduacao em Educacdo da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro — PUC-Rio (p. 805).

Nessa elaboracdo, desenvolveu-se “uma disciplina intitulada ‘Educagio Intercultural e

Praticas Pedagogicas’, oferecida aos alunos e alunas do Programa de Po6s-Graduagdo em



116

Educagédo da PUC-Rio” (CANDAU, 2016, p. 810). Portanto, uma pesquisa que focalizou as
praticas pedagdgicas interculturais no Ensino Superior. Acrescenta-se que era requisito para
participar da disciplina que os docentes estivessem em exercicio na escola basica.

Os resultados da pesquisa de Candau (2016) demonstraram a articulacdo dos dominios:
metodologias, conteldos e sensibilidade nas praticas desenvolvidas com a disciplina do
Programa de Pés-Graduagdo. A respeito da metodologia, no primeiro encontro foram
construidas, de maneira coletiva, as questdes que norteariam os trabalhos. Além disso, ainda
sobre a metodologia e expressando os contetdos que seriam abordados nos encontros, Candau
(2016, p. 811) relata que:

Todas as participantes receberam um caderno de campo, onde deveriam
registrar de modo sistemético suas observagdes, experiéncias, impressdes e
comentarios, e um CD-ROM com os principais textos que serviriam de base
para 0 curso, agrupados em cinco eixos: conceito de cultura; cultura escolar;
relacGes entre igualdade e diferenca; educacdo multi/intercultural; e préaticas
educativas interculturais.

Esta maneira coletiva de organizar a disciplina, como também os contetdos
selecionados para o trabalho, inspiram acGes direcionadas pela perspectiva intercultural. Dito

isso, identificamos a sensibilidade na seguinte explicitacdo de Candau, (2016, p. 812):

A metodologia utilizada no curso sup6s a realizacdo de diferentes exercicios
orientados a trabalhar o ‘olhar’ e a sensibilidade em relacdo a diversas
dimensdes do cotidiano escolar em que as diferencas culturais podem ou néo
se manifestar, interagir com o0s colegas sobre essas questdes, elaborar
planejamentos de praticas educativas interculturais, desenvolvé-las e analisa-
las, entre outros.

Nesse direcionamentos, destacamos a inten¢do em se desenvolver uma sensibilidade as
dimensGes do cotidianos escolar, como argumenta Candau (2016). Esta intencionalidade é

fundamental, dado que:

A cultura dominante nas salas de aula é a que corresponde a visdo de
determinados grupos sociais: nos contetdos escolares e nos textos aparecem
poucas vezes a cultura popular, as subculturas dos jovens, as contribuigdes das
mulheres a sociedade, as formas de vida rurais e de povos desfavorecidos
(exceto como elementos de exotismo), o problema da fome, do desemprego
ou dos maus tratos, o racismo e a xenofobia, as consequéncias do consumismo
e muitos outros temas-problema que parecem ‘incomodos’ (GIMENO
SACRISTAN, 1995, p. 97).
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Esta é uma realidade que é invisibilizada e direciona a realizagdo de préaticas docentes
gue ocultam as diferencas culturais, como também reproduzem os elementos e principios da
cultura dominante. Trata-se de um contexto social e cultural em que a cultura dominante nas
salas de aula “consciente e inconscientemente produz um primeiro velamento que afeta os
conflitos sociais que nos rodeiam cotidianamente” (GIMENO SACRISTAN, 1995, p. 97).

Outro aspecto que identificamos como importante a respeito da metodologia utilizada
diz respeito ao fato de que “o primeiro exercicio esteve orientado a realizar um texto livre sobre
‘minha identidade cultural’. Temos proposto essa atividade em muitos cursos sobre relagdes
entre educacdo e culturas que desenvolvemos nos ultimos anos” (CANDAU, 2016, p. 812).

Esta atividade mostrou-se desafiadora para as participantes, 0 que a autora reconheceu
pelo fato de que elas demonstraram dificuldade para “reconhecerem seu processo de construgao
identitaria do ponto de vista cultural”, visto que “a tendéncia ¢ enfatizar caracteristicas de
personalidade” (p. 812). Com base no que Candau (2016) ja trabalhou em outras pesquisas, este
aspecto é recorrente. Dito isso, ressaltamos a importancia de nos conscientizarmos no quesito
de reconhecermos nossa identidade do ponto de vista cultural.

Nesse sentido, um ponto importante a ser ressaltado € o que Freire (1980) descreve sobre
o conceito de conscientizagdo. O autor advoga que ela “ndo estad baseada sobre a consciéncia,
de um lado, e 0 mundo, de outro; por outra parte, ndo pretende uma separacdo. Ao contrério,
estd baseada na relacdo consciéncia — mundo” (p. 26-27). Isso implica que conscientizarmo-
nos da nossa identidade cultural pressupGe a consciéncia sobre 0 que SOmos e Como estamos no
mundo.

Amparadas neste conceito, ressaltamos que “a conscientizacdo ndo pode existir fora da
‘praxis’, ou melhor, sem o ato a¢do — reflexdo” (FREIRE, 1980, p. 26). Portanto, sinalizamos
gue tomar consciéncia da nossa existéncia, da nossa condicéo de sujeitos histéricos, da nossa
maneira de “ser” e “estar’” no mundo remete a “um pensar critico através do qual os homens se
descobrem em ‘situagdo’ (FREIRE, 2018, p. 141). Desse modo, em concordancia com Freire
(2018, p. 161), compreendemos “o papel dos homens no mundo e com o mundo, como seres
da transformacao e nao da adaptagao”.

Estas sdo consideracGes que contribuem para a nossa argumentacdo acerca da
importancia da conscientizacdo de cada pessoa sobre sua identidade cultural, aspecto que
defendemos como fundamental para o desenvolvimento de praticas pedagogicas culturais.
Nessa direcdo, compreendemos que trabalhar com a dimenséo cultural nas salas de aulas

pressupde que aprendamos a ter consciéncia da nossa identidade cultural.
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No que se refere aos contetidos trabalhados na disciplina, destacamos a atencdo dada

aos livros didaticos analisados pelas participantes. Candau (2016, p. 815) sinaliza que:

Foram diferentes materiais, desde apostilas produzidas por uma secretaria
municipal até livros distribuidos pelo Ministério da Educacdo para a sele¢do
dos professores. Tendo presente essa diversidade, é possivel afirmar que, em
geral, os livros estdo referidos e tém o foco no conhecimento socialmente
reconhecido e valorizado.

A evidéncia de que o material didatico analisado focaliza o conhecimento socialmente
reconhecido e valorizado, nos direciona a pensar na urgéncia de problematizacdes, defesa e
insercdo dos diferentes tipos de saberes nos contetdos trabalhados nas préticas docentes
direcionadas pela perspectiva intercultural. Partindo desse principio, nos inspiramos na

proposta de Freire (2014) de uma pedagogia critica. Nas palavras do autor:

A questdo que se coloca para essa pedagogia enquanto teoria critica do
conhecimento ndo é a de dizer o cinzeiro e descrever agora 0 conceito, mas é
a de propor gque o educando apreenda a significacdo mais profunda do objeto
de que se fala. E é na medida em que ele apreende que ele aprende. Sem
apreender, o que é possivel é fixar mecanicamente na memoria a descri¢éo do
conceito (FREIRE, 2014, p. 220).

A apreensdo do conhecimento, como elucida Freire (2014), remete a necessidade de
superacao da realidade em que “os professores nao foram preparados para acolher a diversidade
e continuam agindo da mesma forma, explicando as li¢des, tentando manter a ordem e avaliando
os alunos de acordo com as metas estabelecidas” (FONTENELE; LIMA, 2007, p. 110).

Como forma de superar essa realidade, sublinhamos o relato de uma das participantes
da disciplina do curso, no qual identificamos a sensibilidade. Esta participante assinala que
“deve-se tentar quebrar as suas proprias resisténcias e 0 medo de buscar sensibilizar a escola e
as familias; tem de nascer ‘dentro de nos’, a partir de predisposicdes, ideias e convicgdes que
Jé orientam nossas posturas e formas de ver o mundo” (CANDAU, 2016, p. 815).

E interessante observar que a participante destaca a maneira como nos constituimos
como sujeitos no e com 0 mundo. Nessa acepcao, dialogamos com a tese de McLaren (1997)
de que “todas as identidades culturais pressupdem uma certa intencionalidade narrativa e sdo
informadas por historias particulares. Colocando de outra forma, quero argumentar que as
identidades sdo parcialmente o resultado da narrativa da vida social” (p. 162).

A vista disso, relacionamos estes argumentos de McLaren (1997) acerca das identidades

serem constituidas por narrativas da vida social, com aspectos que compreendemos, dentre
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outros, como constituintes do dominio da sensibilidade. Advogamos que desenvolver uma
sensibilidade as questdes culturais, como apresentado por Lima (2014, p. 411) — a partir dos
resultados de duas pesquisas que orientou no ambito do referencial da interculturalidade —,
envolve construir conhecimentos teoricos relacionados a pratica docente, mas também saberes
docentes conjugados com crengas e valores coerentes com tal atuacao.

Nessa compreensdo, Lima (2014) considera que “a discussdo das relagdes entre praticas
docentes inter/multiculturais e saberes docentes envolve diretamente a relacdo entre ser
professor e ser pessoa” (p. 411). Assim, pode-se estabelecer um didlogo com o que McLaren
(1997) propde sobre as narrativas serem informadas por historias particulares (p. 162). Partindo
desse delineamento, considera-se que a maneira como estamos no mundo influencia
diretamente os saberes docentes que construimos, em especial, a sensibilidade que
desenvolvemos com as questdes culturais.

Ainda sobre a sensibilidade, destacamos as considerac6es de Candau (2016) sobre o que

a autora obteve como resultados com a disciplina do curso:

Entre as propostas das participantes consideradas elementos potencializadores
da educacdo intercultural, foram mencionados, entre outros: conhecer melhor
o mundo cultural dos alunos; perceber que o0s alunos trazem experiéncias que
sdo significativas e importantes; relatos de historias de vida; observar a cultura
da escola, buscando elementos que possam quebrar a homogeneidade; refletir
sobre 0s conhecimentos que se pretende construir e problematizar as formas
de construcdo desses conhecimentos na escola; ouvir e prestar a atengdo aos
diferentes atores presentes na escola, se aproximar e sentir o outro; descobrir
no corpo docente quem sdo as pessoas mais sensiveis ao tema; estabelecer
parcerias (CANDAU, 2016, p. 817).

Com relacdo a estas consideragOes, verificamos que as participantes pontuaram
elementos que identificamos como principios para a sensibilidade. Assinalaram aspectos
relativos a contetdos, por exemplo, ao indicarem como potencializador para a educacao
intercultural “conhecer melhor o mundo cultural dos alunos; perceber que os alunos trazem
experiéncias que sdo significativas e importantes”, como também aspectos a respeito das
metodologias ao apontarem que ¢ importante “refletir sobre os conhecimentos que se pretende
construir e problematizar as formas de construcdo desses conhecimentos na escola”
(CANDAU, 2016, p. 817).

Nessa linha de pensamento, fica evidente a importancia da articulagdo entre os
dominios: conteudos, metodologias e sensibilidade, em especial a maneira como a sensibilidade

se desenvolve nessa relacdo intrinseca, perpassando os conteddos e metodologias.
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O artigo Debatendo temas polémicos: Uma maneira dindmica de trabalhar a
Interculturalidade e desenvolver os conhecimentos linguisticos em sala de aula, de Marceli
Aquino (2012), tem como foco as praticas pedagdgicas interculturais no Ensino Superior com
a especificidade de se tratar de praticas realizadas em sala de aula de portugués como lingua
adicional. Assim, a pesquisa de Aquino (2012) foi direcionada por “atividades de debates de
temas polémicos realizados na disciplina intitulada ‘Produc¢do Oral e Escrita’ (p. 186),
“oferecida pelo Programa de Portugués para Estrangeiros, com parceria do DRI (Diretoria de
Relagdes Internacionais) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) em 2012 (p. 186).

O trabalho tem por objetivo “apresentar uma perspectiva linguistico-cultural para ser
desenvolvida em aulas de portugués como lingua adicional, além de estimular reflexdes sobre
como trabalhar a interculturalidade em sala de aula multicultural” (AQUINO, 2012, p. 185).

A pesquisa contou com a participacdo de estudantes de nivel intermediario e avancado
de lingua portuguesa. Dentre os estudantes participantes da turma de “de Producdo Oral e
Escrita” estiveram dois alemdes, um norte americano e trés falantes de lingua hispanica
(Colémbia, Espanha e México). Aquino (2012, p. 187) acrescenta que “a disciplina é oferecida
a estudantes oriundos de instituicdes parceiras da UFMG no exterior e, voltada aos interessados
em aperfeicoar seus conhecimentos de Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira”.

A respeito do contetido, Aquino (2012, p. 197) expbe que o intuito da disciplina foi o
desenvolvimento linguistico da lingua portuguesa, abordando nas aulas temas gramaticais,
lexicais, culturais e sociais. Para a apreensdo deste conhecimento, utilizou-se como
metodologia “produgdes escritas de temas diversos, assim como discussdes, debates,
apresentacdes de trabalhos” (p. 187).

Com a proposta de realizar debates com temas polémicos, a disciplina contou com a
sugestdo dos estudantes para a escolha dos seguintes temas: Legalizacdo do aborto; Legalizagédo
de drogas, em especial a maconha; Codigo Penal Brasileiro em comparacdo aos de outros
paises; Greves das universidades; Pena de morte; Prisdo perpétua versos prisdes psiquiatricas.

Para o desenvolvimentos destes temas, Aquino (2012, p. 188) explicita a opcdo de uma
metodologia em que “os debates foram realizados em conjunto. Em alguns, como a legalizagao
da maconha, montamos grupos contra e a favor. Cada grupo expds sua argumentacao durante
cerca de cinco minutos sem interrupcédo e depois realizaram o debate, sempre muito caloroso”.

Nesse sentido, observamos a potencialidade dos debates, visto que partiram de temas da
realidade social dos estudantes, emergentes na sociedade, norteados por posicionamentos

antagonicos, que em geral, ndo sdo dialogados, mas, sim, fechados nos grupos em que 0s
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posicionamentos convergem. E dessa forma, ndo avangam com as discussdes e solucdes que
tais temas acarretam, mas permanecem 0s problemas.

Amparadas no conceito de didlogo de Freire (1980) vislumbramos possibilidades para
avancarmos com 0s argumentos acerca destes temas sociais, polémicos e que demandam
dialogo. Para o autor, “o didlogo ¢ o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para
designa-lo” (FREIRE, 1980, p. 82), além disso, “se ao dizer suas palavras, ao chamar o mundo,
0s homens o transformam, o didlogo imp&e-se como o caminho pelo qual os homens encontram
seu significado enquanto homens; o dialogo €, pois, uma necessidade existencial” (p. 82-83).

Logo, compreender o dialogo como necessidade existencial implica que é fundamental
dialogarmos sobre temas sociais, como os indicados no estudo de Aquino (2012). Nesse aspecto

notamos a sensibilidade na explicitacdo de Aquino (2012, p. 189) de que:

A atividade envolvendo debates e discussfes em sala de aula consegue
alcancar amplos padrdes e significacfes no ensino de lingua portuguesa,
reforcando reflexes sobre a lingua/linguagem, identidade, cultura,
interculturalidade entre outros aspectos essenciais para um ensino de lingua
dinamico e eficaz.

Com esse direcionamento, dialogamos com o argumento de McLaren (1997, p. 156) ao
defender que “se queremos motivar as alunas e alunos para uma praxis transformadora, os
estudantes devem ndo apenas ser encorajados a escolher uma linguagem de anélise que esteja
apoiada em um projeto libertador, mas devem investir efetivamente neste projeto”. Assim,
compreendemos que para além de um encorajamento quanto ao debate e argumentagdo de
temas sociais polémicos, € urgente a proposta de Freire (1980) da a¢do libertadora, no sentido
de pautarmo-nos na reflexao e acéo.

A libertacao, portanto, como advoga Freire (1980, p. 85) é o resultado da nossa prépria
conscientizacao, que entendemos como instrumento de engajamento da acéo transformadora,
ou seja, da praxis. Nessa acepcao, conscientizar-se pressupe a libertagéo, processo direcionado
a transformacéo, por meio da reflexdo-agéo.

Ademais, ainda sobre o que verificamos a respeito da sensibilidade, Aquino (2012, p.

192) considerou o seguinte:

As discussbes em sala de aula proporcionaram uma queda de barreira
envolvendo questBes sociocomunicativas entre os proprios estudantes da
disciplina (sujeitos/mundos) e, com relagdo a lingua e cultura em que estavam
imersos, favorecendo a criatividade linguistica em situagdes reais e dindmicas
do uso da lingua.
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Desse modo, a maneira como 0s temas sociais polémicos foram abordados pelas
metodologias trabalhadas, e a sensibilidade com que as praticas pedagdgicas interculturais se
desenvolveram indicou possibilidades de aprendizagem da lingua portuguesa, assim como um
dialogo entre as diferentes culturas. E interessante observar como o dialogo construido nos
debates ampliou a argumentacdo dos estudantes, potencializando o processo de
conscientizacao, tdo importante quando se trata de discussdes que pressupdem a transformacao.

O artigo Impactos de correc@es orais em sala de aula de lingua estrangeira: apontando
caminhos a partir da perspectiva da interculturalidade critica, de Fiorese (2019), focaliza as
praticas pedagogicas interculturais no Ensino Superior, especificamente com as atividades de
docentes de inglés no contexto do projeto Idiomas para Fins Académico (IFA) da Universidade
Federal do Parana. Para tanto, Fiorese (2019, p. 3) objetiva analisar a influéncia da correcédo
oral para “a cria¢do de barreiras psicoldgicas durante o processo de aprendizado de alunos de
lingua estrangeira e como estes fortes obstaculos podem ser enfraquecidos ou até mesmo
apagados por meio de atitudes baseadas na interculturalidade critica”.

No quesito da metodologia, atentamos para que “um aspecto bastante positivo em
relacdo a correcdo oral € que os professores observados faziam anotag6es dos erros dos alunos
durante praticas orais para uma sessao de feedback posterior” (FIORESE, 2019, p. 9).
Estabeleceu-se uma relacdo entre docente e discente em que a sensibilidade norteava o cuidado
com que as corregdes orais eram realizadas pelos docentes.

Nesse direcionamento, enfatizamos a importancia da dimensdo cultural, e por
conseguinte do conceito de cultura. Da Matta (1981, p. 122) propde que “cultura é, em
antropologia social, um mapa, um receituario, um codigo através do qual as pessoas de um dado
grupo pensam, classificam, estudam e modificam o mundo e a si mesmas”.

Partindo desse principio, destaca-se a potencialidade que a compreensao deste conceito
representa para a aprendizagem da lingua estrangeira. Isso pelo fato de que, como entendido
por Da Matta (1981), “embora cada cultura contenha um conjunto finito de regras, suas
possibilidades de atualizagéo, expressao e rea¢do em situagdes concretas sdo infinitas” (p. 124).
Dito isso, as corre¢des orais na aprendizagem da lingua estrangeira pode ser positiva no sentido
de ampliar o contexto cultural dos estudantes, ndo representando um desconforto ou
inseguranca por parte dos estudantes quando submetidos as corregdes.

Com o desenvolvimento da metodologia que mencionamos, verificamos inspiracées a
apreensdo da sensibilidade na indicagdo de Fiorese (2019) de que “os professores sdo
responsaveis por manter os alunos motivados a aprender fazendo-os menos ansiosos em aulas

de aquisicao da lingua estrangeira” (p. 11).
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Nesse sentido, inspirar os estudante a se manterem motivados se aproxima ao que Freire
(2016) propde de que “é no respeito as diferencas entre mim e cles ou elas, na coeréncia entre
o que fago e o que digo, que me encontro com eles ou com elas” (p. 132). Além disso, Freire
(2016) elucida que “testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus
desafios sdo saberes necesséarios a pratica educativa” (p. 132-133). Esses desdobramentos
potencializam as aprendizagens diante das praticas de correcdes orais.

Com relacdo aos conteudos, Fiorese (2019) explicita o uso frequente da lingua
portuguesa “visto que os alunos ainda ndo eram capazes de se expressarem em inglés e
tampouco de compreenderem todos os direcionamentos de atividades na lingua que estava
sendo ensinada” (p. 8). Isso demonstra uma preocupacdo com a realidade contextual dos
estudantes, com o0s saberes iniciais que possuiam da lingua estrangeira.

Percebe-se uma sensibilidade aos saberes dos estudantes. Nesse aspecto, dialogamos
com a proposta de Freire (2015, p. 31) de que “ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos”. Estes sdo direcionamentos que nos inspiram na constru¢do de relacdes
interculturais, possibilidades de viver a interculturalidade.

O artigo Filme e interculturalidade na sala de aula de lingua inglesa, de autoria de
Costa (2014), tem como foco as praticas pedagogicas interculturais no Ensino Superior,
especificamente com a elaboragdo de atividades voltadas para o desenvolvimento da
competéncia intercultural dos aprendizes de lingua inglesa “no Nucleo de Idiomas da Unido
Metropolitana de Educacdo e Cultura (UNIME), que atende a comunidade unimiana a partir
dos niveis intermediario e avancado” (COSTA, 2014, p. 12).

A respeito da metodologia abordada, “a adogdo de filmes possibilitara aos alunos a
percepcao de outros grupos culturais com valores, crencas e comportamentos diferentes através
da imagem cinematografica” (COSTA, 2014, p. 11). Nessa construcao, ainda sobre a

metodologia utilizada, Costa (2014, p. 11) sinaliza o seguinte:

O planejamento da atividade pelo professor deve preparar os alunos para
analisar, discutir e interagir de forma a entender e aceitar outras expressdes
culturais as quais podem estar implicitas ou explicitas, o que dependera do
professor para orientar as discussdes na administracéo da atividade.

E interessante observar os aspectos de anélise, discussdo e interacdo que sdo atribuidos
as atividades docentes. A responsabilidade do docente para a promogdo de atividades que
envolvem estes elementos remete ao que Fontenele e Lima (2007) concebem sobre a prética

docente, entendendo-a como “idiossincratica, ou seja, como profundamente atravessada pela
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maneira de ser do/a professor/a enquanto pessoa, acreditamos que este ndo se desnuda de suas
referéncias de vida enquanto atua” (FONTENELE; LIMA, 2007, p. 113).
Nos conhecimentos abordados por tal metodologia notamos a sensibilidade perpassando

essa relacdo conteudo e forma, de maneira que, como assinala Costa (2014, p. 11):

A partir da percepcao e reflexdo sobre a cultura do outro, o aluno podera
pensar sobre a sua prépria cultura, ou seja, a construcdo da propria identidade
cultural, que, por consequéncia, desencadeara atitudes de aceitacdo e
tolerancia e a exclusdo de estereétipos.

No que concerne a construcdo da prépria identidade, retomamos o conceito de cultura

de Da Matta (1981); na proposta do autor:

A cultura permite traduzir melhor a diferencas entre nos e 0s outros e, assim
fazendo, resgatar a nossa humanidade no outro e a do outro em n6s mesmo.
Num mundo como 0 nosso, tdo pequeno pena comunicagdo em escala
planetéria, isso me parece muito importante. Porque j& ndo se trata somente
de fabricar mais e mais automoveis, conforme pensavamos em 1950, mas
desenvolver nossa capacidade de enxergar melhores caminhos para os pobres,
0s marginais e os oprimidos. E isso so se faz com uma atitude aberta para as
formas e configuragdes sociais que, como revela o conceito de cultura, estdo
dentro e fora de n6s (DA MATTA, 1981, p. 126).

As configuracdes sociais, como pontua Da Matta (1981), modificam-se ao longo dos
anos, pressupondo que as relagcdes sociais e culturais se transformem em concordancia com 0s
novos modelos de organizagédo social. Nessa direcdo, notamos em Costa (2014) a explicitacéo
da metodologia de maneira que “como exemplo, uma atividade pode ser desenvolvida a partir
do filme “Albergue Espanhol” porque promove discussdes sobre esteredtipos e generalizagdes
que muitas pessoas possuem sobre outras culturas, ou mesmo sobre a sua propria” (p. 13).

Dito isso, concordamos com os seguintes questionamentos de Candau (2005): “quem
incluimos na categoria ‘n6s’? quem sdo os ‘outros’?” (p. 19). A autora desenvolve esta questao
enfatizando que “esses sdo temas fundamentais que trabalhamos nas relagdes sociais e,

particularmente, na educagdo” (p. 19). Desse modo, Candau (2005, p. 19) argumenta:

Incluimos no ‘nés’ todos os grupos sociais e pessoas que tém referenciais
semelhantes aos nossos, que tém habitos de vida, valores, estilos, visdes de
mundo que se aproximam dos nossos e os reforcam. Os ‘outros’ sdo os que se
confrontam com estas maneiras de situarmo-nos no mundo, por sua classe
social, etnia, religido, valores, tradicdes etc.
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Ao considerar estes desdobramentos, potencializamos as discussdes que Costa (2014)
sinaliza acerca dos esteredtipos e generalizagdes sobre as diferentes culturas. A compreensao
sobre o “outro” se reflete na nossa pratica docente, como analisa McLaren (1997, p. 212):
“precisamos lembrar que as narrativas que contamos e recontamos em nossas salas de aula sao
reflexivas e constitutivas de quem nds somos e de quem nos tornamos”. Ter consciéncia de que
as praticas docentes sdo reflexo do modo como somos e estamos no mundo direciona, inspira e
potencializa o desenvolvimento da sensibilidade.

Cumpre assinalar que os resultados da analise dos artigos apontaram que as praticas
pedagdgicas interculturais desenvolvidas tanto nos contextos da Educac¢do Béasica como do
Ensino Superior, oportunizam reflexdes de praticas docentes que atendem positivamente a
relacdo entre interculturalidade e ensino.

O intuito desta dissertacdo é dar visibilidade para estas praticas docentes que apresentam
caracteristicas e elementos que podem favorecer e potencializar a realizagdo de outras atitudes
docentes. Nesse aspecto, verificamos que os dominio dos conteudos, das metodologias, e da
sensibilidade estiveram presentes nos dois contextos — Educacédo Basica e Ensino Superior —,
além disso, foram trabalhados de maneira articulada, o que demonstrou a potencialidade destes
dominios para o ensino pautado na interculturalidade.

Ademais, indicamos que o fato de analisarmos praticas docentes que se desenvolveram
em dois contextos diferentes, ampliou as reflexdes, pois trata-se de experiéncias que
potencializam o ensino na perspectiva intercultural. A vista disso, pudemos dar visibilidade as
iniciativas insurgentes que podem servir de inspiracdo para a realizacdo de praticas de outros

docentes e em diferentes contextos.

4.3 APRESENTACAO DOS ARTIGOS “DE DOMINIO CONEXO”

Como indicamos na se¢édo destinada a apresentacao do referencial tedrico-metodolégico
deste relatdrio de pesquisa, 16 artigos constituem o grupo dos trabalhos que denominamos “de
dominio conexo”, trabalhos que, embora atendessem aos descritores: i) ndo abordavam as
praticas pedagogicas interculturais diretamente, ou seja, por meio de pesquisa de campo; ii) ndo

focalizavam tais préaticas na Educacédo Béasica ou no Ensino Superior.

Dito isso, apresentamos, nesta subsecao, as abordagens que estes artigos trabalharam, ja
que foram trabalhos que atenderam aos descritores na etapa do levantamento dos dados, mas

ndo contemplaram o nucleo de discussdes da tematica de nos propusemos a dissertar.
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ARTIGO 1

O artigo Dancas africanas e interculturalidade: praticas artisticas e pedagogicas em
Portugal de Teresa Fabido (2013), apresenta uma discussao sobre a maneira com que as dancas
africanas em Portugal problematizam as relagdes culturais entre Portugal e a(s) Africa(s). Nesse
sentido, o estudo tem como objetivo verificar de que forma duas propostas artisticas e
pedagogicas de dancas africanas em Portugal problematizam os dialogos interculturais entre
essas culturas.

Fabido (2013) realizou uma pesquisa de campo utilizando as técnicas de observacdo
participante de aulas, realizacdo de entrevistas ndo-estruturadas e observacdo de ensaios e
espetaculos. Nesse processo de investigacdo, a autora pautou-se nos pressupostos tedricos da
interculturalidade critica, tal como compreendidos por Candau (2000) e McLaren (1997) para
desenvolver sua anlise.

Os resultados da pesquisa apontaram para a necessidade de acdes de apoio aos
mediadores culturais. Fabido (2013) destaca a importancia dos artistas ao atuarem como agentes
culturais, ou seja, como profissionais que realizam a mediagao da visdo da Africa trabalhando
diariamente com portugueses, luso-africanos e africanos. Além disso, a autora indica a
necessidade de uma maior atengdo ao alcance da tematica, como também da importancia das
artes performativas, neste caso, a danca.

As conclusdes que Fabido (2013) explicita sdo as de que ha uma predominancia da
I6gica de transposicdo e sobreposicdo de elementos culturais nas propostas de trabalho dos
professores de danca. I1sso implica a tendéncia de uma viséo estereotipada, como sinalizado pela
autora, uma légica que compreende a dindmica intercultural da justaposicéo.

Portanto, verificou-se uma abordagem contraria a defendida pela perspectiva da
interculturalidade critica, na qual hd um direcionamento de construcdo de relactes

interculturais, contrario ao se percebeu das préaticas artisticas sob a l6gica da justaposicao.

ARTIGO 2

O estudo apresentado no artigo A interculturalidade e seus desafios nas praticas
pedagdgicas das autoras Raymundo e Garcia (2019) compreende uma discussdo tedrico-
conceitual acerca na construcdo de praticas pedagdgicas na perspectiva da interculturalidade.

As autoras Raymundo e Garcia (2019) discorrem a respeito das relagdes multiculturais

no contexto escolar, realizando uma analise sobre a relacdo entre cultura — como objeto de



127

estudo — e educacdo. Para o desenvolvimento da pesquisa — de tipo bibliogréfica — as autoras
tracaram como objetivos do trabalho apresentar os modelos de abordagens culturais que se
fazem presentes no ambiente escolar; problematizar uma perspectiva de educacdo que seja
transformadora diante de relacdes desiguais; reconhecer a disparidade de acesso a bens
culturais; e deslegitimar qualquer forma de descriminacéo, seja ela de classe social, raca, género
ou cultural, a fim de impulsionar uma formacéo pedagdgica que contribua para a valorizacao
das diferentes culturas.

Raymundo e Garcia (2019) apontam como resultados da pesquisa que a educacéo,
compreendida como entidade que possibilita 0 rompimento de estigmas sociais, contribui para
a superacdo da ideia de grupos marginalizados, como também auxilia, com base em uma
abordagem historico critica, o processo de reconhecimento do outro.

Além disso, os resultados demonstraram que a concepcdo intercultural torna-se um
processo ativo na medida em que transforma ideias em ag¢des. Segundo Raymundo e Garcia
(2019), um movimento de aquisicdo de consciéncia e reflexdo integrado as préaticas que
favorecem o rompimento de relagbes desiguais, e desenvolvimento de praticas pautadas na
justica social.

Como conclusdes, o artigo indica que a interculturalidade envolve diferentes aspectos,
oportunizando diversas maneiras de se abordar a tematica. Isso sinaliza, de acordo com
Raymundo e Garcia (2019), que é possivel a utilizacdo de diferentes estratégias para que a
vivéncia dos estudantes seja pluricultural. Assim, a valorizacao das diferencas, a desconstrucéo
de valores homogéneos, o reconhecimento das identidades plurais, potencializam a construcéo

de sociedades mais justas e igualitarias.

ARTIGO 3

O artigo intitulado Interculturalidade e Praticas Pedagdgicas: construindo caminhos
de autoria de Sacavino (2020) tem como principal foco a construcdo de uma perspectiva
intercultural, capaz de mobilizar préticas educativas na acepgdo da educacéo critica. A autora
apresenta problematizacdes acerca do potencial da educacdo intercultural para se “reinventar a
escola” diante da problematica das diferengas culturais presentes no cotidiano escolar € a pouca
valorizagédo destas diferengas.

O trabalho realizou-se por meio de entrevista com a professora Vera Candau, em que

foi construido um “abecedario” sobre educacao e interculturalidade, idealizado e realizado sob
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a direcdo da professora Adriana Fresquet do Grupo Cinead da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ.

Sacavino (2020) explicita como objetivo do trabalho a realizacdo de articulacdes e
relagdes a partir da selecdo de alguns dos verbetes, conceitos/categorias do “abecedario” e sua
contribuicdo para o desenvolvimento de praticas educativas interculturais no contexto social,
particularmente no ambito escolar.

Para tanto, como resultados, o trabalho explicita que desenvolver praticas pedagdgicas
na perspectiva intercultural e da educacdo em direitos humanos € fundamental nos contextos
marcados pela exclusdo do diferente. Além disso, Sacavino (2020) pontua que a
interculturalidade fortalece a construcdo de identidades dinamicas, abertas e plurais, assim
como questiona uma visdo essencialista de sua constituicdo. Ademais, verificou-se que o video
do “abecedario” com as explicitacdes da professora Vera Candau ¢ um rico material
pedagdgico, um importante recurso pedagdgico que oferece aos docentes possibilidades de
aprofundamento conceitual acerca da educacdo intercultural, podendo, assim, construir
caminhos para a transformacao das préaticas pedagdgicas.

A respeito das conclusdes de Sacavino (2020) diante dos resultados do estudo, a autora
pontua que a interculturalidade se configura como um elemento central neste processo de
“reinventar a escola”, pois esta perspectiva possibilita a articulagdo entre igualdade e diferenca.
Em referéncia aos argumentos de Candau (2016), a autora indica que esta articulacdo
potencializa a construcdo de saberes e praticas comprometidos com o fortalecimento da
democracia e a emancipacao social.

A vista disso, defende que é fundamental questionar a ldgica dominante nos processos
educativos escolares, pautada na padronizacdo, homogeneizacdo, monoculturalidade e
universalidade, para que assim, seja possivel o avanco na construcdo de praticas educativas

interculturais.

ARTIGO 5

O artigo Cultura, interculturalidade e sala de aula de lingua estrangeira: multiplas
perspectivas de Araujo e Figueiredo (2015) visa apresentar e discutir as defini¢des de cultura e
interculturalidade no ensino de linguas estrangeiras. Os autores, por meio de pesquisa do tipo
bibliografica, realizam o levantamento bibliografico acerca de teorias que fundamentam as

defini¢Ges de cultura e interculturalidade no ensino de lingua estrangeira.
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Além das discussdes acerca das defini¢cGes de cultura e interculturalidade, o trabalho
apresenta como objetivo discutir a importancia que estes conceitos possuem para a realizacéo
do trabalho dos docentes em sala de aula, uma vez que a lingua e a cultura séo essenciais na
construcdo social do individuo.

Araujo e Figueiredo (2015) evidenciaram, como resultados do estudo, que a pratica do
uso de textos literarios € importante, uma vez que estes textos podem elucidar a diversidade
cultural das sociedades, como também as relacfes que se estabelecem nelas. Os autores fazem
referéncia a Corbett (2003) para sinalizar que os textos oferecem vantagens por apresentarem
o0 sistema de valores da cultura alvo, e assim, suas tensdes e conflitos. Isso faz com que os
estudantes se sintam motivados a negociar suas proprias tensées e conflitos como o0s
encontrados no estudo dessa nova cultura.

Portanto, concluiu-se que a aprendizagem de uma lingua estrangeira vai além da
compreensdo de regras e vocabuldrio. Aradjo e Figueiredo (2015) argumentam que a
perspectiva intercultural proporciona essa articulagao entre os conhecimentos do mundo com a
sala de aula. A interculturalidade, na defesa dos autores, pode oferecer aos docentes diferentes
maneiras de se trabalhar as atividades em sala de aula, uma perspectiva que auxilia os estudantes
a se posicionarem diante das diferentes culturas valores, crengas e costumes presentes nos

espacos da sala de aula, elementos que fazem parte da aprendizagem de outras linguas.

ARTIGO 6

O artigo A Interculturalidade Na Sala De Aula De Lingua Inglesa: Uma Analise De
Textos De Um Livro Didatico das autoras Couto e Silva (2015) objetiva investigar como se
apresentam os elementos interculturais nos textos do livro didatico: Links: English for Teens,
do 8° ano do Ensino Fundamental. Para tanto, desenvolve-se com base no tema da
interculturalidade como abordagem e competéncia para ser desenvolvida no processo de ensino
e aprendizagem da Lingua Inglesa no Ensino Fundamental.

Para a realizacdo da pesquisa, Couto e Silva (2015) aprofundam nesse objetivo e se
propdem a analisar o livro didatico “Links: English for Teens”, com o intuito de verificar como
os elementos culturais estdo presentes em seus textos, assim como discutir a necessidade de
inserir aspectos relacionados a faixa etéaria dos alunos que estudam com este livro.

A andlise deste livro revelou que os textos de uma das se¢des oportunizam aos
estudantes reflexdes acerca das diferencas sociais, raciais e de género, como categoria

construidas socialmente que podem causar desigualdades. Estas reflexdes sinalizam maneiras
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de se realizar di&logos entre as culturas. Ja numa outra secao de leitura, verificou-se a presenca
de conteudos acerca de conhecimentos sobre valores, opinides e crencas de diferentes culturas.

Assim, a respeito do desenvolvimento intercultural, os resultados sinalizaram que 0s
textos configuram-se como instrumento para a construcdo de reflexdes e discussdes sobre
problemas socio-politicos; festividades e entretenimento; comidas tipicas; esteredtipos
femininos; masculinos; de idade; e culturais.

No entanto, como argumentam Couto e Silva (2015), o aprofundamento desses topicos
na perspectiva intercultural dependerd da maneira como os docentes abordam a tematica em
sala de aula.

Nesse sentido, as conclusdes apresentadas no artigo indicam a importancia da escolha e
elaboracéo dos livros didaticos, ja que o material didatico em articulacdo com as metodologias
utilizadas pelos docentes contribuem para que os estudantes valorizem outras culturas por meio
da aprendizagem da lingua estrangeira.

Assim sendo, Couto e Silva (2015) ainda pontuam que esta forma de se trabalhar
contribui para que os estudantes construam atitudes positivas em relacdo a sua cultura e a
cultura do outro, como também o sentimento de engajamento em expor suas ideologias e

valores.

ARTIGO 10

O artigo Cultura e interculturalidade na sala de aula de LE: uma introducao teorica de
Pereira (2015) objetiva explicar os principais conceitos relacionados ao termo cultura e que
podem auxiliar a compreensao dos processos interculturais que ocorrem no ensino de linguas
estrangeiras. Desenvolveu-se por meio de pesquisa do tipo bibliografica, em que realizou-se o
levantamento das definicbes dos conceitos cultura, languaculture, fluxos culturais e
competéncia intercultural.

Na realizacdo da pesquisa, Pereira (2015) evidenciou que 0s processos de ensino e
aprendizagem na perspectiva intercultural, necessariamente abordam questdes de género, raca,
classe, ideologias e politicas. Isso porque ndo ha neutralidade nos discursos que norteiam as
praticas de ensino.

Portanto, Pereira (2015) conclui o texto apontando que aprender uma lingua implica ir
além de memorizar regras gramaticais e palavras soltas, pois este processo de aprendizagem,

segundo o autor, acontece nas interacdes entre os sujeitos participantes do processo, nas quais
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hé& a manifestagdo das diferentes culturas, movimento em que podem ser assumidos os conflitos,

como também o dialogo entre elas.

ARTIGO 11

O artigo Interculturalidade e analise do discurso sobre o indigena: a identidade em
sala de aula de Mata (2018) apresenta como objetivo investigar como o discurso do senso
comum sobre educacdo se constitui numa ameaca a identidade indigena, utilizando dos
referenciais da Analise do Discurso de Linha Francesa pecheuxtiana.

Para a realizagdo da pesquisa, Mata (2018) analisou nove memoriais de vida e de
trajetoria escolar produzidos por discentes bolsistas do Programa de Iniciacdo a Docéncia —
PIBID/Diversidade, da area Intercultural, no contexto da Licenciatura Intercultural do IFBA -
Campus Porto Seguro — BA.

Os resultados indicaram que nos memoriais e enunciados dos participantes foi
recorrente 0 discurso de inferioridade, de valorizagdo dos saberes advindos da formacao
tradicional, como também um discurso de subjulgamento quanto a poder pertencer uma classe
privilegiada, a da sociedade “branca”, moldada por valores ocidentalizados. Nesse aspecto, 0s
discursos sinalizaram a inferioridade da tradigdo indigena.

Mata (2018) considerou em suas analises a importancia da inclusdo da tradicao indigena
para se repensar as praticas de ensino. O autor sinaliza que a analise das politicas publicas de
inclusdo oferecem caminhos para a formacdo de docentes indigenas bilingues que possam
realmente atender as necessidades indigenas.

Apontou-se, ainda, as dificuldades que os docentes tendem a enfrentar ao se
relacionarem com a cultura indigena, isso porque tais relagdes envolvem a necessidade de se
atender as expectativas e desejos dos estudantes, o que torna necessario alternativas de trabalho

para que esse didlogo realmente aconteca.
ARTIGO 14
No estudo apresentado do artigo Politicas linguisticas e pedagdgicas em praticas de

educacdo bilingue intercultural, Silva e Borges (2011) realizam uma analise da realidade
sociolinguistica dos indigenas.
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Desse modo, Silva e Borges (2011) indicam como objetivo do artigo mostrar como as
pesquisas realizadas por meio do Observatorio da Educacdo Escolar Indigena, articuladas com
as pesquisas do estagio e do projeto extraescolar do curso de Licenciatura Intercultural de
Formacdo de Professores Indigenas da Universidade Federal de Goias, contribuem para o
conhecimento da realidade sociolinguistica dos indigenas da regido Araguaia-Tocantins e para
a adocdo de politicas linguisticas nas préaticas pedagdgicas bilingues na escola e de politicas de
fortalecimento das linguas maternas originarias nas comunidades.

Com arealizacdo de uma pesquisa etnogréafica, desenvolveu-se um projeto intitulado “A
fungdo social das linguas indigenas na educagédo bilingue intercultural” destinado a formacao
de docentes indigenas no curso de licenciatura Intercultural na Universidade Federal de Goias,
em que foram analisadas as acOes realizadas nas disciplinas, estagios e atividades
extraescolares.

Os resultados apontaram um possivel desaparecimento da lingua especializada no
contexto indigena por deixarem de realizar algumas atividades sociais como a producao de
alguns instrumentos, fazendo com que alguns enunciados perdessem o sentido.

Verificou-se, também, um movimento de composicdo de palavras indigenas para
referenciar palavras portuguesas. Além disso, foi identificado que algumas palavras
desapareceram, pela mudanca natural da lingua ou por seu deslocamento para dar espago a
lingua portuguesa. Nas falas de idosos e jovens, também se identificou mudancas quanto ao uso
das palavras, como também da criacdo de novas palavras diante das novas relacbes comerciais.

Outro elemento constatado foi que as politicas linguisticas se fortalecem com a
realizacdo de projetos extraescolares de documentacdo de informacdes e criagdo de novas
palavras para denominar novas realidades. Estas politicas possibilitam o desenvolvimento e
fortalecimento de praticas pedagogicas bilingues interculturais sem que haja a inferiorizacéo
das linguas indigenas.

As conclusdes de Silva e Borges (2011) explicitaram que o maior desafio para a
educacdo indigena é a sua descolonizagdo. Nesse sentido, indicam que a formagao de docentes
indigenas contribui para que o ensino ndo se limite a transmitir conhecimentos, e sim ofereca
instrumentos para a construcdo de novos conhecimentos. No quesito da descolonizacdo da
educacdo, as autoras sinalizam que as praticas pedagdgicas fundamentadas na realidade
sociolinguistica sdo uma alternativa quando trabalhadas de maneira contextualizada e pautada

no didlogo entre os diferentes tipos de conhecimentos.
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ARTIGO 15

O artigo intitulado Interculturalizar a formacao de professores: leituras pela abertura
epistemoldgica nos curriculos de licenciaturas de Sant’Ana et al. (2018) tem por objetivo
discutir a possibilidade de interculturalizar criticamente a formacdo docente. Com a realizagéo
de pesquisa do tipo bibliografica, desenvolveu suas problematizacfes pautando-se em conceitos
como colonialidade do poder, cultura, Interculturalidade e educacéo intercultural.

Os resultados do estudo sinalizaram a predominéncia da colonialidade fundamentada
pelo Ocidente nas relagdes de poder do mundo atual. Assim, negros, indigenas, mulheres, ndo-
cristdos, homossexuais, pessoas com deficiéncias, pobres, favelados, dentre outros, séo
discursivamente produzidos como diferentes de um determinado padréo e classificados como
inferiores. Nessa direcdo, Sant’Ana et al. (2018) indicam que a escola contemporanea segue
esta classificagdo por pautar-se no paradigma de ciéncia ocidental produzido junto a
colonialidade do poder.

A respeito da interculturalidade, verificou-se que interculturalizar a educacdo demanda
que a formacao de docentes, inicial e continuada, se preocupe em desconstruir preconceitos e
discriminacdes presentes na sociedade brasileira por meio da problematizacdo da realidade.

Com relacdo a perspectiva para a formacdo docente nessa perspectiva da
interculturalidade, foi identificado que ela (a formacdo docente) aparece na legislacdo e na
producéo académica geralmente no ambito da formacéo de profissionais indigenas.

Além disso, no Plano Nacional de Educacdo, os aspectos relativos as diferencas se
fazem presentes na educagdo do campo, na educacdo indigena e na educacéo quilombola, ndo
contemplando, entéo, a pluralidade cultural como constituinte das sociedades como um todo
(SANT’ANA et al., 2018).

Desse modo, Sant’Ana et al. (2018) concluiram que esse movimento de interculturalizar
a formacdo docente indica perspectivas para se romper com a monocultura epistemoldgica da
educacdo. Apresentam esta alternativa vislumbrando a incorporacao de problematizag¢des sobre
a dimensdo cultural nos curriculos de licenciaturas, tratando-se de um processo de valorizagédo

das diferengas com base nos conhecimentos dos diferentes grupos.

ARTIGO 17

O artigo Racializacéo da ciéncia e do espaco em praticas interculturais de Ishii (2020)

apresenta como objetivo problematizar como se operam a racializagdo da ciéncia e do espaco
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para pensar as relaces que envolvem as préaticas interculturais. A autora, por meio de pesquisa
do tipo bibliografica, pretende com o estudo problematizar configurac@es sociais marcadas por
relacdes coloniais que definem conhecimentos cientificos e nédo cientificos.

Como resultados, Ishii (2020) identificou a auséncia de reciprocidade em politicas
denominadas como interculturais, pelo fato de que a diferenca, na pratica, se insere no &mbito
das politicas de assimilacdo, ndo havendo, entdo, reciprocidade de relagdes culturais. Isso se
explica, como pontua a autora, pela forma como os contetdos relativos a historia e cultura dos
afro-brasileiros e dos povos indigenas no Brasil s&o abordadas nos curriculos de cursos de
licenciaturas.

Desse modo, as conclusdes do artigo explicitaram que a interculturalidade tem
sinalizado a ideia de integracao dos grupos considerados subalternizados a hegemonia nacional.
Assim, Ishii (2020) considera que é necessario repensar a ciéncia moderna ocidental e
reconhecer como legitimas as outras ciéncias, 0 que se torna base para se pensar praticas
interculturais.

Ademais, Ishii (2020) sinaliza que a analise da relacdo entre ciéncia, raca e praticas
interculturais, permite evidenciar as tensfes coloniais que impedem a superacdo da ldgica

racionalista que as atravessam.

ARTIGO 18

O artigo Estudos decoloniais: praticas interculturais no Vale do Ribeira (SP) -
proposi¢cdes para um feminismo agroecoldgico de Busko (2020) objetiva analisar quais 0s
modos de ser, dizer e fazer decoloniais de mulheres que constituem o movimento chamado
feminismo agroecoldgico no Vale do Ribeira (SP). O estudo é conduzido por pesquisa de campo
com experiéncias de imersdo onde sdo realizados os processos de agricultura familiar,
quilombos, aldeias indigenas, contexto em que realizou-se entrevistas em profundidade.

Nesse contexto do movimento do feminismo agroecolégico, a exterioridade se torna o
primeiro passo para que a mulher possa atingir a alteridade, a mulher é a pessoa fundamental
desse movimento e por isso qualquer analise e qualquer estudo decolonial parte dessa mulher,
do seu dizer e do seu fazer (BUSKO, 2020).

Em suas consideracdes, Busko (2020) sinaliza a especificidade da vida dessas mulheres,
que ao atuarem de maneira resistente, criam condi¢des para se desconectarem das estruturas
coloniais de poder, consistindo num processo de reflexdo sobre o pensamento colonial

ocidental, e também de acdo contra a exploracao da terra.
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ARTIGO 19

O artigo Povo Munduruku, ti Apiaka/kayabi: praticas interculturais e Hibridizantes nas
relacGes de comercio com uma cooperativa ndo indigena de Andrade e Ferreira (2017)
apresenta como objetivo entender o impacto direto e indireto que uma organizagéo coletiva ndo
indigena exerce dentro de uma comunidade indigena, e como este se desenvolve numa relacdo
comercial.

Por meio de pesquisa etnogréafica, com a realizacdo de entrevistas e observacao
participante, Andrade e Ferreira (2017) apontam como resultados da pesquisa que, nas
narrativas das liderancas indigenas, a presenca da cooperativa na comunidade foi positiva. 1sso
porque percebeu-se por parte destas liderancas, uma valorizacdo do trabalho dos indigenas,
como também a auséncia de atravessadores que ndo pagavam o preco justo pelo produto.

Além disso, a cooperativa tem produzido processos interculturalizantes e hibridos no
que se refere a experiéncia da comunidade com a aquisicdo de capital, diferente do que faziam
antes com as relacdes de troca dos seus produtos por ferramentas e instrumentos que lhes
fossem Uteis.

No entanto, Andrade e Ferreira (2017) verificaram, em sua avaliagdo, que o preco que
a cooperativa paga a comunidade néo corresponde ao que recebem com a forca de trabalho dos
indigenas. Nessa ldgica, 0 que se observou foi que a cooperativa nao se atenta a questdo cultural
da comunidade, dado que as agdes para a manutencdo e aprimoramento da floresta, por
exemplo, deixa subentendido se essas a¢cdes ndo seriam para a melhoria da logistica para a
extracdo dos produtos comercializados. Conclui-se, entdo, que é preciso desenvolver acGes
interculturais com o0s povos indigenas sem intervencdo na estrutura social e cultural da

comunidade.

ARTIGO 20

O artigo A construcdo de praticas educativas interculturais nas escolas do campo de
Moura et al. (2021) desenvolve-se por meio de pesquisa bibliografica e apresenta como objetivo
discutir as préaticas educativas interculturais que podem ser desenvolvidas nas escolas do
campo, por meio do debate sobre a construgéo de projetos de ensino que se pautem na oferta de
uma educacéo transformadora.

Os resultados da pesquisa indicaram a necessidade de projetos nas escolas do campo

voltados para a valorizacao da identidade desse publico especifico. Assim sendo, Moura et al.
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(2021) apresentam a educacdo intercultural como proposta para a realizagéo de uma educacao
que considere as especificidades da escola do campo. 1sso porque a educacéo intercultural, na
compreensdo das autoras, proporciona a construcdo de aprendizagens significativas,
valorizacdo das culturas, e da identidade dos estudantes. Além disso, as praticas interculturais
foram entendidas como maximizadoras dos processos de ensino e aprendizagem no contexto
da escola do campo.

A nivel de conclusdes, Moura et al. (2021) sinalizam a importancia da sintonia dos
docentes, pais e escola no que se refere a importancia do conhecimento escolar na aquisi¢cdo de
saberes que possibilitardo aos estudantes sucesso escolar. Trata-se de um movimento de
reconhecimento das demandas dos estudantes.

Nesse sentido, Moura et al. (2021) indicam a interculturalidade como alternativa para
se estabelecer o elo entre os diferentes conhecimentos, ja que as culturas sdo porcdes de
conhecimentos e ideias que estdo em constante contato. Nessa direcdo, acreditam que torna-se

possivel a relacdo entre os diferentes saberes, conhecimentos e epistemologias.

ARTIGO 21

O artigo Praticas pedag6gicas interculturais: (re)conhecendo as diferencas em sala de
aula de Santos e Queiroz (2021) apresenta como objetivo desenvolver uma reflexdo sobre a
escola basica e as diferentes culturas que habitam seus espagos. A pesquisa — de tipo
bibliografica — é desenvolvida em didlogo com os pressupostos de Candau (2008; 2011; 2012),
Moreira (2008; 2012; 2013) e Walsh (2009) a fim de apresentar uma discusséo sobre a urgéncia
da valorizacéo da diversidade cultural nos espagos escolares.

Os resultados do estudo apontaram a importancia de um olhar diferenciado com relagao
a cultura da escola e na escola para o ensino e aprendizagem significativos dos estudantes e
docentes. Isso porque, segundo Santos e Queiroz (2021), curriculos, conteudos, planejamentos
e a abertura dos docentes a um ensino diversificado direcionam a construgdo da cultura da
escola, espaco em que os estudantes podem encontrar caminhos tanto para a emancipacao,
como para a manutengdo do status quo.

Assim, Santos e Queiroz (2021) concluem que a interculturalidade oferece instrumentos
para se trabalhar as diferencas na escola, por se tratar de uma perspectiva que possibilita a
formacdo critica dos estudantes, de modo que seja efetivada uma formacdo em prol da
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democracia. Nesse aspecto, instituindo-se a sala de aula como espago de dialogo e partilha,

torna-se propicio que todos e todas se sintam pertencentes desse espaco escolar.

ARTIGO 22

O artigo Atitudes etnolinguisticas do povo Tapuia do Carretdo (GO) e sua relagdo com
a atuacdo dos professores indigenas no contexto de suas pesquisas e diferentes praticas
pedagogicas interculturais de Nazario (2017) apresenta como objetivo problematizar as
atitudes do povo Tapuia em relagdo a sua identidade indigena tdo questionada, por possuir um
fenotipo afroindigena e fazer uso da lingua portuguesa.

Com a pesquisa, Nazario (2017) verificou que as praticas sociais e culturais
(re)elaboradas pelos Tapuia no contexto de formacao de seus docentes proporcionou reflexdes
acerca de praticas de opressdo a histdria e identidade indigena.

Os resultados da pesquisa sinalizaram uma maior autonomia diante de situagdes de
conflito que envolvem interesses individuais ou coletivos do povo Tapuia. Ha diferencas étnicas
e culturais na formacao da identidade indigena, especificidade que é entendida como positiva.

A respeito das conclusdes, o estudo indicou o fortalecimento da identidade etnocultural
e linguistica por terem sido ressignificadas por meio de outros discursos e novas praticas
assumidas na aldeia. Isso proporcionou a comunidade Tapuia a reconstrucdo de sus realidade e

o fortalecimento de suas atitudes em relacdo a sua identidade.

ARTIGO 24

O artigo Uma estranha na sala de aula: interculturalidade, letramento literario e ensino
de Silva (2019) apresenta como objetivo problematizar as relacdes entre letramento literario,
interculturalidade e ensino. Desenvolveu-se por meio de pesquisa do tipo bibliogréafica, e seus
resultados apontam que trabalhar com literatura na perspectiva intercultural contribui para a
formacao de leitores(as), como também para a ampliacdo do horizonte cultural destes.

O letramento literario, como verificado por Silva (2019), configura-se como uma pratica
social que reflete as relagcdes de poder. Assim sendo, o autor sinaliza que o letramento literario
na perspectiva intercultural, fazendo referéncia a Candau (2012), possibilita que a educacédo
literaria e também a escolar, sejam “reinventadas”, no sentido de transformarem as situagdes

de desigualdade.
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Silva (2019) considerou que € necessario um trabalho planejado e sistematico com 0s
textos poéticos em sala de aula. Além disso, 0 autor argumenta que € importante que os docentes
experimentem diferentes maneiras de ensinar. Além disso, 0 autor destaca que a acepgéo
intercultural favorece a ampliacdo do horizonte cultural dos estudantes por meio de textos que
abordam a valorizagdo das diferentes culturas.

Com a realizacdo desse delineamento dos artigos “de dominio conexo”, assinalamos

que, na sequéncia, apresentamos as consideragdes que suscitaram das analises dos dados.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolveu-se direcionada pela problematica relacionada a desigualdade
presente nas escolas — em especial as publicas — e a consequente necessidade do
desenvolvimento de praticas pedagogicas interculturais no cotidiano escolar e nos cursos de
formagdo docente. Vivemos numa sociedade marcada por “exclusdes” de diferentes tipos —
econdmicas, sociais, culturais, entre outras — 0 que constitui um contexto de desigualdades que
definem os modos de ser e viver das pessoas, tanto no contexto social como no educacional,
em especial o escolar, objeto de interesse deste estudo.

Nossa posi¢do no mundo como professoras e pesquisadoras —no meu caso pesquisadora
em formacdo — implica um posicionamento critico e politico sobre os problemas sociais e
educacionais em que nossas praticas docentes sdo desenvolvidas.

A vista disso, a pesquisa versa sobre o tema praticas pedagdgicas interculturais de
docentes na Educacao Basica e no Ensino Superior, para o qual converge o que propusemos
fazer quanto a investigacdo e andlise de praticas docentes que vém se desenvolvendo nos
contextos escolares. Nesse intento, a escolha deste tema justifica-se por ele oferecer
instrumentos para a construcao de conhecimentos sobre praticas pedagdgicas interculturais que
apresentam indicios quanto a utilizacdo de elementos que podem favorecer e potencializar a
efetivacdo de atitudes docentes interculturais.

A questdo que conduziu este estudo foi: como se configura a producédo académica
brasileira sobre a interculturalidade nas praticas pedagdgicas de docentes que atuam na
Educacéo Bésica e no Ensino Superior? Para tanto, tracamos como objetivo geral da pesquisa
analisar as relagdes entre interculturalidade e ensino nas praticas pedagogicas de docentes na
Educacéo Bésica e no Ensino Superior, por meio do levantamento bibliografico da producao
académica brasileira disponivel em periodicos da area da educacao.

Por conseguinte, para que pudéssemos alcancar este objetivo geral, elaboramos como
objetivos especificos investigar em periddicos brasileiros da area de educacdo o que se tem
publicado sobre praticas pedagogicas interculturais de docentes na Educacdo Basica e Ensino
Superior; como também verificar quais contribuicdes a anélise de préaticas pedagdgicas
interculturais oferece para a constru¢éo de novas perspectivas de trabalho com a educagao
intercultural nos contextos da Educagao Bésica e Ensino Superior.

Cumpre assinalar os referenciais teéricos que delinearam nossos estudos e direcionaram
a construcéo desta pesquisa, que se referem a educacdo humanizadora proposta por Paulo Freire
(1976; 1980; 2016; 2018), e a interculturalidade tal como compreendida pela professora Vera
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Candau (2008; 2012; 2013), correspondente a perspectiva do multiculturalismo critico de Peter
McLaren (1997).

No ambito da opcéo tedrica que assumimos, importa ressaltar o que Mariano (2009)
chama a atencéo na sua pesquisa de doutorado sobre estudos que relacionam a formacéo de
professores e o multiculturalismo. O autor alerta sobre uma timida atencdo aos referencias de
Paulo Freire nesses estudos, indicando que “a teoria multicultural no campo educacional ¢é
pensada — e 0s principais tedricos da area assumem isso — a partir das contribuic@es freirianas
a construg¢do de conhecimento feita por Peter McLaren e por Henry Giroux” (p. 65).

Nesse aspecto, Mariano (2009, p. 65) argumenta que uma hipdtese para este fato “esta
na arraigada mentalidade de col6nia que assumimos, inclusive do ponto de vista da producéo
de conhecimento”. Desse modo, mesmo que as contribuicbes de Paulo Freire representem
potencialidades para os estudos culturais — reconhecidas mundo afora — elas tém sido pouco
consideradas como referéncia nas pesquisas sobre esta temaética.

Assim sendo, reforcamos que esta pesquisa foi direcionada, entre outras referéncias,
pelas acepcGes de Paulo Freire sobre a educacdo humanizadora, por compreendermos a
importancia de sua perspectiva teorica para as analises que realizamos sobre interculturalidade
e ensino.

Dentre os questionamentos iniciais que apresentamos nesta dissertacdo, interrogamos se
“as educadoras e trabalhadoras culturais tém acesso a uma linguagem que lhes permita criticar
e transformar o suficiente as praticas culturais e sociais existentes que sdo defendidas pelos
conservadores e liberais como unificantemente democraticas” (MCLAREN, 1997, p. 127).

Para tanto, com o intuito de desenvolver esta proposi¢cdo, analisamos praticas
pedagdgicas interculturais e como resultados identificamos que ha experiéncias de realizacdo
de préticas desse tipo em diferentes contextos, quer na Educacdo Basica, quer no Ensino
Superior; também foi possivel identificarmos elementos que potencializaram a construcao
destas praticas, além de termos realizado o exercicio de dar visibilidade a essas iniciativas que
demostraram potencialidades quanto & superacdo da problematica da interculturalidade e
ensino. Lancamos, entdo, a hipotese de que a realizacdo desse tipo de praticas possa decorrer
de criticas as “praticas culturais e sociais existentes que sao defendidas pelos conservadores e
liberais como unificantemente democraticas” (MCLAREN, 1997, p. 127).

Nesse sentido, cabe sinalizar que nos pautamos em referéncias que possibilitaram as
analises acerca das denuncias sobre os problemas inerentes a interculturalidade e ensino, como
também dos anuncios que pudemos fazer quanto a diferentes maneiras de se trabalhar as

praticas docentes na perspectiva intercultural.
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O levantamento dos dados realizou-se por meio de pesquisa bibliogréfica nas seguintes
fontes: Google Académico, Portal de Periddicos da Capes e Scielo. Nestas bases de dados,
selecionamos para compor o corpus de analise oito artigos que resultaram da busca por meio
de descritores que se associaram ao objeto de estudo — as préticas pedagdgicas interculturais.

Partindo desse delineamento, os resultados das analises apresentaram possiveis
respostas a questdo e objetivos que delineamos inicialmente. A respeito da questdo como se
configura a producdo académica brasileira sobre a interculturalidade nas praticas
pedagogicas de docentes que atuam na Educacéo Basica e no Ensino Superior, verificamos
que a maior dos artigos consistiram em analises tedrico-conceituais sobre praticas pedagogicas
interculturais ou empreenderam discussdes acerca de préaticas desenvolvidas em contextos
diferentes daqueles da Educacdo Basica ou Ensino Superior.

Nessa circunstancia, do total de 24 artigos selecionados para no processo de
levantamento dos dados, oito (cerca de 33%) integraram o grupo de trabalhos “nucleares”, ou
seja, os que focalizaram as praticas pedagdgicas interculturais; 0s outros 16 constituiram o
segundo grupo, o qual denominamos “de dominio conexo”, composto por dois tipos de
trabalhos que, embora atendessem aos descritores: i) ndo abordavam as praticas pedagogicas
interculturais diretamente, ou seja, por meio de pesquisa de campo; ii) ndo focalizavam tais
praticas na Educagdo Béasica ou no Ensino Superior.

Um ponto importante a ser sublinhado ¢ que a maior parte dos artigos “nucleares” tem
como objeto a educacdo indigena e ndo o ensino "regular”, quer na Educacédo Basica, quer no
Ensino Superior.

Este resultado da indicios de que, de modo geral, a perspectiva trabalhada nas pesquisas
¢ a de que ha duas culturas distintas, a cultura indigena e a cultura “do branco”. Isso porque nas
pesquisas sdo ressaltadas iniciativas em prol da integracao dessas duas culturas, tratando-se de
iniciativas voltadas para a incorpora¢do da tematica indigena nas escolas ndo indigenas.

Nesse raciocinio, € importante a superacdo dessa visdo integradora e a implementagéo
de uma visdo de didlogo entre as diferengas, sejam elas quais forem. Isso implica dar
visibilidade as problematizacfes sobre a predominancia da tematica indigena nas pesquisas
sobre praticas pedagogicas interculturais, em detrimento de produgdes que retratem outras
categorias culturais como religido, género, entre outras.

Para essa discussdo, fazemos referéncia ao contexto em que tiveram origem os estudos
culturais no Brasil, dado que “a producao brasileira vem crescendo de modo significativo nos
altimos anos, principalmente apds a Constituicdo de 1988, que reconhece a especificidade

cultural de populagdes indigenas e quilombolas existentes no pais” (CANDAU, 2010, p. 154).
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Assim sendo, poderiamos dizer que esse ponto de partida dos estudos interculturais no
Brasil com a tematica indigena tem interferéncias nos estudos que se desenvolveram desde
entdo, ja que verificamos nos resultados das nossas analises esta caracteristica nas praticas
interculturais? Este resultado seria um reflexo das raizes do pensamento intercultural no Brasil?
Consideramos pertinente destacarmos tais hipéteses.

Tratando-se dos objetivos que propusemos alcangar, no que concerne ao primeiro
objetivo de investigar em periodicos brasileiros da area de educacéo o que se tem publicado
sobre préticas pedagdgicas interculturais de docentes na Educagado Bésica e Ensino Superior,
constatamos que os oito artigos “nucleares” que trataram das praticas pedagdgicas interculturais
em si, apresentaram as seguintes abordagens: pesquisa sobre a relevancia da literatura indigena
para o reconhecimento, interacdo e valorizacdo das diferencas; pesquisa sobre as representacdes
sociais de estudantes da Educacdo Basica quanto a cultura indigena; pesquisa com foco nas
praticas pedagogicas interculturais de discentes professores do curso de Educacdo Intercultural
em suas acdes com atividades de estagio nas escolas indigenas que atuam; e também pesquisas
com foco em projetos de lingua estrangeira para discentes de cursos de graduacdo em Educacao
Intercultural.

Nesse panorama, o grupo dos artigos “de dominio conexo” focalizaram as seguintes
abordagens: discussdes tedrico-conceituais sobre as praticas pedagogicas interculturais;
discussbes acerca de préaticas desenvolvidas em contextos diferentes daqueles da Educacdo
Basica ou Ensino Superior. Neste caso estavam os trabalhos que analisavam praticas
interculturais desenvolvidas junto a grupos artisticos ou praticas interculturais efetivadas em
relacBes comerciais entre comunidade indigena e organizagdo coletiva nao indigena.

Partindo desse delineamento da producdo académica sobre as praticas pedagdgicas
interculturais, realizamos o que propusemos num segundo objetivo, que foi verificar quais
contribui¢des a analise de praticas pedagdgicas interculturais oferece para a construgdo de
novas perspectivas de trabalho com a educacéo intercultural nos contextos da Educacéo
Basica e Ensino Superior.

Com relagdo ao que obtivemos como possiveis respostas a este objetivo, analisamos 0s
resultados advindos dos artigos “nucleares” com base em trés categorias tedricas: conteudos,
metodologias e sensibilidade, tal como compreendidas por Lima (2009) como necessarias para
a formac&o de docentes interculturais. Assim sendo, analisamos as praticas docentes a luz destas
categorias tedricas. Com isso, de modo geral, a respeito de cada categoria tedrica, constatamos

0 seguinte:
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e Conteudos: observamos que o respeito aos saberes dos estudantes foi uma constante,
de modo que as praticas docentes deram indicios de como superar a l6gica mecéanica e
de transmissdo de conhecimentos sem contextualizacao, bastante presente no cotidiano
escolar e cursos de formacdo docente. Tal constatacdo aproxima-se da concepcéao de
Freire (2015, p. 31) de que “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos’;

e Metodologias: verificamos que as metodologias utilizadas no desenvolvimentos das
praticas docentes ndo se pautaram no ‘“falar sobre”, mas sim envolveram sempre um
agir com os estudantes a partir de suas realidades e pensar sobre esta agdo. Ancoradas
nos argumentos de Zabala (1998, p. 13) acreditamos que “provavelmente a melhoria de
nossa atividade profissional, como todas as demais, passa pela analise do que fazemos,
de nossa pratica e do contraste com outras praticas”. Nesse aspecto, a pratica educativa
“consiste em uma atuagdo profissional baseada no pensamento pratico, mas com
capacidade reflexiva” (ZABALA, 1998, p. 15). Estes sdo argumentos que retratam o
que percebemos nos resultados das analises dos artigos, sempre este movimento de acéo
e reflexdo.

e Sensibilidade: constatamos que os artigos ndo oferecerem subsidios para se discutir a
sensibilidade quanto ao principio de que os docentes precisam se comprometer com a
aprendizagem de todos os estudantes; ela (sensibilidade) pode ser observada sempre na
sua relacdo com os contetdos e as metodologia. Isso implica o que Lima (2009)
argumenta sobre este dominio ser transversal ao dos contetdos e das metodologias.
Nesse quesito, constatamos que a sensibilidade foi determinante quanto ao
direcionamento das praticas docentes, dado que sua relagdo com os outros dominios, ao
que observamos, favoreceu e potencializou a efetivacdo de préaticas pedagogicas
interculturais. Isso da indicios de que na sua auséncia, as praticas docentes poderiam
tomar outros caminhos que ndo o da interculturalidade, como por exemplo, processos
de ensino ausentes de sentido e significados aos estudantes, e para além disso, praticas
que reforcassem as desigualdades presentes nesses contextos da Educacao Basica e do
Ensino Superior.

Estas caracteristicas que verificamos nas praticas que analisamos ilustram
possibilidades de trabalho na perspectiva intercultural. Nao as adotamos como “receitas” a
serem seguidas, mas destacamos a importancia destas analises para as reflexGes sobre as
praticas docentes. Nos argumentos de Zabala (1998, p. 14), acontecem muitas coisas na sala de
aula, e isso torna dificil ou até mesmo impossivel a busca por referéncias ou modelos para

racionalizar a préatica educativa.
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Dito isso, ressaltamos a importancia de pesquisas que deem visibilidade para iniciativas
que possibilitam a reflexdo sobre as praticas, como salienta Zabala (1998), a importancia de
realizarmos a reflexdo das nossas préprias praticas, como também a de outros docentes.

A respeito da visibilidade destas iniciativas positivas com praticas pedagogicas
interculturais, cumpre assinalar que as ac¢6es desenvolvidas no contexto do Ensino Superior
compreendem iniciativas individuais realizadas em universidades publicas. Este resultado
retrata a importancia de aprofundamento e ampliacdo das discussdes acerca da formacao dos
formadores de docentes, de modo a potencializar a inser¢cdo e a expansao da perspectiva
intercultural nestes contextos da Educacdo Superior.

Para isso, a interculturalidade como um modo de viver torna-se uma perspectiva
necessaria e urgente nos processos de formacdo docente, ja que estabelecer dialogos
interculturais e proporcionar vivéncias com préaticas pedagogicas interculturais entre 0s
formadores de professores e os futuros docentes indicam possibilidades de construgéo da
interculturalidade. 1sso porque estes futuros docentes poderdo construir saberes docentes por
meio das suas experiéncias formativas nos cursos de formacéo inicial.

Partindo desse delineamento, considero relevante indicar as contribuicbes que as
reflex@es que construi nesse processo de formagdo como pesquisadora, especialmente com a
autonomia de desenvolver uma pesquisa pautada no rigor académico e relevancia social.

Dedicar-me a realizar uma pesquisa que tenha uma qualidade social para todas as
pessoas constituiu uma das mais importantes aprendizagens nesta etapa da minha formacao no
curso de Mestrado. Esta é uma preocupacdo que deve nortear os estudos de pesquisadoras e
pesquisadores comprometidos com a transformagao dos problemas sociais que engendram as
sociedades.

No que concerne ao que construi de conhecimentos com as reflexdes sobre as préaticas
docentes analisadas, me foi possivel elaborar instrumentos que poderei acessar ao longo do meu
exercicio profissional como docente ingressante — ndo iniciei a carreira docente como
professora em atuacdo — como também pessoal, dado que nas aprendizagens sobre a
interculturalidade figuram maneiras de ser e estar no mundo, e iSSo certamente me inspira a
fazer o esforco de agir de maneira que eu vivencie relacGes interculturais.

Ademais, cumpre destacar o que Candau (2016, p. 807) pontua sobre o fato de que ja
existem experiéncias “insurgentes” que sinalizam outros paradigmas escolares; no entanto, sao
iniciativas que permanecem periféricas, que ndo sdo adequadamente visibilizadas, nem

fortemente apoiadas. Posto isso, podemos construir a hipdtese de que iniciativas insurgentes
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com praticas interculturais sdo presentes em dominios especificos, referentes a categorias
culturais como género, religido, raca e etnia, entre outros, e que permanecem invisibilizados.

Nessa ldgica, apontamos a necessidade de estudos que tenham como objeto de
investigacdo as praticas pedagogicas interculturais voltadas a essas categorias culturais, para
gue assim, possam ser visibilizadas e apoiadas. Consideramos que uma alternativa seria buscar
diretamente em dominios especificos as publicacdes que retratam diferentes categorias teoricas,
como por exemplo, dossiés tematicos publicados em revistas da area de educacéo.

Outro ponto importante a ser sublinhado é que os dados selecionados para as analises
desta pesquisa constituiram-se de pesquisas publicadas em formato de artigos, portanto, cabe
salientar que esta escolha ndo contemplou as possiveis contribuicdes das publicaces de
dissertacdes e teses.

Dito isso, indicamos como lacuna a ser preenchida em estudos futuros, a ampliacéo das
andlises sobre as praticas pedagogicas interculturais em teses e dissertagdes, pois acreditamos
que é possivel que estas pesquisas ndo tenham sido publicadas em formato de artigos, ou
também pelo fato de ndo terem atendido aos descritores que utilizamos no levantamento dos
dados, os quais julgamos pertinentes ao tema que definimos para a pesquisa.

Além disso, a escolha pela metodologia da pesquisa bibliogréafica nos oportunizou
analisar praticas pedagdgicas interculturais que foram observadas, vivenciadas e analisadas por
outros pesquisadores e pesquisadoras. Assim sendo, indicamos como direcionamento para
pesquisas futuras, a vivéncia nesses contextos em que tais praticas se desenvolvem, podendo,
assim, identificar por meio da prépria vivéncia como se apresentam os dominios dos conteldos;
metodologias e sensibilidade e analisd-los em articulagdo com o referencial teérico que
caracteriza estas categorias tedricas.

Além disso, consideramos importante também a realizacdo de pesquisas que focalizem
o0s cursos de formagédo docente. Como constatamos nos resultados desta pesquisa, 0s estudos
que abordaram as préaticas pedagogicas no Ensino Superior, assim como na Educacgdo Baésica,
adotaram a educacdo indigena, especialmente em cursos de graduacdo em Educacdo
Intercultural.

Para tanto, o Ensino Superior, mesmo configurando-se como multicultural, ndo constitui
um espaco de efetivacdo da interculturalidade. Os resultados das nossas analises indicaram a
sensibilidade aos aspectos interculturais em iniciativas individuais, o que retrata a necessidade
da perspectiva multicultural critica na formagdo docente (CANEN, 2008, p. 305). Nas
indicacdes da autora, “a busca pela andlise da identidade institucional ou organizacional do

contexto em que se da a formacéo de professores torna-se, neste prisma, objeto de pesquisa, de
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modo a articular a visdo multicultural com o entorno especifico em que circula o professor-
pesquisador” (p.305).

Nesse sentido, apontamos o0s cursos de formacdo docente como objeto de estudo no
quesito da interculturalizacdo da formagdo docente, um direcionamento que certamente
apresenta contribuigdes, j& que 0 modo como desenvolvemos nossas praticas docentes esta
relacionado aos saberes docentes que construimos ao longo da nossa formacdo no Ensino
Superior.

Ademais, ao pensar em contribui¢des da perspectiva intercultural, destaco o que Candau
(2016, p. 807) argumenta sobre ser “tempo de inovar, atrever-se a realizar experiéncias
pedagobgicas a partir de paradigmas educacionais ‘outros’, mobilizar as comunidades educativas
na construcgdo de projetos politico-pedagogicos relevantes para cada contexto”. Esta afirmagao
indica a necessidade de valorizacdo de iniciativas que desenvolvam praticas pedagdgicas
interculturais.

Nesse quesito, anunciamos as importantes contribui¢des que esta pesquisa oportunizou
no que concerne ao que se propds realizar. Além disso, indicamos sugestdes quanto ao que
pesquisas futuras podem oferecer com o desenvolvimento de estudos que focalizem
experiéncias que permanecem periféricas, mas que indicam caminhos e alternativas de
trabalhos comprometidos com a valorizagdo das diferencas culturais, estudos que podem
inspirar outras perspectivas de trabalho direcionadas por uma educacdo humanizadora como

base para a interculturalidade.



147

REFERENCIAS

ANDRADE, Michel de; FERREIRA, Waldinéia Antunes de Alcantara. Povo Munduruku, Ti
Apiaké/Kayabi: praticas interculturais e Hibridizantes nas relagdes de comercio com uma
cooperativa ndo indigena. Revista de Comunicacéo Cientifica, Juara/MT/Brasil, v. 2, n. 1, p.
18-33, jul./dez. 2017. Disponivel em:
https://periodicos.unemat.br/index.php/rcc/article/view/2223. Acesso em: 20 ago. 2021.

AQUINO, Marceli. Debatendo temas polémicos: uma maneira dindmica de trabalhar a
Interculturalidade e desenvolver os conhecimentos linguisticos em sala de aula. Revista
Lingua & Literatura, v. 14, n. 23, p. 185 — 194, Dez. 2012. Disponivel em:
http://revistas.fw.uri.br/index.php/revistalinguaeliteratura/article/view/405. Acesso em: 03 set.
2021.

ARAUJO, Marco André Franco de; FIGUEIREDO, Francisco José Quaresma de. Cultura,
interculturalidade e sala de aula de lingua estrangeira: multiplas perspectivas. REVELLI -
revista de educacao, linguagem e literatura, v.7 n.1 Junho 2015 p. 63-76 — Inhumas/Goiéas
Brasil. Disponivel em: https://www.revista.ueg.br/index.php/revelli/article/view/3502. Acesso
em: 02 maio 2021.

BRASIL. Constituicao (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Centro Grafico, 1988. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm. Acesso: 23 jun. 2022.

BRASIL. Ministério da satde. O que é a Covid-19? Brasilia, 2021. Disponivel em: O que é a
Covid-19? — Portugués (Brasil) (www.gov.br). Acesso em 24 jan. 2022.

BUSKO, Paula Simone. Estudos decoloniais: praticas interculturais no vale do Ribeira (SP) -
proposic¢des para um feminismo agroecoldgico. Revista Estudos Libertarios (REL), UFRJ,
vol. 2. N °5, 2020. Disponivel em:
https://revistas.ufrj.br/index.php/estudoslibertarios/article/view/36234. Acesso em: 17 ago.
2021.

CANDAU, Vera. Cotidiano escolar e praticas interculturais. Revista Cadernos de pesquisa,
v. 46, n. 161, p. 802-820, jul./set. 2016. Disponivel em:
http://publicacoes.fcc.org.br/index.php/cp/article/view/3455. Acesso em:06 ago. 2021.

CANDAU, Vera Maria. Sociedade multicultural e educacéo: tensdes e desafios. In:
CANDAU, Vera Maria. (org.). Culturas(s) e educacao: entre o critico e 0 pds-critico. Rio de
Janeiro: DP&A, 2005, p. 13-37.

CANDAU, Vera Maria. Didatica critica intercultural: aproximac@es. Petrdpolis, RJ: Vozes,
2012.

CANDAU, Vera Maria; LEITE, Miriam Soares. Diferenca e desigualdade: dilemas docentes
no ensino fundamental. Cadernos de pesquisa, v. 41, n. 144, Set./Dez, 2011, p. 948-967.
Disponivel em: http://publicacoes.fcc.org.br/index.php/cp/article/view/83/905. Acesso em: 28
fev. 2021.


https://periodicos.unemat.br/index.php/rcc/article/view/2223
http://revistas.fw.uri.br/index.php/revistalinguaeliteratura/article/view/405
https://www.revista.ueg.br/index.php/revelli/article/view/3502
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus
https://revistas.ufrj.br/index.php/estudoslibertarios/article/view/36234
http://publicacoes.fcc.org.br/index.php/cp/article/view/3455
http://publicacoes.fcc.org.br/index.php/cp/article/view/83/905

148

CANDAU, Vera Maria; MOREIRA, Antonio Flavio. Multiculturalismo: diferencas culturais
e praticas pedagogicas. 102 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2013.

CANDAU, Vera Maria. Reinventar a escola. 62 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

CANDAU, Vera Maria; ANHORN, Carmen T. G. A questdo didatica e a perspectiva
multicultural: uma articulacdo necessaria. In: CANDAU, Vera (org.). Sociedade, educacao e
cultura(s): questdes propostas. Petropolis, RJ: Vozes, 2002, p.105-119.

CANDAU, Vera Maria. Nas teias da globalizacdo: cultura e educagdo. In: CANDAU, Vera
(org.). Sociedade, educacao e cultura(s): questdes propostas. Petropolis, RJ: Vozes, 2002, p.
13-27.

CANDAU, Vera; RUSSO, Kelly. Interculturalidade e educacdo na América Latina: uma
construcdo plural, original e complexa. Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 10, n. 29, p. 151-
169, jan./abr. 2010.

CANDAU, Vera. Didética, Interculturalidade e Formacao de professores: desafios atuais.
Revista Cocar, Edicao Especial n° 8. Jan./ abr., 2020 p.28-44. Disponivel em:
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/3045. Acesso em 05 de junho 2022.

CANEN, Ana. A pesquisa multicultural como eixo na formacdo docente: potenciais para a
discusséo da diversidade e das diferencas. Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v.
16, n. 59, p. 297-308, abr./jun. 2008. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/7TokwWpKhKpw79X4Y 8) Xx6gn/?lang=pt&format=pdf.
Acesso 28 dez. 2021.

COSTA, Laiz Munire Sales. Filme e interculturalidade na sala de aula de lingua inglesa.
Revista Eletrénica de Linguas e Literaturas Estrangeiras, vol. 4 - n.01, jan/jun 2014.
Disponivel em: https://revistas.uneb.br/index.php/babel/article/view/984. Acesso em: 05 jul.
2021.

COUTO, Leda Regina de Jesus; SILVA, Aline Cristina Cardoso da. A interculturalidade na
sala de aula de lingua inglesa: uma anélise de textos de um livro didatico. Revista Claraboia,
Jacarezinho, n.2/2, p. 23-41 jul./dez., 2015. ISSN: 2357-9234. Disponivel em:
http://seer.uenp.edu.br/index.php/claraboia/article/view/600. Acesso em: 25 maio 2021.

DA MATTA, Roberto. Vocé tem cultura? In: Jornal da Embratel. Edi¢éo especial, 1981.

FABIAO, Teresa. Dancas africanas e interculturalidade: praticas artisticas e pedagdgicas em
Portugal. Revista Angolana de Sociologia, n° 8, dez. 2013, p. 99-109. Disponivel em:
https://doi.org/10.4000/ras.544. Acesso em: 22 mar. 2021.

FERREIRA, Robson Alex; LIMA, José Milton de; LIMA, Marcia Regina Canhoto; FILHO,
José Nunes da Silva. A interculturalidade com origem na escola do ‘branco’ —as
contribuicGes da Educacdo Fisica e da Geografia para a temética indigena em sala de aula.
Série-Estudos - Periodico do Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo da UCDB. Campo
Grande, MS, n. 38, p. 203-221, jul./dez. 2014. Disponivel em: https://www.serie-
estudos.ucdb.br/serie-estudos/article/view/646. Acesso em: 12 set. 2021.


https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/3045
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/7bkwWpKhKpw79X4Y8jXx6qn/?lang=pt&format=pdf
https://revistas.uneb.br/index.php/babel/article/view/984
http://seer.uenp.edu.br/index.php/claraboia/article/view/600
https://doi.org/10.4000/ras.544
https://www.serie-estudos.ucdb.br/serie-estudos/article/view/646
https://www.serie-estudos.ucdb.br/serie-estudos/article/view/646

149

FIORESE, John. Impactos de correcGes orais em sala de aula de lingua estrangeira: apontando
caminhos a partir da perspectiva da interculturalidade critica. Revista Eletrénica de Linguas
e Literaturas Estrangeiras, n. 15, jan/jul de 2019. Disponivel em:
https://www.revistas.uneb.br/index.php/babel/article/view/5933. Acesso em: 06 maio 2021.

FREIRE, Paulo. Conscientizacgao: teoria e pratica da libertacdo: uma introducéo ao
pensamento de Pulo Freire. Traducdo de Kétia de Mello e Silva. 32 ed. S&o Paulo, SP: Moraes,
1980.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra, 2015.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca: um reencontro coma pedagogia do oprimido. 232
ed. S&o Paulo/ Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2016.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 662 ed. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e Terra,
2018.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da toleréncia. 22 ed. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 2014.

FREIRE, Paulo. Algumas notas sobre humanizacéo e suas implicacdes pedagogicas. In: A¢ao
cultural para a liberdade e outros escritos. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1976.

FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. Traducdo de Adriana
Lopez. Rio de janeiro: Paz e Terra, 1986.

FREIRE, Paulo. Politica e educacdo: ensaios. 5% ed. Sdo Paulo — SP, Cortez, 2001.

GIMENO SACRISTAN, J. Curriculo e diversidade cultural. In: SILVA, Tomaz T. da;
MOREIRA, Antonio F. (orgs.). Territdrios contestados: o curriculo e 0s novos mapas
politicos e culturais. Petrépolis, RJ: Vozes, 1995, p. 82-113.

GIMENO SACRISTAN, José. A construcdo do discurso sobre a Diversidade e suas Praticas.
In: ALCUDIA, Rosa et.al (org.). Atengdo a diversidade. Traducdo de Daysi Vaz de Moraes.
Porto Alegre: Artmed, 2002.

GANDIN, L. A.; DINIZ-PEREIRA, J. E.; HYPOLITO, A. M. Para além de uma educagéo
multicultural: teoria racial critica, pedagogia culturalmente relevante e formacéo docente
(entrevista com a Professora Gloria Ladson-Billings). Educacéo e Sociedade, v. 23, n. 79,
ago. 2002.

HALL, Stuart. A centralidade da cultura: notas sobre as revolugdes culturais do nosso tempo.
Educacdo e realidade, jul./dez., 1997, p. 15-46. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/71361/40514. Acesso em: 04 dez. 2021.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Traducdo de Tomaz Tadeu da
Silva e Guacira Lopes Louro. 122 ed. Rio de janeiro: Lamparina, 2020.


https://www.revistas.uneb.br/index.php/babel/article/view/5933
https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/71361/40514

150

ISHII, Raquel Alves. Racializacdo da ciéncia e do espago em praticas interculturais.
Muiraquitd: Revista de Letras e Humanidades, UFAC, ISSN 2525-5924, v. 8, n. 2, 2020.
Disponivel em: https://doi.org/10.29327/210932.8.2-9. Acesso em: 14 ago. 2021.

LIMA, Telma Cristiane Sasso de; MIOTO, Regina Célia Tamaso. Procedimentos
metodoldgicos na construcdo do conhecimento cientifico: a pesquisa bibliografica. Revista
Katalysis. 2007, Floriandpolis, v.10, p.37-45. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/katalysis/article/view/S1414-49802007000300004.
http://www.scielo.br/pdf/rk/v10nspe/a0410spe.pdfAcesso em: 30 jun. 2021.

LIMA, Emilia Freitas de. A construcdo de préaticas pedagdgicas inter/multiculturais no ensino
fundamental e os saberes docentes. Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 14, n. 42, p. 395-414,
maio/ago. 2014. Disponivel em:
https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/6611. Acesso em 11 jun. 2021.

LIMA, Emilia de Freitas de. Apontamentos sobre ensino e formacao de professores
intermulticulturais. Série-Estudos, n. 27, p. 65-81, jan./jun. 2009. Disponivel em:
https://www.serie-estudos.ucdb.br/serie-estudos/article/view/189. Acesso em 28 fev. 2021.

LIMA, Emilia Freitas de; MARIANO, André Luiz Sena. Uma aproximagéo a
interculturalidade nas praticas pedagogicas escolares: qual o lugar dos saberes docentes? In:
CANDAU, V. (org.). Interculturalizar, decolonizar, democratizar: uma educagio “outra”?
Rio de Janeiro: 7 Letras, 2016.

LIMA, Emilia Freitas de; FONTENELE, Cristiane Ferreira. Educac&o Intermulticultural:
interpretando a diversidade como um recurso e ndo como um obstaculo. Série-Estudos -
Periddico do Mestrado em Educacdo da UCDB. Campo Grande-MS, n. 23, p. 107-114,
jan./jun. 2007. Disponivel em: https://www.serie-estudos.ucdb.br/serie-
estudos/article/view/265. Acesso em 12 de jun 2022.

MARIANO, André Luiz Sena. A pesquisa sobre formacao de professores e
multiculturalismo no Brasil: tendéncias e desafios. Tese de Doutorado — Programa de Pos-
Graduacgdo em Educacdo, Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos, 2009. Disponivel
em: https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/2224?show=full. Acesso 28 fev. 2021.

MATA, Mario Jorge Pereira da. Interculturalidade e analise do discurso sobre o indigena: a
identidade em sala de aula. Revista Cenas Educacionais, Caetité — Bahia - Brasil, v. 1, n. 1,
p. 207-221, jan./jun. 2018. Disponivel em:
https://www.revistas.uneb.br/index.php/cenaseducacionais/article/view/5144. Acesso em: 06
maio 2021.

MCLAREN, Peter. Multiculturalismo critico. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

MCLAREN, Peter; GUTIERREZ, Kris. Politica global e antagonismos locais: pesquisa e
pratica como dissenso e possibilidade. In: MCLAREN, Peter. Multiculturalismo
revoluciondrio: pedagogia do dissenso para 0 novo milénio. Traducéo de Méarcia Moraes e
Roberto Cataldo Costa. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000, p. 195-222.


https://doi.org/10.29327/210932.8.2-9
https://periodicos.ufsc.br/index.php/katalysis/article/view/S1414-49802007000300004
http://www.scielo.br/pdf/rk/v10nspe/a0410spe.pdf
https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/6611
https://www.serie-estudos.ucdb.br/serie-estudos/article/view/189
https://www.serie-estudos.ucdb.br/serie-estudos/article/view/265
https://www.serie-estudos.ucdb.br/serie-estudos/article/view/265
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/2224?show=full
https://www.revistas.uneb.br/index.php/cenaseducacionais/article/view/5144

151

MOURA, Silvana Mara Carvalho; MENDES, Irisdalva Barbosa; SPOTTI, Camem Vera
Nunes. A construcédo de praticas educativas interculturais nas escolas do campo. RECIMA21
— Revista Cientifica Multidisciplinar, v. 2, n.6, 2021. Disponivel em:
https://recima21.com.br/index.php/recima21/article/view/411. Acesso em: 20 ago. 2021.

NAZARENO, Elias; MAGALHAES, Sonia Maria de; FREITAS, Marco Tlio Urzeda.
Interculturalidade Critica, Transdisciplinaridade e Decolonialidade na Formacéo de
Professores Indigenas do Povo Bero Biawa Mahadu/Javaé: Anélise de Praticas Pedagdgicas
Contextualizadas em um Curso de Educacdo Intercultural Indigena. Fronteiras: Journal of
Social, Technological and Environmental Science, v.8, n.3, set.-dez. 2019, p. 490-508.
Disponivel em: https://doi.org/10.21664/2238-8869.2019v8i3.p490-508. Acesso em: 05 jul.
2021.

NAZARIO, Maria de Lurdes. Atitudes etnolinguisticas do povo Tapuia do Carretdo (GO) e
sua relagdo com a atuacdo dos professores indigenas no contexto de suas pesquisas e
diferentes praticas pedagdgicas interculturais. Articulando e Construindo Saberes, Goiania,
v.2,n.1, p. 134-158, 2017. Disponivel em: https://doi.org/10.5216/racs.v2i1.49008. Acesso
em: 25 ago. 2021.

PAULA, Lucimara Cristina. Entrevista com Peter McLaren Discussdes radicais e
esperancosas sobre tempos de brutal conservadorismo - caminhos de luta e transformacéo a
luz de Paulo Freire. Traducdo de Bhianca Moro Portella. Praxis Educativa, Ponta Grossa, V.
16, 2017204, p. 1-22, 2021 Disponivel em:
https://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa. Acesso: 30 jun. 2022.

PEREIRA, Danilo Neves. Cultura e interculturalidade na sala de aula de Le: uma introducéo
tedrica. Linguagem: estudos e pesquisa, Cataldo-GO, vol. 19, n. 1, p. 179-197, jan./jun.
2015. Disponivel em: https://doi.org/10.5216/lep.v19i1.39900. Acesso em: 03 set. 2021.

RAYMUNDO, Juliana Azevedo; GARCIA, Mariana. A interculturalidade e seus desafios nas
praticas pedagdgicas. Revista Khora, V. 6, n. 7, 2019. Disponivel em:
http://site.feuc.br/khora/index.php/vol/article/view/171. Acesso em: 20 abr. 2021.

SACAVINO, Susana Beatriz. Interculturalidade e Praticas Pedagogicas: construindo
caminhos. Revista Educacgéo: Santa Maria, v. 45, 2020.

SACAVINO, S. Democracia y cidadania en el nuevo orden mundial globalizado. Trabalho
apresentado no seminario Hacia uma América Latina Diferente. Democracia, Derechos
Hunanos y Educacion, Cochabamba, Bolivia, 1998.

SALVADOR, Angelo Domingos. Métodos e técnicas de pesquisa bibliogréafica. Editora
Sulina. Porto Alegre, RS, 1970.

SANT’ANA, Jonathas Vilas Boas de; SUANNO, Jodo Henrique; SILVA, Yara Fonseca de
Oliveira e. Interculturalizar a formacéo de professores: leituras pela abertura epistemolégica
nos curriculos de licenciaturas. Revista de educacéo, Ciéncia e Cultura, Canoas, v. 23, n. 2,
p. 29-45, jul. 2018. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.18316/recc.v23i2.4429. Acesso em:
07 maio 2021.


https://recima21.com.br/index.php/recima21/article/view/411
https://doi.org/10.21664/2238-8869.2019v8i3.p490-508
https://doi.org/10.5216/racs.v2i1.49008
https://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa
https://doi.org/10.5216/lep.v19i1.39900
http://site.feuc.br/khora/index.php/vol/article/view/171
http://dx.doi.org/10.18316/recc.v23i2.4429

152

SANTOS, Rosane Barreto Ramos dos; QUEIROZ, Paulo Pires de. Praticas pedagdgicas
interculturais: (re)conhecendo as diferencas em sala de aula. Educacao, v. 46, jan./dez, 2021.
Disponivel em: https://doi.org/10.5902/1984644440573. Acesso em: 23 ago. 2021.

SILVA, Marcelo Medeiros da. Uma estranha na sala de aula: interculturalidade, letramento
literério e ensino. Estudos de Literatura Brasileira Contemporanea, Brasilia, n. 57, €575,
2019. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/2316-4018576. Acesso em: 22 mar. 2021.

SILVA, Maria do Socorro Pimentel da; BORGES, Ménica Veloso. Politicas linguisticas e
pedagogicas em praticas de educacéo bilingue intercultural. Revista brasileira de pos-
graduacao, Brasilia, v. 8, p. 249 - 273, dezembro 2011. Disponivel em:
https://doi.org/10.21713/2358-2332.2011.v8.251. Acesso em: 13 maio 2021.

SOUZA, Bruna Costa Mariano Ferreguetti; BARROS, Laura Juliana Neris Machado;
MATOS, Maristela Bortolon. Literatura infantil indigena: praticas pedagogicas de
interdisciplinaridade e interculturalidade. Revista Interfaces da Educacao, v. 11, n. 33,
2020. Disponivel em: https://periodicosonline.uems.br/index.php/interfaces/article/view/4406.
Acesso em: 12 set. 2021.

VALADARES, Juarez Melgaco; JUNIOR, Célio da Silveira. Interculturalidade e Ensino de
Ciéncias: O Cotidiano de uma Sala de Aula. Arquivos Analiticos de Politicas Educativas,
Vol. 28, No. 153. Disponivel em: https://epaa.asu.edu/ojs/index.php/epaa/article/view/4699.
Acesso em: 03 set. 2021.

ZABALA, Antoni. A prética educativa: como ensinar. Tradugdo Ernani E. da F. Rosa. Porto
Alegre: Artmed, 1998.


https://doi.org/10.5902/1984644440573
https://doi.org/10.1590/2316-4018576
https://doi.org/10.21713/2358-2332.2011.v8.251
https://periodicosonline.uems.br/index.php/interfaces/article/view/4406
https://epaa.asu.edu/ojs/index.php/epaa/article/view/4699

153

APENDICE 1

FICHA PARA LEVANTAMENTO DAS INFORMACOES DOS ARTIGOS

Artigo N°

Descritores

Base de dados

Referéncia

Resumo

Palavras-chave

Referencial

tedrico/conceitos/

autores(as)

Metodologia Abordagem:
Método:
Técnicas:

Objetivos

Resultados

Conclusdes

Referéncias

principais




