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RESUMO: O trabalho pedagogico previsto pelo Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017) visa
o desenvolvimento integral do aluno para que seus conhecimentos sejam mobilizados na
compreensdo de temas interdisciplinares, para relaciona-los com os problemas cotidianos.
Um dos caminhos possiveis para desenvolver esse tipo de trabalho € a perspectiva educativa
dos projetos de trabalho (HERNANDEZ, 1998), que ndo implica que a proposta de trabalho
e a organizacao curricular contemple somente “projetos”, ou seja, nesse processo nao se trata
da implementacdo de uma forma ou ideia fixa, mas admite modificagdes e dialogo com o
contexto. Neste momento historico de reformas curriculares, em que uma das perspectivas
sugeridas para o trabalho nas escolas ¢ o trabalho por projetos, ¢ importante contarmos com
problematizagdes teoricas dos proprios professores-pesquisadores sobre o tema e, portanto,
justificamos a escolha do tema de nossa pesquisa, que busca contribuir com uma lacuna
apontada por Lucas (2016) de que as caracterizacdes dos materiais didaticos feitas pelos
professores apresentam, em geral, forte carater intuitivo e pouco embasamento tedrico. Sdo
objetivos da pesquisa, portanto, analisar como se caracteriza a perspectiva de Projetos de
Trabalho em um livro didatico e problematizar como esta pode ser implementada em um
contexto especifico de ensino, levando em consideragcdo os objetivos do ensino de Lingua
Inglesa previstos pelo curriculo do Ensino Médio do Estado de Sao Paulo. A relevancia
académica de nossa pesquisa consiste na contribui¢ao teérica e metodologica na perspectiva
de uma professora-pesquisadora da educacdo basica e podera oferecer reflexdes
fundamentadas sobre aspectos de planejamento, implementagdo e avaliacdo de ensino.

Palavras-chave: projetos; inglés; BNCC.



ABSTRACT: Other pedagogical work planned by Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017)
aims at the comprehensive development of the student so that their knowledge is mobilized
in the understanding of interdisciplinary issues, to relate them to everyday problems. One of
two possible ways to develop this type of work is two work projects from an educational
perspective (HERNANDEZ, 1998), which does not imply that the purpose of work and
curricular organization includes only “projects”, either, this process is not about
implementation of a form or fixed idea, but admits modifications and dialogue with the
context. In this historical moment of curricular reforms, in which one of the suggested
perspectives for work in schools and work by projects, it is important to have two own
professors-researchers with theoretical problems on the subject and, therefore, we justify the
choice of the subject of our research. , which seeks to contribute with a gap pointed out by
Lucas (2016) that the characteristics of two didactic materials that are few for teachers
present, in general, a strong intuitive character and little theoretical base. My research
objectives, therefore, analyze how the perspective of Work Projects is characterized in a
didactic book and problematize how it can be implemented in a specific context of teaching,
taking into account the objectives of English Language teaching foreseen by the Teaching
curriculum Middle of the State of Sdo Paulo. The academic relevance of our research consists
of a theoretical and methodological contribution from the perspective of a teacher-researcher
of basic education and will be able to offer well-founded reflections on aspects of planning,
implementation and assessment of teaching.

Keywords: projects; English; BNCC
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Introducio

Como profissional da educagéo tenho o seguinte percurso a relatar: ingressei na rede estadual de
ensino paulista como professora em uma escola do interior de Sao Paulo em margo de 1998,
quando ainda estava na graduagao do curso de Letras Portugués/Inglés, dois anos apds me graduei
e comecei a lecionar somente Lingua Inglesa, na qual me especializei, em 2003, fui efetivada por
meio de concurso publico.

Durante minha preparagdo para esse concurso entrei em contato, pela primeira vez, com as
teorias do educador espanhol Hernandez (1998), que aborda questdes referentes a reorganizacao
curricular por projetos interdisciplinares e que me conduziu a refletir sobre a pertinéncia dessa
perspectiva de ensino para as escolas estaduais paulista.

Portanto, em minha trajetéria profissional, constatei que  algumas reformas e
transformagodes no ensino publico refletiam direta e drasticamente no ensino de linguas para este
contexto: dois exemplos claros, a reducdo na carga hordria e a escassez de materiais didaticos
especificos. A recente proposta de reforma do Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017) e a
possibilidade de trabalho com Projetos Integradores me despertaram novamente para a
necessidade de aprofundar minha compreensao tedrica e metodoldgica sobre essa perspectiva.

O entendimento de documentos norteadores da rede estadual paulistal, bem como do
Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2020)*> me levou a questionar se a proposta de projetos
integradores ali presentes se alinhava ao conceito de projetos preconizados por Dewey (1979) e
ampliada por Hernandez (1998).

Portanto, levando em consideragdo minha propria vivéncia como professora de inglés no
contexto atual de reformas curriculares, surgiu o interesse em desenvolver uma pesquisa no nivel
de mestrado que problematizasse a proposta de trabalho por projetos no ensino de inglés e
oferecesse uma analise sobre possibilidades de implementagdo da proposta, considerando o
contexto de escola publica estadual paulista em que atuo.

O projeto de pesquisa inicial previa a coleta de dados junto aos alunos, no momento
inicial de implementacdo da proposta em 2021. Embora os materiais dos Projetos Integradores
do PNLD 2021 chegariam as escolas apenas em 2022, eu ja havia iniciado os trabalhos nessa
perspectiva a partir da elaboracdo de materiais de minha autoria. Porém, devido a pandemia

COVID-19, muitos dos alunos que participariam da pesquisa se ausentaram das aulas remotas

! Os materiais de apoio para a rede encontram-se disponiveis em:
<https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/ensino-medio/materiais-de-apoio-2/#ensino-medio>.

2 Nos referimos ao Curriculo Paulista, elaborado para o estado de Sdo Paulo a partir da Lei Federal 13.415/2017,
conhecida como “Reforma do Ensino Médio", que instituiu mudangas na estrutura curricular do Ensino Médio.



https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/ensino-medio/materiais-de-apoio-2/#ensino-medio
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devido a falta de recursos. Por essa razdo, decidimos re-orientar a pesquisa para uma natureza
mais exploratdria e baseada em andlise documental, com anélise critica de um livro didatico

aprovado pelo PNLD que baseia-se na perspectiva de projetos.

Justificativas, relevancia e hipdteses

O trabalho pedagogico previsto pelo Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017) visa o
desenvolvimento integral do aluno para que seus conhecimentos sejam mobilizados na
compreensdo de temas interdisciplinares, para relaciona-los com os problemas cotidianos. A
abordagem dos Projetos Integradores pretende proporcionar esse desenvolvimento integral
partindo de uma problematizacao que se vale de contetudos das disciplinas do Ensino Médio.

A forma como as “tarefas pedagdgicas” sdo conduzidas em cada projeto integrador
sugere proporcionar um “modo diferente” de construir os conteudos, desenvolvendo
competéncias e habilidades da BNCC, visto que, se defende na proposta, que os Projetos
Integradores “proporcionrm uma adequacdo a realidade dos estudantes”.

O interesse em realizar pesquisa sobre essa tematica sempre se manteve vivo em mim,
pois esse tipo de abordagem com projeto em meu contexto profissional docente parece ser uma
abordagem que estimula o aluno, desperta seu interesse entre diferentes areas do conhecimento.
No campo especifico do ensino de linguas, Nunan (2004), em sua proposta de “Enfoque por
tarefas” para o ensino de linguas, assegura que, neste tipo de perspectiva, o papel do professor
¢ fundamental, pois ¢ compreendido como sujeito que serd responsavel por analisar as
necessidades (linguisticas) de cada grupo e elaborar “tarefas auténticas™ para o contexto, com
vistas ao engajamento dos alunos.

Para Hernandez (1998), a proposta dos projetos ndo implica que a proposta de trabalho
e a organizagao curricular contemple somente “projetos”, ou seja, nesse processo nao se trata da
implementa¢do de uma forma ou ideia fixa, mas admite modificag¢des e dialogo com o contexto.

Partimos do pressuposto de que a perspectiva de trabalho por projetos na Educagao
Bésica pode despertar maior interesse dos alunos, ao proporcionar uma visdo interdisciplinar
dos conteudos trabalhados. Além disso, nessa perspectiva, o papel do docente ¢ decisivo para a
analise de necessidades do grupo e para a proposicdo e adaptagdo das atividades a serem
realizadas.

Neste contexto de reformas curriculares, uma das perspectivas sugeridas para o trabalho
nas escolas ¢ o trabalho por projetos, portanto € importante contarmos com problematizagdes

tedricas dos proprios professores-pesquisadores sobre o tema e, assim, contribuirmos com uma
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lacuna apontada por Lucas (2016) de que as caracterizagcdes dos Materiais didaticos feitas pelos
professores apresentam, em geral, forte carater intuitivo e pouco embasamento teérico.

A relevancia académica de nossa pesquisa consiste na possibilidade de contribuigdo
teorica e metodoldgica na perspectiva de uma professora-pesquisadora da educagdo basica e
podera oferecer reflexdes fundamentadas sobre aspectos de planejamento, implementagdo e

avaliacdo de ensino contextualizadas e situadas no atual momento historico.

Objetivos e perguntas de pesquisa

Os objetivos gerais da pesquisa sdo analisar como se caracteriza ¢ materializa a
perspectiva de Projetos de Trabalho em um livro didatico e problematizar como esta pode ser
implementada em sala de aula, levando em consideracdo os objetivos do ensino de Lingua
Inglesa previstos pelo curriculo do Ensino Médio do Estado de Sao Paulo e as caracteristica
especificas do contexto.

Como objetivos especificos, a pesquisa se propoe a:

a) Aprofundar conhecimento teérico sobre a perspectiva de Projetos de Trabalho;

b) Identificar os objetivos do componente curricular Lingua Inglesa no curriculo do Ensino
Médio do Estado de Sao Paulo;

c) Identificar as caracteristicas da perspectiva de Projetos de Trabalho em um livro de inglés
aprovado pelo PNLD e problematizar de que forma poderia ser implementada em sala de aula,
levando em consideracao a experiéncia de ensino de inglés de uma professora-pesquisadora.

Para nortear o desenvolvimento da pesquisa, formulamos as seguintes perguntas de
pesquisa:

1. Como se caracteriza e materializa a perspectiva educativa de Projetos de Trabalho no livro

didatico “Da Escola para o Mundo™?

2. Quais orientagdes sao especificas para o ensino de inglés e quais adaptacdes sao necessarias

para sua implementa¢do em um contexto especifico de ensino?

Organizacio da Dissertaciao
A Dissertagao estrutura-se em trés secdes. Na primeira, apresentamos um breve percurso
sobre o ensino de inglés no Brasil, indicamos possiveis impactos das reformas do Ensino Médio
e da BNCC nos curriculos e na produgao de livros didaticos do PNLD. Também apresentamos
a discussdo teodrica sobre a proposta de projetos para o ensino de lingua inglesa e apresentamos

nosso levantamento bibliografico realizado.
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Na segunda sec¢do, apresentamos os aspectos metodologicos da pesquisa, tais como sua
natureza, caracterizagdo, tipos de dados e categorias e procedimentos de analise e retomamos 0s
objetivos e perguntas de pesquisa formulados.

A terceira se¢do apresenta a organizacao e resultados das andlises dos dados obtidos a
fim de caracterizar a proposta de projeto materializada em uma colecdo de livros didaticos de
inglés. Por fim, apresentamos algumas consideragdes retomando as perguntas que nortearam a
pesquisa, as limitagdes e possiveis contribui¢des deste estudo para o proprio contexto, além de

deixar alguns encaminhamentos para futuros trabalhos sobre a tematica.
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1. Fundamentacao teodrica

Apresentamos um breve percurso sobre o ensino de inglés no Brasil, indicamos possiveis
impactos das reformas do Ensino Médio e da BNCC nos curriculos e na produgdo de livros
didaticos do PNLD. Também apresentamos a discussdo teorica sobre a proposta de projetos

para o ensino de lingua inglesa e apresentamos nosso levantamento bibliogrdfico realizado.

1.1. Breve historico do ensino de lingua inglesa no Brasil

Nos primeiros periodos da Historia do Brasil, a educagao possuia um carater hierarquico
socialmente e apenas familias aristocraticas usufruem desse direito. Os jesuitas ofertavam o
nivel secundario, no século XVI, uma vez que a metrépole nao se importava e nem investia na
educacdo dos povos que estavam nas colonias. Esta espécie de ensino, que durou até o século
XVII, tinha como base principios religiosos e reproduzia a realidade social da época. Esse
momento inicial de nossa histéria educacional brasileira evidencia que “a educagdo nunca ¢
neutra nem  apolitica, pois envolve interesses que extrapolam o ambito escolar”.
(GONCALVES, 2005, p.13). No inicio do século XIX ainda ndo existia educagdo formal no
Brasil. Apods a chegada da familia real portuguesa ao Brasil surgiram os liceus, estabelecimentos
oficiais de ensino secundario, com a inten¢do de preparar os discentes dos conhecimentos
basicos para a admissao no ensino superior. Nessa conjuntura, foi oficializado o inicio do ensino

formal de lingua estrangeira no secundario, como confirma Donnini (2011):

O Inicio do ensino de linguas estrangeiras no ensino secundario ocorre em 1855
quando havia no curriculo a oferta do francés, inglés e alemao, em trés anos,
em carater obrigatério; e o ensino de italiano, em um ano, em carater
facultativo. O ensino dessas linguas estrangeiras modernas que seguia 0s
mesmos padrdes e praticas utilizada no ensino das linguas mortas (latim, grego
classico eram disciplinas obrigatorias oferecidas durante um ano), com
enfoque em gramatica e tradug@o, uma vez que o objetivo de ensino das LEMS
era possibilitar aos alunos o acesso a textos literarios escritos nas linguas
estudadas. (DONNINI, 2011, p.2).

O “Ensino Médio” se estruturava como curso de estudos regulares e, com a Reforma de
Gustavo Capanema (em 1942), surgem os cursos colegiais, divididos entre cientifico e classico.
Com duragdo de trés anos, a formacao do aluno deveria passar por conhecimentos humanistas,
patridticos e cultura geral como alicerce para o nivel superior. Conhecido como “época durea”

para o ensino de linguas, segundo Donnini (2013), a reforma ocasionou um consideravel
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aumento do niumero de aulas semanais.
Leffa (1999), em sua analise sobre diferentes reformas que impactaram o ensino de

linguas estrangeiras no Brasil, afirma que:

A reforma Capanema, ainda que criticada por alguns educadores como um
documento fascista pela sua exaltagdo do nacionalismo, foi paradoxalmente a
reforma que deu mais importancia ao ensino de linguas estrangeiras. Todos os
alunos desde o ginésio até o cientifico ou classico estudavam latim, frances,
inglés e espanhol. Muitos terminavam o ensino médio lendo os autores nos
originais e pelo que se pode perceber através de alguns depoimentos da época,
apreciando o que liam desde as éclogas de Virgilio até os romances de
Hemingway. Vistas de uma perspectiva historica, as décadas de 40 e 50, sob a
Reforma Capanema, formam os anos dourados das linguas estrangeiras no
Brasil. (LEFFA, 1999, p.19).

Ap0s a derrota dos regimes totalitarios na Segunda Guerra Mundial, Getalio Vargas ¢
obrigado a deixar o poder em 1945, encerrando, desta forma, a ditadura do Estado Novo. No
ambito educacional, a nova constituicdo retoma alguns dos principios defendidos pela Escola
Nova que determina a necessidade de uma Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional,
porém essa lei so foi aprovada dezesseis anos depois, em dezembro de 1961.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional promoveu a descentralizagao
do ensino mediante a criagdo do Conselho Federal de Educacao ¢ dos conselhos estaduais, a
quem competiam indicar para o Ensino Médio até cinco disciplinas obrigatorias e as linguas
estrangeiras passaram a ser disciplinas complementares.

Nessa época, o latim foi retirado do curriculo e foi reduzida a carga semanal do francés
e do inglés, que permaneceram, mas nunca mais voltaram a ter a quantidade de carga horaria
dos “anos dourados” das linguas estrangeiras. Por conseguinte, na Nova LDB de 1971, muitas
escolas reduziram mais do que 1 hora o ensino de lingua estrangeira para introduzir habilita¢ao
profissional.

Nas décadas de 60 e 70, novas tendéncias educacionais beneficiaram e evidenciaram o

aluno, com foco na interagao social. Para Almeido Filho (1998):

As décadas de 60 e 70 testemunharam um intenso movimento de ensino de
linguas no Brasil. A énfase nesse periodo foi justamente na busca do melhor
método, das melhores técnicas e dos mais eficientes recursos para ensinar idiomas
em ambientes formais (a sala de aula, o laboratdrio de linguas) o grupo de alunos.
A década de 80 verbalizou contréria e continuamente a importancia do aprendiz
ou adquiridos em contraposi¢do a do professor ¢ dos seus métodos bem
recomendados. Nos anos 90 cresce o interesse por descrever e interpretar como
se ensina e aprende nas salas de aula. (ALMEIDA FILHO, 1998, p.35).
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E importante destacar que, em 1987, uma comissdo no Estado de Sdo Paulo formada por
dez membros, trés representantes das universidades paulistas e seis representantes da rede publica
se reuniram, como indica Donnini (2013), para propor uma politica inovadora de lingua
estrangeira para o estado, especialmente para o ensino de lingua inglesa. O documento concebido
pela comissao ressalta que o ensino da LEM, tem relevancia para a formacdo integral do

individuo com base nos trés seguintes aspectos: instrumental, linguistico e psicossocial.

O final da década de 80 comega com importantes emendas a Constitui¢do e em outubro
de 1988, a educagdo aparece em seu artigo 205 como “visando o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”, como
direito de todos e dever do Estado e da familia de deve ser promovida ¢ amparada com a
sociedade. Neste mesmo ano o “Ensino Médio” passou a atingir a popula¢do em grande escala

obtendo uma progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade.

Em dezembro de 1990 foi aprovada a Segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) depois de quase dez anos em tramita¢do no Congresso Nacional. Com a nova
LDB, a educacdo formal ficou dividida como: ensino basico (antiga pré-escola), fundamental
(1* a 8* series, médio (antigo segundo grau), profissionalizante e superior.

A nova LDB (BRASIL, 1996) também determinou a criagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNS) para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio com a inclusdo na parte
especifica do curriculo obrigatorio de uma lingua estrangeira a partir da quinta série (atual 6°
ano), a critério da comunidade escolar.

Para os PCN de Lingua Estrangeira, o educador deve considerar a natureza
sociointeracional, pois quem a usa considera aquele a quem se dirige, ou seja , o enunciador.
Além disso, tanto a interagdo oral como escrita sdo de extrema importancia marcadas pelo
mundo social que as envolve em um determinado momento e espaco sob uma abordagem

comunicativa. Para Sant'anna (2014):

Os pontos principais estdo ligados: a fluéncia que deve ser tdo focada quanto a
corre¢do gramatical; a competéncia que se adquire no uso da lingua; a sala de
aula que deve ser um ambiente de aprendizagem colaborativo aos erros, que
devem levar a reflex@o sobre os processos de aprendizagem e hipotese a fim
de contribuir para a autonomia dos aprendizes. (SANT ANNA, 2014, p.104).

A partir da década de 90, o ensino de linguas estrangeiras comeca a enfatizar o

desenvolvimento de habilidades para a comunicagdo, que constituem a competéncia comunicativa
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do aprendiz de LE. Canale e Swain (1980) defendem que a competéncia comunicativa ¢ entendida
como sistemas subjacentes de conhecimentos e habilidades requeridas para a comunicagdo. Os
autores também determinam a competéncia comunicativa composta de quatro competéncias: a
competéncia gramatical, sociolinguistica, discursiva e estratégica.

A competéncia gramatical estd relacionada com o dominio do cédigo linguistico, a
competéncia sociolinguistica esta relacionada com as regras socioculturais de uso de regras e de
discurso, a competéncia discursiva esta relacionada com o modo que se combina as formas
gramaticais e os significados para atingir a produgao e compreensao de um texto falado ou escrito
em diferentes géneros e a competéncia estratégica se compde do dominio das estratégias de

comunicagdo verbal e ndo verbal. Widdowson (2005) afirma que:

Geralmente se exige que usemos o0 nosso conhecimento do sistema linguistico
com o objetivo de obter algum tipo de efeito comunicativo. Isso equivale a dizer
que geralmente se exige que produzimos exemplos de uso de linguagem, nds ndo
manifestamos simplesmente o sistema abstrato de lingua, mas também o fazemos
fluir simultaneamente como comportamento comunicativo com significados.
(WIDDOWSON, 2005 p.6).

E relevante reiterar que o movimento comunicativo ¢ considerado uma abordagem, uma
filosofia de ensino e, a partir dessa defini¢do, diversos linguistas comecaram a desenvolver
diferentes programas de ensino.

Levando em consideragio que toda comunicagdo humana depende de um conhecimento de
mundo no que se refere ao uso e a aprendizagem de linguas e de uma cultura, os conhecimentos ja
adquiridos de um individuo estdo diretamente relacionados com a aprendizagem de linguas, que
exigem um conhecimento de mundo associando situacdes em sala de aula comumente ao mundo
real. Nesse sentido, o ensino de linguas na escola pode se relacionar com outros conhecimentos do

alunos pois concordamos com Widdowson (2005), quando problematiza o seguinte:

Mas a escola também faz parte real da crianga, parte essa onde a experiéncia
vivida é formalizada e ampliada em novos conceitos. Matérias como historia,
geografia, ciéncias, arte, etc. se baseiam na realidade da propria experiéncia da
crianca, ndo ha razdo porque uma lingua estrangeira ndo deva se relacionar
inteiramente com o mundo exterior através dessas mesmas matérias. As pessoas
que tém objecdes a transformacdo do ensino de linguas numa matéria escolar
parecem nao compreender bem o que ¢ que uma matéria dessas visa obter.
(WIDDOWSON, 2005, p.23).

Nesse sentido ¢ mais provavel que uma tarefa com foco interdisciplinar possa ser realizada
com éxito, porque o aluno se encontra totalmente comprometido e motivado conseguindo realizar

a atividade exigida pelo professor ¢ despertar o interesse concreto sobre a importancia da tarefa,
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isto €, as atividades envolvendo situagdes reais para a vida ou qualquer outra tarefa relacionada.

O ensino da lingua estrangeiras tem sido tema de muitos estudos como Widdowson (1978),
que aborda entre os parametros curriculares ¢ a realidade das escolas, pois segundo o autor as
disciplinas estudadas de maneira isolada sem nenhuma ligagao entre os assuntos estudados pode
ser uma das principais causas da falta de interesse dos alunos em Lingua Inglesa, segundo o autor
disciplinas, como Historia, Geografia, Arte, entre outros, estd relacionada ao mundo exterior dos
alunos. Sendo assim, como professores de Lingua Inglesa carecemos assentir que o se o designio
for o ensino do uso comunicativo devemos aceitar que a linguagem esta ligada as areas do
conhecimento.

Nas ultimas décadas, portanto, vém sendo propostas varias reformas curriculares
relacionadas com o Ensino Médio brasileiro, sendo a mais recente a proposicao de uma Base
Nacional Comum Curricular, que passaremos a discutir na proxima se¢do com maior
profundidade, levando em consideragdo que se trata de uma reforma ainda em curso no pais e ¢

o contexto de nossa pesquisa.

1.2 Reforma do Ensino Médio, BNCC, PNLD e ensino de inglés na atualidade

O Novo Ensino Médio comegou a ser implantado nas escolas brasileiras no ano de 2022,
e seu objetivo € preparar os alunos particularmente para o mercado de trabalho ao invés de
preparar para o vestibular. No inicio da implementagao, as alteragdes sao apenas para os alunos
do segundo ano do Ensino Médio e, neste interim, as outras séries vao continuar mantendo a
grade antiga com mudancas acontecendo de forma gradual. O MEC espera que até 2024 todos
os alunos do Ensino Médio estejam estudando a partir do novo curriculo.

Uma primeira caracteristica dessa reforma consiste em dividir o Ensino Médio em duas
etapas, cada uma com um ano e meio de duracdo. Na primeira metade, o aluno estuda todas as
matérias que sao divididas em Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Na segunda
parte, o aluno ira decidir qual Itinerario Formativo ird estudar.

Em relacdo ao aprendizado de linguas estrangeiras, foi definido pela BNCC que o idioma
obrigatorio a partir dos anos finais do ensino Fundamental em qualquer escola do pais a partir
desta etapa escolar e que deve constar na sua grade ¢ o inglés. Silva e Hernandez (2019)

destacam que:

Apesar de o fragmento apontar para um “carater formativo” e uma perspectiva
de educacdo linguistica em inglés, na BNCC assume-se uma proposta pautada
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na reprodugdo de estruturas linguisticas meramente para fins de comunicagdo,
portanto de natureza tecnicista e nada formativo. (SILVA ¢ HERNANDEZ,
2019, p.193).

A BNCC (BRASIL, 2018) ressalta que o mercado de trabalho como um todo ja se
encontra  voltado para as competéncias e que, em um mundo de rapidas transformacdes e
incertezas, “€ preciso ensinar para além do conteudo em si”. Desse modo, observamos um novo
direcionamento de habilidades socioemocionais conectados com o futuro profissional dos
jovens.

Sendo assim, a reforma propde que os alunos contardo com os chamados “Itinerarios
Formativos”, que envolvem projetos, oficinas e modalidades distintas para que o aluno possa
escolher o itinerario de interesse. A BNCC do Ensino Médio esta centrada no desenvolvimento
de competéncias e habilidades dos alunos e ¢ orientada pelo principio da educacdo integral.
A base também fornece um conjunto de competéncias gerais que orientam as aprendizagens
essenciais presentes na Formacdo Geral Basica e comum de todos os alunos e os Itinerarios
Formativos consistem na parte flexivel do curriculo e principal mudanca do Novo Ensino
Médio.

A BNCC define as competéncias especificas para cada area do conhecimento na Etapa
do Ensino Médio. A titulo de exemplo, o foco da area de linguagens deve estar na ampliagdo
da autonomia, do protagonismo e da autoria de praticas de diferentes linguagens. Além disso,
também ¢ determinado que as escolas incorporem o inglés no Novo Ensino Médio, tornando o
acréscimo dessa matéria obrigatoria, visto que, segundo a BNCC, num mundo globalizado,
saber se comunicar em ingl€s ndo ¢ mais um diferencial, mas uma imposi¢do para o ingresso no
mercado de trabalho.

Com as mudangas acarretadas no Novo Ensino Médio, o proprio PNLD 2021 passou a
avaliar as obras didaticas organizadas por area do conhecimento e, dessa forma, o ensino de
Lingua Inglesa ofertado nas obras dos projetos integradores encontra-se atrelado a area de
Linguagens e suas Tecnologias, com a busca pelo emprego de resolucio de problemas na vida

cotidiana.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) ¢ o mais antigo direcionado a
distribuicdo de obras didaticas aos estudantes da rede publica e foi introduzido com outro nome
no ano de 1937. No decorrer dos anos, o programa foi alinhado e teve diferentes nomes e formas

de aplicagdo e nos dias de hoje o PNLD busca alinhamento a BNCC.

A escolha do material didatico ¢ fundamental para o trabalho pedagdgico. No caso das
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obras adquiridas pelo PNLD, a escolha dos professores ¢ membros das escolas baseia-se na
avaliagdo prévia dos livros por uma equipe de especialistas. Baladeli (2014) problematiza a

questao no trcho abaixo:

Diante disso, ¢ relevante levantar a polémica da qualidade dos materiais
distribuidos pelo PNLD e aviltar a atuacdo critica do professor (sujeito que
medeia o acesso do aluno a este material) de forma de problematizar os
critérios de avaliagao didatico e sua relevancia para o publico a qual se destina.
(BALADELLI, 2014, p.14).

Sobredito, a escolha dos livros didaticos nio € recente, o Estado criou o Instituto do livro
didatico (INL) em 1929, que passou a ter legitimacao através dos Decretos dos anos 1938 e
1945. Em dezembro de 1938 foi decretado que os livros didaticos deveriam primeiramente ser
aprovados pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) antes de serem utilizados pelas
instituicdes de ensino, portanto competia @ Comissdo Nacional do livro Didatico (CNLD)
examinar os exemplares para a autorizagdo de seu uso.

A partir de 1960 houve uma atuagdo norte-americana, a Agéncia Norte Americana para
o desenvolvimento internacional (Usard), que permitiu a criagdo do Livro Técnico e Livro
Didatico (Colted) cujo acordo assegurou ao MEC recursos suficientes para a distribuicao
gratuita de 51 milhdes de livros no periodo de trés anos.

Em 1970 houve a criagdo de uma Portaria Ministerial (N°35 de marco de 1070) que
implementou o sistema de coedi¢do de livros com as editoras nacionais com recursos do Instituto
Nacional do Livro (INL). Em dezembro de 1976 o governo se responsabilizava pela compra dos
livros didaticos com a extingdo do INL, a Fundagao Nacional do Material Escolar (Fename)
torna- se responsavel pelo programa, porém, devido a insuficiéncia de recursos para atender
todos os alunos da rede publica, a maioria das escolas municipais foi excluida do programa.

Em 1983, a FENAME deu lugar a assisténcia do estudante (FAE) incorporando ao
Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF). Dois anos depois, em agosto
de 1985, com a edicao do Decreto n® 91542 de 19/8/1985 surge o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), que traz profundas modifica¢des concernentes a escolha do livro didatico
entre elas a participagdo dos professores para a indicagdo e escolha do livro didatico, a
reutilizac¢do do livro e o aperfeigoamento das especificagdes técnicas.

Porém, antes mesmo dos livros chegarem as escolas para os professores escolherem as

obras, Rangel (2001) atenta para o fato de que:

Assim, o PNLD passou a contar com uma comissdo que avalia a qualidade dos



21

livros, antes de serem adotados para a escola publica, quando o MEC passou a
subordinar a compra dos LD inscritos no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) a uma aprovacao prévia efetuada por avaliagdo oficial sistematica.
(RANGEL, 2001, p.7).

No inicio dos anos 90, mais especificamente em 1992, a distribui¢do dos livros foi
comprometida devido as limitagdes orcamentarias nesse setor, restringindo-se o atendimento
apenas até a 4 série do Ensino Fundamental.

Em 1995 h4a um retorno a universalizacdo do livro didatico de forma gradual para
atendimento das disciplinas de lingua portuguesa e matematica e nos anos seguintes para atender
Ciéncias (em 1996), Historia e Geografia (em 1997), com opgdes de apenas seis editoras dentre
as 35 que concorriam naquele momento.

Nos anos seguintes, além dos livros didaticos, o PNLD passou a disponibilizar
diciondrios e ampliar de forma gradativa o atendimento aos alunos com deficiéncia visual com

livros didaticos em braile e atualmente com livros em libras.

Entre os anos de 2003 a 2010 os investimentos em material didatico cresceram
significativamente, receberam recursos € depois de anos de trajetéria do PNLD as linguas
estrangeiras entraram no programa em 2011, primeira vez que o MEC interferiu na escolha de

livros de linguas para as escolas de todo o pais:

No PNLD\2011,37 colegoes participaram do processo de avaliagdo pedagogica
sendo 11 de espanhol e 26 de inglés. Das cole¢des avaliadas, foram aprovadas
duas cada uma das linguas. As demais cole¢des foram excluidas por ndo
cumprirem os critérios do edital o que, em alguns casos, poderia inviabilizar
seu uso em sala de aula. Considerando que esta é a primeira edicdo do PNLD
de LEM ¢ compreensivel que este guia apresenta resenhas de um nimero
reduzido de colegdes para a sua escolha. Assim mesmo, realize essa escolha de
forma criteriosa. Esperamos por fim que os resultados desta avaliagdo
contribuam para uma aprendizagem efetiva e significativa de linguas nas
escolas publicas brasileiras. (BRASIL, 2020 p.11).

Pela primeira vez os alunos e os professores usufruiram de um livro didatico na matéria
de Lingua Inglesa, mesmo ndo havendo muita integragdo com o curriculo. Dessarte, no inicio,
para a disciplina de lingua inglesa foram enviadas apenas duas cole¢des indicadas para as
escolas, com a finalidade de que os professores selecionaram qual pretendiam adotar, que foram
Keep in Mind, da Editora Scipione e Links-English for teens, da editora Atica. O argumento

usado para a indicagdo de duas colegdes das 26 que concorriam ao PNLD ¢ que estas respondiam
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aos critérios estabelecidos com essa escolha preliminar, juntamente com o Guia do Livro
Didatico. Tal fato ocasionou pouca autonomia dos professores na escolha, pois eram apenas 2
obras disponiveis para escolha. Diante disso, consideramos fundamental que o professor
considere o livro didatico ndo como um protétipo a ser seguido rigorosamente, ele deve
conhecer muito bem o material, o contexto e a melhor estratégia para ensinar.

No caso especifico dos livros de Lingua Inglesa, estes sdo consumiveis e repostos todos
0s anos ¢ nao precisam ser devolvidos para serem reutilizados como em outras disciplinas. Os
CDs infrequentemente sao usados na sala de aula da escola publica devido a auséncia de
equipamentos, falta de proficiéncia dos alunos, despreparo do professor e salas muito numerosas
que acabam dificultando seu uso.

No PNLD 2012 direcionado ao Ensino Médio, 20 livros de lingua inglesa foram inscritos
e sete foram selecionados: English for All da Editora Saraiva, Freeway da Editora Richmond,
Globetrekker-Inglés para o Ensino Médio da MCMillan do Brasil Editora, On Stage da Editora
Atica, Prime-Inglés para o Ensino Médio da McMillan do Brasil Editora, Take Over da Editora
Lafonte e Upgrade da Editora Richmond.

Naquele ano, na escola na qual lecionava, foi selecionada a colecdo On Stage da editora
Atica e tal escolha se deu, pois a obra apresentava um compilado de questdes que cairam no
Enem no final de cada unidade. No ano seguinte,em 2013 assumi meu segundo cargo como
professora com uma carga horaria reduzida e a escolha do livro j& havia sucedido no ano anterior
pelos professores que ja estavam na escola. A colecdo que havia sido escolhida foi Take Over,
da editora Lafonte.

Durante esses anos, nenhuma das coleg¢des escolhidas ampara por completo o Curriculo
do Estado de Sao Paulo, os contetidos se apresentavam em uma ordem inversa e muitas vezes
em exemplares de anos diferentes. Em minha préaxis usufrui em sala de aula os exercicios de
vestibulares e Enem, alguns textos auténticos apresentados nos livros e alguns contetidos
gramaticais propostos pelo curriculo, buscando desenvolver e trabalhar materiais didaticos
locais.

No PNLD de 2014, voltado para os Anos Finais do Ensino Fundamental, foram inscritas
21 obras de lingua inglesa e apenas trés foram aprovadas, sendo elas Al/ive da SM Brasil, IT Fits
da SM Brasil e Vontade de saber Inglés da FTD. Em uma das unidades escolares em que
lecionava, a escolha feita foi da colegdo Vontade de saber Inglés, da editora FTD, por ser
considerado mais atrativo para os alunos por possuir imagens e vdrias tirinhas. Na segunda
unidade escolar, a escolha foi pelo livro /¢ Fits, da SM Brasil, por ser considerado “menos

poluido visualmente” e contemplar melhor o curriculo paulista.
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Ja no PNLD 2015 foi a vez da escolha das obras para o Ensino Médio. 14 obras foram
inscritas e 4 foram aprovadas para escolha: Alive da editora SM Brasil, High up! da editora
MacMillan, Over da editora Lafonte e Way to go! da editora Atica. A cole¢do escolhida nas duas
escolas em que atuava foi Way to go, por corresponder parcialmente ao contetdo proposto pelo
curriculo e conter textos auténticos mais interessantes que de outra obras, apesar da ordem
inversa e distribuidos em séries diferentes foi a obra que mais se aproximou das nossas
demandas.

A escolha das obras em nossos contextos profissionais até 2015, portanto, baseou-se em
critérios diversos relacionados com conteudos previstos no curriculo. A partir do PNLD 2017,
para o Ensino Fundamental, comecamos a avaliar, também, as tematicas abordadas pelos livros,
dado nosso interesse no desenvolvimento de projetos interdisciplinares nas aulas de inglés.

Entre os temas em destaque das colegdes aprovadas pelo PNLD 2017 encontram-se as
noticias sobre atualidades, conflitos, descobertas cientificas, discussdo sobre direitos, familia,

preconceitos, tecnologias entre outros. O documento PNLD 2017 (BRASIL, 2017) elucida que:

As colecdes avaliadas e aprovadas de modo mais amplo, apresentam algumas
tendéncias que embora ndo sejam de todo inovadoras, apontam para uma
melhoria em seus modos de estruturagdo, apresentacdo dos contetdos e
organizacdo teorica, metodologica, isso significa que mantiveram as
tendéncias de melhoria apresentadas no PNLD 2014, mas ndo chegaram a
empreender grandes inovacdes ou alteragdes mais profundas. (BRASIL, 2017,

p.-16).

Das 7 colegdes inscritas, as cinco aprovadas foram Way to English for Brazilian Learners
editora Atica, Team up editora MACMillan, IT fits editora SM, Alive editora SM e Time to Share
editora Saraiva. A colegdo escolhida nas duas escolas que lecionei foi cole¢do Way to English
for Brazilian Learners da editora Atica devido a sua proposta relacionada a projetos
interdisciplinares pois avivam a interacdo entre professores e estudantes e os temas que sdo
abordados sao relacionados a faixa etaria dos alunos e o contexto em que vivenciam.

Sobre os projetos a serem trabalhados, Holden (2019) destaca que:

O proposito deles ¢ relacionar a apresentagao e a pratica controlada do idioma
na sala de aula a sua aplicagdo fora da sala de aula. E por essa razdo tdo
importante escolher cuidadosamente o foco do projeto. Quanto mais alunos
puderem se identificar com ele, maior sera a probabilidade de se envolverem.
Tente escolher assuntos de que eles gostam e temas relacionados a vida deles.
A significa¢do do projeto pode determinar seu nivel de sucesso. (HOLDEN,
2019, p.16).
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No PNLD 2018 para o Ensino Médio, das 15 obras inscritas cinco foram aprovadas e,
segundo o edital, foram estabelecidos principios e objetivos gerais relacionados a diversidade
cultural. As colec¢des disponiveis para escolha foram: Al/ive da editora SM, Circles da editora
FTD, Way to go da editora Atica, Learn and Share in English da editora Richmond. Na unidade
escolar do meu primeiro cargo a colegdo escolhida foi Learn and Share in English da editora
Atica, pela abordagem da leitura e compreensio textual e introduzir textos auténticos, que
abordam temas da atualidade e na outra unidade escolar referente ao meu segundo cargo a
cole¢do escolhida foi, Voices, da editora FTD, o argumento dos professores em relagdo a escolha
foi a apresentacdo do Guia, que aproxima as atividades que trazem discursos de falantes de
inglés e por apresentar a gramatica mais acessivel aos alunos,segundo a visdo dos professores.

A partir de 2020 os conteudos dos LDs foram organizados de acordo com a BNCC, cujos
componentes curriculares de Lingua Inglesa foram assegurados oficialmente nos documentos
oficiais do Ministério da Educagdo, particularmente na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional 9.394 de 20 de dezembro de 1996 e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
como disciplina de carater obrigatorio, sendo facultativa a oferta das demais linguas estrangeiras
pelo Estado.

A abordagem do material didatico até entdo compunha-se de forma complexa com a
realidade dos alunos e as praticas pedagogicas do professor, na qual a maioria dos livros
didaticos fornecidos pela rede publica de ensino exigiam que os mesmo dispusessem de maior
conhecimento prévio da lingua.

A partir da BNCC, defende-se que o ensino de inglé€s deve colaborar para desenvolver
competéncias que vao além de ler, interpretar e resolver problemas, dessa forma houve a
ampliacdo do eixo oralidade na perspectiva de envolver novas praticas de linguagem no intuito
de impulsionar a compreensao (escrita) e na producao oral (conversagao).

Quanto aos conhecimentos linguisticos apresentados no PNLD 2020, estao aproximados
a analise e reflexdo sobre a lingua na perspectiva de contextualiza¢do do idioma com a realidade
dos discentes visando uma articulagdo entre as praticas de oralidade, leitura e escrita. Em suma,
o eixo dimensdo intercultural propde a maior compreensao de culturas de paises falantes da
lingua inglesa, uma vez que esse processo deve ser continuo com a finalidade de produzir maior
interagdo dos conhecimentos em sala de aula. Como declara Hall (2017, p.17) “Os meios de
circulagdo e troca cultural em particular tem se expandido através das tecnologias e da resolucao

de informagao”.
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No PNLD 2020 para o Ensino Fundamental de lingua inglesa foram inscritas 11 obras e
selecionadas nove, sendo as cole¢des Alive da editora SM, It Fits da editora SM, English and
more da editora Richmond, Peacemakers da editora Richmond, Time to Share da Editora Saraiva
Educagado, Become da editora FTD, Bridges da editora FTD e Way to English from Brazilian
Learners da editora Atica.

Neste ano da escolha de 2020, nas duas unidades escolares onde lecionava houve um
percalco na fase de escolha dos livros didaticos. No inicio estive atuando sozinha devido ao
fechamento de salas e o processo de escola dos livros requer muita andlise e troca de
conhecimentos para que a escolha obtenha éxito.

Foi nesse contexto que, durante a realizagdo de uma atividade académica na UFSCar
junto  a uma professora e mestranda da instituicao, foi possivel apresentar a licenciandos do
curso de Letras como funciona o processo de escolha de livros de inglés e decidimos fazer a
analise e avaliagdo juntos, o que consistiu em um momento formativo importante para todos.

Para Dionisio (2021):

A formacao do professor ¢ tarefa da institui¢cao de ensino, quer nos cursos de
magistério quer ja nos cursos universitarios. Deve ser por base nas orientacdes
recebidas nessas instituigdes que o professor podera saber o que fazer com o
livro didatico em suas aulas. O professor deveria saber o porqué dos conteudos
e as implicagdes das estratégias utilizadas no livro didatico. (DIONISIO, 2021,

p-85).

Essa troca de conhecimento com os licenciandos da UFSCar, futuros professores de
inglés, foi uma experiéncia muito gratificante e exitosa, na qual pudemos estudar os materiais
e refletir sobre critérios de escolha, o que influenciou em minha tomada de decisdo como

professora-pesquisadora.

1.3 Aspectos da adapta¢io de materiais didaticos

Em minhas préxis como professora de lingua estrangeira, sempre busquei levar para a
sala de aula textos auténticos da lingua, tais como panfletos, € outros materiais improvisados
devido a falta de recursos na escola publica para proporcionar aos alunos um ensino satisfatorio
e o material didatico se tornou mais um artificio que pode ajudar a facilitar esse processo.

Segundo Baladeli (2014):

Antes da inclusdo no PNLD das disciplinas de linguas estrangeiras os materiais
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didaticos utilizados em sala de aula ficavam por conta da compilacido de
fotocdpias de textos e didlogos. Geralmente selecionadas pelo professor e
organizadas em forma de apostilas, em menor ocorréncia dependendo da
escola, sabia-se da possibilidade de o aluno adquirir seu livro didatico. E claro
que o quadro-negro nunca deixou de ser o principal recurso na sala de aula
como dicionarios, dudio videos, jogos entre outros. (BALADELI, 2014, p.13).

Embora as escolas recebam livros didaticos de lingua inglesa via PNLD, sempre
considerei necessario desenvolver também materiais que atendam demandas especificas de meu
contexto. Nesse sentido, concordamos com Lucas (2016) quando retoma as discussdes propostas
por Jolly e Bolitho (1998) e Masuhara (1998) sobre o fato de que os materiais produzidos
localmente, em especial aqueles desenvolvidos pelos proprios professores, serem o0s que
apresentam maior potencial para atender aos interesses dos aprendizes, de uma forma que os
materiais globais ndo conseguem. Lucas (2016) retoma as definigdes de Tomlinson (1998) sobre

material global, localizado e local e afirma que:

Para Tomlinson (1998, p.x), um material global é aquele que “ndo € escrito
para aprendizes de uma determinada cultura ou pais, mas cuja intencéo de uso
¢ direcionada para qualquer aprendiz, de um determinado nivel e idade de
qualquer lugar do mundo”( ..) Os outros tipos de MDs referem-se,
respectivamente, aos materiais localizados (ou glocais), que é a versao
adaptada de um material global e aos materiais locais. Espera-se que o material
localizado consiga relacionar as necessidades e os interesses dos aprendizes de
modo mais contextualizado, por meio da utilizacdo da LI. Em nossa
compreensdo, os materiais localizados apresentam-se como uma alternativa
favoravel para o processo de ensino- aprendizagem de uma LE no contexto
publico de ensino. Especialmente porque os professores podem langar mao do
recurso da adaptacdo para transformar a proposta original de um MD,
(re)significando assim a importancia desse instrumento didatico, de modo que
esse material consiga representar a realidade de seus aprendizes. Ainda com
relacdo ao material localizado, concordamos com Tomlinson (2003) quando o
autor enfatiza que para que esse tipo de material seja eficaz no processo de
ensino-aprendizagem de uma LE, € crucial que ele seja contextualizado no
ambiente do aprendiz. (LUCAS, 2016, p.85-86).

Portanto, ¢ necessario que o professor conheca o material didatico e tenha critérios para
refletir e adaptd-lo. Levando em consideragdo os objetivos da presente pesquisa, nos
fundamentamos nas questdes pedagogicas propostas por Smyth (1992) e adaptadas por Lucas
(2016) para analisarmos as possibilidades de adaptagdo do material didatico que integra o livro
analisado. Em sua pesquisa, Lucas (2016) elaborou a seguinte tabela, que sintetiza as etapas

reflexivas sobre a adaptagdao de materiais didaticos e adicionou a coluna destacada em amarelo:



Tabela 7 - Questdes pedagogicas propostas por Smyth (1992) em consondncia com o processo
reflexivo voltado para a adaptacido de MDs

Processos Perguntas Reflexiio — Adaptacio de MDs
Descrever O que eu fago? Como eu utilizo os MDs que tenho disponiveis para
O que eu penso? trabalhar?
Qual a minha percep¢ao/compreensao sobre os MDs que
tenho disponiveis para utilizar em sala de aula?
Informar O que isso significa? Quais sdo os elementos que sustentam minhas decisdes
Qual a fundamentagdo teorica | para utilizar os MDs com meus alunos?
para minha agdo? Quais as implicagdes dessa escolha em minha pratica?
Confrontar | Como me tornei assim? Por que eu aceito utilizar as propostas presentes nos
Quais as causas sociais de | MDs exatamente da forma como elas estdo propostas?
minha prética? O que consigo perceber em meus aprendizes quando
reproduzo os contetdos sugeridos pelos MDs sem
propor quaisquer alteragdes?
Reconstruir | Como poderei me modificar? | Como posso comecar a (re)pensar as atividades
Como posso agir de forma | impressas nesses recursos didaticos?
diferente? Como sera minha pratica (quais os impactos em minha
atuacdo pedagogica) caso eu opte por mudar algumas
das atividades planejadas para outras que talvez possam
fazer mais sentido a realidade de meus aprendizes?

Figura I - Lucas, 2016, p.96
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A proposta adaptada por Lucas (2016) indica que o processo reflexivo para a adaptagao

de materiais passa por pelo menos 4 etapas: 1)descrever, 2) informar, 3) confrontar e 4)

reconstruir. Vale ressaltar que, segundo a autora, ¢ imprescindivel que a reflexdo ocorra de

forma teoricamente fundamentada. Em nosso contexto, nos fundamentaremos na perspectiva de

projetos de trabalho para o movimento reflexivo sobre a adapta¢do e materiais em nosso

contexto.

1.4 Historico da perspectiva educativa de projetos de trabalho

A perspectiva educativa de projetos de trabalho tem sido tema de debates atualmente nas
escolas estaduais paulistas sob o pressuposto tedrico do educador espanhol Fernando Hernandez
(1996), que acabou se tornando uma referéncia atualizada no assunto desde 1996, a partir da
fundamentag¢ao das ideias do filésofo e pedagogo norte-americano John Dewey.

John Dewey nasceu em 1859 em Burlington, uma pequena cidade agricola do estado norte
americano de Vermont. Iniciou sua vida profissional como professor de Filosofia na Universidade
de Michigan. Em 1894, Dewey ¢ nomeado diretor do Departamento de Pedagogia e economia e
principia um trabalho que lhe fornecerd a base para seus estudos posteriores como, por exemplo,

“Educacao e sociedade” publicado em 1899 e “Educagdo e Democracia” difundido, em 1916. Ao
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longo da sua vida, o autor desenvolveu uma filosofia da educacdo até falecer em 1952. Desse
modo, Dewey ¢ considerado o maior tedrico norte- americano do século XX, que influenciou
educadores de varias partes do mundo. No Brasil, o autor inspirou o movimento Escola Nova
(1920), conduzido por Anisio Teixeira (1959), adquirindo uma perspectiva significativa e politica
da Escola Nova, pois sua perspectiva associa a educagdo aos processos sociais, ou seja, a escola
deve atender aos desafios da sociedade e, assim, essa associagdo deve ser feita de forma critica e
dialogada.

Dewey ¢ o nome mais célebre da corrente filosofica que ficou conhecida como
pragmatismo que tornou-se a ideologia do capitalismo ocidental. Para Aguiar (1999, p.13):
“Para o pragmatismo o meio fisico e social ¢ feito de situacdes incompletas ou ndo resolvidas.

O Agente que resolve estas situagdes ¢ o homem, o ser humano. As mudangas acontecem
entdo, através da dialética entre a situacdo humana e as situagdes que solicitam solugdes.”

O pragmatismo relacionado ao autor se reflete de uma maneira bastante evidente na
teoria educacional de Dewey, que procurava conciliar os aspectos tedricos e praticos da
aprendizagem na relag@o entre ensino e pratica cotidiana, dando, desta maneira, uma grande
relevancia a ideia de experi€ncia como processo ativo — um processo continuo de unido de
saberes.

O pragmatismo de Dewey também evidencia a importancia do método cientifico com
a elaboragdo de hipoteses que podem ser testadas. Uma filosofia instrumental que altera a
importancia do empirismo como instrumento para resolver os problemas a medida que estes
surgem. Para Dewey, as diferentes disciplinas escolares careceriam, a partir da experi€ncia
da vida comum, e prosseguiram, gradualmente, para o conhecimento de forma mais
organizada. Desse modo, as disciplinas escolares aproximam-se, progressivamente, dos
conteudos apresentados pelos professores.

A Teoria Pedagogica de Dewey defende a inser¢do do aluno como sujeito de vivéncia
no processo de aprendizagem e esta hipdtese serd investigada na pesquisa. A proposta da
“Metodologia de projetos” surgiu com a contribui¢do do matematico e pedagogo norte-
mericano William Kilpatrick. O autor acreditava que, mais do que uma preparacdo para a
vida, a escola ¢ uma instituicao social que deveria relacionar os contetidos de ensino com
situagdes vivenciadas de forma integrada e, assim, buscando articular os conhecimentos
apreendidos com os fazeres na sociedade. Em outras palavras, a escola deveria proporcionar
um ensino para além de ensinar ou transmitir contetidos, mas promover um processo de
aprendizagem baseado no cotidiano do estudante.

O principal pressuposto norteador do trabalho com projetos fundamenta-se no



interesse dos propdsitos relacionados pela pretensdo de realizar um intento ideal. Para tal,
Kilpatrick (1978) ressalta em seus estudos alguns elementos principais para o trabalho a ser
desenvolvido utilizando a “Pedagogia de Projetos” que deve proporcionar aos estudantes a
habilidade de resolver uma dificuldade intelectual ou uma determinada duvida.

Em 1918, Kilpatrick, baseado nas ideias desenvolvidas por Dewey, publicou o livro
“O método de projetos”, na intengao de, a partir dos pressupostos presentes na época do autor,
apresentar um modelo de trabalho educativo que estivesse articulado com a vida cotidiana
dos alunos.

Foi a partir de 1996, como mencionado anteriormente, que surgiram novas produgdes
que abordam a “Pedagogia de Projetos” — mais precisamente com as pesquisas
desenvolvidas pelo autor espanhol Herndndez. A partir disso, essa tornou-se uma referéncia
atual associada ao assunto.

Podemos destacar que os educadores Fernando Hernandez e Montserrat Ventura,
ambos espanhdis e professores universitarios em Barcelona, empregaram as ideias de Dewey
como base para seus estudos. Visto que, ha mais de vinte anos, o professor Hernandez
desenvolve estudos voltados para a inser¢do de projetos na escola.

Fernando Hernandez nascido em 1952 na Espanha, ¢ doutor em Psicologia e professor
de Educagdo Artistica e Psicologia da Arte na Universidade de Barcelona, Hernandez dedica-
se a conscientizag¢do para a inser¢ao dos projetos na escola e, além disso, publicou os livros
“Transgressao ¢ mudanca na Educagdo, (1998) “Organizacdo de curriculos de projetos de
Trabalho” (1998), “A formagdo do professor e o ensino das Artes Visuais™ (1998).

A proposta de Hernandez consiste em organizar o curriculo no formato de projetos
por temas, em que o professor deixa de ser transmissor dos contetidos e assume a fungdo de

pesquisador. Segundo Hernandez (1998):
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Cada tema pode surgir numa circunstancia diferente: a visita a uma exposicao,
uma questdo apresentada pela imprensa ou pela televisao, um debate na sala de
aula, um tema que o professor considere necessario estudar. A problematizacdo
do tema ¢ uma tarefa chave, pois abre o processo de pesquisa. Essa situacao
leva em conta nao s6 oque os alunos sabem (ou acreditam saber) mas o
contraste com evidéncias que questionam e pdem em conflito seus pontos de

vista (HERNANDEZ, 1998, p.84).

Ainda com relagdao a Hernandez (1998, p.13), podemos certificar que “todas as coisas
podem ser ensinadas por projetos basta que tenha uma duvida inicial que se comece a

pesquisar e buscar evidéncias sobre o assunto”. Isto posto, o estudante, ao invés de ocupar o



papel de receptor, passa a ser sujeito ativo no processo de ensino- aprendizagem.

Trata-se, portanto, de uma mudanga de perspectiva pedagdgica, que considera que a
aprendizagem ocorre a partir da resolugao de situagdes didaticas significativas para o aluno,
aproximando-o do seu contexto social, por meio de atividades que desenvolvam senso critico,
pesquisa e resolucdo de problemas. Como consequéncia, ¢ necessario re-pensar 0s espacos e
tempos da escola, transformando os ambientes propicios para interagdes.

A “Pedagogia de Projetos” presume que os saberes escolares necessitam ser
integrados aos saberes sociais para que, assim, os contetidos tenham sentido na vida pratica
dos estudantes. Desse modo, o trabalho educativo passa a ter sentido e significado para o
estudante, auxiliando-o a resolver os problemas que surgem na vida cotidiana. Para

Hernandez (1998) espera-se que o trabalho com projetos:  _
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(...) aproxima-se da identidade dos alunos e favorece a construgdo da
subjetividade longe de um prisma paternalista, gerencial ou psicologista, o que
implica considerar que a fung@o da escola ndo ¢ apenas ensinar conteudos nem
vincular as instrugdes com a aprendizagem. Pensar a organizagao do curriculo
por disciplinas e a maneira de situa-lo no tempo e no espaco escolares, o que
torna necessaria a proposta de um curriculo que ndo seja uma fragmentacao
distanciada dos problemas que os alunos vivem e necessitam responder em
suas vidas, mas sim solucdo de continuidade. Levar em conta o que acontece
fora da escola, nas reais transformagdes sociais e nos saberes a enorme
producdo de informagdo que caracteriza a sociedade atual, e aprender a
dialogar de uma maneira critica com todos esses fenomenos” (HERNANDEZ,
1998, p.61).

O trabalho com “Projetos Pedagogicos” ¢ desempenhado coletivamente, visto que a
acdo de trabalhar em grupo pode favorecer o desenvolvimento das criangas.
Consequentemente, o professor deve compreender como um de seus objetivos a expectativa
de que a ajuda mutua, as discussdes e os levantamentos de hipoteses podem ser vistos como

momentos de grande aprendizado. Ainda para Hernandez (1998):

A influéncia de Vygotsky é fundamental nesse planejamento, na medida em
que o autor destacou a importancia das relagdes sociais no desenvolvimento
das atividades mentais complexas e o papel que os marcou de internalizacao
e da zona de desenvolvimento proximal ocupam o processo da construgdo de
conhecimento. (HERNANDEZ, 1998, p.74).

A “Pedagogia de Projetos” intenta uma nova defini¢do para o espaco escolar,
transformando-o num espaco vivo de interagdes, aberto ao real e as profusas dimensdes para

buscar instituir, desse modo, novas perspectivas para a compreensao do processo de ensino-



aprendizagem. Destarte, aprender deixa de ser um simples ato de memorizagao e, também, o
ensinar deixa de significar a exposicdo de contetidos definidos ou prontos. Todo o
conhecimento passa a ser construido em estreita relagdo com o contexto, sendo, por isso
mesmo, impossivel de separar os aspectos cognitivos, emocionais € sociais presentes nesse
processo.

Desse modo, a formagdo dos alunos ndo deveria ser pensada apenas como uma
atividade intelectual, pois compreendemos o processo de ensino-aprendizagem como um
processo global e complexo, no qual o conhecer e intervir no mundo real ndo estdo
dissociados nas etapas e procedimentos de ensino. A vista disso, podemos destacar que o
processo de aprendizagem ocorre através da participagdo, da vivéncia, da tomada de atitudes
e, também, a partir da selecdo de estratégias para que se possa atingir determinados objetivos.
Desse modo, as atividades desenvolvidas em sala devem proporcionar instrugdes para que os
alunos ndo apresentem somente respostas controladas, mas que promovam, principalmente,
experiéncias a partir do desencadeamento de acdes para solucionar situagdes-problemas
elaboradas pelos professores.

Os projetos pedagdgicos interdisciplinares sdo estratégias que organizam o
procedimento educativo. Esse tipo de abordagem sugere, imprescindivelmente, uma acao
concreta, voluntaria e consciente para que, assim, possamos obter um resultado formativo.
Assim, compreendemos que a pratica escolar nos auxilia a entender uma situa¢do problema
global dos fenomenos da realidade fatual e ndo a partir da informagao técnica sistematizada
nos conteudos presentes nas disciplinas escolares.

Buscando romper com a logica de que determinada disciplina tem por objetivo a
transmissdo de um saber especifico e fragmentado a ser adquirido por meio de ferramentas
especificas, o projeto pedagogico interdisciplinar pretende proporcionar uma outra
perspectiva, em que a constru¢do pedagogica ¢ compreendida como associacao global de
multiplos meios e que oferece suporte a busca e construgao do conhecimento. Atualmente, a
proposta de trabalhos educativos a partir de projetos pedagdgicos acontece em um contexto
mais amplo, ou seja, pela exorbitincia de informagdes trazidas pelos meios de comunicagao,

esses proporcionados pelo desenvolvimento das novas tecnologias. Para Bender (2014):

31

Os alunos nas salas de aula atuais vivem em mundo inteiramente diferente de
apenas cinco ou 10 anos atras, num mundo digital de comunicagao instantanea
e incrivel dominio do mundo factual o que muitas vezes resulta em sobrecarga
de informagdes. Dizer que os alunos de hoje ndo conhecem o mundo sem
computadores pode ser correto mas ndo enfatiza as modernas inovagdes o

bastante. (BENDER, 2014, p.72).



Nesta perspectiva, assimilando as diferentes fontes de informagdo, o processo
educativo deve aliar-se as novas tecnologias. Um exemplo ¢ a integragdo de tecnologias nos
projetos de trabalho previstos pelas obras do PNLD 2021, que devem buscar tornar possivel
a criacao de situagdes de aprendizagem para que o professor explore determinado assunto
tematico (objeto) a ser investigado a partir de diversificados saberes e contetidos, levando os
alunos a inter-relacionam conceitos, procedimentos e atitudes necessarias para toda a vida.

Uma vez que um projeto de trabalho presume uma concep¢ao do conhecimento, a
partir da relagdo das fontes com a informagdo que os alunos tém, a avaliagdo devera
possibilitar a renovagdo. Para essa tarefa, o papel do professor consistira em organizar, com
critério de complexidade, as evidéncias nas quais refletira o aprendizado dos alunos. Nao
como um ato de controle, mas como constru¢ao de conhecimento compartilhado. Partindo-se
dessa perspectiva ampliada por Hernandez (1998), entende-se por avaliagdo como um
conjunto de procedimentos com o intuito de recolher dados sobre o conhecimento de uma

pessoa, para assim, emitir juizo sobre o mesmo. Para Nogueira (2008) ¢ destaque que:
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No caso especifico de projetos que envolveram mais de uma disciplina, diferentes
professores e séries, o processo de avaliacdo ainda deve conter quesitos que
tratam especificamente do papel de cada um destes atores de como eles atuaram
onde e como colaboram, principalmente, onde o projeto foi prejudicado pela falta
de comprometimento de alguns membros do grupo e de integracdes entre
diferentes disciplinas. Este € um momento extremamente complicado, pois mexe
com a suscetibilidade das pessoas envolvidas, mas se ndo enfrentarmos isso
continuaremos a “brinca” de fazer projetos interdisciplinares cometendo falhas
por falta de comprometimento de algumas pessoas e, consequentemente a nao

integracdo das diferentes disciplinas e saberes.(NOGUEIRA, 2008, p.71).

Outro aspecto destacado sobre a avaliagdo mencionado por Hernandez (1998) procede
do fato de que se entende que ha uma necessidade veemente de “converter a avaliacdo numa
peca-chave do ensino e da aprendizagem no sentido de ceder subsidios para julgar, estdo e
como podem chegar a um ponto, em que se perceba a necessidade de continuar aprendendo”.
A premissa postulada por Hernandez (1998), Nogueira (2008) e Bender (2014) aventam a
organiza¢do de uma pasta individual documentada intitulada “portifélio”, na qual sdo
selecionados os trabalhos realizados pelo aluno no decorrer do processo de realizagdo do
projeto. Gardner (1998) o define como um local para colecionar todos os passos percorridos
pelos alunos ao longo da trajetoria da aprendizagem.

A coletanea de trabalhos contidos no portfélio individual permite a construcao, a partir



da reflexdo do andamento e do progresso educacional, do perfil académico do aluno, das suas
dificuldades e o potencial a ser desenvolvido e entre outros pontos. Para além da sua propria
producao académica, o aluno ¢ incentivado a compilar, no portfolio, o registro de suas
reflexdes e impressoes sobre suas opinides, dificuldades, reacdes aos contetidos e textos
trabalhados em aula. Assim, os alunos estardo indicando as técnicas e estratégias de
aprendizagem utilizadas em seus estudos, compartilhando seus sentimentos, situagdes vividas
nas relagdes interpessoais e entre outros aspectos. Esse material podera oferecer subsidios

para a avaliagdo do aluno e, também, do professor. Para Bender (2014):
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Um portfélio ¢ mais do que uma simples cole¢ao do trabalho do aluno. Pelo
contrario, representa o esforco planejado e estruturado para apresentar o retrato
mais apurado do rendimento do aluno por meio da inclusdo de uma variedade
de exemplos de trabalhos e da sua observagao como um todo, em um esforgo
para identificar os pontos fortes e fracos, a fim de facilitar a melhoria do aluno.

(BENDER, 2014, p.142).

A abordagem de projetos tem sido apoiada ndo apenas pelas escolas mas, também,
por documentos oficiais como, por exemplo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O
documento prioriza uma formagao global e holistica, que busque valorizar o protagonismo
juvenil no processo de ensino-aprendizagem e almeja estabelecer uma relacao entre escola e
comunidade. Em concordancia com a BNCC, a abordagem de ensino por projetos tem como
intuito incorporar uma perspectiva integradora e transversal dos conhecimentos escolares
com o objetivo de oferecer aos estudantes uma formacdo mais completa, que englobe a
formacao para o trabalho e para a cidadania.

E importante ressaltar que os projetos, além de integrar saberes de diferentes areas do
conhecimento, devem contemplar os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), conforme
apontado pela BNCC, com a justificativa de que visam estabelecer uma ligagdo entre os
diferentes componentes curriculares ao vincula-los as situagdes vivenciadas pelos estudantes
em suas realidades considerando, assim, o contexto social, o contexto escolar e a diversidade
de vivéncias. Entretanto, os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) ndo sdo uma
proposta nova, pois eles foram_ propostos, inicialmente, nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), datados em 1996.

Na década de 90, os “Temas Transversais” eram recomendagdes para a Educacao
Basica e que, entretanto, ainda sdo referéncia obrigatdria, atualmente, para a elaboracao ou

adequacgdo dos curriculos e propostas pedagogicas para além dos pressupostos presentes na



BNCC, pois estdo presentes nas obras didaticas do PNLD 2021. Compreendendo a relagao

entre temas e projetos como ferramentas para o processo de contextualizacdo do que sera
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ensinado, seria pertinente frisar que o conceito da transversalidade se difere da -~

interdisciplinaridade. Porém, ambas sao complementares, uma vez que ambos consideram o
carater dindmico e inacabado da realidade.

O Parecer n° 7 do Conselho Nacional de Educa¢do (CNE) aponta que a
transversalidade acaba por se referir a dimensdo didatico-pedagogico, ja a
interdisciplinaridade refere-se a abordagem de como se da a produgdo do conhecimento,
“como uma forma de organizar o trabalho didatico—pedagogico em que as disciplinas, as areas
tidas como convencionais de forma a estarem presentes em todas elas” (CNE, CEB,2010).

A partir dessa abordagem transdisciplinar pode-se elaborar estratégias que
correlacionam os diferentes componentes curriculares e os diferentes “Temas
Contemporaneos Transversais”. Desse modo, os alunos podem redirecionar determinada
informagdo proveniente dos saberes disciplinares e transversais e, assim, integrar os amplos
contextos sociais. Outrossim, esse tipo de proposta presume o envolvimento de toda a
comunidade escolar para, assim, facilitar a associagdo dos saberes cientificos com os
conhecimentos da vida pratica e promover aprendizagem do conhecimento enquanto
construgao coletiva.

No PNLD de 2021 foram distribuidas obras didaticas de “Projetos Integradores” para
as turmas do Ensino Médio das escolas publicas brasileiras. A mesma proposta ja havia sido
adotada no PNLD de 2020 para os estudantes do Ensino Fundamental. De acordo com o
documento, as obras devem possibilitar o desenvolvimento das dez competéncias gerais
propostas na BNCC, essas desenvolvidas no projeto por area do conhecimento.

O objetivo do programa ¢é tornar a aprendizagem dos alunos mais concreta ao
esclarecer a ligacao em diferentes componentes curriculares e areas do conhecimento, a partir
de temas integradores dos quais destacam-se STEM (Ciéncia,Tecnologia, Engenharia, Arte e
Matematica), Protagonismo Juvenil, Midia, Educacdo e Media¢do de conflitos. Cada um
desses temas deve ser desenvolvido a partir de atividades inspiradoras e desafiadoras,
relacionadas a um problema ou questao que demande aos estudantes o uso da criatividade e
de diferentes competéncias e habilidades.

Ressaltamos que, em concordancia com a BNCC, os projetos integradores devem
apresentar temas contemporaneos transversais e, também, atividades que contribuem para a
educagdo socioemocional em relagdo as competéncias ndao cognitivas, -interligadas ao

gerenciamento das emogdes; seja no ambito pessoal ou social.
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Desse modo, considerando a aplicacao de todos esses aspectos as obras didaticas dos
“Projetos Integradores” funcionam como uma forma de promover a implementacao da BNCC
nas institui¢des de ensino publico brasileiro com a finalidade de garantir a formacao integral
dos estudantes preparando-os para os desafios do século XXI. Sem embargo ¢ muito
importante destacar que foi John Dewey um dos pioneiros a destacar a capacidade de pensar
dos alunos e sobre a necessidade da comunicacdo no processo educativo. Além disso, a
importancia para a,troca de ideias, sentimentos e das experiéncias sobre as situacdes praticas
cotidianas vivenciadas no contexto escolar; considerando esse como um espago democratico
a interacdo entre, as pessoas que se encontram em busca de aprendizagem. Dewey (1979) ja

afirmava sobre:

(...) a necessidade de preparac¢do para uma vida em continua evolugdo, urge
todas as energias para tornar a experiéncia presente na busca mais rica e
significativa possivel. E como o presente insensivelmente se transforma em
futuro, segue assim procedendo, temos tomado conta do futuro. (DEWEY,
1979, p.60)

Este trabalho, permitiu refletir um pouco sobre as questdes relacionadas nos “Projetos
Pedagogicos”, desde John Dewey e demais educadores que buscavam refletir sobre a
importancia dessa metodologia no processo de ensino e aprendizagem para além dos

elementos necessarios para atingir o éxito em sala de aula e colaborar com a BNCC.

1.5 Projetos de trabalho e sua relacido com as propostas da BNCC

Em contrapartida com a BNCC, a metodologia de ensino por projetos tem o proposito de
incorporar uma abordagem integradora e transversal dos conhecimentos escolares. O objetivo seria
oferecer aos estudantes uma formagdo mais completa que abrangesse, assim, a formagao para o
trabalho, para a cidadania e para a democracia. Conquanto, ao propor o desenvolvimento dos
projetos, os alunos estariam, ao mesmo tempo, adquirindo conhecimentos e habilidades. Para isso,
gestores e professores precisam atentar-se para alguns fatores essenciais, como por exemplo:
planejamento, gestdo, controle, acompanhamento e avaliacdo. Com a diversidade de opinides,
posicionamentos, o desenvolvimento da capacidade de argumentacdo e, promovendo, a0 mesmo
tempo, respeito ao outro em diferentes situacdes de aprendizagens significativas.

E importante destacar que os projetos além de integrar diferentes saberes de diferentes
areas do conhecimento devem contemplar os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs)

expressos pela BNCC que estabelecem uma conexao entre os diferentes componentes curriculares
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e, desse modo, agregando-os as situacdes vivenciadas pelos estudantes em suas realidades,
considerando, deste modo, o contexto escolar, o contexto social e a diversidade das vivéncias
pessoais.

No PNLD 2021 foram engendradas as obras didaticas de Projetos Integradores para as
turmas do Ensino Médio das escolas publicas brasileiras. A mesma proposta ja foi adotada no
PNLD 2020 para os estudantes do Ensino Fundamental. Em concordancia com o documento, as
obras devem possibilitar o desenvolvimento das dez competéncias gerais da BNCC de acordo com
os projetos desenvolvidos por cada area do conhecimento.

O objetivo do programa ¢ tornar a aprendizagem mais concreta ao explicitar a ligacdo entre
diferentes componentes curriculares do conhecimento, a partir de temas integradores: STEAM
(Ciéncia,Tecnologia, Engenharia, Arte e Matematica), Protagonismo Juvenil, Midia e Educacao,
Mediacao de Conflitos, Empreendedorismo ¢ Visdes do Brasil. Cada um desses temas, deve ser
desenvolvido a partir da proposta de atividades atrativas, desafiadoras e que estejam relacionadas
a um problema, ou questdo, que exija dos estudantes o uso da criatividade, de diferentes
competéncias e habilidades. Em consonancia com a BNCC, os projetos integradores devem
apresentar temas contemporaneos transversais ¢ atividades que contribuem para a educacao
socioemocional que se relacionam com as aptidoes nao cognitivas interligadas ao gerenciamento
das emogdes; seja do ambito pessoal ou social.

Na BNCC do Ensino Médio, os componentes curriculares estdo organizados nas areas:
Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias e Matemadtica e suas Tecnologias. A saber, a drea de Linguagens e suas
tecnologias contempla os componentes curriculares: Arte, Educa¢do Fisica, Lingua Inglesa e
Lingua Portuguesa. Em conclusdo, a definicao de linguagem para Nunan (2007, p.4) “In short,
language is the phenomenon that define us as humans™.

Em sintese, a proposta da abordagem por projetos se caracteriza pelos seguintes elementos,
que serdo considerados em nossa pesquisa como categorias de analise dos dados: a) aprendizagem
situada; b) eventos auténticos; c) comunicagdo; d) relagdo entre saberes; e) cidadania; f)
multiculturalidade; g) ensino contextualizado; h) autonomia e 1) protagonismo.

Nos projetos integradores da area de Linguagens e suas Tecnologias a parte especifica de
Lingua Inglesa ¢ explanada através de textos que remetem ao tema proposto e, geralmente, sao
empregadas perguntas em portugués. Esse formato de apresentacdo do topico da unidade concede

aos professores uma inquietacdo pela “auséncia” de conteudo. Assim, meu intento, como

3 A linguagem nos define como humanos. (Tradugao nossa).
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professora e pesquisadora, ¢ tentar encontrar uma solug¢@o para minimizar as supostas desvantagens
para o ensino e aprendizagem acarretada pela utilizagdo do novo material didatico para procurar
estratégias para aprimorar o uso do material.

Os professores devem, primeiramente, considerar que o livro didatico ¢ mais um recurso
em sala de aula e ndo pode ser o agente principal do processo de ensino e aprendizagem. Dessa
forma, o livro ndo pode impor e sim propor.

Se o professor nao se sentir confortavel com a metodologia apresentada pelo livro didatico,
Masuhara (1998) propdem que o professor faca uma adaptagao, ou complementagao, do conteudo;
a partir de atividades extras ou pela substituicao das tarefas do livro didatico. Além disso, para o
autor, o professor pode modificar uma instru¢do ou explicagdo pelo acréscimo de um exemplo
conforme as necessidades dos alunos.

As adaptacdes do livro didatico sdo necessarias para os objetivos tracados pelo professor
e, também, para que as necessidades dos alunos sejam alcancadas. No entanto, o autor argumenta
que para as modificagdes devem ser propostas de forma coerente e consciente, e, para isso, O
professor precisa estar familiarizado com o material

1.6  Aproximacdes entre perspectiva de projetos e Enfoque por tarefas

Nossa experiéncia como professora-pesquisadora de inglés tem evidenciado uma
proximidade entre a perspectiva teorica dos projetos de trabalho com a perspectiva do enfoque por
tarefas (NUNAN, 2004). Essa abordagem de ensino de lingua estrangeira busca oportunizar aos
alunos situagdes cotidianas e auténticas nas quais tenha que tomar decisdes para solucionar
determinadas “tarefas”.

Na acepcao de Nunan (2004), o ponto mais importante ¢ o envolvimento do aluno na
compreensdo, producdo, interacdo com o conhecimento — tendo como foco principal o sentido.
Entretanto, isso ndo ¢ feito de forma isolada, ou seja, h4 necessidade da contextualizacdo das
tarefas, que se relacionam entre si no processo de engajar o aluno na busca pelo conhecimento de

determinado objeto ou, até mesmo, para a solucao de uma situacao problema. Para Oliveira (2014):

E aqui é importante ressaltar a diferenca entre a abordagem apoiada em tarefas e
as abordagens_baseadas em tarefas: as primeiras sdo aquelas de carater
tradicional, tocadas nos elementos linguisticos, que incorporam inicialmente
tarefas nas atividades a serem realizadas na sala de aula; as segundas sdo aquelas
focadas na comunicacdo e na interagdo social, as quais elegem as tarefas como
base para o planejamento das aulas e do curso como um todo (OLIVEIRA, 2014,
p.164).

Nunan (2004) compreende por tarefa um trabalho que envolve os alunos em compreender,
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produzir e interagir na lingua-alvo; enquanto, sua finalidade est4 focada no sentido e ndo na forma.
A tarefa deve conter também uma impressdo de completude, pois deve ser entendida como ato
comunicativo. Outrossim, a tarefa ¢ um plano de trabalho que requer do aluno o processamento da
linguagem de forma pragmatica e com o objetivo de atingir um resultado que possa ser avaliado
no sentido de compreender o contetido mediado de forma correta ou apropriada. Nunan (2004)

defende que:

(...) a tarefa pedagogica ¢ uma pecga de trabalho de sala de aula que envolve os
alunos na compreensdo, manipulacdo, focalizada na mobilizacdo dos seus
conhecimentos gramaticais a fim de expressar significado ¢ que a intengdo ¢é
transmitir significado em vez de manipular a forma. A tarefa deve também ter um
sentido de completude, sendo capaz de se manter sozinha como ato comunicativo
por direito proprio com um principio, um meio € um fim. - (Tradugdo nossa®).
(NUNAN, 2004, p.9).

Nao ha consonancia sobre o que vem a ser “tarefa” no contexto de ensino de linguas.
Porém, as defini¢des se aproximam bastante. Willis (1996) defende que “o ensino de linguas por
tarefas consiste na realizagdo de atividades na lingua alvo que envolvam a resolugdo de algum tipo
de problema ou se atenta a um objetivo comunicativo (goal) onde um resultado ¢ produzido
(outcome)” (p.23).

J4 a defini¢do de Skehan (1996) enfatiza o sentido, ao defender que uma tarefa ¢ uma
atividade na qual o significado vem em primeiro lugar e estabelece algum tipo de relagdo com o
mundo real. Nunan (1989, p.10) defende que “uma tarefa comunicativa ¢ um trabalho de sala de
aula que envolve os aprendizes em compreender, manipular, produzir ou interagir na lingua alvo
enquanto sua atenc¢ao estéd principalmente focada em sentido e ndo na forma”.

Nessa perspectiva, as atividades sdo organizadas em trés fases: a pré-tarefa, a tarefa e as
pos-tarefa. Na pré-tarefa o tema, os objetivos e a situacdo problema em que se baseia a tarefa
sdo apresentados. Contudo, ndo ha ensino explicito de novos conteudos linguisticos, tais como
vocabulario, frases e estruturas. Na tarefa, o grupo, ou duplas, debatem sobre determinado topico
para chegar a uma solucdo para um problema proposto para, em seguida, apresentar, para os
aprendizes, as solugdes encontradas para o mesmo. Com a poés-tarefa, os alunos, apos a

averiguacdo das solugdes, realizam uma nova tarefa semelhante a primeira, dispondo, neste

* My own definition is that pedagogical task is a piece of classroom work that involves learners in
comprehending, manipulating, focused on mobilizing their grammatical knowledge in order to express
meaning and which the intention is to convey meaning rather than to manipulate form. The task should also
have a sense of completeness being able to stand alone as a communicative act in its own right with a
beginning, a middle and an end.”.
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momento, de recursos que lhes permitem desempenha-la de modo eficiente.

Para Willis (1996), a tarefa consiste em trés fases basicas: a pré —tarefa (pre task), ciclo
da tarefa (task circle) ¢ foco na linguagem (language focus). A pré tarefa tem como objetivo
introduzir o topico ao grupo, ativar ou ensinar o vocabulario relacionado ao assunto e explicar a
tarefa. Investiga-se nesta ocasido criar um interesse do grupo em realizar uma tarefa relacionada
ao topico. Para esta pode-se por exemplo usar figuras, material de dudio e video ou atividades de
levantamento de vocabulério, como branstorming, entre outras opgoes.

O ciclo da tarefa envolve a realizacdo da tarefa em si. Nesse momento foca-se no
significado e na comunicagdo buscando-se o desenvolvimento da fluéncia sem intervengdo para a
correcdo. Apoés as realizagdes da tarefa, ocorre ainda nesta fase um relato do resultado do grupo
que pode envolver um planejamento prévio. Essa etapa deve ser relativamente curta e pode
permitir algum tipo de feedback ao final do relato de cada aluno.

Em suma, contamos com uma pds tarefa chamada por Willis (1996) de fase do “foco na
linguagem” que tem como objetivo a analise e instrugdo sobre a linguagem que ja foi produzida
pelo aluno como foco no significado anteriormente. Dessa maneira a atencdo dada a aspectos
estruturais nessa etapa baseia-se em um contexto comunicativo gerado pela tarefa.

Em sua discussao sobre diferentes perspectivas pedagogicas para o ensino de inglés, Jordao

(2014) opta por:

(...) ndo diferenciar aqui projetos de tarefas ou problemas3 , considerando-os
todos como tendo, em ambientes educativos, a concepgao de aprendizagem como
um processo colaborativo, centrado em questdes significativas de ordem
experiencial para os aprendizes. Desse modo, parto da premissa de que um
trabalho centrado em projetos, tarefas ou problemas acena com a possibilidade
de que o ensino aprendizagem se d€ a partir dos pressupostos colocados pela
pedagogia de projetos; com isso, essa forma de trabalho representa, a meu ver,
uma abordagem atraente para o trabalho com inglés — desde que os projetos,
tarefas ou problemas sejam desenvolvidos com base nos pressupostos da
pedagogia de projetos (JORDAO, 2014, p.19).

Consideramos, portanto, que a perspectiva do enfoque por tarefas se aproxima da
perspectiva por projetos de trabalho tanto em relagdo a seus pressupostos, quanto em relagdo a

procedimentos pedagogicos e etapas semelhantes.

1.7 Revisao bibliografica sobre pesquisas anteriores

Buscamos localizar, por meio de uma breve revisao bibliografica, pesquisas anteriores que

ja haviam se debrucado sobre o escopo de nossa tematica. Para tanto, acessamos o Portal de Teses
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e Dissertacdes da CAPES e inserimos algumas palavras-chave relevantes e que pudessem retornar
pesquisas alinhadas a nossa tematica.

Ao utilizarmos a palavra-chave “projetos de trabalho”, foram localizados 166 registros, dos
quais selecionamos 5 (cinco) que possuem relagdo direta com nossa temética: Queiroz (2001)°,
Barbosa (2004)®, Barbosa (2013)7, Romaguera (2002)® e Oliveira (2005)°.

Ao utilizarmos a palavra-chave “livro didatico de inglés”, foram localizados 34
registros, dos quais selecionamos 2 (dois) que possuem relacao direta com nossa tematica:

Costa (2014)!° e Monte (2016 )'!.

As investigagdes verificaram que o LD de lingua inglesa é, em grande parte dos Estados
brasileiros, a tinica fonte de consulta do professor e do aluno das escolas publicas que muitas vezes
comuta até mesmo a proposta curricular estipulando o conteudo e reprimindo a criatividade do
professor mesmo em meio a uma sociedade globalizada em que a tecnologia auxilia os processos
educativos, o livro didatico surge perdurando aos avangos tecnoldgicos mantendo seu carater
regulamentador na escola.

O MEC/FNDE através do PNLEM proporcionou a abertura para o professor escolher o
material que vai trabalhar porém as obras ja estdo pré-selecionadas pelo MEC e uma selecao
organizada por uma perspectiva econdomica de consumo.Outro item analisado € o aspecto estatico

do LD permanecer por trés anos dentro da proposta do PNLD reproduzindo valores e mantendo o

5 QUEIROZ, DAUGIMA MARIA SANTOS. Projeto de trabalho: uma alternativa pedagégica.' 01/12/2001 220
f. Doutorado em EDUCACAO Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA
FILHO, SAO PAULO Biblioteca Depositaria: FEFC — MARILIA.

® BARBOSA, Renata Bravo. Projetos de Trabalho: desafios de uma pratica a ser compreendida' 01/10/2004 201
f. Mestrado em Educagdo Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE, NITEROI Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Central do Gragoata.

7 BARBOSA, JESSICA ULISSES. Projetos de trabalho na escola: implicacdes e possibilidades' 08/07/2013
undefined f. Mestrado Profissional em Ensino Instituigdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA
DE MINAS GERALIS, Belo Horizonte Biblioteca Depositaria: Biblioteca Padre Alberto Antoniazzi da PUC Minas.

8 ROMAGUERA, Alda Regina Tognini. Oralidade, Leitura e Escrita: Uma Experiéncia a partir do Trabalho
por Projetos.' 01/04/2002 113 f. Mestrado em EDUCACAO Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL
DE CAMPINAS, CAMPINAS Biblioteca Depositaria: Biblioteca Trabalho anterior a Plataforma
Sucupira.

® OLIVEIRA, Aline Pereira de. Projetos de trabalho em sala de aula de lingua inglesa na escola publica: uma
pesquisa-acgdo' 01/09/2005 123 f. Mestrado em LETRAS E LINGUISTICA Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE GOIAS, GOIANIA Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da UFG Trabalho
anterior a Plataforma Sucupira.

10 COSTA, Kleber Ferreira. O livro didatico de inglés no Ensino Médio: uma anélise a partir da Base Curricular
Comum do estado de Pernambuco 01/07/2014 175 f. Mestrado em Linguagem e ENSINO Institui¢do de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE, Campina Grande Biblioteca Depositaria: Biblioteca
Universitaria.

' MONTE, Silvia Cristina Soggio. The book is still on the table: uma analise do uso do livro didatico de inglés
na escola publica paulista. 25/02/2016 86 f. Mestrado Profissional em Planejamento e Analise de Politicas
Piblicas Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
(FRANCA), Franca Biblioteca Depositaria: UNESP/FCHS/FRANCA.
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pensamento politico do Estado, consequentemente o papel do livro didatico se configura em
manter o pensamento homogeneizado da classe dominante e ainda se afirmar como regulador dos
sujeitos da escola.

Apesar das diversidades, as pesquisas anteriormente referenciadas, mostram que existem
professores esclarecidos e comprometidos com o sentido maior da educagdo e as decisdes que os
professores reputam em sala de aula determinam como sera a atmosfera dentro dela, as crencas,
posicionamentos ¢ intengdes do professor também influenciardo diretamente em relagdo com os
alunos e a disciplina a ser ensinada.

Conforme o professor vai se apropriando do conhecimento pratico em sala de aula, pode
vivenciar formas diferentes de trabalhar com o livro didatico que ¢ fornecido, despertando o
interesse dos alunos. Sendo assim, o professor deve ensinar o que sabe e ndo apenas o que estd no
livro didatico, este deve encontrar maneiras diferentes e significativas dando aos alunos a
possibilidade de explorar o material. A incumbéncia do professor, portanto, ¢ orientar os alunos
proporcionando subsidios e preconizando a possibilidade para a solucdo das tarefas amparando
nas escolhas das melhores estratégias para lidar com as tarefas intervindo na aprendizagem.

Como qualquer politica ptblica, o PNLD nio se limita aos documentos, ou seja, o edital
de lancamento do Guia do Livro Didatico entre outros. Sdo os professores nas suas praticas
cotidianas que dao vida ao Programa sendo dessa forma, tdo importante quanto, por exemplo, os
autores dos livros.

Partimos do pressuposto de que, no trabalho de analise do professor, este deve considerar
se os temas, textos e atividades que constituem sdo capazes de refor¢ar ou questionar os principais
discursos socio historicos para que haja uma promocao da cidadania e a aprendizagem efetiva. As
pesquisas defendem o trabalho com textos e atividades associados ao tdpico escolhidos como
préaticas significativas para os alunos. E considerdvel que os professores sobrepujam da mera
constatagdo do material didatico enquanto ferramenta relevante para muitos docentes e para o
processo de ensino e aprendizagem como um todo reconhecendo e elaborando como recurso
eficiente na constitui¢do da cidadania e no combate ao preconceito e a discriminagao.

Sendo assim, ¢ preciso compreender em cada material se o trabalho com o codigo da lingua
pautado sob uma perspectiva critica de ensino, entendendo as linguagens como um sistema de
escolhas possiveis dependendo do contexto. Embora esses livros didaticos tenham sido
desenvolvidos para contextos de ensino e aprendizagem de linguas, as pesquisas defendem que
esse ensino de linguas seja critico e comprometido com a transformagdo social independente do

contexto.



2 Percurso metodoldgico
Nesta seg¢do apresentamos a natureza da pesquisa, as etapas metodologicas, a
caracteriza¢do do contexto, os instrumentos utilizados para coleta dos dados e as

categorias e procedimentos utilizados para as analises.

2.1 Contexto de pesquisa

Em 31 de dezembro de 2019, a Organizacdo Mundial de Satde (OMS) pds em estado
de alerta sobre varios casos de pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na
republica Popular da China. Tratava-se de uma nova cepa (tipo coronavirus que nao havia
sido identificado antes em seres humanos).

Uma semana depois, em 7 de janeiro de 2020, as autoridades chinesas confirmaram
que haviam identificado um novo tipo de Coronavirus por toda a parte que, em fevereiro
do mesmo ano, recebeu o nome de SARS-COV-2, esse novo Corona virus ¢ responsavel
por causar a doenga COVID-19. Em 11 de marco de 2020, a COVID-19 foi caracterizada
pelas OMS como uma nova pandemia, termo que se refere a distribuicao geografica de
uma doenga.

Nesse contexto do Coronavirus, o isolamento social ocasionou o fechamento das
escolas e as atividades presenciais em nosso pais foram suspensas e mediadas por
tecnologias digitais. As aulas remotas possibilitaram a continuidade da escolarizagcdo por
meio de recursos tecnoldgicos e, em 2021, com a permanéncia da pandemia, a Secretaria
Estadual da Educa¢ao de Sao Paulo instaurou a necessidade do ensino hibrido.

A partir do dia 18 de outubro de 2021, as aulas das escolas do Estado passaram
novamente a ser obrigatoriamente presenciais para os alunos e professores. Em 2022, as
aulas retornam de forma presencial com expectativas mais positivas, tendo em vista um
nimero maior de alunos vacinados.

Foi nesse contexto de incertezas relacionadas a pandemia e aos tipos de dinamica das
escolas que continuei atuando como professora de inglés em uma escola publica do
interior de Sao Paulo e consegui desenvolver as diferentes etapas da minha pesquisa de
mestrado.

Além dos desafios diretamente relacionados com a pandemia, o sistema educativo
paulista também passou pela reformulagdo curricular da BNCC, que foi implementada em
todas as escolas brasileiras até¢ o final de 2021. Foi, portanto, preciso realizar varias

adequacdes de infraestrutura com adiamentos no cronograma escolar e na implementagao
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focada nas demandas emergenciais decorrentes das ag¢des desenvolvidas durante a
pandemia. Nesse contexto, a escolha do material didatico do ensino médio foi feita de
maneira remota pelos professores e coordenadores e, no processo de desenvolvimento de
nossa pesquisa de mestrado, re-orientamos nosso olhar para aspectos que nos pareciam
mais interessantes de serem abordados naquele momento em que sociedade, como um
todo vem sofrendo com a lacuna deixada pelo afastamento social e sensibilizada com as
perdas por todo o contexto de inquietacdo do momento.

Nosso projeto de pesquisa inicial de mestrado previa a coleta de dados junto aos
alunos, no momento inicial de implementagdo da proposta em 2021 pois, embora os
materiais dos Projetos Integradores do PNLD 2021 chegariam as escolas apenas em 2022,
eu ja havia iniciado os trabalhos nessa perspectiva a partir da elaboragdo de materiais de
minha autoria. Porém, devido a pandemia, a implementagao do novo curriculo ocorreu de
forma remota e com muita dificuldade de acesso pelos alunos. Nesse sentido, ao
considerarmos que outras varidveis importantes incidiram nos resultados da
implementa¢do curricular durante a pandemia do COVID-19, decidimos re-orientar os
objetivos da pesquisa para uma natureza mais exploratoria e baseada em anélise
documental, com andlise critica de um dos livros didaticos aprovados pelo PNLD que

baseia-se na perspectiva de projetos.

2.2 Natureza da pesquisa

Segundo Gil (2007), uma pesquisa consiste em um processo racional e
sistematico, com vistas a oferecer respostas a problemas que sdo propostos e se faz
necessaria quando ndo se dispde de informagdes suficientes para responder ao problema.
Em nosso contexto, optamos pelo desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa,
caracterizada como estudo de caso exploratorio por meio da analise documental do livro
didatico “Da Escola para o Mundo”, que baseia-se na proposta da BNCC a partir da
perspectiva de Projetos de Trabalho.

Esse tipo de pesquisa busca compreender em profundidade poucos objetos, de
forma a viabilizar conhecimento amplo e especifico dos mesmos. Segundo Liidke e André
(1986), o estudo de caso visa fornecer ao pesquisador informagdes que possibilitem a
descoberta e a interpretagdo do contexto. As autoras também indicam que o estudo de

caso pode valer-se de uma grande variedade de fontes de informagdo, sem intuito de
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resultar em generalizagdes.

Esse tipo de pesquisa ¢ adequado quando o objetivo ¢ aprofundar conhecimento
sobre uma situagao em particular, explorando situagdes da vida real cujos limites ndo
estdo inteiramente definidos, o que se aplica a nosso contexto de pesquisa, uma vez que o
sistema educativo da Educacdo Basica encontra-se diante de reformas curriculares e,
portanto, ¢ fundamental uma analise sistematizada sobre as propostas pedagogicas dos
livros didaticos que chegam as escolas neste momento.

Em nossa pesquisa, propomos como objetivos gerais analisar como se caracteriza
e materializa a perspectiva de Projetos de Trabalho em um livro didatico de inglés e
problematizar como esta pode ser implementada em sala de aula, levando em
considera¢do os objetivos do ensino de Lingua Inglesa previstos pelo curriculo do Ensino
Médio do Estado de Sdo Paulo e a experiéncia de uma professora-pesquisadora neste
contexto.

Como objetivos especificos, a pesquisa se propde a:

a) Aprofundar conhecimento tedrico sobre a perspectiva de Projetos de Trabalho;

b) Identificar os objetivos do componente curricular Lingua Inglesa no curriculo do
Ensino Médio do Estado de Sdo Paulo;

c¢) Identificar as caracteristicas da perspectiva de Projetos de Trabalho em um livro
aprovado pelo PNLD e problematizar de que forma poderia ser implementada em

sala de aula.

Para nortear o desenvolvimento da pesquisa, formulamos as seguintes perguntas de
pesquisa:
1. Como se caracteriza a perspectiva educativa de projetos de trabalho no
livro didatico “Da Escola para o Mundo”?
2. Quais orientacdes sdao especificas para o ensino de inglés e quais
adaptacdes sdo necessarias para sua implementacdo em um contexto especifico de

ensino?
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2.3  Etapas da pesquisa

O estudo de caso' foi desenvolvido em trés etapas, seguindo a proposta de Liidke e
André (1986) para este tipo de pesquisa: exploratoria, delimitacdo do estudo e andlise
sistemdtica dos dados.

A etapa exploratdria consistiu no levantamento bibliografico e em outras fontes de

informacao, discussdes e observacdes que realizamos sobre nosso objeto de estudo (proposta
de Projetos de trabalho para o ensino de inglés), que nos auxiliaram na formulacdo de nossas
perguntas de pesquisa, oferecendo-nos um norte para seguir adiante com a defini¢do dos tipos
de dados a serem analisados.

A etapa de delimitagdo do estudo consistiu na identificagdo do problema a ser

investigado em nosso contexto profissional docente, a saber, a caracterizagdo da proposta de
Projetos de trabalho no livro didatico “Da Escola para o Mundo” e possibilidades de adaptacao
para sua implementacdo em escolas estaduais de Sao Paulo. Dessa forma, partimos das
perguntas de pesquisa para a definicao dos tipos de dados que seriam analisados.

Definimos como tipos de dados da pesquisa: a) levantamento bibliografico sobre Projetos de
trabalho; b) livro didatico “Da Escola para o Mundo” e c¢) documentos curriculares (BNCC e
curriculo do Estado de Sao Paulo).

A terceira etapa de andlise sistematica dos dados consistiu na andlise e interpretagao dos

dados a partir de categorias extraidas da fundamentacdo teoérica, com vistas a responder as
perguntas de pesquisa formuladas.
Foram utilizadas como categorias de analise as caracteristicas apontadas pela literatura
da proposta de Projetos de trabalho e pela BNCC, a saber:
a) aprendizagem situada;
b) eventos auténticos;
¢) comunicagao;
d) relacdo entre saberes;
e) cidadania;
f) multiculturalidade;

g) ensino contextualizado;

12 Ressaltamos que o projeto de pesquisa nio foi encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos (CEP) da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), uma vez que ndo envolve
dados de seres humanos e caracteriza- se como analise documental.
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h) autonomia e
1) protagonismo.
Nessa etapa, foram focalizadas as orientagdes especificas para o ensino de inglés ao

longo do livro didatico e no Manual do Professor, que acompanha o livro.

2.4 Coleta e procedimentos de analise dos dados
Como procedimento para coleta e andlise dos dados, nos baseamos na analise de

conteudo (BARDIN, 1977) para a analise documental, compreendendo que:

A documentagdo trabalha com documentos, a analise de conteido com
mensagens (comunicagdo); a analise documental faz-se principalmente por
classificagdo indexacdo, a analise categorial tematica, ¢ entre outras, uma das
técnicas da andlise de conteido. O objetivo da analise documental é a
representagdo condensada da informag@o, para consulta e armazenagem, o da
analise de contetido, ¢ a manipulacdo da mensagem (contetido e expressao
desse conteudo), para evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre
uma outra realidade que ndo a da mensagem (BARDIN, 1977, p.46).

Dessa forma, inicialmente procedemos a caracterizacdo e analise reflexiva do livro
didatico a partir das 4 fases propostas por Lucas (2016): 1) descrever, 2) informar, 3) confrontar
e 4) reconstruir, buscando responder as questoes pedagogicas a partir das categorias de analise

selecionadas em nossa pesquisa, tal como ilustra a Figura 2:

elementos
sustentam minha

forma como estdo
propostas? O que

decisdo para consigo perceber
utilizar o MD? em meus
Quais as aprendizes quando

implicagdes para a
minha pratica?

reproduzo os
conteudos
sugeridos pelo MD
sem propor
qualquer
altera¢do?

Categorias/Fases Descrever Informar Confrontar Reconstruir
Qual minha Qual a Por que aceito Como posso

percepgdo sobre o fundamentagdo utilizar as comegar a
MD? tedrica para a propostas do MD (re)pensar as

agdo? Quais exatamente da atividades

impressas nesses
recursos didaticos?

Figura 2 - Fases e categorias de andlise adaptadas de Lucas (2016)

Posteriormente, focalizamos quais orientagdes sao especificas para o ensino de inglés e
de que forma a proposta pode ser implementada em escolas do Estado de Sao Paulo,

considerando a proposta da BNCC e nossa experiéncia como professora-pesquisadora.
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3. Organizacio e analise dos dados

Nesta se¢do, apresentaremos a organiza¢do e os resultados das andlises, com a caracteriza¢do
do livro didatico analisado. Retomamos também algumas de nossas hipoteses e discussoes

tedricas que amparam nossas andalises.

3.1 Caracterizacao da proposta no livro didatico

Na sequéncia falaremos da proposta adaptada por Lucas (2016) do processo reflexivo
para a adaptacdo de materiais em 4 etapas: 1) descrever, 2) informar, 3) confrontar e 4)
reconstruir. Nesse sentido, buscaremos fundamentar teoricamente o movimento reflexivo sobre

a adaptagdo e materiais em nosso contexto.

No PNLD 2021, além dos projetos integradores, obras didaticas especificas também sao
oferecidas no programa de escolha para cada disciplina. As obras sdo compostas pelo livro
impresso e material digital do estudante, mantendo este Gltimo unicamente para Lingua Inglesa
com coletineas de dudios e manual do professor nas versoes impressas e digitais.

A obra especifica de Lingua Inglesa deve contemplar todas as habilidades e
competéncias na BNCC também utilizar obrigatoriamente os materiais exigidos dos projetos
integradores divididos por areas, neste caso area de Linguagens, uma obra deve complementar
a outra.

As obras apresentadas para a disciplina especifica de Lingua Inglesa do Ensino Médio
devem abordar as praticas de linguagem no campo de atuagdo com a finalidade de desenvolver
habilidades que concedam ao estudante aprender melhor, pesquisar com mais fluéncia o inglés
ambientando os alunos com situagdes da vida, com culturas juvenis e sobretudo com a cultura
digital, que segundo a proposta da BNCC, devem melhorar seus conhecimentos com relagdo a

esfera profissional e pessoal. Para a BNCC (BRASIL, 2018):

As obras especificas de Lingua Inglesa aprovadas no Programa Nacional do
Material Didatico (PNLD objeto 2 do edital 03\2019-(CGPLI).E a primeira
vez em nosso pais que obras como essas sdo produzidas com finalidade de
auxiliar na implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do
Novo Ensino Médio (Lei 13415\2017).Todas sdao obras inéditas que trazem
uma abordagem inovadora dos objetos do ensino e aprendizagem que buscam
incentivar a participacdo dos jovens no responder as suas demandas e
aspiragoes presentes e futuras”. (BRASIL, 2018, p.18).
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As obras organizam-se em Livro do Estudante impresso, manual Digital do Professor
coligado em Volume Unico que propdem revisar e consolidar os conhecimentos, as atitudes e
os valores desenvolvidos no Ensino Fundamental proporcionando a efetiva aquisi¢ao das
competéncias gerais, competéncias especificas e habilidades relacionadas a Lingua Inglesa.

As sete obras aprovados foram Anytime, Always Ready for Education da editora Saraiva
Educacdo, Didlogo- Lingua Inglesa da editora Moderna, English and more! da editora
Richmond Educacdo, English Vibes for Brazilian Learners da Editora FTD, Moderna Plus
Inglés Editora Moderna e Take Action da Editora Atica. Segundo Vilago e Grande (2019):

Apesar das reiteradas afirmagdes da BNCC de que o arranjo das habilidades
proposto ndo deve ser considerado obrigatorio para o desenho dos curriculos
certamente tanto os materiais didaticos -a serem produzidos por editoras ou
sob orientacdo de consultorias atentas aos potenciais de ganho desse mercado-
quanto aos documentos curriculares em geral- frequentemente nao elaborados
com participagdo ativa dos professore ¢ das comunidades escolares -terdo
como base exatamente o que esta descrito na BNCC prontamente se
encarregara de tal engessamento solapando o pouco espago de criacdo e
diversidade que possa haver (VILACO e GRANDE 2019, p.154).

Destacamos que o PNLD esta em andamento com novas regras implementadas pelo
MEC, no entanto qualquer mudanga relacionada ao conteudo trabalhado em sala de aula exige
uma capacitacdo, fato que ndo foi possivel ocorrer de forma plena durante a pandemia do
COVID-19 nas escolas publicas estaduais.

Os novos livros didaticos expdem premissas de ensino e aprendizagem diferente das
obras trabalhadas anteriormente e, por essa razao, a preparagao do corpo docente ¢ fundamental,
os professores em geral ndo estdo atualizados em sintonia com as mudangas mais recentes.

Considero que seria muito importante que a formagado continuada para os professores
fornecesse elementos para melhor entendimento das propostas pedagogicas dos novos livros
didaticos que chegam na escola para, assim, permitir um planejamento fundamentado e flexivel
de acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e com as propostas dos novos livros.

O tltimo edital para escolha dos livros denominou 5 objetos que sdo:

Objeto 1 :Projetos integradores e projetos de vida;

Objeto 2: Obras por area do conhecimento e didaticas especificas que substituem as
disciplinas curriculares;

Objeto 3: Formagao continuada;

Objeto 4:Recursos digitais
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Objeto 5: Obras literarias.

O edital determinava os parametros para a selecao dos livros a serem distribuidos pelas

redes publicas de ensino, servindo de guia para o mercado editorial. Para Oliveira (2018):

Todas as 150 paginas do documento do Ministério foram dedicadas a elaborar
0 que seria esta parte comum inchada e nada foi feito no sentido de especificar
quais seriam os contetidos basicos dos itinerarios formativos deixados para ser
implementados a critério de cada escola ou rede escolar. (OLIVEIRA, 2018,
p.76).

Os documentos anteriores traziam orientacdes e inimeras informagdes para a agdo
pedagogica sem delinear de forma austera como os professores deveriam trabalhar, enquanto a
BNCC ndo tem ao menos uma linha de apresentacdo pedagogica, ela ¢ amparada por termos
insignes no campo da educacdo como ensino contextualizado, interdisciplinaridade, autonomia
€ protagonismo.

No PNLD 2021 as tnicas disciplinas com livros especificos das disciplinas sdo Lingua
Portuguesa, Matematica, Inglés e Projeto de vida, esta ultima ndo ¢ apresentada no documento
como disciplina, assim como Eletivas e Projeto de Vida, mas na prética € o que tem acontecido
nas escolas para desempenhar as demandas da BNCC. Dessa forma o Projeto de vida deve
trabalhar o autoconhecimento, a reflexdo sobre o planejamento de futuro com enfoque na
dimensdo profissional e pode ser ministrada por professores de qualquer area para

complementacdo da carga hordria, basta ter realizado um curto curso online pela EFAP.

3.2 A obra escolhida para analise e os Projetos Integradores Linguagens e suas

tecnologias

No PNLD 2021, as obras didaticas devem proporcionar o desenvolvimento das dez
competéncias gerais da BNCC em seus projetos divididos por area do conhecimento a partir
dos temas integrados STEAM (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Arte e Matematica),
Protagonismo Juvenil, Midia e Educacdo, Mediagdo de Conflito, Empreendedorismo e Visdes
do Brasil.

As obras didaticas de Projetos Integradores atuam como uma forma de promover a
implementa¢do da BNCC que estdo divididas nas areas de Linguagens e suas Tecnologias,

Ciéncias Humanas e sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Matematica
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e suas Tecnologias. A area de Linguagem e suas Tecnologias ¢ integrada pelos componentes
curriculares Arte, Educagao Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa.

A obra que ¢ objeto de analise em nossa pesquisa, “Da escola para o mundo -Projetos
Integradores -Linguagens e suas Tecnologias”, da Editora Atica SA ¢é de autoria de Roberta

Hernandes Alves e Gongalves'*:

PROJETOS
INTEGRADORES

WOLUME UNICO
ENSINO MEDIOD

3 A versdo digital na integra do livro encontra-se disponivel em: https:/www.aticascipione.com.br/obras-e-
solucoes/colecao/da-escola-para-o-mundo-2/ Acesso em: 15.dez.2021. Link alternativo:
https://drive.google.com/file/d/12¢ZEF8-PuDkm9RPkIda2 K8bdLGXI9CsK/view?usp=sharing



https://www.aticascipione.com.br/obras-e-solucoes/colecao/da-escola-para-o-mundo-2/
https://www.aticascipione.com.br/obras-e-solucoes/colecao/da-escola-para-o-mundo-2/
https://drive.google.com/file/d/12cZEF8-PuDkm9RPkIda2K8bdLGXI9CsK/view?usp=sharing
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Nossa escolha, tanto como professora que utiliza a obra em suas aulas quanto como
pesquisadora que a analisa em sua pesquisa, baseou-se na justificativa do guia do professor de
que a obra fundamenta- se nas ideias de Paulo Freire e trabalha valores como liberdade,
autonomia e emancipacdo do estudante. Além disso, assume a perspectiva de projeto de
Hernandez (1998), bastante alinhada a nossa concepgao pedagogica de trabalho. Sendo assim,
levando em consideragao nosso objetivo de identificar as caracteristicas da perspectiva de
Projetos de Trabalho neste livro didatico, passaremos a descrevé-lo e caracteriza-lo a partir de

nossas analises.

3.2.1 Estrutura e organizacao geral da obra

Na apresentagio da obra “Da escola para o mundo” (HERNANDES, 2020, p.3)!4, ¢ feita
a apresentagdo dos seis projetos da area de Linguagens e suas Tecnologias formada pelos
componentes curriculares Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa. Nesta
introducdo sdo acometidos os alunos se eles tém alguma experiéncia com projetos na escola.
As apresentagdes expdem as etapas que compdem os projetos do livro que garantem fazer com
que os alunos considerem os temas sob viés da area e aprofundem conhecimentos a respeito de
alguns conceitos estabelecendo relagdes e promovem festivais, engenhocas e produtos de midia
digital entre outros, propondo atividades em grupo nas quais o professor assumira a posicao de
mediador.

Na pagina ¢ apresentada aos alunos a composi¢ao do livro através dos projetos STEAM,
Protagonismo Juvenil, Midia e Educacdo, Mediacao de Conflitos, Empreendedorismo e Visdes
do Brasil com as etapas que segundo o livro consegue ser cumpridas por bimestre e sugere
algumas dicas para a realizacdo de trabalho com projetos na pagina 5'° e como o livro esta
organizado. Da pagina 6 a 9, ¢ apresentada a BNCC e seus objetivos para os estudantes nas
quais um dos fundamentos principais ¢ assegurar o desenvolvimento das dez competéncias da
BNCC que segundo esta ¢ assegurar o desenvolvimento das dez competéncias que podem ser
difundidas como uma mobilizagdo do conhecimento, habilidades atitudes e valores para
resolver problemas complexos como as demandas da vida cotidiana e do mundo do trabalho.

Dessarte a proposta da BNCC pode dificultar a aplicacdo dos contetidos para contemplar

14 Disponivel no Anexo 1.
15 Disponivel no Anexo 3.
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a resolucdo de problemas imediatos e no futuro podem privar os alunos para o ingresso dos

alunos na universidade. Para Saviani (2018, p.45):

Se os membros das camadas populares dominam os contetudos culturais ndo
podem valer seus interesses, ficam desarmados contra os dominadores que
servem exatamente desses contetidos para legitimar e consolidar sua
dominagdo. (SAVIANI, 2018, p.45)

As tabelas das paginas 8 e 9 do livro expdem como estao distribuidas as competéncias
gerais e as habilidades trabalhadas nos projetos do livro e apresentam as principais tematicas
desenvolvidas. Passaremos, na proxima subsecdo, a apresentar a estrutura e organizacdo do

Projeto 1, a partir de nossas analises.

3.2.2 Estrutura e organizacio do Projeto 1

A partir da pagina 12, os projetos sdo apresentados, dando inicio ao Projeto 1-STEAM-
Difusao do audiovisual na comunidade. Neste projeto, Ciéncias, Tecnologia, Artes e
Matematica juntas formam um acronimo em inglés que da nome a abordagem pedagodgica
STEAM. A metodologia parte da ideia de que a aprendizagem integrada ¢ mais atrativa e
proficua do que aquela em que cada componente curricular € ensinado isoladamente.

O movimento surgiu nos Estados Unidos entre meados dos anos 90 a 2000 onde
comegou a constatar a possivel caréncia de profissionais qualificados em algumas carreiras que
no Brasil sdo concedidas a area de exatas. Para obstar uma escassez de mao de obra qualificada
foi iniciado um movimento para tornar essas disciplinas mais atrativas. A adog¢ao do STEAM
nas escolas presume a interdisciplinaridade de éareas do conhecimento para despertar
habilidades e atitudes necessarias a vida contemporanea como o pensamento computacional e
o espirito do “faga vocé mesmo” da cultura maker. O alinhamento entre a BNCC e STEAM

ocorre na énfase do protagonismo do aluno. Segundo Oliveira (2018):

O documento fala da importidncia de “preparar para o trabalho “uma
preocupacdo mais do que legitima. Mas trata-se de um objetivo nebuloso. O
que preparar para o trabalho em um programa académico? As belas propostas
escandinavas da escola SLOYD foram uma forma inteligente de introduzir
trabalhos feitos com as maos em escolas tradicionais. Nao visavam ensinar
um oficio, mas usar manualidades para enriquecer a educagao académica. No
passado tivemos uma caricatura desta linha nos malfadados Trabalhos
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Manuais. E disso que estamos falando? por que nio? De certa maneira a nova
moda dos programas na linha STEM (Science, Tecnology, Engeneering and
Mathematics) recupera o mesmo estilo de Sloyd com novas roupagens.
(OLIVEIRA, 2018 p.78).

Projeto 1, STEAM-Difusao do audiovisual na comunidade, incumbe aos alunos a
producao de uma mostra de curta metragem produzidos e editados por eles, o professor deve
consultar as orientagdes especificas do manual, mais informagdes para o trabalho com este
projeto além das respostas esperadas para algumas atividades e outras sugestdes de
encaminhamento.

Na pégina 14 da obra, o registro de ideias dos alunos sobre a mostra de filmes sugere
anotagdes e organizagao de tempo, na qual a questao norteadora ¢ um convite para que os alunos
possam montar uma mostra de filmes.

Entre os objetivos estdo a pesquisa da historia do cinema no Brasil e no mundo, as
relacdes entre a Lliteratura e ponderar sobre as semelhangas e diferencas entre linguagem
literaria e linguagem cinematografica, para a posterior elaboracdo de roteiros adaptados para
curta metragens com base em textos literarios em lingua portuguesa e lingua inglesa, preparagao
dos atores com énfase na gestualidade, planejamento da direcdo de arte e fotografia de curta-
metragem, realizacdo de filmagens de curta metragens e a constru¢do de um projetor de filmes
e compartilhamento dos curtas produzidos pelos alunos. A justificativa para este projeto baseia-
se no estimulo da mobilizagdo dos componentes curriculares que, segundo o projeto, permite
que o aluno pense ativamente para a solu¢ao de problemas.

Fundamentada em minha experiéncia como professora-pesquisadora, o
desenvolvimento dessa atividade seria inviavel na maioria das escolas publicas paulistas
regulares, principalmente usando a carga horaria das aulas de arte, inglés e educacdo fisica, cuja
grade curricular ¢ composta de duas aulas e no Novo Ensino Médio uma aula.

As escolas publicas regulares, em geral, ndo disponibilizam materiais necessarios para
a constru¢do da tela para a exibicdo dos filmes e muitos dos nossos alunos ndo dispdem de
aparelhos celulares com recursos para a realizacdo da atividade proposta. Além disso, em
termos de condi¢des materiais, ha em geral poucos funcionarios para assessorar na organizagao
e um Unico professor para auxiliar e se responsabilizar pelos alunos, inclusive tentar manter a
organiza¢do para ndo prejudicar o funcionamento ideal proposto pela escola e principalmente
pela gestao.

O “aprender fazendo" (learning by doing) proposto no projeto STEAM ¢ um termo
criado pelo educador e filésofo John Dewey (1938).Na verdade ele reconhece no processo

pratico o caminho para potencializar as possibilidades e os resultados da educacdo pelo
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envolvimento direto dos educandos. Na experimentagdo proposta pelo Projeto 1, porém, para
que a metodologia funcione ela deve transitar em varias areas do conhecimento, fato que nao
procede nos projetos integradores propostos.

Na atividade 1 do Projeto 1, € proposta a producao de uma tela para os alunos exporem
os videos criados usando um celular e seguir o passo a passo sugerido no livro, que propde
adaptacdes de acordo com os objetivos dos alunos. Em diversos momentos a obra alerta os
alunos para tomarem cuidado nos manuseios dos materiais, para nao se ferirem e pedirem ajuda
aos professores, ou seja, se determinado aluno se machucar na realizacdo da atividade a
responsabilidade sera exclusivamente do professor, visto que este devera supervisionar no uso
das tesouras, cola quente, estilete e outros materiais cortantes recomendados na atividade.

A utilizagdo de tais materiais da atividade descumpre a legislacdo atualmente vigente, visto que
¢ vedado ao aluno portar ou fazer uso de objetos estranhos ao material didatico, tais como
estilete e objetos cortantes, e praticar atentatdrios a seguranca dos destes.

Nas paginas seguintes do Projeto 1, para as atividades sdo recomendadas pesquisas
sobre a histéria do cinema no Brasil e no mundo, estudar algumas relagdes entre literatura,
cinema e linguagem e ponderar sobre as diferencas e semelhancgas entre linguagem literaria e
linguagem cinematografica, promovendo debates sobre os avangos tecnologicos que
impactaram a producao cinematografica, adaptacdo de roteiros com base em textos literarios e
lingua inglesa, preparar os atores destacando a gestualidade, planejar direcao de arte e por fim,
realizar as filmagens do curta metragem projetadas na tela produzida pelos alunos.

Como justificativa para o Projeto 1, o guia do livro afirma que a filmagem de um curta
metragem usando um celular e a construcdo de um projetor caseiro e de tela de exibicao
mobilizam os conhecimentos de diversos componentes curriculares que permitem pensar
ativamente em solugdes para o problema da difusdo audiovisual da comunidade agregando os
componentes curriculares dos itinerarios.

Para dar inicio a etapa 1, o texto de abertura aborda técnicas, plataformas e questoes
sociais de um filme, a influéncia de Hollywood, o cinema dos anos 30 e a valorizagao de filmes
de outros paises. A atividade propde um trabalho colaborativo em duplas para apurar a relagdo
entre a linguagem da literatura e do cinema, listar dez filmes que consideram marcantes
justificar a escolha do filme e relacionar com a literatura. E proficuo ressaltar para os alunos a

respeito do que € de fato uma adaptacao de uma obra literaria no conceito de Sutherland (2017):

Por regra geral as adaptacdes de literatura sdo impelidas por trés motivos. O
primeiro € explorar uma coisa boa: ganhar dinheiro pegando um bonde que ja
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esta em andamento. A motivacao do lucro, € ndo uma aspiragao artistica, é
uma frequente for¢a motriz por tras de muitas séries de TV ou recriando um
século dos dramaturgos piratas que adaptam a ficcdo de Dickens.
(SUTHERLAND, 2017, p.236).

Como professora-pesquisadora analisou que a atividade perdeu uma grande
oportunidade de trabalhar o letramento literario, que possui a finalidade de designar a
construgdo do sentido a partir de sua relagdo com a escrita e o papel do professor poderia ser a
de consolidar a disposigao critica do aluno, de maneira que eles ultrapassem o simples consumo
do texto literario. Nesse sentido, o texto literario ndo deve ser analisado apenas como uma
estrutura textual pois anuncia para a constru¢ao de novos caminhos acerca da interpretacao de
mundo vivenciado por ambos escritores ¢ leitores. A esse respeito, Francisco (2017) afirma

que:

Acreditamos que a educacdo pela literatura -e mais ainda o letramento
literario-tem a tarefa de proporcionar oportunidades de convivio dos alunos
coma a imaginagdo e criatividade. Um projeto educativo que se apoie nessa
perspectiva fortalece o potencial de cada aluno, pois revela sua originalidade,
estimula sua expressdo e respeita iniciativas diferenciadas de preferéncias,
gostos, tendéncias e habilidades individuais contribuindo significativamente
para a formagdo de sujeitos criticos. (FRANCISCO, 2017, p.21).

Na atividade seguinte, o aluno precisa analisar o quadro que faz a distingdo do que €
linguagem literaria e ndo literaria e relembrar de alguns livros. Levando em consideracdo que
a maioria dos alunos s6 t€ém acesso aos livros da biblioteca, provavelmente o grupo terd um
repertorio restrito de leituras para atender a proposta de uma analise entre as linguagens do livro
que supostamente “leram” com a adaptagdo cinematografica. Na orienta¢do para o professor
para a realizacdo da atividade devem ser considerados varios aspectos, frisar que a linguagem
literaria aparece por meios impressos € o cinema € uma inven¢ao mais recente.

Na etapa 2 do Projeto, ¢ estabelecida aos alunos a produgdo escrita de um roteiro
embasado nas orientacdes do livro. Na atividade 1, os alunos irdo estudar os primérdios da
historia do cinema, para anotarem os acontecimentos mais relevantes da informacao do texto.
A atividade 2 ¢ voltada ao uso da tecnologia do cinema e estabelece que os alunos relatem qual
filme assistiu que contém maior teor tecnologico e faca uma pesquisa sobre as etapas de
producao desse filme para escrever um paragrafo e compartilhar a informacao obtida com os
colegas. Ja na atividade 3, os alunos devem elaborar um roteiro ou script sob a pergunta do que
trata a cena apresentada, as falas dos personagens e identificar o que representa o movimento

final da cAmera que, de forma controversa, os alunos leem um trecho do filme Harry Potter e a
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pedra filosofal em inglés porém nas orientagdes ndo ¢ proposto visualizar a cena para que os
alunos identifiquem o significado da movimentagdo da camera.

Posto isto na mesma atividade apresentada anteriormente, as orientagdes para o
professor aventa que nao € necessario exigir dos alunos uma tradugao detalhada do texto em
inglés para a lingua portuguesa para entender a cena, um descaso com o estudo da lingua inglesa
que os documentos impuseram como uma unica lingua estrangeira do itinerario enaltecendo
sua importancia, porém na pratica ¢ tratada de forma indiferente, desvalorizando o trabalho do
professor da lingua.

Na atividade 5 do Projeto 1, os alunos precisam fazer individualmente a leitura do
roteiro do filme “O ano que meus pais sairam de casa”, do diretor Cao Hamburguer e observar
as semelhangas e diferengas com o roteiro do filme Harry Potter ¢ a pedra filosofal omitindo
que a histéria do filme se passa em 1970 na ditadura militar, cujos pais do protagonista Mauro
foram obrigados a fugir por serem militantes de esquerda perseguidos pelos militares. Essa
atividade seria de grande proveito se pudesse ser realizada com a disciplina de Historia, porém
ironicamente esta faz parte de outro itinerario formativo. Nesse sentido, relembramos uma
afirmagao de Koch (2010. p.45) de que " se os leitores nao ativarem esses conhecimentos de
mundo a compreensdo do texto estara comprometida. ”

Na atividade 5 proposta, os alunos formam grupos de cinco integrantes concedendo a
funcdo de cada um dos participantes para dar inicio a escrita do curta metragem seguindo as
recomendacoes do livro.

Na etapa 3 do Projeto 1, apos a escrita do roteiro, os alunos devem dividir as fungdes
para dar inicio as filmagens do curta-metragem. Na atividade 1 € apresentado um texto sobre o
cinema mudo expressos com gestualidade e os alunos sdo instruidos a realizar um jogo de
mimica. Na atividade 2, a equipe deve planejar as filmagens e seguir o roteiro de planejamento
de direcao de arte e na atividade 3 ¢ apresentada uma instrugao para o diretor de fotografia ou
fotografia de cinema com frames do filme Moonrise King Dom de Wes Anderson, 2012 e, a
seguir, na atividade 4 final, comecam as instrucdes para a realiza¢do das atividades para a
exibicao do filme usando o celular.

Com o projetor pronto, ¢ necessario pensar em como posiciona-lo e ver o que acontece
com a luz emitida por um pixel (menor ponto luminoso de um monitor que, com varios outros
pontos, forma a imagem interna na tela). Como professora-pesquisadora, analisou que essa

atividade seria ideal para ser realizada juntamente com a area de exatas, mais especificamente
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na disciplina de Fisica'®, porém ela faz parte de outro tipo de itinerario ... Na atividade final, os
alunos irdo construir o projetor de PVC e fixar na parede e mais uma vez o professor serd o
unico responsavel pela seguranca de todos os alunos, seguido de uma estratégia de divulgagao,
registro de ideias e apresentacao do filme.

Passaremos a apresentar a estrutura e organizacdo do projeto 2, a partir de nossas

analises.

3.2.3 Estrutura e organizacio do Projeto 2

O Projeto 2-Protagonismo Juvenil: De olho nas culturas juvenis-Vamos organizar
um festival de culturas juvenis? pressupde que o jovem ¢ sempre o ator principal em acdes
que dizem respeito a problemas concernentes ao bem comum na escola € nos grupos sociais em
geral. Nesse tipo de acdo hé a influéncia do jovem na conjuntura social para resolver problemas
reais. E um formato de educagdo para a cidadania em que o jovem abrange uma atitude de
centralidade. No protagonismo juvenil, a participacao do jovem deve ser uma iniciativa legitima
e ndo simbolica, na qual sdo criadas oportunidades para que o estudante passa a procurar ele
proprio, a constru¢do de sua identidade.

Dessarte, o Projeto comega questionando os alunos sobre quais sdo os interesses,
preferéncias artisticas, que praticas corporais os alunos costumam realizar, se a comunidade em
que vivem conhece e respeita suas manifestacdes e de outros jovens € o que poderiam fazer
junto aos colegas para que fossem mais apoiadas e valorizadas. A introdu¢dao do Projeto
apresenta uma instru¢do de como organizar um evento para a ampliagdo do repertorio artistico
e cultural e aumentar a interacdo com a comunidade mobilizando os conhecimentos de Arte,
Educagao Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa, sendo o protagonista do festival.

Na secdo “registro de ideias”, os alunos devem registrar as sugestdes, opinides e
aprendizados que surgirem durante a execucdo, podendo considerar a possibilidade de
providenciar um cartaz ou painel para ser pregado na sala de aula para realizar um registro
coletivo do Projeto proposto. Na secdo “de olho no tempo”, ¢ salientado que todo Projeto

precisa ser organizado em um tempo determinado, o professor junto aos alunos ira decidir a

16 Como evidéncia desta afirmagdo, no dia 28 de setembro de 2021, ao entrar em uma sala de aula do segundo ano
do Ensino Médio, essa matéria estava exposta na lousa, visto que a aula anterior a minha era de Fisica. Sendo
assim, solicitei para que meus alunos explicassem esse contetido, porém infelizmente essa troca de
conhecimentondo serd mais realizada a partir de 2022, visto que os alunos deverdo escolher qual itinerario estudar
e nem todos terdo a oportunidade de aprender todos os contetidos.
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data que pretendem realizar o festival de culturas juvenis, criar uma agenda coletiva para o
Projeto, inclusive a obra sugere que os aplicativos de celular sdo oportunos para o
compartilhamento de informagdes.

Na ficha técnica do Projeto referido, a questdo norteadora ¢ um convite para a
organizacdo de um Festival de Culturas juvenis que tem o objetivo refletir sobre a juventude
pensar na propria identidade e expressa-la por meio de um video ,investigar as culturas juvenis
e as diferentes percepcdes a respeito delas realizando uma playlist comentada que se relacione
com a identidade dos jovens do século XXI, conhecer diferentes manifestagdes associadas as
culturas jovens ,explorar praticas corporais, selecionar ou criar poemas, organizar e participar
de um Slam ou batalhas de rimas ,criar lambe-lambe e grafites para expressar ideias, avaliar as
proprias produgdes e selecionar o que pode integrar o Festival de Culturas Juvenis. A proposta

nos remete a discussao sobre cultura feita por Bakhtin (2010), para quem:

Nao, se deve, porém, imaginar o dominio da cultura como uma entidade
espacial qualquer, que possui limites, mas que possui também como um
territorio anterior. Nao ha territorio interior no dominio cultural: ele estd
inteiramente situado sobre fronteiras, fronteiras que passam por todo o lugar,
através de cada momento seu, € a unidade sistematica da cultura se estende
aos atomos da vida cultural, como o sol se reflete em cada gota. Todo ato
cultural vive por sua esséncia sobre fronteiras :nisso esta a seriedade e
importancia ;abstraido de fronteira ,ele perde terreno ,torna-se vazio,
pretensioso ,degenera e morre,(...)E somente nessa sistematizagio concreta,
ou seja, no relacionamento e na orientacdo direta para a unidade de cultura
que o fendmeno deixa de ser um mero fato ,simplesmente existente ,adquire
significacdo, sentido, transforma-se como que numa moénada que reflete tudo
em si e que esta refletida ,em tudo. (BAKHTIN, 2010, p.29).

Como justificativa do Projeto, a produgcdo de culturas juvenis mobiliza os
conhecimentos dos diferentes componentes curriculares possibilitando o protagonismo do
estudante no espaco escolar que permite difundir as culturas juvenis na comunidade integrando
os componentes do itinerario, mais uma vez a limita¢do de disciplinas para o Projeto atingir o
objetivo proposto. Na atividade 1 da etapa 1, os alunos conheceram a definicdo de cultura
juvenil segundo o pesquisador chileno José Antonio Lopez Ruiz e algumas perguntas sdo
propostas para os alunos responderem.

Vale destacar que o texto poderia ser apresentado em lingua espanhola, porém
lamentavelmente esta ndo faz parte dos conteudos serem trabalhados no curriculo. Na atividade
2 os alunos sdo levados a refletir sobre sua propria pratica e manifestagdes nas quais participam,
o que envolve refletir sobre a propria identidade e para dar inicio a esta reflexdo os alunos

deverdo participar de um jogo teatral preconizado pela diretora de teatro estadunidense Spolin
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(1979), seguindo as instrugdes propostas na atividade. Segundo ela:

O jogo teatral é uma ferramenta que estimula a expressao criativa por meio da
autodescoberta e da experi€ncia pessoal; funciona como chave para abrir a
capacidade da auto expressdo criativa. Neste jogo, desafios sdo lancados aos
jogadores, por meio da problematizagio que devem lidar com suas
dificuldades. Ou seja, o jogador ¢ desafiado a resolver um problema dado de
forma cénica, mediante a construcdo fisica de uma fic¢dao. (SPOLIN, 1979,

p-3).

Na atividade 3 da Etapa, o foco ¢ a reflex@o sobre a propria identidade, o aluno tera que
criar um retrato tridimensional em tamanho real acompanhado de um video que contard um
pouco de sua vida, gostos, desejos para o futuro. Na instru¢do do livro o aluno ira aprender a
fazer uma animacdo, whiteboard ou Draw my life, tendéncia no Youtube, cujo conceito €
desenhar uma histoéria em uma lousa ou folha de papel onde a mao do autor ¢ filmada
desenhando, geralmente o protagonista narra a historia.

Como professora-pesquisadora considero que ¢ uma atividade iluséria de ser trabalhada
na escola publica, tanto fazer o cartaz em tamanho real como Draw my life. Além da falta de
recursos € tempo para a realizagdo desta, muitos alunos t€ém muita dificuldade em expor
aspectos de sua vida pessoal e ficardo constrangidos. Essa atividade poderia ser apresentada no
livro como opcional, pois pode causar algum desconforto. Retomamos as palavras de Becker

sobre a relacdo dos alunos com a escola (2003):

Procurei pensar as condi¢des que julgo necessarias para que a vida retome a
escola para que a escola torna-se lugar significativo para o aluno. Lembrando
sempre que a crianga ¢ o adolescente ndo deixam de fazer coisas por serem
dificeis, mas por ndo terem sentido. E o professor torna-se um bom educador,
apreciado pelos alunos, na medida em que deixar de fazer coisas que para ele
mesmo nao faz sentido (BECKER, 2003, p.23).

Na atividade 4, aconselha os alunos na organizacao do Festival de culturas juvenis e
sobre a importancia de se conhecer a comunidade, por isso os alunos devem fazer uma pesquisa
seguindo de uma orientacdo proposta pelo livro de como fazer uma pesquisa de levantamento
de dados. Na etapa 2 do Projeto -Preparagdo das oficinas das culturas juvenis inicia com a letra
da cancao em inglés The time are changin’ do cantor e compositor estadunidense Bob Dylan,
um notavel porta voz das reivindicacdes e da cultura dos jovens. Na atividade 1, que inclui a

cangdo apresentada, mais uma vez o estudo linguistico da lingua é descartado, apenas requer
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que os alunos descubram o porqué da palavra " changin' do titulo da can¢do assim como outras
palavras apresentadas foram escritas com um sinal substituindo algumas letras que a compdem.
E, na atividade 2, os alunos devem fazer uma playlist de artistas que eles admiram e ouvem que
tenham relagdes de identidade com os jovens do século XXI seguindo as instrucdes do livro.
Na Etapa 3 mostra que as praticas corporais estdo bastante presentes nas culturas
juvenis, como a danga, as lutas, os exercicios fisicos sdo alguns dos exemplos dessas praticas
que juntas dao origem a denominada “cultura corporal”, que ¢ compartilhada na forma de
atividades fisicas. A perspectiva pedagogica sobre cultura corporal pode ser compreendida pelo

objetivo de:

(...) desenvolver uma reflexdo pedagodgica sobre o acervo de formas de
representagdo do mundo que o homem tem reproduzido no decorrer da
historia, exteriorizadas pela expressdo corporal, jogos, dangas, lutas,
exercicios ginasticos, esportes, malabarismos, contorcionismo, mimica e
outros que podem ser identificados como formas de representagdao simbolica
de realidades vividas pelo homem historicamente criadas e culturalmente
desenvolvidas” (COLETIVO DE AUTORES,2012, p.39)

Na atividade 1 da Etapa 3, os alunos sdo questionados se ja participaram de um jogo de
rua (em inglés streeball ), que surgiu em 1940 nos guetos de Nova York como uma
manifestagdo de cultura juvenil. Também sao consultados se ja ouviram falar desta modalidade
e, em seguida, ¢ fornecido o texto intitulado “Basquete de rua vencendo preconceitos”, cujas
questdes sdo de carater pessoal e uma breve biografia da jogadora Maria Paula da Silva, mais
conhecida como Magic Paula.

Na atividade 2 ¢ apresentada a capoeira, como um misto de danga e luta ao som de
canticos tradicionais de percussdo trazidos pelos africanos escravizados no Brasil. Na década
de 1930, durante o governo de Getulio Vargas (1882-1954), a capoeira passou a ser divulgada
como esporte e, desde entdo, adquiriu muitos adeptos vinculando-se assim como o samba, o
futebol e o carnaval a identidade cultural do Brasil, atualmente ela ja ¢ reconhecida
internacionalmente recebendo o titulo de Patrimonio Cultural Imaterial da Humanidade pela
UNESCO.

No texto apresentado na atividade 2, a Ponte de Eusébio Lobo da Silva faz uma
demonstracdo de como fazer o movimento da ponte na capoeira ¢ deslinda sua fungdo na
capoeira. Nas perguntas referentes ao texto, espera-se que os alunos respondam se ja jogaram
capoeira, se conhecem o movimento ponte e mencionar quais sdo as fun¢des da ponte

acompanhando a ilustragdo demonstrativa para que visualizem o movimento mencionado. A
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ilustracdo seguinte mostra um movimento chamado escordo e, com base nesta imagem, o aluno
ira descrever passo a passo a execu¢do do movimento. Nas instru¢des para o professor, este
deve incentivar os alunos a reescrita com o objetivo de atingir um texto com mais clareza. Em
nenhum momento da atividade o livro sugere a pratica do esporte ou 0os movimentos mais
basicos nas aulas de Educagdo Fisica. Sequer sugere a interlocucdo entre os professores de
linguas e de Educacao Fisica.

Na atividade a letra da musica “Capoeira de verdade”, composta e interpretada pelo
mestre Fanho, seguem perguntas referentes a letra da musica, sobre quais sao as agcdes de um
capoeirista, ¢ proposta uma pesquisa do video da musica, ¢ apresentado um vocabulario com
as palavras “chula”, “angola” ¢ "mandiga". Em minha perspectiva de professor-pesquisador,
considero que o projeto poderia ter aprofundado o trabalho com as demais palavras e termos
africanos integrados a Lingua Portuguesa pois, segundo Duarte (2003), com a chegada de
milhares de africanos naturalmente revelou todo um vocabulario proprio que seria adicionado
ao portugués.

Na atividade 3 o aluno ¢ interpelado se conhece o hip-hop, movimento cultural que
surgiu nos Estados Unidos nos anos de 1970, no Bronx de Nova York, como resultado dos
confrontos culturais entre negros norte-americanos, jamaicanos ¢ porto-riquenhos, que
significou uma relag¢do intercultural de jovens marginalizados na grande cidade americana.
Assim como o street dance ou danga de rua, também originada nos Estados Unidos em 1929,
época da quebra da bolsa de Nova York e da crise econdmica, musicos e dangarinos dos cabarés
urbanos, desempregados como consequéncia da crise, passaram a realizar suas performances
nas ruas e a atividade busca explorar esses aspectos culturais.

Considero que a atividade ¢ extremamente prejudicada pelo fato de o itinerario estar
dividido por areas, pois poderia ser um projeto envolvendo professores de Historia e Geografia
também, além de linguas e Educacao Fisica. Especificamente considerando a abordagem sobre
cultura, ¢ importante ressaltar que, seguindo Moreira e Candau (2003, p.161), “(...) a escola
sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca. Tende a silencid-las e
neutraliza-las. Sente-se mais confortidvel com a homogeneizacgdo e a padronizagio!’.” Nesse
sentido, retomando os objetivos do Projeto 2 do livro didatico, seria fundamental explicitar para
os alunos as relagdes entre as culturas e as relagdes de poder envolvidas nas manifestagoes

culturais “juvenis” e de que forma sdo (ou ndo) mais valorizadas ou privilegiadas em cada

17 Em nossa pratica, presenciamos um pai de alunos que foi até a escola reclamar com a gestdo a respeito do hip
hop estudado e incentivado na aula de Educacao Fisica. Tratava-se de um conteudo proposto no Curriculo do
Estado de Sao Paulo em uma série do ensino fundamental anos finais.
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momento historico.

Na atividade 3 da etapa ¢ apresentada uma reportagem sobre meninas que praticam o
hip hop e incentivam o protagonismo feminino em Alagoas, os alunos devem se dividir em
grupos para pesquisar videos sobre street dance e hip hop na vida dos jovens brasileiros e
pesquisarem no computador as palavras locking, popping, hip hop e freestyle e tentar reproduzir
os movimentos dos dangarinos. As atividades também propdem que, dependendo do interesse
de cada grupo, ¢ possivel criar uma coreografia de acordo com a disponibilidade do aluno do
Ensino Médio.

Levando em consideragdo que a maioria dos alunos ja se encontra inserido no mercado
de trabalho e que o nimero de aulas da maioria das disciplinas deste itinerario ¢ reduzido, essa
atividade ¢ invidvel para ser realizada na escola publica regular. Na orientagdo do livro para os
alunos estes devem decidir quais praticas corporais serdo apresentadas no festival, podendo ser
capoeira, dangas urbanas, Parkour etc. Mais uma vez, se houver algum acidente, certamente o
professor que executar e incentivar essa pratica serd responsabilizado pelo incidente.

Na etapa 4, a respeito das experiéncias juvenis, também envolvem a descoberta e a
experimentacdo de linguagens e diversas formas de expressdao que vao além das musicas e
praticas corporais, a escrita literaria pode também fazer parte das culturas juvenis como na
forma de poemas, raps, slams (termo em inglés que quer dizer batida, batalha de poesias
autorais), historias em quadrinhos ou contos. Na primeira atividade da atividade, os alunos irdo
ler alguns poemas que tematizam a infancia como o poema 1 “Assim eu vejo a vida” de Cora
Coralina, Poema 2 "Infancia de Sergio Vaz, Poeta 3 "ldade Madura de Antonio Carlos de Brito,
0 Cacaso e um poema sem titulo do livro “Toda Poesia”, de Paulo Leminski, sendo que as
perguntas referentes ao poema requisitam respostas pessoais relacionadas a infancia e cultura
juvenil.

Na atividade 3 um texto mencionado o RAP como uma expressao proveniente da lingua
inglesa acronimo de “Rhythm and Poetry” traduzindo Ritmo e Poesia, este estilo € assim
denominado porque mescla um ritmo intenso com rimas poéticas integrando o cenario cultural
conhecido como Hip Hop, nascido na Jamaica e desenvolveu- se entre as classes pobres dos
Estados Unidos, particularmente entre os afro-americanos e os hispanicos. As musicas repletas
de girias dos grupos juvenis formadas nos bairros pobres, unidas as dangas urbanas de rua com
suas coreografias velozes, passaram a construir rapidamente o cendrio do hip hop. Esses tipos
de conhecimento significativo sobre as produgdes linguisticas corroboram aquilo que Kock
(2010, p.59) defende quando afirma que “(...)a producdo de sentido realiza-se a medida que o

leitor considera aspectos contextuais que dizem respeito ao conhecimento da lingua no mundo
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da situagdo comunicativa, enfim.”

O livro apresenta a letra da musica “A ordem natural das coisas”, do rapper Emicida
com a participagao da MC Tha, uma musica que trata da vida cotidiana nas periferias e os alunos
irdo responder as questdes propostas de carater pessoal. O rap se baseia no improviso, depois
de algum tempo as letras desse género passaram a ser escritas, a improvisagao permanece viva
nas batalhas de poesia, cada competidor declama seu texto e ao final escolhe-se um vencedor.
O género Slam ou Poetry Slam foi criado nos Estados Unidos, especificamente em Chicago nos
anos 1980 e trazido ao Brasil em 2008. Consiste em poesias de temas livres recitadas por grupos
historicamente excluidos que se utilizam dessa expressdo artistica como forma de reivindicar
seus lugares de direito, de dar visibilidade as lutas e colocar como protagonista de suas proprias
historias. Depois do texto definindo o termo s/lam, os alunos seguem um guia de como fazer um
slam ou batalhas de rima.

Na etapa 5 enfatiza as artes visuais, que também sao uma forma de expressao bastante
presente entre adolescentes e jovens. Na primeira atividade da etapa sdo apresentados os termos
lambe lambe nome dado ao pdster artistico ,arte de colar cartazes na rua que nasceu no século
19 com advento da industria de impressdao em massa (imprensa).Na primeira pergunta referente
aos lambe-lambe ilustrados na atividade, indaga sobre quais problemas sdo abordados na
mensagem contendo respostas pessoais. A segunda pergunta da atividade pede aos alunos para
relacionar o auto-retrato da artista visual mexicana Frida Kahlo, simbolo da resisténcia feminina
e inspiragdo para grupos feministas. A imagem do lambe lambe apresenta um desenho de uma
mulher com caracteristicas da Frida, com as mensagens “Moca se ele ndo muda, mude-se dele”
e “nenhuma a menos”. Terminando a associacdo, os alunos irdo pesquisar a histéria de outra
mulheres que sao simbolo de luta pelas causas das mulheres. No guia esta o passo a passo de
como fazer e os materiais necessarios (que sdo rolo de espuma, ou pincel largo, cola branca,
folha de papel A3, caneta com ponta grossa, computador com impressora para criar e imprimir
o lambe-lambe).

Como qualquer politica ptblica, o PNLD nao se limita aos documentos, ou seja, o edital
de langamento do Guia do Livro Didatico entre outros. Sdo os professores nas suas praticas
cotidianas que dao vida ao Programa sendo dessa forma, tdo importante quanto, por exemplo
os autores dos livros.

No trabalho de anélise do professor por em pauta considerando que os temas, textos e
atividades que constituem sdo capazes de refor¢ar ou questionar os principais discursos socio
historicos para que haja uma promocao da cidadania e a aprendizagem efetiva. As pesquisas

defendem o trabalho com textos e atividades associados ao topico escolhidos as praticas
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significativas para os alunos. E considerdvel que os professores sobrepujam da mera
constatagdo do material didatico enquanto ferramenta relevante para muitos docentes e para o
processo de ensino e aprendizagem como um todo reconhecendo e elaborando como recurso
eficiente na constitui¢do da cidadania e no combate ao preconceito ¢ a discriminagao.

Sendo assim, ¢ preciso compreender em cada material se o trabalho com o codigo da
lingua pautado sob uma perspectiva critica de ensino, entendendo as linguagens como um
sistema de escolhas possiveis dependendo do contexto. Embora esses livros didaticos tenham
sido desenvolvidos para contextos de ensino e aprendizagem de linguas, as pesquisas defendem
que esse ensino de linguas seja critico e comprometido com a transformagdo social
independente do contexto.

Passaremos a apresentar, na proxima subsecdo, a estrutura e organiza¢ao do Projeto 3.

3.2.4 Estrutura e organizacio do Projeto 3

No Projeto 3: Midia e Educacido —Informacio e responsabilidade-Vamos debater
sobre midia e tecnologia ¢ explorada a ideia de que os jovens de hoje nascem em uma cultura
de multimidia e ndo dependem dos antigos meios de massa para obter informacdes, visto que
recebem noticias atualizadas nas redes sociais e assim por diante. Nesse contexto, o PNLD 2021
traz a educacdo para a midia como tema integrado obrigatdrio nas obras pertencentes aos
Projetos integradores.

Nesse projeto sera estudado o tema das Fake News e as formas de combaté-las, o uso
responsavel da midia e das redes, bem como seus mecanismos de funcionamento e ao final
fazer uma Jive para discutir essas e outras questdes em uma pagina criada pela turma em uma
rede social. Na introdug¢do, os alunos sdo inquiridos sobre se acessam as midias sociais, se leem
noticias, compartilham memes, postam comentarios. Esse projeto revela a reflexdo sobre o
impacto das midias na vida de todos sobre a renovagdo que elas impactam nos costumes e
rotinas. Os alunos irdo compartilhar essas ideias por meio de uma pagina virtual, que vao criar
na web. Para finalizar o projeto, os alunos organizardo uma /ive para discutir a informatividade
da producao do conhecimento e ética no século XXI. Com esse projeto, o aluno estudard as
midias através do tempo. Para dar inicio ao projeto € preciso observar as atividades para montar
a pagina virtual e organizar a live, registrar as ideias e saber controlar o tempo.

Na ficha técnica do projeto o aluno ¢ convocado ao debate da midia e tecnologia digital

e no produto final a criagdo da pagina virtual em rede social ou uma live. O projeto tem como
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principal objetivo a reflexdo sobre o uso responsavel de diferentes midias, discussdo sobre o
fendmeno de diferentes midias, discutir o fendmeno das Fake News e como combaté-las,
debater sobre o papel da lingua inglesa nas diferentes midias, estudar os e-sports e refletir sobre
sua pratica hoje, interpretar e criar meme, realizar e interagir com um forum digital. Na
justificativa do projeto, os alunos irdo criar uma pagina na internet € uma /ive aberta com a
participagdo da comunidade escolar e mobilizar saberes de diversas areas do conhecimento, os
componentes curriculares que integram o projeto sdo Lingua Portuguesa, Artes, Educacao
Fisica e inglés.

Na Etapa 1-no texto “Origem da midia e suas tecnologias, significado do termo
viralizar”, fica evidente que para o projeto obter €xito é preciso que toda a equipe escolar
colabore com o processo que deve ser incorporado ao Planejamento escolar com a participagdo
de todos.

Na atividade 1 o aluno ird ler uma mesma noticia em um jornal impresso e um
formulério sobre o incéndio do Pantanal publicada no dia 4 de novembro de 2019, os alunos
irdo argumentar as diferencas e semelhancas de um jornal online e citar as vantagens dos jornais
online, visto que no ambiente virtual a interagdo com o conteudo e os diversos formatos de
midia como imagem, som possivelmente tornam a leitura diferente. O usuario da rede também
pode acessar informacdes complementares, sendo permitida a visualizacdo de varias
abordagens sobre 0 mesmo assunto ao mesmo tempo € a matéria online permite que o conteudo
escrito seja atualizado mesmo ap6s a publicagdo, processo que nao € possivel ser realizado com
o jornal impresso.

Na atividade 2, os alunos irdo fazer uma analise das novas adapta¢des do jornalismo
esportivo para se adaptar aos novos suportes e tecnologias do século XXI e a trajetoria do
jornalista Juca Kfouri que elucida essas transformagdes e os alunos completardo o quadro da
ilustragdo. Na atividade 3 sdo apresentadas duas reportagens do jornal “El pais” considerando
os critérios que devem obter para ter clareza em uma reportagem, a atividade informa os alunos
a respeito do algoritmo de controle e o checador de Fake News inquirindo os alunos se ja o
utilizaram para compartilhar a experiéncia com os colegas.

A atividade 4 apresenta uma charge sobre a disseminac¢do de noticias e informagdes
distorcidas ou falsas devido ao avango das redes sociais € uma reportagem do jornal O Globo e
a atividade ainda apresenta um historico referente a noticias falsas.

Na atividade 5, depois de estudar as Fake News e discutir a midia e compartilhamento
de informacdes, os alunos irdo fazer um debates sobre questdes referentes a ética da internet,

para isso serdo organizados grupos sobre o tema “Midia e responsabilidade “ seguido de uma
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instru¢do de como se organiza um debate regrado sobre o problema da circulagdo da Fake News
calculando o tempo para a fala de cada aluno.

Na atividade 6 os alunos terdo que criar e administrar uma pagina na rede social que
preferirem, fazendo uma lista de regras de como administrar a pagina, a linguagem a ser
utilizada, o teor dos comentarios, a restricdo do acesso a pagina e o tipo de contetido. Na
atividade 7, os alunos seguirdo uma instru¢ao de como criar uma pagina virtual em uma rede
social. Em nenhum momento do Projeto foi mencionado sobre uma visdo critica e riscos
causados pelas redes sociais como por exemplo o cyberbullying que apesar de diversas
campanhas para combater as diversas manifestagdes do bullying nas escolas a pratica continua
firme e uma das principais formas de prejudicar os colegas ¢ através da internet.

Em minha perspectiva como professora-pesquisadora, considero que o Projeto também
poderia orientar os alunos sobre a exposi¢do de contetidos pessoais pois grande parte dos alunos
adolescentes postam fotos e contetido de forma publica para que qualquer desconhecido possa
visualizar, expondo suas atividades diarias com frequéncia e alguns jovens utilizam as redes
sociais para expor opinides de forma agressiva ou com linguagem inadequada., Moreira (2015)

ressalta que:

Podemos afirmar que as redes sociais digitais somadas aos velozes e portateis
instrumentos de comunicagdo (laptop, smartphones, tablets) influenciam no
abarrotamento dos limites entre a vida publica e a esfera privada [...] uma vez
que estando sempre ao alcance dos jovens facilitam o compartilhamento
imediato de informagdes do dia a dia a todo o instante. (MORAES, 2015,
p-302-303).

Na atividade 1, os alunos irdo se dividir em grupos para debater sobre a cultura digital
e a atividade 2, mostra que antes do advento da Internet e da chamada “Revolugao tecnologica”
a educagao formal do conhecimento era construida basicamente por meio de professores. Ainda
nessa mesma atividade os alunos tém a oportunidade de expor como foi a experiéncia que
tiveram durante a pandemia COVID 19, em que as aulas foram transmitidas a partir de um
estidio de TV, podendo ser acompanhadas pelo aplicativo do Centro de Midias SP, das redes
sociais, do Youtube e canais digitais da TV Educagao.

Na atividade 3, os alunos seguirdo uma orientagdo de como fazer visitas virtuais a
museus ¢ uma busca na internet, na atividade 4 sera realizada uma visita ao site

www.dominopublico.gov.br e na atividade 5 cada grupo fard uma indicacdo das obras do

dominio publico para a sala.

Na etapa 3, ¢ explorada a tematica sobre a mudanca dos jogos e das praticas corporais
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de acordo com o tempo e cultura, sobre a importancia dos eventos esportivos para os torcedores,
e sobre o conceito de esporte, que se ampliou ao longo do século XX. As atividades dessa etapa
problematizam a relagdo entre corpo e esporte e também o desafio das praticas corporais no
século XXI assim como a pratica dos e-sportes que mudou a maneira de conceber a
virtualizagdo da realidade.

A atividade 1 apresenta uma reflex@o sobre a questao dos esportes ou cibersport, esporte
eletronico, enfim todas essas denominagdes que referem a mesma coisa, sao os nomes dados
para as competicoes de jogos eletronicos € que trazem em seu bojo ciber atletas de todas as
idades .A primeira competicdo desta categoria ocorreu nos Estados Unidos em 1972 entre
estudantes da Universidade de Stanford ,tré€s décadas mais tarde ja na virada do milénio ,0 e-
esport ganhou musculatura com eventos de propor¢des mundiais mas foi no inicio da década
de 2019 com a popularizagdo da banda larga e consequentemente, dos streamings que o e-esport
se enraizando mundo todo inclusive no Brasil.

Na atividade 2 os alunos irdo responder questdes de acordo com a opinido de cada um
sobre os digitais influencers, pessoas que tém milhares de seguidores em suas redes sociais e
os influenciam nos mais diversos assuntos como moda, alimentagdo, habitos de vida, produtos
de consumo entre outros. Na atividade 3 ha uma orientacdo de como identificar um perfil falso
com perguntas que exigem respostas pessoais. Na atividade 4 os alunos deverdo atualizar a p
pagina com novas postagens tais como e-sportes e digital influencers e compartilhar dicas para
identificar os trollers (agentes provocadores) e haters (disseminadores de 6dio na internet).

Na etapa 4, mostra que uma das marcas das midias e das tecnologias do século XXI ¢é
que, ao contrario do que ocorria no século XX, quando as produgdes eram de um para muitos
como o radialista para os ouvintes e apresentadores de TV para ouvintes e apresentadores de
TV para espectadores, hoje a comunicacdo acontece de muitos para muitos. Ou seja, qualquer
pessoa com acesso a internet pode criar e compartilhar contetidos e ha muitas producdes juvenis
que circulam na internet como memes por exemplo, produ¢des marcadas pela ironia € o humor
que sao produzidos usando a intertextualidade definindo o didlogo entre obras de arte, cangdes,
frases famosas de artistas e com uma imagem conhecida que pode ser de uma celebridade ,um
atleta ou politico.

Na atividade 1, os alunos fardo uma andlise dos memes do (@Artesdepressdao e na
atividade 2, em duplas, eles irdo produzir um meme seguindo as instrugdes propostas no livro.
Na atividade 3 os alunos responderdo em portugués sobre a musica ‘ Tchubaruba” em inglés da
cantora brasileira Mallu Magalhdes que, em 2007, aos quinze anos, disponibilizou quatro de

suas musicas na internet. Os alunos sdo questionados sobre a razdo de a cantora escrever
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ealgumas de suas cangdes em inglés e sobre a importancia do inglés como lingua mundializada.
Como professora de lingua inglesa da rede estadual considero extremamente relevante a
utilizacao da atividade para dar inicio a uma discussao junto aos alunos sobre a importancia de
aprender inglés e outras linguas nos dias atuais e sobre o papel e valorizacao de cada lingua
socialmente.

Na atividade 4, os alunos serdo orientados a criar um canal educativo fundamentado nos
canais disponiveis na internet, cujos temas podem ser desde a divulgacao cientifica, literatura,
cultura geral, entre outros. Na atividade 5, os alunos iniciardo em um Forum de Discussao on-
line na propria pagina sobre o uso educativo da internet, para isso, deverdo criar uma pagina
inicial para convidar a turma e a comunidade escolar. O professor precisa ficar atento as
criagdes do video educativo e as postagens do forum de discussdo, que podem ser um meio para
a pratica do cyberbullying.

A atividade 6 ¢ o momento de conferir as postagens dos alunos na pagina virtual,
conferir os memes postados, os comentarios e os likes que receberam postando os videos e
fotos, divulgando o talento dos colegas desde aqueles que dangam e cantam e os praticantes de
e-sportes até os que fazem resenhas de séries e livros. Para o Produto final, os alunos deverao
seguir as instrugdes de como se deve organizar uma /ive, fazer um balanco do projeto apos a
realizagdo da Live, registrar as ideias fazendo uma sintese com as estratégias de divulgacao
utilizando a pagina virtual ou as redes sociais da escola para divulgar a mesma.

Passaremos a apresentar a estrutura e organizagao do Projeto 4 na proxima subse¢ao.

3.2.5 Estrutura e organizacio do Projeto 4

No Projeto 4-Mediacdo de conflitos sdo exploradas as tematicas dos atos de
intolerancia verbal e fisica, que sdo cada vez mais comuns quando as pessoas se deparam com
opinides diferentes. Porém, quando isso acontece dentro de uma institui¢do de ensino, ambiente
de aprendizado, medidas rapidas devem ser adotadas para resolver o problema. A mediagao de
conflito pode ser uma alternativa para resolver essa questao.Como promover uma cultura de
paz na escola, sdo exemplos de questionamentos feitos aos aluno para as discussdes sobre
conflitos na escola, como sdo resolvidos e se € possivel promover uma cultura de paz na escola.

Para o projeto, os conflitos podem ser uma oportunidade decisiva para reavaliar valores.
Criar modelos de convivéncia que sejam efetivos a auxiliar na formagdo de cidadados

conscientes e a escola ¢ um ambiente favoravel para ensinar valores para a constru¢ao de uma
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cidadania baseada nos didlogos, dado que para Bakhtin o sujeito vai constituindo-se
discursivamente, aprendendo as vozes sociais que integram a realidade que esta entranhado e
ao mesmo tempo suas inter-relagdes dialdgicas. Para discorrer sobre os varios aspectos
desencadeados por este projeto, sdo mobilizados conhecimentos de Educagao Fisica, Lingua
Inglesa e Lingua Portuguesa.

Para os requisitos do projeto € necessario registrar as ideias e controle de tempo, na
ficha técnica do projeto a questao norteadora ¢ de como promover uma cultura de paz e como
produto final a sugestdo de de um Programa de Mediagao de Conflitos na Escola. Entre os
objetivos esta discutir a nogdo de conflito e conhecer como se dd a mediacao de conflitos na
esfera juridica, discutir o bullying e outros tipos de violéncia presentes no contexto escolar.
Entre as justificativas para essa tematica, estdo refletir sobre os mecanismos que determinam
comportamentos violentos muitas vezes tidos como naturais.

Na etapa 1, € disponibilizado um texto sobre a cultura de paz que faz parte das premissas
das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), agéncia especializada
da Organizagdo das Nagoes Unidas (ONU) que por sua vez ¢ uma entidade que busca promover
a cooperagdo internacional .Na atividade 1 aparecerdao trés situagdes hipotéticas: as duas
primeiras ocorreram em um ambiente escolar e, a terceira, em uma festa realizada no entorno
de uma escola. Sao requeridas respostas pessoais, para os alunos relatarem se ja vivenciaram
uma situacao de conflito que tenha sido marcante, onde foi e qual foi o problema e a postura do
aluno diante da situacdo segundo as orientacdes de como escrever uma relato de experiéncia
reflexivo.

Na etapa 2, o livro mostra algumas atitudes e valores que podem nos ajudar a encarar
os conflitos de forma mais pacifica. Esclarece que quando falamos de um processo estruturado
de mediac¢do de conflito, estamos propagando uma cultura de paz e devemos auxiliar os alunos
a tentar solucionar os proprios conflitos que enfrentam.

Na atividade 1, os alunos estudardo como € a resolugdo de conflitos na esfera juridica
através dos textos com perguntas de carater pessoal. Na atividade 2 os alunos deverdo refletir
sobre os valores que devem ser discutidos e apropriados por aqueles que dispdem a ser
mediadores e como podem ser mobilizados no cotidiano e, na atividade 3, os alunos estudardo
as qualidades esperadas de um bom mediador e responderdo perguntas pessoais.

Na etapa 3, depois de compreender como se da a mediagao de conflitos na esfera juridica
e refletir a respeito das caracteristicas de um bom mediador, os alunos responderdo uma analise
desses exemplos para pensar com os colegas como estruturar um programa de mediacdo .Na

atividade 1, os alunos leram uma reportagem que aborda uma experiéncia de mediacao de
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conflito ocorrido em uma escola e, na sequéncia, as perguntas os auxiliardo a organizar algumas
ideias.

Na atividade 2, os alunos conhecerao uma experiéncia de conflitos ocorrida dentro de
uma escola realizada pelos proprios estudantes e terdo oportunidade de comparar duas
reportagens referentes a mediacdo feita por um professor e pelos alunos e, na sequéncia, irdo
preencher uma quadro comparativo. Na atividade os alunos deverdo fazer uma lista de
principios que devem guia-los a implementagao do Programa de mediacao de conflitos.

Na etapa 4, os alunos verao como as questdes relacionadas a conflitos ¢ a mediagao
também atravessam outras esferas de nossa sociedade como as praticas esportivas que cumpre
um papel fundamental na constru¢do de uma cultura de paz. Na atividade 1 o texto “Historia
das Olimpiadas", incentiva a reflexdo sobre o desenvolvimento de valores como a cooperagao,
a amizade e a resiliéncia através do esporte. O texto 2 “O sonho de Coubertin”, fala sobre o
pedagogo e historiador francés Pierre de Fredy que resgatou o evento olimpico apos 1500 anos
e, na atividade 2, os alunos observardo um esquema sobre praticas esportivas que podem ser
vistas para reforcar valores importantes para o convivio social. Em pequenos grupos os
estudantes irdo responder sobre os esquemas e se esses valores podem ser associados a uma
cultura de paz ,a cultura da violéncia sustentada pela competitividade ao extremo e no texto
“Qual a origem da violéncia das torcidas organizadas” a proposta ¢ que leiam trés charges que
abordam alguns dos problemas discutidos no texto anterior.

Ainda na mesma atividade os alunos terdo oportunidade de conhecer os jogos
cooperativos que se caracterizam por apresentar uma estrutura, que tem por objetivo enfatizar
a espontaneidade que de modo geral os jogos cooperativos baseiam-se em trés pilares: vivéncia,
reflexdo e transformagdo. Os alunos seguirdo uma tabela que compara os jogos competitivos €
0s jogos cooperativos com perguntas em que os alunos irdo expor suas opinides pessoais a
respeito do tema.

Ressaltamos na etapa, a importancia de identificar um conflito e proporcionar meios
para soluciona-los, percebendo situagdes que extrapolam essa nogao, porém nesse momento
sera discutido um tipo de violéncia muito comum no ambiente escolar, o bullying. Na atividade
1 os alunos responderdo junto ao professor a algumas perguntas que possibilitara um debate a
respeito do bullying. Na atividade 2, os alunos irdo observar as imagens € ler os textos de um
infografico em inglés referente ao bullying, utilizando as estratégias de leitura skimming (pratica
de leitura que constitui em observar o texto para detectar o assunto geral) e scanning (técnica
de leitura que consiste em localizar a informacdo especifica desejada) e os alunos responderdo

as perguntas em inglés de acordo com o texto. A atividade 3 propde a leitura de um trecho de
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um texto em inglés retirado do Relatorio da Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCEDE) sobre o bullying nas escolas brasileiras em 2018 e se solicita que o
relacionem com o infografico apresentado.

Na atividade 4 ¢ apresentado um texto em inglés que aprofunda um pouco mais sobre a

discussdo sobre o bullying chamado “But what makes a child becomes a bully” que da abertura
aum debate na sala de aula entre o professor e alunos. Na atividade 5 os alunos serdo orientados
como fazer uma campanha de conscientizagao Anti-Bullying.
Na etapa 6 apresenta uma série de documentos e leis que buscam garantir alguns valores
primordiais para a convivéncia em um ambiente democratico. A atividade 1, em pequenos
grupos, propde que os alunos leiam os infograficos que exemplificam algumas violagdes aos
direitos humanos e um breve estudo sobre a Declaragao Universal dos Direitos Humanos e
discutam a importancia desta como estratégia para combater a desigualdade dos direitos
humanos.

Na atividade 2, os alunos estudardo outro documento importante que ¢ o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) e em pequenos grupos os alunos criardo imagens sobre alguns
topicos do ECA, como ilustracdes, pinturas, fotografias ou imagens digitais. Vale destacar que,
de forma surpreendente, a disciplina de Arte ndo esta incluida como disciplina participante do
projeto, porém € evidente a possibilidade de articulagdo com esse campo.

Como produto final espera-se que produzam um Programa de mediagdo de conflito na
escola, a ideia ¢ que esse programa possa ser o inicio para a consolida¢do de uma forma de
resolucdo de problema seguindo a orienta¢do de como dar inicio ao programa na escola. Depois
de fazer um balango do projeto, para avaliar a realizagao da proposta, deve ser considerado nao
apenas o produto final, mas também as atividades realizadas, fazer o registro de ideias e a
estratégia de divulgacdo que pode ser feita em uma pagina, site ou na rede social da escola.

Na proxima subsecdo, apresentaremos a estrutura e organizacao do projeto 5.

3.2.6 Estrutura e organizacio do Projeto 5

O Projeto 5- Empreendedorismo- Futuro: criatividade e responsabilidade-Como
posso empreender e transformar a comunidade explora a tematica do empreendedorismo
como um conjunto de comportamentos e habilidades que podem ser desenvolvidas e aplicadas
ndo apenas para criar negocios, mas também para melhorar a atuacdo em qualquer profissao.

Parte do pressuposto de que a escola também tem a missdo de preparar para o mercado de
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trabalho e formar cidaddos que possam contribuir como agentes de mudancga na sociedade. No
Projeto, os alunos sdo questionados se conseguem articular seus projetos pessoais a realidade
social no entorno da escola. Nesse projeto os alunos refletirdo sobre o empreendedorismo, seus
principais fundamentos, € 0 modo como as a¢des empreendedoras podem transformar suas
vidas e das pessoas ao entorno.

A introducdo do projeto demonstra que empreender demanda motivagdo, determinagao,
pesquisa, estrutura, resiliéncia, orientagdes e repertorio, a fim de que possam se organizar e
colocar em pratica as sugestdoes na se¢ao Registro de ideias e que os resultados estejam
alinhados as prevaléncias dos alunos.

Na ficha técnica do projeto a questdo norteadora é sobre como cada alunos pode
transformar sua comunidade e, no produto final, espera-se a realizacio da Feira do
Empreendedorismo. Entre os objetivos principais estdo pesquisar sobre o conceito do
empreendedorismo e conhecer algumas caracteristicas do empreendedorismo brasileiro, na
justificativa é a criagdo de um ambiente empreendedor na escola que ¢ responsabilidade da
comunidade escolar cujos componentes escolares solicitados para a realizagdo do projeto sdo
Arte e Lingua Portuguesa.

Na etapa 1 demonstra que o termo empreendedorismo nao é novo, visto que ha registros
muito antigos que abordam questdes relacionadas ao ato tradicional em empreender. Na
atividade 1 os alunos lerdo trechos dos textos “Evolu¢do e contextualizagdo histérica,
“Etimologia da palavra empreendedorismo” e “A importancia do empreendedorismo”, depois
da leitura dos textos os alunos irdo fazer no caderno uma tabela com duas colunas seguindo o
modelo do livro: de um lado devem colocar a palavra-chave destacada por eles ao longo das
leituras do texto e do outro lado os significados que eles atribuem a palavra-chave destacada.

A atividade 2 mostra que com o empreendedorismo novas palavras foram inseridas ao
vocabulario, entre os novos estd o termo startup, do inglés empresa recém-criada, porém
contraditoriamente a disciplina inglesa ndo estd inserida neste projeto, sendo que muito ja se
sabe da importancia da lingua para o mercado de trabalho e muitos outros termos da linguagem
do empreendedorismo estdo em inglés como brainstorm, budget, stakeholders, franchishing e
tantos outros.

Além disso, a fluéncia no inglés permite ao empreendedor participar de feiras e
simposios que acontecem pelo mundo sempre buscando compreender as novas tendéncias para
trazé-las ao pais para contribuir no crescimento dos negécios. Na sequéncia da atividade, os
alunos responderao se conhecem alguma startup na regiao onde moram e em duplas realizaram

uma pesquisa na internet destacando cinco startups, feita a pesquisa irdo copiar o quadro da
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imagem do livro no caderno para preenché-lo como solicitado de acordo com a pesquisa e
compartilhar com a classe.

Na atividade 3, os alunos reunidos em grupos fardo um levantamento das agdes
empreendedoras no lugar onde moram seguindo as instru¢des propostas, em seguida fardao uma
pesquisa sobre o Instituto Reacao, criado pelo medalhista olimpico Flavio Canto e seu técnico
Geraldo Bernardes, sendo este instituto uma Organizagdo da Sociedade Civil (OSC), que
promove o desenvolvimento humano e a integragao social por meio do esporte e da educacao
promovendo o judd desde a iniciagdo esportiva até o alto rendimento. Mais uma vez o projeto
apresenta uma grande incoeréncia, visto que, a disciplina de Educacdo Fisica ndo ¢ evocada
pelo projeto, porém mobiliza explicitamente conhecimentos desse campo.

Na etapa 2, os alunos estudardo os valores do empreendedorismo. A atividade 1,
através do texto “O que ¢ empreendedorismo social? ”” tem como objetivo discutir a producao
de servigos que beneficiam a sociedade, seguido de perguntas relacionadas ao texto. A atividade
2, apresenta duas reportagens que mostram a capacidade que o empreendedorismo tem de
transformar a realidade e nas perguntas os alunos responderdo quais motivacdes levaram os
jovens empreendedoras as agdes transformadoras, quais estratégias adotaram e que impacto
positivo tiveram.

Na atividade 3, se instaura assegurando que o espaco escolar ndo € apenas um lugar em
que a formacdo académica ¢ a unica possibilidade mas que com a ajuda da mentalidade
empreendedora muitas aprendizagens podem ganhar um novo tipo de abordagem nesse
ambiente. Para isso, os alunos conhecem cinco razdes que justificam a importancia do trabalho
com habilidades ligadas ao empreendedorismo nas escolas.

Nessa mesma etapa os alunos conhecerdo as possibilidades de negocios voltadas para o
ramo das artes, com o debate sobre o fato de ser artista também ¢ ser empreendedor, pois
espera-se que ele tenha além de criatividade e talento, uma boa capacidade de gerenciar um
negdcio e divulgar suas obras, participar de exposi¢des e se colocar no mercado de trabalho.
Na atividade 1, os alunos sdo questionados sobre talento artistico que gostariam de desenvolver
e se ja pensaram em transformar a arte em empreendedorismo. A seguir lerdo o texto “Como
empreender com arte e se dar bem” e depois se reunirdo em grupos e elaborardo uma lista de
ideias criativas de negocios relacionados as artes que possam contemplar as ideias do grupo.

Na atividade 2, os alunos irdo fazer a analise do artista portugués Eduardo Leal, que
criou a Plastic Trees (Arvores de plastico) para chamar atengdo para o grande consumo de
sacolas plasticas nos dias atuais. Também analisaram a imagem feita pela artista norte

americana Marine DeBris, que cria obras de arte usando materiais encontrados em oceanos €
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da artista costa- marfinense Desiré¢ Koffi que também relaciona o empreendedorismo a arte e
sustentabilidade. Na atividade 1, os alunos responderdo perguntas referentes a expressao
artistica na comunidade a qual pertence e, finalmente, responderdo em grupo como poderiam
criar um evento para ajudar a divulgar e valorizar as culturas das comunidades do entorno para
ajudar a divulgar e valorizar as culturas das comunidades que os rodeiam.

Na etapa 4, ap6s estudar diversos conceitos de empreendedorismo, terdo a oportunidade
de exercitar a possibilidade de empreendedorismo que se relacionam com habilidades artisticas.
Na atividade 1, os alunos poderao participar de trés estagdes artisticas cujos produtos estao
voltados ao enfrentamento de problemas da comunidade, a primeira € a criacdo de um fanzine;
(veiculo editado por um fa) que deve ser elaborado seguindo as orientagdes passo a passo do
livro. Na segunda os alunos serdo instruidos em como montar um site de empreendedorismo e
na terceira os alunos serdo orientados sobre como criar um grupo de musica ou danca. Na
atividade 3, os alunos responderdo como foi a participagdo do projeto sobre o maior
aprendizado que tiveram e se estdo aptos a coordenar uma oficina.

O produto final consiste, porém na Feira de empreendedorismo, e ali serdo expostas as
producdes realizadas ao longo do projeto e espera-se que o aluno possa relacionar o universo
do trabalho com a intervenc¢ao social. No balanco do Projeto os alunos irdo apontar as atividades
pertinentes para a realizacdo do evento segundo o ponto de vista deles, no registro de ideias
assentar os momentos que fizeram parte deste projeto para compartilhar com os demais grupos
e na Estratégia de Divulgagdo incentivar as outras comunidades escolares a realizar algo
similar, divulgando os resultados pela Internet em um link da péagina da propria escola ou
mesmo criando uma pagina propria para este fim.

Na proxima subsec¢do, apresentaremos a estrutura e organizacao do projeto 6.

3.2.7 Estrutura e organizacio do Projeto 6

No Projeto 6 —Visoes do Brasil — “O Brasil aqui e 1a Como saber o que 0 mundo
pensa e fala do Brasil, os alunos sdo questionados quanto ao hébito de acessar sites
internacionais de noticias e em qual idioma, se ja procuraram informagdes em veiculos de midia
em lingua inglesa, que esteredtipos e preconceitos a respeito do Brasil sdo difundidos no
exterior e de forma ¢ possivel divulgar uma imagem mais positiva do nosso pais. Nesse projeto
os alunos vao criar um sife bilingue com noticias sobre o Brasil e superar preconceitos sobre o
nosso pais.

Na introducdo observamos que muitas vezes pesquisamos na web, mas acabamos
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encontrando resultados bastante parecidos e, sendo assim, uma alternativa para informar de
modo mais amplo e acessar diferentes sites de noticias de outros paises, valendo —se para isso
de conhecimento da lingua inglesa.

A proposta deste projeto ¢ que o aluno reflita sobre o Brasil com base na midia
internacional para refletir sobre a cultura, o esporte € o0 meio ambiente no Brasil e sobre a
imagem que os estrangeiros tém dessas questdes e montar um sife bilingue com noticias em
inglés e portugués que abordam esses temas.

No registro de ideias para planejar a execugao deste projeto € possivel levantar temas
de interesse, pesquisar sobre eles e anotar o que achar relevante. A sessao “de olho no projeto”
destaca que a leitura, pesquisa e atualiza¢do constante a respeito dos temas e das noticias que
irdo abarcar o site bilingue e serd necessario reservar um tempo para a criagao do site.

Na ficha técnica do projeto a questdo norteadora ¢ “Como saber o que o mundo pensa e
fala do Brasil? O produto final é a elaboracdo do sife bilingue, cujos principais objetivos sao
fazer o levantamento de noticias relacionadas ao Brasil e escrever um paragrafo em inglés e
criar uma agenda de eventos culturais brasileiros, com a justificativa de pesquisar temas
relacionados ao Brasil em noticias internacionais. Os componentes curriculares presentes no
projeto sdo Arte, Educagdo Fisica, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa.

Na etapa 1, os alunos sdo questionados sobre como eles acessam as midias e se adaptam
a confiar em varias redes sociais ou em varios sites confiaveis, mostrando aos alunos algumas
estratégia para verificar se os dados veiculados sdo confidveis (por exemplo, se mantém o
mesmo ao pesquisar em mais de um site). Dessa forma, se trabalha habilidade de pesquisa em
diferentes meios de comunicagdo para identificar pontos de vista variados sobre determinados
temas.

Na atividade 1, os alunos se reunirdo em grupos para responder as questdes referentes
a reportagem “Cresce o numero de brasileiros que denunciam ter sofrido descriminagdo em
Portugal” e responder as questdes do texto que relata a xenofobia contra o povo brasileiro. Na
atividade 2, os alunos novamente precisam ler a reportagem em inglés que foi publicada no site
“The Humanitarian”, que trata da migra¢do venezuelana para varios paises excluindo o Brasil
e, depois da leitura, devem discutir as questdes propostas de acordo com o texto em portugués.
A atividade 3 apresenta uma biografia da atriz e cantora portuguesa radicada no Brasil Carmem
Miranda que, ao longo dos anos 1930 e 1940, contribuiu para a construcao da imagem do Brasil
no cinema americano retratando o Brasil como um pais tropical. Para discutir esses esteredtipos
a atividade mostra a can¢do “Chica Chica Boom Chic” que fez parte da trilha sonora do filme

“That night in Rio”de 1941 e solicita que os alunos respondam as questdes relacionadas a
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cang¢do que retrata uma imagem do Brasil. Na atividade 4, para finalizar a etapa, os alunos fardo
um levantamento de temas relacionados ao Brasil que aparecem na midia internacional
seguindo as instru¢des propostas.

Na etapa 2 do projeto ¢ apresentada a diversidade cultural, destacando o carnaval, o
cinema, as exposi¢oes de arte e as feiras literarias que sdo componentes culturais brasileiros
com relevancia internacional. Na atividadel, se problematiza o Carnaval como uma das festas
mais populares brasileiras e mais conhecidas no cenario internacional, sendo assim, os alunos
irdo ler em inglés da imagem do Brasil vinculada nos textos “I¢’s Carnival time in Rio” e “Army
join police in carnival crack down in Rio”, onde os alunos fardo compara¢des de como o
carnaval carioca ¢ descrito através das perguntas em portugués. Na atividade 2 discute se que
até o inicio do século XXI a imprensa internacional associou negativamente a participacao das
mulheres no Carnaval brasileiro e que, mesmo com a expansao das redes sociais, o estereotipo
permanece. Sendo assim, os alunos observarao duas imagens sobre o Carnaval brasileiro, os
alunos fardo uma anélise das fotorreportagens e do texto “Quem s3o as mulheres que estdo
fazendo do Carnaval de rua paulistano mais resisténcia e liberdade”. Sobre esse tipo de

abordagem, concordamos com Moita Lopes (2008) quando afirma que:

A tecno-informacdo possibilitou um mundo mais veloz de discursos que
podem abrir nossos olhos para outras formas politicas de viver, questionando
verdades naturalizadas em todos os sentidos. Entretanto, este mundo ¢
também o mundo de uma exclusdo ainda mais contundente, em que a
economia rege todas as esferas sociais. Nesse contexto, a midia passa a ter um
lugar estratégico na sociedade. O papel da midia na construgdo de quem somos
tem sido continuamente enfatizado”. (MOITA LOPES, 2008, p.83-84).

A atividade 3 mostra que em 2019 um dos filmes premiados pelo festival de Cannes foi
o brasileiro Bacurau, dirigido por Kleber Mendonga Filho e Juliano Dornelles e, a seguir, os
alunos fardo a leitura do texto em inglés que consta no site oficial do festival sobre esse filme
e responderdo as questdes em portugués. Na atividade 4 os alunos seguirdo a orientagdes de
criar uma agenda cultural e, quando a agenda estiver pronta, deverdo publicar no site bilingue
da turma.

A atividade 1 problematiza que, assim como a imagem do futebol ¢ bastante associada
ao Brasil, esportes como Mixed Martial Arts (MMA) tem sua imagem associada aos Estados
Unidos. Também explicita que termos em inglés e a associagdo da imagem desse esporte ao
pais cria uma imagem de supremacia esportiva dos Estados Unidos com véarios termos do
esporte, que foram acrescentados ao vocabulario porém nao traduzidos no Brasil como slam,

overhande, superman punch, o MMA. Também sugere que os alunos procurem o significado
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dos termos tais como Shape, No Pain no Again, Fitness, Pushup, Shake entre outros.

Na atividade 2 entra em evidéncia o surfe brasileiro em competi¢des internacionais com
surfistas como Gabriel Medina e {talo Ferreira, os alunos terdo como proposta ler um texto em
inglés apresentando Gabriel Medina no site World Surf League e os alunos responderdao
perguntas em portugués de acordo com o texto.

Na etapa 4, a questdo ambiental ¢ atualmente um dos principais pontos de aten¢dao no
mundo todo. Muitas noticias sobre a flora e a fauna principalmente brasileira circulam em meios
de comunicagao internacionais. A atividade 1 explora o texto publicado na Ciéncia do site do
jornal britdnico Independent, New Species of Monkey found in Amazon rainforest after
miscategorized form more 100 years scientes say, com perguntas em portugués que requerem
respostas pessoais. Na atividade 2, os alunos lerao o texto publicado na revista norte —americana
Time que reproduz as ideias de Benki Piyanko, um lider indigena brasileiro. Na sequéncia,
devem responder com perguntas pessoais, além de pesquisar sobre outros lideres indigenas que
encabecam projetos de preservacao da natureza e escrever em inglés uma pequena apresentacao
deles para que seja postada no site bilingue da turma.

Na atividade 3, o texto da revista National Geographic, faz um incentivo do turismo
ecoldgico no Pantanal brasileiro How explore the Pantanal, nesta atividade, os alunos irdo se
reunir com os colegas e discutir qual ¢ a importancia do reconhecimento dado pela Unesco para
patrimonios culturais brasileiros e em dupla escrever em inglé€s um pequeno texto que apresente
as belezas naturais da regido.

Na minha perspectiva de professora-pesquisadora, o projeto também poderia orientar
os alunos sobre como preservar o ambiente em que vivem e frequentam, como ndo desperdicar
folhas de papéis, ndo jogar lixo nas cidades e na escola, manter a limpeza dos ambientes, nao
poluir rios e praias entre outros. Nesse sentido, corrobora com aquilo que defene Moran (2003)

quando afirma que:

O enfraquecimento de uma percepgdo global leva ao enfraquecimento do
senso de responsabilidade-cada um tende a ser responsdvel apenas por sua
tarefa especializada -, bem como o enfraquecimento da sociedade-ninguém
mais preserva seu organico com a cidade e seus concidaddaos. (MORAN, 2003,

p-18).

Na atividade 5 os alunos irdo fazer um levantamento de noticias em inglés que tratem
da preservacdo da natureza e também de desastres ambientais na regido em que vivem que

podem atrair ou atrapalhar o turismo ecoldgico. Os grupos serao divididos em 3 tematicas:
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Turismo ecoldgico, Problemas ambientais e Preservacdo ambientais, todos irdo fazer um
pequeno texto em inglés referente ao tema para ser compartilhado no site bilingue da turma que
serd produzido no periodo final do projeto.

No Produto final ¢ o momento de criar o site bilingue da turma sob a orientacao do livro
e fazer o Balanco do projeto avaliando o que deu certo e no Registro de ideias refletir sobre o
impacto e o uso da lingua inglesa em diferentes ambitos desde aspectos culturais e esportivos
até questoes sobre o meio ambiente brasileiro e como a imagem do Brasil ¢ divulgada nos
noticidrios internacionais. Na estratégia de divulgacao, divulgar o site criado nas redes sociais
e no mural da escola recorrendo para interagir com pessoas de outras regides do Brasil e do

exterior, por fim trata-se de um site bilingue.

3.3 Orientacdes especificas para o ensino de inglés ao longo da obra

No Projeto 1 Steam-Difusdo do audiovisual na comunidade, a atividade que se
relaciona mais especificamente com lingua inglesa expde um trecho do roteiro original do filme
“Harry Potter e a pedra filosofal”. Os alunos estudam durante o projeto sobre a historia do
cinema, sobre linguagem cinematografica e elaboracdo de um roteiro que pode ser apontado
como a pré-tarefa, o professor pode trabalhar o vocabulério referente ao cinema como géneros
de filmes, profissionais do cinema, entre outros. E, na tarefa em grupos pequenos ou em pares,
os alunos poderao reproduzir o didlogo do trecho original, conferindo a prontncia com o trecho
do filme e responder as questdes propostas. Na pos-tarefa o professor junto aos alunos pode
fazer as observagdes referentes as questdes de prontncia, bem como trabalhar os Modal Verbs
apresentados no texto.

Com relacdo as orientagdes especificas, na p.26 podemos identificar o seguinte:
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woucesrowe:  ATIVIDADE3 4 4 4 { 4

Uma tarefa fundamental para a producdo de obras em linguagem cinematografica é a elaboracdo de
um roteiro, também chamado de argumento ou script

Seja um roteiro original, seja uma adaptacao, é esse texto que servira de condutor das sequéncias das
falas das personagens, das cenas previstas pela narrativa e de indicacbes importantes relacionadas
a0 ambiente e a0 momento do dia em gue uma cena acontece.

Alguns roteiros também apontam elementos que influenciam diretamente o resultado dramético da
interpretacao dos atores, determinando estados emocionais ou entonacdes em suas falas para que se
adaptem, na visdo do roteirista, ao sentimento ou sensacao que se quer transmitir.

Em muitos casos, apds a escrita de um roteiro geral, é desenvolvido um roteiro técnico que, no Caso
das producdes cinematograficas, corresponde a previsdo do posicionamento das cadmeras e dos re-
cursos audiovisuais, como iluminacao e captacao de sonoridade ambiente.

Com os colegas, faca a leitura de um trecho do roteiro original do filme Harry Potter e a pedra filo-
sofal, dirigido por Chris Columbus (1958-) e roteirizado por Steven Kloves (1960-), lancado em 2001
0O excerto selecionado refere-se & cena inicial do filme

No Projeto 2 - Protagonismo Juvenil-De olho nas culturas juvenis a atividade que
se relaciona mais especificamente com inglés ¢ a leitura da can¢do do cantor e compositor
estadunidense Bob Dylan The times they are A-changin, em que se solicita que os alunos facam
um debate sobre a letra da musica e acessem o Youtube para acompanhar a letra e cantar para
trabalhar compreensao e produgdo oral. No pos-tarefa, os alunos irdo fazer um debate sobre as
respostas dadas na atividade anterior e o professor ird exercitar junto com os alunos o Simple
Present e o Future With Will apresentados na letra da musica.

No Projeto 3 - Midia educacido-Informacao e responsabilidade a atividade que se
relaciona mais especificamente com o inglés ¢ a observacdo sobre o uso responsavel de
diferentes midias e discussdo sobre o fendomeno das Fake News. Se solicita que fagam um
debate sobre o papel da lingua inglesa e, a partir da cancdo em inglés intitulada “7Tchubaruba”
da cantora brasileira Mallu Magalhaes, os alunos fazem pesquisas e respondem as questoes
propostas. Na pos-tarefa os alunos podem fazer uma discussdo sobre as questdes respondidas
na atividade, inclusive sobre o motivo pela qual a cantora Mallu Magalhaes optou escrever
algumas de suas cangdes em inglé€s e ndo em portugués e junto aos alunos o professor devera
trabalhar If Clause, Simple Past e repassar o Modal Verbs e o Simple Present presentes na letra

da musica.
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Com relagdo as orientagdes especificas sobre inglés, na p.103 podemos encontrar o seguinte:

Mallu escreve algumas de suas canco

ngua & Nnao em portugués? Voce acha que i

O termo “tchubaruba”™ é inventado. Que sentido

Vocé se identifica com a tematica da cancdo? Por qué?

varios artistas de sucesso no Brasil fazem parcerias com artistas de outros paises, muitas vezes esta-
dunidenses. O gue iss0 revela sobre a importancia do nges Como hngua mundializada?

Vocé conhece outros artistas que ficaram famosos divulgando sua arte na internet? Tem algum amigo

com uma producao artistica gue poderia ser divulgada na pagina de vocés? Converse com os colegas

sobre o tema

No Projeto 4 -Mediacio de Conflitos —A paz que a gente constrdi a atividade que se
relaciona mais especificamente com o inglés trabalha com as estratégias de leitura skimming e
scanning na leitura de textos sobre o bullying. A partir das leituras, os alunos irdo fazer um
debate referente aos textos norteados pelas questdes propostas utilizando as estratégias de
leitura apresentadas. No pos-tarefa o professor podera intervir sobre o debate fazendo algumas
orientagdes sobre a pratica do bullying e trabalhar os aspectos gramaticais Degrees of
Comparison presentes nos textos e ainda seguindo a orientagdo do projeto desenvolver uma
campanha de conscientizagdo anti-bullying na escola.

No Projeto 5 - Empreendedorismo-Futuro: criatividade e responsabilidade nao ha
atividades diretamente relacionadas com a lingua inglesa.

No Projeto 6 - Visdes do Brasil: O Brasil aqui e 14 a atividade que se relaciona mais
especificamente com lingua inglesa ¢ o levantamento de noticias relacionadas ao Brasil sobre
os temas cultura, esporte ¢ meio ambiente em circulacdo na midia internacional, como pré-
tarefa. Na tarefa os alunos fardo em grupo uma leitura de diferentes textos inglés publicados no

exterior sobre o Brasil. No pds tarefa, os alunos fardo um levantamento de temas relacionados
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ao Brasil que aparecem na midia internacional e com essa busca selecionar as noticias mais
interessantes para compor o site bilingue que irdo montar como produto final proposto por este
projeto. Com relacdo as orientacdes especificas sobre inglés, na p.185 podemos encontrar o

seguinte:

Mo escreva no livro AT'V I DA D E h ‘ ‘ ‘ ‘
Para finalizar esta etapa, vocé e os colegas fardo um levantamento de temas relacionados ao Brasil
que aparecem na midia internacional. Com base nessa busca, selecionem noticias relevantes para
compor o site bilingue que vao montar como produto final deste projeto. Para realizar o levantamen-

to, sigam os passos indicados a seguir.

COMO FAZER UMA PESQUISA DE LEVANTAMENTO DE TEMAS NA INTERNET

L

Organizem-se em grupos com quatro ou cinco
integrantes. Voofs podem iniciar as buscas de

forma livre ou definir subtemas para cada grupo,

como cultura, esporte, economia, turismo,
Carnaval, etc.

. Utilizem o navegador de internat e, para

iniciar a busca, digite em inglés o topico a ser
pesquisado. Desse modo, & possivel garantir
resultados em sites internacionais. Vocés podem
comecar com algo bastante amplo, como
Brazilian news e depois definir os subtemas com
base no que encontrarem nessa primeira busca
Utilizem palavras-chave como Brazifian culture,
Brazilian footballl, Brazilian surfers e Brazilian
carnival, por exemplo.

. Assim como em gualguer outra pesquisa

realizada na internet, & importante garantir

a confiabilidade dos dados. Privilegiem sites

oficiais.

- Se encontrarem matérias interessantes e que

possam integrar o sife de vocés, guardem os

links para compartilhamento posterior.

. Finalizado o levantamento, criem um suporte

para socializar as informacdes com os colegas.
Esse suporte pode ser tanto digital, um
documento compartilhadoe virtualmente, quanto
fisico, um cartaz, por exemplo, em que o5 temas
mais relevantes encontrados possam ser lidos

por todos.

. Mais adiante, para a conclusio do projeto, esses

dados serfo retomados e, com as pesquisas
para as proximas etapas, ajudardc na montagem

do site.

3.4 Adaptacgdes necessarias para implementacio em um contexto especifico de ensino

Nossas analises, a partir da proposta de Lucas (2016), evidenciam potencialidades do
movimento reflexivo de professores para a adaptacao de materiais didatico e pudemos constatar
que primordialmente € necessario e devem ser considerados ao utilizar o material didatico no
contexto escolar alguns aspectos fundamentais, tais como o papel da lingua estrangeira e as
concepgdes sobre sua abordagem, constando estes aspectos no plano pedagdgico da escola.
Considerando o contexto da escola publica paulista, o perfil dos alunos costuma ser bastante
heterogéneo, com pessoas pertencentes a diferentes classes sociais. Nesse sentido, ha diferentes
niveis de proficiéncia e conhecimentos socio-culturais nas salas de aula, o que demanda
adaptacao dos materiais didaticos as realidades escolares.

Com relag@o ao conteudo de ensino fundamentados na situagdo real e uso de textos

auténticos, consideramos que o levantamento das experiéncias e conhecimentos prévios dos
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alunos sobre o inglés e suas culturas deve ser priorizado, pois pode despertar a motivagdo para
a consolidagdo de conhecimentos e a aprendizagem de novos conteudos relacionados.

Nossa experiéncia como professora-pesquisadora tem nos despertado para a
necessidade de questionar constantemente as propostas dos livros didaticos, bem como os
conteudos socio-culturais oferecidos. Dessa forma, consideramos fundamental que o professor
acrescente praticas reflexivas e pertinentes em sala de aula.

Outro aspecto importante relacionado com a adaptagdo dos materiais relaciona-se com
o significado do uso da lingua estrangeira. Em nossas pesquisas tedricas, conhecemos uma
distin¢do interessante que foi proposta por Bouchard (1994) sobre o exercicio, atividade e ato.
O exercicio que serve para fixar determinadas habilidades muitas vezes ¢ totalmente irreal, ou
seja, esta fora de uma situacdo de uso ou fora do contexto. Na atividade ¢ a realizacdo das ag¢des
simuladas em sala de aula, na pratica real como uma conversa pelo telefone ou reservando
quarto de hotel em inglés e a elaboragao de um mural. Um exemplo de atividade aparece no
Projeto 2 —De olho nas culturas juvenis — com a proposta de organizar um festival de culturas
juvenis na atividade “Draw my life”, onde os alunos escrevem uma breve apresentacao sobre
si mesmo abordando aspectos de sua vida ,porém a atividade pode ser adaptada utilizando a
biografia de uma pessoa famosa porque o aluno pode se sentir constrangido em expor sua vida
para a sala de aula. J& o ato visa o uso real da lingua, como por exemplo o aluno em inglés que
abra a porta, quando o aluno atende ao pedido, significa que este compreendeu o que foi dito;
escrever um cartdo postal descrevendo sua cidade a um correspondente real como no Projeto
1- Difusdo do audiovisual na comunidade- 2- Montar uma mostra de filmes na etapa 3,
Produgdo de um curta metragem em que o aluno que fard o papel de diretor e orientara os
colegas em inglés.

Outro aspecto que pode ser adaptado diz respeito as orientagdes, pedidos,
encaminhamentos na sala de aula que, em geral, ocorre em lingua materna, principalmente no
Ensino Médio, em que os alunos sentem-se mais retraidos. Os documentos orientadores de
ensino de Lingua Inglesa no pais ndo sugerem que esses procedimentos ocorram na lingua
estrangeira, mas consideramos que poderia ser uma oportunidade de propiciar interagdes
significativas para os alunos.

Sendo assim, consideramos que para a melhoria do aprendizado e adequagdo do
contexto devemos explorar algumas atividades que fazem sentido, sendo o professor parte
fundamental do processo como mediador, como ponte entre o aluno e a cultura, o conhecimento

e as formas apropriagdo do conhecimento.
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3.5 Respostas as perguntas de pesquisa

Levando em consideragio nossa primeira pergunta de pesquisa'®, por meio de
nossas analises foi possivel identificar que os projetos propostos pelo livro apresentam
uma estrutura recorrente, que pode ser sintetizada pelos seguintes elementos:

Abertura: apresentacao da questdao norteadora

a) Introducio: apresentacdo dos objetivos, justificativas, habilidades e competéncias
desenvolvidas, componentes curriculares envolvidos, qual ¢ o produto final, como serd a
divulgacdo, entre outras informacgoes.

b) Etapas e atividades: etapas compostas por sequéncias de atividades para desenvolver
habilidades que resultam na cria¢do do produto final.

c) Produto final: concretizacdo do que foi proposto na Abertura e na Introducao do
projeto.

E interessante destacar que, ao longo do projeto, foi requerido do aluno diversos
momentos de registros ¢ avaliagdo daquilo que estda sendo realizado, como forma de
documentar o processo. Além disso, ao final de cada projeto, o livro sugere trés tipos de
“instrumentos” avaliativos que envolvem interagdo e rompem com uma certa tradi¢ao escolar
de memorizacdo de contetidos: 1. Balango do projeto; 2. Registro de ideias e 3. Estratégias de
divulgacao.

Como “Balango do projeto” solicita-se que o grupo, ao final do projeto, se reuna para
discutir se houve constru¢do de conhecimentos de forma coletiva e pessoal , o que evidencia a
preocupagao do livro com o aspecto social da aprendizagem.

Como “Registro de ideias” solicita-se que os alunos resgatem os registros feitos durante
0 projeto e/ou registrem o antes, durante e depois como forma de manter a memoria daquilo
que foi realizado.

Como “Estratégias de divulgacdo” solicita-se que os alunos divulguem para a
comunidade externa aquilo que foi produzido na escola, o que evidencia a preocupacgao do livro

com o aspecto da participacao cidada no processo de ensino e aprendizagem.

Levando em consideragio nossa segunda pergunta de pesquisa'®, pudemos identificar

que ha poucas orientacdes especificas para o ensino de inglés, o que torna essencial o trabalho

18 A saber: 1. Como se caracteriza a perspectiva educativa de projetos de trabalho no livro didatico “Da Escola
para o Mundo™?

19 A saber: 2. Quais orientagdes sio especificas para o ensino de inglés e quais adaptagdes sdo necessarias para
sua implementacao em um contexto especifico de ensino?
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de formagao continuada das escolas e o olhar atento de professores, de forma interdisciplinar,
para que a proposta de Projeto de trabalho seja efetivamente implementada. Por meio de
nossas analises, levamos em consideracao as caracteristicas de nosso contexto de ensino de
inglés de escolas publicas do interior de Sao Paulo e tecemos algumas consideragdes acerca
de adaptacdes necessarias, tanto relacionadas com a forma de abordar a lingua estrangeira,
quanto com relag¢do aos objetivos de ensino explicitados pelo livro analisado.

Uma das principais consideracdes que podemos fazer a respeito da proposta € a
necessidade de didlogo constante entre professores dos diferentes componentes curriculares
envolvidos nos projetos de trabalho e a importancia dos esclarecimentos teoricamente
fundamentados dos professores. Nesse sentido, ratificamos que a proposta de Lucas (2016)
de um processo reflexivo para a adaptacdo de materiais em 4 etapas ( 1) descrever, 2)
informar, 3,) confrontar e 4) reconstruir) pode favorecer que a reflexdo ocorra de forma

teoricamente fundamentada.

Consideracoes finais

As propostas de projeto anteriormente descritas e analisadas puderam
possibilitar a integracdo entre saberes escolares aos saberes sociais, tornando os
conteudos significativos para a vida pratica dos estudantes, o que corrobora a
perspectiva educativa de projetos de trabalho de Hernandez (1998).

Nossas analises evidenciam que a forma como as “tarefas pedagogicas” sao
conduzidas em cada projeto pode proporcionar tipos de aprendizagens mais
significativas, que relacionam diferentes saberes, competéncias e habilidades da
BNCC, de uma forma mais proxima da realidade dos estudantes.

A proximidade dessa perspectiva com a proposta de “Enfoque por tarefas” para
o ensino de linguas (NUNAN, 2004) confere viabilidade a implementa¢ao da proposta
que, no caso especifico da lingua inglesa, ja& conta com intimeras pesquisas que
apontam para sua relevancia.

Ainda constitui um grande desafio, implementar a proposta sem novas
configuragdes espaciais e temporais nas escolas, mas o fato de proporcionar uma visao
um pouco mais interdisciplinar dos contetdos trabalhados pode contribuir para o
engajamento dos alunos. Neste momento de reformas curriculares, consideramos
fundamental o movimento de desenvolver reflexdes fundamentadas sobre aspectos de

planejamento, implementacdo e avaliagdo de ensino.
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O desenvolvimento da pesquisa de mestrado confirmou aquilo que eu vinha
constatando em minha trajetdria profissional como professora de inglé€s sobre a importancia
de problematizagdes tedricas e metodoldgicas na perspectiva de uma professora-pesquisadora
para reflexdes fundamentadas sobre aspectos de planejamento, implementacao e avaliagdo de
ensino contextualizadas e situadas no atual momento histérico cuja pandemia e o ensino
remoto colaborou sensivelmente no desinteresse dos estudantes. A situagdo financeira gerada
pelo desemprego favoreceu para o desestimulo dos estudantes aumentando assim a evasao ,
uma vez que, pais desempregados e sem auxilio governamental muitos alunos, precisaram
abster-se da escola para trabalhar pela sua propria sobrevivéncia e de sua familia.

Como vimos nesse periodo pandémico foi mudada a forma de ensinar e os alunos
tiveram que se acostumar ao ensino hibrido e o corpo docente também, surge também a
necessidade de cuidar e resgatar da saude mental dos professores para que o encontro com os
jovens fosse pleno. Os alunos por sua vez voltam felizes por inserir se novamente em seu
contexto social. Para resolver o impasse, sabe-se que ¢ importante uma mudanga de cendrio,
na qual o professor precisa atentar se a sua saude mental e a mobilizagao da familia, também
contemplar as competéncias socioemocionais e fisicas , ja que essas sdo fundamentais para
reconectar, escola- professor-aluno.

Outra consideracdo importante, em nosso contexto de pesquisa, ¢ a necessidade de
reformulacdo dos cursos de formagdo inicial e continuada de professores. Levando em
consideragdo a énfase em trabalhos interdisciplinares, consideramos invidvel que os cursos
continuem focalizando aspectos dos contetidos especificos sem a necessaria problematizagao
sobre as possibilidades de articulacdo entre as areas do conhecimento € com o mundo dos
alunos.

Como uma das contribuicdes de nossa pesquisa para o contexto, os resultados
alcancados ja foram divulgados em eventos cientificos e em contextos de formacao dentro da
escola em que a professora-pesquisadora atua. Também encontra-se, em fase de planejamento,
a oferta de cursos de formagdo para licenciandos com foco especifico no planejamento,
adaptacao e avaliacao do livro didatico objeto de pesquisa.

Do ponto de vista formativo, a pesquisa contribuiu para que a professora-pesquisadora
pudesse desenvovler um olhar mais critico e reflexivo sobre a escolha e adaptagao de material

didatico, bem como sobre suas praticas didaticas.
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APENDICES - Critérios utilizados anteriormente para escolha de livro didatico pela
professora-pesquisadora

C Become - 6° ano Become - Become - 8° Become - 9° Bridges - 9°
r 7°ano ano ano ano
i
t
é
r
i
0
s
Unidades 6 6 6 6 6
Suporte teérico (guia :D :
do professor) D D D D
Padronizacio :D
D D D D
Distribuicdo das unidades em . : : D D
periodos de ( ( ( : :
tempo aula
Linguagem na lingua Sim Sim Sim Sim Sim
alvo (sim ou nio)
Tipos das atividades :D 8 g 5 :|
D D D
Ordem das atividades D) ) D) D) :
Diversidade de géneros :) : :) :) :)
discursivos )
Diversidade de 8 ] 8 :)
linguages
Qualidade das :D 5 : 8 })
imagens, cores D D D
Qualidade dos :D 8 :)
conteudos (todos) b D
Foco de abordagem :D
D D D D
Links para consulta Sim Sim Sim Sim Sim
(sim ou nio)
Interdisciplinaridade :) ) :) :) )
Sim. O primeiro Sim. Sim.
Propde analise dos fatores relativos a Apresenta Apresenta
historia, as comunidades locais e a -
tradi¢do. Como? capitulo uma uma
do livro aborda diversos Sim. O livro unidade unidade que
aborda sobre discute a
temas relacionados aolnglés e conteudos Intertextualida historia do Nio
suas nacionalidad relacionadosa de que traz Inglés, focando ’
es. O cultura e conteudos na colonizagao
regionalismos diversoscomo, | de outros paises
como, por histéria de um € como
capitulo ¢ exemplo, o local, tradi¢des isso acarreta
chamado sotaque. artisticas em varios
"English etc tipos de
around us". Inglés.
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Critérios

Become - 6°

Become -

Become - 8°
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Become - 9°

ano 7°ano ano ano
Prioriza uma ordem para o ensino e aprendizagem das 4 Nao Nao Sim Nao
habilidades
(sim ounao)
Ressalta aspectos culturais das nacoes que falam a lingua alvo Sim Sim Sim Sim Nao
g
Os principios | Os principios | Os principios Sdo
Os principios de gramatica de gramatica de gramatica | apresentadc
Como sio apresentados os principios gramaticais da lingua? Quando?| gramaticais 530 sdo sdo s no bloco
Por 530 apresentados apresentados apresentados | "A look intc
meiode quais tipos de exercicios? apresentados no bloco no bloco no bloco language".
dentro deuma "Grammar" "Grammar" "Grammar". A .
unidade depois de depois de Os exercicios | apresentage
especificado | "Vocabulary". | "Vocabulary". | parecem ser © d,a_
capitulo, Os exercicios | Os exercicios bastante gramatica
geralmente parecem ser parecem ser intuitivos e DAICECisel
ap6s uma das bastante bastante focam mais descrl]tn_nsta
4 habilidades. intuitivos e intuitivos e no aspecto Os topicos
focam mais focam mais funcional do gram?tlcals
no aspecto no aspecto que estrutural. sa0
funcional. funcional. apresentadc
s em Lingu:
Materna.
Existem atividades que priorizam a parte fonetica da lingua? Nao Nao Nao Nao Nao
(sim ou nio)
Avaliagao Avaliagao Avaliagdo
formativa formativa formativa
Formas de avaliacdo que propde (acompanhame | (acompanhame (acompanhame
nto individual, | nto individual, | Avalia¢do | nto individual, | Avaliacdo
em pequenos | em pequenos formativ | em pequenos fpnna
grupos e da grupos e da aeE grupos e da tiva e
turma toda) e | turma toda)e gut?aval turma toda) e autoa
avaliagdo avaliagdo 1aCa08 avaliagdo Yahaq
somativa somativa somativa a0
(entrevistas, (entrevistas, (entrevistas,
produgao produgdo producio
escrita, escrita, escrita,
produgdo oral, | produgio oral, produgio oral
projeto final...) | projeto final...) projeto ﬁnal...s

Impressdes gerais sobre a coleg¢do

sobre tecnologia e novas formas de se estudar.

No geral, a colegdo foi muito bem avaliada por todo o grupo. O livro apresenta
uma boa organizagdo, podendo variar a ordem em que trabalha as 4 habilidades,
baseado no que melhor se encaixar no tema ensinado. O apoio para o professor é
bem detalhado e as habilidades exigidas pela BNCC estdo presentes e bem
sinalizadas. Apresenta temas relevantes para o contexto atual, como discussdes

Vocé usaria essa colecao? Por qué?

Sim. Além de todos os pontos ja apresentados, o livro € bem coerente com a
realidade atual das escolas publicas, podendo se adequar a diferentes realidades,
dependendo da abordagem do professor. Além disso, possui um bom

embasamento tedrico e tematicas pertinentes aos dias atuais.

Critérios

Numero de Unidades

Beyond - 6° ano

Beyond -

7°ano

Beyond - 8°
ano

Beyon
ano

Suporte teorico (guia do professor)

Padronizacao




Distribui¢ido das unidades em
periodos de tempo aula
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Linguagem na lingua alvo
(sim ou nio)

Tipos das atividades

Ambas Ambas

Amb|
as

Ordem das atividades

Diversidade de géneros
discursivos

Diversidade de linguages

Qualidade das imagens, cores

Qualidade dos conteudos
(todos)

Foco de abordagem

Links para consulta (sim ou
nao)

Interdisciplinaridade

Sim Sim




Critérios

Beyond - 6°

ano

Beyond -

Beyond - 8°

Beyond - 9°

95

Propde analise dos fatores relativos a historia, as
comunidades
locais e a
tradi¢do. Como?

Sim, apresenta
atravésdos
textos de
estudo e das
atividades em
gerais, bem

como atraveés
da tematica e
dos exercicios

7°ano

Sim, apresenta
atravésdos
textos de
estudo e das
atividades em
gerais, bem

como atraveés
da tematica e
dos exercicios

ano

Sim, apresenta
atravésdos
textos de
estudo e das
atividades em
gerais, bem

como atraveés
da tematica e
dos exercicios

ano

Sim, apresenta
atravésdos
textos de
estudo e das
atividades em
gerais, bem

como atraveés
da tematica e
dos exercicios

Prioriza uma ordem para o ensino e aprendizagem das Sim Sim Sim Sim
4
habilidade
s (sim ou
nio)
Ressalta aspectos culturais das nac¢des que falam a Sim Sim Sim Sim
lingua alvo (sim ou nio)
Sao Sao Sao Sao
apresentados de | apresentados de | apresentados de | apresentados de
forma forma forma forma
contextualizada, | contextualizada, | contextualizada, | contextualizada,
Como sio apresentados os principios gramaticais da durante a durante a durante a durante a

lingua?
Quando? Por meio de
quais tipos de exercicios?

unidade, com
exercicios que
fojem ao
estruturalismo,
o que € um
ponto
extremamente
positivo. Ao
final de cada
unidade sdo

unidade, com
exercicios que
fojem ao
estruturalismo,
o que é um
ponto
extremamente
positivo. Ao
final de cada
unidade s3o

unidade, com
exercicios que
fojem ao
estruturalismo,
o que ¢ um
ponto
extremamente
positivo. Ao
final de cada
unidade sdo

unidade, com
exercicios que
fojem ao
estruturalismo,
0 que € um
ponto
extremamente
positivo. Ao
final de cada
unidade s3o




sistematizados sistematizados sistematizados sistematizados
os conteudos os conteudos os contetdos os conteudos
gramaticais, gramaticais, gramaticais, gramaticais,
para que os para que os para que os para que os
alunos alunos alunos alunos

compreendam o
que foiestudado

compreendam o
que foiestudado

compreendam o
que foiestudado

compreendam o
que foiestudado

ao longo do ao longo do ao longo do ao longo do
estudo dos estudo dos estudo dos estudo dos
temas. temas. temas. temas.
Existem atividades que priorizam a parte fonetica Niao Nao Nao Nao
da lingua? (sim ou nio)
Avaliagdo Avaliagdo Avaliagdo Avaliagdo
Formas de avalia¢io que propde através de através de através de através de
Projetos, o Projetos, o Projetos, o Projetos, o
que, segundo que, segundo que, segundo que, segundo
nossas nossas nossas nossas
experiéncias, ¢ | experiéncias, ¢ | experiéncias, ¢ | experiéncias, ¢
extremamente | extremamente extremamente extremamente
ricoe ricoe ricoe ricoe
produtivo produtivo produtivo produtivo

Critérios

Beyond - 6°
ano

Beyond -

Beyond - 9°
ano

Impressdes gerais sobre a cole¢io

fonética da lingua.

No geral a colegao foi muito bem avaliada pelo grupo, sendo bem
organizada, apresentando uma diversidade de temas e genéros que
enriquece muito o ensino. Os pontos mais fortes levantados pelo grupo
foram a forma diversa e intertextualizada os temas, além de tratar a
gramatica de forma contextualizada, fugindo do estruturalismo, e o uso
de projetos para avaliagdo também foi visto como um ponto muito
positivo. Com relagdo aos pontos negativos, poderiam haver mais

imagens, principalmente nos anos iniciais, para tornar mais dinimica o
estudo e, além disso, ndo ha exercicios que trabalhem com a parte

Voceé usaria essa colecio? Por qué?

Usariamos, pois, além dos pontos colocados acima, trata-se de uma
colecdo extremamente coerente, pensando a unidade como um todo, em
especial na forma contextualizada do ensino de gramatica, na
diversidade e intertextualidade dos temas e nas avaliagdes através de

projetos, que permitirdo ao professor ampliar-se para além do livro
didatico, numa ativdade extremamente rica.
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