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RESUMO

Diversas barreiras sao encontradas quando falamos da educacao de pessoas com
deficiéncia, principalmente no que se refere a educagao superior. As Instituicbes de
Educacao Superior (IES) possuem um carater voltado para eficiéncia e producao,
dificultando o acesso e, principalmente, a permanéncia e sucesso desse publico. Em
virtude das dificuldades, torna-se relevante a atuacédo de profissionais preparados
para mediar a educacdo e interacbes desses educandos e, nesse quesito, duas
universidades ganham notoriedade: a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM);
e a Universidade Federal de Sédo Carlos (UFSCar), ambas pioneiras na formagao de
profissionais na area da Educacao Especial. Visto isso, torna-se relevante ter acesso
a dados sobre as matriculas de pessoas com deficiéncia nas referidas
universidades. Assim, o presente trabalho tem por objetivo geral analisar o ingresso
de pessoas com deficiéncia na Universidade Federal de Santa Maria e na
Universidade Federal de Sao Carlos, a partir dos dados de 2019 do Censo da
Educacao Superior, ano delimitado visto que era o unico dado disponivel no site do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) no
momento da coleta. Buscou-se também tracar um perfil desses educandos de
acordo com a raga, sexo e forma de ingresso. Trata-se de um estudo qualitativo, de
carater exploratorio e documental. Como resultados, visualizou-se 0 baixo numero
de pessoas com deficiéncia em ambas as universidades, como também, a
desigualdade existente nas matriculas desse publico em relagdo a raga e sexo.
Obteve-se como perfil mais recorrente, na primeira universidade, pessoas com
deficiéncia fisica e, na segunda, pessoas com deficiéncia auditiva, em ambos os
casos brancos, do sexo masculino e ingressantes por meio do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). Concluiu-se que o fato das referidas universidades serem
referéncia na formagao de profissionais na area da educagao especial, ndo ha
influéncia no numero de matricula de pessoas com deficiéncia em ambas.

Palavras-chave: Instituicdes de Educacao Superior; Censo da Educagao Superior;
Inclusdo; Educacédo Especial; Pessoa com Deficiéncia; Universidade Federal de
Santa Maria; Universidade Federal de Sdo Carlos.
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1 INTRODUGAO

No decorrer da historia, a visibilidade e a participacdo da pessoa com
deficiéncia (PcD) em nossa sociedade esteve a todo momento atrelada a lutas,
estigmas, resisténcias, mudancgas e avangos. O conceito de deficiéncia e a visao da
sociedade perante esse publico foram influenciados diretamente pelas
transformagdes ocorridas. Diversos autores (ARANHA, 1995, 2005; BRASIL, 1993;
FERNANDES, SCHLESENER, MOSQUERA, 2011; MAZZOTTA, SOUZA, 2000;
MIRANDA, 2003, 2008; RODRIGUES, LIMA, 2017) trazem aspectos importantes
para compreendermos melhor essa trajetoria.

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso nao aprofundara esse percurso,
por nado ser o foco, entretanto, esses fatos sdo considerados, pois se encontram
intrinsecos quando falamos sobre a pessoa com deficiéncia, sobretudo no campo
educacional.

Para tal discussao se faz necessario definir “Pessoa com Deficiéncia”, que, de
acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) (BRASIL,

2015), se configura como:

[...] aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participagéo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condigbes com as demais pessoas (BRASIL, 2015, p. 1, Art. 2).

Do ponto de vista do percurso histérico da pessoa com deficiéncia as
concepgdes e praticas de exclusdo, segregacao e integragdo estiveram presentes.
Todavia, com as lutas e embates constantes deste grupo por seus direitos e a ndo
aceitacao das condigdes em que viviam, tais concepgdes tém se tornado obsoletas e
a adocdo de uma nova perspectiva de sociedade se tornou imprescindivel. Com
base nisso, um novo movimento ganhou destaque nas Uultimas décadas,
principalmente no que tange a educagao, esse denominado de inclusdo. Duarte et.

al. (2013, p. 291) elucida que o movimento da inclusao

[...] € consequéncia da visdo social de um mundo democratico, onde se
anseia respeitar direitos e deveres de todos, independente das diferencas



de cada um. A limitagdo de uma pessoa nao pode diminuir seus direitos. As
pessoas com deficiéncia sdo cidadaos e fazem parte da sociedade e esta
deve se preparar para lidar com a diversidade humana.

O conceito de inclusdo tem como pressuposto o direito a igualdade de acesso
aos espagos comuns da sociedade, contextualizando-se na execugao de
intervencdes, em diferentes instancias que abrangem a vida desse sujeito,
promovendo ajustes nos meios fisicos, humanos, legais, entre outros setores. A
inclusdo da pessoa com deficiéncia € um processo bidirecional, que envolve agbes
junto a esse publico e agdes junto a sociedade de uma forma geral (ARANHA,
2005).

Um dos espagos que a inclusao deve se fazer presente diz respeito ao ambito
educacional. Quando falamos em educacao inclusiva, utopicamente nos referirmos a
uma educacao para todos, uma educacgao que valorize e respeite as diferencas, com
profissionais preparados para lidar com as limitagcdes e potencialidades de cada
pessoa e com politicas publicas que busquem essa melhora na qualidade social,
educacional e cultural de cada cidadao. A inclusao escolar ndo consiste apenas em
inserir o aluno na unidade escolar, mas em uma mudanga nos investimentos
politicos, de pensamentos, posturas e acdes. O foco principal dessa perspectiva € o
rompimento da estrutura excludente das escolas, transformando os espacos
educacionais para que haja o atendimento de educandos com diferentes condi¢des
e necessidades (SANTOS; MARTINEZ, 2016). Miranda (2008, p. 40) reconhece que

[...] trabalhar com classes heterogéneas que acolhem todas as diferengas
traz inumeros beneficios ao desenvolvimento das criangas deficientes e
também as ndo deficientes, na medida em que estas tém a oportunidade de
vivenciar a importancia do valor da troca e da cooperagdo nas interagbes
humanas. Portanto, para que as diferengas sejam respeitadas e se aprenda
a viver na diversidade, é necessaria uma nova concepgao de escola, de
aluno, de ensinar e de aprender.

Destaca-se que, no Brasil, de acordo com a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (BRASIL, 1996b), conhecida com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), a composi¢cao escolar é dividida em dois niveis: a) educagao
basica, composta pela educagao infantil, fundamental e médio; e a b) educacao

superior. Atentando-se a isso, além da inclusao escolar estar presente nas escolas



de nivel basico, gratuito e obrigatério, esse movimento também deve perpassar
pelas instituicbes de educagao superior.

Embora a primeira Instituicdo de Educacdo Superior (IES) date do ano de
1088 (SIMOES, 2013), no Brasil, o percurso até a fundagao da primeira IES nacional
foi longa, pois, mesmo com a expansao das instituicdes no século XVI, Portugal
desincentivou a implementacéo dessas, como também, proibiu a criagédo, ofertando
em seu lugar bolsas para que filhos de colonos estudassem na Universidade de
Coimbra (CUNHA, 2000).

De acordo com Cunha (2000), apenas no século XIX, com a vinda da familia
real portuguesa para o Brasil em busca de refugio, criaram-se catedras isoladas de
educacao superior na Bahia e no Rio de Janeiro para formagao profissional na area
da Medicina e, mais tarde, também no Rio de Janeiro uma unidade para a formagao
de Engenheiros. Em 1827 estabeleceu-se em Olinda e em S&o Paulo os Cursos
Juridicos, formando assim a triade de cursos que dominaram durante anos a
educacao superior no Brasil: Medicina, Engenharia e Direito (CUNHA, 2000).

Entretanto, a primeira universidade criada, explicitamente com esse nome, foi
a Universidade de Manaus, em 1909, essa sendo resultado de iniciativas de grupos
privados, tendo seu encerramento em 1926. Ja a primeira universidade brasileira
criada que perdura até os dias atuais é a Universidade Federal do Rio de Janeiro,
em 1920, que reuniu as faculdades de Medicina, Engenharia e Direito (CUNHA,
2000)

Embora a educacdo superior no Brasil ter inicio no século XIX, conforme
Selau e Damiani (2014), um dos primeiros registros de uma pessoa com deficiéncia
na educacao superior data da década de 1950, um estudante com deficiéncia visual
que ingressou no curso de Direito em uma IES privada no sul do pais. Diversas
barreiras foram enfrentadas por ele ao longo de sua escolarizagéao e formagao, ja se
iniciando antes do ingresso, ao Ihe ser negado de principio a realizagédo do vestibular
(SELAU; DAMIANI, 2014).

Como apontado por Mesquita e Baptista (2019), as IES brasileiras, em vez de
formarem visando a emancipacgédo e humanizagao do homem, estas acabam muitas
vezes desconsiderando a diversidade humana e nivelando os alunos, no qual todos
devem se adequar e buscar certo nivel na produgcdo de conhecimento. Essa cultura

orientada para a producéo, eficacia e qualificagao para o mercado de trabalho, limita



0 acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia pelas condutas autoritarias que
apresentam.

Diversas barreiras existem ao falarmos desse nivel de ensino, iniciando desde
0s processos seletivos, ja que muitos desses desconsideram as especificidades de
cada estudante. Também se fazem presentes barreiras atitudinais, tanto dos
professores quanto dos colegas, a escassez de recursos, dificuldades de
deslocamento e até mesmo a baixa autoestima (MENEZES, 2018).

Além disso, questdes relacionadas a raca se fazem presente. A discriminagao
racial se reflete no publico em geral desde da educagdo basica ao se analisar o
acesso, permanéncia e desempenho escolar desta populagdo em sala de aula
(COSTA,; et. al., 2006). De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) (2018) referente ao ano de 2018, a taxa de analfabetismo entre a
populacdo preta ou parda representava 9,1%, enquanto da populacdo branca
representava 3,9%. Ja na educagao superior, os indicados também apontaram
desigualdade ao se analisar que, no mesmo ano, 78,8% de pessoas brancas entre
18 a 24 de idade cursavam a educacao superior, enquanto a populacido preta ou
parda totalizava apenas 55,6% (IBGE, 2018).

Outra desigualdade que igualmente se faz presente € em relagdo ao sexo.
Mesmo nao havendo uma grande discrepancia em relagdo aos dados educacionais
entre homem e mulher (IBGE, 2021a), o sexismo se faz presente desde a educagéao
basica ao analisarmos as praticas educativas no cotidiano escolar, no qual muitas
vezes, diferencia e delimita meninos e meninas, como na diferenciacdo dos
brinquedos e, também, do que é esperado da conduta de cada um (COSTA,; et. al.,
2006).

A formagdo dos profissionais atuantes em sala de aula se constitui de outra
barreira encontrada. O professor encontra-se, dentro deste contexto, em uma sala
de aula heterogénea, entretanto, em muitos casos a formacgao inicial desses nao é
suficiente aos desafios encontrados (MESQUITA, BAPTISTA, 2019; SIQUEIRA,
SANTANA, 2010).

E no contexto da educacdo superior supracitado que a pessoa com
deficiéncia busca o ingresso. Entre 2009 e 2018 houve um aumento de
aproximadamente 257% de matriculas de pessoas com deficiéncia nas
universidades, passando-se de 23.135 para 59.496. Entretanto, se considerarmos o

numero total de matriculas do publico geral e compara-las com o dado anterior, a



porcentagem de matriculas de pessoas com deficiéncia na universidade variou entre
0,33% e 0,49% dentro os anos citados (CABRAL; ORLANDO; MELETTI, 2020).

Mesmo chegando de forma timida a educagado superior, cada vez mais a
pessoa com deficiéncia passa a ter vez e voz, demandando-se novas posturas dos
agentes envolvidos, quanto da propria pessoa com deficiéncia (GUERREIRO;
ALMEIDA; FILHO, 2014).

Mudangas s&o necessarias, ndo sO nos aspectos arquitetdbnicos, como
também no ensino-aprendizagem deste ambiente, pensando na transformagao de
atitudes, concepcgdes, conteudo e da prépria formagdo do homem como ser
pensante e reflexivo. De acordo com Menezes (2018), devemos deixar de ver esse
publico como “especiais”, ndo detentoras de direitos e deveres, como incapazes
porque precisam de mais tempo para realizar alguma atividade, por ndo se
expressarem oralmente ou ndo terem uma letra legivel.

Vale ressaltar que os desafios identificados ndo sdo apenas
responsabilidades das IES, ja que a inclusdo social e educacional envolve um
compromisso da sociedade como um todo, sendo assim necessarias politicas
publicas que n&o s6 garantam os direitos, incentivem e apoiem financeiramente para
que mudangas ocorram, mas também deem diretrizes e caminhos para que essa
idealizagao se concretize.

Dentre as ag¢des que precisam se concretizar para falarmos em direito a
formacédo académica de pessoas com deficiéncia no nivel superior esta a acédo de
profissionais preparados para lidar com esse publico e, nesse quesito, duas IES
ganham destaques na formagao de profissionais na area: a Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM); e a Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar),
universidades federais do Brasil de referéncia que ofertam curso de Licenciatura em
Educacao Especial e, no caso da UFSCar, também o Programa de Pds-Graduagao
em Educacéao Especial.

Antes de avancarmos na caracterizagdo das universidades mencionadas,
cabe destacar que a LDBEN (BRASIL, 1996b), em seu Capitulo IV, classifica a

educacgao especial como uma

[...] modalidade de educacgéo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo (BRASIL, 1996b,
p.24, Art. 58),



estendendo a oferta dessa modalidade ndo apenas na educacao basica, mas ao
longo de toda vida, compreendendo assim a educagé&o superior.

Retomando, a Universidade Federal de Santa Maria foi fundada em 1960
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2017) e a partir de 1962 iniciou a
formacgao de profissionais na area através de cursos de extensao. Apenas em 1977
a IES passou a ofertar um Curso de Licenciatura Curta, intitulado de “Curso de
Formacao de Professores para a Educagao Especial — Habilitagdo em Deficientes
Mentais”, passando esse, em 1979, a ser ofertado como Licenciatura Plena. Em
1982 o curso passou por uma reestruturagao, unindo duas habilitagées, formando
assim o “Curso de Educacgao Especial — Licenciatura Plena, com habilitacdo em
deficientes mentais e deficientes da audiocomunicagdo”. Em 2004 o curso foi
novamente reestruturado, deixando de ofertar ambas habilitacbes e instaurando o
“Curso de Licenciatura Plena em Educagao Especial”’. (UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA MARIA, 2020a).

Ja a Universidade Federal de S&ao Carlos foi fundada em 1968
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, 2018) e deu inicio a formagéo de
profissionais na area da educagao especial em 1977, também por meio de cursos de
extensdo. Em 1978 a IES estabeleceu o Programa de Mestrado em Educagéo
Especial, tendo como area de concentracédo a “deficiéncia mental”. Em 1990 o
Programa mudou a area de concentragao para “Educacéao do Individuo Especial”, tal
como o nome, passando a se intitular de Programa de P6s-Graduagao em Educacgao
Especial (PPGEEs). Anos mais tarde, em 1997, ocorreu uma reforma no Programa,
sendo implantando também o nivel de Doutorado e, apenas em 2009, conforme
demandas, a Universidade criou o Curso de Licenciatura em Educacgdo Especial
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, 2012).

Assim, ambas universidades sao referéncias na formagao de profissionais em
nivel superior na area da Educacao Especial, nesta dire¢cao, se colocam como polos
de expertise no assunto, dai a importancia neste estudo de caracterizar e conhecer
o contexto mais amplo destas duas universidades de referéncia na area.

Levando em consideragdo que a tematica do ingresso de pessoas com
deficiéncia na educacédo superior brasileira ainda € recente, justifica-se essa

pesquisa na necessidade de se ter dados em relagdo ao acesso desse publico, mais



especificamente em relagdo as IES supramencionadas, ja que essas constituem
referéncias na formacao de profissionais com foco na educacgéao especial.

Tendo sua justificativa nesse sentido e partindo do ponto comum de que
ambas oferecem cursos de graduacgédo e de referéncia da Educagdo Especial, é
objetivo geral do presente trabalho:

Verificar e analisar o panorama de ingresso das pessoas com deficiéncia, a
partir dos dados de matriculas dos educandos com deficiéncia nos cursos de
graduacgdo da Universidade Federal de Santa Maria e da Universidade Federal de
Sado Carlos, mediante dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa
Educacional Anisio Teixeira (INEP) do ano de 2019.

Como objetivos especificos temos:

1) Investigar a incidéncia de estudantes com deficiéncia na educagao superior
brasileira;

2) Identificar o ingresso de estudantes com deficiéncia em ambas IES;

3) Tragar o perfil dos alunos com deficiéncia em ambas universidades, de
acordo com sexo, raca e forma de ingresso;

4) Analisar o fluxo de ingresso de pessoas com deficiéncia em ambas
universidades.

Antes dos resultados da pesquisa serem expostos e a discussao realizada,
dois topicos serdo apresentados para contextualizagdo do trabalho: a) panorama
dos atos legais, a partir da década de 1990, que contribuiram/contribuem para a
educacdo de educandos com deficiéncia, sobretudo na educacédo superior; b)
revisao de literatura para verificar como estdo sendo realizadas as pesquisas com o

tema “pessoas com deficiéncia na educagao superior”.



2 EDUCAGAO SUPERIOR BRASILEIRA: ATOS LEGAIS, DOCUMENTOS E
EVENTOS A PARTIR DA DECADA DE 1990.

Ao analisarmos as estratégias que podem ser adotadas para ampliar o
acesso e permanéncia de educandos com deficiéncia na educacido superior
brasileira, € importante termos conhecimento que muitas dessas acbes possuem
amparo legal, mediante politicas publicas, com a finalidade de garanti-las, assegura-
las, concretiza-las, sustenta-las e fiscaliza-las.

De acordo Maciel e Anache (2017), quando pesquisamos as politicas publicas
de inclusao nesse nivel educacional, podemos compreender as agdes e questionar
se 0 acesso a educagao esta realmente sendo respeitado, pois esse constitui de um
direito humano.

Tendo por base a importancia da politica publica na area da educagao e no
nivel da educacgao superior e, também, de se conhecer as leis, sera apresentado
aqui um panorama cronologico de alguns dos principais atos legais, marcos, eventos
e documentos, da década de 1990 a 2018"', que compreendem e favorecem a
inclusdo educacional desse publico no Brasil, em especial na educagao superior,
utilizando-se como fonte os documentos apontados por Rocha e Carmo (2015) e
Brasil (2018b).

Esse panorama da-se inicio na década de 1990, pois compreende o periodo
posterior a publicagdo da Constituicdo Federal brasileira vigente e, da-se fim em
2018, pois os dados do presente trabalho de concluséo de curso abrange o ano
ulterior.

Para melhor visualizagdo sera apresentado um tépico contendo o panorama
legal de 1990 a 1999, outro tépico contendo o panorama legal de 2000 a 2008 e
outro de 2009 a 2018.

2.1 PANORAMA LEGAL DE 1990 A 1999

1 Vale destacar que muitas das referéncias citadas ao decorrer deste trabalho utilizam o termo “portadores de
deficiéncia” ou “pessoa portadora de necessidades especiais”, entretanto, aqui esses termos serao
substituidos por “pessoas com deficiéncia”, expressdao atualmente utilizado pela Convengdo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009). Entretanto, as expressdes originais, como
nomes e citacdes diretas, serdo mantidas ao se referir a nome de eventos, leis e decretos.



Neste topico serdo apontadas as principais leis, documentos e eventos da
década de 1990, que tratam sobre a educacdo da pessoa com deficiéncia,
principalmente quanto a educacéo superior, sendo apresentado desde o Estatuto da
Crianca e do Adolescente de 1990 até a Politica Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia de 1999, compreendendo ao longo desse periodo
10 atos.

Na Figura 1 apresenta em topicos os principais atos legais da década de
1990.

Figura 1 — Panorama Legal (1990 a 1999).
Lei n® 8.069 - Estatuto da Crianca e do Adolescente
Declaracio Mundial sobre Educacdo para Todos

1990

Declaracao de Salamanca
Fortaria n® 1.793

1994

Awviso Circular n® 27 TIMECIGM
Lein® 9.394 - Lei de Diretrizes & Bases da Educacdo Nacional

1996

Portaria n® 319 - Comissdo Brasileira do Braille
¥ _— 2008 «  Portarian” 1200
Carta para o Terceiro Milénio ]

Portaria n® 1.679

Decreto n® 3.2098 - Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia

Fonte: Elaboracao prépria com base em Rocha e Carmo (2015) e Brasil (2018b).
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No inicio da década de 1990 temos como uma das primeiras a¢des a Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990 (BRASIL, 1990), conhecida como o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, lei que delibera sobre a protecdo a crianca e ao
adolescente. Essa Lei reitera, em seu Artigo 54, o dever do Estado com a educagéo
das pessoas com deficiéncia.

Na mesma década, em um panorama internacional, dois documentos foram
importantes para abarcar e fundamentar a perspectiva inclusiva da educacédo e
impactaram o sistema educacional de muitos paises, inclusive do Brasil, sendo
esses: a) a Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos (1990); e a b)
Declaracéao de Salamanca (1994).

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos foi elaborada na
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, na

Tailandia, em 1990, organizada pela Organizacdo das Nacgbes Unidas para a



Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Essa declaracdo, entre diversos
topicos, reafirma que a educacao € um direito fundamental de todos e aponta a
necessidade de uma atengao especial em relagdo a aprendizagem de pessoas com
deficiéncia, elencando como essencial a tomada de medidas para a promogao da
igualdade de acesso (UNESCO, 1998).

Ja a Declaragao de Salamanca foi concebida durante a Conferéncia Mundial
sobre Educacdo Especial, ocorrida em Salamanca, na Espanha, em 1994,
organizada também pela UNESCO. Neste documento, os delegados da Conferéncia
realizaram proclamagdes, trouxeram demandas para os governos e fizeram
orientagdes em relagcdo as agdes para o atendimento desse publico. Dentre os
apontamentos desta Declaracdo, destaca-se a de que toda crianga possui
caracteristicas e necessidades unicas, devendo o sistema de ensino considerar essa
diversidade, tendo em conta, sempre que possivel, que todas as criangas aprendam
juntas, independente das dificuldades e/ou diferengas que haja (UNESCO, 1994).

Retornando a legislagao brasileira, também em 1994, ha a Portaria n® 1.793,
de dezembro (BRASIL, 1994), que recomenda a inclusdo de uma disciplina ou
conteudo sobre aspectos ético-politico-educacionais de pessoas com deficiéncia,
com o objetivo de complementar a formagéao de profissionais que interagem com
esse publico. Mesmo essa disciplina tendo seu carater na perspectiva de
normalizagédo e integragdo, representou um avango ao legitimar a necessidade de
futuros profissionais, principalmente das areas de Licenciatura, de ampliarem seus
conhecimentos sobre pessoas com deficiéncia, seus direitos e demandas.

Dois anos apos essa Portaria, temos a publicacdo de dois documentos
importantes, o primeiro referente a educagao superior e, o segundo, o principal
documento norteador da educagao no nosso pais.

O primeiro consiste no Aviso Circular n® 277/MEC/GM, de 8 de maio de 1996
(BRASIL, 1996a), documento dirigido aos reitores de todas as IES. Este documento
traz sugestdes de ajustes das estratégias ja vigentes, com o intuito de viabilizar um
melhor acesso de educandos com deficiéncia nas IES. Esses ajustes compreendem
desde a elaboragédo do edital, até o momento do exame e também, posteriormente
na correcao. Além disso, chamou atengao para que as IES desenvolvam acgbes para
possibilitar a permanéncia e sucesso desse publico, como capacitacdo de recursos

humanos, infraestrutura e flexibilidade dos servigos educacionais (BRASIL, 1996a).



Este Aviso também traz dois apontamentos relevantes, um ao afirmar que a
execucao adequada de politicas educacionais possibilita um alcance mais elevado
no desenvolvimento académico de pessoas com deficiéncia e o outro, ao declarar o
elevado numero de solicitagbes, de diferentes publicos, para que seja viabilizado o
acesso a educacao superior (BRASIL, 1996a). Essas observag¢des sdo importantes,
pois ddo amparo as politicas publicas ao atestarem sua importancia, como também,
demonstram a insatisfacdo com as condicdes ofertadas para o acesso e
permanéncia.

Ja o segundo documento consiste na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (BRASIL, 1996b), conhecida comumente como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), sendo este documento, como mencionado
anteriormente, o principal norteador da educagdo no Brasil. Em relagdo aos
educandos com deficiéncia, o Capitulo IV da LDBEN é dedicado inteiramente a
educagao especial, modalidade de ensino que realiza atendimento educacional para
com este publico. Este capitulo declara que os sistemas de ensino devem assegurar,
para os educandos atendidos por essa modalidade, métodos, técnicas, curriculos,
recursos e organizagbes para atender as necessidades, terminalidade especifica,
professores especializados e capacitados, preparagao para o trabalho e acesso
igualitario aos beneficios sociais disponiveis (BRASIL, 1996b).

Ao longo dos anos a LDBEN foi sofrendo diversas atualizagdes, porém,
constitui-se de grande avancgo por trazer um capitulo inteiro dedicado a educacgao de
pessoas com deficiéncia por meio da educagao especial, legitimando ao mesmo
tempo a acao desses profissionais.

Logo apos, temos a Portaria n°® 319, de 26 de fevereiro de 1999 (BRASIL,
1999a), alterada posteriormente pela Portaria n° 1.200, de 25 de setembro de 2008
(BRASIL, 2008c), que trata sobre a Comissédo Brasileira do Braille, alegando a
necessidade de uma “[...] politica de diretrizes e normas para 0 uso, 0 ensino, a
producao e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de aplicagao [...]"
(BRASIL, 1999a, p.1). Este pode ser considerado um avan¢o na educagido de
discentes com deficiéncia visual, ao atentar-se para a propagacao do Sistema Braille
em diferentes niveis e preocupar-se com seu processo de ensino-aprendizagem.

Seguidamente ha a Carta para o Terceiro Milénio de 1999 (BRASIL, 1999b),
que traz declaragbes para a garantia dos direitos humanos. Essa carta expde que

devemos buscar “[...] um mundo onde as oportunidades iguais para pessoas com



deficiéncia se tornem uma consequéncia natural de politicas e leis sabias que
apoiem o acesso a, e a plena inclusdo, em todos os aspectos da sociedade.”
(BRASIL, 1999b, p. 1). O instrumento visa a aceitacao da deficiéncia e elenca a
necessidade de serem criadas politicas que respeitem a dignidade de cada um e
que atentem-se aos beneficios proporcionados pela diversidade.

Ainda em 1999 temos a Portaria n° 1.679, de 2 de dezembro (BRASIL, 1999c)
que “Dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de
deficiéncias, para instruir os processos de autorizagdo e de reconhecimento de
cursos, e de credenciamento de instituigdes.” (BRASIL, 1999c, p. 1). Entretanto, esta
nao sera discutida, pois foi revogada pela Portaria n.° 3.284/2003 (BRASIL, 2003),
documento que sera abordado posteriormente.

Fechando a década, o Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999
(BRASIL, 1999d), dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, e assegura, por meio dos 6rgaos e entidades do Poder
Publico, o pleno exercicio dos direitos basicos das pessoas com deficiéncias em
diversas instancias da sociedade. Em relagcéo a educacao superior, traz como dever
das IES a oferta, quando solicitado, de adaptacdes em provas, tempo adicional para
realizacdo destas e apoios necessarios. Também, pelo Decreto, cabe como
competéncia do Ministério da Educagdo, a emissao de instrugcbes para as IES
incluirem nos curriculos conteudo, itens ou disciplinas referentes a pessoa com
deficiéncia (BRASIL, 1999d).

Neste periodo podemos observar a legitimidade do direito a educacédo da
pessoa com deficiéncia e uma preocupacdo com a efetivacdo deste. Quanto a
educacao superior, percebemos o inicio de algumas ag¢des voltadas a este publico,
acdes ainda muito timidas e com foco principal no acesso. Entretanto, essas leis
reiteram a preocupacdo com a execucao de politicas e a nao satisfacdo destes

individuos com as condigdes ofertadas.

2.2 PANORAMA LEGAL DE 2000 A 2008

Neste item serdo apontadas as principais leis, documentos e eventos do ano
de 2000 a 2008, que tratam sobre a educacdo da pessoa com deficiéncia,

principalmente na educacao superior, sendo apresentado desde a Lei n°® 10.098 de



2000 até a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva de 2008, compreendendo ao longo desse periodo 10 atos.

A Figura 2 apresenta, em topicos, os principais atos legais deste periodo.

Figura 2 — Panorama Legal (2000 a 2008).
2000 < Lei n° 10.098 |

2001 Decreto n® 3.956 - Convencdo Interamericana para a Eliminacio de Todas as
Formas de Discriminacdo confra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia

2002 1—[ Lei n® 10.436 - Lingua Brasileira de Sinais ]
Fd 2005 «—{  Decreto n® 5.626

2003 < Portaria n.° 3.284 |

2004 < Decreto n° 5.296 |

5005 Programa Incluir - Acessibilidade na Educacio Superior ]

Lei n® 11.08G - Programa Universidade para Todos ]

L__r 2021 4—[ Medida Provisdria n® 1.075

Plano Nacional de Educacdo em Dirgitos Humanos ]

2007 Decreto n® 6.096 - Programa de Apoio a Planos de Reestruturacio e Expansio
das Universidades Federais

2008 1—[ Politica Macional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva ]

Fonte: Elaboragéo propria com base em Rocha e Carmo (2015) e Brasil (2018b).

Ainda no século XX, a Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000 (BRASIL,
2000), estabelece normas e critérios para a eliminagdo de obstaculos e barreiras
com a finalidade de promover a acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida. A lei busca essa supressdo das barreiras nos elementos da
urbanizag¢ao, no desenho e localizagdo do mobiliario urbano, nos edificios publicos
ou de uso coletivo, nos edificios de uso privado, no transporte coletivo e nos
sistemas de sinalizagado e comunicacao (BRASIL, 2000).

Iniciando o século XIX, o Decreto n°® 3.956, de 8 de outubro de 2001 (BRASIL,
2001), aprova o texto da Convencéo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as
Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Esta

Convencao reafirma o dever dos Estados Partes em

Tomar as medidas de carater legislativo, social, educacional, trabalhista, ou
de qualquer outra natureza, que sejam necessarias para eliminar a
discriminagéo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e proporcionar a
sua plena integracdo a sociedade [...] (BRASIL, 2001, p. 2, Artigo IlI).



Na sequéncia, a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002),
regulamentada pelo Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005b),
dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Tanto a Lei quanto o Decreto
constituem-se de avancgos para a comunidade surda ao reconhecer a Libras como
um meio legal de comunicagcdo e expressao e constitui-se de um avango na
educacao desse publico, ao ser garantido o acesso a comunicagao, informagao e
educacao (BRASIL, 2002; BRASIL, 2005b).

A Portaria n.° 3.284, de 7 de novembro de 2003 (BRASIL, 2003), determina
critérios de acessibilidade de pessoas com deficiéncia nas IES, tendo como
referencial a Norma Brasil 9050 de 1994, da Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT), para autorizacdo e reconhecimento de cursos e credenciamento
das institui¢coes.

Em relacédo a acessibilidade, temos também o Decreto n°® 5.296, de 2 de
dezembro de 2004 (BRASIL, 2004), que da énfase a promog¢ao de acessibilidade,
regulamentando a ja mencionada Lei n°® 10.098/00 (BRASIL, 2000), e estabelece
critérios basicos para ela. Ademais, instituiu em seu Artigo 24 (BRASIL, 2004, p. 8)

que

Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade,
publicos ou privados, proporcionarao condi¢gdes de acesso e utilizagdo de
todos os seus ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas,
auditdrios, ginasios e instalagbes desportivas, laboratérios, areas de lazer e
sanitarios.

Para o cumprimento deste ultimo decreto, em 2005 o Ministério da Educagao
implementou o Programa Incluir — Acessibilidade na Educagao Superior (BRASIL,
2013) que visa a promocédo de agbes para garantia do acesso de pessoas com
deficiéncia nas Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES). Entre 2005 e 2011
foram abertos editais com o propdsito de apoiar financeiramente projetos de IFES
para a criagdo ou reestruturacdo de nucleos de acessibilidade das unidades e, a
partir de 2012, essa acado foi ampliada, passando a atender todas as IFES,
incentivando assim, o desenvolvimento de uma Politica de Acessibilidade (BRASIL,
2013).

Também em 2005, pela Lei n° 11.096, de 13 de janeiro de 2005 (BRASIL,
2005a), temos a instituicdo do Programa Universidade para Todos (PROUNI) que



tem por objetivo a concessado de bolsas de estudo, tanto integrais quanto parciais,
para ingresso na educagao superior em IES da rede privada, com ou sem fins
lucrativos. Conforme a Medida Proviséria n® 1.075, de 6 de dezembro de 2021
(BRASIL, 2021b), que altera a presente lei, se torna obrigagéo das |IES a reserva de
um “percentual de bolsas de estudo destinado a implementacido de politicas
afirmativas de acesso ao ensino superior de portadores de deficiéncia [...]” (BRASIL,
2021b, p. 3, Art. 7, Inciso Ill)

Dando sequéncia, em 2007 é publicado no Brasil o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) (BRASIL, 2007a). O Plano surge do
compromisso do Estado com a efetivagdo dos direitos humanos, em especial em
relagdo ao comprometimento com a promoc¢édo de uma educagao para todos, nos
diversos niveis e modalidades. O capitulo Il € dedicado a educacgao superior,
trazendo as concepgdes, principios e as agbes programaticas em relagcdo a
educacao sobre direitos humanos, sendo uma dessas a¢des o desenvolvimento de
[..] politicas estratégicas de agao afirmativa nas IES que possibilitem a inclusado, o
acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia [...] (BRASIL, 2007a, p. 41).

No mesmo ano, o Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2007b),
implementa o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das
Universidades Federais, com a finalidade de ampliar o acesso e permanéncia de
educandos na educacgao superior, mais especificamente nos cursos de graduagao, a
partir da criagao de condi¢cdes para melhor aproveitamento dos recursos humanos e
fisicos das universidades federais.

Ja em 2008, um dos documentos mais importante para o0 acesso e
permanéncia de pessoas com deficiéncia em todos os niveis de ensino foi elaborado
e publicado, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (PNEE) (BRASIL, 2008a). A PNEE busca assegurar a inclusdo escolar de
educandos do Publico Alvo da Educacado Especial (pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao),
orientando os sistemas de ensino na garantia do acesso, da transversalidade da
educacao especial, da oferta de atendimento educacional especializado, formacéao
de profissionais capacitados, participagao da familia e comunidade, acessibilidade e
implementagédo de politicas publicas (BRASIL, 2008a). Essa Politica, em relagao a

educacgao superior, traz que



Na educacgdo superior, a transversalidade da educagado especial se efetiva
por meio de agdes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participagao
dos alunos. Estas agbes envolvem o planejamento e a organizagéo de
recursos e servigos para a promoc¢ao da acessibilidade arquiteténica, nas
comunicag¢des, nos sistemas de informacdo, nos materiais didaticos e
pedagdgicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no
desenvolvimento de todas as atividades que envolvem o ensino, a pesquisa
e a extensdo. (BRASIL, 2008a, p. 17).

De forma geral pode-se perceber, com as politicas apresentadas, uma grande
preocupacdao com as vertentes da acessibilidade e das quebras de barreiras, no
entanto, estas muitas vezes voltadas somente para o que diz respeito a
infraestrutura dos ambientes. Quando pensamos em uma inclusao efetiva, devemos
levar em consideragao que sim, a parte arquitetonica é de extrema importancia, no
entanto, as barreiras vao além, como na comunicagdo, nas atitudes e na
metodologia adotada. Assim, tornam-se necessarias politicas que também
abarquem essas questdes, buscando a supressao dessas barreiras em todas as
esferas da acessibilidade.

Notamos o avancgo das leis e da variedade de politicas publicas

[...] principalmente nas duas ultimas décadas, visaram aumentar o acesso

da populagdo brasileira ao ensino superior [...]. Como demonstram os
dados, tais politicas publicas tiveram, apesar dos limites, um impacto no
acesso ao ensino superior; ao mesmo tempo, elas ainda sao limitadas ao
considerarmos as porcentagens em comparagdo a populacéo total.
(CABRAL; ORLANDO; MELETTI, 2020, p. 9).

Assim, cabe destacar que é notério o progresso nas leis em relagdo a
educacao de pessoas com deficiéncia em comparagcido a década anterior, passando-
se a ter uma atencdo maior em relacdo a permanéncia desses educandos.
Entretanto, lacunas ainda existem, principalmente em relacdo as leis e sua

efetivagao.

2.3 PANORAMA LEGAL DE 2009 A 2018

Neste topico serdo apontadas as principais leis, documentos e eventos do
ano de 2009 a 2018, que tratam sobre a educagao da pessoa com deficiéncia, sobre
a educacgao superior e, principalmente, o ingresso e permanéncia desses educandos

no referido nivel, sendo apresentado desde a Conferéncia Mundial sobre Ensino



Superior de 2009 até a Portaria Normativa n® 9 de 2017, compreendendo ao longo
desse periodo 10 atos. Vale apontar que nao foi encontrado nenhum ato legal que
trata especificamente sobre a pessoa com deficiéncia na educacao superior no ano
de 2018.

A Figura 3 traz, em tépicos, os principais atos legais de 2009 a 2017.

Figura 3 — Panorama Legal (2009 a 2017).
Conferéncia Mundial sobre Enzino Superior

2009 Decreto n® 6.949 - Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia
5010 Decreto n® 7.234 - Programa Nacional de Assist®éncia Estudantil
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - Censo Demografico

Decreto n® ¥.611

2011 Decreto n® 7.612 - Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia -
Plano Viver sem Limite

(SR N S S T S ——

2012 < Lei n° 12.711 - Lei de Cotas
Fu _ 2016 «——]  Lein®13.409
2014 1—[ Lei n® 13.005 - Plano Nacional de Educacdo ]

2015 d—[ Lei n® 13.146 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia

2017 < Portaria Mormativa n° 9 ]

Fonte: Elaboragéo propria com base em Rocha e Carmo (2015) e Brasil (2018b).

Em 2009, em ambito internacional, ocorreu a Conferéncia Mundial sobre
Ensino Superior (UNESCO, 2009), em Paris, na Franga, realizada pela UNESCO.
Sobre o0 acesso, igualdade e qualidade, é destacado pela Conferéncia que esforgos
foram feitos em relacédo a esses, entretanto, € ressaltado que o acesso nao é
suficiente, necessita-se também de esforcos para o sucesso dos discentes. A
educacao superior deve buscar metas de igualdade, relevancia e qualidade,
disponibilizando auxilios, incluindo suporte financeiro (UNESCO, 2009).

No Brasil, o Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009 (BRASIL, 2009),
promulga o texto, ja anteriormente aprovado pelo Decreto Legislativo n® 186, 9 de
julho de 2008 (BRASIL, 2008b), da Convencgao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia de 2007. Em seu Artigo 24, a Convencgao realiza
apontamentos sobre a educacdo de pessoas com deficiéncia, sendo o dever dos
Estados Partes em reconhecer e efetivar o direito desse publico a educacéo,
tornando-se responsaveis por assegurar um sistema educacional inclusivo. Mais

especificamente na educacéao superior, o Estado torna-se responsavel por assegurar



0 acesso a esse nivel, como também no treinamento profissional, educagcdo de
adultos e formacgédo continuada de pessoas com deficiéncia, além de assegurar
adaptagdes para este publico (BRASIL, 2009).

Em 2010 temos o Decreto n°® 7.234, de 19 de julho (BRASIL, 2010) que trata
sobre o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), este tendo por
finalidade a ampliacdo de condi¢gées de acesso de educandos a educagao superior
publica federal. No que tange as pessoas com deficiéncia, uma das agdes do
PNAES que deve ser desenvolvida € o “acesso, participagdo e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades e superdotacao.” (BRASIL, 2010, p. 1, Art. 3, Inciso X).

No mesmo ano, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a
partir do Censo Demografico (IBGE, 2010), divulgou dados importantes sobre as
pessoas com deficiéncia em nivel nacional. O Censo expde que, até o ano de sua
publicagdo, 45.606.048 pessoas declararam ter pelo menos algum tipo de
deficiéncia dentre as pesquisadas. Esse dado € de extrema importancia e chama
atengdo ao considerar que o mesmo apresenta a quantia de 190.755.799 milhdes
como o numero total de habitantes no Brasil, assim, aproximadamente 23,9%?
desses individuos, sao pessoas com deficiéncia (IBGE, 2010).

No ano seguinte a esses dados, temos o Decreto n° 7.611, de 17 de
novembro de 2011 (BRASIL, 2011a), que tratou sobre a educacdo especial, o
atendimento educacional especializado e da outras disposicdes. O Decreto dispde
sobre a efetivagdo da modalidade de educagao especial em todos os niveis,
estabelecendo diretrizes e designando garantias. Em relacdo a educacao superior, o
Decreto cita os nucleos de acessibilidades das IFES que “[...] visam eliminar
barreiras fisicas, de comunicagao e de informagao que restringem a participacéo e o
desenvolvimento académico e social de estudantes com deficiéncia” (BRASIL,
2011a, p. 2, Art. 5, § 5).

Na mesma data, o Decreto n°® 7.612, de 17 de novembro de 2011 (BRASIL,
2011b), institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano
Viver sem Limite. Esse Decreto se institui nos termos da Convencgao Internacional

sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 2007 e tem por objetivo a

2 Para a coleta dos dados foi realizado um questionario que buscava captar a percepcao dos individuos em
relacdo a dificuldade de enxergar, ouvir, caminhar ou subir escadas, mesmo fazendo uso de recursos como
6culos, aparelho auditivo, bengala, entre outros. Em relagdo a deficiéncia mental ou intelectual, limitou-se a
percepcdo das dificuldades para realizar atividades habituais. (IBGE, 2010).



promogao do exercicio pleno e equitativo dos direitos desse publico através da
integracao e articulagao de politicas, programas e agdes (BRASIL, 2011b). O Plano
apresenta quatro eixos de atuacio: acesso a educacédo; atencao a saude; inclusédo
social; e acessibilidade (BRASIL, 2011b, Art. 4).

Outra lei relevante € a Lei n® 12.711, 29 de agosto de 2012 (BRASIL, 2012),
conhecida como a Lei de Cotas, que trata sobre a reserva de vagas para diversos
publicos na educacéo superior com base na raga, renda e estudantes oriundos de
escola publica. Em relacdo as pessoas com deficiéncia, a presente lei foi alterada
em 2016 pela Lei n° 13.409, de 28 de dezembro (BRASIL, 2016), que trata
especificamente sobre a reserva de vagas para este publico.

Em 2014 temos aprovado pela Lei n° 13.005, de 25 de junho (BRASIL,
2014a), o Plano Nacional de Educacdo (PNE), contendo diretrizes, metas e
estratégias para a educagao com vigéncia até 2024. Em relagéo as diversas agdes
mencionadas para a educagao de pessoas com deficiéncia, destaca-se aqui,
especificamente na Meta 4 deste Plano, as seguintes estratégias: manter e ampliar
programas suplementares de acessibilidade nas instituigdes publicas; garantir a
educacgao inclusiva; e promover pesquisas interdisciplinares para subsidiar a
elaboragao de politicas publicas (BRASIL, 2014b, p. 56-57).

Ja em relacédo a esse publico na educagao superior, salienta-se aqui, sobre a

Meta 12 do Plano, as seguintes estratégias:

12.5) ampliar as politicas de inclusdo e de assisténcia estudantil dirigidas
aos (as) estudantes de instituicdes publicas, bolsistas de instituicbes
privadas de educacdo superior e beneficiarios do Fundo de Financiamento
Estudantil - FIES, de que trata a Lei n° 10.260, de 12 de julho de 2001, na
educacgdo superior, de modo a reduzir as desigualdades étnico-raciais e
ampliar as taxas de acesso e permanéncia na educagao superior de
estudantes egressos da escola publica, afrodescendentes e indigenas e de
estudantes com deficiéncia [...]

12.9) ampliar a participagdo proporcional de grupos historicamente
desfavorecidos na educagéo superior, inclusive mediante a adogao de
politicas afirmativas, na forma da lei; [...]

12.10) assegurar condi¢cdes de acessibilidade nas instituicdes de educagao
superior, na forma da legislacao; [...] (BRASIL, 2014b, p. 73-74).

Temos a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que Institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), também conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, “[..] destinada a assegurar e a promover, em condigdes de

igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com



deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.” (BRASIL, 2015, p. 1, Art. 1). A
LBl traz que a educagdo € um direito, devendo ser assegurada um sistema
educacional inclusivo, ndo apenas nos anos escolares, mas ao longo de toda vida,
buscando alcangar o maximo desenvolvimento deste publico (BRASIL, 2015).

A LBI apresenta influéncia na educacido superior ao reforgar o direito de
acesso de educandos com deficiéncia, incentivar a inclusao de conteudo curriculares
referentes a esse publico nos cursos de nivel superior, trazer medidas que devem
ser adotadas nos processos seletivos de ingresso nas IES, entre diversos outros
pontos (BRASIL, 2015).

Por fim, temos a Portaria Normativa n° 9, de 5 de maio de 2017 (BRASIL,
2017) que implementa a reserva de vagas nas Instituicbes Federais de Ensino que
ofertam cursos de educagao superior e as que ofertam cursos técnicos de nivel
meédio. Em relagdo as pessoas com deficiéncia, é garantido a reserva de vagas para
pessoas com deficiéncia com renda familiar bruta igual ou inferior a um salario-
minimo e meio per capita, e também, para 0 mesmo publico, com renda familiar
bruta superior a um salario-minimo e meio per capita (BRASIL, 2017).

Em relacdo as leis que compreendem esse periodo, vemos cada vez mais
iniciativas para ampliar o acesso desses educandos na educagao superior, tragando
essa como uma meta no Plano Nacional de Educacdo. Uma das iniciativas
destacadas nesse quadro € a reserva de vagas que se trata de um progresso para o
acesso desse publico diante do atual cenario educativo, no qual, a equidade na
maioria das vezes nao se faz presente.

Também n&o podemos deixar de destacar que nesse periodo, a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, que compde uma gama de direitos desse
publico, tornou-se uma referéncia de extrema importancia para que na pratica todos
os direitos da pessoa com deficiéncia sejam cumpridos. Assim, no que diz respeito
as politicas publicas, a obrigatoriedade da matricula e permanéncia torna-se
presente, ficando sob responsabilidade dos érgdos governamentais uma busca
sistematica de quais instituicdes estdo em busca do cumprimento da mesma.

Entretanto, mesmo reconhecendo os avangos e esforgos, muito ainda ha para
progredir, principalmente em relacdo a efetivacdo e fiscalizagdo sobre o
cumprimento dessas leis. Para criarem-se condicbes em que todas as pessoas

tenham seu direito a educacéao efetivado, € necessario instituir uma politica explicita



e rigorosa sobre o acesso a educagao, sendo esse de responsabilidade da uniéo,
dos estados e municipios (SIQUEIRA; SANTANA, 2010).



3 REVISAO DE LITERATURA

A revisao da literatura € um dos primeiros passos para o processo construtivo
do conhecimento cientifico, uma vez que essa pratica leva ao surgimento de novos
conhecimentos que podem ser integrados a novas teorias e pesquisas em uma
determinada area de estudo (BOTELHO; CUNHA; MACEDO, 2011). Trata-se de
uma etapa importante da pesquisa, pois “[...] estudos que sintetizam a informacao
cientifica produzida podem contribuir para o desenvolvimento cientifico da area,
tanto no campo da pesquisa quanto da clinica.” (MANCINI; SAMPAIO, 2006, p. 1).

Em uma revisdo da literatura busca-se sintetizar e analisar, de forma
comparativa, as informacdes e resultados disponibilizados por estudos publicados
sobre determinada area pesquisada (LEONARDI, 2016; MANCINI, SAMPAIQO, 2006).
Dentro desse processo existem diversos tipos de revisdo, cada uma com uma
metodologia especifica, sendo uma delas, a revisédo sistematica.

De acordo com Mancini e Sampaio (2006), a revisdo sistematica adota uma
metodologia padronizada, normalmente utilizando-se de escalas e formularios para
definir critérios, possuindo assim, procedimentos de busca, selecdo e analise
definidos e delineados.

Dentre as diretrizes para essa forma de revisao temos o Cochrane Handbook
for Systematic Reviews of Interventions (HIGGINS et al., 2020), produzido pela
Colaboragdo Cochrane, e o Systematic Reviews: CRD’s Guidance For Undertaking
Reviews in Health Care (CENTRE FOR REVIEWS AND DISSEMINATION, 2009),
produzido pelo Centre for Reviews and Dissemination da University of York.

A revisao sistematica trata-se de uma forma de pesquisa que dispde, como
fonte de dados, a literatura sobre um determinado tema (SAMPAIO; MANCINI,
2007). Com base em uma pergunta formulada uma revisao é realizada, buscando, a
partir de métodos sistematicos e explicitos, identificar, selecionar, avaliar, coletar e
analisar dados sobre o tema pesquisado. Além disso, a analise e resumo dos
resultados encontrados podem ou nao ser realizados por métodos estatisticos
(meta-analise) (GALVAO; PANSANI, 2015).

Vale ressaltar que “métodos sistematicos sdo usados para evitar viés e
possibilitar uma analise mais objetiva dos resultados, facilitando uma sintese
conclusiva sobre determinada intervengéo" (SAMPAIO; MANCINI, 2007, p. 84).



Esse tipo de revisdo deve ser abrangente, ndo tendenciosa e os critérios para
a realizagdo desta devem ser divulgados (GALVAO; PEREIRA, 2014). Também,
conforme Galvao e Pansani (2015, p. 335) “como em toda pesquisa, o valor da
revisdo sistematica depende do que foi feito, do que foi descoberto, e da clareza do
relato.”.

De acordo com Galvao e Pereira (2014, p. 183)

Os métodos para elaboragdo de revisdes sistematicas preveem: (1)
elaboragao da pergunta de pesquisa; (2) busca na literatura; (3) selegao dos
artigos; (4) extracao dos dados; (5) avaliagdo da qualidade metodoldgica;
(6) sintese dos dados (metanalise); (7) avaliagdo da qualidade das
evidéncias; e (8) redagéo e publicagédo dos resultados.

Também, segundo Leonardi (2016), para a elaboracdo de uma revisédo
sistematica necessita-se seguir os seguintes passos: 1) formulagdo de um problema
de pesquisa; 2) busca na literatura, abrangendo base de dados online e outras
fontes; 3) preenchimento de checklist padronizada para avaliagao critica dos estudos
em relagao a sua qualidade metodoldgica; 4) extracdo dos dados; e 5) interpretagcao
e analise dos resultados.

Fundamentado a isso, o presente trabalho buscou, por meio de uma revisao
sistematica, conhecer melhor os estudos na area pesquisada e analisar o panorama
em questdo, partindo da seguinte indagacdo “Como estdo sendo realizadas as
producdes cientificas referente ao acesso e permanéncia de pessoas com
deficiéncia (PcD) na educagao superior brasileira?”.

Os seguintes passos foram delimitados e seguidos para a elaboracéo da
revisdo sistematica: a) definicdo da questdo a ser pesquisada; b) escolha dos
descritivos para a busca; c) delimitacdo das fontes; d) busca e selegdo dos textos
pelo titulo e resumo, conforme critérios de inclusdo e exclusdo; e) extracdo dos
dados; f) categorizagao dos dados; e g) interpretagao e analise dos resultados.

Primeiramente, apods a definicdo da questdo a ser pesquisada, a busca teve
inicio na escolha dos descritivos empregados, sendo estes: “Acesso ao Ensino
Superior”; “Ensino Superior’; “Educacao Superior’; e “Permanéncia no Ensino
Superior’. Para cada descritivo, no momento da busca, foi adicionado o operador
booleano de pesquisa “AND” seguido do descritivo “Pessoa com Deficiéncia”. Como
vocabulario controlado, foi utilizado o instrumento Thesaurus Brasileiro da Educagao

(BRASED) do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio



Teixeira (INEP) que tem como principal caracteristica a jungdo dos conceitos e
termos que se relacionam, baseada em uma estrutura conceitual da area de
educacao (BRASIL, 2022b). Apenas o descritivo “Permanéncia no Ensino Superior”
ndo consta como termo no vocabulario utilizado.

Para acessar as publicagdes sobre o tema, duas bases de dados foram
selecionadas: Scientific Electronic Library Online (SciELO); e o Portal de Periédicos
da Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). No
caso do Periddicos CAPES, a busca se deu por meio do acesso via Comunidade
Académica Federada (CAFe), que permite o acesso remoto ao conteudo assinado
do Periédicos em questao.

De acordo com Oliveira (2008) os portais de peridédicos sdo um dos veiculos
mais relevantes para disseminagdo dos resultados de pesquisa, tornando-se
principal meio de comunicagdo da comunidade cientifica, sobretudo, por possuirem
conteudo com grande credibilidade.

Como critérios de inclusao, considerou-se publicagdes de teses, dissertacdes
e artigos em lingua portuguesa dos ultimos dez anos (2010 a 2020) e que tratam
sobre o0 acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacao superior.
Como critérios de exclusdao teve-se duplicidade das produgdes cientificas,
publicagbes que ndao abordassem o tema proposto, publicagdes que ndo estivessem
em lingua portuguesa e anteriores aos ultimos dez anos. A busca ocorreu entre os
dias 12 de outubro de 2020 a 14 de outubro de 2020.

Tabela 1 — Levantamento no periddico SciELO.

Descritivos Encontrados Selecionados

Acesso ao Ensino Superior AND

Pessoa com Deficiéncia 2 2
Ensino Superior AND

. 17 5

Pessoa com Deficiéncia

Educacao Superior AND
e 18 5

Pessoa com Deficiéncia

Permanéncia no Ensino Superior AND

SO 4 2

Pessoa com Deficiéncia
TOTAL 41 14

Fonte: Elaboragao prépria com base no levantamento realizado no banco de dados SciELO.



Na base de dados SciELO, todos os artigos encontrados em cada busca
foram analisados e selecionados a partir da leitura do titulo e resumo. Na busca
“Acesso ao Ensino Superior AND Pessoa com Deficiéncia” dois artigos foram
encontrados, ambos abordando o tema proposto. Na busca “Ensino Superior AND
Pessoa com Deficiéncia” 17 artigos foram encontrados, sendo que apenas cinco
abordaram o tema. Ja ao pesquisar “Educagdo Superior AND Pessoa com
Deficiéncia”, 18 artigos foram encontrados, sendo apenas cinco sobre o tema. Por
fim, ao pesquisar “Permanéncia no Ensino Superior AND Pessoa com Deficiéncia”,
foram encontrados quatro artigos, apenas dois sobre o tema proposto.

Durante a pesquisa, ao todo foram encontrados 41 textos, sendo que 27
desses foram descartados por nao tratarem do tema proposto e, os outros 14 textos
selecionados. Os textos descartados tinha por assuntos abordados: atendimento em
saude a pessoa com deficiéncia; praticas inclusivas em outras esferas e niveis
educacionais; atitudes sociais; acessibilidade no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM); ambiente de trabalho; processo de escolarizagao; perfil de Tradutores e
Intérpretes de LIBRAS; entre outros, ndo ligados a educagao superior. Por fim,
aplicando o critério de exclusao por duplicidade nos 14 textos, foram selecionados

seis artigos correspondentes a area de pesquisa.

Tabela 2 - Levantamento no Portal de Periddicos CAPES.

Descritivos Encontrados Separados Selecionados

Acesso ao Ensino Superior AND

Pessoa com Deficiéncia 315 12 6
Ensino Superior AAND. 380 15 9

Pessoa com Deficiéncia
Educacao Superi_or_AAN.D 463 17 10

Pessoa com Deficiéncia

Permanéncia no Ensino Superior AND

A 119 1 8

Pessoa com Deficiéncia
TOTAL 1.277 55 33

Fonte: Elaboracdo propria com base no levantamento realizado no banco de dados Periodicos
CAPES.



Na base de dados do Portal de Periédicos CAPES, via CAFe, os textos
encontrados foram primeiramente separados a partir da leitura do titulo e, apds,
ocorreu uma segunda selecéo a partir da leitura do resumo destes textos. Na busca
“‘Acesso ao Ensino Superior AND Pessoa com Deficiéncia” 315 textos foram
encontrados, 12 foram separados pelo titulo e, apds leitura do resumo destes,
apenas seis textos foram selecionados por tratarem do tema. Na busca “Ensino
Superior AND Pessoa com Deficiéncia” 380 textos foram encontrados, 15 foram
separados pelo titulo, e destes, apenas 10 foram selecionados a partir da leitura do
resumo. Ao pesquisar “Educagao Superior AND Pessoa com Deficiéncia” 463 textos
foram encontrados, sendo 17 textos separados pelo titulo e, apoés leitura do resumo
destes, 10 textos foram selecionados. Por fim, ao pesquisar “Permanéncia no Ensino
Superior AND Pessoa com Deficiéncia”, 119 textos foram encontrados, sendo 11
separados pelo titulo, e destes, apenas oito foram selecionados apéds leitura do
resumo.

Durante a pesquisa, ao todo foram encontrados 1.277 textos, sendo 1.222
textos descartados e os outros 55 separados com base no titulo. Apos a leitura do
resumo dos textos separados, apenas 33 foram selecionados por se enquadrarem
no tema. A maioria dos textos descartados tinha por assuntos abordados: ensino
fundamental e médio; acessibilidade na Web; saude da pessoa com deficiéncia;
inclusdo em outros ambitos (como trabalho); sexualidade; Educagdo Jovens e
Adultos; formagdo de profissionais da saude; feminismo; racismo; homofobia;
fiscalizagdo alimentar; agricultura; habitos alimentares; entre muitos outros temas.
Por fim, ao aplicar o critério de exclusdo por duplicidade nos 33 textos, foram
selecionados nove trabalhos que correspondem a area de investigacdo desta
pesquisa, sendo que destes, nove sao artigos e uma tese de doutorado.

Os textos selecionados nos dois bancos de dados foram agrupados,
totalizando 15 textos, e o critério de exclusdao por duplicidade foi novamente
aplicado. Ao fim, com base no levantamento e critérios de incluséo e exclusao, 11
textos sobre o tema proposto foram encontrados na busca, sendo 10 artigos e uma

tese de doutorado em educacéo, todos estes lidos na integra.



Quadro 1 — Textos Selecionados: titulo e autor, ano e base de dados.

Titulo/Autor (as/es) Ano BI:?::oie
Propostas de Acessibilidade para a Inclusdo de Pessoas com Deficiéncias Periddicos
no Ensino Superior 2010 CAPES
Siqueira; Santana. SciELO
Politica de Formacgéo Inclusiva: percepg¢ao de gestores sobre processo de
mudancas em Instituicdes de Ensino Superior 2011 SGELO
Pereira; Santos; Silva.
Estudo de Caso Sobre a Inclusdo de Alunos com Deficiéncia no Ensino Periddicos
Superior 2013 CAPES
Duarte; et al. SciELO
Avaliagédo da Satisfagdo do Aluno com Deficiéncia no Ensino Superior Pg&osiécgs
2014
Guerreiro; Almeida; Filho. SGELO
Dialogo com a Cultura Surda e a Inclusdo no Ensino Superior: avaliagdo e
proposi¢ao Periodicos
2014
CAPES
Santos; Oliveira.
Inclusdo no Ensino Superior — uma experiéncia exitosa Periodicos
2014 | cAPES
Machado.
Acbes Exercidas pelos Nucleos de Acessibilidade nas Universidades Periodicos
Federais Brasileiras CAPES
2016
Ciantelli; Leite. SciELO
Gestao Social na Educagao para Pessoas com Deficiéncia Periédicos
2016
Nunes; Magalhaes. CAPES
A Incluséo dos Estudantes com Deficiéncia no Centro de Formacgao de
Professores da Universidade Federal de Campina Grande: desafios e Periodicos
possibilidades 2017 CAPES
Dantas.
A Permanéncia de Estudantes com Deficiéncia nas Universidades
Brasileiras 2017 SGELO
Maciel; Anache.
A Concepcgao de Docentes do Curso de Educagéo Fisica: sobre o acesso
e permanéncia da pessoa com deficiéncia no ensino superior 2019 Periddicos
CAPES
Mesquita; Baptista.




Fonte: Elaboracao prépria com base no levantamento realizado no banco de dados SciELO e
Periddicos CAPES.

Os textos encontrados foram organizados de acordo com o ano de
publicagdo. Os oito primeiros artigos se referem aos/as autores/autoras Siqueira e
Santana (2010), Pereira, Santos e Silva (2011), Duarte et al. (2013), Guerreiro,
Almeida e Filho (2014), Santos e Oliveira (2014), Machado (2014), Ciantelli e Leite
(2016) e Nunes e Magalhdes (2016). Ja a tese de doutorado refere-se a autora
Dantas (2017). Os dois artigos seguintes sdo dos/das autores/autoras Maciel e
Anache (2017) e Mesquita e Baptista (2019).

Em relagdo ao ano de publicagdo dos textos encontrados, nos anos de 2010,
2011, 2013 e 2019, em cada ano, um artigo foi publicado sobre o tema proposto.
Quatro textos foram publicados entre 2016 e 2017, sendo dois no primeiro ano e, 0s
outros dois, no ano ulterior. O ano de 2014 possui 0 maior numero de publicagdes,
sendo encontrados trés artigos sobre o tema.

Ademais, dos 11 textos selecionados, quatro foram encontrados tanto na base
de dados da SciELO quanto no Portal de Periédico CAPES. Ja em relacido aos
demais, dois foram encontrados apenas na SciELO e os outros cinco apenas no
Portal de Periédico CAPES.

Obtendo-se um panorama das publicacbes, a maioria das pesquisas foi
publicada como artigos, havendo uma grande quantidade de publicagées no ano de
2014. Além disso, o banco de dados do Portal de Periddicos CAPES contou com o
maior numero de referéncias encontradas. Inferimos que esse € o resultado do
grande volume de publicagdes presentes no Portal, este constituindo-se de um dos
maiores acervos virtuais do Brasil, compreendendo mais de 49 mil periddicos e 455
bases de dados com conteudo diverso (BRASIL, 2020).

Por fim, as informacbes obtidas em cada artigo e tese foram categorizadas
em: a) publicagdes por revistas e suas regides; b) temas abordados pelos artigos e
tese; c) procedimentos metodologicos adotados; d) instituicbes de educagao

superior (IES) pesquisadas; e €) participantes das pesquisas.

3.1 PUBLICACOES POR REVISTAS E SUAS REGIOES



Este tépico apresenta as revistas que os artigos foram publicados, a

quantidade dos artigos publicados em cada uma e a regido dessas.

Tabela 3 — Publicacdes por Revista: revistas, regido e quantidade.

Revistas Regiao das Revistas Quantidade
Avaliacéo: Revista da Av_ahagao da Educagao Sudeste 1
Superior
Educar em Revista Sul 1
Revista Brasileira de Educacgéo Especial Sudeste 3
Revista Brasileira de Enfermagem Centro-Oeste 1
Revista Educagéo Especial Sul 1
Revista Ibero-Americana de Estudos em
~ Sudeste 1
Educacao
Repositorio Institucional Pontificia Universidade sul 1
Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS)
Revista HOLOS Nordeste 2

Fonte: Elaboracao prépria com base no levantamento realizado no banco de dados SciELO e
Periddicos CAPES.

Em relagcdo a publicacdo dos artigos, trés foram publicados na Revista
Brasileira de Educagéo Especial, sendo esses Siqueira e Santana (2010), Duarte et
al. (2013) e Ciantelli e Leite (2016), e outros dois na Revista HOLOS, sendo esses
Santos e Oliveira (2014) e Nunes e Magalhaes (2016). As revistas Avaliagcao: Revista
da Avaliacdo da Educacdo Superior, Educar em Revista, Revista Brasileira de
Enfermagem, Revista Educagdo Especial e a Revista Ibero-Americana de Estudos
em Educacgao, tiveram uma publicagdo cada, sendo respectivamente os artigos de
Guerreiro, Almeida e Filho (2014), Maciel e Anache (2017), Pereira, Santos e Silva
(2014), Mesquita e Baptista (2019) e Machado (2014). Ja a tese de Dantas (2017) foi
encontrada no Repositério Institucional Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul.

Levando em consideragcdo a regidao das revistas, cinco artigos foram
publicados na regido sudeste, area de maior concentragdo dos Programas de Pos-

graduacédo fato que talvez justifique o maior numero de produgdes, trés na regiao



sul, dois na regido nordeste e um na regido centro-oeste. Vale destacar que a
Revista Brasileira de Educagdo Especial € uma revista mdével que acompanha a
diretoria, podendo sua localizagao sofrer alteragao.

Observamos que a regido sudeste possui 0 maior numero de publicagbes e a
regido centro-oeste o menor numero. Enquanto isso, na regido norte, com base no
levantamento, n&do houve nenhuma publicagdo sobre o tema dentro do periodo
pesquisado.

Diversas hipoteses podem ser levantadas sobre esse dado, sendo uma delas
a escolha da revista para publicagdo em decorréncia da visibilidade e da influéncia
dessas na area pesquisada, principalmente levando em consideragcao que a revista
de educacgao especial, peridédico de referéncia na area, contou com o maior numero
de publicagdes. Outras hipbteses estao relacionadas ao Qualis que essas possuem.

Ademais, sabendo que algumas dessas revistas advém de universidades de
suas proprias regides, podemos também inferir que as publicagbes estédo ligadas a
pesquisas dentro das mesmas universidades.

Outro dado destacado é a area de conhecimento das revistas. Podemos
observar que as publicagcdes se concentram em revistas relacionadas a educacéo,
entretanto, destaca-se uma publicagdo sobre o tema na area da saude, na Revista
Brasileira de Enfermagem.

O fato de uma pesquisa sobre pessoas com deficiéncia ser publicada em uma
area pertencente a ciéncias da saude e, dentro dessa area, se referindo a incluséo
deste grupo na educagao superior, traz visibilidade para discussdo sobre o tema,
pois abre caminho para novas pessoas compreenderem sobre a importancia da
inclusdo e demonstra que outras areas possuem interesse sobre a tematica. Em

relacao a isto, os proprios autores/ra destacam que

Este estudo contribuiu, também, para ampliagdo do leque de possibilidades
em pesquisa na enfermagem, haja vista que publicacdes sobre essa
tematica encontram-se prioritariamente na éarea da educagdo, em
contrapartida, escassas na area da saude. (PEREIRA; SANTOS; SILVA,
2011, p. 716).

3.2 TEMAS ABORDADOS PELOS ARTIGOS E TESE



Este topico apresenta o tema principal abordado, pesquisado e discutido em

cada texto encontrado.

Quadro 2 — Tema dos Artigos e Tese: texto e temas abordados.

Texto

Temas Abordados

Siqueira e
Santana (2010)

A partir da analise de projetos aprovados pelo Programa Incluir, dos anos de
2005 a 2008, o artigo buscou conhecer e descrever agdes de incluséo
desenvolvidas pelas Universidades Federais do Brasil.

Pereira, Santos
e Silva (2011)

O artigo buscou, a partir de entrevistas, compreender a concepgao de gestores
de IES de Joao Pessoa-Paraiba, em relagao as necessidades de mudancas
para se adequarem a clientela de pessoas com deficiéncia.

Duarte et al.
(2013)

O artigo teve por objetivo relatar sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia
em IES tanto publicas quanto privadas de Juiz de Fora — Minas Gerais.

Guerreiro,
Almeida e Filho
(2014)

O artigo apresenta o processo de criagcdo e aplicagdo de um instrumento que
busca avaliar a satisfagao de estudantes com deficiéncia na educagao superior.

Santos e Oliveira
(2014)

Realizou uma analise da inclusdo na educagao superior, mediante entrevista
com trés educandos surdos do curso de Pedagogia da Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte.

Machado (2014)

Este artigo trata-se de um relato de experiéncia, elencando as medidas que
uma Universidade da cidade de S&o Paulo tomou para tornar-se mais inclusiva.

Ciantelli e Leite

A pesquisa trouxe um panorama das ag¢des exercidas por nucleos de
acessibilidades contempladas pelo Programa Incluir em favor do acesso e

(2016) permanéncia de estudantes com deficiéncia nas IFES.
Nunes e As autoras buscaram conhecer os servigos de apoio ofertados pelas
Magalhaes universidades aos alunos com deficiéncia, realizando ao mesmo tempo um
(2016) comparativo com a Universidade Federal de Minas Gerais.

Dantas (2017)

A tese buscou compreender os impactos causados na Universidade Federal de
Campo Grande, mais especificamente no Centro de Formacéao de Professores,
pelas politicas que garantem o acesso e permanéncia de pessoas com
deficiéncia.

Maciel e Anache

As autoras apresentaram o Programa Incluir, este como estratégia para

Baptista (2019)

(2017) permanéncia da pessoa com deficiéncia na educagao superior.
. O artigo buscou analisar a concepc¢éo de professores universitarios da area de
Mesquita e s .
humanas de uma faculdade de Goiania, sobre o acesso e permanéncia de

pessoas com deficiéncia no curso de licenciatura em Educacao Fisica.

Fonte: Elaboracao prépria com base no levantamento realizado no banco de dados SciELO e

Periddicos CAPES.

Dentre os textos, trés tiveram como tema principal o Programa Incluir e seus

impactos, sendo esses os artigos de Siqueira e Santana (2010), Ciantelli e Leite



(2016) e Maciel e Anache (2017). Em relagdo aos artigos Duarte et al. (2013),
Santos e Oliveira (2014) e Machado (2014), esses trouxeram relatos de inclusdo de
pessoas com deficiéncia na educagao superior. Os artigos de Pereira, Santos e Silva
(2011) e Mesquita e Baptista (2019) analisaram as concepg¢des sobre o acesso e
permanéncia deste publico, o primeiro a concepgao dos professores e, o segundo, a
concepgao dos gestores.

Ja Guerreiro, Almeida e Filho (2014), Nunes e Magalhaes (2016) e Dantas
(2017) abordaram temas distintos em relagdo aos citados. O primeiro relatou a
construgcao e aplicagdo de um instrumento de avaliacdo para educandos com
deficiéncia em relagdo a satisfagcdo na educagéo superior, o segundo analisou 0s
servicos de apoio ofertados a esse grupo € a tese analisou os impactos das politicas
de acesso e permanéncia em uma universidade.

Em um panorama, os assuntos mais recorrentes foram o Programa Incluir e
também relatos de inclusdo, ambos com trés artigos cada.

O Programa Incluir, enquanto politica publica, foi um importante marco que
impulsionou o acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia na educagao
superior, por incentivar financeiramente a criacdo de nucleos de acessibilidade,
embora apenas nas universidades federais. Siqueira e Santana (2010), ao
analisarem o Programa, identificaram ao longo dos anos um aumento dos projetos
aprovados, como também, da verba disponibilizada. Perceberam como tal, através
dos projetos contemplados, uma preocupacédo das IFES para a promogdo da
inclusao, criando propostas voltadas para a promog¢ao da acessibilidade, nao apenas
na adequacgao do espaco fisico, mas também visando a permanéncia das pessoas
com deficiéncia através da disponibilizacdo de materiais, tecnologia assistiva,
treinamento da equipe técnica e da necessidade de um debate sobre a inclusao
social que envolva toda a comunidade.

Entretanto, mesmo reconhecendo os avangos que o Programa Incluir trouxe e
elencando as agbes realizadas por esses nucleos, Maciel e Anache (2017)
especificaram limites que o impediram de alcangar muito dos objetivos propostos,
sendo estes: 0 ndo didlogo com a comunidade académica, a ndo consideragao das
especificidades, ndo houve nas universidades formacao para a implantagdo dos
nucleos e nem capacitacdo para os docentes, ndo contemplou outras IES e ndo

considerou as iniciativas que ja existiam nas universidades.



Ademais, para a analise dos impactos do programa, os artigos relataram a
dificuldade de se ter acesso aos projetos submetidos e contato com as
universidades contempladas.

Em relagdo aos relatos de inclusdo, os artigos de Duarte et al. (2013) e
Santos e Oliveira (2014) expdéem que agdes estdo sendo realizadas, porém muitas
barreiras existem, principalmente barreiras na comunicagao e atitudinais. Apoiado a
isso, Santos e Oliveira (2014) trazem o relato de um dos participantes, no qual, em

certa aula que participou, o professor passou um filme sobre educacgao, entretanto

[...] ‘esqueceu’ de colocar a legenda para o aluno surdo acompanhar as
falas dos personagens. Na sala escura da transmissdo, o surdo sé foi
percebido no fim, depois dos aplausos aos exemplos vistos na tela
(SANTOS; OLIVEIRA, 2014, p. 140-141).

Ja Machado (2014) traz uma experiéncia exitosa, demonstrando que a
incluséo na educacgao superior € possivel, principalmente ao se apoiar as politicas. A
autora relata a ampliacéo, a partir de 1999, de um trabalho voltado para a incluséao
em uma universidade privada do sudeste do Brasil. De inicio foi assumido uma
missdo, no qual os funcionarios passaram por capacitagoes, foi criado um
departamento para a elaboracdo de materiais adaptados, ocorreram adaptacdes nos
vestibulares, intérpretes da lingua de sinais e profissionais especializados passaram
atuar na instituicdo, entre outras ag¢des. Entretanto, Machado (2014) ressalta que a
inclusdo é um processo complexo que demanda o comprometimento de diversos
agentes.

Por fim, Duarte et al. (2013) expressa que, mesmo havendo um salto no
numero de pessoas com deficiéncia matriculadas no ensino regular, os desafios
existentes para com esse publico na educagao superior estdo longe de serem
superados, pois as mudangas nao devem ocorrer apenas nos dados quantitativos,

mas também, todos devem ter acesso a um ensino de qualidade.

3.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ADOTADOS

O presente topico traz os procedimentos metodolégicos adotados em cada

texto, a abordagem, o objetivo e o procedimento.



Quadro 3 - Procedimentos Metodoldgicos: texto e método: abordagem, objetivo e procedimentos.

Texto

Abordagem

Objetivo

Procedimentos

Siqueira e Santana
(2010)

N3ao Informado

Descritivo

Documental

Pereira, Santos e Silva
(2011)

Qualitativa

Exploratdrio e
Descritivo

N&o Informado

Duarte et al. (2013)

Quantitativa

Nao Informado

Nao Informado

Guerreiro, Almeida e
Filho (2014)

Qualitativa e
Quantitativa

Exploratorio

Estudo de Caso

Santos e Oliveira
(2014)

Nao Informado

N&o Informado

N&o Informado

Machado (2014)

N3ao Informado

Nao Informado

Nao Informado

Ciantelli e Leite (2016)

Nao Informado

Nao Informado

Nao informado

Nunes e Magalhaes o = Bibliografica,
(2016) Qualitativa N&o Informado Documental e Campo
Dantas (2017) Qualitativa Descritivo Estudo de Caso

Maciel e Anache (2017)

Nao Informado

N&o Informado

Bibliografica e
Documental

Mesquita e Baptista
(2019)

Qualitativa

Descritivo

N&o Informado

Fonte: Elaboragao prépria com base no levantamento realizado no banco de dados SciELO e
Periddicos CAPES.

Adentrando em alguns dos critérios cientificos, apenas Guerreiro, Almeida e
Filho (2014) e Dantas (2017) informaram o procedimento, o objetivo e a abordagem
utilizada. O primeiro € um estudo de caso, de carater exploratério, qualitativo e
quantitativo. O segundo também é um estudo de caso, sé que de carater descritivo e
qualitativo.

Pereira, Santos e Silva (2011) e Mesquita e Baptista (2019) nao informaram o
procedimento, mas informaram tanto a abordagem, sendo ambos qualitativos,
quanto o objetivo, o primeiro descritivo e exploratério e o segundo apenas descritivo.
Ja Siqueira e Santana (2010) informou o objetivo, sendo esse descritivo, e 0

procedimento, sendo esse documental, mas nao informou a abordagem. Ja Nunes e




Magalhdes (2016) ndo informou o objetivo, mas informou a abordagem, sendo essa
qualitativa e o procedimento sendo bibliografico, documental e campo.

Duarte et al. (2013) apenas informou a abordagem, sendo essa qualitativa, e
Nunes e Magalhdes (2016) informou apenas o procedimento como sendo
bibliografica e documental. Ja os artigos de Santos e Oliveira (2014), Machado
(2014) e Ciantelli e Leite (2016) nao forneceram dados acerca da metodologia
adotada.

Em um panorama, a abordagem mais empregada foi a qualitativa. Este
meétodo procura, sem utilizar elementos estatisticos, conhecer a realidade a partir da
perspectiva do participante (ZANELLA, 2013).

Ja o objetivo mais empregado foi o descritivo. A pesquisa descritiva busca
descrever as caracteristicas de determinado grupo ou fendmeno, estabelecendo
relagéo entre variaveis (GIL, 2008).

Quanto ao procedimento de coleta de dados, o mais empregado foi o
documental. Neste procedimento, a natureza das fontes se da por materiais que
ainda ndo sofreram tratamento analitico, podendo ser documentos internos (da
organizacgao) ou externos (governamentais, ndo-governamentais, entre outros) (GIL,
2008; ZANELLA, 2013).

Outro dado a ser destacado ¢ a falta de informagdes em relagcdo ao método
da pesquisa, pois, de 11 textos, apenas dois artigos informaram todos os elementos
e trés artigos ndo informaram nenhum elemento.

Zanella (2013) refere-se ao método como uma série de procedimentos
intelectuais e técnicos adotados para atingir o conhecimento sobre determinado fato,
objeto ou fenbmeno. Sabendo que cada pesquisa € diferente da outra e da
importancia da metodologia, torna-se importante indicar e deixar claro o percurso
para a elaboragao da pesquisa e quais procedimentos foram adotados, dando assim

maior confiabilidade na pesquisa como um todo e para a reaplicacao desta.

3.4 INSTITUICOES DE EDUCAGCAO SUPERIOR PESQUISADAS

O presente topico apresenta a regiao e a categoria administrativa de cada IES

pesquisada nos artigos.



Tabela 4 — |IES Pesquisadas: regido, categoria administrativa e quantidade.

Regiao da IES Pesquisada Categoria Administrativa Quantidade
Sul Publica 2
Publica 6
Sudeste
Privada 8
Centro-Oeste Publica 2
Publica 3
Nordeste
Privada 3
Outros Publicas 28

Fonte: Elaboracgao propria com base no levantamento realizado no banco de dados SciELO e
Periddicos CAPES.

Ao todo, 52 instituicdes foram fontes de pesquisas. Dentre as regides de cada
IES pesquisadas, 14 se localizam na regiao sudeste do Brasil, sendo seis publicas e
oito privadas. Seis IES foram pesquisadas na regidao nordeste, sendo trés
universidades publicas e trés privadas. Ja no sul e centro-oeste, duas instituicdes
publicas foram pesquisadas em cada regido. Além disso, outras 28 universidades
publicas foram pesquisadas, mas nao foram informadas a regido destas. Vale
destacar que Maciel e Anache (2017) realizaram uma pesquisa bibliografica e
documental sobre o Programa Incluir, ndo enquadrando-se assim nesta categoria.

O presente dado expde que o sudeste possui 0 maior numero de IES
pesquisadas, totalizando 14. Outro dado relevante quanto a regido refere-se ao
norte, regiao em que nenhuma IES foi pesquisada.

O Brasil € um pais marcado por desigualdades e, no que tange o investimento
para pesquisas a realidade nao é diferente. Conforme dados do Mapa de
Investimento do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPQ), que traz os dados sobre projetos e bolsas em vigéncia de diversas
modalidades, a regido sudeste possuia, até a data de nove de abril de 2022, 40.103
projetos e bolsas contempladas, seguido da regido sul com 14.034, a regiao
nordeste com 13.878, a regido centro-oeste 8.839 e, por fim, a regido norte com o
menor numero, totalizando 3.524 (BRASIL, 2022a).

Por meio dos dados apresentados pelo CNPQ, constatamos a discrepancia

entre as regides quando se trata em incentivos a pesquisas, tendo a regido sudeste



aproximadamente 49,8% dos projetos e bolsas vigentes em todo Brasil e a regido
norte, com aproximadamente apenas 4,3% dos projetos e bolsas vigentes.

Ademais, os dados expdéem que a maioria das IES pesquisadas se enquadra
na categoria administrativa publica, sendo ao todo 41 instituigdes publicas e 11
privadas. Entretanto, destaca-se que no sudeste, regido com maior numero de IES
pesquisadas, possui também o maior numero na categoria privada, totalizando nove
IES.

Podemos inferir que as pesquisas com universidades privadas estao ligadas
com a expansdo dessas. Conforme dados de 2009 e 2018, as universidades
privadas tiveram um aumento de 178% na taxa de matriculas, enquanto as
universidades publicas tiveram um aumento de 155,2% (CABRAL; ORLANDO;
MELETTI, 2020).

Em contrapartida, no que diz respeito as matriculas de pessoas com
deficiéncia entre 2009 e 2018, Cabral, Orlando e Meletti (2020) destacam que as
universidades publicas tiveram um aumento de 193% e as universidades privadas,
um aumento de 137% nas matriculas deste grupo. Entretanto, mesmo com esse
aumento, no ano de 2018, a rede privada contou com o maior numero de matriculas
de alunos com deficiéncia, totalizando 38.379, enquanto a rede publica contou com
a matricula de 20.280 educandos com deficiéncia (CABRAL; ORLANDO; MELETTI,
2020).

Vemos nos dados apresentados que embora haja um aumento nas
universidades publicas de matriculas ao longo dos anos, as universidades privadas
ainda possuem o maior numero de educandos com deficiéncia dentro desse nivel
educacional. Visto essa discrepancia, torna-se entdo necessaria a realizacdo de
pesquisas nessa categoria administrativa para saber como esta se dando o acesso e

permanéncia, buscando ter conhecimento do porqué desses dados.

3.5 PARTICIPANTES DAS PESQUISAS

Este ultimo topico traz os participantes das pesquisas por artigo, classificando

esses sujeitos por area e relatando a quantidade.



Tabela 5 — Participantes das Pesquisas: texto, sujeitos e quantidade.

Texto Sujeitos Quantidade
Siqueira e Santana o s ~ .
Instituicbes de Educagéo Superior 11
(2010)
Pereira, Santos e Silva
(2011) Gestores 4
Duarte et al. (2013) Coordenadores 56
Guerreiro, Almeida e
Filho (2014) Alunos 18
Santos e Oliveira
(2014) Alunos 3
Machado (2014) N&o se aplica N&o se aplica
Ciantelli e Leite (2016) Coordenadores 17
Nunes e Magalhaes Professores coordenadores, técnicos -
-~ . Nao informado
(2016) administrativos, outros professores e alunos
Dantas (2017) Gestores, professores e alunos 14
Maciel e Anache Nao se aplica N&o se aplica
(2017) P P
Mesquita e Baptista Professores 2

(2019)

Fonte: Elaboragéo propria com base no levantamento realizado no banco de dados SciELO e
Periddicos CAPES.

Duarte et al. (2013) e Ciantelli e Leite (2016) realizaram pesquisa apenas com
coordenadoras: o primeiro artigo com 56 sujeitos; sendo 21 coordenadores de oito
IES particulares e 35 coordenadores de uma IES publica; e o segundo, com 17
coordenadores de nucleos de acessibilidade. Ja Guerreiro, Almeida e Filho (2014) e
Santos e Oliveira (2014) realizaram pesquisa apenas com alunos: o primeiro artigo
com 18 sujeitos, oito com deficiéncia visual (DV), seis com deficiéncia fisica (DF),
trés com deficiéncia auditiva (DA) e um com dificuldades de aprendizagem; e o
segundo, com trés alunos surdos.

Também enquadram-se em pesquisas com apenas um publico especifico os
artigos de Siqueira e Santana (2010), Pereira, Santos e Silva (2011) e Mesquita e
Baptista (2019), o primeiro pesquisou 11 IES publicas, o segundo realizou a
pesquisa com quatro gestores e o terceiro com dois professores.

Ja com publicos diversos temos o artigo de Nunes e Magalhaes (2016) que

contou como participantes professores coordenadores, técnicos administrativos,



outros professores e alunos, porém, nao informou a quantidade. Na mesma linha, a
tese de Dantas (2017) realizou a pesquisa com 14 sujeitos, sendo cinco professores,
cinco alunos (dois com DF, dois com DA e um com DV, sendo esse ultimo um aluno
que havia desistido do curso) e quatro gestores.

Por fim, essa categoria ndo se aplica ao artigo de Machado (2014), pois este
trouxe um relato de experiéncia de inclusdo, demonstrando as agbes adotadas pela
universidade de uma forma geral e ndo com um participante especifico. Também néao
se aplica a Maciel e Anache (2017), pois o artigo n&o realizou pesquisa com sujeitos,
sendo uma pesquisa bibliografica e documental.

No geral, os coordenadores foram o publico mais pesquisado, totalizando 73
sujeitos e, o menor, professores com sete participantes.

De acordo com Duarte et al. (2013), a escolha de coordenadores para
pesquisa deu-se porque acreditava-se que esses possuiam uma visdo processual e
longitudinal do processo de inclusdo desse publico em seus respectivos cursos.
Entretanto, conforme Ciantelli e Leite (2016) que realizaram a pesquisa com 0s
coordenadores dos nucleos de acessibilidade, a realidade encontrada foi outra,
destacando a dificuldade de entrar em contato com esses e, ao conseguir, alguns
nao souberam dar informagdes a respeito do que era pesquisado.

Ja em relacédo aos docentes, mesmo esses constituindo-se do menor publico,
pesquisas com professores sio relevantes, principalmente pesquisas relacionadas
as perspectivas e acdes desses sujeitos frente a inclusdo da pessoa com
deficiéncia, ja que sao eles que se encontram no dia a dia do educando, sendo
agentes ativos em sua aprendizagem e interferindo diretamente na permanéncia
desse aluno. Saber a posicédo frente a esse tema é de interesse, pois, para um
professor que apoia a educagao inclusiva esse processo ja nao € algo intrinseco;
para um professor que nao é favoravel, o cenario torna-se pior.

Ademais, ao todo, 26 participantes sao alunos com deficiéncia, havendo
maior incidéncia de participantes do publico de deficiéncia visual, com nove alunos.
Vale destacar que nenhuma das pesquisas contou com a participacdo de pessoas
com deficiéncia intelectual (DI).

Dar voz a esses educandos € algo significativo, ja que sao eles o publico-alvo
das leis e das agdes que a universidade realiza. E por meio da perspectiva desses

que saberemos se as acgdes realmente estdo sendo executadas e satisfatoérias,



como também, teremos conhecimento das necessidades de mudancas. Guerreiro,

Almeida e Filho (2014, p. 33) salientam que

Diante do aumento de alunos com deficiéncia no ensino superior & preciso
saber como as instituicdes que ofertam este nivel de ensino estdo se
organizando para responder as necessidades dos estudantes. Também é
importante saber se essas mudangas implantadas satisfazem seus
beneficiarios.

E também um dado inquietante a ndo participacdo de pessoas com
deficiéncia intelectual nas pesquisas, algo que nos leva a pensar sobre a nao
presenca e invisibilidade desses sujeitos na educagao superior brasileira.

Entretanto, vale destacar que, de acordo com o Censo de 2010 (IBGE, 2010),
2.611.536 declararam ter deficiéncia intelectual ou mental. Embora n&o seja maioria,
pois a incidéncia maior na populacgao brasileira é de pessoas com deficiéncia visual,
ha que se questionar a exclusdo e discriminagao histérica e estrutural que as
pessoas com deficiéncia intelectual sofreram e sofrem quanto ao seu direto a
escolarizacdo em todos os niveis de ensino.

Podemos assim inferir que a nao participacdo das pessoas com deficiéncia
intelectual nas pesquisas pode estar ligada a sua invisibilidade nas politicas publicas

€ a crenga negativa em sua escolarizagdo com sucesso.



4 MATERIAIS E METODOS

Como supramencionado, o presente trabalho busca analisar a matricula
ativas de educandos com deficiéncia nos cursos de graduagdo da Universidade
Federal de Santa Maria e da Universidade Federal de Sao Carlos, partindo da
hipétese de que essas, por constituirem-se referéncias na formagao de profissionais
na area da Educacdo Especial, estdo preparadas para atender esse publico,
gerando uma maior incidéncia de educandos com deficiéncia em ambas as
universidades.

Adentrando no método, mais especificamente sobre a abordagem utilizada, é
de conhecimento que estudos na area da educacado tém seu foco na abordagem
qualitativa, entretanto “[...] € inegavel que sem dados de natureza quantitativa muitas
questdes sociais/educacionais ndo poderiam ser dimensionadas, equacionadas e
compreendidas, algumas nao seriam mesmo levantadas.” (GATTI, 2006, p. 31).

Gatti (2006, p. 28) também afirma que

E preciso considerar que os conceitos de quantidade e qualidade ndo séo
totalmente dissociados, na medida em que, de um lado, a quantidade é uma
interpretacao, uma traducdo, um significado que é atribuido a grandeza com
que um fendbmeno se manifesta (portanto é uma qualificacdo dessa
grandeza), e de outro, ela precisa ser interpretada qualitativamente, pois,
em si, seu significado é restrito. Por outro lado, nas abordagens qualitativas,
€ preciso que o evento, o fato, se manifeste em uma grandeza suficiente
para sua detecgdo — ou seja, ha uma quantidade associada ai.

Os dados quantitativos ajudam os pesquisadores e a sociedade no geral em
visualizar, de maneira mais sistematica, a realidade dos dados investigados sobre
determinado tema. Com isso, € possivel obter, de forma a impactar a area
investigada, demonstragbes visuais e ilustrativas, representadas em forma de
graficos, tabelas, quadros etc.

Neste sentido, os dados quantitativos complementam os dados qualitativos,
desenvolvendo grande papel na area investigada, dando apoio principalmente na
criacdo de politicas, e interferindo, a partir dessas, diretamente na qualidade da
educacao.

Baseando-se na importancia de dados quantitativos para estudos,

principalmente na area da educacao e a niao dissociagao com os dados qualitativos,



o presente estudo tem por metodologia a abordagem quantitativa, sendo essa

caracterizada

[...] pelo emprego de instrumentos estatisticos, tanto na coleta como no
tratamento dos dados, e que tem como finalidade medir relagdes entre as
variaveis. No estudo quantitativo, por sua vez, o pesquisador parte de um
plano preestabelecido com hipoteses e variaveis claramente definidas.
Procura medir e quantificar os resultados da investigacao, elaborando-os
em dados estatisticos (ZANELLA, 2013, p. 35).

Quanto ao objetivo, trata-se de uma pesquisa exploratoria, essa tendo por
finalidade a ampliagdo e esclarecimento de um determinado fenémeno, formulando
ao mesmo tempo, problemas precisos ou hipéteses para estudos posteriores (GIL,
2008). Gil (2008, p. 27) elucida que

Pesquisas exploratérias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar
visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de
pesquisa é realizado especialmente quando o tema escolhido & pouco
explorado e torna-se dificil sobre ele formular hipoteses precisas e
operacionalizaveis.

O presente trabalho também possui carater documental, forma de pesquisa
desenvolvida a partir “[...] de materiais que ndo receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da
pesquisa.” (GIL, 2008, p. 51).

Conforme Zanella (2013), utiliza-se como fonte dados secundarios, podendo
esses ser encontrados em documentos internos de empresas (relatérios, notas
fiscais, entre outros) e externos como publicagdes (censo demografico) e resultados
de pesquisas ja desenvolvidas.

Por fim, a analise documental favorece a observagcdo do processo de
maturacdo ou de evolugdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos,

comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros (CELLARD, 2008).

4.1 PROCEDIMENTOS DE COLETA DOS DADOS

Para alcangar o objetivo elencado, teve-se como base os microdados do
Censo da Educacao Superior, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (INEP), do periodo de 2019.



O Censo da Educagao Superior (BRASIL, 2021c) é o instrumento de pesquisa
do INEP sobre as Instituigdes de Educagdo Superior brasileiras. O Censo realiza
coletas anuais de informagdes no Sistema e-MEC, em relagdo a infraestrutura,
vagas, candidatos, matriculados, entre diversas outras informagdes das IES com a

finalidade de

[...] oferecer informacdes estatisticas confiaveis, que permitam conhecer e
acompanhar o sistema brasileiro de educagdo superior; subsidiar o
Ministério da Educacao com informagdes estatisticas para as atividades de
acompanhamento e avaliagdo, programas de expansdo e de melhoria da
qualidade deste nivel de ensino, entre outros; disponibilizar dados para o
célculo de indicadores que fundamentam a formulagéo e a implementagéo
de politicas publicas e contribuir com o trabalho dos gestores das IES e
demais gestores de governo, de instituigdes de ambito publico ou privado,
pesquisadores, especialistas e estudantes do Brasil e de outros paises, bem
como de organismos internacionais. (BRASIL, 2021c, p. 2).

Cabe destacar que o ano de 2019 foi delimitado para a analise, no entanto,
isso so foi possivel pelo fato dos microdados do referido ano terem sido baixados do
site do INEP no ano de 2020, periodo anterior as modificagdes sofridas no referido
site, sendo muitos dados retirados e variaveis terem sido suprimidas ou modificadas.

Com os dados de 2019 a disposi¢ao, apos a selecao das variaveis, conforme
apresentadas na Figura 4, os dados brutos foram extraidos e processados a partir
do software estatistico IBM SPSS Statistics® (Statistical Package for the Social

Sciences).

Figura 4 — Variaveis Aplicadas.

— —,
‘ IN_DEFICIENCIA ‘ TP COR_RACA
‘ IN_DEFICIENCIA_AUDITIVA ‘ TP_SEXO
IN_INGRESSO_VESTIBULAR
‘ IN_DEFICIENCIA_FISICA ‘
IN_INGRESSO_ENEM
‘ IN_DEFICIENCIA_INTELECTUAL ‘ IN_INGRESSO_AVALIACAO_SERIADA
IN_INGRESSO_SELECAOC_SIMPLIFICA
CO_IES ‘ - ‘ IN_DEFICIENCIA_MULTIPLA ‘ -
IN_INGRESSO_VAGA_REMANESC
‘ IN_DEFICIENCIA_SURDEZ ‘ IN_INGRESSO_VAGA_PROG_ESPECIAL
IN_INGRESSC_TRANSF_EXOFFICIO
‘ IN_DEFICIENCIA_SURDOCEGUEIRA ‘
IN_INGRESSO_DECISAC_JUDICIAL
‘ IN_DEFICIENCIA_BAIXA_VISAQ ‘ IN INGRESSO CONVENIO PECG
‘ IN_DEFICIENCIA_CEGUEIRA ‘ IN_INGRESSO_EGRESSO
— _

Fonte: Elaboragao prépria com base no dicionario de variaveis do INEP.



Foi necessario, como primeiro passo, realizar a leitura do dicionario de
variaveis, que compde a pasta de arquivos do referido ano, para a selegdo das
variaveis que possibilitaram responder ao objetivo proposto e que claramente nos
permitissem tragar o panorama das matriculas gerais, das matriculas de pessoas
com deficiéncia e ingresso nas duas universidades federais publicas que tém cursos
de graduagao em Educacéao Especial.

Posteriormente, para obter as informagdes necessarias para a pesquisa,
primeiramente foram isolados os dados por instituicdo, com o respectivo cédigo de
cada universidade federal brasileira, ou seja, o cédigo unico de identificacdo de cada
IES, sendo a UFSCar (IES=7) e a UFSM (IES= 582).

Posteriormente, no tratamento dos dados, foram escolhidas para compor a

primeira janela do software as variaveis IN_DEFICIENCIA;
IN_DEFICIENCIA_AUDITIVA; IN_DEFICIENCIA_FIiSICA;
IN_DEFICIENCIA_ INTELECTUAL; IN_DEFICIENCIA_MULTIPLA;
IN_DEFICIENCIA_SURDEZ; IN_DEFICIENCIA_SURDOCEGUEIRA;

IN_DEFICIENCIA_BAIXA_VISAO; e IN_DEFICIENCIA_CEGUEIRA e, a variavel
TP_COR_RACA, para compor a segunda janela. Apos rodar esses dados, se repetiu
0 processo de composicdo da primeira janela com a variavel TP_SEXO. Em
seguida, novamente com a composi¢ao da primeira janela, se realizou a segunda
com as variaveis IN_INGRESSO_VESTIBULAR; IN_INGRESSO_ENEM;
IN_INGRESSO_AVALIACAO_SERIADA; IN_INGRESSO_SELECAO_SIMPLIFICA;
IN_INGRESSO_VAGA_REMANESC; IN_INGRESSO_VAGA_PROG_ESPECIAL;
IN_INGRESSO_TRANSF_EXOFFICIO; IN_INGRESSO_DECISAO_JUDICIAL;
IN_INGRESSO_CONVENIO_PECG; e IN_INGRESSO_EGRESSO. Apés a extracao
dos dados brutos, que foram salvos em planilhas do Excel®, se realizou a
organizagao dos dados em tabelas do Word®.

Assim, apos esse tratamento dos dados, para analise foram geradas tabelas
relativas a: a) deficiéncia e raga; b) condi¢gado de deficiéncia e raga; d) deficiéncia e
sexo; e) condigao de deficiéncia e sexo; f) deficiéncia e cada forma de ingresso; e Q)

condicao de deficiéncia e cada forma de ingresso.

4.2 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS



Com as tabelas abertas nas planilhas do Excel®, a leitura dos dados foi
realizada utilizando-se do Dicionario de Variaveis do Censo da Educagao Superior
brasileira de 2019, como ja mencionado, documento em formato .x/s que
acompanha os microdados do INEP.

Apos a leitura, utilizou-se o programa Planilhas Google para a construgéo de
tabelas com os dados para apresentagcao dos resultados e discussao do presente
trabalho.

As duas primeiras tabelas apresentam, em relagdo a educagéao superior: a) o
numero total geral de matriculas ativas em todo Brasil; b) o numero total geral de
matriculas ativas de pessoas com deficiéncia em todo Brasil; ¢) o numero total geral
de matriculas ativas em cada IES pesquisada; e d) o numero total geral de
matriculas ativas de pessoas com deficiéncia em cada IES pesquisada. Para essas
tabelas, utilizou-se primeiro os dados brutos obtidos em relacdo ao numero de
matriculas gerais e o numero de matriculas de pessoas com deficiéncia em todo
Brasil. Para cada IES, esses dados foram retirados a partir dos numeros
apresentados no cruzamento das variaveis IN_DEFICIENCIA e TP_COR_RACA.

As duas tabelas seguintes apresentam: a) numero total geral de matriculas
ativas de pessoas com deficiéncia em cada |IES pesquisada; b) condicdo de
deficiéncia; e ¢) numero total geral de matriculas ativas por condigao de deficiéncia
em cada IES pesquisada. Para essas, os dados foram retirados a partir da soma dos
numeros apresentados no cruzamento da variavel de cada condicdo de deficiéncia
com a variavel TP_COR_RACA.

As tabelas sobre ragca apresentam: a) numero total geral de matriculas ativas
de pessoas com deficiéncia em cada IES pesquisada; b) condicdo de deficiéncia; e
c) numero total geral de matriculas ativas por raga e condicdo de deficiéncia. Para
essas, os dados foram retirados a partir da soma dos numeros apresentados no
cruzamento da variavel de cada condicdo de deficiéncia com a variavel
TP_COR_RACA.

As tabelas sobre sexo apresentam: a) numero total geral de matriculas ativas
de pessoas com deficiéncia em cada IES pesquisada; b) condi¢do de deficiéncia; e
c) o numero total geral de matriculas ativas por sexo e condi¢ao de deficiéncia. Para
essas, os dados foram retirados a partir da soma dos numeros apresentados no

cruzamento da variavel de cada condi¢ao de deficiéncia com a variavel TP_SEXO.



Ja as ultimas tabelas que dizem respeito a forma de ingresso, estédo
organizadas em: a) numero total geral de matriculas ativas de pessoas com
deficiéncia em cada IES; e b) numero total geral de matriculas ativas por forma de
ingresso e condigdo de deficiéncia. Para essas, os dados foram retirados a partir da
soma dos numeros apresentados no cruzamento da varidvel de cada condi¢cao de
deficiéncia com cada variavel de forma de ingresso: IN_INGRESSO_VESTIBULAR;
IN_INGRESSO_ENEM; IN_INGRESSO_AVALIACAO_SERIADA;
IN_INGRESSO_SELECAO_SIMPLIFICA; IN_INGRESSO_VAGA_REMANESC,;
IN_INGRESSO_VAGA PROG_ESPECIAL; IN_INGRESSO_TRANSF_EXOFFICIO;
IN_INGRESSO_DECISAO_JUDICIAL,; IN_INGRESSO_CONVENIO_PECG; e
IN_INGRESSO_EGRESSO.



5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para a andlise, os dados obtidos serao apresentados e discutidos a partir dos
eixos tematicos: a) matriculas ativas do publico geral e de pessoas com deficiéncia
em cada IES; b) matriculas ativas por condicdo de deficiéncia em cada IES; c)
matriculas ativas por condigdo de deficiéncia e raga em cada IES; d) matriculas
ativas por condicdo de deficiéncia e sexo em cada IES; e e) matriculas ativas por
condicao de deficiéncia e forma de ingresso em cada IES.

Frisa-se aqui que o presente trabalho ndo busca comparar a Universidade
Federal de Santa Maria e a Universidade Federal de Sao Carlos, mas sim, objetiva
apresentar os dados em relagdo ao acesso de pessoas com deficiéncia em 2019 em

ambas as universidades.

5.1 MATRICULAS DO PUBLICO GERAL E DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA E NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SAO CARLOS

Com base na selecdo dos dados do Censo Escolar de 2019, em relagao ao
acesso de pessoas com deficiéncia na educagao superior, mais especificamente na
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), a Tabela 6 apresenta o numero total
geral de matriculas nas IES no Brasil, o numero total geral de matriculas de pessoas
com deficiéncia nas IES no Brasil, o numero total geral de matriculas na UFSM e o

numero total geral de matriculas de pessoas com deficiéncia na UFSM.

Tabela 6 — Matriculas ativas do publico geral e de pessoas com deficiéncia em todo Brasil e na
Universidade Federal de Santa Maria no ano de 2019.

Matriculas de .
Matriculas de

Matriculas nas IES Pessoas com .
. DY Matriculas na UFSM Pessoas com
no Brasil Deficiéncia nas IES e a .
. Deficiéncia na UFSM
do Brasil
12 350 832 65 139 25312 348

“Fonte: Elaboragéo propria com base no Censo Escolar do ano de 2019.



Conforme os dados do ano de 2019, das 12.350.832 matriculas na educagao
superior no Brasil, aproximadamente 0,5% desse total, em nivel nacional, foram
educandos com deficiéncia, compreendendo 65.139 matriculas.

Ao comparar-se o numero total de matriculas do publico geral com o numero
total de matriculas de pessoas com deficiéncia, percebemos uma discrepancia entre
os dados. Entretanto, ndo podemos desconsiderar o aumento no numero de
matriculas de pessoas com deficiéncia ao longo dos anos, havendo um crescimento
de 59.496 matriculas ativas no ano de 2018 (CABRAL; ORLANDO; MELETTI, 2020)
para 65.139 matriculas ativas no ano 2019. Porém, mesmo com o0 aumento, o
numero de matriculas ainda se mantém baixo se considerarmos que
aproximadamente 23,9% da populagdo brasileira sdo pessoas com deficiéncia
(IBGE, 2010)%.

Para se chegar a educagao superior a caminhada € longa, perpassando por
toda a educacgdo basica até encontrar-se diante das formas de ingresso que as
universidades proporcionam. Mesmo com amparo politico e garantia do acesso, as
barreiras estdo presentes ao longo de todo percurso e muitos acabam desistindo por
nao encontrarem resolucdes a esses problemas.

De acordo com dados da Pesquisa Nacional de Saude (IBGE, 2021b) de
2019, 67,6% da populagdo com deficiéncia ndo possui instrugdo ou possui ensino
fundamental incompleto. Podemos constatar pela elevada taxa que, mesmo com o
direito e a obrigatoriedade da educacédo sendo prevista em lei, ha uma baixa
presenca deste publico ao longo da educagao basica, demonstrando que algo esta
ocorrendo. Ainda conforme os dados, apenas 16,6% das pessoas com deficiéncia
concluiram o ensino médio ou possuem ensino superior incompleto (IBGE, 2021b).

Existem muitas barreiras que obstruem o caminho para o ingresso e
permanéncia na educagao basica, favorecendo o isolamento e nao possibilitando a
igualdade, o direito de pertencer e participar desse meio, mas sim segregando
(MENDONCA, 2013). Conforme Mendonga (2013, p. 7) “A sociedade ao mesmo
tempo em que formula normas para amenizar as diferencas, também faz a

estigmatizacdo que determinado grupo néo pertence as normas sociais vigentes.”

3 Vale ressaltar novamente que para a coleta dos dados foi realizado um questiondrio que buscava captar a
percepcao dos individuos em relacéo a dificuldade de enxergar, ouvir, caminhar ou subir escadas, mesmo
fazendo uso de recursos como 6culos, aparelho auditivo, bengala, entre outros. Em relagdo a deficiéncia
mental ou intelectual, limitou-se a percepcdo das dificuldades para realizar atividades habituais. (IBGE,
2010).



Vale apontar que, de acordo com a Lei n° 13.146/15 (BRASIL, 2015),
entende-se por barreiras qualquer impedimento que limite ou impega a participagao
social, fruicdo e exercicio dos direitos da pessoa. Ademais, essas barreiras podem
ser urbanisticas, arquitetbnicas, nos transportes, nas comunicagcdes e na
informacgéo, atitudinais e tecnoldgicas (BRASIL, 2015).

Além de toda essa trajetdria na educagao basica, ao se chegar a educagao
superior outras barreiras para o acesso € permanéncia de pessoas com deficiéncia
estdo presentes, como o carater que as universidades possuem, esse, como ja
mencionado, voltado para a producgao, eficacia e eficiéncia. Para superarem essa
visdo, as IES devem refletir sobre as condigbes de acesso e sucesso que oferecem,
sendo necessaria medidas que concretizem esse processo como: adaptacdes
curriculares; adequagao dos recursos; criacado de nucleos de inclusdo; formagao
continuada dos professores; entre outros (RODRIGUES, 2004; PEREIRA, SANTOS,
SILVA, 2011).

Apoiando-se a isso, Mesquita e Baptista (2019, p. 15) defendem que

As politicas publicas sdo apenas um dos elementos essenciais para
assegurar € manter os alunos com necessidades educacionais no Ensino
Superior. Temos que avangar em outras questdes, como a reformulagéo das
praticas pedagdgicas padronizadas, a eliminagdo da gestdo arcaica das
universidades, a flexibilizagdo do curriculo, a promogdo de adaptacdes
estruturais e atitudinais, além da utilizagdo das tecnologias assistivas.

Adentrando na Universidade Federal de Santa Maria, no ano de 2019, das
12.350.832 matriculas ativas na educacdo superior em nivel nacional, 25.312
dessas encontraram-se na UFSM e, desse total, aproximadamente 1,3% das
matriculas foram pessoas com deficiéncia, totalizando 348 individuos.

Ademais, das 65.139 matriculas ativas de pessoas com deficiéncia em todo
pais no referido ano de 2019, aproximadamente 0,5% desses educandos situaram-
se na referida universidade.

Em relagcdo a UFSM, sabe-se que essa possui um Nucleo de Acessibilidade
vinculado a Coordenadoria de Agbes Educacionais, que tem por objetivo o
atendimento do Publico Alvo da Educacdo Especial e a promogédo de agdes junto
aos servidores e discentes da universidade (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
MARIA, 2020b).



Conforme Relatorio do Nucleo de Acessibilidade da UFSM (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA MARIA, 2020b) s6 no ano de 2019 ingressaram 76 educandos
com deficiéncia, 69 por meio do sistema de reserva de vagas e sete nao
ingressaram por meio desse sistema.

Ja em relagdo aos dados Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), a
Tabela 7 apresenta o numero total geral de matriculas nas IES no Brasil, o numero
total geral de matriculas de pessoas com deficiéncia nas IES no Brasil, o niumero
total geral de matriculas e o numero total geral de matriculas de pessoas com

deficiéncia na UFSCar.

Tabela 7 — Matriculas ativas do publico geral e de pessoas com deficiéncia em todo Brasil e na
Universidade Federal de Sdo Carlos no ano de 2019.

Matriculas de Matriculas de
Matriculas nas IES Pessoas com Matriculas na Pessoas com
no Brasil Deficiéncia nas IES UFSCar Deficiéncia na
no Brasil UFSCar
12 350 832 65 139 14 905 61

“Fonte: Elaboragéo propria com base no Censo Escolar do ano de 2019.

A Universidade Federal de Sdo Carlos abrangeu aproximadamente 0,12% das
matriculas ativas de todo Brasil, compreende ao todo 14.905 estudantes e, desse
total, aproximadamente 0,4% das matriculas foram pessoas com deficiéncia,
totalizando 61 individuos.

Ainda, das 65.139 matriculas ativas de pessoas com deficiéncia,
aproximadamente 0,09% desses educandos com deficiéncia encontraram-se na
referida Universidade.

A Universidade Federal de Sao Carlos possuia um nucleo de acessibilidade,
esse denominado de INCLUIR — Nucleo de Acessibilidade da UFSCar, vinculado ao
Nucleo de Extensdo da universidade, entretanto, por meio de informagdes do sitio,
aparentemente este ndo estd mais ativo (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO
CARLOS, s. d.).

Em relagcdo a ambas universidades, os dados mostram que o numero de
matriculas de pessoas com deficiéncia na Universidade Federal de Santa Maria e na

Universidade Federal de S&o Carlos, analisando a partir do cenario nacional e



também dentro do cenario de suas préprias universidades, ainda é baixo,
principalmente no que se refere a segunda universidade.

Visto a baixa porcentagem, torna-se necessario que mais agdes sejam
tomadas pelas referidas IES para incentivar o acesso de educandos com deficiéncia.
Mesquita e Baptista (2019) elencam trés iniciativas que podem ser adotadas: a)
efetivacdo do papel dos nucleos de inclusdo na criagao de dialogo entre gestores,
coordenadores, docentes e discentes; b) minimizagdo das condutas estereotipadas
e preconceituosas; ¢) mudanga na cultura educacional das instituicbes de educagao
superior “[...] visando formar cidadaos para além do mercado de trabalho, capazes
de respeitar a diversidade, sem fazer distingdo de classe, raga, crenga, ideologia e
padrées corporais.” (MESQUITA; BAPTISTA, 2019, p. 5).

Entretanto, vale apontar que, além da preparacao das universidades para o
acesso desses educandos, muitos outros fatores estdo envolvidos quando se
escolhe uma universidade, como: localizagdo; transporte; questbes financeiras;
cursos ofertados; formas de ingresso; entre outros, afetando diretamente os dados

quantitativos deste publico nas respectivas universidades.

5.2 MATRICULAS POR CONDICAO DE DEFICIENCIA NA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA MARIA E NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

Adentrando ao numero de matriculas por condicao de deficiéncia, a Tabela 8
traz o presente dado em relagdo a UFSM, elencando o numero total geral de
matriculas de pessoas com deficiéncia e o numero total geral de matriculas por

condicao de deficiéncia.

Tabela 8 — Matriculas ativas de pessoas com deficiéncia na Universidade Federal de Santa Maria por
condicao de deficiéncia em 2019.

Matriculas de Pessoas com
Deficiéncia na UFSM

Matriculas por Condicao de

Condicgao de Deficiéncia Deficiéncia na UFSM

339* Auditiva 60

Continua...

4 Os microdados do INEP consideram outras especifidades como deficiéncia além das
apresentadas no trabalho, totalizando assim 348 matriculas. Entretanto, como esses outros
publicos ndo serdo abordados, sera considerado o montante 339 matriculas, referente a soma
das matriculas das condi¢des de deficiéncia apresentadas.



Matriculas por Condicdo de
Deficiéncia na UFSM

Matriculas de Pessoas com

Deficiéncia na UFSM Condicao de Deficiéncia

Fisica 148
Intelectual 14
Multipla 9
339 Surdez 4
Surdocegueira 0
Baixa Visao 103
Cegueira 1

Fonte: Elaboragao prépria com base no Censo Escolar do ano de 2019.

Do montante de 339 matriculas ativas, 148 sao pessoas com deficiéncia
fisica, 103 com baixa visdo, 60 com deficiéncia auditiva, 14 com deficiéncia
intelectual, nove com deficiéncia multipla, quatro com surdez e um educando com
cegueira. Conforme os dados, ndo houve nenhuma matricula ativa de educandos
com surdocegueira em 2019.

Na Universidade Federal de Santa Maria observa-se que a maioria dos
educandos com deficiéncia com matriculas ativas no ano de 2019 sao pessoas com
deficiéncia fisica, seguido de pessoas com baixa visdo, totalizando, juntos, 251
matriculas, aproximadamente 74,04% do montante geral.

Conforme dados do Censo de 2010 (IBGE, 2010) em relagdo as pessoas com
deficiéncia, 35.268.015 sao pessoas com deficiéncia visual com alguma ou grande
dificuldade e, 12.531.178 pessoas com deficiéncia motora com alguma ou grande
dificuldade, compreendendo ambas as especificidades os maiores grupos de
pessoas com deficiéncia. Os dados em relacdo as matriculas na UFSM por condicéo
de deficiéncia condizem com os dados do IBGE, ja que ambas compreendem o
maior numero de pessoas com deficiéncia no Brasil, entretanto, ha uma
diferenciacdo ao levar-se em conta que as matriculas de pessoas com deficiéncia

fisica se sobrepde ao numero de matriculas de pessoas com deficiéncia visual.



Ja em relagédo a UFSCar, a Tabela 9 elenca o numero total geral de matriculas
de pessoas com deficiéncia e o numero total geral de matriculas por condigdo de

deficiéncia.

Tabela 9 — Matriculas ativas de pessoas com deficiéncia na Universidade Federal de Sdo Carlos por
condicao de deficiéncia em 2019.

Matriculas de Pessoas com Condicio de Deficiéncia Matriculas por Condicao de
Deficiéncia na UFSCar ¢ Deficiéncia na UFSCar

Auditiva 48

Fisica 4

Intelectual 1

Multipla 0

62°

Surdez 1

Surdocegueira 0

Baixa Visao 8

Cegueira 0

Fonte: Elaboragéo propria com base no Censo Escolar do ano de 2019.

Das 62 matriculas ativas, 48 sao pessoas com deficiéncia auditiva, oito com
baixa visao, quatro com deficiéncia fisica, um com deficiéncia intelectual e um com
surdez. Conforme os dados, ndo houve nenhuma matricula ativa de educandos com
deficiéncia multipla, surdocegueira e cegueira em 2019.

Observa-se na Universidade Federal de Sdo Carlos que 0 maior numero de
matriculas ativas de pessoas com deficiéncia no ano de 2019 refere-se as pessoas
com deficiéncia auditiva, compreendendo aproximadamente 77,4% das matriculas.

Uma hipdtese em relagdo ao elevado numero de matriculas desse grupo esta
relacionado a UFSCar ter uma preocupagao com esse publico, possuindo dentro de

sua propria instituicdo o curso de bacharelado em Tradugao e Interpretacdo em

5 Ao realizar-se a soma de pessoas com deficiéncia por condi¢cao de deficiéncia no cruzamento
com a raga, sexo, ingresso e curso, notou-se uma matricula a mais da que apresentada no
quadro geral de matriculas da Universidade Federal de Sao Carlos. Optou-se entédo por usar o
montante de 62 matriculas, ja que essa matricula a mais interfere nos dados de cada variante.



Lingua Brasileira de Sinais (Libras)/Lingua Portuguesa, formando profissionais para
atuarem no que se refere a LIBRAS.

Ademais, por meio de uma parceria entre o curso € a Secretaria de A¢des
Afirmativas Diversidade e Equidade, ha na presente universidade o Servigco de
Tradugao e Interpretagdo de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, que
tem por objetivo unir os servidores tradutores intérpretes de Libras com a finalidade
de centralizar as demandas de traducgéo e interpretacdo da propria universidade
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, 2017).

Sobre as matriculas por condicao de deficiéncia na Universidade Federal de
Santa Maria e na Universidade Federal de Sdo Carlos, mesmo havendo hipéteses,
nao podemos afirmar que esse dado esta relacionado a, no caso da primeira, um
maior suporte as pessoas com deficiéncia fisica e, no caso da segunda, um maior
suporte as pessoas com deficiéncia auditiva, sendo necessario estudos mais
aprofundados para saber se ha uma relagéo.

Entretanto, vale destacar que as barreiras para o0 acesso e permanéncia nao
limitam-se a aspectos arquitetbnicos e comunicacionais. De acordo com estudo
realizado por Rocha e Miranda (2009, p. 30-31)

[...] muitas universidades comecaram a criar ag¢des que garantam
acessibilidade em sua estrutura arquitetbnica, embora, [...] o atendimento
apenas a infraestrutura espacial, ndo conseguem minimizar a exclusao
destes alunos no ensino superior. Aspectos como as condigoes
didaticopedagdgica de trabalho de professores, comprometido pela falta de
tecnologias de ajuda para operacionalizagdo de um processo de
aprendizagem e inclusdo deste aluno de modo pleno, encontram-se entre os
principais obstaculos [...].

Quando falamos sobre pessoas com deficiéncia ndo estamos falando de um
publico homogéneo, no qual todos se encaixam dentro de um mesmo perfil,
necessitando do mesmo suporte. Quando falamos sobre pessoas com deficiéncia,
nos referimos a condicdes, especificidades e necessidades diferentes,
compreendendo uma gama de diferengas e, ao mesmo tempo, a existéncia de uma
gama de barreiras por parte da sociedade.

Cada vez mais diversos publicos adentram a educagao superior e muitas

outras mudangas sdo necessarias. Segundo Siqueira e Santana (2010, p. 134-135)

A inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior tem que estar
voltada para os aspectos que dizem respeito a tudo aquilo que envolve o



sujeito em suas relacdes cotidianas. E esta ndo pode ser pensada a partir
de agles isoladas, mas precisa congregar agdes com vistas a aquisigao de
produtos e tecnologias; ac¢des voltadas as atitudes sociais e para as
politicas de inclusdo de ingresso e permanéncia das pessoas com
deficiéncia, assim como relativas ao apoio que as instituigbes de ensino
necessitam tais como no ambito das pesquisas que desenvolvem, no
financiamento da infraestrutura voltadas a formagéo e para o ensino, entre
outros.

Demandam-se politicas que busquem mudangas néo puramente estruturais
ou arquitetbnicas, mas que abarquem também metodologias relativas ao
acolhimento, ensino e avaliagao, possibilitando um bom desempenho desses alunos
e uma maior qualidade do ensinoaprendizado (PEREIRA; SANTOS; SILVA, 2011).

Ademais, mesmo sabendo que a escolha de uma universidade para o
ingresso depende de muitos fatores, ndo deixa de ser curioso que, de acordo com
os dados, ndo houve matriculas ativas de pessoas com surdocegueira no ano de
2019 em ambas as IES. Pessoas com surdocegueira fazem parte de um grupo
estigmatizado socialmente, o qual muitas pessoas ndo conhecem, até mesmo as
préprias instituicdes que teoricamente deveriam estar preparadas para recebé-los.

Muccini (2017) em sua pesquisa sobre educandos com surdocegueira no
contexto académico, expde a quantidade de barreiras existentes que derivam, em
muitos casos, do desconhecimento sobre as especificidades da surdocegueira. Essa
falta de acessibilidade tem-se inicio desde o edital para se tentar o ingresso, até o
despreparo dos professores e técnicos e auséncia de profissionais especializados.
Em relacao as barreiras fisicas evidencia-se a falta de sinalizagao e iluminagao nas
universidades, entre outras que impedem a autonomia deste publico para exercer
suas necessidades basicas. Ademais, a comunicagao entre os profissionais das IES
e os educandos surdocegos é muito superficial, no qual os estudantes nao
participam na escolha das estratégias e recursos que serao disponibilizados para
uso proprio.

Visto os diversos obstaculos existentes, cabe as universidades conhecerem
melhor esse publico para que ocorra a supressao dessas barreiras, devendo a IES
se adaptarem a pessoa com deficiéncia e nao deixando a cargo do préprio
estudante sua inclusao, pois “[...] se faz notério o quao discriminatoério e excludente
€ esperar que o estudante busque uma solugéo individual para um problema social e
politico, ferindo o direito salvaguardado pelos documentos legais vigentes”
(MUCCINI, 2017, p. 93).



5.3 MATRICULAS POR CONDICAO DE DEFICIENCIA E RACA NA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA MARIA E NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

A Tabela 10 apresenta o numero total geral de matriculas de pessoas com
deficiéncia e o numero total geral de matriculas de pessoas com deficiéncia por

condicao de deficiéncia e raca na Universidade Federal de Santa Maria.

Tabela 10 — Matriculas ativas de pessoas com deficiéncia por condi¢cdo de deficiéncia e por raga na
Universidade Federal de Santa Maria em 2019.

Matriculas de Raga
Pessoas com Condigao de
Deﬁﬁiﬁgﬂa na Deficiéncia De::aé:)a do Branca Preta Parda Amarela Indigena
Auditiva 1 53 2 3 1 0
Fisica 4 107 13 22 1 1
Intelectual 1 12 1 0 0 0
Multipla 0 8 0 1 0 0
339 Surdez 0 2 1 1 0 0
Surdocegueira 0 0 0 0 0 0
Baixa Visao 2 85 5 11 0 0
Cegueira 0 0 0 1 0 0
TOTAL 8 267 22 39 2 1

Fonte: Elaboracao prépria com base no Censo Escolar do ano de 2019.

No ano de 2019, na UFSM, aproximadamente 78,7% das matriculas ativas de
pessoas com deficiéncia foram individuos brancos, sendo 107 pessoas com
deficiéncia fisica, 85 com baixa visdo, 53 com deficiéncia auditiva, 12 com
deficiéncia intelectual, oito com deficiéncia multipla e dois com surdez, totalizando
267 educandos.

O segundo grupo com maior numero de matriculas foram pessoas pardas,
totalizando aproximadamente 11,5% das matriculas ativas de pessoas com
deficiéncia, sendo 22 pessoas com deficiéncia fisica, 11 com baixa visao, trés com
deficiéncia auditiva, um com deficiéncia multipla, um com surdez e um com cegueira,

totalizando 39 educandos.



Mesmo as pessoas pardas compondo o segundo maior grupo de matriculas
de pessoas com deficiéncia, ainda ha uma diferenca elevada para o numero de
estudantes brancos. Destaca-se também a baixa matricula de pessoas de outras
racas, sendo 22 matriculas de pretos, duas de amarelos e um indigena.

Ademais, oito pessoas com deficiéncia ndo declararam a raga.

Ja em relagao a Universidade Federal de Sao Carlos, a Tabela 11 apresenta o
numero total geral de matriculas de pessoas com deficiéncia e o numero total geral

de matriculas de pessoas com deficiéncia por condi¢do de deficiéncia e raca.

Tabela 11 — Matriculas ativas de pessoas com deficiéncia por condicdo de deficiéncia e por raga na
Universidade Federal de Sdo Carlos em 2019.

Matriculas de Raga
Pessoas com Condicéao de
Def:fli:és'g:;? na Deficiéncia De::::; do Branca Preta Parda Amarela Indigena
Auditiva 1 27 4 6 3 7
Fisica 1 2 0 0 1 0
Intelectual 0 0 0 0 1 0
Multipla 0 0 0 0 0 0
62 Surdez 0 1 0 0 0 0
Surdocegueira 0 0 0 0 0 0
Baixa Visao 0 7 1 0 0 0
Cegueira 0 0 0 0 0 0
TOTAL 2 37 5 6 5 7

Fonte: Elaboracao prépria com base no Censo Escolar do ano de 2019.

Na Universidade Federal de Sao Carlos, no ano de 2019, aproximadamente
59,6% das matriculas ativas de pessoas com deficiéncia foram pessoas brancas,
sendo 27 pessoas com deficiéncia auditiva, sete com baixa visdo, dois com
deficiéncia fisica e um com surdez, totalizando 37 educandos.

Os outros grupos de raga tiveram niumero de matriculas semelhantes entre si,
sendo sete indigenas, seis pardos, cinco pretos e cinco amarelos. Ademais, duas
pessoas com deficiéncia ndo declararam a raga.

Observamos em ambas as universidades a desigualdade que existe quando

falamos de raga. Toda a trajetéria escolar basica até o acesso a universidade



depende, em especial, da condicdo socioecondmica de cada individuo e, nesse
aspecto, vemos historicamente a desigualdade racial presente (COSTA; et. al.,
2006).

Mesmo no ano de 2019 as pessoas pretas e pardas representando 56,2% da
populagao brasileira (IBGE, 2020), conforme os dados de Desigualdades Sociais por
Cor ou Raga no Brasil (IBGE, 2019) de 2018, o rendimento médio domiciliar per
capita da populagdo preta ou parda era de R$ 934, enquanto da populagdo branca
era de R$ 1 846. Ainda, considerando os individuos que vivem com menos US$ 5,50
diarios, enquadrando-se assim, conforme o Banco Mundial, na linha da pobreza,
32,9% séo pessoas pretas ou pardas (IBGE, 2019).

Conforme Sepulveda e Lopes (2012, p. 3) as desigualdades existentes nos
niveis elevados de ensino “[...] estdo relacionadas a um sistema de manutencao de
privilégios, no qual certos grupos detém vantagem na apropriagdo desse recurso em
detrimento de outros.”, associando a origem e condigdo social ao acesso a
universidade.

Essa discriminagdo néo seria diferente quando falamos da pessoa com
deficiéncia, havendo também, dentro deste grupo, uma discrepéancia entre brancos e
outras ragas. Em relagédo a desigualdade racial existente na educagéao superior, Baia
et. al. (2006, p. 21) traz que

O papel da Universidade Publica é crucial na redugdo das desigualdades e
sua principal fungdo é de dialogar com estes grupos marginalizados
oferecendo espaco para a superagao de sua condi¢cdo. Mas, atualmente, se
situa como um espacgo elitista, pois legitima o poder dos que oprimem e
reproduz as desigualdades geradas historicamente.

As acdes afirmativas na educagao superior buscam reparar a desigualdade
historicamente presente, porém, no que diz respeito as pessoas com deficiéncia em
ambas universidades, essa diferenca ndao esta sendo suprida. Mesmo havendo
diversas leis de acesso e permanéncia desse publico, ha necessidade de leis
analogas, porém que também abarquem as condigdes sociais e, consequentemente,
a questao racial.

Mesmo elencando essa desigualdade, ndo podemos deixar de destacar o
numero de matriculas de indigenas com deficiéncia na UFSCar, sendo a segunda
maior raca dentre as pessoas com deficiéncia. Quando falamos da populacéo

indigena,



devemos considerar a dizimagéo e o genocidio desse povo. Historicamente,
o tratamento que o Estado brasileiro dispensou a populacdo indigena foi
marcado por posturas racistas, intoleraveis, considerando os indios povos
tutelados e ndo como sujeitos coletivos de direitos. [...] Os indigenas
reivindicam seus direitos mediante combate a exclusdo histérica, ao
desconhecimento e ao desrespeito as suas tradigbes religiosas e culturais.
Eles ainda insistem na demarcacéao, titulagao e protecao de terras, inclusive
nas areas urbanas, e propdem uma educacao inclusiva que leve em conta
suas especificidades. (COSTA; et. al., 2006, p. 31)

Essas matriculas representam um dado interessante que estimula o interesse
para saber o motivo de tal numero expressivo, ja que é a segunda maior raga em
quantidade de matriculas de pessoas com deficiéncia na UFSCar. Um dos possiveis
motivos é devido a UFSCar (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, 2020),
como também a UFSM (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2022),
oferecerem processos especificos para o ingresso da populagdo indigena.
Entretanto, mesmo com tal hipétese, necessita-se de mais pesquisas para averiguar

0 que envolve todo esse processo e o porque da escolha.

5.4 MATRICULAS POR CONDICAO DE DEFICIENCIA E SEXO NA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA MARIA E NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

A Tabela 12 apresenta o numero total geral de matriculas de pessoas com
deficiéncia e o numero total geral de matriculas de pessoas com deficiéncia por

condicao de deficiéncia e sexo na Universidade Federal de Santa Maria.

Tabela 12 — Matriculas ativas de pessoas com deficiéncia por condicao de deficiéncia e por sexo na
Universidade Federal de Santa Maria em 2019.

Matriculas de . Sexo
Condicao de
Pessoas com Deficiéncia
Deficiéncia na UFSM Feminino Masculino
Auditiva 30 30
Fisica 65 83
339 Intelectual 4 10
Multipla 4 5
Surdez 3 1

Continua...



Matriculas de Sexo

Condigao de
Pessoas com Deficiéncia
Deficiéncia na UFSM Feminino Masculino
Surdocegueira 0 0
Baixa Visao 48 55
339
Cegueira 1 0
TOTAL 155 184

Fonte: Elaboracao prépria com base no Censo Escolar do ano de 2019.

Das 339 matriculas ativas no ano de 2019, 155 foram pessoas com
deficiéncia do sexo feminino, totalizando aproximadamente 45,7% das matriculas,
sendo 65 pessoas com deficiéncia fisica, 48 com baixa visdo, 30 com deficiéncia
auditiva, quatro com deficiéncia intelectual, quatro com deficiéncia multipla, trés com
surdez e uma com cegueira.

Ja em relagdo ao sexo masculino, houve 184 matriculas ativas nesse grupo,
totalizando aproximadamente 54,2% das matriculas gerais de pessoas com
deficiéncia, sendo 83 pessoas com deficiéncia fisica, 55 com baixa visdo, 30 com
deficiéncia auditiva, 10 com deficiéncia intelectual, cinco com deficiéncia multipla,
um com surdez.

Em um panorama, na maioria das matriculas ativas por deficiéncia o sexo
masculino sobrepés o sexo feminino, com excecado da deficiéncia auditiva que
possuia a mesma quantidade de matriculas para ambos os sexos, da surdez que
possuia duas matriculas a mais do sexo feminino, e da cegueira, a qual s6 houve
uma matricula do sexo feminino.

A Tabela 13 apresenta o numero total geral de matriculas de pessoas com
deficiéncia e o numero total geral de matriculas de pessoas com deficiéncia por

condicao de deficiéncia e sexo na Universidade Federal de Sao Carlos.

Tabela 13 — Matriculas ativas de pessoas com deficiéncia por condicao de deficiéncia e por sexo na
Universidade Federal de Sao Carlos em 2019.

Matriculas de Sexo
Pessoas com Condigao de
Deficiéncia na Deficiéncia .. .
UFSCar Feminino Masculino
Auditiva 23 25
62
Fisica 0 4

Continua ...



Matriculas de Sexo

Pessoas com Condicao de
Def:fli:ésng;? na Deficiéncia Feminino Masculino
Intelectual 0 1
Multipla 0 0
Surdez 1 0
Surdocegueira 0 0
Baixa Visao 2 6
Cegueira 0 0
TOTAL 26 36

Fonte: Elaboracao prépria com base no Censo Escolar do ano de 2019.

Na UFSCar, das 62 matriculas ativas no de 2019, 26 foram pessoas com
deficiéncia do sexo feminino, totalizando aproximadamente 41,9% das matriculas,
sendo 23 pessoas com deficiéncia auditiva, duas com baixa visdo e uma com
surdez.

Ja em relagdo ao sexo masculino, houve 36 matriculas ativas nesse grupo,
totalizando aproximadamente 58% das matriculas gerais de pessoas com
deficiéncia, sendo 25 pessoas com deficiéncia auditiva, seis com baixa visdo, quatro
com deficiéncia fisica e um com deficiéncia intelectual.

Em um panorama, na maioria das matriculas por deficiéncia, o sexo
masculino sobrepds o0 sexo feminino, com exce¢ao da surdez a qual s6 houve uma
matricula do sexo feminino.

Vemos ao longo dos dados do Censo da Educagdo Superior de 2019 o
quanto o Brasil é composto por desigualdades, ndo sendo diferente quando nos
referimos ao acesso de pessoas com deficiéncia por sexo. Entretanto, em
contrapartida aos dados apresentados, conforme a pesquisa “Estatisticas de
Género: indicadores sociais das mulheres no Brasil’, em 2019, 19,4% das mulheres
com 25 anos ou mais possuiam a educacao superior completa, enquanto os homens
representavam apenas 15,1% (IBGE, 2021a).

Mesmo as mulheres possuindo elevado acesso a educacdo superior, as
pessoas com deficiéncia do sexo masculino, em ambas as universidades, ainda
representam o numero maior de matriculas ativas. Esse dado condiz com a

realidade desse publico se levarmos em conta que



[...] as mulheres com deficiéncia estdo em dupla desvantagem devido a
uma complexa combinacdo de discriminagdo baseada em género e
deficiéncia. Consequentemente, enfrentam uma situacdo peculiar de dupla
vulnerabilidade, que se torna ainda mais complexa a partir da incorporagéo
das categorias de ragaletnia, classe, orientagdo sexual, geracao, regiao e
religido. (MELLO; NUERNBERG, 2012, p. 639-640).

Baseado nos dados de ambas as universidades e da dupla discriminagao que
as mulheres com deficiéncia enfrentam, € necessario a luta pelo acesso desse grupo
a educacdo superior, tendo sua igualdade reconhecida e seus direitos respeitados. E
necessario que o contexto universitario seja um espago democratico, justo e
acessivel a todos os grupos, no qual uma educacgao inclusiva seja realmente efetiva
e praticada por todos que compde esse ambiente de forma direta ou indireta
(MESQUITA; BAPTISTA, 2019, p. 11).

5.5 MATRICULAS POR CONDIGCAO DE DEFICIENCIA E FORMA DE INGRESSO
NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA E NA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SAO CARLOS

A Tabela 14 apresenta o numero total geral de matriculas de pessoas com
deficiéncia e o numero total geral de matriculas de pessoas com deficiéncia por
condicao de deficiéncia e forma de ingresso na Universidade Federal de Santa

Maria.

Tabela 14 — Matriculas ativas de pessoas com deficiéncia por condi¢gao de deficiéncia e forma de
ingresso na Universidade Federal de Santa Maria em 2019.

Matriculas Condicao de Deficiéncia
de
Pessoas Forma de
com Ingresso Auditiva Fisica Intelectual Maltipla Surdez Surdo  Baixa o o cira
Deficiéncia cegueira Visao
na UFSM
Vestibular 24 30 1 4 2 0 27 0
339 ENEM 31 98 12 4 2 0 60 1
Avaliagao 2 5 1 0 0 0 8 0
Seriada

Continua...



Matriculas

Condicao de Deficiéncia

de
Pessoas Forma de
com Ingresso Auditiva Fisica Intelectual Maltipla Surdez _ourde Baixa oo . cira
Deficiéncia cegueira Visao
na UFSM
Selecao
Simplificada 1 1 0 0 0 0 0
Remanescentes 2 14 0 1 0 0 8
Programa 0 0 0 0 0 0 0
Especial
Transfer’é.ncia 0 0 0 0 0 0 0
Ex-oficio
Decisao Judicial 0 0 0 0 0 0 0
Convénio
PECG 0 0 0 0 0 0 0
Egresso 0 0 0 0 0 0 0

Fonte: Elaboracgao prépria com base no Censo Escolar do ano de 2019.

Na Universidade Federal de Santa Maria, dentre as matriculas ativas em
2019, 208 educandos com deficiéncia entraram por meio do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), sendo 98 pessoas com deficiéncia fisica, 60 com baixa visao,
31 com deficiéncia auditiva, 12 com deficiéncia intelectual, quatro com deficiéncia
multipla, dois com surdez e um com cegueira.

O segundo maior numero de matriculas deu-se por meio de Vestibular proprio
da universidade, com 88 educandos, sendo 30 com deficiéncia fisica, 27 com baixa
visdo, 24 com deficiéncia auditiva, quatro com deficiéncia multipla, dois com surdez
e um com deficiéncia intelectual.

Ademais, 25 educandos com deficiéncia ingressaram por meio de vagas
remanescentes, 16 por avaliagao seriada e dois por selecéo simplificada.

As vagas remanescentes dizem respeito as vagas que nao foram ocupadas
ao decorrer dos processos de ingresso, ja a avaliagao seriada € uma forma de
ingresso que avalia o candidato ao longo do Ensino Médio e a selegédo simplificada
refere-se a processos seletivos distintos (entrevista, historico escolar, provas, entre

outros) adotados para preencher vagas especificas (BRASIL, 2021a).



No ano de 2019, a UFSM n&o contou com nenhuma matricula por meio do

Programa Especial,

Transferéncia Ex-oficio,

Estudantes-Convénio de Graduagao (PEC-G) e Egresso.

Decisao Judicial,

Programa de

A Tabela 15 apresenta o numero total geral de matriculas de pessoas com

deficiéncia e o numero total geral de matriculas de pessoas com deficiéncia por

condicao de deficiéncia e forma de ingresso na Universidade Federal de Sdo Carlos.

Tabela 15 — Matriculas ativas de pessoas com deficiéncia por condi¢cdo de deficiéncia e forma de

ingresso na Universidade Federal de S&o Carlos em 2019.

Matriculas Condicao de Deficiéncia
de
Pessoas Forma de
com Ingresso Auditiva Fisica Intelectual Multipla Surdez Surdp B_a|)~(a Cegueira
Deficiéncia cegueira Visao
na UFSCar
Vestibular 8 1 0 0 0 0 0 0
ENEM 27 2 1 0 1 0 8 0
Avaliacdo 0 0 0 0 0 0 0 0
Seriada
Selegao
Simplificada 0 0 0 0 0 0 0 0
Remanescentes 13 1 0 0 0 0 0 0
62
Programa 0 0 0 0 0 0 0 0
Especial
Transfelté.ncia 0 0 0 0 0 0 0 0
Ex-oficio
Decisdo Judicial 0 0 0 0 0 0 0 0
Convénio 0 0 0 0 0 0 0 0
PECG
Egresso 0 0 0 0 0 0 0 0

Fonte: Elaboragao prépria com base no Censo Escolar do ano de 2019.

Na Universidade Federal de Sao Carlos, entre as formas de ingresso, 39

educandos com deficiéncia entraram por meio do Exame Nacional do Ensino Médio

(ENEM), sendo 27 pessoas com deficiéncia auditiva, oito com baixa vis&o, dois com

deficiéncia fisica, um com deficiéncia intelectual e um com surdez.



O segundo maior numero de matriculas deu-se por meio das vagas
remanescentes, com 14 educandos, sendo 13 com deficiéncia auditiva e um com
deficiéncia fisica.

O ingresso por meio do vestibular proprio da universidade compreendeu o
terceiro maior numero de vagas, totalizando nove educandos com deficiéncia, sendo
oito com deficiéncia auditiva e um com deficiéncia fisica.

Ademais, no ano de 2019, a UFSCar ndo contou com nenhuma matricula
ativa por meio da Avaliacdo Seriada, Selegdo Simplificada, Programa Especial,
Transferéncia Ex-oficio, Decisdo Judicial, Programa de Estudantes-Convénio de
Graduacéao (PEC-G) e Egresso.

Em ambas as universidades, o maior numero de matriculas se deu por meio
do ENEM. Conforme informagdes encontradas no site do governo (BRASIL, 2022c),
o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi instituido em 1998, buscando avaliar
o desempenho dos alunos concluintes do ensino médio. Em 2009 o exame passou a
ser utilizado como forma de ingresso nas instituicdbes de educagao superior €, no
caso das universidades publicas, o acesso por meio do Sistema de Selegdo
Unificada (SISU).

O Sistema de Selegdo Unificada reune, por meio de um sitio, as vagas
ofertadas por IES publicas e executa, com base nas notas do ENEM, a selegao dos
estudantes por ordem de maior classificagdo, conforme as escolhas do candidato
em relagdo ao curso e modalidade de concorréncia (BRASIL, 2022d).

De acordo com dados encontrados no site da UFSM e da UFSCar, ambas
adotam o SISU como sua principal forma de ingresso.

Por conta da aplicacdo da prova do ENEM ser realizada em todo territério
nacional e de responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), fica a cargo do INEP a disponibilizacdo de
adaptagdes necessarias na prova para as pessoas com deficiéncia.

Segundo edital de 2018 (BRASIL, 2018a), € oferecido, para a realizagdo da
prova, atendimento especializado para pessoas com baixa visdo, cegueira, visdo
monocular, deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva, surdez, deficiéncia intelectual
(mental), surdocegueira, dislexia, déficit de atengado, autismo e/ou discalculia. Ao
inscreverem-se, esses candidatos podem solicitar como auxilio de acessibilidade:
prova em braille; tradutor-intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras);

videoprova em Libras; prova com letra ampliada ou superampliada, guia-intérprete



para pessoa com surdocegueira, ledor, transcritor, leitura labial, tempo adicional,
sala de facil acesso e/ou mobiliario acessivel (BRASIL, 2018a).

Ademais, esses educandos podem utilizar maquina Perkins, reglete, pungao,
sorob& ou cubaritmo, caneta de ponta grossa, assinador, régua, Oculos especiais,
lupa, telelupa, luminaria e tabuas de apoio (BRASIL, 2018a).

Mesmo atentando-se a diferentes publico e oferecendo diversas adaptagoes,
Junqueira, Martins e Lacerda (2017), por meio de um estudo que objetivou analisar o
atendimento especializado no ENEM, apontaram lacunas ao longo de todo processo
que geram barreiras para acessibilidade, sendo alguns desses: a) insuficiente
acessibilidade no portal do Inep; b) acessibilidade limitada no momento da inscrigdo
e falta de informagdes que geram inconsisténcias; c) prova construida a partir de
uma compreensdo visual de mundo, podendo gerar dificuldades para candidatos
cegos; d) apenas descricdo dos recursos visuais € ndo a transcri¢cao; e) falta de
contraste na prova; f) problemas em relagao a infraestrutura dos locais de aplicacao;
g) nao transparéncia sobre os critérios de correcao diferenciada das redacoes; e h)
necessidade de uma formagdo com mais qualidade das equipes que atuam na
aplicagao.

Sabe-se que

[...] a organizacdo de um exame nacional que envolve milhdes de
participantes possui inumeros desafios. O da acessibilidade ndo € o menos
importante, sobretudo quando ele se mostra decisivo na vida das pessoas e
na garantia de seu direito a educacao. (JUNQUEIRA; MARTINS; LACERDA,
2017, p. 468).

O ENEM é um exame que conta com a participacao de milhdes de pessoas
todos os anos, sendo a prova composta por 180 questdes, divididas em quatro
grandes areas, além de uma redacado (BRASIL, 2022c). Nao trata-se de uma
avaliacdo simples para o publico geral, muito menos para as pessoas com
deficiéncia, pois, mesmo sendo oferecido recursos e adaptagcbes, como citado
anteriormente, ha ainda muitas lacunas para que a prova seja aplicada de forma
equitativa. Cabe entéo as proprias universidades cobrarem agdes junto ao Ministério
da Educacéao para que haja garantia dos direitos desse publico no exame, adotando-

se de medidas necessarias para que nao apenas incentivem, mas que também



sejam eficazes para a participagcdo de pessoas com deficiéncia no ENEM,

possibilitando ao mesmo tempo uma via de entrada a educacgao superior.



6 CONSIDERAGOES FINAIS

Muitos de nés almejamos a tdo sonhada vaga em uma universidade, as vezes
por interesse em aprender certa area ou assunto, talvez buscando se qualificar
frente ao mercado de trabalho, por um crescimento pessoal, estabilidade financeira,
enfim, cada um com o seu motivo, mas lutando pelo mesmo objetivo. Esse contexto
nao é diferente quando nos referimos a pessoa com deficiéncia, podendo constatar
essa realidade por meio do aumento cada vez mais significativo do ingresso desse
publico na educacéao superior.

A trajetodria é longa, cheia de desafios, oportunidades, obstaculos e sucesso.
Infelizmente muitas pessoas com deficiéncia desistem ao longo do caminho ao se
encontrarem diante de tantas barreiras, talvez também se sentindo invisiveis diante
do sistema, ou apenas vistas por suas limitagcdes e ndo por suas potencialidades.
Entretanto, muitos enfrentam e resistem, superam todas as adversidades e
ingressam no ambiente académico.

Uma forma de enfrentamento € por meio das politicas publicas que, conforme
visto ao longo trabalho, cada vez mais apresentam uma preocupagao para que o
direito a educacao de qualidade seja concretizada, como também, demonstra que
conquistas foram alcancadas.

No caso da Universidade Federal de Santa Maria e da Universidade Federal
de Sao Carlos, vemos a presenca de diversos educandos do Publico Alvo da
Educacao Especial, demostrando que cada vez mais as pessoas com deficiéncia
buscam uma formagao em nivel superior, sendo o perfil mais recorrente na primeira
IES pessoas com deficiéncia fisica, brancos, do sexo masculino e ingressantes por
meio do ENEM e, na segunda, pessoas com deficiéncia auditiva, brancos, do sexo
masculino e também ingressantes por meio do ENEM.

Mesmo com a diversidade dos publicos, vemos que ainda ha lacunas quando
abordamos a dupla vulnerabilidade, no que tange questdes de raga e sexo, ja que
pessoas pretas, pardas, amarelas, indigenas e mulheres ainda constituem o menor
publico de pessoas com deficiéncia em ambas as universidades.

Ademais, mesmo com a presenca das pessoas com deficiéncia em ambas as
IES, o numero de matriculas ativas, considerando os dados do Censo Escolar do

ano de 2019, ainda é baixa, podendo assim inferir, por meio desses indices, que o



fato de ambas serem referéncias na formacéo de profissionais na area de inclusao,
ndao ha influéncia no numero de matriculas de pessoas com deficiéncia,
principalmente se considerarmos que outros fatores estdo envolvidos na escolha de
uma universidade, como localizagdo, transporte, questdes financeiras, entre outros.
Mesmo inferindo que n&o ha influéncia no numero de matriculas, ndo podemos
afirmar o mesmo em relagdo a permanéncia destes, sendo necessaria outras
pesquisas.

De uma forma geral, a permanéncia e 0 sucesso em muitos casos podem
constituir uma barreira muito maior do que o ingresso, pois envolve ndo s6 as
barreiras do ambiente universitario, como questdes arquitetbnicas, de comunicacgao,
de didatica, avaliacao, recursos, mas extrapola para questdes de moradia, acesso
residencial a internet, transporte acessivel para se chegar na IES, dentre outros.
Além disso, no caso da UFSCar e da UFSM, muitos cursos sao integrais,
dificultando para o educando que necessita trabalhar.

Para que a educacédo inclusiva ocorra na educagao superior € necessario
maior apoio financeiro, mais politicas e principalmente a concretizagdo das ja
vigentes. Também que haja uma revisdo por parte das IES das agbes que estdo
sendo adotadas e as que podem ser adotadas, dando sempre voz a pessoa com
deficiéncia. Que ocorram formagdes e treinamentos adequados para os profissionais
e que essa ndo seja uma luta apenas das pessoas com deficiéncia, dos
coordenadores, mas também de toda comunidade académica, que se interessam e
Nao sejam passivos.

A inclusdo nao é algo facil ou simples, demanda uma gama de mudancas,
principalmente na forma que enxergamos a deficiéncia, esta ndo estando na pessoa,
mas nas limitagcdes do ambiente. Essas mudancas perpassam por muitas esferas da
nossa sociedade e sao necessarias. As pessoas com deficiéncia estdo presentes,
cada vez mais ganhando voz. E uma questdo de sociedade, é questdo de vocé,
como cidadao, lutando para que outros possam exercer sua cidadania.

Considera-se por fim que o presente estudo contemplou seu objetivo,
mostrando como esta se dando as matriculas e o perfil desses alunos em ambas as
universidades de referéncia. Para estudo futuro, salienta-se a necessidade de uma
maior exploragdo e aprofundamento dos dados, sendo relacionado esses a outras

variaveis, como também, n&o limitando-se apenas aos cursos de graduacgéo.



Espera-se que o trabalho abra possibilidades para que novas pesquisas
sejam realizadas na area, principalmente sobre como esta se dando a permanéncia,
a acao dos nucleos de acessibilidade e a perspectiva dos educandos em relagdo as
acdes da UFSM e da UFSCar.
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