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EPIGRAFE

Vida de Camponés

O camponés é assim

Sabe um tanto mais um tantinho
Da taipoca faz a colher

Da peroba faz pildo

A madeira entalhada

Ganha forma em sua mao.

Tudo na base do machado
Da enx6 e do facdo
Quando se pde na labuta
Camponés é artesdo.

Tira leite como ninguém

Conhece intimamente a cria¢do
Bralina, jiboia, ciganinha

A vacada se rende ao toque de sua mao
Burro bravo é domado

E até cobra pega com a mao.

N&o é engenheiro, quimico, nem doutor
Mas da planta faz remédio
Com boi e canga faz trator.

Da terra tira o sustento
Alimenta a cidade

E apesar de sua importancia
E homem sem vaidade.

Com cinza e sebo faz sabdo
Lava roupa, lava casa, lava méo
S6 ndo lava de sua alma

As marcas da opressao,

Que fez dele um guerreiro
Homem de calos nas méos
Sua lida é pesada

Mas dela ndo abre méo

E passada de pai pra filho

Preservada a tradigéo

Seu legado tem valor

Sabe mais que muito doutor
Na escola do campo

E parceiro, é professor.



A escola da cidade

N&o conhece o agricultor
Atropela sua historia
Que nem fosse um trator.

Ara, gradeia, semeia

A semente da globalizagéo
Reproduz conhecimento
Sem questionar a razéo.

E a crianga camponesa
De tdo rica tradigéo

E arrancada das raizes
Pela mao da “educacgdo”.

Capitalismo, agronegocio, produgédo
A meta é exportar

Invadiram nossa terra
Impede-nos de lutar.

Querem nos fazer escravos

Para o latifundio trabalhar

A producdo de alimento

Agora perdeu lugar.

Eucalipto, cana e soja

Querem nos fazer plantar

Para alimentar a ganéncia

De quem ndo quer compartilhar.

Vive de explorar o outro
Contra esses vamos lutar
Estudar a realidade

E aos poucos transformar.

Valorizar nossa cultura
Os costumes resgatar
Refazer a nossa historia
Estudar e trabalhar.

Protagonizar a mudanca
E nos livros registrar
Sequir firme na luta

Sem nunca desanimar.
Camponés que é camponés
N&o se deixa engabelar
Resiste ao imperialismo
Constroi nova nagao
Garante o seu futuro
Com uma nova educagao.
(Marcio Ribeiro Matos)
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ESCOLAS NO CAMPO: DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DA
AGROECOLOGIA E EDUCACAO AMBIENTAL EM ARARAS (SP)

Autor: MICHELE LAFFAYETT DE CAMPOS
Orientador: Prof. Dr. RODO]_FO ANTONIO DE FIGUEIREDO
Co-orientador: Prof. Dr. CLAUDIO JOSE BERTAZZO

RESUMO

A presente pesquisa discute os desafios e as possibilidades para o ensino da
Agroecologia e a Educacdo Ambiental (EA) em duas escolas rurais do municipio de
Araras - SP. Os objetivos gerais foram compreender o cotidiano, 0s processos de ensino
e aprendizagem e as estruturas curriculares de uma Escola Rural Estadual e outra Escola
do Campo Municipal situadas no municipio de Araras - SP, evidenciando as diferencas
entre ambas e; mapear as diferentes concepcdes de agroecologia e educacdo ambiental,
identificando como essas tematicas vém sendo desenvolvidas nos espagos escolares e
como dialogam com a Politica Publica Educacional do Estado de Sao Paulo. A pesquisa
foi desenvolvida numa perspectiva qualitativa e utilizou-se a metodologia de pesquisa -
acao - participativa. Os dados foram coletados mediante visitas, formacéo de grupos de
discussOes e agOes, conversas, entrevistas, observagdes participantes, vivéncia escolar,
analises documentais e Diagnostico Escolar Participativo. Foram definidas trés
categorias de analise, a saber: 1) a transversalidade das praticas de EA; 2) a relacdo dos
conteddos curriculares com o contexto social; e, 3) a coeréncia das abordagens com a
realidade rural. Constatou-se que a escola rural estadual promove préticas de EA, mas
que ndo sdo transversais, ndo sdo criticas e se caracterizam por serem desconectadas do
contexto social e da realidade de seus educandos. A escola privilegia uma concepcéo
biologicista, comportamental, unidirecional e pré-estabelecida de EA, oriunda da
Diretriz Curricular do Estado de Sao Paulo, que utiliza parametros urbanos de ensino e
ndo possui disciplinas agricolas e tampouco o ensino da Agroecologia. A escola do
campo municipal possui EA transversal, critica e conectadas ao contexto social. As
abordagens desta escola estdo em conformidade com a realidade de seus educandos por
possuir o ensino da Agroecologia e outras disciplinas e oficinas que sdo adaptadas ao
campo e ao meio ambiente. Assim sendo, conclui-se que a escola do campo orientada
pelas Diretrizes Operacionais de Escola do Campo, mostra como a Agroecologia e a
EA, ao valorizarem o campo, o camponés e 0s conhecimentos tradicionais, se
concretizam como ferramentas para se alcancar os objetivos de contextualizar a
educacdo e de garantir a sustentabilidade no campo.

PALAVRAS CHAVE: Educagdo do campo; ruralidades; matrizes curriculares.
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SCHOOLS IN THE FIELD: CHALLENGES AND POSSIBILITIES FOR
AGROECOLOGY AND ENVIRONMENTAL EDUCATION TEACHING IN
ARARAS (SP)

Author: MICHELE LAFFAYETT DAE CAMPOS
Adviser: Prof. Dr. RODO[_FO ANTONIO DE FIGUEIREDO
Co-adviser: Prof. Dr. CLAUDIO JOSE BERTAZZO

ABSTRACT

This research discusses the challenges and opportunities for Agroecological Education
and Environmental Education (EE) in two rural schools from Araras - SP. The
objectives were to understand the state curriculum frameworks of rural schools and the
municipal school field , understand and map the different conceptions of Environmental
Education and Agroecology and identify how these issues are being developed in rural
school environments and how to dialogue with the Course Proposal State of Sao Paulo.
The research was conducted in a qualitative way and used the research methodology -
action - participatory. Data were collected through visits , training of group discussions
and actions, conversations, interviews, participant observations, school life,
documentary analysis and Participatory Diagnostic School . Three categories of analysis
were defined , namely: 1) the mainstreaming of EE practices, 2) the relationship of
curriculum content with the social context , and 3) consistency of approach with rural
reality. It was found that the state promotes rural school practices EE, but are not
transverse , are not critical and are characterized by being disconnected from the social
context and the reality of their students. The school promotes a biologicist, behavioral,
and unidirectional pre - established concept of EE , arising from Directive Course of
Séo Paulo, which uses parameters of urban education and has no agricultural disciplines
nor the Agroecological education. The school has cross municipal field , critical and
connected to the social context EE. The approaches of this school are in accordance
with the reality of their students by having the Agroecological education and other
disciplines and workshops that are tailored to the countryside and the environment .
Therefore , it is concluded that the field school directed by the Field Operational
Guidelines for School , shows how Agroecology and EE, the value the field, the peasant
and the traditional knowledge, are realized as tools to achieve the goals of
contextualizing education and to ensure the sustainability field.

KEYWORDS: Rural education; ruralities; curriculum matrices.



1 INTRODUCAO

Uma das coisas, se ndo a que mais me agrada, por ser gente, é saber que a
histdria que me faz e de cuja leitura participo, € um tempo de possibilidade, e
ndo de determinismo. E por isso que, responsavel em face da possibilidade de
ser e do risco de ndo ser, minha luta ganha sentido. Na medida que o futuro é
problematico, e ndo inexoravel, a praxis humana - acdo e reflexdo - implica
decisdo, ruptura, escolha (PAULO FREIRE, 1994, p. 213)

A presente pesquisa partiu das indagacOes e percepcOes acumuladas pela
pesquisadora em suas experiéncias de vida, como bi6loga, como educadora e em suas
vivéncias e praticas em Agroecologia.

As indagacdes e percep¢des sdo indicios de que esta pesquisa ja& vem sendo
gestada had muito mais tempo do que o oficial. Ecoava uma ansia por se discutir os
desafios e contradi¢cdes enfrentados pelos povos do campo, que sempre tiveram seus
direitos negados ou relegados a planos inferiores, em especial os seus direitos
educacionais. Ansia para saber o que fazer quando todas as receitas governamentais ja
ndo conseguem responder nossos questionamentos (GADOTTI, 2007).

As discussdes desse trabalho se centralizam na educacdo formal ofertada aos
povos do campo. No entanto, entendemos que na escola perpassam relacOes e
dimensdes sociais, politicas, econdémicas, conflitos e vitorias que nos remetem a um
tocante de outros temas e discussdes, que juntos revelam elementos para a compreenséo
da escola e da realidade rural brasileira. Por isso, as discussoes desta investigagdo foram
amplas e ndo se restringiram apenas em andlises curriculares e de processos
educacionais das escolas rurais, mas extrapolaram para 0 campo, seus sujeitos e suas
relacOes.

Além da preocupagdo com a escola rural e com as politicas publicas a ela

destinada, nossa pesquisa atenta para a problematica das consequéncias e influéncias do



ensino urbanocéntrico e/ou agrario convencional nas escolas rurais. Trazendo para as
discussbes a agroecologia e a urgéncia de um ensino contextualizado e promotor de
sustentabilidade na agricultura e no campo.

Aos povos do campo foi e ainda é ofertado um ensino pablico que desconsidera
as suas origens, seus saberes e tradigdes, suas identidades, suas culturas e suas formas
de fazer agricultura e de permanecer na terra. (MACHADO, 2010).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9394/96) é objetiva e clara
ao afirmar no artigo 28 que, na oferta de educacdo béasica aos povos do campo, estes
possuem o direito a um sistema de ensino e aprendizagem adaptado as necessidades e as
especificidades da vida no campo e de cada regido (BRASIL, 1996).

Segundo os direitos assegurados pela legislacdo, os povos do campo deveriam
ter sua propria organizacdo escolar, com um curriculo construido em comunidade e
apropriado a realidade local, com calendarios escolares adaptados as comemoracoes,
festividades, agriculturas, crencas, culturas e ter sobretudo, metodologias voltadas ao
campo e para a compreensao critica dele (BRASIL, 1996).

No entanto, a educacdo rural tem sido tratada pelo poder publico com politicas
educacionais compensatorias, minoritarias, de emergéncia, sem continuidade e com
fragil estrutura financeira (CURY, 2001; ORSO, 2011). A maneira como a escola rural
tem sido organizada e ofertada, e da mesma forma o fechamento em massa destas
instituicGes, sdo incoerentes com a legislacdo e desrespeitam 0s povos do campo
(ALBURQUERQUE, 2011).

Em contraposicdo & educacéo rural, entendemos que a educagdo do campo é uma
educacdo que tem desafiado o projeto hegemonico de sociedade, trazendo contornos

inovadores ao modo de pensar as politicas publicas e os processos educacionais. A



educacdo do campo lanca um olhar atento sobre a contextualizacdo escolar e entende
que a valorizacdo da diversidade e da cultura camponesa sdo fundamentais para uma
educacdo transformadora.

Durante a realizacéo desta pesquisa foi necessario debrucar-se sobre aspectos de
como a educacdo vem sendo desenvolvida no campo e como ela pode e deve estar
adaptada as reais necessidades dos povos do campo e em favor de sua emancipacao,
através de processos educativos alternativos ao modelo de educacéo convencional.

Como processos educativos alternativos, entende-se, aqueles de cunho critico e
objetivados na educacdo contextualizada, participativa, politica e emancipadora
(FREIRE, 1977). Neste contexto, elencou-se o ensino da agroecologia e a educacao
ambiental (EA).

A presenca da agroecologia nos espagos escolares representa uma acgao
pedagdgica e uma reorientacdo curricular capaz de enriquecer e de fortalecer a busca
pelo conhecimento critico e transformador no campo. Além de se caracterizar como
possibilidade para ampliar as a¢6es educativas, a autonomia docente e a gama de temas
e discussdes, podendo ser abrangida de diferentes formas, inclusive atrelada a temas
transversais, como a educacdo ambiental.

As experiéncias da educacdo em Agroecologia apontam que esta possui forte
relacdo com a educacdo do campo e com a educacdo popular e que se alicerca nas
pedagogias afinadas a educacéo critica.

A educacdo em Agroecologia pressupGe transformagdes na realidade, levando
em consideragdo um novo projeto de desenvolvimento do campo que rompa com a
I6gica da monocultura, do latifundio e das demais formas de exclusdo. Para isso, torna-

se necessaria quebra das estruturas, tendo em vista, que o processo educacional implica



a desconstrucdo do conhecimento que foi imposto historicamente pelas politicas
publicas educacionais, pelo curriculo padronizado e inflexivel e por politicas agrarias no
campo.

Compreendeu-se nesta pesquisa, duas modalidades de escolas, sendo uma Escola
Rural Estadual e outra Escola do Campo Municipal.

Embora facamos distingGes entre a Escola Rural e Escola do Campo, cabe
ressaltar que cada escola é uma escola, independente se é urbana, rural ou do campo.
Que mesmo aproximando esta pesquisa a literatura sobre as duas modalidades de
escolas, encontraremos nessas que foram os objetos de pesquisa, aspectos especificos e

identidades Unicas. Lembrando o que Gadotti (2007, p. 11) fala, que a:

A escola é um espaco de relagdes. Neste sentido, cada escola € Unica, fruto de
sua histéria particular, de seu projeto e de seus agentes. Como lugar de
pessoas e de relagdes, é também um lugar de representacdes sociais. Como
institui¢do social ela tem contribuido tanto para a manutencdo quanto para a
transformagdo social. Numa visdo transformadora ela tem papel
essencialmente critico e criativo.

Para compreender as especificidades de cada escola, faz-se necessario adentrar
para conhecer as historias, os contextos, as dinamicas, o entorno, e, principalmente, 0s
sujeitos que as compdem. E, isso sO € possivel se a pesquisa se der em uma perspectiva
coletiva e participativa. Por isso, esta pesquisa foi pensada, indagada, desenvolvida e
concretizada através das multiplas contribui¢fes dos sujeitos, agentes dos espagos
escolares. Pessoas repletas de experiéncias, de vivéncias, de anseios e de sonhos.
Carregadas de saberes que foram trocados e compartilhados com a pesquisadora. Sem
elas, seria inviavel o desenvolvimento dessa dissertacao.

Os objetivos gerais da pesquisa foram: 1) compreender o cotidiano, 0S processos
de ensino e aprendizagem e as estruturas curriculares de uma Escola Rural Estadual e de

uma Escola do Campo Municipal situadas no municipio de Araras - SP, evidenciando as



diferencas entre ambas e; 2) mapear as diferentes concep¢des de Agroecologia e
Educacdo Ambiental, identificando como essas tematicas vém sendo desenvolvidas nos
espacos escolares e como dialogam com a Politica Publica Educacional do Estado de
Séo Paulo.

E teve como objetivos especificos: 1) evidenciar os desafios e possibilidades
para o ensino da Agroecologia e da EA em escolas rurais e; 2) entender os embates
decorrentes da transicdo de Escola Rural para Escola do Campo, discutindo a insercédo
do ensino da Agroecologia e seu desenvolvimento, a formacéo e o trabalho docente e a
participacdo coletiva nos processos educacionais e de constru¢cdo do curriculo
diferenciado.

Este trabalho foi organizado da seguinte maneira: O item 2 refere-se a revisao da
literatura e desta forma, o capitulo intitulado de: Agricultura, Sociedade e Meio
Ambiente traz algumas reflexdes sobre a crise ambiental proveniente da agricultura no
mundo e no Brasil e a sustentabilidade, evidenciando e trazendo a tona alguns
elementos contraditorios identificados nos discursos ambientais e nas atitudes da
sociedade, com a intencdo de aproximar as discussfes ao contexto da EA e da
Agroecologia.

O capitulo intitulado de: A educacdo no Brasil apresenta algumas discussdes
sobre a educacdo no pais, assim como, reflexdes sobre ideologia e utopia e suas relacdes
nos processos educacionais. Além disso, discute-se sobre as tendéncias curriculares
enfatizando o curriculo da perspectiva tradicional a critica. Neste contexto é dado mais
destaque a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo. O objetivo deste capitulo é
sobretudo fornecer elementos para as discussfes vindouras sobre a Escola Rural e a

Escola do Campo.



O capitulo intitulado de: A educacdo no contexto rural apresenta ao leitor
questdes sobre o campo, suas contradicdes e conflitos sociais, considerando que o
debate sobre estes elementos sd@o fundamentais para compreender a escola e 0s sujeitos
que as compdem. Em seguida € apresentada a educacéo rural no Brasil; a educacao do
campo; a legislacdo educacional do campo; a formacdo de educadores do campo, 0
papel da educacdo em Agroecologia e da Educacdo Ambiental na transformacdo da
escola e por dltimo a transicdo Agroecoldgica escolar.

O item 3 refere-se a metodologia, etapas de pesquisa e 0s procedimentos
adotados para as coletas de dados.

E por fim, o item 4 refere-se aos resultados alcancados e as discussdes
pertinentes.

Convido o leitor a compartilhar das aprendizagens desconstruidas e construidas
que balizaram a minha praxis e que descortinaram as possibilidades de uma leitura
problematizadora da educacdo rural, da educacdo do campo e da educacdo em
Agroecologia.

Corroborando para que a escola do campo seja vista com mais aten¢do e carinho
e que, fortalecida em seus alicerces politicos e sociais, possa contribuir com a
construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa através do olhar da agroecologia e

da educacdo ambiental.



2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 AGRICULTURA, SOCIEDADE E MEIO AMBIENTE

2.1.1 Reflexdes sobre crise ambiental e sustentabilidade

Muitas vezes sentimo-nos capazes de superar quaisquer obstaculos que
encontramos em nosso caminho e de mudar o ambiente em que vivemos,
fazendo-o dobrar-se a nossos desejos. Acreditamos que somos semideuses e
que, embora sem poderes sobrenaturais, somos aptos a gerar tecnologias que
nos permitirdo controlar tudo o que estd ao nosso redor. Mas basta
enfrentarmos uma tempestade um pouco mais forte para sentirmos quanto
somos pequenos, desprovidos e limitados e percebemos que ndo passamos de
uma parte intima de um todo muito maior e mais poderoso, um planeta
chamado Terra, do qual dependemos, se houver condi¢Bes favoraveis, para
continuar a existir (DAL SOGLIO, 2009).

Nas Ultimas décadas a humanidade tém testemunhado o carater emblematico que
existe nas relagdes entre a sociedade e 0 meio ambiente, dada a fragilidade do modelo
civilizatdrio, despertando-se cada vez mais para as preocupacdes e discussdes em torno
das questdes socioambientais.

H& uma aceitacdo cada vez maior de que os padrfes e niveis de consumo atual
sdo insustentaveis. O consenso é de que o estilo de vida tera que mudar se a sociedade
quiser evitar o cenario deprimente dos impactos ambientais (FURNIVAL, 2006).

E quase uma obviedade afirmar que a somatéria das variadas formas de
producdo encontram no consumo e no consumidor sua razdo de ser (LOGAREZZI,
2006).

A intervencdo do homem na natureza, é responsavel por uma crise ambiental
sem precedentes, que requer reorientacdo, cuja a consolidacdo reclama por praticas
eficazes, de cunho transformador, que repensem as a¢es dos homens e que norteiem

novos caminhos.



Neste contexto, insere-se a educacdo ambiental, que tornou-se entdo um assunto
bastante discutido e praticado. A EA pode ser entendida como atividade educativa que
integra conhecimentos, valores, participacao atinentes a questdo ambiental, tendo como
objetivo a promocdo do processo em que as pessoas se eduquem na busca pessoal e
coletiva de conscientizacdo a respeito da crise ambiental e do papel que cada um
desempenha enquanto co-responsavel pelos problemas e pelas solu¢des (LOGAREZZI,
2006).

Desde os anos oitenta a preservacdo ambiental passou a ser oficialmente um
dever do Estado, reflexo tanto da Lei n® 6938 de 1981, como da Constitui¢do Federal de
1988, as quais instituiram a educacdo ambiental (EA) em todos os niveis de ensinos
formais e informais.

A EA deve ser vista como uma dimensdo transversal da educacdo, o que
significa dizer que uma educacdo bem conduzida deve incluir essa dimensao em seu
contexto (LOGAREZZI, 2006).

A educacdo ambiental vem sendo incorporada como pratica inovadora em
diferentes &mbitos. Podendo ser caracterizada como uma mediacdo educativa ampla e
composta por um rol de atividades diversificadas (CARVALHO, 2001).

Por isso, a observacdo das diferentes praticas de EA demonstram um universo
heterogéneo, no qual existe o consenso da valorizacdo da natureza. No entanto, ha uma
grande variacdo de intencionalidades, metodologias, compreensdes e objetivos.

A sociedade vem demonstrando um expressivo interesse por temas que
envolvem meio ambiente, saude, alimentacdo, qualidade de vida e sustentabilidade.

Parte das maiores discussdes e debates mundiais tem sido reservado para essas



tematicas, ressaltando a importancia da EA e de novos projetos de sociedades
sustentaveis.

A questdo ambiental impde a sociedade global a busca de novas formas de
pensar e agir individual e coletivamente, de novos modelos para suprir as necessidades
humanas, estes pautados nas relacbes sociais, econdmicas e ambientais que néo
perpetuem tantas desigualdades e exclusbes, e, a0 mesmo tempo garantam a
sustentabilidade (BRASIL, 1997). Isso implica um universo de novos valores que ndo
figuem apenas no ambito das discussdes, mas que se concretizem, refletindo-se nas
acdes e nas atitudes das pessoas.

A EA, assim como outras tematicas que envolvem o meio ambiente, sofrem
comumente de imprecisao e generalizacGes. Isso se da por meio de conceitos vagos que
acabam sustentando equivocos e convergéncias (CARVALHO, 2001).

No decorrer dos ultimos trinta anos, a sociedade tem tomado consciéncia da
riqueza da EA como projeto educativo. Deram-se conta de que o meio ambiente ndo é
simplesmente um objeto de estudo ou um tema a ser tratado entre tantos outros, nem
que € algo a que nos obriga um desenvolvimento que desejamos que seja sustentavel.
Mais do que uma educacdo em prol do meio ambiente, 0 objeto da Educacdo Ambiental
é de fato, fundamentalmente, nossa relacdo com o meio ambiente. Para intervir de modo
mais apropriado, o educador ambiental precisa levar em conta as multiplas facetas dessa
relacdo, que correspondem a modos diversos e complementares de apreender 0 meio
ambiente (SAUVE, 2005).

Evidente que em um primeiro momento, a EA teve como perspectiva a formagéo
de sujeitos educados ambientalmente apenas para fins de preservacdo da natureza,

sendo desvinculada da formagdo de sujeitos criticos ¢ atuantes, chamados de “Sujeitos
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Ecologicos” por Carvalho (2004). O conceito de sujeitos educados ambientalmente
apresenta uma visdo técnica naturalista e tende a ver a natureza como 0 mundo da
ordem biologica, boa, pacificadora, equilibrada, estdvel em suas interacdes
ecossistémicas, demonstrando que a acdo do homem € a causadora dos impactos, sem
levantar em consideracdo as questdes que vao além do comportamento, como por
exemplo a questdo social.

Ja a formacéo do sujeito ecologico, diz respeito a EA para formacéo de sujeitos e
sociedades para viver em integracdo com 0 meio ambiente, que consigam enxergar
solucdes para continuar vivendo essa relacdo muatua e co-pertenca com a natureza
(CARVALHO,2004).

O termo Educacdo Ambiental foi assim cunhado para demarcar um novo foco de
necessidades humanas, qual seja, o de orientar a sociedade a sustentabilidade, no seu
sentido multidimensional. Num sentido mais amplo, ela se concretiza quando,
simultaneamente, cumpre-se com o0s ditames da sustentabilidade econdmica (renda,
trabalho e mercado), ecoldgica (qualidade dos recursos naturais, relagcdes ecoldgicas de
cada ecossistema), social (inclusdo das populacGes mais pobres, seguranca, qualidade de
vida), cultural (respeito as culturas regionais, tradicionais e toda forma de expressdo
cultural), politica (organizacdo para a mudanca e participacdo nas decisbes) ética
(valores morais transcendentes) (SATO, 2003).

A educacdo ambiental que incorpora a perspectiva dos sujeitos sociais permite
estabelecer uma pratica pedagogica contextualizada e critica, que explicita os problemas
estruturais de nossa sociedade, as causas do baixo padrédo qualitativo da vida que
levamos e da utilizagdo do patrimbnio natural como uma mercadoria e uma

externalidade em relagdo a nds. E por meio da atuacéo coletiva e individual, intervindo
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no funcionamento excludente e desigual das economias capitalistas, que 0s grupos
sociais hoje vulneraveis podem ampliar a democracia e a cidadania (LOUREIRO,
2004).

No entanto, algumas dessas dimensdes sdo neutralizadas e esquecidas em muitos
discursos ambientais, ao passo, de que outras sdo mais bem evidenciadas. Isso se deve
as intencionalidades presentes nesses discursos.

O meio ambiente, a sustentabilidade e EA séo hoje uma espécie de modismo na
sociedade, presente até mesmo em bandeiras partidarias. E, ao que parece ha um certo
tipo de prestigio para aqueles que se mostrem comprometidos com as causas "verdes"
do planeta. Esse modismo garante o status de ecologicamente corretos aos seus adeptos,
uma espécie de titulo de "eco cidadao".

Antes as pessoas que buscavam uma convivéncia harmonizada com a natureza
eram tidas como "bicho grilo”, "hippies"”, "naturebas"”, ao passo que hoje, é possivel
abrir o jornal e ler uma matéria sobre alimentos organicos, macrobioticos e hortas em
garrafa pet. Ou assistir um programa de beleza feminina e culinaria, composta por
matérias de reutilizacdo, reciclagem e até receitas de como compostar restos de
alimentos domésticos em um apartamento. Ha& uma infinidade de web sites e blogs na
internet que compartilham experiéncias e sobretudo ensinam formas de aproveitamento
de materiais, de vida saudavel e de educacao ambiental.

Embora é de se reconhecer que a preocupacdo ambiental e com a qualidade de
vida tem se multiplicado e que é possivel verificar inUmeras experiéncias concretas e
coerentes, ndo se pode deixar passar a esmo alguns pontos que cabe aqui evidenciar e

refletir.



12

As tematicas em torno do meio ambiente, assim como suas definicbes e
conceitos sdo muito importantes e valorizadas atualmente e diante disso, ndo poderiam
passar despercebidas pelas tramas do neoliberalismo, ou seja, foram ligeiramente
apropriadas pelo marketing e pela publicidade em prol do capital, que Briigger (2004),
coloca como sendo abordagens acriticas.

E comum notar uma série de propagandas de produtos com selos de
sustentabilidade, de responsabilidade socioambiental, feitos com matéria prima natural,
biodegradavel, reciclavel, reutilizavel, de origem extrativista, dentre outros tantos
rotulos que valorizam os produtos e os fazem ganhar mercado por meio de estratégias
competitivas. Um produto hoje com um selo "eco™ é bem quisto pela sociedade e
garante as empresas maior aceite social e consequentemente, maior lucrabilidade (DAL
SOGLIO, 2009).

A sustentabilidade estd nos discursos dos politicos, dos economistas, dos
empresarios do agronegdcio, das escolas, das universidades, das pesquisas, das
organizagbes ndo governamentais, das igrejas, dos bancos, das mineradoras, das
petroquimicas, das farmacéuticas, da biotecnologia, da genética e outros. Esta presente
em tantos espacos e segmentos da sociedade, que chega a ser inviavel revelar essa
extensa lista de adeptos.

O que interessa indagar, é sem davida, que até o mais insustentavel hoje, pode
usar a sustentabilidade ao seu favor, dando ao seu objeto de interesse a camuflagem
necessaria, usando jargdes, criando selos, usando cores, imagens, ideologias, dentre
outros instrumentos de persuaséo.

De certo ha algo de estranho nisso tudo, uma verdadeira incoeréncia repousa

sobre o contexto revelado acima. O que aconteceu com a preocupacdo ambiental da
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sociedade? Onde foi parar aquela consciéncia e entendimento sobre as mudancas
necessarias para garantir a tal sustentabilidade? Aceitamos continuar consumindo
demasiadamente desde que sejam produtos com selos ecoldgicos? Consumir um
produto como, por exemplo, uma "eco bag” comprada em um "eco shopping” nos
redime dos impactos ambientais do consumismo ou apenas nos exime da culpa?

A realidade é que os discursos ambientais oriundos da EA convencional
repousam sobre acfes pontuais e minimas do cotidiano, deixando em planos
secundarios as acGes majoritarias, como por exemplo, 0 consumo.

Guimarées (2004, p 28) expressa que:

Essa concepcdo de educacdo ambiental ndo é epistemologicamente
instrumentalizada, nem comprometida com o processo de transformacdes
significativas da realidade socioambiental, presa que é aos seus proprios
arcaboucos ideoldgicos. Essa educagdo ambiental busca a partir dos mesmos
referenciais constitutivos da crise, encontrar a sua solucéo. E como se fosse a
estoria das “Aventuras do Bardo de Miinchhausen”, destacado por Lowy
(1994), em que para sair do atoleiro no qual afundava, o Bardo buscou puxar
para cima os seus proprios cabelos. Essa concepcdo de Educacdo, ao se
colocar inapta de transformar uma realidade (a qual ela prépria é um dos
mecanismos de reprodugdo), conserva o movimento de constituicdo da
realidade de acordo com os interesses dominantes — a logica do capital.
Devido a isso, venho denominando-a de Educacdo Ambiental Conservadora.

E o mais assustador, € que muitas empresas conhecidas pelos seus produtos que
degradam o meio ambiente, que privatizam a &gua, que privatizam as sementes, que
prejudicam pessoas e animais, que eram e sao parceiras da guerra e da producao bélica,
que utilizam e fabricam produtos quimicos toxicos, agrotoxicos, que manipulam sem
ética e sem protocolos os transgénicos, que possuem um trabalho semi escravo ou
escravo, desumano e que séo insalubres, estas ainda continuam em primeiro lugar no
ranking das mais consumidas e bem aceitas no mercado e claro, pela mesma "eco
sociedade” de hoje.

E isso, certamente se deve aos discursos da EA conservadora e adestral, que

prioriza uma concepgdo de mundo que tem dificuldades em pensar o conjunto e a
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totalidade complexa das a¢des humanas. Focado na parte, vé o mundo partido,
fragmentado (GUIMARAES, 2004).

A preocupacdo com uma abordagem ambiental por adestramento se fundamenta
nas consequéncias desse processo educacional, pois, trata-se de uma forma de
adequacdo e aceitacdo dos individuos ao sistema social vigente. Trata-se de uma
adequacéo que conduz a perpetuacio de uma estrutura socialmente injusta (BRUGGER,
2004).

Muitas empresas e seus produtos apenas passaram por roupagens feitas pela
publicidade, o que as garantiu 0 aspecto de natural e de comprometidas com a saude
humana e do meio ambiente. Que a fundo continua sendo aquela velha e antiga
destruidora da vida.

As empresas de agrotoxicos possuem slogan ambientais para alcancar nichos de
mercado, e suas tentativas de responsabilidades ambientais se constituem numa va
tentativa de recauchutagem do modelo da Revolucdo Verde, sem qualquer propdsito ou
intencdo de alterar fundamentalmente as frageis bases que até agora lhe deram
sustentacdo (CAPORAL; COSTABEBER, 2004).

E preciso questionar essa realidade, insistir na mudanca, acreditar nas
possibilidades e elucidar caminhos.

Indagar sobre a culpabilidade dos agressores da natureza é sem duvida revelar a
sociedade fatos histéricos que compdem o limiar do sistema capitalista no Brasil e no
mundo, demonstrando as nuances dos impactos ambientais causados por grandes
empresas, em prol de um sistema injusto de arrecadacéo de renda. SO assim, a EA e as
discuss@es sobre sustentabilidade poderdo ser algo passivel de reproduzir melhorias na

qualidade de vida das pessoas e da conservagéo do planeta (BRUGGER, 2004).
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A maioria das préaticas de EA divulgadas pela midia e pela publicidade, sdo em
geral, reduzidas a “pedagogia dos 3Rs”. Esta abordagem estabelece uma hierarquia em
que primeiro reduzimos nossos lixos, depois reutilizamos parte do que consumimos e
em seguida reciclamos o que restar. Essa atitude dita como ambientalmente correta
afirma que qualquer material torna-se sustentdvel quando associado a medidas de
reducdo, reutilizacdo e reciclagem. Isso ndo é verdade, impde-se dessa forma, um senso
comum Vicioso nas pessoas, que passam a consumir qualquer produto do mesmo jeito,
apenas modificando suas formas de descarte e ainda consideram que estdo fazendo sua
parte para salvar o planeta. Outros "Rs" imprescindiveis na EA como, por exemplo, o
"R" da reflexdo, do repensar, do recusar, do reconduzir, do reconstruir sdo
negligenciados.

A sociedade, imbuida pela educacdo ambiental conservadora, esquece de indagar
suas escolhas, seus consumos e suas atitudes. Quando elas compram seus produtos sera
que se perguntam: Quantas pessoas trabalharam na extracdo da matéria prima deste
produto e ndo tiveram seus direitos trabalhistas garantidos? Quantas criancas perderam
suas infancias fabricando esses produtos no campo e nas industrias? E o impacto
socioambiental que o produto causou? E se o produto que estamos consumindo
devastou rios, florestas, zonas rurais e cidades? Esse produto sera ecologicamente
correto depois de ser reciclado? (BRUGGER, 2004).

Para aprofundar as indagacGes e as discussGes sobre meio ambiente e
sustentabilidade, adiante sera dado énfase aos componentes que se relacionam com a

agricultura.
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2.1.2 Agricultura e crise ambiental

Nos ultimos 60 anos, a no¢do de desenvolvimento rural foi influenciada por
novas tecnologias que acabaram em uma série de problemas sociais, ambientais,
culturais e econbmicos. Esse desenvolvimento tornou-se um processo equivocado,
causador de serios impactos ambientais, que refletem-se na saide humana e no meio
ambiente (GASPARETTO, et al., 2006).

Os impactos da agricultura, em geral, ndo sdo desvelados para a sociedade e
quando sdo, poucos acreditam realmente neles. Muitas pessoas sdo descrentes quanto
aos fatos que sinalizam o uso desenfreado de quimicos e agrotoxicos na agricultura ou
de seus reais maleficios para a saude.

A agricultura € uma atividade humana que implica a simplificacdo da natureza,
em que a monocultura é a expressdo maxima desse processo. Assim, o resultado final é
a producdo de um sistema artificial, que exige a constante intervencdo do homem para
se manter (ALTIERI, 2012).

Na maioria dos casos, a intervencdo do homem na agricultura se da na forma de
insumos agroquimicos que, embora elevem a producdo, desencadeiam varios custos
ambientais e sociais indesejaveis (ALTIERI, 1995).

O processo produtivo agricola brasileiro esta cada vez mais condicionado aos
agrotoxicos e fertilizantes quimicos. A lei dos agrotoxicos, de 1989, e o decreto que a
regulamenta, de 2002, definem que essas substancias sdo: “os produtos e os agentes de
processos fisicos, quimicos ou bioldgicos, destinados ao uso nos setores de producéo,
no armazenamento e beneficiamento de produtos agricolas, nas pastagens, na protecdo

de florestas, nativas ou implantadas, e de outros ecossistemas e também de ambientes
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urbanos, hidricos e industriais, cuja finalidade seja alterar a composicéo da flora ou da
fauna, a fim de preserva-las da acdo danosa de seres vivos considerados nocivos”
(DOSSIE ABRASCO, 2012).

As agriculturas convencionais, enfatizadas na modernizacdo do campo, advém
das influéncias neoliberais de producdo, e, oriundas da Revolucdo Verde (RV) tém em
seu amago o modelo de producéo agricola guiado pelas forcas de mercado e de politicas
macroeconémicas restritivas, geralmente subordinadas aos organismos internacionais.
Seguem um receituario para alcancar o padrdo estabelecido por paises hegemonicos e
devido a isso utilizam intensivos agroquimicos téxicos para a obtencdo rapida da
producdo (ALTIERI, 2012).

Nos ultimos dez anos o mercado mundial de agrotdxicos cresceu 93%, o
mercado brasileiro cresceu 190%. Em 2008, o Brasil ultrapassou os Estados Unidos e
assumiu o posto de maior mercado mundial de agrotoxicos (DOSSIE ABRASCO,
2012).

A chamada Revolucdo Verde (RV) - pés Segunda Guerra Mundial prometia
alimento farto e saudavel na mesa dos habitantes do planeta e juramentava que a fome
seria erradicada. Sob o pretexto de modernizacdo do campo a RV imp6s a monocultura
em areas extensas no Brasil e no mundo, expulsando os agricultores familiares de suas
terras, desmatando florestas, extinguindo a biodiversidade e trocando homens por
maquinarias, gerando intenso éxodo rural que a cidade ndo conseguiu comportar (DAL
SOGLIO, 2009).

O Brasil tem sua economia sustentada principalmente pela exportacdo de

commodities agricolas e minerais. A garantia da producdo em larga escala se da a base
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de insumos quimicos, de agua, de solo, de energia, de fertilizantes quimicos e de
incentivos fiscais (DOSSIE ABRASCO, 2012).

Além das contaminacGes de mananciais de agua potavel, os solos sofrem
diversos impactos pela adi¢cdo intensiva de quimicos; pelo uso de agrotoxicos, pela
irrigacdo e pelo uso de transgénicos. As principais consequéncias disso para o solo sdo:
a perda de organismos vitais, a salinizacdo e a erosao, exigindo cada vez mais insumos
quimicos para sua correcdo. Decorrente dessa degradacdo massiva, mais terras sdo
requeridas para substituir solos mortos e irrecuperaveis (DOSSIE ABRASCO, 2012).

Estima-se que a agricultura cobre entre 25 a 30% da superficie da terra, se
caracterizando como uma das atividades que mais afetam a diversidade bioldgica do
planeta (ALTIERI, 2012).

A agricultura dependente de quimicos requer uma variada gama de produtos
para corrigir as deficiéncias do solo. Dentre eles estdo os micronutrientes, tais como:
boro, cobalto, ferro, manganés, molibdénio, niquel e zinco. Embora esses
micronutrientes existam na natureza, a agricultura convencional tem buscado suas
fontes em residuos industriais (DOSSIE ABRASCO, 2012).

A partir da década de 1970, as industrias formuladoras de micronutrientes
buscam matéria prima de baixo custo e para tal tem recorrido ilegalmente a residuos
industriais perigosos (DOSSIE ABRASCO, 2012).

Esses residuos industriais perigosos além dos micronutrientes possuem outros
elementos quimicos inorganicos e organicos extremamente tdxicos e poluidores, que
ndo sdo utilizados pelo metabolismo das plantas, como por exemplo, o arsénio, o
mercurio, o chumbo, o cadmio, o cromo, os organoclorados e dioxinas (DOSSIE

ABRASCO, 2012).
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O acumulo dessas substancias perigosas nos alimentos, no solo, nos sedimentos
e nas aguas coloca em risco os ecossistemas e a satde publica (DOSSIE ABRASCO,

2012).

O que esta em jogo é o solo, que é fundamental para as presentes e futuras
geracOes. Os padrdes de qualidade para ar, agua e solo sdo distintos, posto
que tem dindmicas distintas. Por exemplo, os metais pesados depositados nos
solos vao ser acumulativos, vo entrar nas plantas e passar para 0S outros
organismos, bioacumulando e biomagnificando na cadeia alimentar, e ainda
ir para outros solos e para as aguas subterraneas. Portanto, tem que ser levado
em consideracdo essa acumulacdo e que ndo estd sendo considerada
(DOSSIE ABRASCO, 2012, p. 79).

Com a modernizacdo embasada em tecnologias inovadoras, surgiu o ensejo de se
utilizar sementes hibridas e sementes geneticamente modificadas na agricultura, com a
finalidade de se majorar a producdo agricola (ALTIERI, 2012).

A expansdo agricola se deu a custa da derrubada de florestas e da usurpacgédo dos
bens naturais tradicionais e culturais. E, através da privatizacao e patentes das sementes,
vem extinguindo as sementes crioulas, reduzindo a biodiversidade da flora e fauna e
portanto, colocando em risco uma enorme gama de vegetais que podem futuramente
desaparecer por meio de competicdes ecoldgicas e de cruzamentos genéticos (DAL
SOGLIO, 2009).

O processo de simplificacdo dos ambientes, promovido pela agricultura
industrial é capaz de afetar o meio ambiente de diversas formas, a citar: 1) expansao das
areas agricolas que promove a perda de habitats naturais; 2) conversdo de vastas areas
em paisagens agricolas homogéneas, com reduzido valor de habitats para a vida
silvestre; 3) perda de espécies silvestres benéficas para a agrobiodiversidade como
consequéncia direta do uso de agroguimicos e outras praticas e 4) erosdo de recursos
genéticos valiosos por meio do uso crescente de cultivares uniformes e de alto

rendimento (ALTIERI, 2012).
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O desenvolvimento da agricultura sob a légica da cadeia industrial agricola-
capitalista parece decorrer da necessidade do capital em exercer preciso controle sobre
condicionantes que impedem a reproducdo da sua ldgica, controle que pressupde a
desconstrucéo de outros modos de pensamento em detrimento a imposi¢do de um Unico
modo de pensar (VARGAS, 2009). Desconstruindo, pois, dez mil anos de saberes
tradicionais da agricultura, impondo ao campo, a monocultura agricola e a monocultura
do pensar.

A hegemonia sobre os processos produtivos e ideoldgicos tem levado, cada vez
mais, a maior expropriacdo dos saberes e praticas de camponeses e povos originarios,
bem como outros povos e comunidades tradicionais. A apropriacdo de conhecimentos e
recursos bioestratégicos submete esses grupos em especial, mas também a sociedade
como um todo, a uma condicao de permanente risco e ameaca (VARGAS, 2009).

A sociedade, atualmente, preocupa-se com a sustentabilidade e busca os
conhecimentos acerca do meio ambiente, mas acaba encontrando discussdes mais
amplas em torno da questdo do lixo, da poluicdo urbano-industrial, da questdo da agua,
e pouco ou quase nada sobre agricultura e agroalimentos. Mais especificamente, sobre o
que estdo comendo, sobre o espaco rural, sobre a agricultura e sua relacdo com o0s
recursos naturais, sobre 0s impactos ambientais dessa agricultura, sobre o0s agrotdxicos,
e, sobretudo, sobre os camponeses.

Incutiram nas pessoas a idéia rasa de que os alimentos in natura sdo sinbnimos
de salde, o que na verdade deveriam ser, mas ndao sdo mais. Aparenta ser tdo saudavel
um adolescente comer uma maga ou uma crianga comer brocolis, no entanto, ndo se

sabe mais o0 que contém na salada de cada dia.
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A sociedade desconhece onde foi produzido e quais foram 0s processos que
envolveram a producdo dos alimentos, desconhece o valor nutritivo deles, e
principalmente, desconhece os procedimentos legais que embasam a agricultura hoje.

A preocupacdo com a agricultura convencional e com o0 uso intenso de

agroguimicos pode ser justificada pelos dados a seguir:

i. O Brasil é desde 2008 o maior consumidor de agrotéxicos do mundo;

ii. O Brasil é 0 maior consumidor de agrotdxicos ja banidos por outros paises;
iii. A liberacdo comercial desses agrotoxicos implica em contaminagdo dos
ecossistemas, das matrizes hidricas, edafica e atmosférica, produzindo sérios
problemas para a satide no campo e nas cidades;

iv. Estudos evidenciam que o nivel e a extensdo do uso dos agrotdxicos no
Brasil estd comprometendo a qualidade dos alimentos e da agua para o
consumo humano;

v. Préticas de pulverizacdo aérea desses biocidas contaminam grandes
extensdes para além das &reas de aplicacdo, contaminando e impactando toda
a biodiversidade do entorno, incluindo as aguas de chuva;

vi. A bancada ruralista e as corporac¢fes transnacionais, responsaveis pelo
agronegocio e pela inducéo e ampliacdo do pacote tecnoldgico agrotdxicos-
transgénicos-fertilizantes fazem pressdo constante sobre os érgdos
reguladores no sentido de flexibilizar a legislacdo, a exemplo da revisdo da
Portaria n.518, do Ministério da Salde, ampliando a permissividade de uso
dos agrotoxicos (DOSSIE ABRASCO, 2012, p. 84)

Existe uma vasta biodiversidade agroalimentar, no entanto, devido ao mercado
restrito de alimentos, as pessoas esqueceram e 0S jovens desconhecem inumeras
variedades de frutas, legumes e verduras.

As pessoas estdo se habituando aquelas poucas variedades encontradas nos
mercados e a exigir frutas e legumes fora de época, ou seja, 0s individuos nao respeitam
mais 0 tempo natural das plantas, ndo se importam se a manga, por exemplo, da s6 no
verdo, as querem-na no inverno, no outono e etc. Isso implica o uso de condicionantes
para produzir e abastecer os mercados desses alimentos exigidos pelo consumidor.
Como fazer uma mangueira dar mangas o ano todo?

A quimica na época da Revolugdo Verde prometia salude aos alimentos e

chamavam seus venenos de remédios para plantas e mais tarde de defensivos quimicos.



22

Entretanto, hoje se sabe que essas substancias quimicas apresentam alto risco a saude
humana e a biodiversidade (GLIESSMAN, 2001).

Segundo a mobilizacdo social multidisciplinar, Agrotoxico Mata - Campanha
permanente contra os agrotoxicos e pela vida (2010) o uso dos agrotoxicos esta sendo
permitido por critérios economicistas. O mais agravante € que sdo varios tipos de
principios ativos banidos pela maior parte dos paises do mundo e que no Brasil circulam
impunemente, pois, a inddstria quimica movimenta vultosos recursos financeiros, cerca
de 7 bilhdes por ano.

Na safra de 2011, no Brasil, foram plantados 71 milhdes de hectares de lavoura
temporéria (soja, milho, cana, algodao) e permanente (café, citricos, frutas, eucaliptos),
0 que corresponde a cerca de 853 milhdes de litros (produtos formulados) de
agrotoxicos pulverizados nessas lavouras, principalmente de herbicidas, fungicidas e
inseticidas. Essa quantidade gera uma media de uso de 12 litros por hectare e exposicao
média ambiental/ocupacional/alimentar de 4,5 litros de agrotoxicos por habitante
(DOSSIE ABRASCO, 2012).

As maiores quantidades de agrotoxicos sdo encontradas em frutas, legumes e
verduras que sdo consumidos in natura e também em carnes e leites de animais que
receberam em suas dietas soja, milho e outros alimentos que também foram produzidos
com quimicos e toxicos, ressaltando que esses dois graos sdo atualmente em sua maioria
transgénicos (DUFUMIER, 2011).

Na maior parte das vezes os alimentos sdo colhidos com pequenos ou sem
intervalos entre as aplicagdes de agrotoxicos e a colheita. Outro problema é que faltam
fiscalizagGes no campo e quase nenhuma garantia da quantidade ou dosagem de veneno

que os agroalimentos receberam durante seu desenvolvimento. Isso acaba gerando uma
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alta quantidade de alimentos em desconformidades, com concentracdes acima dos
limites permitidos pela regulamentacdo (LONDRES, 2011).

Muitas vezes os agricultores utilizam agrotdxicos que possuem outra finalidade,
em hortalicas, como por exemplo, produtos quimicos que teriam como destino
plantacdes de soja e algoddo e sdo desviados e aplicados ilegalmente em verduras e
legumes (LONDRES, 2011).

Ressalta-se aqui, que mesmo as pessoas que nao possuem o habito de consumir
alimentos in natura, acabam recebendo também a alta dosagem de substancias quimicas
por consumirem produtos processados industrialmente, que por sua vez utilizaram como
matéria prima o agroalimento contaminado, como, por exemplo, farinha de trigo, o péo,

0 extrato de tomate, 0s sucos de caixinha e tantos outros (VARGAS, 2009).

A ideia disseminada para toda a populacdo, rural e urbana, que “o moderno,
eficiente e competitivo agronegdcio é uma atividade prospera, segura e
rentdvel”, estratégia articulada pelas fracfes burguesas dominantes, locais e
estrangeiras, produz o silenciamento sobre a materialidade das contradicGes e
conflitos, como atestam as centenas de milhares de familias de
trabalhadores/as rurais sem-terra, acampadas e outras tantas sendo
cotidianamente contaminadas por alimentos saturados de agrotdxicos e,
simultaneamente, os centenas de milhares de hectares de florestas e cerrados
queimados, além de solos, aguas e até sementes em processo de privatizacéo,
no vasto e diverso territorio brasileiro (VARGAS, 2009 p. 67 - 68).

Ao longo dos anos a agricultura passou a ser entendida como uma atividade
econdmica, um negdcio, cujo objetivo é o lucro. E a sociedade ao assimilar os
argumentos infundados do agronegd6cio compactua com 0s empresarios agricolas que
moralmente usam dos contextos econdmicos para justificar seus danos ambientais
(DAL SOGLIO, 2009). Além disso, esse modelo de agricultura busca a todo custo a
producdo em grandes quantidades, sem pensar nos resultados e nas graves

consequéncias disso para 0s camponeses e para a sociedade como um todo.
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O que se verifica hoje é que o Brasil tem 6timos nimeros de safras e recordes
de venda de grdos, com receitas cada vez maiores, ao passo que a fome continua a
ascender e ha um incremento do nimero de pessoas que, devido a falta de alimentos ou
pelo consumo de alimentos pouco nutritivos, estdo com a salde prejudicada (DAL
SOGLIO, 2009).

Cabe salientar também que a agricultura moderna, dependente de tecnologias e
insumos quimicos, contribui direta ou indiretamente para a emissdo de varios gases
responsaveis por mudancas climaticas (DAL SOGLIO, 2009). Alguns desses gases sao
0 Oxido nitroso, o metano e o dioxido de carbono.

Esses gases sdo emitidos através do revolvimento do solo e do desmatamento,
que liberam os estoques de carbono para a atmosfera; dos combustiveis utilizados nas
maquinarias; nos transportes e nas agroinddstrias; nos quimicos a base de petroleo que
compdem os fertilizantes e os agrotdxicos; no confinamento de animais e do
alagamento de areas irrigadas (DAL SOGLIO, 2009). Por essas e outras razdes a
agricultura convencional é apontada hoje como uma das responsaveis pelas mudancas
climaticas (ALTIERI et al., 2013).

A cada dia os informativos causam mais preocupacfes ao noticiar fatos como
degelos, furacGes, tsunamis, inundagOes, secas extremas, aumento do nivel do mar,
oscilacbes nas estacbes do ano e producdo limitada de alimentos (ALTIERI et al.,
2013).

A ameaca das mudancas climaticas assola globalmente as pessoas e a ciéncia.
Antagonicamente, a agricultura é uma das principais causas dessas mudancas e é

também uma das mais afetadas por ela. Poderdo ser severamente afetada pelas
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oscilacbes de temperatura e regimes de chuvas, 0 que comprometera ainda mais a
seguranca alimentar global (ALTIERI et al., 2013).

Estatisticas demonstram que os agricultores mais pobres de paises em vias de
desenvolvimento sdo 0s mais vulneraveis aos impactos das mudancas climaticas devido
a exposicdo geografica, baixos incentivos, maior dependéncia da agricultura para
sobrevivéncia, e, sobretudo, possuem limitada disposi¢do de buscar outras alternativas
de vida (ALTIERI et al., 2013).

Se a agricultura de hoje ndo consegue manter a humanidade bem alimentada,
como fara isso nas préximas geragdes? Como falar de sustentabilidade se os alimentos
gue mantém as pessoas Vvivas € fruto de um modelo insustentavel que podera a curto
prazo mata-las?

Ao longo do tempo, ndo apenas aumentou-se a inseguranca alimentar e a
vulnerabilidade das populacfes, como também destruiu-se boa parte dos ecossistemas e
com isso reduziram-se as chances das geracGes futuras e de todos os seres vivos (DAL
SOGLIO, 2009).

Por isso é fundamental repensar a agricultura e 0 modelo de desenvolvimento
rural. Ndo se pode falar em sustentabilidade hoje, sem questionar a agricultura
convencional. E dessa forma, € imprescindivel que essa temética seja inserida nos
espacos escolares, nas praticas de EA e de teméticas ambientais.

Por anos o tema agricultura foi esquecido em muitos debates sobre meio
ambiente e em programas de EA, e, diante da gravidade dos impactos socioambientais

sobrevindos da agricultura, ndo se pode mais negligenciar esse contexto.
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2.1.3 Agroecologia e desenvolvimento rural sustentavel

Lancga no chéo do planeta

A semente de amor

Lanca e fica mais preta, que o bom lavrador
Com o sol se levanta

E com a lua da noite se deita

Lanca que o bom lavrador

Né&o apressa a colheita

(Lavrador - Moraes Moreira)

As discussdes anteriores sinalizaram que a transformacéo da agricultura rumo a
sustentabilidade esta intimamente atrelada aos processos agroecologicos.

Nesta conjuntura, o processo de construcdo de uma agricultura sustentavel,
embora implique em mudancas, como por exemplo, a substituicdo dos insumos
quimicos, ndo se resume a isso (MOREIRA; CARMO, 2004).

Para Altieri (2012), a Agroecologia é uma ciéncia que fornece os principios
ecologicos para o estudo e tratamento dos agroecossistemas, tanto produtivos quanto
preservadores dos recursos naturais. Para tanto, preza-se por uma agricultura
culturalmente sensivel, ambientalmente sana, socialmente jus