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Um olhar sobre a construgdo de sua

INTRODUCAO

pratica pedagogica € o
termometro que expli-

A Acita a realidade desen-
volvida em sala de aula, revelando
inequivocamente a relagdo de com-
promisso (ou sua falta) do educador
para com seus alunos, do educador
para com a educagdo. Notem que ndo
usei a palavra "envolvimento", mas,
"compromisso", pois, a primeira de-
nota um relacionamento superficial,
“um entregar-se pela metade”, sem
acreditar verdadeiramente em sua
missdo, em seus efeitos reais de trans-
formacdo do homem e do mundo,
"conformar-se pelo sentido da obri-
gacdo que a docéncia lhe acarreta”.
A segunda palavra, a qual pessoal-
mente tenho preferéncia, infere na
acio concreta de “abragar totalmen-
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pratica pedagdgica”
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te a educacgdo”, “entregar-
se a ela”, ndo somente
pelo sentido da
obrigatoriedade da
profissdo ou pelo
significado lite-
ral que a pro-
pria palavra
compromisso
traz implicita
em si, mas vai
além, estabele-
cendo uma pere-
nidade que é a mola
mestra de se pensar ¢
viver a educagdo.
No momento histérico em
que vivemos esta relagdo de compro-
misso do educador para com a pro-
fissdo que abragou estd sendo ofus-
cada por uma crise de autoridade ar-
rastando-o ao casuismo declarado,
fazendo com que o educador perca a
“esperanga’ no objeto de sua crenga,
a educaciio como processo de eman-
cipa¢do humana. Essa crise de auto-
ridade esta inserida numa dindmica
denominada “crise cultural” e esta, ar-
ticulada a razdes politicas e ideologi-
cas, se manifesta quando o ideério que
servia de referencial mostra-se incon-
sistente, inadequado aos problemas
emersos que tange a realidade vivi-
da'. E esse momento de “crises
contextuais” gera no educador uma
crise interna, uma crise que chamo de
“crise de identidade”. Esta crise de
identidade, por um lado, dificulta os
questionamentos elementares que
devem dar suporte permanente & for-
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magdo reflexiva do educador como
tal: “quem sou eu?” “qual € o meu
compromisso para com a profisséo
que abracei?” “Em minha pratica pe-
dagdgica estou servindo a quem?”
Dentro do contexto de minha sala de
aula estou desenvolvendo a parte que
me corresponde, ndo sendo um ‘pas-
sador de ligdo’, mas um facilitador,
um amigo de descobertas junto com
os meus alunos?” “Estou eu cons-
truindo com os mesmos espagos de-
mocraticos que possibilitem a todos
(professor ¢ alunos) um crescimento
multidimensional como individuos?”
Mas, por outro lado, “pode” se tonar
0 espago desvelador desta realidade,
contribuindo para que as mudangas
se déem proximal e distalmente na
pratica cotidiana. Deste entendimen-
to, a minha “resposta” as crises esta-
rd implicita no meu “fazer e pensar
pedagogicos”, o que redundard numa
reversdo paulatina e constante de mi-
nha pratica pedagogica anterior.
E esse momento dialdgico (muitas
vezes solitario) o cerne da formagdo
reflexiva dos educadores que deve ser
compartilhado coletivamente (reunin-
do todos os professores da escola
que tenham 0 mesmMoO COMPromisso e
“contagiando”, por extensdo aqueles
que ainda néo despertaram — aqui 0
momento deixa de ser solitario, se
torna coletivo, se torna solidario).
Chamo a atencio, portanto, ao
fato de que a auséncia de postura fren-
te as diversas crises que se
“assenhoram” da educagdo e, por
conseguinte, da formagéo do educador,




prejudica assombrosamente a prética pe-
dagdgica em todos os niveis de ensino,
ficando obliterado o processo ensino-
aprendizagem, de tal maneira que aque-
la se torna um fardo pesado no cotidia-
no escolar, que por sua vez produzira
frutos expressos pela indisciplina, pela
falta de interesse discente e docente, pelo
aproveitamento insatisfatorio e indispo-
sicdo generalizada. A inobservancia des-
sa percepgdo € o "continuismo" de uma
realidade apatica, sem vida, sem espe-
ranca, sem perspectivas.

A finalidade deste artigo, longe
de apresentar ‘“‘receitas prontas” para
a reversdo total desse quadro frente
as crises que mencionamos, ¢ abrir a
discussdo sobre a importincia da to-
mada de consciéneia no exercicio da
acdo educativa, na recuperagdo da
identidade do educador que, mais do
que nunca “deve” comprometer-se
com a educacdo, acreditar nela, mes-
mo quando todos os referenciais este-
jam ofuscados pelos descasos, inclu-
sive, de “educadores” que ainda nio
se descobriram como tais, que ainda
nio foram despertados para esta ne-
cessidade. Como educadores devemos
fazer significativa diferenca em nossa
propria vida e na vida de individuos
que estdo sob nossa responsabilidade.
No entanto, devemos ter bem claro a
importancia da pedagogia da perseve-
ranga, da diferenca que, como educa-
dores reflexivos poderemos fazer na
vida de um aluno, de uma escola, de
um mundo adormecido. Discorreremos
a seguir, acerca de alguns pontos que
nos orientardo nessa discussdo abran-
gendo 1) a formagio do educador re-
flexivo; 2) obstaculos a pratica do edu-
cador reflexivo; 3) a pratica reflexiva
como uma necessidade; 4) a reflexdo
da pratica reflexiva; 5) pontos basilares
da pratica reflexiva ¢ 6) a pratica refle-
xiva no dia a dia do educador, seguidos
de consideracdes finais, como um con-
vite a pratica reflexiva.

A FormMacAo po EpucAapor
REFLEXIVO

A formacio do educador refle-
xivo surge da propria necessidade

deste, rever, repensar sua pratica pe-
dagogica, questionar-se sobre as di-
mensodes de seu proprio conhecimen-
to e dispor-se a aprender dia-a-dia que
a realidade em sala de aula € unica e
por isto demanda “olhares™ especifi-
cos sobre sua totalidade, desta forma,
requerendo do professor respostas
originais aos desafios que vio sendo
levantados em seu contexto e tantas
respostas quanto forem os desafios, ndo
algo dado como reposta pronta, mas
como conhecimento construido “junto
com”, esta € a grande diferenca.

Na sua formagao reflexi-
va, deve o educador es-
forgar-se por abrir e de-
senvolver constantemente
vias de comunica¢ao
entre seus objetivos, seus
limites, sua propria iden-
tidade (enquanto educa-
dor), o contexto escolar
do qual faz parte, a reali-
dade de sua sala de aula
e a realidade de sua prati-
ca pedagogica, com O
cuidado de nao reduzir o
seu “fazer pedagogico” a
Um processo tecnico e
mecanico,
desconsiderando a com-
plexidade presente do
processo ensino-aprendi-
zagem.

O sentido desta comunicagio
centra-se no "desvelamento" da rea-
lidade, balizada pela analise da edu-
cacdo problematizadora, que ¢ "um
esforgo permanente, atraves do qual

os homens vio percebendo” coma
estio sendo no mundo.”

Além disso, a formacdo reflexs-
va do educador ¢ orientada pelo pro-
cesso de conscientizacdo, cuja énfase €
o respeito pelo educando, pelo conhe-
cimento que este traz e pela aquisicdo
de outros conhecimentos que vao sen-
do construidos ao longo de sua vida
escolar e extra-escolar. E isto exige uma
postura ética e democrdtica do educa-
dor, postura que ndo admite a
permissividade do laisser — faire,
laisser — passer; mas dentro da autori-
dade e compromisso que lhe compete
organizar sua aula, a sua acdo pedago-
gica dentro da coeréncia entre o dis-
curso € a pratica, uma vez que as pala-
vras explicam mas os exemplos atra-
em. Outrossim, o respeito pelo educan-
do “ndo pode eximir o educador, en-
quanto autoridade’ , de exercer o direi-
to de ter o dever de estabelecer limites,
de propor tarefas, de cobrar a execucdo
das mesmas. Limites sem 0s quais as
liberdades correm o risco de se perde-
rem em licenciosidade, da mesma for-
ma como, sem limites, a autoridade se
extravia e vira autoritarismo.”

Pelo que vimos até aqui, a for-
macfo do educador reflexivo é muito
importante, ndo somente por restaurar
a sua propria identidade como educa-
dor, mas também por enriquecer a pra-
tica pedagogica através da “... refle-
xdo sobre sua propria experiéncia...”
ndo refletindo a vivéncia de outrem,
mas a sua, o seu mundo vivido®.

OBSTACULOS A PRATICA DO
Ebpucapor REFLEXIVO

Dentre os principais pontos que
dificultam a pratica do professor re-
flexivo, sucintamente, podemos enu-
merar cinco, a saber: a) as seqiielas
da racionalidade técnica e mecdnica
irrefletida, b) a utilizacfo de respos-
tas “prontas™ aos problemas cotidia-
nos, ¢) a compreensao equivocada do
que seja um professor reflexivo, d) a
nio perseveranga na pratica reflexi-
vae e) ndo discutir a pratica reflexi-
va no espago coletivo.
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a) As seqiielas da racionalidade téc-
nica e mecénica irrefletida

Muitas vezes quer o professor
construir uma relagio dialdgica com
sua classe e se propde “até” em criar
espacos alternativos que o faca refle-
tir sua pratica, modificando-a, pois o
nivel de satisfagdo profissional que ela
produz nao ¢ significativa, entretanto,
tais tentativas sdo obstaculizadas pela
inseguranga da aplicacfo e convivén-
cia com o0 “novo” (pois 0 novo causa
“impactos” e os impactos implicam
reflexdo critica e mobilizagio no sen-
tido de transformacio ou superagio
de paradigmas anteriores), emergin-
do a arraigada pratica técnica centrada
ora em modelos teoricos, ora em “‘ex-
periéncias de sucesso” de colegas ou
ainda em relatos de experiéncias di-
fundidos por literaturas cientificas.

b) A utilizac@io de respostas “pron-
tas” aos problemas cotidianos

A resposta estereotipada basea-
da na rotina, sem reflexo em profun-
didade, caracteristica do senso co-
mum, € tolhedora de oportunidades
criativas na resolucdo de problemas,
limitando o universo do professor e
do aluno, enquanto seres criativos e
empobrecendo a producido de conhe-
cimento que poderia ser gerada a par-
tir daquela situacdo. Nesta dire¢do
observamos que o cotidiano do pro-
fessor € complexo e constitui uma
sucessdo de decisdes que precisam,
com equilibrio e reflexdo, ser admi-
nistradas com justeza no momento
certo. Desta forma, a realidade da sala
de aula ndo esta restrita a problemas
especificos que podem ser explicados
por uma unica teoria objetiva e solu-
cionados por estratégias e regras fi-
xas; estd muito além, pois esta reali-
dade apresenta a relagdo professor-
aluno baseada na subjetividade de
uma interagdo social, cognitiva e
afetiva, portanto, com um carater di-
vergente ou imprevisivel®.

¢) A compreensiio equivocada do

que seja um professor reflexivo
Compreender a definigdo e a

préitica do professor reflexivo como
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uma técnica, através da qual o educa-
dor pode tirar de um livro de receitas
para sua acio ou simplesmente como
uma receita a ser adaptada e aplicada
a uma dada realidade ¢ uma incon-
gruéncia desmedida, desnorteando o
real sentido da pratica reflexiva. Ou-
tro equivoco muito comum ¢ confun-
dir a atitude reflexiva com a arbitra-
riedade do “tudo pode”, do “néo es-
tabelecimento de limites™”, gerando,
como vimos, um clima de licenciosi-
dade em sala de aula e externando um
desmazelo fuleral e irresponsabilidade
na organiza¢do da pratica docente.
Organizar a pratica pedagogica sob o
prisma da reflexdo-na-acdo, nfo é ¢
Jamais foi sindnimo de permissividade
ou de reducionismo, mas, ao contra-
rio, € otimiza-la, tornando-a dinami-
ca, criativa e agradavel.

d) A nio perseveranca na pritica
reflexiva

O entusiasmo com a pratica re-
flexiva deve ser trabalhado pelo pro-
fessor reflexivo de maneira constan-
te, evitando que a falta ou decrésci-
mo de perseveranga o faga desanimar
de sua pratica, pois nem sempre ele
poderd conseguir o aproveitamento
esperado em determinada atividade
ou situacio problema. E isto porque
o problema suscitado requerera uma
pratica reflexiva mais processual e
quigé precisando ser revista, portanto,
ndo centrada no fator tempo, mas no
amadurecimento desta mesma refle-
xao0-da-e-na-aciio. Conclui-se, portan-
to, que so tenho bom aproveitamento
de minha pratica quando acredito e
persisto no meu objetivo, como pistas
para emancipaco minha e do outro.

e) Nio discutir a pratica reflexiva
no espaco coletivo

O ostracismo pedagdgico da-se
quando o educador ndo compartilha
sua experiéncia com a coletividade.
Se esse “compartilhar” ndo for desen-
volvido, a pratica reflexiva ficara se-
riamente comprometida, uma vez que
¢ horizontal: professor-alunos-profes-
sores-coordenacio pedagogica, etc.

Este momento de “compartilhar refle-
xivo” € o espaco habil para o apoio
mutuo, para a troca de idéias, ndo no
sentido de incentivar “adogdes de ex-
periéncias alheias”, mas até mesmo
para o educador analisar como esta se
dando o andamento de sua pratica.

A PrATICA REFLEXIVA COMO
UMA NECESSIDADE

A pratica reflexiva deve ser uma
necessidade na vida de todo educa-
dor, pois permite a0 mesmo o desen-
volvimento de sua percep¢dio como
um dos sujeitos do processo educativo
vinculado nfio somente aos problemas
sociais, econdmicos e politicos dos
nossos dias, mas de como estes pro-
blemas podem ser trabalhados no dia-
a-dia de sua realidade educacional.

Esta formagdo, por conseguin-
te, deve estar aliada a solidez teodrica
e pratica, ao mesmo tempo que per-
mitindo a auto-inquirigdo permanen-
te de como esta se processando esta
formacdo. Logo, esta necessidade
devera ser muito mais discutida, mui-
to mais vivida pelos professores e
pelos cursos de formacéo de profes-
sores, isto €, se estes realmente se
comprometerem com a qualidade da
educacéio e a educacdo de qualidade
para o presente € 0 porvir.

A reflexdio da propria pratica
deve caracterizar a vida e a necessida-
de deste professor em construcio, pro-
fessor que acredita que o ser humano
¢ sobretudo humano e precisa crescer,
criar, questionar, opinar e, por isso
mesmo, a sua pratica pedagogica deve
estar alicercada dentro desta razio.

A REFLEXAO DA PRATICA
REFLEXIVA

Refletira pratica reflexiva nfio ¢ me-
dir o grau de sucesso ou de fracasso do
processo, mas reavaliar meu compromis-
s0 com esta opgdo, por isto a reflexdo da
pratica reflexiva requer este passo. As-
sim, na reflexdo de sua pratica o educa-
dor reflexivo deve questionar-se sempre.




A reflexdo da pratica pedagogi-
ca é um exercicio de aprendizagem,
de encontros ¢ reencontros, de revi-
sdo, de repensar a pratica de maneira
criativa, inovadora, transformadora;
enfim, ¢ um momento de reexame
de tomadas de decisio, tomando o fazer
pedagégico enriquecedor, significativo,
onde aluno e professor possam crescer
como sujeitos sempre em formacio.

PonTOS BASILARES DA PRATICA
REFLEXIVA

A prética reflexiva aproxima o
educador de sua realidade, fornecen-
do-lhe o instrumental possibilitador,
ndo s6 de mobilizacdo de sua ativi-
dade didatica do como ensinar, mas
também, ¢ principalmente, para tor-
nar educador e aluno sujeitos ativos
do processo educativo que se da pela
interagdo, pelo respeito, pela solida-
riedade, pela reflexdo da pratica pe-
dagdgica. Por isso:

1. Tal reflexao permitird ao pro-
fessor rever-se como profissional em
construgido e analisar como esta se
dando sua pratica pedagogica e com
isso, fazer as reformas necessarias
para o crescimento conjunto, seu, de
classe, de sua escola.

2. Nesta formacdo devera o pro-
fessor entender esse processo ndo como
algo dado, acabado, mas como espago
oportunizador de aprendizagens vivas,
dindmicas para si e o outro.

3. O professor reflexivo, inde-
pendentemente de como se processou

sua graduacdo, deve procurar aperfei-

¢oar-se a cada dia, pois o conheci-
mento além de ndo ocupar espago € a
mola propulsora, geradora de sua re-
flexdo-na-agdo. Crescer doi, deman-
da esfor¢o, demanda aplicacfo, de-
manda acreditar que a educagdo ¢
uma pratica libertadora.

4. No espago da reflexdo junto
com seus pares, com 0s pais, com a
coordenacdo pedagdgica, enfim, com
todos os envolvidos no processo
educativo o professor obtém respal-
do para trabalhar a sua realidade, isto

¢, a dialogicidade lhe possibilitara
pistas que lhe subsidiardio ricamente
em sua pratica pedagogica.

5. Trabalhar dissociado da rea-
lidade contextual do pais, da escola e
do educando ¢ a postura do professor
ndo comprometido verdadeiramente
com 0 processo ensino-aprendiza-
gem. Entdo a postura dialogica do
professor reflexivo refletird uma pra-
tica nio estanque, ndo estranha ao
mundo vivido.

A PrATICA REFLEXIVA NO Di1A
A DiA po EpucaDpor

A pratica reflexiva deve estar
presente no dia-a-dia do professor
como algo sempre novo, dindmico,
em construgio € Como processo nun-
ca unilateral, pois no seu enfoque
multidimensional, o professor ndo
apenas ensina a aprender, mas apren-
de a ensinar com os seus alunos, com
outros professores, com as situagoes
vivenciadas, discutidas, com pergun-
tas e respostas advindas de situagdes
problematizadoras diversas, enfim,
aprende com a socializacdo dos sa-
beres e tal disposicdo deve ser o pon-
to central de sua pratica cotidiana.
Portanto, o professor, como agente
facilitador do processo ensino-apren-
dizagem, viabiliza o despertamento
dos sujeitos participantes deste proces-
s0, possibilitando através de sua prati-
ca, a efetuagdo de inovadoras leituras
de mundo e contribuicdes significati-
vas de vida para a vida.

CoNcLUSAO

Partindo da analise e interpre-
tacdo de sua propria realidade, a re-
flexdo-na-a¢do, ou a pratica reflexi-
va como a tratamos, ¢ uma das ferra-
mentas do professor, que pode ser tra-
balhada através de iniciativas, de di-
versas leituras da realidade, ¢ através
do questionamento constante do pro-
fessor sobre sua propria pratica, en-
fre outros pontos.

A pratica reflexiva ndo deve ser
confundida com a licenciosidade,
onde vale tudo, onde paira solta a

permissividade, ao contrédrio, ela €
balizada por trés niveis distintos de
reflexdes ou analise da realidade vi-
vida: a) a técnica ( ndo com a énfase
mecanicista do fazer irrefletido), b) a
prética e ¢) a critica. O nivel “a” esta
relacionado com as acdes explicitadas
(o fazer instrumental: fazer pergun-
tas, andar em sala de aula, motivar a
classe, desafis-la etc.); o nivel “b”
corresponde ao planejamento e a re-
flexdo sobre o que se vai realizar, por
que, e concomitantemente € feita a
inclusdo da reflexdo sobre o conheci-
mento da pratica pedagogica de cara-
ter didatico e no nivel “c” sdo feitas
as consideracdes éticas, passando
pelo crivo da propria pratica, bem
como das impressdes e repercussdes
contextuais e também sobre o0s avan-
¢os, as possibilidades e os limites de
ordem social, cultural, politica e
ideolégica do sistema educativo.®

A formagdo do professor refle-
xivo, portanto, da-se no espago da bus-
ca, no espaco da educagdo partilhada
e compartilhada, no espaco da solida-

riedade, onde sua pratica segue esta

tdnica orientadora coerente com 0 seu
compromisso abracado.
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