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RESUMO

A expansdo do acesso ao ensino superior a partir da Lei n°® 12.711/2012, que regulamentou o
ingresso de estudantes oriundos de escola publica, trouxe a necessidade de se refletir sobre a
tematica da adaptagdo universitéria destes estudantes. Com isso, chega-se & questéo: quais fatores
repercutem no processo de adaptacdo a universidade de estudantes oriundos de classes sociais
distintas, que tiveram acesso a diferentes herangas de capitais (econémico, social, simbdlico e
cultural) e diferentes trajetorias escolares? Dessa forma, o objetivo deste estudo é compreender o
processo de adaptacdo de estudantes de diferentes origens sociais na Universidade Federal de Sdo
Carlos (UFSCar), procurando identificar os possiveis capitais e trajetOrias escolares que
influenciam a fase inicial de integracdo ao meio académico. O referencial tedrico da pesquisa esta
fundamentado nas contribuicdes de Pierre Bourdieu, o qual realiza uma importante analise critica
sobre os limites e contradicdes do processo de democratizacdo do ensino superior francés e
desmistifica o otimismo pedagdgico em que o desempenho do estudante esta relacionado apenas
as questdes meritocraticas. Foram utilizados questionarios on-line e entrevistas semiestruturadas
com estudantes dos cursos mais e menos seletivos de cada um dos trés centros de ciéncia presentes
no campus de Sdo Carlos da UFSCar, bem como uma anélise documental e levantamento
bibliografico para a selecdo destes cursos. Ao se buscar identificar os possiveis capitais
escolarmente rentaveis nas trajetdrias dos estudantes compreendeu-se que 0 acesso ao capital
cultural pelos estudantes de cursos de alta seletividade era maior e foi mais vantajoso para seus
processos de adaptacdo ao campo universitario. A heranga familiar de um capital informacional e
cultural auxiliou o primeiro grupo de estudantes a nao terem tanta dificuldade com a carga de
leituras e estudos de seus cursos, ja que desde antes do ingresso no ensino superior eles eram
incentivados a terem um habito de leitura e liam mais livros por ano. Com isso, tem-se que 0s
capitais econdémico e cultural favorecem a adaptacdo dos estudantes ao campo académico-
universitario. Os dados sobre as origens e posi¢Bes sociais, as dificuldades encontradas pelos
estudantes, as possiveis influéncias da heranca familiar e as trajetdrias escolares apontam para a
necessidade de se considerar essas informacGes ao buscar compreender o processo de adaptacao
dos estudantes ao campo universitario. Os investimentos estratégicos feitos pelas familias durante
a trajetdria escolar também podem apresentar influéncia nesse processo. Considera-se, portanto,
que as dificuldades apresentadas pelos estudantes sobre seus processos de adaptacao, podem estar
relacionadas com o capital cultural e habitus decorrentes da posicéo social e da heranca familiar.
As diferentes trajetorias podem implicar em maiores dificuldades para determinados estudantes e
compreender essa questdo pode desmistificar a ideologia do dom.

Palavras-Chave: Adaptacdo universitaria. Trajetorias. Heranca familiar. Capital cultural. Ensino

Superior.
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1 INTRODUCAO

O presente Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) teve sua origem em uma pesquisa de
Iniciacdo Cientifica iniciada como pesquisa sem remuneracdo em 2019 e, posteriormente,
financiada pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Séo Paulo (FAPESP), sempre sob
a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes que também orientou este
TCC. Para este trabalho, foram selecionados alguns dados da Iniciacdo Cientifica financiada pela
FAPESP que se encontra em fase de finalizagdo.

A tematica deste estudo se volta para os estudos referentes ao processo de expansao do
acesso a educacao superior no Brasil e a inser¢ao de “novos” estudantes no campo universitario
publico, provenientes de diferentes estratos de camadas populares. Tal tema de pesquisa foi
levantado pela propria estudante, oriunda de camada social ndo dominante, popular, com origem
préxima da zona rural, o que permitiu-lhe compreender a importancia de estudos sobre as
dificuldades de adaptacdo que incidem sobre os estudantes, prejudicando seu processo de afiliagéo
a universidade (COULON, 2017).

A discussdo sobre a questdo da insercdo e adaptacdo ao ensino superior tem sido ampliada
no Brasil ha, pelo menos, 10 anos com a implementacao da “Lei de Cotas”, como ficou conhecida
a Lei n. 12.711/2012 (BRASIL, 2012) que regulamentou a reserva de 50% das vagas em
instituicbes federais de ensino superior para estudantes de escolas publicas. Essa politica
possibilitou 0 aumento do ingresso de estudantes de camadas populares, negros e indigenas nas
universidades publicas brasileiras, alterando o perfil do graduando, predominantemente branco e
proveniente de camadas sociais médias e altas da sociedade (RISTOFF, 2014).

Investigacdes sobre estudantes universitarios indicam a importancia do acompanhamento
no primeiro ano de ingresso para favorecer a integracdo e permanéncia na universidade. Esses
estudos indicam que a fase inicial € marcada pela transi¢cdo do ensino medio e consolidagédo da
vida universitaria e 0 acompanhamento nessa fase pode contribuir para que o estudante aprenda o
novo sistema de estudo e relagdes presentes no ambito universitario (MUNOZ; et al., 2016;
HERRERA; OLVERA; CRUZ, 2016; NUNES; VELOSO, 2016).

O trabalho de Mattos e Fernandes (2019) evidenciou que a fase inicial na educagéo superior

envolve diferentes elementos que podem ser influentes para a consolidagdo da vida universitaria.
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Segundo as autoras, o principal elemento se refere aos desdobramentos da cultura familiar,
propiciando que os jovens sintam maior ou menor dificuldade para se adaptarem a graduacéo de
acordo com o apoio e orientacdo recebidos pelos familiares em relacdo a educacao superior. Essas
dificuldades podem ser tdo fortes que influenciam o sentimento de capacidade e interesse de
permanecer e concluir a fase universitaria.

Pierre Bourdieu, em coautoria com Jean-Claude Passeron (1992; 2015), realiza uma
importante andlise critica sobre os limites e contradi¢des do processo de democratizagdo do ensino
superior francés. Segundo seus estudos, os desempenhos e vivéncias dos estudantes eram
diferenciados de acordo com a bagagem social e familiar que tinham adquirido ao longo de suas
trajetorias. Portanto, a proposta tedrica bourdieusiana desmistifica o otimismo pedagdgico em que
o desempenho do estudante esta relacionado apenas as questdes meritocraticas.

Com base nesse referencial, empregado na leitura da realidade do campo universitéario
brasileiro, chega-se a questdo: quais fatores repercutem no processo de adaptacdo a universidade
de estudantes oriundos de classes sociais distintas, que tiveram acesso a diferentes herancas de
capitais (econémico, social, simbolico e cultural) e diferentes trajetdrias escolares?

Portanto, o objetivo geral da pesquisa consiste em compreender 0 processo de adaptacao
de estudantes de diferentes origens sociais na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar),
procurando identificar os possiveis capitais e trajetorias escolares que influenciam a fase inicial de
integracdo ao meio académico.

Os objetivos especificos sdo:

a) Verificar as caracteristicas sociais e econdémicas dos estudantes de seis cursos selecionados
para a pesquisa, sendo trés de baixa e trés de alta seletividade;

b) Identificar possiveis capitais escolarmente rentaveis nas trajetorias dos estudantes;

c) Analisar os capitais que favorecem a adaptacao dos estudantes ao campo universitario.

Nesse sentido, a hipdtese da pesquisa se baseia na critica a teoria do dom individual.
Bourdieu (1996) esclarece que tanto o dom quanto o mérito precisam ser relativizados ao se pensar
0 processo de adaptacdo ao ensino superior, na medida em que a origem social e a heranca cultural
podem exercer influéncia nesse processo.

Considerando o contexto brasileiro, no que diz respeito & democratizacdo do acesso ao
ensino superior, 0 Programa Universidade Para Todos (PROUNI), o Programa de Apoio a Planos

de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI), o Fundo de Financiamento
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Estudantil (FIES), o Sistema de Selecdo Unificada (SISU) e a Lei de Reserva de Vagas (Lei n°
12.711/2012) representaram iniciativas consideradas democratizantes que tém muito impacto nos
cursos de alta demanda, mas nem tanto nos de baixa demanda (RISTOFF, 2016), o que vai ao
encontro da teoria bourdieusiana de que o capital cultural influencia também nas escolhas dos
cursos. Nesse sentido, o tema torna-se relevante por investigar os aspectos relativos a adaptacao
de estudantes universitarios de diferentes origens sociais, especialmente considerando a
diversidade propiciada pela lei de reserva de vagas, visando uma nova compreensdo de como
auxilia-los neste processo que pode vir a ser excludente.

Este estudo tem natureza qualitativa e realiza-se a partir de uma pesquisa de campo na
Universidade Federal de Sdo Carlos. Além do levantamento bibliogréfico, foi realizada uma
analise documental para a selecdo dos cursos mais e menos seletivos de cada centro de ciéncias
dentro do campus de Sdo Carlos. A partir desta selecdo, um questionario on-line foi enviado para
0s estudantes dos respectivos cursos e, posteriormente, os estudantes que responderam ao
questionario foram convidados a participar de uma entrevista semiestruturada. Considerando que
a pesquisa da Fapesp ainda estd em fase de finalizacdo, optou-se pela apresentacdo de duas
entrevistas ja concluidas e analisadas por meio da andlise de conteddo (BARDIN, 1977) neste
TCC, entendendo-se que tais entrevistas contribuem para a resposta do problema de pesquisa
proposto.

O presente trabalho esta organizado em cinco se¢@es, sendo esta Introducéo, a primeira. A
segunda secéo diz respeito as contribui¢bes de Pierre Bourdieu para o campo da educacdo na qual
ha explicacBes sobre os conceitos utilizados na andlise desta pesquisa, bem como o que levou a
escolha deste autor como referencial tedrico para o estudo. A terceira secdo diz respeito a
metodologia da pesquisa, detalhando os procedimentos e instrumentos metodologicos utilizados.
A quarta se¢do traz os resultados obtidos sob a 6tica bourdieusiana e de acordo com estudos sobre
trajetorias e adaptacdo universitaria. Por fim, nas consideracdes finais, sdo retomados os objetivos
e discutidas as limitacOes e possibilidades de aprofundamento dos resultados a partir desta

pesquisa.
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2 AS CONTRIBUICOES DE PIERRE BOURDIEU PARA A ANALISE DA ADAPTACAO
UNIVERSITARIA

A temética da expansdo do acesso a educagdo superior no Brasil e a inser¢do de “novos”
estudantes no campo universitario publico, particularmente daqueles provenientes de camadas
populares tem apresentado significativa ampliacdo nas pesquisas académicas (AGUIAR; PIOTTO,
2018; NUNES, 2016; PIOTTO, 2008; PIOTTO; NOGUEIRA, 2016; RISTOFF, 2014).

Nesse contexto de alargamento do ingresso as instituicdes federais de ensino superior
(IFES), é importante entender quem sao esses estudantes, quais sdo suas origens e suas demandas
para um Ensino Superior socialmente inclusivo. Assim, torna-se relevante o estudo de trajetorias
e processos de adaptacdo académica dos estudantes universitarios e considera-se que as pesquisas
e obras de Pierre Bourdieu sdo significativas por compreenderem que a realidade social esta além
da oposicéo entre as correntes objetivistas e subjetivistas de explicacdo do mundo social.

Em seus estudos sobre o processo de “democratizacdo” do ensino superior na Franga,
Bourdieu e Passeron (2015, 1992) analisaram a relacdo entre o desempenho académico dos
estudantes e suas origens familiares e sociais, estabelecendo as bases para uma teoria do sistema
de ensino. Suas conclusdes evidenciaram o carater reprodutivo presente nas escolas e
universidades, na medida em que: “Todo ensino, € mais particularmente o ensino de cultura
(mesmo cientifica), pressupde implicitamente um corpo de saberes, de saber-fazer e saber-dizer,
que constitui o patrimonio das classes cultas” (BOURDIEU; PASSERON, 2015, p. 39). Ou seja,
0s estudantes que nao tiverem acesso a esses bens e valores culturais socialmente valorizados em
suas trajetorias poderdo ter algumas dificuldades no percurso dentro do sistema de ensino, uma
vez que este institui que o patriménio das classes mais elitizadas deve ser o dominante.

Nos estudos de Bourdieu, é importante compreender a articulagdo entre seus principais
conceitos tedricos: campo, habitus e capitais (cultural, simbdlico, econémico e social). Essa
articulacdo € importante ao considerar a metodologia empregada e a analise do mundo social que
0 autor utilizava em suas pesquisas. A praxeologia seria, portanto, a forma como o autor buscou
romper com a divisdo entre objetivismo e subjetivismo, atraves das relacdes entre seus conceitos
fundamentais (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017). Esse olhar para a realidade social sob o

conhecimento praxeoldgico seria como um terceiro caminho que
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[...] tem como objeto ndo somente o sistema das relagBes objetivas que o modo de
conhecimento objetivista constr6i, mas também as relacdes dialéticas entre essas
estruturas e as disposicOes estruturadas nas quais elas se atualizam e que tendem a
reproduzi-las, isto é, o duplo processo de interiorizacdo da exterioridade e de

exteriorizagdo da interioridade (BOURDIEU, 1983, p. 47).

O duplo processo ao qual o autor se refere seria, mais precisamente, a definigéo do conceito
de habitus. Esse conceito seria como um “leque” de percepgdes de agdo que sdo construidas através
de vaérios fatores, incluindo posicéo social, capital cultural, entre outros. Por ser constituido por
fatores sociais e por ser um dos conceitos chave na teoria bourdieusiana, torna-se imprescindivel
compreender a relagdo dos conceitos de habitus, campo e capitais. E preciso salientar que muito
embora o habitus seja melhor definido como um sistema de disposi¢cOes gerais que s&@o
interiorizadas pelo individuo provenientes de condicGes estruturais, elas precisam ser adaptadas a
cada nova situacdo pelo préprio individuo (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017).

Segundo Nogueira (2004), a maneira como Bourdieu apresenta o conceito de habitus
permite a compreensdo do funcionamento da dominagéo social sem a necessidade da suposi¢éo de
intencionalidade por parte dos individuos ou grupos. Os agentes herdam socialmente o habitus
enguanto grupos pertencentes as classes sociais e, a partir disso, fazem escolhas de acordo com as
disposi¢des estruturadas. O momento de escolha representa a estratégia do agente social mais
adequada dentro das configuracdes sociais. Os agentes estabelecem os objetivos mais razoaveis de
acordo com as possibilidades de realiza¢do que interiorizaram para a sua posic¢do social e buscam,
estrategicamente, organizar seus recursos disponiveis para atingi-los. Com isso, acabam agindo de
maneira que contribui para a manutencdo da dominacdo social presente na estrutura,
constantemente legitimando a hierarquizacao de classes.

No entanto, ainda que seja muito relevante a compreensdo do conceito de habitus para a
teoria bourdieusiana, propde-se, neste estudo, dar um enfoque maior para 0s capitais que
possivelmente influenciaram a adaptacdo de estudantes de diferentes origens sociais ao campo
universitario. No que diz respeito a definicdo de capital, 0 mesmo pode ser entendido como uma
bagagem socialmente herdada pelo individuo, podendo ser investida para obter melhores
oportunidades e também acumulada, uma vez que pode passar através da heranca familiar e
representar um impacto significativo na trajetoria escolar do estudante, caminhando ao lado da

questdo da origem social (LEBARON, 2017). Os principais tipos de capitais na teoria
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bourdieusiana sdo os capitais econdémico, cultural, social e simbolico, especialmente os dois
primeiros sdo considerados para definir uma posicédo dentro de um campo.

O capital econdmico é o que se refere aos bens materiais, financeiros e riquezas que sao
valorizadas socialmente (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017). Ele auxilia no acesso e na obtencao
de outros capitais, gerando mais “[...] status e poder do que o capital cultural, apesar de ambos em
conjunto serem altamente vantajosos no campo do poder” (GRENFELL, 2018, p. 101).

Bourdieu (2019) constantemente reforca a necessidade de se pensar seus conceitos de
modo interligado, em todas as situagdes para se compreender o mundo social. “Possuir um grande
capital cultural ndo basta por si s para dar acesso as condi¢des de uma verdadeira autonomia
economica e cultural” (BOURDIEU, 2019, p. 175), afirma o autor, ao se referir a8 dominagao
masculina sobre as mulheres, por exemplo. Para o autor, o capital cultural € um patriménio muito
importante no contexto das lutas simbdlicas. Ele diz respeito ao contato que o individuo consegue
ter com bens culturais que sdo valorizados socialmente e considerados dominantes (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2017).

O capital cultural pode existir em trés estados: incorporado, objetivado e institucionalizado,
assim como explica Piotto (2009), fundamentada em Bourdieu: “Ademais, o capital cultural pode
existir sob trés estados: incorporado, isto €, sob a forma de disposi¢des duraveis do individuo;
objetivado, que corresponde aos bens culturais; e institucionalizado — outro tipo de objetivacdo do
capital cultural, como os diplomas” (PIOTTO, 2009, p. 53). A posse de objetos de artes, por
exemplo, seria o capital cultural em seu estado objetivado, enquanto o diploma seria o estado
institucionalizado (BOURDIEU, 1998).

O capital social, por sua vez, se refere a gama de contatos de um agente ndo somente com
relacdo a quantidade, mas também quanto a qualidade dos mesmos, indicada pelo volume de
capitais que estes possuem e que geram suas posi¢cbes dentro do campo. Essas relagdes
interpessoais podem beneficiar um agente dentro do campo, fazendo-o alcar posicdes mais
prestigiadas socialmente e/ou bens materiais e simbolicos (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017).

Ja o capital simbdlico representa uma sintese dos trés outros tipos de capitais mencionados
anteriormente, embora haja excec¢des. Bourdieu (2013) explica que o capital simbolico seria uma
forma abstrata que reflete a realidade objetiva de um agente, mas também leva em consideracao o

que outros agentes percebem do primeiro e de sua posi¢ao social “cuja agregacao define o capital
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simbolico (comumente designado como prestigio, autoridade, etc.)” refletindo, portanto, no que
seria 0 estilo de vida do agente (BOURDIEU, 2013, p. 111).

Bourdieu e Passeron (2015) argumentam que as desigualdades diante da escola ndo podem
ser simplificadas como apenas desigualdades de acesso ao ensino, pois elas diferenciam os
estudantes dentro das universidades. A influéncia dos capitais nas trajetorias escolares e
académicas de estudantes, assim como no sucesso ou fracasso das mesmas, € o objeto de pesquisa
de alguns autores que trabalhnam com o ensino superior e temas correlatos. Durante a pesquisa
bibliografica encontrou-se trabalhos que se relacionam com o que foi observado até entdo nesta
pesquisa.

Segundo Massi, Muzzeti e Suficier (2017), as principais pesquisas do campo da Sociologia
da Educacédo apontam para a influéncia da herancga familiar e que a incorporacéo dos capitais pelos
estudantes ndo seria feita de forma automética em suas trajetorias escolares. Seguindo essa
tendéncia, pesquisas como as de Mattos e Fernandes (2019) e Santos (2017) reforcam a relevancia
da heranca familiar nas trajetdrias dos estudantes. Da mesma forma, a pesquisa de Ferreira e Silva
(2015) reflete sobre os processos de construcdo de diferentes trajetdrias universitarias a partir de
influéncias como trajetoria escolar, perfil social e escolarizacdo dos familiares, religido e tipo de
atividade remunerada realizada durante a graduacao.

Portanto, como explicam Aguiar e Piotto (2018), o “dom” descrito como as capacidades e
aptiddes inatas do agente que determinariam sucesso ou fracasso, para Bourdieu é, na verdade,
uma desigual distribuicdo de capital cultural. Toda essa influéncia dos capitais nas trajetorias, na
permanéncia, na adaptacdo ao meio académico resulta em uma posicao dentro de um campo, no
caso, 0 campo universitario.

Nesta pesquisa, consideramos o “‘campo universitario” no lugar de “campo cientifico”, por
entender que o segundo se refere a area de pesquisa. Ressaltamos que este estudo propde refletir
sobre a universidade em suas proprias dinamicas, portanto o termo “campo universitario” seria o
mais adequado (CATANI, 2017).

De acordo com Bourdieu (2020), o conceito de campo pode ser entendido como um espago
de disputa de poder que possui suas proprias regras - ou seja, uma autonomia relativa - e um
sistema de posicdes. Essa competicdo tem por objetivo uma apropriagéo ou redefini¢cdo de algum
capital, de acordo com os interesses dos jogadores que, para isso, precisam conhecer as regras do

jogo (LAHIRE, 2017). H4, portanto, uma distin¢do baseada nessa definicdo de posicdes que se
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fundamenta nos volumes e peso dos capitais pertencentes a cada agente, incluindo individuos e
instituicdes (GRENFELL, 2018).

As proéprias faculdades possuem posicdes distintas dentro desse campo, sendo assim, cada
uma possuiria uma quantidade diferente de poder. Portanto, 0 campo universitario ndo seria
estatico e sua estrutura depende do momento, de transformacdes globais e de fatores externos e
internos que o possam influenciar (BOURDIEU, 2017).

Considerando esse sistema de dominacéo e lutas simbolicas por poder dentro do campo
universitario, é possivel considerar que cada curso tenha uma posicdo definida pela distin¢éo
gerada a partir de uma hierarquizacdo. Pensando nas ferramentas metodologicas baseadas nos
conceitos-chave de Bourdieu, as notas de corte poderiam ser consideradas como um fator que
influencia nessa definicdo da posicao de prestigio de um curso dentro do campo.

A posicédo dentro de um campo depende de fatores internos e externos, mas a posic¢ao social
também interfere, afinal, esta ligada ao grande campo do mundo social. Este estudo considera que
a posicdo social de um agente diz respeito a um ponto em uma trajetoria. Para defini-la em
determinado momento, segundo Bourdieu, é preciso compreender o volume do capital econémico
e do capital cultural, assim como o peso deles no conjunto. Trajetdria “é a objetivagdo das relagoes
entre os agentes e as forgas presentes no campo” (MONTAGNER, 2007, p. 255). Nesse sentido, a
trajetdria pode ser entendida como uma série sucessiva de posi¢cGes de um agente em um campo.

No artigo de Dias (2017), a autora descreve a importancia do estudo das trajetorias de
estudantes de classes populares para compreender suas dificuldades de acesso e estudo no ensino
superior, além de refletir sobre as estratégias que os participantes utilizaram. A pesquisa de Mattos
(2020) demonstrou como o processo de adaptacdo ao meio académico é fundamental na
permanéncia universitaria. Segundo a autora, os estudantes oriundos de camadas populares sentem
ainda mais dificuldades para se inserirem no campo universitario devido aos precarios processos
formativos recebidos na escola. A pesquisa de Mattos (2020), portanto, ressalta a importancia de
se ter setores da universidade especificos para acompanhar e auxiliar os estudantes no processo de
adaptacdo, como também foi destacado o papel de suporte pedagogico para os estudantes
superarem suas dificuldades e contribuir com a permanéncia e o sucesso académico.

Portanto, é possivel compreender que as contribui¢fes da teoria bourdieusiana sdo um
importante referencial tedrico para o entendimento do processo de adaptacdo a universidade.

Especialmente no que diz respeito a uma comparacdo entre estudantes de cursos mais e menos
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seletivos. A compreensdo acerca de como 0s capitais podem favorecer uma trajetoria dentro do
campo universitario pode auxiliar que os estudantes oriundos de familias desprivilegiadas no
volume de capitais ndo sejam desfavorecidos em nome de uma suposta falta de “dom” ou “talento”
inato.

A proxima secdo apresenta os procedimentos metodologicos desta pesquisa, detalhando

seus instrumentos para coleta de dados e método de analise dos resultados.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta secéo objetiva detalhar o caminho percorrido para o desenvolvimento do estudo
empreendido. A pesquisa se caracteriza como qualitativa e de campo. Por pesquisa qualitativa
entendemos, que: “o processo da pesquisa qualitativa ndo admite visdes isoladas, parceladas,
estanques. Ela se desenvolve em interacdo dindmica retroalimentando-se, reformulando-se,
constantemente” (TRIVINOS, 2011, p. 137). A pesquisa qualitativa é descritiva, nio se
fundamentando em numeros, mas sim em palavras ou imagens nas quais a fonte é a propria
realidade, o ambiente natural. O instrumento principal desse tipo de pesquisa é o proprio
pesquisador, pois ha um contato direto entre ele e os dados. No campo da educacgédo, em especial,
quem trabalha com esse tipo de pesquisa tende a constantemente buscar compreender 0s sujeitos
de sua pesquisa e como eles enxergam o mundo (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Para a pesquisa de campo, consideramos a definicdo de Marconi e Lakatos:

Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacgdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma
hipotese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes
entre eles. Consiste na observacdo de fatos e fendmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de varidveis que se
presume relevantes, para analisa-los (MARCONI; LAKATOQOS, 2003, p. 186).

O estudo foi realizado na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), com estudantes
de seis cursos de graduacao selecionados de acordo com seu grau de maior e menor seletividade
de cada um dos trés centros de ciéncias presentes no campus de Sao Carlos.

Os procedimentos de coleta de dados para a pesquisa consideraram a revisdo bibliografica,
documental, a aplicacdo de questionarios aos estudantes e entrevistas semiestruturadas (pesquisa

de campo). A revisdo bibliogréafica é fundamental, pois

Ela servird, como primeiro passo, para se saber em que estado se encontra atualmente o
problema, que trabalhos j& foram realizados a respeito e quais sdo as opinides reinantes
sobre 0 assunto. Como segundo passo, permitird que se estabeleca um modelo tedrico
inicial de referéncia, da mesma forma que auxiliara na determinagdo das variaveis e
elaboracdo do plano geral da pesquisa (MARCONI; LAKATQOS, 2003, p. 186).

A revisdo da literatura foi constante durante todo o periodo do desenvolvimento da

pesquisa. Foi, primeiramente, realizado um levantamento sobre as pesquisas referentes ao assunto,
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utilizando a base de dados da SciELO. O periodo selecionado para o levantamento da literatura foi
a partir do ano de 2012, pois € 0 ano da implementacéo da Lei de Cotas (Reserva de Vagas) (Lei
n® 12.711/2012) que possibilitou maior diversificagdo social entre os estudantes universitarios
(RISTOFF, 2016). Também foram revisados os estudos de Bourdieu, referencial teérico adotado
na pesquisa, que se referem aos estudantes e ao desempenho escolar.

Além do levantamento bibliografico, fez-se uma analise de documentos da prépria
Universidade. Para Marconi e Lakatos, a pesquisa documental se caracteriza como aquela em que
“[...] a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou nao, constituindo o que se
denomina de fontes primarias. Estas podem ser feitas no momento em que o fato ou fenbmeno
ocorre, ou depois” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 174). Nesse sentido, apesar de nosso estudo
nédo se caracterizar exclusivamente como pesquisa documental, foram selecionados e analisados
documentos que forneceram elementos chave para a metodologia da pesquisa, como documentos
sobre o0 acesso dos estudantes de ampla concorréncia e/ou do programa de Acbes Afirmativas
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, 2018) e os comparativos de desempenho dos
candidatos do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) em relacdo a nota de corte do Sistema
de Selecdo Unificada (SISU) do ano de 2019 (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS,
2019).

No campus Sao Carlos da UFSCar sdo oferecidos cerca de 40 cursos de graduacdo. Os
cursos de graduacdo sdo vinculados aos centros de ciéncia, sendo eles: Centro de Ciéncias
Bioldgicas e da Saude (CCBS), Centro de Ciéncias Exatas e de Tecnologia (CCET) e Centro de
Educacédo e Ciéncias Humanas (CECH). A partir dos documentos que foram levantados junto a
Universidade, identificamos quais 0s cursos de cada centro de ciéncias que possuem taxas altas ou
baixas de seletividade, resultando na sele¢do de seis cursos, devido a existéncia dos trés centros de
ciéncia. Tal critério de selecdo dos cursos buscou maior possibilidade de obtencédo de variacao nas
caracteristicas sociais dos estudantes, além de uma participacdo maior dos mesmos na pesquisa
pela probabilidade também maior de obtengdo de respostas em uma turma inteira.

Para a escolha dos cursos mais e menos seletivos de cada centro de ciéncias do campus de
Sé&o Carlos da UFSCar, foi utilizado o documento “Comparativo entre a Nota de Corte visualizada
pelo candidato na 1 chamada do SISU e as menores e maiores notas finais dos estudantes
ingressantes em 2019, por modalidade de concorréncia da Lei Federal 12.711/2012, alterada pela
Lei n® 13.409/2016” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, 2019). Como o proprio
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nome diz, a partir deste documento foi possivel ter uma dimensdo da seletividade dos cursos
presenciais do campus escolhido. E preciso ressaltar, no entanto, que ha outros cursos presenciais
que possuem processos seletivos préprios que ndo utilizam o Sistema de Sele¢do Unificada
(SISU), como por exemplo o curso de Licenciatura em Musica com Habilitacdo em Educacgéo
Musical e que, portanto, ndo foram incluidos para a selecao.

A Tabela 1 apresenta os dados do Centro de Ciéncias Biologicas e da Saude (CCBS).

Tabela 1: Notas de corte dos cursos do Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude

(CCBS)
Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude (CCBS)
Curso Média das notas de Notas de Corte (Ampla
corte Concorréncia)
Biotecnologia 683,27 757,88
Ciéncias Biologicas 678,40 708,36
(Bacharelado)
Ciéncias Biologicas 674,20 712,47
(Licenciatura)
Educacdo Fisica (Bacharelado) 637,62 693,95
Educacdo Fisica (Licenciatura) 629,09 673,23
Enfermagem 683,34 710,84
Fisioterapia 693,34 750,48
Gerontologia 629,78 664,39
Gestéo e Analise Ambiental 634,27 696,66
Medicina 753,66 796,19
Terapia Ocupacional 675,25 737,84

Fonte: Universidade Federal de Sdo Carlos (2019). Elaboracéo da autora.

A Tabela 2 apresentada a seguir permite a visualizagéo dos dados do Centro de Educacgéo
e Ciéncias Humanas (CECH).
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Tabela 2: Notas de cortes dos cursos do Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas

(CECH)
Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas (CECH)
Curso Média das Notas de Corte (Ampla
notas de corte Concorréncia)
Biblioteconomia e Ciéncia da Informacéo 612,31 683,54
Ciéncias Sociais 650,99 705,74
Educagéo Especial 612,52 658,88
Filosofia (ABI) 654,46 693,20
Imagem e Som 656,02 752,54
Letras - Espanhol/Portugués 651,67 698,58
Letras - Inglés/Portugués 667,75 711,07
Linguistica 642,20 679,26
Pedagogia (Matutino) 609,85 663,23
Pedagogia (Noturno) 592,19 653,86
Psicologia 717,79 758,97
Traducdo e Interpretacdo em Lingua Brasileira 606,66 619,25

de Sinais (LIBRAS)/Lingua Portuguesa

Fonte: Universidade Federal de Sdo Carlos (2019). Elaboracdo da autora.

A Tabela 3 permite a visualizagdo dos dados do Centro de Ciéncias Exatas e de
Tecnologia (CCET).
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Tabela 3: Notas de corte dos cursos do Centro de Ciéncias Exatas e de Tecnologia

(CCET)
Centro de Ciéncias Exatas e de Tecnologia (CCET)
Curso Meédia das notas de Notas de Corte (Ampla
corte Concorréncia)

Ciéncia da Computacao 691,41 778,55
Engenharia Civil 653,82 747,02
Engenharia de 716,87 778,01
Computacao

Engenharia de Materiais 667,40 769,51
Engenharia de Producéo 659,41 769,20
Engenharia Elétrica 665,57 754,51
Engenharia Fisica 667,20 785,70
Engenharia Mecéanica 664,06 751,06
Engenharia Quimica 651,74 753,22
Estatistica 665,49 758,21
Fisica (ABI) 655,72 729,73
Fisica (Licenciatura) 645,29 680,81
Matemética (ABI) Integral 613,32 701,01
Matematica (ABI) Noturno 625,95 725,96
Quimica (Bacharelado) 659,65 722,54
Quimica (Licenciatura) 619,66 673,63

Fonte: Universidade Federal de Sdo Carlos (2019). Elaboraco da autora.

Com base nas informacdes das tabelas apresentadas, buscou-se ampliar a compreenséo
acerca da diversidade de estudantes dentro de cada centro de ciéncias e refletir sobre seus processos
de adaptacdo ao ensino superior. Para tanto, foram selecionados os cursos de graduagdo com maior
e menor seletividade, indicados pela nota de corte durante o SISU, incluindo cursos com menor e
maior prestigio dentro do campo. Portanto, os cursos selecionados dentro de cada centro de
ciéncias foram Medicina e Gerontologia do CCBS, Psicologia e Tradugdo e Interpretacdo em
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)/Lingua Portuguesa (TILSP) do CECH, Engenharia Fisica

e Quimica Licenciatura Noturno do CCET.
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No entanto, com a auséncia de resposta referente a autorizacdo da coordenacdo do curso
de Psicologia, este foi trocado pelo segundo curso mais seletivo que, conforme os dados obtidos,
foi o curso de Imagem e Som (752,54). A associacao direta entre nota de corte e seletividade se
baseia no trabalho de Gongalves e Ramos (2019) que argumentam que 0s selecionados dentro das
notas de corte mais altas tendem a ter uma origem proveniente de classes superiores, indicando
uma possivel variacdo social maior entre os estudantes a partir dos indices de seletividade dos
Cursos.

Com base nesse resultado, foi utilizado um questionario, elaborado com a ferramenta de
formularios da empresa Google, para os estudantes de graduacdo dos cursos selecionados. O
roteiro deste questionario pode ser encontrado no Apéndice A. Sobre as vantagens da utilizacao

de questionarios, pode-se afirmar que:

Algumas das principais vantagens de um questionario é que nem sempre é necessario a
presenca do pesquisador para que o informante responda as questdes. Além disso, o
guestionario consegue atingir varias pessoas ao mesmo tempo obtendo um grande nimero
de dados, podendo abranger uma area geografica mais ampla se for este o objetivo da
pesquisa. Ele garante também uma maior liberdade das respostas em razdo do anonimato,
evitando vieses potenciais do entrevistador. Geralmente, através do questionario, obtém-
se respostas rapidas e precisas (BONI; QUARESMA, 2005, p. 74).

O questionario foi enviado a graduandos que j& passaram pelo primeiro ano do curso e que
ingressaram em 2019, com 0s quais esperamos encontrar maior experiéncia sobre a Universidade
e sobre o préprio curso do que com um estudante ingressante. Além disso, esses estudantes ja
passaram pela fase de adaptacédo e, com isso, podem trazer maiores contribui¢des para a pesquisa.
O ano de 2019 se baseia no ano referente as notas de corte analisadas que, até o inicio da pesquisa,
era 0 mais recente publicado.

A coleta de dados a partir dos questionarios resultou em participacdo de todos 0s cursos

selecionados, como demonstra o grafico a seguir
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Figura 1 - Distribuicédo das respostas dos estudantes por curso de graduacao presencial
selecionado do campus Séo Carlos da UFSCar

Quimica Licenciat...

Medicina
13,3%

Engenharia Fisica
6.7%

Tradugédo e Interp. ..
13.3%

Gerontologia

Imagem e Som
43,39

Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).

Os estudantes que responderam ao questionario foram convidados a participar da segunda
fase da pesquisa que abrange as entrevistas semiestruturadas (roteiro disponivel no Apéndice C).
Nas palavras de Boni e Quaresma (2005) “As entrevistas semi-estruturadas combinam perguntas
abertas e fechadas, onde o informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema
proposto” (BONI; QUARESMA, 2005, p. 75). Dessa forma, é possivel discorrer melhor sobre
alguma resposta dada pelo participante que tenha um indicativo de atender ao objetivo proposto
pela pesquisa.

As entrevistas semiestruturadas constituem importante instrumento para o aprofundamento
e exemplificacdo de questBes levantadas nos questionarios on-line. Os convites para a participacao
nas entrevistas foram enviados a todos os estudantes que responderam ao questionario da primeira
fase de coleta de dados. Com esse convite, esperava-se alcancar, pelo menos, seis participaces
(um estudante de cada curso selecionado). Foi obtido o retorno de sete estudantes, mas apenas
quatro realmente compareceram para serem entrevistados sendo um estudante do curso de
Medicina, dois de Imagem e Som e uma do TILSP. Neste TCC, trabalhou-se com o recorte de duas
entrevistas ja transcritas e analisadas, uma vez que a pesquisa sera finalizada apenas em junho de
2022 junto a FAPESP e ainda estdo sendo reenviados convites para a ampliacdo da participacéo
dos estudantes na fase de entrevistas.
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As entrevistas foram realizadas de modo também on-line, devido a pandemia de COVID-
19!, através do Google Meet disponibilizado pelo e-mail institucional da UFSCar. Foram
apresentados os riscos, objetivos e beneficios da participacdo para cada um dos estudantes que
aceitaram o convite. Além disso, um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido também foi
preenchido pelos participantes. Conforme ja assinalado, este trabalho traz o recorte de duas
entrevistas — uma de uma estudante de um curso de alta seletividade e outra de baixa seletividade
— Visto que a pesquisa que originou este TCC ainda se encontra em desenvolvimento.

O critério para a participacdo nas entrevistas foi a participacdo dos estudantes na primeira
fase de coleta de dados, em que os estudantes responderam o questionario, entendendo-se que a
selecdo desses estudantes seja capaz de oferecer informacodes relevantes para o aprofundamento
das informaces preliminares dos questionarios.

Foram realizadas transcri¢cdes apenas dos audios das entrevistas. Essas transcri¢des foram
enviadas aos participantes para que pudessem confirmar as suas respostas ou alterar as informacdes
que desejassem. Ao final da fase de transcrigcdes, utilizou-se a analise de contetdo descrita por
Bardin (1977) para compreender as informagdes. Essa proposta contém um conjunto de
instrumentos metodoldgicos que, através da observacdo a posteriori, categoriza os contetdos
coletados atraves de uma pesquisa de campo e 0s descreve.

Segundo Bauer (2002), a analise de conteldo apresenta varias vantagens:

As vantagens da AC sdo que ela é sistematica e publica; ela faz uso principalmente de

dados brutos que ocorrem naturalmente; pode lidar com grandes quantidades de dados;

presta-se para dados histéricos; e ela oferece um conjunto de procedimentos maduros e
bem documentado (BAUER, 2002, p. 212).

Para organizar os dados de maneira clara dentro das categorias de analise, foi realizada

uma tabulacdo dos mesmos, como sugere Franco (2008). A analise de conteddo com a
categorizacdo completa pode ser encontrada no Apéndice D.

Os dados foram analisados a partir das contribui¢Oes da teoria de Pierre Bourdieu e de

outros estudos nacionais que dialogam com o tema da pesquisa. Na proxima secdo, séo

apresentados e discutidos os principais resultados obtidos na pesquisa de campo.

L A pandemia trouxe o isolamento social como medida de protecéo & propagacdo do virus e, a partir disso, todas as
atividades dentro da universidade passaram a ser remotas, o que dificultou o acesso aos estudantes.



28

4 AS EXPERIENCIAS DOS ESTUDANTES NO PROCESSO DE ADAPTACAO A
UNIVERSIDADE

Esta secdo do TCC apresenta os resultados e a discussdo dos dados empiricos obtidos a
partir da aplicacdo dos questionarios on-line e de duas entrevistas semiestruturadas com estudantes
ingressantes do ano de 2019 dos cursos selecionados como mais e menos seletivos de cada centro
de ciéncias do campus de S&o Carlos da UFSCar. A se¢éo encontra-se dividida em “Caracterizagido
dos estudantes”, “Trajetdrias escolares”, “Heranc¢a e influéncia familiar” e, por fim, “Adaptacao
universitaria”. Estes eixos correspondem a uma analise do processo de adaptacdo ao campo

universitario, buscando identificar capitais que possam ter influenciado tal processo de adaptacéo.

4.1 Caracterizacao dos estudantes

A partir da aplicacdo do questionario on-line, obteve-se 30 respostas de ingressantes no
ano de 2019 dos seis cursos de graduacdo selecionados. O total de ingressantes neste ano,
somando-se 0s cursos selecionados, foi de 224 estudantes, portanto a pesquisa atingiu cerca de
13,4% de participacdes. Acredita-se que a situacdo de pandemia causada pela COVID-19 pode ter
prejudicado a participacdo dos estudantes devido a possiveis dificuldades encontradas e
afastamento das atividades académicas durante a pandemia. Contudo, apesar das dificuldades, foi
possivel obter respostas de estudantes de todos os cursos selecionados, evidenciando-se a
participacdo de 43,3% de estudantes do curso de Imagem e Som, 20% de Gerontologia, 13,3% de
alunos do curso de Medicina, 13,3% do curso de Traducdo e Interpretacdo Libras/Lingua
Portuguesa (TILSP), 6,7% de Engenharia Fisica e 3,3% de respondentes do curso de Quimica
(Licenciatura)?.

O recorte do processo de entrevistas trazido neste trabalho é composto por duas entrevistas.
Uma dessas entrevistas foi realizada com uma estudante do curso de Imagem e Som, a qual sera
nomeada como Maria (home ficticio). E outra com uma estudante que, durante a aplicacdo do
questionario ainda estava no curso de Tradug&o e Interpretacao Libras/Lingua Portuguesa, porém,

2 Os resultados completos do questionario foram tabulados e organizados em tabelas que podem ser conferidos no
Apéndice B.
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no momento da entrevista, ela havia trocado de curso para Letras, ainda no campus de Sao Carlos
da UFSCar. O nome, também ficticio, dado a esta segunda estudante, € Joana. A andlise de
contetido com a categorizagdo completa destas entrevistas pode ser encontrada no Apéndice D.
Ressalta-se que a questdo da mudanca de curso da aluna Joana pode ser compreendida a
partir da analise do efeito colateral do SISU, mais aprofundado em trabalhos como os de Rigo
(2016). Basicamente, considerando a impossibilidade de se realizar uma transferéncia entre alguns
cursos superiores, os estudantes precisam cancelar o curso original, prestar novamente o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), passar no Sistema de Selecdo Unificado (SISU) e ingressar
novamente na universidade, mas no novo curso. Pesquisas como a de Rigo, Herneck e Cardoso
(2020) afirmam que esse movimento pode ser considerado como uma re-significacdo da evaséo,
no qual o estudante universitario considera estrategicamente suas aspiracoes e possibilidades para
alcancar o sucesso escolar. Portanto, ndo seria propriamente uma evasdo do curso original. O que
parece ser 0 caso de Joana, visto que a mesma possuia 0 sonho de ingressar no curso superior, mas
ndo tinha certeza sobre o curso a ser escolhido e foi “jogando” estrategicamente com sua nota no

SISU:

Mas ainda ndo sabia que curso eu queria fazer. Eu fui fazer o ENEM e na hora da nota, o
gue a nota der eu entro. Na hora que chegar 14 eu mudo ou nao, vai que me apaixono pelo
curso. Sei 14, td nem ai. S6 queria estar na faculdade. Entdo o TILSP foi muito assim, eu
nem sabia que ele existia. Fiquei fazendo as simulac¢des, aquela loucura toda. E achei que
€sse curso era 0 que eu tinha mais chance de entrar porque era a menor nota e porque
gostei da proposta. Estava entre TILSP e Sociais, mas conversando com bastante gente
que falaram que eu ia gostar mais de um curso de ficar na frente dos outros porque eu era
exibida fazendo tudo ali. Achei tdo curiosa a ideia, porque nunca tinha tido contato com
a lingua de sinais. Entdo pensei “vou entrar, 0 maximo que pode acontecer ¢ eu mudar de
curso”. Mas ia ser uma baita bagagem ter 1, 2 anos desse curso. E eu fui. Entdo acho que
a escolha do curso foi muito por nota e também por curiosidade do curso (Joana, estudante
do TILSP).

Os cursos das estudantes entrevistadas (Imagem e Som e TILSP) sdo, o segundo mais € 0s
menos seletivos do Centro de Educacédo e Ciéncias Humanas (CECH). Ressalta-se aqui o fato da
coordenacdo do curso de Psicologia (curso apontado como mais seletivo através da analise
documental) ndo ter respondido a nenhuma tentativa de autorizacdo de pesquisa, 0 que tornou
necessaria a escolha do segundo curso mais seletivo do CECH, o curso de Imagem e Som,
conforme ja assinalado anteriormente.

As respostas obtidas no questionario, em sua maioria, foram de estudantes do género
feminino (76,7% do total de respostas) em comparacdo com o0 género masculino (20%) e néo-

binario (3,3%). Todas as respostas foram de estudantes solteiros e sem filhos. Apenas um estudante
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afirmou possuir algum tipo de necessidade especial, mas néo a descreveu no campo indicado. Do
total de respostas, 60% eram estudantes entre 20 e 22 anos. Contudo, no geral, apresentaram idades
variadas entre 18 (proveniente de um curso de alta seletividade) e 28 anos (baixa seletividade).
No que tange a autodeclaragdo de pertencimento racial dos estudantes, observou-se o
predominio da raca branca, tanto nos cursos de alta quanto nos cursos de baixa seletividade (78,9%
e 54,2% respectivamente). Os cursos de alta seletividade apresentaram ainda estudantes
autodeclarados pardos (15,8%) e amarelo (5,3%). Enquanto nos cursos de baixa seletividade
evidenciou-se a presenca de estudantes autodeclarados pardos (27,3%), pretos (9,1%) e indigena
(9,1%). Os dados referentes a raga/etnia dos estudantes podem ser visualizados na Tabela 3
(Apéndice B). A pesquisa de Aguiar e Piotto (2018) ressalta que os cursos de graduacdo de baixa
seletividade possuem, de fato, mais estudantes autodeclarados pretos e pardos. Contudo, ainda
assim, estes sdo minorias em ambos 0s grupos (cursos de alta e baixa seletividade), o que sdo

consideracBGes em consonancia com os resultados encontrados nesta pesquisa.

No caso brasileiro, levanta-se a hipdtese de que, aos condicionantes sociais entrelaga-se
a condicdo étnico-racial, numa espécie de capital étnico-racial dos brancos que também
ajudaria a entender a desigualdade de acesso ao ensino superior por parte de estudantes
negros (AGUIAR; PIOTTO, 2018, p. 489).

Sobre o0 ingresso desses estudantes no ensino superior, 56,7% do total afirmam nédo terem
usado qualquer uma das opcBes de acdes afirmativas, enquanto 43,3% utilizaram a reserva de
vagas. Desses Ultimos, 53,8% utilizaram a reserva de vagas para ingressarem em cursos de alta
seletividade, enquanto 46,2% para cursos de baixa seletividade. Apenas um estudante mencionou
que veio de transferéncia externa, sendo assim, ndo ingressando via reserva de vagas.

O acesso as vagas reservadas para os grupos de acoes afirmativas da UFSCar (BRASIL,
2012; UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, 2018) é, antes de qualquer outro critério,
baseado na situacdo econdmica do estudante e seu nucleo familiar. Assim, é importante conhecer
as rendas dos estudantes, que foram distribuidas por intervalos de quantidade de salarios minimos®
e diferenciadas entre cursos de alta e baixa seletividade, evidenciando que nos cursos de baixa
seletividade a renda dos estudantes ndo ultrapassa a dez salarios minimos (9% até um salario;

27,3% de um a trés; 36,4% de trés a seis e tambem 27,3% de seis a dez salarios minimos).

8 O valor do salario minimo durante o periodo de aplicagdo do questionario era de R$ 1.045,00 (BRASIL,

2020).



31

Diferentemente das familias dos estudantes de cursos de alta seletividade, em que 16,2% recebem
mais de dez salarios minimos, embora o restante dos participantes tenha declarado nao receber
mais do que seis salarios. O gréafico detalhando os dados obtidos referentes a esta questdo pode ser

encontrado a seguir:

Figura 2 - Rendas dos estudantes distribuidas por quantidade de salarios minimos

equivalentes e organizadas conforme a seletividade do curso
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Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).

A renda considerada para o sistema de reserva de vagas da UFSCar € a per capita. Nesse
sentido, foram obtidos dados sobre a quantidade de pessoas que dependem da renda informada e
73,3% do total de respostas indicaram entre trés e cinco pessoas dependendo desta renda. Nas
tabelas 7 e 8 (disponiveis no Apéndice B) é possivel perceber que a maioria dos estudantes estéo
morando com 0s pais, 0 que poderia ter sido um dado diferente, caso esse questionario fosse
aplicado fora de um contexto de pandemia, pois muitos estudantes que moravam sozinhos ou em
republicas retornaram para as casas de suas familias.

Os estudantes também responderam sobre suas participa¢fes na vida econémica dos seus
respectivos grupos familiares. Constatou-se que 54,5% dos estudantes dos cursos de baixa

seletividade ndo trabalham e sdo sustentados pela familia ou outras pessoas e 36,4% também se
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encontram nessa situacao, mas recebem algum tipo de bolsa. Ja entre os estudantes dos cursos de
alta seletividade, 46,7% ndo trabalham e sdo sustentados por alguém, enquanto 26,7% recebem
algum tipo de bolsa, sendo que 6,7% deste ultimo percentual ndo recebem nenhuma outra ajuda
financeira de familiares. Uma descricdo mais detalhada pode ser encontrada na Tabela 1 do
Apéndice B Considerando-se que o questionario foi aplicado durante a pandemia, essa informacéo
também pode ter sido influenciada por este contexto, bem como a situacéo do corte de verbas para
bolsas e alta do indice de desemprego.

Do total de respostas, 43,3% dos estudantes afirmaram serem bolsistas. Desse nimero,
observa-se que 31,6% sdo estudantes dos cursos de Medicina, Engenharia Fisica e Imagem e Som.
Enquanto para cursos como TILSP, Gerontologia e Quimica Licenciatura, essa porcentagem sobe
para 63,6% dos estudantes. A Tabela 7 do Apéndice B detalha os tipos de bolsas que os estudantes
afirmaram receber, sendo que 62,5% dos estudantes de cursos de baixa seletividade que sdo
bolsistas afirmaram receber bolsa de cunho académico (iniciacéo cientifica, iniciacdo a docéncia,
extensao, monitoria, entre outros).

Uma fala de Joana, estudante que entrou no curso de TILSP e que é também bolsista,
ressalta a importancia das bolsas para 0 acesso e a permanéncia dos estudantes:

Tudo, € minha Unica possibilidade de permanéncia estudantil. Sem a bolsa néo teria como,
ndo é nenhum eufemismo. Sem a bolsa ndo estaria na universidade. Tanto que ndo estava
na universidade durante 10 anos porque ndo sabia da bolsa e porque quando tinha algum
conhecimento, era dificil. Na minha cabeca ndo tinha como entrar e me manter. Porque
entrar é dificil, mas vocé tem que ficar né, 4, 5 anos. Meu pensamento era sempre esse.
A bolsa é tudo. Sem a bolsa ndo tem jeito nenhum. Sem todas elas. A bolsa moradia é
extremamente importante, alimentacdo, nem se fala. [...] Isso foi uma coisa também,
porque 0 RU é alvo de controvérsias, tem quem goste e quem odeia. Mas eu acho que
para a gente que talvez venha desses contextos que a universidade era um sonho
inatingivel, quando vocé chega I4 e tem um restaurante de comida de graca a gente fica
meio “AH!”, meio deslumbrado. E isso também ¢ um problema, a gente fica tdo
deslumbrado que a gente ndo consegue nem reivindicar outras. “Mano, vocés tdo
reclamando da comida? E 6tima?” Depois que fui entendendo mais o movimento
estudantil porque é muito dificil vocé se revoltar pelas coisas quando vocé ta tdo grato
por ter aquilo. O RU é incrivel. Sem a bolsa n&o estaria na universidade (Joana, estudante
de TILSP).

Percebe-se, assim, a importancia do auxilio financeiro para a permanéncia estudantil, em
especial para os cursos de baixa seletividade que podem apresentar maiores indices de estudantes
oriundos de camadas populares. As bolsas e auxilios, segundo Cavichiolo (2019), séo

fundamentais para a permanéncia universitaria, ndo sendo possivel, para muitos estudantes,
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concluir a graduagdo sem esses meios, ainda que estejam com os valores defasados. Em “A
reproducdo”, livro de Bourdieu e Passeron (1992), os autores destacam a importancia da origem
social como fator que impacta o volume de capitais de que os estudantes dispdem. Considerando
o capital econdémico, o0 auxilio através de bolsas torna-se fundamental para aqueles que ndo séo
oriundos de familias que possuem um vantajoso volume desse capital, assim como também
apontam Piotto e Alves (2016).

Em suma, houve participacdo, ao menos nos questionarios on-line, de estudantes de todos
0s seis cursos selecionados. Durante as entrevistas foi possivel aprofundar alguns elementos que
auxiliam na caracterizacao dos estudantes, como € o caso da importancia das bolsas estudantis para
0 acesso e permanéncia no ensino superior. Ao se considerar o capital econémico, € notorio que
0s estudantes de cursos de baixa seletividade ndo possuem acesso a rendas mais altas como as
apontadas por parte dos estudantes de cursos de alta seletividade. E, para tal, reforca-se a
importancia das politicas de permanéncia estudantil (MATTQOS, 2017; 2020).

4.2 Trajetorias escolares

Os resultados da pesquisa indicaram que os estudantes frequentaram diferentes tipos de

escolas durante a trajetdria escolar, como demonstra a tabela a seguir:

Tabela 4: Distribuicéo dos tipos de escola frequentada pelo aluno por seletividade

Seletividade
Baixa (%0) Alta (%)
Tipo de escola Publica Privada Publica Privada
Ensino Fundamental | 72,7 27,3 52,6 474
Ensino Fundamental 11 12,7 27,3 47,4 52,6
Ensino Médio 81,1 18,2 42,1 57,9

Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).

H& um predominio de escolas publicas de ensino fundamental | (72,7%) e 11 (72,7%) no
ensino médio (81,1%) para os estudantes de cursos de baixa seletividade. Por outro lado, hd um
predominio de escolas privadas de ensino fundamental Il (52,6%) e ensino médio (57,9%) para
estudantes de cursos de alta seletividade, como se evidencia na Tabela 4. Esses dados indicam a
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variedade de perfis escolares de estudantes de acordo com o curso universitario, sendo possivel
inferir sobre a importancia de se ter uma politica de inclusdo social em todos os cursos da
universidade.

As entrevistas tém sido uma excelente oportunidade de compreender melhor essas
realidades dos estudantes. Como é o caso de Maria, estudante do curso de Imagem e Som, que
apesar de ter ido para uma escola privada a partir do sexto ano, sé foi porque conseguiu uma bolsa

para finalizar seus estudos até o terceiro ano do ensino médio:

Entdo, até a quarta série, até os 10 anos, assim, eu estudei em escola publica, uma escola
estadual aqui perto de casa. Dai quando eu fui passar para o sexto ano que, pelo menos
aqui na minha cidade, pelo menos ai, quando vocé muda de turno, vocé sai da tarde para
de manh4, eu fui para uma escola privada porque eu ia conseguir bolsa de estudos 14, ai
eu continuei nessa escola até me formar no terceiro ano (Maria, estudante de Imagem e
Som).

O caso de Joana apresenta uma realidade diferente. Durante a entrevista ela fala que no
altimo ano do ensino médio ela teve a oportunidade de ir para uma ETEC, uma escola de ensino
técnico da rede estadual de educacéo de S&o Paulo. Ao longo das respostas, ela ressalta inimeras
diferencas que sentiu sobre o tempo na ETEC e o tempo na escola publica regular.

Foi em escola publica normal de estado até o segundo ano do ensino médio. O terceiro

do ensino médio eu fiz no ETEC, numa cidade vizinha da minha. Queria ter ido pra 14

desde o primeiro, mas na época tinha que pagar uma conducéo que nao tinha grana entdo

consegui ir no terceiro e achei que ia ser muito importante (Joana, estudante de TILSP).

Especificamente sobre o Ensino Médio, 20% do total de participantes afirma ter realizado

esse nivel de ensino na modalidade profissionalizante. Isso corresponde a 18,8% dos estudantes

de cursos de baixa seletividade e cerca de 21% de alta seletividade. Além disso, 63,3% dos

estudantes afirmam terem feito algum tipo de cursinho pré-vestibular para 0 ingresso no curso

superior e um percentual parecido foi encontrado tanto nos cursos de alta, quanto nos cursos de

baixa seletividade. Este investimento, ndo necessariamente financeiro, como consta na Tabela 8

(Apéndice B) pode ndo ter sido, precisamente, pensado para o atual curso do estudante, visto que

23,3% deles afirmam j& terem passado por alguma graduacdo sem conclui-la (Tabela 9 no
Apéndice B).

As escolas podem desempenhar um papel importante para o ingresso no ensino superior,

assim como apontam os estudos de Piotto (2008) e Piotto e Nogueira (2013). Segundo estes
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estudos, além da escola ter a possibilidade de ofertar os recursos pedagogicos a favor dos
estudantes com baixo capital cultural, ela também pode contribuir por meio de incentivos de
professores para a continuacdo dos estudos e pelo fornecimento de informagbes sobre o
funcionamento da universidade, inclusive familiarizando os alunos com os procedimentos para o
ingresso. Nesse sentido, a escola pode inserir a universidade no horizonte de possibilidades para
0s estudantes oriundos de camadas historicamente excluidas da educacao superior. A experiéncia
de Joana no ensino médio indica que a escola publica em que estudou ndo incentivava e nem
informava o estudante de suas possibilidades. Por outro lado, na ETEC, a situacdo era o oposto,

como relata:

Na ETEC ja era completamente o oposto, mas também meio complexo porque era
MUITO incentivado. Entdo as pessoas estavam numa corrida frenética. Todas as provas
eram baseadas em FUVEST, de ndo sei o que. Era uma doideira. E ai a0 mesmo tempo
eu pensei: “Legal, estdo incentivando”. Entdo deu uma desanimada embora tenha aberto
o olhar (Joana, estudante de TILSP).

Por outro lado, Maria conta que a escola privada na qual estudou incentivava o acesso ao
ensino superior. No entanto, este incentivo vinha relacionado com a ideia de ascenséo social por
meio do estudo, no qual cursos relacionados com fungdes de maior estabilidade eram bem vistos
e os professores reforcaram a ideia de que faculdade era algo importante na vida.

Quando o olhar se volta para o incentivo para o curso escolhido, propriamente, nao faltaram
relatos sobre essa visdo de ascensao social dentro de um julgamento professoral sobre as escolhas
dos alunos (BOURDIEU; PASSERON, 1992). As falas dos professores incentivando ou
reprovando os projetos gque eles desenvolviam nas escolas influenciaram os estudantes nas tomadas
de decisdes sobre o0 ingresso em um curso do ensino superior. Da mesma forma, na pesquisa de
Dias (2017) o encontro com bons professores durante as trajetorias escolares exerceu uma
influéncia positiva, mesmo que as institui¢cbes de ensino ndo pudessem propiciar uma vivéncia que
oferecesse um alto volume de capital cultural.

Outras influéncias da escola e desse periodo de escolarizagdo foram apontadas pelas
estudantes participantes das entrevistas. Maria, de uma escola privada, aponta que o fato de ter
conseguido a bolsa neste tipo de instituicdo a ajudou a passar na universidade. J& Joana ressalta

algumas diferencas do ambiente escolar para 0 ambiente universitario:



36

[...] mas, talvez a escola atrapalha um pouco no sentido de ser um ambiente muito regrado
e muito condicionado. Ai quando vocé chega na faculdade é um ambiente muito aberto
entdo vocé fica esperando para que as pessoas te chamem, que o professor te avise que
voceé esta sem média ou faltando demais. Coisa que na escola acontece. Acaba dando uma
atrapalhada. Mas de coisas boas acho que foi bem subjetivo, assim (Joana, estudante de
TILSP).

Contudo, ambas as entrevistadas ressaltaram que as atividades extracurriculares da escola,
0s eventos escolares, viagens e visitas as universidades durante a educacdo béasica foram as
principais vias de contato com préaticas culturais e novos conhecimentos (capital cultural). Vale
lembrar que ambas as entrevistadas moravam em cidades do interior de seus respectivos estados e
essa foi a forma encontrada de descobrirem novas possibilidades para suas realidades. A tabela a
seguir demonstra algumas atividades realizadas pelos estudantes durante o tempo livre antes do

ingresso ao Ensino Superior:

Tabela 5: Atividades realizadas durante o tempo livre antes do ingresso no Ensino

Superior, de acordo com a seletividade dos cursos

Seletividade

. Alta

Atividade Baixa (%) %)

Ler 63,6 78,9
Ouvir musica 90,9 89,5
Assistir filmes 90,9 84,2
Internet (redes sociais) 100,0 100,0
Visitar familiares/amigos 63,6 52,6
Ir digreja 45,5 21,1
Ir ao teatro 0,0 36,8
Ir ao cinema 27,3 73,7
Praticar esportes 45,5 474
Festas 27,3 36,8
Jogos eletrdnicos 36,4 21,1
Estudava 72,7 89,5

Nenhuma dessas 0,0 0,0

Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).
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Destaca-se que 0 Unico item que os estudantes de cursos de baixa seletividade possuem
significativa porcentagem a mais que os estudantes de cursos de alta seletividade ¢ o item “ir a
igreja” (45,5% e 21, 1%, respectivamente). Por outro lado, os estudantes de Medicina, Imagem e
Som e Engenharia Fisica iam mais ao cinema (73,7% de alta, 27,3% de baixa) e ao teatro (36,8%
de alta e nenhum de baixa). Os outros itens estdo com indices similares.

Os dados acerca da escolarizacdo dos estudantes, como o tipo de escola que frequentaram,
apontam para o predominio da rede publica de ensino para estudantes de cursos de baixa
seletividade e rede privada para cursos de alta seletividade. No entanto, durante o aprofundamento
possibilitado pela etapa de entrevistas, pode-se constatar que nao € possivel generalizar a
influéncia da escola publica no processo de escolha do estudante e é, portanto, necessario refletir
sobre como ela opera o incentivo para o0 ensino superior em cada trajetéria. Contudo, observa-se
que ainda hd um julgamento professoral acerca da escolha do curso superior, valorizando cursos
que sdo tradicionalmente mais relacionados com a ideia de ascensdo social, em detrimento de
escolhas por cursos que ndo possuem esse mesmo prestigio académico e profissional. Apesar disso,
reforca-se como fator positivo a iniciativa das escolas em, através de atividades extracurriculares,
proporcionar experiéncias culturais que agreguem volume ao capital cultural das estudantes

entrevistadas, uma vez identificada a falta de op¢des em suas localidades.

4.3 Heranga e influéncia familiar

A escolaridade dos pais e das mées é importante na compreensdo da influéncia familiar na
trajetdria dos estudantes. A maior parte das mées, independente da seletividade do curso dos filhos,
possuem o Ensino Médio completo (54,6% em cursos de baixa seletividade e, para os de alta
seletividade, 84,3%) e uma parte significativa também possui 0 Ensino Superior completo, com
dados similares entre maes de estudantes que ingressaram em cursos de baixa seletividade (27,3%)
ou alta seletividade (36,9%). No entanto, no caso das mées com filhos em cursos de alta
seletividade, ha um nimero maior que possui pos-graduacgdo (15,8%). Esses dados podem ser
visualizados na Tabela 13 (Apéndice B).

Esse cenario muda ao se observar os niveis de escolaridades dos pais que, embora possuam

um percentual maior de conclusdo de Ensino Superior entre estudantes de cursos de alta
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seletividade (31,6%), também possuem mais situacdes nas quais o Ensino Fundamental é
incompleto em ambas as categorias (27,3% e 15,8%, para baixa e alta seletividade,
respectivamente), conforme se observa na Tabela 14 (Apéndice B).

Ambas as entrevistadas, Maria e Joana, apontaram que o nivel de escolarizacdo das

geracOes anteriores foi um incentivo para ingressarem no ensino superior. Como destaca Joana:

Acho que sim porque lembro da minha mée falando que prestou prova da primeira fase
UNICAMP e que passou. Mas depois eu nem vi a segunda fase, o que deu. Porque acho
que ela pensava “vou vir pra ca como? Nao tem grana”. Eu ainda ndo tinha nascido. Pouco
tempo depois eu nasci, entdo. Mas eu acho que me falar essas coisas me dava uma
faisquinha de “p6, minha mae passou na primeira fase, entdo ¢ possivel eu passar
também”. Entdo acho que sim (Joana, estudante de TILSP).

Assim, os estudantes de cursos de maior seletividade sdo filhos de pais mais escolarizados.
Ter familiares proximos que concluiram os niveis educacionais pode auxiliar na adaptacdo e
desempenho do estudante devido a possibilidade de receber o capital informacional sobre a
instituicdo escolar em suas herangas familiares (BOURDIEU; PASSERON, 1992; 2015). O estudo
de Mattos e Fernandes (2019) indica que os estudantes filhos de pais que concluiram o ensino
superior tinham maior conhecimento sobre o funcionamento da universidade e uma relacéo afetiva
positiva com o0s estudos académicos.

Quando Maria menciona ser a primeira geragdo jovem com oportunidades de acesso ao
ensino superior e como isso a influenciou a, de fato, ingressar nesse nivel de ensino, demonstra
que no Brasil essa ainda pode ser a realidade de milhdes de familias buscando uma oportunidade
de ascensdo social através da educacdo (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017). No entanto, ela ainda
teve a oportunidade de ter um tio que, mesmo mais velho (fora do padréo de estudantes que buscam
0 ensino superior), cursou uma graduacdo. Contudo, ambas as entrevistas demonstram que apesar
de limitado, houve algum acesso a um capital informacional como heranca familiar que as
auxiliaram a ingressarem em um curso de graduacao.

Em uma pesquisa sobre o programa de bonificacdo que visa a inclusdo social da
Universidade de Sao Paulo (USP), as pesquisadoras Piotto e Nogueira (2016) perceberam que a
diferenca entre os bonistas (alunos que receberam algum tipo de bénus na nota do vestibular de
modo a equiparar as condic¢Oes de acesso e promover incluséo) e ndo bonistas era que os primeiros
tiveram pais mais escolarizados para ingressarem em cursos mais tradicionais; o que se relaciona

com o que diz a teoria bourdieusiana. Segundo as autoras,
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No caso dos estudantes bonistas, é possivel supor que ter pais que atingiram certo grau de
escolaridade favoreca, de algum modo, a obtencdo de um capital de informacgdes sobre as
diferentes possibilidades de percurso escolar e sobre 0 ensino superior, constituindo-se em
fator mais rentavel para o ingresso na universidade do que a prépria renda (PIOTTO;
NOGUEIRA, 2016, p. 647).

Esse capital de informacdes, também chamado de capital informacional, foi o que auxiliou
e incentivou as estudantes das entrevistas a ingressarem no ensino superior.

Algumas atividades que poderiam vir a ser incentivadas pela familia foram elencadas no
questionario on-line para que os estudantes marcassem de acordo com suas trajetorias. Elas foram
pensadas considerando os meios de acesso ao capital cultural descrito na teoria bourdieusiana
(PEREIRA, 2016).

Como elucidado no subtdpico anterior, sobre trajetdrias escolares, ambas as estudantes
entrevistadas sdo oriundas de cidades interioranas e, com isso, possuem um acesso mais limitado
a visitas a museus, cinemas, exposicdes, teatro e demais atividades, eventos e bens culturais
valorizados socialmente. No entanto, a familia de Joana a incentivava a participar de quaisquer
atividades que ocorressem na escola ou fora dela e que estivessem dentro das possibilidades da

familia;

E minha mée sempre me incentivou bastante. Apesar de ter feito s6 o ensino médio,
sempre foi uma pessoa super interessada, gostava muito de ver filmes, ouvir misicas, tem
toda uma curiosidade assim entdo ela incentivava bastante. Quando tinha passeio na
escola ele sempre tentava fazer com que a gente fosse. Entdo a gente era bem incentivado.
[...] Entdo, eu morava em uma cidade pequena de 30 000 habitantes, chama Serra Negra
e ela ndo proveé grandes, né, lugares assim culturais para a gente poder estar participando.
Lembro muito de ir no cinema. “Muito”, cinema é uma coisa ndo muito barata assim entdo
pra gente ir pra algum lugar era um evento. Mas a gente ia. Eu lembro da gente... meu vd
morava em S&o Paulo, entdo famos para conhecer Sdo Paulo, passear la. Coisas assim.
Mas eventos culturais aqui na cidade, na regido eu ndo lembro. As vezes a gente nem
sabia que tinha. Se tinha apresentacdo na praga a gente ia, mas a cidade realmente néo
oferece grandes oportunidades assim (Joana, estudante de TILSP).

Com base nos resultados apresentados na tabela a seguir, pode-se observar as atividades

incentivadas pela familia:
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Tabela 6: Atividades incentivadas pela familia por seletividade

Seletividade

Alta

Atividade Baixa (%) (%)

Ajudava nas tarefas da escola 54,5 63,2
Incentivava habito de leitura 54,5 73,7
Incentivava o aprendizado de outra(s) lingua(s) 72,7 63,2
Incentivava passeios culturais 72,7 52,6
Participar de cursos extracurriculares que oferecam diplomas 36,4 31,6
Pratica de esporte 45,5 57,9
Influéncia para ingressar em curso técnico 45,5 15,8
Influéncia para ingressar em curso superior 81,8 89,5
Incentivava viagens dentro do estado 45,5 21,1
Incentivava viagens fora do estado 36,4 15,8
Incentivava viagens fora do pais 27,3 31,6
Nenhuma 91 0,0

Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).

Sobre as atividades incentivadas pela familia é interessante observar como os familiares de
estudantes de cursos de baixa seletividade incentivaram mais para que seus filhos aprendessem
outras linguas (72,7%), fizessem passeios culturais (72,7%) e ingressassem em um curso técnico
(45,5%). Por outro lado, as familias dos estudantes de cursos de alta seletividade deram maiores
contribuicdes nos auxilios em tarefas da escola (63,2%), incentivaram o habito de leitura (73,7%)
e 0 ingresso em um curso superior (89,5%).

Esses dados encontram-se em consonancia com o que Bourdieu aponta em sua teoria sobre
as estratégias de investimentos das familias objetivando uma mobilidade social e a ampliacdo do
capital cultural por parte dos seus herdeiros (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002), especialmente na
forma institucionalizada, na busca por diplomas (PIOTTO, 2009). O investimento das familias na
escolarizacdo dos filhos como forma de ascensédo social é evidenciado na pesquisa de Pereira
(2016), na qual também os investimentos em cultura e lazer se traduzem enquanto investimentos

de capital cultural e influenciam na escolha do curso superior. A pesquisa de Dias (2017) também
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ressalta a influéncia positiva dos passeios culturais, como ir a museus e pec¢as, como forma de
obtencdo de capital cultural.

As estratégias familiares de investimento escolar podem ser relacionadas com os motivos
que os estudantes alegaram para o ingresso no Ensino Superior, conforme se verifica na Tabela 2
(Apéndice B). Entre os dados, é presente a ideia de mobilidade social nas respostas com nimeros
mais expressivos. Nos cursos de baixa seletividade, os estudantes apontaram como principais
motivos para 0 ingresso no ensino superior, o sonho (54,5%), o desejo de continuar estudando
(45,5%), ter um diploma (45,5%) e o crescimento profissional/salarial (45,5%). Nesta mesma
questdo, os estudantes dos cursos de alta seletividade apontaram como principais motivos a
influéncia da familia e o crescimento profissional/salarial (47,4% cada), o desejo de continuar
estudando, o ideal de contribuir com a sociedade e ter um diploma (42,1% cada).

O sonho, apontado como motivo para 0 ingresso no ensino superior por estudantes de
cursos de baixa seletividade, se expressa na fala de Joana, que diz: “Sempre quis ir pra
universidade. Era um sonho, mas aquele sonho de filme dos Estados Unidos, aquela coisa maluca.
Lembro de pensar muito na crianca, adolescéncia que precisava juntar dinheiro pra ir pra faculdade
que viamos nos filmes” (Joana, estudante de TILSP).

Outro dado levantado se refere a quantidade de livros lidos antes de ingressar no Ensino
Superior, no qual 54,5% dos estudantes dos cursos de Gerontologia, TILSP e Quimica marcaram
que liam entre um e trés livros ao ano e 18,1% ndo liam nenhum. Ao passo que 42,1% dos
estudantes Medicina, Engenharia Fisica e Imagem e Som liam entre quatro e seis livros ao ano,
conforme indica a tabela a seguir.

Tabela 7: Quantidade de livros lidos por ano por seletividade

Seletividade

Alta

Livros lidos por ano Baixa (%) %)

0 18,2 0,0
1a3 54,5 26,3
426 18,2 42,1
7al0 91 21,1
Mais de 10 0,0 10,5
Totais 100,0 100,0

Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).
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Os dados referentes as atividades incentivadas pela familia (Tabela 5) indicavam que os
estudantes de alta seletividades possuiam mais incentivo ao habito de leitura. Possivelmente isso
influenciou para que eles indicassem maiores quantidades de livros lidos por ano.

Maria, estudante de Imagem e Som, tinha um incentivo familiar mais evidente para a
leitura. Frequentava a biblioteca, ganhava livros no fim de ano e mesmo quando 0s precos
aumentaram e o espaco diminuiu, continuou a ler por e-books. Joana também teve esse incentivo,
mas com revistas de divulgacdo cientifica, como a Superinteressante. Sua mée, por motivos
religiosos, ndo lia nada fora de temas da area de sua religido, mas gostava de conversar com a filha
sobre as leituras que a menina fazia da revista e 0s conhecimentos que tinha obtido, incentivando-
a.

Assim, constata-se que os estudantes de cursos de alta seletividade tiveram mais incentivos
familiares para o desenvolvimento de uma trajetoria que visava o0 ensino superior, incluindo a
propria escolaridade dos pais que, na teoria bourdieusiana, tende a influenciar a heranca familiar
recebida e a composi¢do do capital cultural. Este altimo, juntamente com a constru¢do do habitus
voltado para o campo universitario, podem facilitar o processo de adaptacdo. Nas palavras de
Bourdieu:

O “sujeito” da maior parte das estratégias de reprodu¢do é a familia agindo como uma
espécie de sujeito coletivo e ndo como uma simples soma de individuos. Para
compreender as estratégias coletivas das familias (no caso do casamento cabila, ou no da
compra de uma casa na Franga, por exemplo), deve-se conhecer, em primeiro lugar, a
estrutura e a histdria da relacdo de forcas entre os diferentes agentes e suas estratégias.
Mas é preciso conhecer também o volume e a estrutura do capital que elas devem
transmitir, portanto, a posi¢do de cada uma na estrutura da distribuicdo das diferentes
espécies de capital. De fato, € essa posi¢do que orienta as estratégias (e que € seu
verdadeiro sujeito) (BOURDIEU, 2020, p. 34).

As estratégias da familia de acumulacdo e transmissdo de capitais sdo pensadas de acordo
com as origens sociais daquele ndcleo familiar e o que eles precisam mobilizar para garantir a
ascensdo social de seus descendentes (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017). Os dados apontaram
para possiveis influéncias dessas estratégias de reproducdo por parte das familias. No caso das
familias de estudantes de cursos de baixa seletividade, visavam-se diplomas, uma modalidade de

capital cultural. Nos cursos de alta seletividade, as familias dos estudantes visavam a manutencao

da posicdo original ou uma ascenséo social, de acordo com o volume de capitais acumulados.
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Na proxima subsecdo relacionamos o0s aspectos trabalhados a partir do estudo das
trajetdrias e da heranca familiar, buscando compreender como eles podem influenciar a adaptacéo

universitaria.

4.4 Adaptacgdo universitaria

Os resultados do questionario permitem compreender o processo de adaptacao inicial dos
estudantes ao campo universitéario. Esses dados podem ser visualizados nas Figuras 3 a 6 e também
nas Tabelas 8 a 10 apresentadas a seguir. Para entender a adaptacao universitaria, consideramos
como elementos fundamentais: a fruicdo dos estudantes em atividades e espagos universitarios, o
grau de classificacdo das préaticas pedagdgicas dos cursos, o grau de classificacdo da atuacdo dos
préprios discentes, as dificuldades encontradas e 0s meios pelos quais buscaram ajuda. Durante as
entrevistas foi possivel compreender melhor algumas dificuldades que os estudantes apontaram,
compreender suas origens e até mesmo outros obstaculos que o questionario nao abrangia.

A fruicdo das atividades e do espaco universitario podem ser indicadores de uma boa ou
mé adaptacdo dos estudantes (ALMEIDA, 2007). Esses dados séo apresentados nas Figuras 5 e 6

a seguir, que apontam a frequéncia dos estudantes nos espagos universitarios.

Figura 3 - Frequéncia com que alunos de cursos de baixa seletividade usufruiram dos
seguintes espacos da UFSCar

Cnversitarc I
universitario

Quadras/espacos

esportivos/piscina -

Departamento de
Assisténcia Médica e...

Laboratdrios de
Informatica
Rt ]
estudo
0% 25% 50% 75%
B Sem frequéncia [l Baixa frequéncia Média frequéncia [l Frequéncia constante [l Alta frequéncia

Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021)
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Com base nos dados apresentados na Figura 3, observa-se que estudantes de cursos de
baixa seletividade frequentam mais espacos como o Restaurante Universitario (45,5% com alta
frequéncia e 18,2% constantemente) e a Biblioteca Comunitaria (27,3% com alta frequéncia e
45,5% constantemente) e os estudantes de cursos de alta seletividade (Figura 6) frequentam mais
que os estudantes de cursos de baixa seletividade, os espacos esportivos como quadras e piscina
(21,1% com alta frequéncia) e as lanchonetes (10,5% com alta frequéncia e 15,6% com frequéncia

constante).

Figura 4 - Frequéncia com que alunos de cursos de alta seletividade usufruiram dos
seguintes espacos da UFSCar
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Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).

Joana e Maria também relataram durante as entrevistas que visitaram muitos espagos
universitarios, em especial Joana, por residir na moradia estudantil. Considerando os apontamentos
de Almeida (2007), a diferenca do tempo disponivel da elite e do trabalhador também se reflete na
universidade, onde estudantes de cursos de baixa seletividade tendem a frequentar os espa¢os com
funcdes mais préaticas, que possuem valores mais acessiveis e com uma janela de horarios
disponiveis mais inclusiva para todos os turnos, como € o caso da biblioteca e do restaurante. Mas
deixam de estar e conhecer todos 0s outros espacgos que a universidade dispde, perdendo, assim,
oportunidades de auxilios no processo de adaptacdo devido a uma diferenciacao social.

Sobre a classificacdo quanto ao grau de diversificacdo das praticas pedagdgicas, pode-se

visualizar a avaliacdo realizada pelos estudantes no questionario on-line na tabela a seguir.
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Tabela 8: Grau de diversificacdo das praticas pedagdgicas de acordo com a seletividade dos

Cursos
Seletividade

Alta

Grau de diversificacdo Baixa (%) %)

Péssimo 0,0 10,5
Ruim 0,0 10,5
Regular 91 36,8
Bom 45,5 36,8

Otimo 455 5,3
Totais 100,0 100,0

Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).

A partir dos dados apresentados na Tabela 8 é possivel identificar que os estudantes de
cursos de baixa seletividade consideraram que as praticas pedagdgicas dos docentes de seus cursos
estavam, majoritariamente, avaliadas em boas ou Otimas (ambas classificacdes com 45,5%).
Enquanto que para os estudantes de cursos de alta seletividade, essas praticas possuem avaliacGes
mais diversas, concentrando-se principalmente entre regular e bom (ambas 36,8%).

Maria, estudante do curso de Imagem e Som, durante sua entrevista, mencionou em
especial uma professora que foi muito acolhedora com sua turma. Joana, do TILSP, ja fez um
comentario que generaliza mais para todos os docentes com 0s quais ela teve contato no primeiro

ano de curso:

Ela foi perfeita, foi assim, anjo de Deus para todo mundo (Maria, estudante de Imagem e
Som).

Os professores foram bem solicitos assim, acho até que eles nos acolheram mais ainda
por saber que a gente ndo tava tendo essa aula né. Mas, assim, quando precisava estendia
prazo, sempre deixaram bem explicito para mandar e-mail se ndo tiver conseguindo
desenvolver o tema para falar com eles. Sempre assim muitos, muitos abertos. Ndo s
esse, é que esse era meu preferido, mas os outros também, super abertos. Com uma
preocupacao de ndo colocar uma carga pesada demais. Perguntava sobre outras matérias.
Entdo eles estavam bem, bem abertos. Em relacdo a eles, eles deram super suporte.
Tentando fazer a experiéncia ser a menos traumatica possivel (Joana, estudante de TILSP)

J& a tabela a seguir elucida a classificacdo que os estudantes tiveram que fazer sobre sua

prépria atuacdo enquanto alunos e alunas durante a adaptacdo inicial, no primeiro ano de curso:
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Tabela 9: Grau de classificacédo da atuacdo enquanto aluno de acordo com a seletividade

dos cursos
Seletividade

Alta

Grau de classificacao Baixa (%) %)

Péssimo 0,0 0,0
Ruim 0,0 0,0
Regular 91 36,8
Bom 63,6 57,9
Otimo 273 5,3
Totais 100,0 100,0

Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).

A maior parte dos estudantes, independente da seletividade do curso, consideraram que
suas atuacbes no primeiro ano foram boas. Essa foi a mesma percepcdo das estudantes
entrevistadas. No entanto, com maior espaco para exemplificacdes, as entrevistas contribuiram
também para salientar algumas dificuldades que as estudantes encontraram nesse inicio de

trajetoria académica.

No geral pensando acho que foi até uma adaptacéo boa assim porque néo tive dificuldades
pra conseguir viver em S&o Carlos e também essa questao de relacionamentos e tal, tive
bastante sorte com as pessoas do curso com quem morava. Entdo acho que dei sorte na
minha adaptacéo porque consegui encontrar um ambiente acolhedor em todos os lugares
que fui (Maria, estudante de Imagem e Som).

Olha, no primeiro ano eu considero que tive um desempenho muito bom apesar dos
desesperos. Talvez apesar dos desesperos tive um bom desempenho. N&o fiquei com 6
nas matérias, alguns 10. N&o tinha praticamente falta. Imagina, nada. E eu tava muito
deslumbrada entdo adorava estar nas aulas. Tinha prazer de fazer tudo entdo foi um
desempenho super (Joana, estudante do TILSP).

Nas figuras a seguir € possivel observar as respostas dos estudantes no questionario e

depois relacionar com algumas respostas das estudantes entrevistadas.



47

Figura 5 — Grau de dificuldade dos estudantes de cursos de baixa seletividade

Conteudos das
disciplinas

Carga horaria do curso _
“estudarieiura I
estudo/leitura

Relacionamento com os
professores

Relacionamento com a
Coordenagao do curso

Relacionamento com os
colegas

0% 25% 50% 75%
B Muito Facil [ Facil Pouco Dificil [l Dificil [ Muito Dificil

Fonte: Pesquisa de campo. Dados de pesquisa organizados pela autora (2021).

Os estudantes de cursos de baixa seletividade (Figura 5) apontaram como dificil ou muito
dificil quase todos os quesitos propostos, exceto o relacionamento com os professores, o qual 0s
estudantes dos cursos de baixa seletividade ndo apontaram como dificil. Diferente de 15,8% dos
estudantes de cursos de alta seletividade que disseram ser dificil e 5,3% que disseram ser muito
dificil (Figura 4).

Durante a entrevista com Joana, originalmente de um curso de baixa seletividade,
verificou-se que a relagdo com os professores de fato foi muito positiva, com os docentes e
coordenacdo sempre se mostrando muito solicitos e acolhedores.

As dificuldades encontradas pelos estudantes de cursos de alta seletividades podem ser

vistas na Figura 6.
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Figura 6 — Grau de dificuldade dos estudantes de cursos de alta seletividade
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Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).

Em comparacao, observou-se uma diferenca alta entre os dados, especialmente no quesito
referente aos contetidos das disciplinas, que foi apontado como dificil para 45,5% dos alunos de
cursos de baixa seletividade, enquanto apenas 5,3% dos estudantes de cursos de alta seletividade
disseram o mesmo. A carga horéria do curso foi considerada dificil para 18,2% dos estudantes de
cursos de baixa seletividade e para 5,3% dos estudantes de cursos de alta seletividade. A
quantidade de leitura e estudo foi assinalada por 45,5% dos estudantes de cursos de baixa
seletividade como dificil e por 18,2% como muito dificil, ao passo que apenas 15,8% dos
estudantes de Medicina, Engenharia Fisica e Imagem e Som disseram ser dificil.

Os estudantes de cursos de alta seletividade indicaram consideravelmente menos
dificuldades com a carga de leitura/estudo de seus cursos. Esse dado pode se relacionar com o fato
de esses estudantes terem recebido mais incentivo familiar para o habito de leitura e,
consequentemente, terem lido mais livros por ano (Tabelas 6 e 7 do subtdpico anterior,
respectivamente).

Para Maria, estudante de um curso de alta seletividade, diferentemente do que foi apontado
pelo questionario, a relagdo com os colegas pode nao ter sido exatamente tdo “facil” ou “muito
facil”. Estudantes indigenas ndo conseguiam ser incluidos nos grupos e até mesmo em festas do
curso. A questdo ndo abrange somente etnias, mas também questBes socioeconémicas, como

relatado pela participante:
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Da mesma forma que a gente, tinha gente no meu curso também que, sei 14, sempre teve
muito mais dinheiro para ja chegar 14 no primeiro semestre com uma camera e um
microfone muito bom e fazer algumas coisas assim, que até hoje talvez eu ndo consiga
fazer porque tenho um celular pra gravar e microfone do fone de ouvido. Entdo a gente
percebia essa diferenca gritante assim, por essa, pelo dinheiro mesmo [...] nédo é como se
as pessoas com o dinheiro falassem assim “eu ndo vou fazer grupo com vocé que voceé é
pobre, vocé€ ndo tem uma camera boa como a minha”, mas de sentir essa diferenga. E ¢
real (Maria, estudante de Imagem e Som).

A pesquisa de Piotto e Nogueira (2013) indica que uma das principais dificuldades dos
estudantes que participaram do estudo era sobre as relacbes com os colegas de diferentes posicdes
sociais. Essa desigualdade social, apontada pela fala de Maria, se manifesta nas relagdes
interpessoais e na dimensdo subjetiva do sujeito, sendo, portanto, mais um indicativo da
necessidade das politicas publicas de assisténcia, acesso e permanéncia estudantil, a fim de que
mais estudantes, de diferentes origens sociais, especialmente as socialmente mais vulneraveis,
possam ter acesso ao ensino superior.

Na Tabela 10 encontram-se as respostas dos estudantes sobre quais meios eles buscaram a

fim de superar essas dificuldades encontradas.

Tabela 10: Meios de ajuda que os estudantes buscaram de acordo com a seletividade dos

Cursos
Seletividade

Meios Baixa (%0) Alta

(%)

Nenhum 91 47,4
Tutoria 91 5,3
Monitoria 54,5 0,0
Professor particular 0,0 0,0
Ajuda de colegas 90,9 52,6
Ajuda de professores 72,7 26,3

Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).

Os estudantes dos cursos de baixa seletividade buscaram ajuda, principalmente, com seus
pares também estudantes do curso (90,9%), ou com seus professores (72,7%) ou mesmo com o
programa de monitoria, oferecido pelos departamentos (54,5%). No entanto, quase metade dos

estudantes de cursos de alta seletividade (47,4%) afirmaram n&o terem buscado nenhum meio de
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superacéo para as dificuldades que encontraram durante a adaptacdo. Mas, um numero expressivo
(52,6%) pediu ajuda aos colegas de curso.

Com base nos dados apresentados, considera-se que as dificuldades apresentadas pelos
estudantes podem estar relacionadas com o capital cultural e habitus decorrentes da posigéo social
e da heranca familiar. As diferentes trajetdrias podem implicar em maiores dificuldades para
determinados estudantes e, compreender essa questdo, pode desmistificar a ideologia do dom*.
Uma vez que se compreende as influéncias sociais e reflete-se sobre como as formagdes
diferenciadas estdo mais relacionadas ao acesso a determinados bens socialmente valorizados do
gue ao mérito de cada estudante, a meritocracia pode ser desmascarada e 0 processo de adaptacao
dos estudantes pode ser auxiliado de forma mais eficaz.

A dissertacdo de mestrado de Nunes (2016) também aponta para esse sentido, no qual as
dificuldades de adaptag@o encontradas no primeiro ano em um curso de graduagdo combinam trés
fatores: “[...] a pouca escolaridade da familia, baixo capital econdmico e falta de qualidade no
ensino da escola publica” (NUNES, 2016, p. 150). A autora relaciona, entéo, esses fatores de forma
que a dificuldade que os pais de origem popular e baixa escolaridade encontram para transmitir o
capital cultural recai sobre a escola. A escola publica, tida como “fraca” pelos estudantes
entrevistados na pesquisa da autora, também encontra dificuldades nessa transmissdo. Ainda que
existam estudantes dedicados a suprir esse déficit, ao ingressarem no ensino superior, eles
encontram novos obstaculos para enfrentar: 0 novo ambiente, cheio de novas regras e com
contetdos completamente diferentes do que foi visto anteriormente; e os alunos e seus capitais de
escolas elitizadas. E apresentado, portanto, como elemento fundamental para a melhoria do
processo de adaptacdo e condicdes de permanéncia uma assisténcia estudantil com recursos que

visem auxiliar esse estudante durante todo esse processo.

* 0 dom individual, seguindo a perspectiva bourdieusiana, pode ser compreendido como “a mistificagdo em que se
incorre quando se atribui a propriedades individuais e até mesmo inatas, aquilo que é social e culturalmente
construido” (BUENO, 2017, p. 151).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral da pesquisa consistiu em compreender o processo de adaptacdo dos
estudantes de diferentes origens sociais, buscando identificar possiveis capitais e trajetdrias que
influenciaram a fase inicial de integracdo ao meio universitério. A partir dos resultados obtidos,
entende-se que foi possivel alcancar tal compreenséo do processo de adaptacao dos estudantes ao
campo universitario, considerando como local de pesquisa, a Universidade Federal de S&o Carlos.

A pesquisa, qualitativa e de campo, utilizou-se de analise documental para a selecdo dos
cursos mais e menos seletivos de cada centro de ciéncias presentes no campus de Séo Carlos;
questionarios on-line para os ingressantes de 2019 dos seis cursos de graduacdo selecionados e
entrevistas semiestruturadas com duas alunas do CECH, pertencentes a um curso de alta
seletividade e outro de baixa seletividade.

O estudo buscou verificar as caracteristicas sociais e econdmicas dos estudantes de seis
cursos selecionados para a pesquisa, sendo trés de baixa e trés de alta seletividade. Percebeu-se
que os estudantes de cursos de baixa seletividade ndo possuem acesso a rendas mais altas como as
apontadas por parte dos estudantes de cursos de alta seletividade. Ao se buscar identificar os
possiveis capitais escolarmente rentaveis nas trajetérias dos estudantes compreendeu-se que o
acesso ao capital cultural pelos estudantes de cursos de alta seletividade era maior e foi mais
vantajoso para seus processos de adaptacdo ao campo universitario. Alguns exemplos disso foram
a discrepancia no indice de estudantes de Medicina, Engenharia Fisica e Imagem e Som com
acesso a cinema e teatro em comparacdo com o0s estudantes de Gerontologia, Quimica
(Licenciatura) e TILSP. A heranca familiar de um capital informacional e cultural auxiliou o
primeiro grupo de estudantes a ndo terem tanta dificuldade com a carga de leituras e estudos de
Seus cursos, ja que desde antes do ingresso no ensino superior eles eram incentivados a terem um
habito de leitura e liam mais livros por ano. Com isso, tem-se que 0s capitais econémico e cultural
favorecem a adaptacao dos estudantes ao campo universitario.

Os dados sobre as origens e posi¢des sociais, as dificuldades encontradas pelos estudantes,
as possiveis influéncias da heranca familiar e as trajetdrias escolares apontam para a necessidade

de se considerar essas informacdes ao buscar compreender o processo de adaptacéo dos estudantes
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ao campo universitario. Os investimentos estratégicos feitos pelas familias durante a trajetoria
escolar também podem apresentar influéncia nesse processo.

Joana apresenta uma boa fruicdo nos espagos universitarios e o curso de Traducgdo e
Interpretacdo em Libras/Lingua Portuguesa, enquanto instituicdo e infraestrutura, a acolheu e
orientou. No entanto, é preciso que essa orientacdo ocorra antes dos estudantes selecionarem os
cursos no SISU, para que a identificacdo com o curso possa ocorrer antes de todo o processo de
entrada e adaptacdo inicial. A universidade pode promover uma maior abertura para que 0s
estudantes do Ensino Médio, por exemplo, tenham maior contato com o funcionamento dos cursos
de graduacdo, bem como seus planos pedagogicos. Ainda que haja alguns eventos como o
Universidade Aberta, ele fica restrito ao campus da UFSCar, sendo que a universidade recebe
alunos do Brasil inteiro.

Por outro lado, quando Maria aponta as vantagens da escola privada (ainda que conseguida
a partir de bolsa de estudos) e da ndo necessidade de nenhum auxilio financeiro institucional para
sua permanéncia, demonstra como 0 acesso a determinados capitais, neste caso o cultural, pode
facilitar a adaptacéo ao curso no ensino superior.

Por fim, compreende-se que esta pesquisa teve inumeras limitacdes, especialmente em
decorréncia da pandemia de COVID-19 que possivelmente influenciou alguns dados e a prépria
coleta dos mesmos. Além disso, o numero reduzido de respostas ndo permite que generalizacbes
sejam feitas quanto ao processo de adaptacdo de todos os estudantes universitarios, mas indica
possibilidades de agéo para este campus da UFSCar. No mais, considera-se que pesquisas futuras
possam superar as limitacGes deste estudo para que 0s universitarios possam vir a ter um processo

de adaptacdo mais bem sucedido e ndo justificado erroneamente a partir do dom individual.
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APENDICES

APENDICE A - Questionario on-line

TRAJETORIA ESCOLARE INTEGRAQA'O DE ESTUDANTES AO CAMPO
UNIVERSITARIO

* = questdes obrigatdrias

Este projeto de Iniciacdo Cientifica tem por objetivo compreender o processo de adaptacdo de
estudantes de diferentes origens sociais na Universidade Federal de Sdo Carlos, procurando
identificar os possiveis capitais e trajetorias escolares que influenciam a fase inicial de integracdo
ao meio académico. Espera-se encontrar resultados que contribuam para a ampliacdo do debate
sobre a integragéo e afiliagdo dos estudantes ao ensino superior.

A sua participacdo € voluntaria, andnima, sem acarretar custo ou dano. Vocé pode desistir a
qualquer momento. Estamos atentos a preservacao da integridade moral, intelectual, académica,
cultural, fisica e psicoldgica do voluntario e informamos que caso vocé sinta qualquer desconforto
ou constrangimento ao responder as questdes, caso nao saiba as respostas ou ndo queira nos dar a
informacdo, ou ocorra qualquer tipo de prejuizo, asseguramos a sua liberdade de retirar o
consentimento, a qualquer momento, sem que lhe acarrete em sancdo ou dano. Desde ja
esclarecemos que todas as informacgdes contidas na pesquisa serdo confidenciais e tratadas de
forma anbnima e sigilosa, mantendo a sua privacidade. Se vocé necessitar de maiores
esclarecimentos relacionados a pesquisa, entre em contato pelo e-mail portoisabellal@gmail.com.

Respondendo o questionério, vocé concorda com o Termo de Consentimento que autoriza a sua
participacdo na pesquisa. O Termo pode ser consultado em anexo ao e-mail enviado pela
coordenacdo do seu curso.*

() Declaro que entendi os objetivos e riscos de minha participacéo na pesquisa e concordo
em participar.

Vocé ingressou neste curso no ano de*:
() 2019 - continua para a proxima se¢éo
() Outro - finaliza o formulario, pois ndo € o publico da pesquisa
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Secao 2 de 4 - Dados Pessoas e Socioecondmicos

1. Nome completo/Nome Social*:

N

E-mail* (endereco de e-mail valido):
Sexo*: () feminino () masculino () outros:

w

4. ldade* (responda somente com nimeros):

5. Vocé se considera*: () branco () pardo () indigena () preto
() amarelo () ndo declarado

6. Estado civil*: () solteiro () casado
() divorciado () outros:

7. Quantos filhos vocé tem?* ()0 ()1 ()2 () 3oumais

®

Vocé possui alguma necessidade especial?* () sim () ndo
Em caso afirmativo, indique qual:

©

() Fisica/motora
() Visual

() Cognitiva

() Auditiva

() Outros:

Dados socioecondmicos - Familiares e do estudante
1. Qual a escolaridade de seu pai?*

() Nao alfabetizado

() Ensino Fundamental incompleto
() Ensino Fundamental completo
() Ensino Médio incompleto

() Ensino Médio completo

() Ensino Superior incompleto

() Ensino Superior completo

() Pos-graduacéo

() Somente Ensino Técnico

() Nao sei

2. Qual a escolaridade de sua mae?*

() Ndo alfabetizada

() Ensino Fundamental incompleto
() Ensino Fundamental completo
() Ensino Médio incompleto

() Ensino Médio completo
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() Ensino Superior incompleto
() Ensino Superior completo
() Pds-graduacéo

() Somente Ensino Técnico

() Néo sei

Sua residéncia é*:

() Propria
() Alugada
() Outros:

Qual é a renda mensal de seu grupo familiar?

() menos de 1 sal&rio minimo
() de 1 a 3 salarios minimos

() de 3 a 6 salarios minimos

() de 6 a 10 salarios minimos
() de 10 a 15 salarios minimos
() mais de 15 salarios minimos

Quantas pessoas residem em sua casa e dependem de tal renda?* (incluindo vocé e o
provedor da renda)

() de 1 a2 pessoas

() de 3 a5 pessoas

() de 6 a 8 pessoas

() de 9 a1l pessoas

( ) mais de 11 pessoas

. Atualmente, vocé reside*:

() com os pais

() com outros familiares

() com amigos/republica

() com outros estudantes/moradia estudantil
() sozinho(a)

Qual a sua participacéo na vida econémica do seu grupo familiar?*

() Néo trabalha e € sustentado pela familia ou por outras pessoas

() Néo trabalha e €é sustentado por bolsas de auxilio e/ou de cunho académico

() Nao trabalha, ¢ bolsista e recebe ajuda financeira da familia ou de outras pessoas
() Trabalha, mas recebe ajuda financeira da familia ou de outras pessoas

() Trabalha e ¢ responsavel apenas pelo seu proprio sustento

() Trabalha e é responsavel pelo seu proprio sustento, além de contribuir parcialmente
para o sustento da familia.

() Trabalha e é o principal responsavel pelo sustento da familia

Se for bolsista, assinale a (s) modalidade (s) de bolsa (s) contemplada(s):



61

() Bolsas de cunho académico (PIBIC, PIBID, Extensdo, Monitoria, entre outras)
() Bolsa Moradia (Vaga)
() Bolsa Moradia (Espécie)
() Bolsa Atividade
() Bolsa-mée

() Bolsa Permanéncia
() Outros:

Secdo 3 de 4 - TRAJETORIA DE ESCOLARIZACAO: Até o ingresso no Ensino Superior.

1. Escola frequentada, em grande parte do seu*:

Publica Privada Filantropica
Ensino Fundamental I () @) @)
Ensino Fundamental 1l () @) @)
Ensino Médio O @) @)

2. Frequentou curso preparatdrio para o ingresso ao Ensino Superior?*
() Néo
() Sim, inferior a um ano
() Sim, um ano
() Sim, mais de um ano

3. Em caso afirmativo, o curso preparatorio era:

() gratuito

() privado, com bolsa integral
() privado, com bolsa parcial
() privado, sem bolsa

4. Ja passou por outra graduacédo antes de ingressar no curso que esta atualmente?*

() Néo

() Sim, mas n&o conclui.
() Sim e conclui.

() Sim, mais de um ano

5. Marque atividades que sua familia incentivava:*

() Ajudava nas tarefas da escola

() Incentivava habito de leitura

() Incentivava o aprendizado de outra(s) lingua(s)

() Incentivava passeios culturais (museus, pegas teatrais, parques, exposicoes, festivais,
excursoes, visitas técnicas, visitas a universidades, visitacdes em espagos culturais, etc)
() Participar de cursos extracurriculares que oferecam diplomas

() Prética de esporte

() Influéncia para ingressar em curso técnico
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Influéncia para ingressar em curso superior
Incentivava viagens dentro do estado
Incentivava viagens fora do estado
Incentivava viagens fora do pais

) Nenhuma

N N N N

(
(
(
(
(

Quantos livros vocé costumava ler por ano, antes de ingressar no ensino superior?*

() Nenhum
()la3
()4ab6
()7al0

() mais de 10

Marque o que vocé fazia no seu tempo livre antes de ingressar em seu curso atual:*

() Ler

() Ouvir musica

(1) Assistir filmes

() Internet (redes sociais)
() Visitar familiares/amigos
() Iraigreja

() Ir aum teatro

() Ir ao cinema

() Praticar esportes

() Festas

() Jogos eletrdnicos

() Estudava

() Nenhum desses

. Antes de ingressar, vocé ja:*

() Conhecia a UFSCar sem ter visitado pessoalmente

() Conhecia a UFSCar e ja tinha visitado pessoalmente

() Conhecia alguém que cursava um curso superior

() Conhecia alguém que cursava 0 Seu curso superior

() Conhecia alguém que cursava o seu curso na UFSCar

() Conhecia um professor universitario

() Tinha lido o plano pedagogico do seu curso

() Sabia (nivel intermediario) outra lingua

() Conhecia alguns dos textos/livros/praticas usados no seu curso
() Sabia como funcionava a pos-graduagéo

() Sabia como funcionava alguns grupos de extensdo/estudantis de modo geral
() Nenhum

Secdo 4 de 4 - ADAPTACAO AO CURSO.



. Curso de graduacéo:*

() Gerontologia

() Medicina

() Engenharia Fisica

() Quimica (Licenciatura)

() Psicologia

() Traducéo e Interpretacdo em Lingua Brasileira de Sinais

. Turno:*

() Matutino

() Vespertino

() Noturno

() Integral (matutino-vespertino)
() Integral (vespertino-noturno)

Usufruiu de A¢bes Afirmativas para o ingresso no Ensino Superior?*

() Néo

() Sim, grupo 1 (escola publica, renda e raca/cor)

() Sim, grupo 2 (escola publica e renda)

() Sim, grupo 3 (escola publica e raga/cor)

() Sim, grupo 4 (somente escola publica)

() Sim, acdes afirmativas de inclusdo (1D, raca/cor, renda e escola publica)
() Sim, acdes afirmativas de incluséo (2D, renda e escola publica)

() Sim, acdes afirmativas de inclusdo (3D raca/cor e escola publica)

() Sim, acdes afirmativas de inclusdo (4D, somente escola publica)
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. Qual(is) o(s) motivo(s) que mais contribuiu(ram) para o0 seu ingresso no ensino

superior (Selecione até trés motivos:):*

() Sonho
() Vocagéo

() Desejo de continuar estudando

() Influéncia da familia

() Influéncia de professores/escola

() Ter um diploma

() Ideal de contribuir com a sociedade
() Crescimento profissional/salarial
() Ingressar na pos-graduacédo

() Outros:

. Qual(is) o(s) motivo(s) que mais contribuiu(ram) para a escolha do seu curso

(Selecione até trés motivos:):*

() Sonho
() Vocagéo



) Influéncia da familia
) Influéncia de professores/escola
) Mais facil de ingressar
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) Area mais proxima da que na verdade eu gostaria de ter ingressado

) Gostar da area
) Gostar da estrutura curricular e/ou da metodologia
) Ideal de contribuir com a educagéo ou sociedade
) Mercado de trabalho
() Crescimento profissional/salarial
() Curso que permite agregar com outras graduacoes
() Ingressar na pos-graduacédo
() Outros:

(
(
(
(
() Ter um diploma
(
(
(
(

Participacdo em:*

Diretério Académico (DCE, CA, Atlética, ou outros)?
Grupo de Pesquisa e/ou Estudo?

Iniciacdo Cientifica?

Projeto de Extensao?

outro programa de cunho académico?

outra atividade/grupo de cunho extra académico?
evento cientifico?
estagio extracurricular?

o

N N N 8lvvvvv Qn

De qual outro programa de cunho académico vocé participou?* (caso tenha marcado

sim na pergunta anterior para participacdo em outro programa de cunho académico):

De qual outra atividade/grupo de cunho extra académico vocé participou?* (caso

tenha marcado sim na pergunta anterior para participacdo em outra atividade/grupo de

cunho extra académico):

. Assinale a frequéncia com que vocé usufruiu dos seguintes espacos da UFSCar

durante a graduacéo, utilizando a escala abaixo:*

Frequéncia Sem Baixa Média Const. Alta

Restaurante universitario
Quadras/espacos esportivos/piscina

Dpto. de Assisténcia Médica e Odontoldgica
Lanchonetes

()
()
Biblioteca Comunitaria O
()
()

(
(
(
(
(

N N N N N
NN AN AN N

) 0O
) 0
) 0O
) 0O
) 0

NN AN NN
N N N N N
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Laboratorios de Informatica O O O O O
Salas/Cabines de estudo O O O 0 O

10. Assinale a frequéncia com que vocé usufruiu dos seguintes espacos da UFSCar

11.

12.

13.

durante a graduacéo, utilizando a escala abaixo:*

Muito Facil Facil Pouco dificil Dificil Muito dificil

Conteudos das disciplinas 0 () () () 0)
Carga horaria do curso () 0 0 0) ()
Quantidade de estudo/leitura () 0 0 0) ()
Relacionamento com os professores () () () () ()
Relacionamento com a Coordenagio () () () () ()
Relacionamento com os colegas () () ) () ()

Buscou algum meio de ajuda, como:*

() Nenhum

() Tutoria

() Monitoria

() Professor particular
() Ajuda de colegas
() Ajuda do professor
() Outros:

Como vocé classifica a diversificacdo de préaticas pedagdgicas/didatica (tipos de aulas,
atividades, avaliagcdes, entre outros) dos docentes em relacdo aos alunos de
graduacao?*

() Péssima
() Ruim
() Regular
() Boa

() Otima

Como vocé classifica a sua atuacdo enquanto graduando?*

() Péssima
() Ruim
() Regular
() Boa

() Otima
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APENDICE B - Resultados do questionario on-line

Tabela 1 — Tipo de participacédo na vida econémica do grupo familiar por seletividade dos

Cursos
Seletividade
Participacdo na vida economica Baixa Alta
do grupo familiar (%) (%)
N4o trabalha e é sustentado pela familia ou por outras pessoas 54,5 46,7
Néo trabalha e é sustentado por bolsas de auxilio e/ou 91 6.7
de cunho académico ' ’
N4o trabalha, é bolsista e recebe ajuda financeira da familia ou de outras pessoas 36,4 20,0
Trabalha, mas recebe ajuda financeira da familia ou 00 0.0
de outras pessoas ' ’
Trabalha e é responsavel apenas pelo seu préprio sustento 0,0 10,0
Trabalha e é responsavel pelo seu préprio sustento, além de contribuir parcialmente para o 00 33
sustento da familia. ' ’
Trabalha e é o principal responséavel pelo sustento da familia 0,0 13,3
Totais 100,0 100,0

Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).

Tabela 2 — Motivo alegado para o ingresso no Ensino Superior por seletividade dos cursos

Seletividade
Motivo Baixa (96) o
(%)
Sonho 54,5 36,8
Vocagdo 0,0 5,3
Desejo de continuar estudando 45,5 42,1
Influéncia da familia 27,3 47,4
Influéncia de professores/escola 91 53
Ter um diploma 45,5 42,1
Ideal de contribuir com a sociedade 36,4 42,1
Crescimento profissional/salarial 45,5 47,4
Ingressar na pos-graduagao 27,3 53

Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).
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Tabela 3 — Relacdo entre a autodeclaracdo de pertencimento étnico-racial com o nimero de

respondentes por seletividade do curso

Seletividade

Raga/etnia Baixa (%0) Alta (%)
Branco 54,2 78,9
Pardo 27,3 15,8
Preto 91 0,0
Indigena 9,1 0,0
Amarelo 0,0 53
Nao declarado 0,0 0,0
Totais 100,0 100,0

Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).

Tabela 4 — Porcentagem da quantidade do tipo de residéncia por seletividade dos cursos

Seletividade
Alta
Residéncia Baixa (%0)
(%)
Propria 54,5 78,9
Alugada 36,4 10,5
Moradia 0,0 53
Cedida 0,0 53
Propriedade de outro familiar, 91 0.0
sem pagar aluguel ' ’
Totais 100,0 100,0

Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).
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Tabela 5 — Porcentagem da quantidade de pessoas que dependem da renda por seletividade

dos cursos
Seletividade
Ndmero de pessoas Baixa (%) Alta
(%)
1 a 2 pessoas 36,4 15,8
3 a5 pessoas 63,6 78,9
6 a 8 pessoas 0,0 5,3
9 a 11 pessoas 0,0 0,0
mais de 11 pessoas 0,0 0,0
Totais 100,0 100,0
Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).
Tabela 6 — Quantidade dos tipos de corresidentes por seletividade dos cursos
Seletividade
Com quem reside Baixa (%0) Alta
(%)
Pais 45,5 63,2
Outros familiares 0,0 53
Amigos/republica 18,2 211
Outros estudantes/moradia 27,3 53
sozinho(a) 91 53
Totais 100,0 100,0

Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).
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Tabela 7 — Tipo(s) de bolsa(s) recebida(s) pelo aluno por seletividade dos cursos

Seletividade
Bolsa Baixa (%) Alta
(%)
Bolsas de cunho académico (PIBIC, PIBID, Extensdo, Monitoria, etc) 62,5 28,6
Bolsa Moradia (Vaga) 25,0 14,3
Bolsa Moradia (Espécie) 0,0 28,6
Bolsa Atividade 0,0 14,3
Bolsa-mée 0,0 0,0
Bolsa Permanéncia 12,5 0,0
Bolsa Alimentacéo (pandemia) 0,0 0,0
Bolsa de uma ONG 0,0 14,3
Totais 100,0 100,0

Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).

Tabela 8 — Realizagdo de curso pré-vestibular de acordo com a seletividade dos cursos

Seletividade
. Alta
Fez curso pré-vestibular Baixa (%) %)
Néo 36,4 36,8
Menos de 1 ano 18,2 10,5
1l ano 27,3 15,8
Mais de 1 ano 18,2 36,8
Totais 100,0 100,0

Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).



Tabela 9 — Relacdo entre graduacdes anteriores por seletividade dos cursos
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Seletividade
) Alta
Teve graduacgdo anterior Baixa (%0)

(%)

Nao 72,7 78,9
Sim, sem concluir 27,3 21,1

Sim, concluida 0,0 0,0
Totais 100,0 100,0

Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).

Tabela 10 — Conhecimento prévio sobre a universidade por seletividade dos cursos

Seletividade

Baixa (%0) Alta

(%)

Conhecia a UFSCar sem ter visitado pessoalmente 27,3 89,5
Conhecia a UFSCar e j4 tinha visitado pessoalmente 63,6 0,0
Conhecia alguém que cursava um curso superior 0,0 78,9
Conhecia alguém que cursava 0 Seu curso superior 72,7 31,6
Conhecia alguém que cursava o seu curso na UFSCar 27,3 211
Conhecia um professor universitario 27,3 10,5
Tinha lido o plano pedagdgico do seu curso 18,2 47,4
Sabia (nivel intermediario) outra lingua 45,5 73,7
Conhecia alguns dos textos/livros/praticas usados no seu curso 91 15,8
Sabia como funcionava a pés-graduago 91 0,0
Sabia como funcionava alguns grupos de extensao/estudantis 91 0,0
Nenhum 0,0 0,0

Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).
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Tabela 11 — Motivo alegado para o ingresso no curso escolhido por seletividade dos cursos

Seletividade
Motivo Baixa (%) Alta
(%)
Sonho 27,3 63,2
Vocacéo 18,2 26,3
Influéncia da familia 91 0,0
Influéncia de professores/escola 18,2 5,3
Mais facil de ingressar 18,2 0,0
Area mais proxima da que na verdade eu gostaria de ter ingressado 91 5,3
Ter um diploma 27,3 10,5
Gostar da area 94,5 84,2
Gostar da estrutura curricular e/ou da metodologia 91 53
Ideal de contribuir com a educagéo ou sociedade 45,5 36,8
Mercado de trabalho 91 5,3
Crescimento profissional/salarial 27,3 10,5
Curso que permite agregar com outras graduagdes 0,0 10,5
9,1 0,0

Ingressar na pds-graduacao

Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).

Tabela 12 — Atividades que o aluno participou durante a graduacao por seletividade dos

Cursos
Seletividade

Atividade Baixa (%0) Alta

(%)

Diretorio Académico 18,2 26,3
Grupo de Pesquisa e/ou Estudo 63,6 15,8
Iniciacdo Cientifica 36,4 10,5
Projeto de Extensao 72,7 26,3
Evento cientifico 36,4 15,8
Estagio extracurricular 91 36,8
Outros de cunho académico 91 26,3
Outros de cunho extra académico 91 31,6

Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).
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Tabela 13 — Nivel de escolaridade da mée por seletividade dos cursos

Seletividade
Alta
Escolaridade da mée Baixa (%)

(%)

Né&o alfabetizada 0,0 0,0
Ensino Fundamental incompleto 91 10,5

Ensino Fundamental completo 91 0,0

Ensino Médio incompleto 91 0,0
Ensino Médio completo 27,3 474

Ensino Superior incompleto 91 5,3
Ensino Superior completo 27,3 21,1
Pds-graduacéo 91 15,8
Somente Ensino Técnico 0 0,0
N&o sei 0 0,0
Totais 100,0 100,0

Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).

Tabela 14 — Nivel de escolaridade do pai por seletividade dos cursos

Seletividade

. Alta

Escolaridade do pai Baixa (%) %)

N4o alfabetizado 0,0 0,0
Ensino Fundamental incompleto 27,3 15,8

Ensino Fundamental completo 0,0 0,0
Ensino Médio incompleto 91 10,5
Ensino Médio completo 0,0 26,3
Ensino Superior incompleto 18,2 10,5
Ensino Superior completo 18,2 31,6

Pds-graduacéo 18,2 53
Somente Ensino Técnico 0,0 0,0
N&o sei 91 0,0
Totais 100,0 100,0

Fonte: Pesquisa de campo. Dados organizados pela autora (2021).



73

APENDICE C - Roteiro da entrevista semiestruturada

TRAJETORIA DE ESCOLARIZACAO: da educacdo infantil ao ingresso no Ensino
Superior.

e Como foi sua escolarizagdo? Sempre em escola publica, sempre em escola privada ou um
tempo em cada tipo de instituicdo?

e O que naescola te fez perceber que vocé gostaria de ir para a universidade? Ou entéo para
0 seu curso especificamente?

e Sua escola incentivava o ingresso no ensino superior? De que forma?

e A escola tinha muitos passeios culturais, levava em excursdes extracurriculares, havia
festividades comemorativas ao longo do ano com participagdo dos alunos, utilizava
laboratdrio de ciéncias ou buscava trazer esses conhecimentos/experiéncias para a sala de
aula? Como?

e O que vocé aprendeu na escola facilitou para que vocé aprendesse os contetudos do seu

curso superior?

INFLUENCIA FAMILIAR

o Sua familia te incentivava a fazer passeios culturais, obter novos aprendizados, aprender
novas linguas, fazer viagens, fazer cursos, desenvolver habito de leitura ou atividades
escolares? Como foram essas experiéncias?

e Vocé e sua familia sempre tiveram contato com esses ambientes culturais como museus,
teatros, cinema, exposicdes etc.?

e O que vocé costumava ler antes da graduacdo? E por onde lia (livros da biblioteca publica,
livros comprados, e-books gratuitos, e-reader e e-books comprados etc.)?

e O que vocé costumava fazer no seu tempo livre antes da universidade?

e Vocé acredita que o nivel de escolarizagdo do seu pai ou da sua mae, ou algum responsavel,

tenha influenciado na sua escolha pelo ensino superior? E na escolha do seu curso?
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Sua familia incentivou seu ingresso no ensino superior? E sua escolha de curso? De que

forma?

ENSINO SUPERIOR: escolha, ingresso e adaptacao

O que vocé ja sabia sobre a UFSCar antes de ingressar? E sobre o seu curso? Como obteve
essas informagdes?

Por que escolheu fazer um curso superior? E por que este curso especificamente?

Como foi o primeiro ano de universidade?

Houve dificuldade? Quais foram suas principais dificuldades?

Os professores contribuiram para a superacdo de suas dificuldades académicas? Vocé
buscou outros meios para superar essas dificuldades?

Quais foram as estratégias para se adaptar ao Ensino Superior?

A universidade forneceu acdes/programas para favorecer a sua inser¢ao? Quais?

Como foi seu relacionamento com os seus colegas do curso e dos demais cursos? E com
os professores? E com a coordenacao do curso?

Houve alguma dificuldade em relacdo a esses relacionamentos? Houve algum tipo de
distincdo/diferenciacao?

Ser ou ndo de escola publica influenciou sua adaptacao ao ensino superior?

Vocé recebe algum tipo de bolsa? Se sim, como ela impacta na sua graduacéo?

Vocé precisou trabalhar durante a graduacéo?

Como avalia seu rendimento académico no primeiro ano? E agora? Por que vocé acha que
teve esse rendimento no primeiro ano? Se mudou, vocé acredita que essa mudanga se deve
a qué?

De que atividades vocé participou na UFSCar além de sua graduacdo? Qual a mais
significativa? Desde quando participa?

Antes da pandemia, quais locais vocé mais frequentava na universidade além da sala de

aula?

OUTRAS INFORMACOES:

Vocé deseja acrescentar mais alguma informacéo a sua entrevista?



APENDICE D - Analise de Contetdo

ENTREVISTAS
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ESCOLARIZACAO

Categoria Subcategoria

Exemplo

Qntd.

Mista

Descricdo
da
escolariza-
cao
Somente escola
publica

Incentivo dos
professores
relacionado a
ascensao social

Incentivo da
escola parao
ensino
superior

Nao incentivava

Entdo, até a quarta série, até os 10 anos, assim, eu estudei em
escola publica, uma escola estadual que aqui perto de casa.
Dai quando eu fui passar para o sexto ano que, pelo menos
aqui na minha cidade, pelo menos ai, quando vocé muda de
turno, vocé sai da tarde para de manha, eu fui para uma escola
privada porque eu ia conseguir bolsa de estudos 14, ai eu
continuei nessa escola até me formar no terceiro ano. (MARIA)

Foi em escola publica normal de estado até o segundo ano do
ensino médio. O terceiro do ensino médio eu fiz no ETEC numa
cidade vizinha da minha. Queria ter ido pra la desde o
primeiro, mas na época tinha que pagar uma conducdo que
ndo tinha grana entédo consegui ir no terceiro e achei que ia
ser muito importante. (JOANA)

Eu comecei a pensar nisso, mas 14 para o meio do ensino
fundamental, acho que 14 para oitava série, alguma coisa
assim, porque é quando os professores comecam a falar sobre
vestibular e este tipo de questdo. E é muito aquela ideia que
envolve se vocé quer ter uma cultura, vocé quer ter uma
profissdo boa, estabilidade. Eu tenho que fazer faculdade.
Entdo eu pensava em faculdade mais por esse lado de
estabilidade, ter um futuro, digamos assim, era isso. Mas
professores enfatizando que faculdade era uma coisa muito
importante para a gente. (MARIA)

E a escola publica que eu estudava também ndo dava muito
incentivo. N&o tinha muita informacdo do que era a
universidade. Muitas vezes essa informacdo vinha de uma
maneira de um meio “olha se vocé ndo estudar vocé nao vai




Incentivo da
escola para o
curso
escolhido

Forte incentivo

Julgamento
professoral sobre
as escolhas dos
alunos

Incentivo a cursos
socialmente mais
valorizados

Incentivo docente
com julgamento
pessoal

conseguir nada mesmo” sempre assim com esse tipo de peso.
Assim ndo tinha consciéncia de como podia estar 1a. (JOANA)

Na ETEC ja era completamente o oposto, mas também meio
complexo porque era MUITO incentivado. Entdo as pessoas
estavam numa corrida frenética. Todas as provas eram
baseadas em FUVEST, de ndo sei o0 que. Era uma doideira. E
ai ao mesmo tempo eu pensei. “Legal, estdo incentivando”.
Entdo deu uma desanimada embora tenha aberto o olhar.
(JOANA)

Sinceramente, ndo, nada na minha escola me ajudava a pensar
em escolher o curso. Na verdade, muito pelo contrario, porque
a escola que eu estava em suas obras, eles eram bem
conservadores, digamos assim, no nivel de vocé falar “eu vou
fazer, por exemplo, jornalismo, letras” e os professores se
olhavam, tipo “nossa, vocé vai fazer esse curso? Mas vocé é
tdo inteligente!”. Era, era uma coisa nesse nivel. Tanto que
quando eu era criancga, eu queria ser médica uma época, e ai
quando eu fui passando um tempo, falei assim, uma vez que
ndo tem nada a ver comigo, eu nem gosto de bioldgicas, eu
passo mal de mim falar de sangue. As vezes, quando me
perguntavam eu falava que queria ser s6 porque, tipo, eu ndo
queria explicar que eu queria fazer alguma coisa de artes e
comunicacdo, eu sé falava que era isso e pronto. Mas na
escola, tinha muita essa questdo de julgar muito de parte de
professores. (MARIA)

[...] tipo, eles ndo iam na frente da sala para falar, “ndo fagam
humanas”, “ndo estude arte”, “ndo facam essas coisas’’, mas
eles sempre frisavam que tinham cursos que eram melhores
que outros tipo ‘‘fulano, passou em medicina e agora estd
muito bem”, “fulano passou em tal faculdade em tal curso,
olha como ele é inteligente e tal . E ai ele so te criticava, vocé
fala assim, “eu quero fazer um curso”. “Ndo. Vocé é muito
inteligente para fazer isso”, como se quem fizesse aquele curso
fizesse, porque ndo tinha nota para passar em outros, eram
mais esse sentido. (MARIA) .

Ai minha professora de portugués me incentivou “Vai ld, vai
fazer Letras”, mas ndo dei muita bola. Nunca pensei que
queria ser professora. Faculdade dessas de linguagem so
servia para ser professor e eu ndo queria, entdo ignorei e fui
embora. (JOANA)
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E que eu sou de Minas interior, ai a universidade federal mais
perto assim é maior que tem a UFMG em BH e a gente ja
visitou 1a. (MARIA)

Olha na escola publica, como vocé pode imaginar, é bem mais
escassa a questdo. Lembro de ter algumas excursdes e ouvir de
outras pessoas “ai, a gente vai na UNICAMP”. Nao sei se
acontecia no terceiro e nao tava la no terceiro. Acredito que
sim. Mas eles costumavam levar muito em universidades
préximas a minha cidade. Sou do interior de Sdo Paulo.
Faculdade de Amparo, Jaguarilna, Braganca. Faculdades
pouco melhores que sdo particulares. Essas visitas eram muito
frequentes Pessoas dessas universidades iam a escola falar
sobre precos, tudo mais. Mas ndo sobre as universidades
publicas. (JOANA)

[...] entdo tipo da primeira metade do ano, tinha, ofereci
ciéncias e ai dividiam alguém vai ficar com fisica, biologia e
quimica e a gente apresentava 0s projetos. Entdo depois
passaram a ter a cultural e eu lembro que algumas eram a
tematica de regido do Brasil ou tematica de algum pais
especifico e tal. E tinha umas gincanas também, e tinha uma
parte da gincana que era uma apresentacdo, mas assim vocé
pode apresentar uma peca, vocé pode fazer alguma mdsica,
vocé toca um cover, uma parodia, alguma coisa. (MARIA)

A escola [publica] ndo tinha projetos mas percebi que os
professores tinham. Percebi que partia mais dos professores,
uma danga, uma festa junina. Fazia uma apresentacdo de
Teatro, coisas assim. [...] La [na ETEC] tinham muitas
apresentac@es culturais. Tipo a semana da cultura da ETEC.
Quem tinha banda tocava, quem tinha poema recitava, ai fazia
um festdo. (JOANA)

Sobre laboratorios, na escola publica tinha laboratério. Um
espaco bem legal, mas s6 fui umas duas vezes. Acho que pela
logistica da coisa. [...] Na ETEC, nesse terceiro ano, nao
lembro de laboratério. Acho que tinha, mas ndo lembro de ir.
(JOANA)

Essa minha professora de portugués falava muito sobre
literatura e ela falava de um jeito tdo empolgado que parecia
uma coisa muito legal. Ai da parte dela abri um pouco o olhar.
Estou um pouquinho mais habituada ao habito da leitura, isso
deve ter ajudado. (JOANA)
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INFLUENCIA FAMILIAR E CAPITAL CULTURAL

Categoria Subcategoria

Exemplo

Qntd.

Ascensdo social

Incentivo
familiar ao Influéncia do
ingresso no nivel de
ensino escolarizacéo das
superior geracoes
anteriores
Incentivo com
grande apoio
Nao incentivaram
Incentivo
sobre o
curso
escolhido

Apoiaram

Assim, também tinha a quest&o familiar na minha familia, todo
mundo pensava que era muito importante isso de ter uma boa
educacdo para vocé poder ter uma vida melhor. [...] Ent&o
todo mundo dava muita importancia para isso, porque quase
ninguém tinha tido oportunidade antes da minha geracéo.
Assim, dos meus primos. (MARIA) .

Sei 14, da parte dos meus pais e tios, s6 um tio meu chegou a
fazer uma graduagédo e mesmo assim ele ja era bem mais velho,
sabe? Entdo todo mundo dava muita importéncia para isso,
porque quase ninguém tinha tido oportunidade antes da minha
geracdo. (MARIA) .

Acho que sim porque lembro da minha mée falando que prestou
prova da primeira fase UNICAMP e que passou. Mas depois eu
nem vi a segunda fase o que deu. Porque acho que ela pensava
“vou vir pra ca como? Ndo tem grana”. Eu ainda ndo tinha
nascido. Pouco tempo depois eu nasci, entdo. Mas eu acho que
me falar essas coisas me dava uma faisquinha de “po, minha
mae passou na primeira fase entdo é possivel eu passar
também”. Entdo acho que sim. (JOANA)

E também foi o que aconteceu quando quis ir pra faculdade.
Total apoio. Mas nunca foi uma coisa que ela colocou como,
tipo, vocé precisa fazer isso e isso é 0 que esta atrelado a vocé
ter algum tipo de sucesso ou realizacdo pessoal. Ndo. Ela
sempre deixou bem aberto. Mas bastante apoio. (JOANA)

E ai eles ndo apoiaram, eles ficaram meio “ndo, mas vocé ndo
tem certeza que vocé quer fazer. Entdo vocé ndo vai ai’.
(MARIA)

Ai, acho que o mais importante é o incentivo mesmo que minha
mée me incentivou muito assim. Muito, muito. Ela foi as duas
vezes comigo ver a segunda chamada, a terceira. E tinha que
ficar indo pra S&o Carlos e gasta dinheiro. Desde incentivo de
tempo e faltar trabalho pra ir comigo, de achar 150 mil
documentos que tinhamos que arrumar. Ir junto comigo no dia,
ndo deu certo, vamos no outro dia. Se ndo fosse por isso muito
provavelmente ndo teria entrado. (JOANA)




Acesso a
museus,
cinema,
exposicoes,
teatro

Leituras

Sem contato

Incentivo dentro
das possibilidades

AcCesso a
biblioteca

Acesso a livros
fisicos e E-books

Revistas

Nunca teve nada muito assim e eu s6 tenho familia aqui
[interior do estado], a gente ndo viajava muito, até porque ndo
podia, entdo [...] nunca tive, assim, contato sem ser pela
internet. (MARIA)

E minha mae sempre me incentivou bastante. Apesar de ter
feito s6 o ensino médio, sempre foi uma pessoa super
interessada, gostava muito de ver filmes, ouvir musicas, tem
toda uma curiosidade assim entdo ela incentivava bastante.
Quando tinha passeio na escola ele sempre tentava fazer com
que a gente fosse. Entdo a gente era bem incentivado. [...]
Entdo, eu morava em uma cidade pequena de 30 000
habitantes, chama Serra Negra e ela ndo prové grandes
lugares, assim, culturais para a gente poder estar participando.
Lembro muito de ir no cinema. “Muito”, cinema é uma coisa
nao muito barata assim entdo pra gente ir pra algum lugar era
um evento. Mas a gente ia. Eu lembro da gente... meu vb
morava em S&o Paulo, entdo iamos para conhecer Sdo Paulo,
passear l4. Coisas assim. Mas eventos culturais aqui na cidade,
na regido eu ndo lembro. As vezes a gente nem sabia que tinha.
Se tinha apresentacdo na praca a gente ia, mas a cidade
realmente ndo oferece grandes oportunidades assim. (JOANA)

Acho que até o fim do médio eu gostava de pegar o livro na
biblioteca (MARIA)

[...] e também quando era aniversario ou Natal, qualquer coisa
assim, todo mundo sempre me dava o livro que eu gostava
muito de ler. Era mais livro fisico mesmo. Dai depois de um
tempo, por causa de espago e também porque o preco dos livros
foram aumentando, eu comecei a ler mais para o e-book e tal
pelo celular mesmo. (MARIA)

Gostava de ler revistas, adorava a finada Super Interessante na
minha adolescéncia. [...] Sim! Sim! Eu achava um maximo
porgue era muito conhecimento em 20 paginas entdo tinha até
uma sensacdo que ndo ia absorver tudo aquilo porque era
muita coisa. Contava pra minha mae porque precisava contar
se nao ia esquecer, e esquecia da maioria. Mas achava assim,
equivalente a entrar no Google e pesquisar hoje em dia. Por
que garfo chama garfo? Coloco no Google e acho tudo. A
Super Interessante era isso sobre assuntos que nunca tinha
pensado antes. Era incrivel. Morro de d6 que acabou. Gerava
muito assunto. (JOANA)

Eu sempre li mais... olha, lia quase nada. Mas sempre
impresso. Costumava ler pelo celular e tal. Mas o que eu via,
lembro de ler livros com histérias reais, tipo Drauzio Varella,

79



Acesso a livros,
mas com pouca
leitura
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Curso técnico
Outras
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ou Cursos

Trabalho

livro sobre alguma guerra, coisas assim. Coisas historicas ou
reais mesmo. [...] Depois, quando tinha, sei 14, uns 23, 24 anos
eu tive assim, um grande hiato de leitura. Fiquei anos sem ler
nada, s6 textos em redes sociais. Habito bem, bem sofrido.
(JOANA)

Eu gostava de tocar guitarra (MARIA)

[...] gostava de assistir animes, filme, “dorama”, gostava de
assistir coisas assim (MARIA)

Assistia muito filme, muita série também com minha mée.
(JOANA)

Também gostava de dancar bastante, ainda gosto (MARIA)

Saia muito com meus amigos. Aqui ndo tem grandes festas,
baladas, coisas assim. Mas tem bares. Quando eu era mais
adolescente, com uns 14 anos, se reunia na rua assim. Bebia
muito. Era meu principal passatempo assim. Ficava direto
saindo. (JOANA)

Sempre passei muito tempo com minha mae conversando.
(JOANA)

E tempo com a minha cachorrinha Cristal, que é a mesma
desde a época (MARIA)

[...] eu até fiz um curso no SENAI de confecgdo, tal tipo eu meio
que eu sabia que eu queria mexer com alguma coisa de arte e
comunica¢do, mas eu ainda ndo tinha certeza se era
audiovisual [...]. Me trouxe uma bagagem muito enorme. Nossa
foi uma das melhores coisas que eu fiz. (MARIA)

Trabalhei como inspetora e depois na secretaria. (JOANA)
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ADAPTACAO A UNIVERSIDADE

Categoria Subcategoria

Busca de
informacdes na
internet sobre o

curso
Capital
Informacio-
nal
Contato com
alunos da
UFSCar
Interesse pelo
tema
Estratégia
Escolha do
curso

Exemplo

Ent&o, eu fui pesquisando tudo no YouTube e em sites aleatorios
da internet. Eu lembro que antes de ir eu fiquei assistindo o vlog
de uma menina que fazia Imagem e Som [...]. N&o sei, meu foco
estava muito mais no curso do que na faculdade em si, eu acho.
(MARIA)

Eu entrava muito no site da UFSCar e ficava olhando como
funcionava, né. Entrei em todos os grupos de Facebook e
Instagram que achei da UFSCar, do TILSP, moradia, tudo. Pra
ver qual era a dindmica da coisa. Depois acabei conhecendo
outras pessoas, né, que estudavam na UFSCar a partir desses
grupos. Acho que é isso. (JOANA)

Ai um amigo meu que era aluno da escola onde trabalhava foi
fazer sociais na UFSCar e voltou nas férias e me contou o que
era a UFSCar porque nunca tinha visto. E ai ele chegou na boca
da secretaria e falou “vocé tem que ir pra Sao Carlos, vocé tem
que ir pra la, é tudo que vocé quer”. Me contou das bolsas, de
como era a moradia, tudo. E isso me acendeu, né. (JOANA)

Acho que principalmente porque eu ja gostava muito de tudo
que era ligado a arte, comunicacéo. Era o que me deixava muito
alegre. (MARIA)

Mas ainda ndo sabia que curso eu queria fazer. Eu fui fazer o
ENEM e na hora da nota, o que a nota der eu entro. Na hora
que chegar 14 eu mudo ou n&o, vai que me apaixono pelo curso.
Sei 14, td nem ai. S6 queria estar na faculdade. Entdo o TILSP
foi muito assim, eu nem sabia que ele existia. Fiquei fazendo as
simulac6es, aquela loucura toda. E achei que esse curso era o
que eu tinha mais chance de entrar porque era a menor nota e
porque gostei da proposta. Estava entre TILSP e Sociais, mas
conversando com bastante gente que falaram que eu ia gostar
mais de um curso de ficar na frente dos outros porque eu era
exibida fazendo tudo ali. Achei tdo curiosa a ideia, porque
nunca tinha tido contato com a lingua de sinais. Entdo pensei
“vou entrar, o mdximo que pode acontecer é eu mudar de
curso”’. Mas ia ser uma baita bagagem ter 1, 2 anos desse curso.
E eu fui. Entdo acho que a escolha do curso foi muito por nota
e também por curiosidade do curso. Entao fui embora assim.
(JOANA)

Sempre quis ir pra universidade. Era um sonho, mas aquele
sonho de filme dos Estados Unidos, aquela coisa maluca.
Lembro de pensar muito na crianc¢a, adolescéncia que precisava
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Desempenho
no primeiro
ano

Sonho de entrar
no ensino
superior

Bom, com
algumas
dificuldades

Influéncia da
bolsa de
assisténcia
estudantil

Influéncia da
idade

juntar dinheiro pra ir pra faculdade que viamos nos filmes. Ai
conforme eu e um amigo fomos estudando, estudando e vendo a
realidade das coisas. (JOANA)

Eu acho que meu primeiro ano foi até bom, enquanto primeiro
ano, néo sabia administrar a quantidade de contetdo. Foi bom
e as coisas que ficaram defasadas foram por falta de
experiéncia e agora eu sinto que sei 0 que eu tenho que estudar
s6 que a0 mesmo tempo eu estou muito cansada de estudar nessa
questdo de ficar no computador o dia todo. Nao aguento mais.
(MARIA)

Eu acho que isso foi uma questdo que prejudicou um pouco meu
primeiro ano. Essa sensac¢do de que, poxa, ndo é minha casa. E
ai, eu acho que isso tenha tornado os momentos que ja eram
dificeis, académicos, de trabalho, aquela coisa, um pouco mais
dificeis. Tinha meus amigos do meu curso, mas em casa nao.
Talvez 0 que pudesse ajudar seria se a moradia tivesse alguma
conversa, alguma coisa que fizesse as pessoas acolherem mais
as pessoas novas que chegam. S&o coisas que fico sempre
pensando, projetos que algum dia desenvolvam porque é uma
reclamagdo muito recorrente assim. E triste né, porque a
moradia é um lugar super legal. (JOANA)

Mas ainda tenho muitas questdes sobre a minha idade na
universidade. Muitas vezes penso que ‘“ndo posso fazer um
trabalho de qualquer jeito, tenho 30 anos de idade, como vou
entregar um trabalho pra um professor que tem 33 e um
doutorado ” sabe, assim? Entdo acabo me cobrando mais do que
se tivesse 17. Mas eu com 29 acho que fico um pouco... e quando
eu entrei logo fiz 27 eu fiquei um pouco nessa pegada assim.
Preciso mostrar alguma coisa aqui. A galera da minha sala
todinha com 18, 19 anos e eu ld ficava “ai, meu deus”. Nao sei
se é coisa da minha cabega, mas pouco real também, fazia muito
tempo que sai da escola. S¢ tinha escrito redagdo no ENEM. E
ai, chegava la na universidade e o professar falava “Vocé vai
escrever um ensaio de 5 paginas . E ai foi um sofrimento. Num
desses ensaios, o professor mais novo que eu tinha, que me
sentia muito mais comparével, eu ndo consegui entregar na
data. Fiquei sofrendo muito. Depois eu consegui entregar, mas
foi assim, noite em claro de verdade, sofrendo. De falar “nao
acredito que ndo vou conseguir. Se no primeiro semestre estou
nesse sofrimento, imagine 4 anos. Ndo vou conseguir.”. [...]
Mas depois foi melhorando. J& no final do primeiro ano eu
estava bem mais tranquila. [...] Acredito se tivesse entrado com
17, 18, 19 anos, com certeza teria sido uma experiéncia
completamente diferente, mas agora percebo que aproveito
muitas coisas que talvez ndo aproveitasse nessa idade. E
também me sinto mais segura em fazer parte desse espago em
algum aspecto do que se eu fosse mais nova. Apesar da
dificuldade dos trabalhos escritos e coisas assim eu me sinto
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universidade

muito mais segura, por exemplo, pra falar em publico. Pra
conversar com professores mais de igual pra igual. (JOANA)

Isso também se deve ao fato de eu ter trabalhado muito ao
longo da minha vida. Ent&o ja tenho mais tranquilidade lidando
com um monte de tipo de gente. Acho que isso ajuda bastante.
E, ter um pouco mais de organizagdo. [...] Algumas coisas
facilitam e acho que fica nitido meus amigos falando “vocé ¢
tdo mais de boa apresentando” e pra mim é mais suave porque
ja trabalhei muito com gente. (JOANA)

Mas talvez de estudo, sim [...]. Talvez se eu fosse de escola
publica, eu nem teria passado, OK, que eu tive a sorte de ter
bolsa e tal. Eu consegui dar uma por isso, mas ndo muda o fato
de que a qualidade e o jeito que vocé aprende as coisas é muito
diferente, entdo. Com certeza. Eu ser de escola particular me
ajudou a entrar no curso e talvez a estudar de um jeito que
outras pessoas ndo. (MARIA)

Olha, talvez o convivio em grupo seja uma coisa que quando
chega na universidade ajude porque vocé ja esta meio
acostumada ali. (JOANA)

[...] mas, talvez a escola atrapalha um pouco no sentido de ser
um ambiente muito regrado e muito condicionado. Ai quando
vocé chega na faculdade é um ambiente muito aberto entdo vocé
fica esperando para gue as pessoas te chamem, que o professor
te avise que voceé estd sem média ou faltando demais. Coisa que
na escola acontece. Acaba dando uma atrapalhada. Mas de
coisas boas acho que foi bem subjetivo, assim. (JOANA)

No geral pensando acho que foi até uma adaptacao boa assim
porque ndo tive dificuldades pra conseguir viver em S&o Carlos
e também essa questdo de relacionamentos e tal, tive bastante
sorte com as pessoas do curso com gquem morava. Entdo acho
que dei sorte na minha adaptacéo porque consegui encontrar
um ambiente acolhedor em todos os lugares que fui. (MARIA)
Olha, no primeiro ano eu considero que tive um desempenho
muito bom apesar dos desesperos. Talvez apesar dos desesperos
tive um bom desempenho. N&o fiquei com 6 nas matérias, alguns
10. Nao tinha praticamente falta. Imagina, nada. E eu tava
muito deslumbrada entdo adorava estar nas aulas. Tinha prazer
de fazer tudo ent&o foi um desempenho super. (JOANA)

Acho que a pracinha na frente do RU, ficava muito la. Direto.
Aquele espaco do RU todo era um espaco de convivéncia muito
legal, gente vendendo coisa, se juntando. Era muito bom.
(JOANA)
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Na BCO eu ia la& mais pra estudar; as vezes eu ndo usava 0s
livros e coisas da BCO, mas usava 0 espaco para estudar.
(MARIA)

Na BCo sempre fazendo trabalho ou dormindo a tarde, pegando
livro mesmo. (JOANA)

Eu lembro por exemplo de ir na ... tem um projeto, agora néo
lembro o nome, que era uma salinha que ficava pra cima da
BCo onde vocé vai e um aluno te ajuda a se organizar. Esqueci
0 nome. Mas fui la no final do primeiro semestre porque tava
meio perdida e, sdo alunos mesmo né, ai vocé senta 14 e eles
ajudam vocé a organizar seu tempo. Isso também foi bem legal.
(JOANA)

Lembro de ter algumas coisas na moradia, como comissdo da
moradia, mas lembro de ter batalha de rap na moradia também.
Foi bem legal. Lembro de ter algumas rodas de conversa sobre
masculinidades, feminismo, ndo sei o que na moradia. (JOANA)

Ja fui na SAADE [DeAS] com o dedo machucado e me
atenderam, também é importante né. Passei também em uma
consulta para psicologa que me encaminharam para terapia
coletiva, mas ndo cheguei a participar porque achei uma
psicéloga que conseguia pagar. Mas também fui l4. (JOANA)

Rolé no palquinho (JOANA)

Fui muitas vezes assistir filme no Florestan, achava muito legal.
(JOANA)
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coordenacao

INTERACAO

Exemplo

Eu, particularmente falando, ndo senti nada assim comigo.
(MARIA)

Tive sorte de ter alguns veteranos que moram comigo que sao
também do TILSP que me ajudou super assim com macetes.
Onde procurar as coisas, entender alguns conceitos que ajudou
pra caramba. (JOANA)

Mas os estudantes que entravam pela... Como que chama? A reserva de
vagas para indigenas e tal. Tinham dois nas minhas aulas, tinham dois
ou as vezes ndo tinha mais nenhum nos cursos mais para frente e era
uma questao que todo mundo sempre comentava de nao sei se era sd no
meu curso, se acontece em outros de os estudantes ndo estarem
incluidos assim nas atividades. Ou seja, até em festinha em alguma
coisa assim. De parecer sempre que esses estudantes estdo a parte do
todo? (MARIA)

Da mesma forma que a gente tinha gente no meu curso também que, sei
la, sempre teve muito mais dinheiro para ja chegar la no primeiro
semestre com uma camera e um microfone muito bom e fazer algumas
coisas assim, que até hoje talvez eu ndo consiga fazer porque tenho um
celular pra gravar e microfone do fone de ouvido. Entdo a gente
percebia essa diferenca gritante assim, por essa, pelo dinheiro mesmo
[...] n&o é como se as pessoas com o dinheiro falassem assim “eu ndao
vou fazer grupo com vocé que vocé é pobre, vocé ndo tem uma camera
boa como a minha”, mas de sentir essa diferenca. E é real. (MARIA)

Ela foi perfeita, foi assim, anjo de Deus para todo mundo.
(MARIA)

Os professores foram bem solicitos assim, acho até que eles nos
acolheram mais ainda por saber que a gente ndo tava tendo essa
aula né. Mas, assim, quando precisava estendia prazo, sempre
deixaram bem explicito para mandar e-mail se ndo tiver
conseguindo desenvolver o tema para falar com eles. Sempre
assim muitos, muitos abertos. Nao s6 esse, é que esse era meu
preferido, mas os outros também, super abertos. Com uma
preocupacdo de ndo colocar uma carga pesada demais.
Perguntava sobre outras matérias. Entéo eles estavam bem, bem
abertos. Em relacdo a eles, eles deram super suporte. Tentando
fazer a experiéncia ser a menos traumatica possivel. (JOANA)

Na coordenagdo do curso também foi bem tranquilo. As
coordenadoras, secretarias, todo mundo era muito solicito,
assim, com dividas e tal, entdo acho que isso facilitou bastante.
(MARIA)
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Relacdo com Os professores do TILSP s8o muito acolhedores, a coordenacao
a também. (JOANA)
coordenacéao
do curso

Contato positivo | Das pessoas que moravam comigo, eu morava com gente da
Contato com linguistica, da fisica e da fisioterapia. E era o maior contato,
assim que eu tinha com pessoas de outro curso. Entéo sei que

outros . . '
foi bem na paz, assim, digamos. (MARIA
estudantes de P J ( )
outros cursos Que isso € muito legal da universidade, tem muitos ambientes
pra conhecer essas pessoas. Rolé no palquinho, interacdo na
moradia, teatro, cinema, vai fazendo conhecer pessoas mais
proximas da minha idade que, querendo ou ndo faz uma
diferenca. (JOANA)
ASSISTENCIA ESTUDANTIL
Categoria Subcategoria Exemplo
Bolsas Bolsa moradia e

usufruidas bolsa alimentacéo [...] além da bolsa de assisténcia estudantil (JOANA)

Nao usufruiu N&o, eu ndo recebo nenhum tipo de bolsa, ndo. (MARIA)
bolsa de auxilio

Dificuldade com
Aquisicao os editais Editais complicados (JOANA)
dos
beneficios

Ansiedade com Minha maior preocupagdo eram as bolsas e ao redor delas

prazos e editais estavam tudo. Se meu curso era integral, tinha que ver qual bolsa

eu podia. Como funcionava. Se eu tivesse pegado o curso noturno,

tudo estava atrelado ao horario do RU, do meu curso. Que tipo de

outras bolsas podia ter. Hoje sou bolsista do PET também, além

da bolsa de assisténcia estudantil. Entdo tem toda essa dindmica.

Influéncia Eu acho que o bolsista ele pesquisa muito mais. E sofre muito mais
das bolsas também. Medo de perder um prazo, uma data. Por isso ficamos
muito mais atento em tudo que ta acontecendo. Se eu nao tenho o

tanto de crédito suficiente naquele semestre eu posso perder a
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Categoria

Inseguranca

Possibilidade de
acesso e
permanéncia ao
ensino superior

Subcategoria

Poucas

bolsa, entdo sempre fico atenta. Editais complicados e eu
pensando, e se meu computador quebrar e ndo conseguir fazer
matéria? Depois avisaram que ndo ia acontecer isso, mas na
cabeca do bolsista ja tava acontecendo. Medo de perder nossas
bolsas. (JOANA)

No meu olhar a galera que chega sem a preocupacdo da bolsa
chegam muito felizes que estdo na Universidade. Eu cheguei super
deslumbrada, mas s6 consegui viver esse deslumbre 6 meses
depois que estava la. Porque nesses primeiros 6 meses era s
esperando quando ia saber a bolsa ia sair. Tem que levar o
documento, fazer a carteira do RU. (JOANA)

Tudo, é minha Unica possibilidade de permanéncia estudantil.
Sem a bolsa néo teria como, ndo é nem um eufemismo. Sem a bolsa
ndo estaria na universidade. Tanto que ndo estava ha
universidade durante 10 anos porque ndo sabia da bolsa e porque
guando tinha algum conhecimento era dificil. Na minha cabeca
nado tinha como entrar e me manter. Porque entrar é dificil, mas
vocé tem que ficar né, 4, 5 anos. Meu pensamento era sempre esse.
A bolsa é tudo. Sem a bolsa ndo tem jeito nenhum. Sem todas elas.
A bolsa moradia é extremamente importante, alimentacéo, nem se
fala. [...] Isso foi uma coisa também, porque o RU é alvo de
controveérsias, tem quem goste e quem odeia. Mas eu acho que
para a gente que talvez venha desses contextos que a universidade
era um sonho inatingivel, quando vocé chega la e tem um
restaurante de comida de gra¢a a gente fica meio “AH!”, meio
deslumbrado. E isso também é um problema, a gente fica tdo
deslumbrado que a gente ndo consegue nem reivindicar outras.
“Mano, vocés tdo reclamando da comida? E étima?” Depois que
fui entendendo mais o movimento estudantil porque é muito dificil
vocé se revoltar pelas coisas quando vocé ta tdo grato por ter
aquilo. O RU é incrivel. Sem a bolsa ndo estaria na universidade.
(JOANA)

ATIVIDADES EXTRAS
Exemplo

No final do primeiro ano de 2019 o pessoal da minha sala decidiu
retomar a empresa janior. O DAC. Ai eu comecei a fazer parte
como gestora de eventos e agora sO como filiada. Também eu
entrei para a Cia de danca do CAASO porgue na época ndo tinha
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Realizacéo
de
outras
atividades

Contribui-
coes
formativas

Varias

Contato com a
pratica

Sensacéo de
pertencimento,
apoio e
acolhimento

uma cia de danga da UFSCar. Foram essas duas coisas que fiz
parte fora da UFSCar assim. (MARIA)

Ah, eu fazia danca. Isso era um projeto também da federal. Era
muito legal. Foi no meu segundo semestre. Era |4 pra cima na area
norte, perto das medicinas la. Era danca de saldo toda segunda.
Isso foi incrivel e quase esqueci. Me ajudava muito. Ajudava
demais, demais. (JOANA)

Mas, assim, de pessoas que me ajudaram tem o PET. Com certeza
foi um super lugar. Entrei no segundo semestre de 2019 e, nossa,
uma instancia incrivel. Meu tutor do PET [...] é maravilhoso.
Sempre incentivou a gente pra ajudar a gente. Maravilhoso assim.
E o estar no PET também foi uma coisa que me fortaleceu mais
academicamente. Quanto mais vocé participa desses espagos mais
vocé se sente seguro para estar ali. Acho que a sensacdo de
pertencimento demora um pouco. A gente fica muito tempo se
sentindo intruso. Entdo vocé fica meio, tipo, hm. Mas fazer parte
desses espacos me deu essa sensacdo. O PET foi muito isso e ainda
é. (JOANA)

Entdo eu trabalhava muito em final de semana, trabalhava a noite
em festa, coisas assim. Mas ndo era uma grana fixa e nem muito
dinheiro entdo a bolsa do PET também é uma permanéncia
estudantil porque é o que me fornece minha psicéloga, meu
divertimento. (JOANA)

[...] acho que tudo de pratica que tive durante a graduagéo nesse
tempo tive na empresa janior. (MARIA)

[Sobre o PET] E um lugar de acolhimento pra gente. “Merego
estar aqui, estamos fazendo um trabalho super relevante, vocés
ndo vao engolir nés!”. (JOANA)
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Categoria

Escolariza-
cao

Influéncia
familiar

Subcategoria

ETEC e escola
publica

Bullying

Desestimulo

Na adaptacgéo a
universidade

ACRESCIMOS
Exemplo

Nossa, € completamente diferente. Tanto que quando cheguei no
terceiro tive bastante dificuldade porque estava naquele modelo
completamente diferente. A maioria que estava ali era de escola
particular e ja tinha pegado mais o ritmo. Tive muita dificuldade
em exatas, muitas exatas. Todas né. Quimica, Fisica e Matematica
passei assim empurrada por do. Tipo “deixa, td no terceiro, vai”.
Mas em compensagdo nas matérias de Portugués, Geografia foram
imensamente melhores. Foi a primeira vez que tive aula de
literatura, por exemplo, ndo tinha tido nunca. Mas foi barra.
(JOANA)

Eu acho que uma coisa que foi muito importante na minha carreira
escolar foi o bullying, tenho 29 anos e fui aluna desde os anos 2000,
me formei em 2009 entdo era uma fase onde tinha comecado a ter
computador em 2006, 7. Entdo ndo se falava direito de muitas
coisas entdo lembro do bullying muito presente e isso prejudicava
muito a gente. Via eu, muitos amigos. Era uma questdo complexa.
[...] Isso, na ETEC bullying quase nada. Bem mais suave. Acho que
porque ja tava mais velha. Os professores eram mais seguros de
prevenir aquelas atitudes. Por exemplo, na aula de educacéo fisica
eu nunca participava porque sofria muito bullying e os professores,
por mais que a gente falasse, ndo tinham nenhum tipo de acéo.
Minha vontade era que eles chegassem 14 e falassem “pare de fazer
isso, vocé vai parar de jogar e levar adverténcia”, sei ld. La na
ETEC minha professora de educacéo fisica fazia isso, tanto que
participei até do campeonato de vélei Ia. Imagina que ia participar,
nunca. Isso porque ela tinha uma postura muito firme, se ela visse
qualquer tipo de gracinha ela ja quebrava. Entdo ficavamos
confortaveis, sabe? (JOANA)

E também eu sempre tive um olhar assim do professor... por
exemplo, quando tinham semanas com feriado e a gente ia na
escola. O professor ficava “ai, o que vocés estio fazendo aqui, vao
pra casa”. Tinha uma sensagdo que ndo era valorizada ali naquele
espaco na grande maioria das vezes. Também ndo era uma coisa
muito legal. A gente ficava se sentindo meio ruim. Sentia muita falta
de um acolhimento maior na escola. Talvez se tivesse um psicélogo
ou alguém com um pouco mais de tato assim. Pedagogia mesmo pra
lidar com essas questdes que atrapalhavam mais do que eles
achavam. (JOANA)

Ah, sim, com certeza. Grandes caracteristicas da minha mae séo
coisas que tento pegar e depois que entrei na universidade que
separei dela, essas coisas foram ficando mais afloradas assim. Mas
com certeza isso influenciou até de estar ali. De sentir. De sentir
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mais pertencente com o espago. Mas de ter esse contato com
musica, com cultura, um pouquinho que seja. Com conversas um
pouco mais aprofundadas talvez tivesse me sentido mais
pertencente do que me sentiria. (JOANA)

A gente tinha a ideia de que a universidade era super elitista, ela é,
I6gico, mas que néo tinha ninguém pobre, que ia ser 3 pobres e todo
mundo rico. A gente ndo se sente tdo solitario assim. Tem muita
gente que vem de situagdes complexas e encontrar essas pessoas é
muito legal. Faz toda a diferenca. E estar na moradia ajuda a
encontrar essas pessoas porque elas estdo la. O PET que eu faco
parte também é sé para bolsista, entdo todos que estdo la sdo s6 de
escola publica passando pelos mesmos desesperos que estamos
passando. Acho que é isso mesmo. (JOANA)
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