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RESUMO

Com a pandemia e a suspensao das atividades presenciais a educagdo precisou se
adaptar a nova realidade, sendo assim, cada institui¢do de ensino buscou formas de prosseguir
com as suas atividades académicas. Portanto, o objetivo desta pesquisa ¢ investigar os
desafios enfrentados por docentes surdos no ensino remoto emergencial em uma universidade
publica, e identificar quais foram as praticas educacionais adotadas durante o periodo. A
pesquisa foi baseada no método qualitativo de carater exploratorio, comumente utilizado para
areas pouco exploradas e envolve levantamento bibliografico, entrevistas e estudo de caso.
Como instrumento de coleta de dados foi realizada a aplicagdo de um questionario on-line,
com 26 questdes mistas (abertas e fechadas) traduzidas para Libras. Participaram do estudo
sete docentes surdos de idades entre 30 a 51 anos, todos atuantes no ensino superior. Os dados
coletados foram distribuidos em trés eixos de andlise: (a) Apoio da Instituicao e as relagdes de
trabalho; (b) Desafios encontrados durante o ensino remoto; (c) Estratégias utilizadas para a
superagdao dos desafios. Os resultados apontam que os participantes enfrentaram inimeros
desafios em sua atuagdo durante a pandemia, ndo somente impostos pela diferenca linguistica,
mas ao considerar os aspectos do isolamento social, as interacdes face-a-face, tdo necessarias
para os surdos, se tornaram ainda mais escassas, tornando o ensino complexo. O despreparo
para atuar de maneira remota foi iminente ¢ soma-se ao fato a dificuldade de acesso aos
conteudos de formagdo, que sdo desenvolvidos normalmente para docentes ouvintes e nao
para docentes surdos, assim como as plataformas e ferramentas digitais. Apesar dos desafios
encontrados, os docentes nao pouparam esforgos para encontrar estratégias de ensino que
melhor se adequassem as suas necessidades, na busca de garantir a continuidade do ensino. O
estudo nos leva a refletir sobre a qualidade da acessibilidade nos ambientes virtuais de
aprendizagem, e o nivel de acesso que os docentes surdos possuem quanto as orientagdes €

formacdes por parte das institui¢des de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Educac¢ado Especial. Libras. Professor surdo. Ensino Superior



ABSTRACT

With the pandemic and the suspension of face-to-face activities, education needed to adapt to
the new reality, so each educational institution sought ways to continue with their academic
activities. Therefore, the objective of the research is to investigate the challenges faced by
deaf teachers in emergency remote teaching at a public university and to identify the
educational practices adopted during this period. The research was based on a qualitative
exploratory method, commonly used for little explored areas and involves a bibliographic
survey, interviews and a case study. As a data collection instrument, an online questionnaire
was applied, with 26 mixed questions (open and closed) translated into Libras. Seven deaf
professors aged between 30 and 51 years old participated in the study, all working in higher
education. The collected data were distributed in three axes of analysis (a) Institutional
support and work relations; (b) Challenges encountered during remote teaching, (c) Strategies
used to overcome the challenges. The results indicate that the participants faced numerous
challenges in their performance during the pandemic, not only imposed by the linguistic
difference, but when considering aspects of social isolation, face-to-face interactions, so
necessary for the deaf, became even more important. scarce, making teaching more complex.
The unpreparedness to work remotely was imminent and added to the difficulty of accessing
training contents, which are normally developed for hearing teachers and not for deaf
teachers, as well as digital platforms and tools. Despite the challenges encountered, the
teachers spared no effort to find teaching strategies that best suited their needs, in the quest to
ensure the continuity of teaching. The study leads us to reflect on the quality of accessibility
in virtual learning environments, and the level of access that deaf teachers have in terms of
guidance and training by educational institutions.

KEYWORDS: Special Education. Brasilian Sign language. Deaf teacher. Higher education.
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APRESENTACAO

O interesse pela surdez e pela Lingua Brasileira de Sinais surgiu quando eu ainda
estava no Ensino Fundamental, por haver um aluno surdo na mesma sala que eu. Logo minha
curiosidade foi despertada: como poderia alguém se comunicar com as maos? Ao longo do
ano a professora de educagdo especial percebeu meu interesse e curiosidade em aprender
Libras e aos poucos fui aprendendo esta lingua tao unica.

Minha mae trabalhava na mesma escola onde eu estudava, por ser made solo muitas
vezes era necessario que eu a acompanhasse durante o servigo, estudando a tarde, passava as
manhas junto com a professora de educacao especial na sala de recursos. La aprendi Libras e
Soroban, além de ser meu primeiro contato com a Educacao Especial. Eu adorava ajudé-la nas
atividades, a interagdo com os alunos surdos me fizeram aprender cada vez mais, pois eles
também estavam no processo de aquisi¢ao linguistica, entdo aprendemos juntos todos os dias.

O aprendizado continuou, mesmo saindo da escola, nunca deixei de amar Libras e ir
aprendendo sobre a lingua, mesmo ndo tendo mais contato com os amigos surdos da época.
Com o ensino médio e vestibulares chegando acabei ndo me dedicando como gostaria e aos
poucos me afastei da lingua, ja ndo tinha amigos surdos comigo ou com quem praticar, € na
época nao havia muitos videos em Libras em plataformas como YouTube, Facebook,
Instagram e plataformas similares, entdo era dificil manter contato constante com a lingua.

Ao adentrar no curso de Licenciatura em Educacdo Especial percebi como a area era
ampla, havia muitos contextos a serem explorados, mas a surdez, no fundo, sempre foi a area
que eu mais me identificava e que mais gostaria de estudar. Entdo fizemos a escolha dos
nossos orientadores, € me inscrevi para realizar o Trabalho de Conclusdo de Curso com a
professora Dr. Lara Ferreira dos Santos, especialista na area.

Com o momento delicado da pandemia era praticamente impossivel realizar uma
pesquisa de campo, a pesquisa precisaria ser realizada integralmente de maneira remota, entao
nas reunides de orientacdo fomos discutindo sobre possiveis temas, entdo a Prof. Lara
apresentou o tema sobre “professor surdo no ensino remoto”. Mesmo sendo uma pesquisa
desafiadora, por ndo haver muitas pesquisas sobre a tematica, eu topei, seria algo novo para a
area e para mim. Ao longo das discussdes chegamos a conclusdo que o tema seria “Desafios
do Professor Surdo no Ensino Remoto” e que a pesquisa seria realizada com docentes surdos

atuantes no Ensino Superior.



O objetivo geral da pesquisa ¢ investigar os desafios enfrentados por docentes surdos
no ensino remoto emergencial em uma universidade publica. Além disso o objetivo especifico
busca identificar quais foram as praticas educacionais adotadas por eles durante este periodo.

Este Trabalho de Conclusao de Curso esta organizado da seguinte forma: no Capitulo
1 trago as bases legais para a entrada e atuacdo de docentes surdos no ensino superior, além
de realizar um levantamento de dados sobre o que as pesquisas dizem sobre a atuacdo deste
publico e quais estratégias sdo utilizadas por docentes surdos para ensinar Libras aos alunos
ouvintes; por ultimo, abordo a questao da pandemia e do ensino remoto. No Capitulo 2 trago a
metodologia utilizada, como a pesquisa qualitativa de carater exploratério por meio de um
estudo de caso. J4 no Capitulo 3 apresento os dados e as andlises, que foram dividas nos
seguintes eixos tematicos: (a) Apoio da instituicdo e as relacdes de trabalho; (b) Desafios
encontrados durante o ensino remoto; (¢ ) Estratégias utilizadas para a superacao dos desafios.
Trago nas Consideragdes Finais uma reflexdo acerca do trabalho, onde pontuo a necessidade
de se pensar nas formas de acessibilidade do professor as formagdes de contetido e as

plataformas e ferramentas digitais, além do carecimento de mais pesquisas sobre a tematica.



CAPITULO 1

1 BASES LEGAIS PARA A ATUACAO DE DOCENTES SURDOS NO ENSINO
SUPERIOR

O interesse pela tematica “Desafios do Professor Surdo no Ensino Remoto™ surgiu da
necessidade de investigar como os professores surdos estdo enfrentando os desafios impostos
pela pandemia, devido ao virus COVID-19. Desta maneira, o objetivo da pesquisa ¢ investigar
os desafios enfrentados por docentes surdos no ensino remoto emergencial em uma
universidade publica e identificar quais foram as praticas educacionais adotadas durante este
periodo.

Nos ultimos anos a inser¢do de professores surdos nas universidades brasileiras, se
tornou uma realidade, em sua maioria, para ministrar a disciplina de Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), entretanto a entrada profissional do docente surdo nas universidades esta
interligada com as medidas legais instauradas nas ultimas décadas e que estdo voltadas para a
inclusdo das pessoas surdas, buscando garantir o direito a educacao e a cidadania.

Em 2002, com o Decreto n°10.436 (BRASIL, 2002), a Libras foi reconhecida como
meio legal de comunicacdo e expressdo que utiliza o sistema linguistico de forma visual-
motora, com estrutura gramatical inica ¢ advinda da populacdo surda do Brasil. Assim,

reforgou a disseminacao e o uso da lingua:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicagdo objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do
Brasil (BRASIL, 2002, [n.p.]).

Ja em 2005, com o Decreto Federal n°5.626 (BRASIL, 2005), especificamente no
capitulo II, Artigo 3, ¢ regulamentada a Libras como disciplina obrigatéria nos cursos de

licenciatura e fonoaudiologia:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacgao de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢des de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.



§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e
o curso de Educagdo Especial sdo considerados cursos de formagdo de
professores e profissionais da educagdo para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacdo superior e na educagao profissional, a partir de um ano da
publicagdo deste Decreto (BRASIL, 2005, [n.p.]).

Este Decreto ¢ considerado uma grande conquista da comunidade surda, que de acordo
com Melo (2016), rompeu o paradigma de incapacidade imposto sobre as pessoas surdas,
sendo um dos focos do documento a formacao dos profissionais que irdo ministrar Libras nas
diferentes modalidades de Ensino, tendo a pessoa surda como protagonista deste segmento
tanto nos cursos de formagao quanto para ministrar as aulas de Libras nas diferentes etapas de

ensino:

Art. 4° A formagao de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educag¢do superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduacdo de licenciatura plena em
Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua
(BRASIL, 2005, [n.p.]).

Paragrafo unico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagao
previstos no caput (BRASIL, 2005, [n.p.]).

No Artigo 7° do Decreto, ¢ estabelecido que apos dez anos de sua publicagdo, caso nao
haja docentes com o titulo exigido de pos-graduagdo ou graduacdo em Libras, as aulas

poderdo ser ministradas por profissionais que apresentem um dos trés seguintes perfis:

I - professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de pos-graduacdo ou
com formagdo superior e certificado de proficiéncia em Libras, obtido por
meio de exame promovido pelo Ministério da Educagao;

IT - instrutor de Libras, usuério dessa lingua com formagdo de nivel médio e
com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras,
promovido pelo Ministério da Educacao;

IIT - professor ouvinte bilingue: Libras - Lingua Portuguesa, com pos-
graduagdo ou formacgao superior e com certificado obtido por meio de exame
de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da Educagao
(BRASIL, 2005, [n.p.]).

Para que as politicas fossem cumpridas, o Ministério da Educacdo (MEC) criou cursos
de graduagdo de licenciatura em Letras/Libras, com o objetivo de formar estes profissionais
para o ensino de Libras. Criou-se o Prolibras, para a Realizacdo dos Exames de Proficiéncia
em Libras e de Traducao e Interpretagdo em Libras / Lingua Portuguesa — exame que visou

atender as necessidades de comprovagdo de proficiéncia em carater emergencial, mas que



deixou de ser aplicado em 2015. O documento enfatiza a pessoa surda como sendo prioridade
para o preenchimento das vagas desses cursos, e também, para ministrar aulas como professor

ou instrutor de Libras do Ensino Bésico ao Ensino Superior.

1.1 O QUE DIZEM AS PESQUISAS SOBRE O PROFESSOR SURDO NO ENSINO
SUPERIOR?

Para maior compreensao da temadtica foi necessario investigar o que a literatura e as
pesquisas mais recentes abordam sobre a atuagdo do profissional surdo no ensino superior e
entender o processo de sua formagdo, assim como o desenvolvimento de sua identidade
pessoal e docente.

A comunidade surda carrega em sua trajetoria um histérico de segregacao, exclusao,
negacao de sua cultura e de sua lingua, que possui implicagdes sociais até os dias de hoje.
Entretanto, com o surgimento do movimento e filosofia bilingue - reconhecimento da Lingua
de Sinais como primeira lingua (L1) dos surdos e a Lingua Portuguesa como segunda (L2) - o
cenario se modifica, com a expansao do sujeito surdo desenvolvendo sua propria identidade
perante a sociedade. Identidade esta que reconhece sua cultura, suas diferencas, sua cidadania,
seus deveres, direitos, e suas lutas.

Com a mudanca do status da Libras, que passa a ser reconhecida de forma geral e legal
pela sociedade, a figura do professor surdo emerge, principalmente nos contextos
educacionais, onde ele precisa agora criar sua identidade profissional. De acordo com
Marcelo (2009), a identidade docente ¢ a construcdo do eu profissional, que ird evoluir
conforme sua trajetoria, e serd fortemente influenciado por seu local de atuagdo, pelos
contextos politicos inseridos € o compromisso pessoal de ensinar e aprender a ensinar.

O que possibilitou a entrada do professor surdo nas universidades foi o
reconhecimento da sociedade perante a importancia linguistica e social da Libras, ocorrendo a
ampliacdo do mercado de trabalho para sujeitos surdos. Porém, apesar da preferéncia de sua
entrada ser defendida por lei - de acordo com o Decreto Federal n® 5.626 (BRASIL, 2005) -,
o professor surdo enfrenta em sua atuagdo obstdculos como: a barreira linguistica, as
dificuldades que se expressam pelas lacunas em sua formagdo, barreiras nas producdes
académicas, dentre muitos outros desafios (KIST, 2020).

E relevante compreender o processo ¢ a vida académica do docente surdo, sendo que

as pesquisas apontam que por muitos anos o aluno surdo concluia o ensino fundamental, mas



raramente o ensino médio € o ensino universitdrio (GOMES, 2015). Com a trajetoria das
politicas nacionais os poucos alunos que concluiam o ensino médio buscavam as institui¢des
de Ensino Superior, mesmo com o fortalecimento do processo de inclusdo dos surdos e sua
reserva de vagas. De acordo com a pesquisa de Gomes (2015) poucos surdos ingressantes no
Ensino Superior finalizaram a graduagao, e esse nimero diminui significativamente quando se
trata da docéncia para o ensino de Libras, o que resulta em um niimero quantitativamente
insuficiente para fortalecer o ensino e disseminacdo da Libras nos espagos escolares e
universitarios.

Com o numero ainda reduzido de docentes surdos nos espagos universitarios o
ambiente se torna um desafio devido a barreira linguistica que o cerca, dificultando a troca
entre pares e a criacdo da sua identidade profissional (KIST, 2020). Para além disso, o
docente surdo ¢ visto como um professor exclusivo para ministrar a disciplina de Libras,
mesmo que este possua competéncia e formagdo para trabalhar em outras areas,
consequentemente aspectos de sua formagdo continuada vao se perdendo, como discussdes
sobre suas metodologias e didaticas com outros profissionais (MULLER, 2009). A pesquisa
de Muller (2009) retrata com detalhes a solidao do professor surdo nas universidades, pois
raramente havera mais de dois professores surdos na mesma instituicdo, dificultando a troca
entre a propria cultura, e até mesmo com os outros professores ouvintes, ja que esses

dificilmente possuem fluéncia em Libras.

1.2 PROFESSOR SURDO E O ENSINO DE E POR MEIO DA LIBRAS

Filietaz e Oliveira (2018), apontam que ndo basta saber Libras para ser professor,
enfatizam a necessidade de uma formacao especifica para esta atuacdo, sendo a qualificacdo
profissional indispensavel, ja que esta possibilita ao docente acesso ao conhecimento teorico,
metodologico e pedagdgico, e o ajudam a refletir sobre sua pratica para criar estratégias que
possibilitem minimizar as barreiras comunicacionais instauradas nos ambientes universitarios,
possibilitando um melhor ensino por parte do professor surdo e consequentemente do
aprendizado dos alunos ouvintes.

Para o ensino da Libras os professores surdos precisam criar estratégias de ensino para
os estudantes surdos, como primeira lingua e para os ouvintes, como segunda lingua.
Entretanto, na maioria das vezes, os professores surdos no ensino superior acabam se

deparando com um publico de alunos ouvintes muito maior. Ao planejar as aulas, os



professores precisam pensar em que momentos fardo uso dos intérpretes de Libras-
principalmente no inicio das aulas, em que os alunos ainda ndo possuem muito conhecimento
sobre a Libras, além de quais metodologias serdo utilizadas ao decorrer do semestre. De
acordo com Brito (2019, p. 59), “Os alunos devem aprender num contexto de relacdes
dialogicas, estabelecido através de estratégias de conversagao, de dramatizagdo, etc., porque
esta aprendizagem depende de treinamento na utilizacdo da comunicagao sinalizada”.

O ensino da Libras no formato remoto se tornou um desafio, pois as metodologias
mais usadas para o uso da libras como os didlogos, seminarios, interagcdes em sala de aula,
visitas a institui¢des de ensino bilingue, interacdes entre intérprete-professor, aluno-intérprete-
professor, se tornaram impraticaveis, sendo necessario recorrer a novas praticas para descobrir

ou modificar as formas de ensino.

1.3 A PANDEMIA E O ENSINO REMOTO

Oficializou-se, no més de margo de 2020, em todo o pais, como uma estratégia de
contencao da transmissao do novo Coronavirus (COVID-19) o fechamento de todas as escolas
e universidades por tempo indeterminado. Dias depois o Ministério da Educacao (MEC)
autorizou pela portaria n° 343, de 17 de margo, que as aulas presenciais poderiam ser
reestruturadas para modelos de ensino remoto em universidades e institui¢des privadas de
Ensino Superior (BRASIL, 2020). Com isso, grandes mudangas sociais ocorreram, dentre elas
a forma de ensino nas diferentes etapas educacionais. O mundo teve de se adaptar ao ensino
na modalidade remota, e professores tiveram que repensar metodologias de ensino, métodos
de avaliacdo, formas de relacionar-se com alunos e colegas de trabalho, aderindo ao uso de
tecnologias e permanecendo isolados socialmente (REGO, et al. 2021). O ensino superior
também foi afetado por tais transformacgdes, mas ndo sem prejuizos para os docentes, tais
como falta de formacao para o ensino remoto, a busca por novas formas de interagdo junto aos
alunos, além das dificuldades e desafios de trabalhar em home office (SILUS, et. al, 2020).

Diante deste cenario, questiona-se como a pandemia afetou docentes surdos, que para
além dos desafios ja citados, deparam-se com a falta de acessibilidade e com as dificuldades
de ensino da Libras, uma lingua de modalidade viso gestual e que depende, portanto, de

interagdes face-a-face.



Com a instauracdo do modelo de Ensino Remoto Emergencial (ERE) - que se
diferencia do Ensino a Distancia (EAD) - foi necessario flexibilizar o ensino da Libras, que
por ser uma lingua de modalidade viso gestual, precisou sofrer algumas adaptagdes para
acompanhar o novo cenario enfrentado e com um ensino mediado pelas tecnologias digitais
(LOPES; BEZERRA. 2021).

O Estudo de Régo et al (2021), investigou as estratégias de docentes surdos durante o
ensino remoto na Universidade Estadual da Paraiba, identificou-se que cada professor
utilizou de estratégias e ferramentas digitais distintas para dar aula, como videos, Whatsapp,
Google Meet, Google Forms, aulas sincronas, chamadas de video para atendimentos
individuais, participagdo e colaboracdo dos Intérpretes de Libras da instituicdo durante as
aulas. Mediante as praticas utilizadas, os docentes modificaram sua forma de ensinar e
avaliar, na busca de maximizar o aprendizado e a aproximagdo de alunos ouvintes - que
possuem a Lingua Portuguesa, uma lingua oral, como primeira lingua (L1) - dos
conhecimentos da cultura surda que possui como L1 a Lingua Brasileira de Sinais,
assegurando que o aluno ouvinte experiencie a aprendizagem desta nova lingua, ultrapassando
assim, as barreiras que o ensino remoto criou, bem como, corroborando com a inclusao na

formacao de cidadaos capazes de se comunicar com cidadaos surdos.



CAPITULO 2

2 METODOLOGIA

Estudar a problematica dos desafios enfrentados por docentes surdos no ensino
superior implica uma analise geral dos fatores que os envolvem, considerando principalmente
0 novo contexto pandémico, portanto, faz-se necessario realizar uma pesquisa qualitativa de
carater exploratorio. As pesquisas exploratorias se diferenciam por proporcionar uma visao
ampla do objeto de estudo, comumente utilizado para temas pouco explorados, envolve em
seu processo o levantamento bibliografico e documental, entrevistas e estudos de caso (GIL,
2008). Segundo o Gil (2008), o estudo de caso € caracterizado por permitir um estudo
profundo e exaustivo de determinado tema, e que vem sendo utilizado por muitos

pesquisadores sociais a fim de contribuir com os seguintes propdsitos:

a) explorar situagdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos;

b) descrever a situacdo do contexto em que estd sendo feita determinada
investigacao; e

¢) explicar as variaveis causais de determinado fendmeno em situagdes muito
complexas que ndo possibilitam a utilizagdo de levantamentos e experimentos (GIL,
2008, p.58).

Para a realizagdo da coleta de dados desta pesquisa o projeto foi submetido e aprovado
pelo Comité de FEtica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) — CAEE
55392021.3.0000.5504. Apds a aprovacdo, os questionarios foram enviados para os docentes,
juntamente com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Optou-se pela aplicacdo de um questionario virtual com docentes surdos atuantes em
uma universidade publica do interior do Estado de Sao Paulo. O questionario, como forma de
coleta de dados, de acordo com Gil (2008), ¢ uma técnica de investigacdo, composta por um
conjunto de questdes que possam responder aos objetivos e hipoteses da pesquisa.

O questiondrio (Apéndice 2) foi aplicado de maneira remota, por meio da ferramenta
Google Forms. O questionario online contou com uma instrugdo geral e 26 questdes mistas
(abertas e fechadas). Cada questdo foi escrita em portugués e traduzida para a Libras (em
videos), ficando a cargo do professor participante escolher o melhor recurso para atender as
suas necessidades. As respostas deveriam ser escritas.

Os critérios de inclusdo dos participantes foram: ser surdo; ser docente em uma

institui¢do de Ensino Superior; atuar como docente ha mais de trés anos em uma instituicao de



ensino superior; estar atuando no sistema de ensino remoto; possuir internet; aceitar participar
da pesquisa.

Para o recrutamento dos participantes foi realizado o seguinte procedimento:
pesquisa/busca no site da Universidade a ser pesquisada, nos links dos Departamentos
relacionados a tematica pesquisada (area Libras; traducao e interpretacdo Libras; e Educacao
Especial, etc.), onde constavam os nomes dos docentes, as disciplinas ministradas e os
contatos dos docentes (e-mail). A partir desse contato disponibilizado no site e paginas a ele
relacionadas, foi feito contato pessoal da pesquisadora com os docentes via e-mail, com
apresentacao da pesquisa a ser desenvolvida e seus critérios para selecdo dos participantes,
posterior convite para participagdo na pesquisa. Todo o contato com os participantes foi feito
virtualmente, a partir de um convite individual para a participa¢do no projeto, € o envio da
descricdo da pesquisa com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
(Apéndice 1). Apds o consentimento dos participantes e devolugdo do termo assinado, o
formulario foi disponibilizado para que pudessem responder em até um més a partir da data de

envio.

2.1 COLETA DOS DADOS E PERFIL DOS PARTICIPANTES

Para a realizagdo da coleta de dados foi utilizado um questionario semiestruturado,
com questdes mistas (abertas e fechadas) por meio de uma ferramenta online, o Google
Forms. Conforme a estrutura do questionario os participantes tinham a opg¢ao de escolher a
forma para acessar as perguntas, sendo elas disponiveis em portugués (escrito) ou em Libras
(video), entretanto, as respostas s6 poderiam ser enviadas na forma escrita pelas limitacdes da
plataforma e também pelo curto periodo em que a pesquisa foi realizada. As perguntas
variaram entre informagdes pessoais, para tragar o perfil dos candidatos entrevistados, e
perguntas profissionais, sobre suas atua¢des como docentes.

Como o contato com os participantes foi realizado exclusivamente por e-mail, este foi
0 meio que a pesquisadora encontrou para apresentar a proposta da pesquisa e convida-los a
participarem da mesma.

Ao aceitar colaborar com a pesquisa, os participantes foram instruidos a encaminhar o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado para o e-mail da pesquisadora com
base no modelo enviado (Apéndice 1). Como resposta, a pesquisadora enviou o [/ink para

responderem o questionario. O periodo de coleta durou cerca de um més, e sete docentes



responderam as questdes propostas. Suas respostas foram armazenadas na plataforma, onde
apenas a pesquisadora tinha acesso.

Os sete docentes entrevistados sao surdos,atuam em uma mesma Universidade, porém
em campus diferentes, ha mais de trés anos e atendem aos critérios de inclusao da pesquisa. A

tabela abaixo apresenta dados relevantes sobre os participantes, identificados por suas iniciais:

Tabela 1: Caracterizacdo dos participantes

Docente | Idade | Género Disciplinas Ministradas Formacao

J. 32 Masculino | Géneros textuais e Libras; | Graduagdo = em  Letras-Libras;
Libras II Literatura em Libras | Mestrado em Estudos da Tradugio;

Doutorado em Estudos da Tradugio

R.T. 30 Feminino | Introdugdo a Libras Graduagao em Psicologia;

Mestrado em Educagdo Especial,
Doutorado em Educacao.

D.R 35 Feminino | Introducdo a Libras; Ensino de | Graduagao em Pedagogia;
Libras (em conjunto com | Mestrado em Educagdo; Doutorado
disciplina de Educacao | em Educacio.

Especial

D.C. 45 Feminino | Educacdo de Surdos; Libras I, | Graduacdo ndo indicada; Mestrado

II, I, IV. Morfologia; | em Educacdo.

Sintaxe; Leitura ¢ Produgdo de

Texto; Portugués como

segunda lingua para surdos;

Introdugdo as linguas orais e

sinalizadas.

R.A. 51 Feminino | Introdugdo a Libras Graduacdo em Pedagogia;
Mestrado em Educacao.

M. 40 Feminino | Introdugdo a Libras; | Graduagdo em  Ciéncia  da
Multiculturalismo e Surdez; | Computagao; Mestrado em
Estagio supervisionado em | Educacao; Doutorado em Educagdo
Tradug¢do ¢ Interpretagio em | Especial.

Libras; Orienta¢ao de TCC.
R. 42 Masculino | Lingua Brasileira de Sinais Graduacdo em Matematica e
Letras-Libras; Mestrado em
Tradugdo; Doutorado e Linguistica.

Fonte: Elaborado pela autora.

Além desses dados, foi possivel identificar que 43,9 % dos entrevistados atuam na

universidade de 3 a 5 anos; 14,3 % atuam entre 6 a 8 anos ¢ 42,9% atuam de 9 ou mais anos.




2.2 ANALISE E TRATAMENTO DE DADOS

Com base na metodologia apresentada, as analises de dados foram feitas de modo
qualitativo, a partir das respostas dos participantes (preenchimento do questiondrio online).
Dessa forma, as interpretacdes buscaram atender aos objetivos propostos - considerando
discussdes quanto aos relatos dos docentes surdos na atuagdo pedagdgica, amparadas em
estudos sobre professores surdos (GOMES, 2020; KIST, 2020) e o modelo de ensino remoto
(SILUS, et. al, 2020).

Os dados serao expostos de forma quantitativa, quando relacionadas as questdes mais
objetivas. Os trechos das respostas dos participantes serdo apresentados durante o texto da
pesquisa em letra com tamanho reduzido (11), entre aspas e em itdlico. Algumas das respostas
sofreram adaptagdes ortograficas realizadas pela pesquisadora e sua orientadora, considerando
que o portugués ¢ a segunda lingua dos docentes e por isso carregavam algumas marcas.

Os dados foram agrupados diante de temas mais frequentes nas respostas, sendo estes:
(1) Apoio da instituigdo de ensino e as relagdes de trabalho; (2) Desafios docentes na

pandemia; (3) Estratégias usadas para a superacao dos obstaculos.



CAPITULO 3
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 APOIO DA INSTITUICAO E AS RELACOES DE TRABALHO

Como forma de deter a proliferacdo do virus COVID-19 a Organizacao Mundial da
Saude orientou a necessidade de realizar o isolamento e o distanciamento social, em seguida
foi decretado em todo o pais o fechamento de comércios, escolas, universidades, proibicao de
eventos, como festas e shows (BRASIL, 2020). Para além dos danos causados a saude, o
impacto do virus atingiu a todos em esferas politicas, econdmicas, sociais e educacionais ao
longo dos periodos de quarentena. Neste novo cenario coube a cada Instituicdo de Ensino
Superior (IES) adotar medidas protetivas condizentes com suas realidades, perscrutar meios
alternativos de ensino para garantir uma formagao de qualidade para seus estudantes.

Os resultados da pesquisa mostraram que 71,4% dos entrevistados consideram que a
IES agiu de acordo com os Protocolos Sanitérios para deter a proliferacdo do virus, e 28,6%

afirmaram que a institui¢ao agiu de forma mediana:

Vocé acha que sua mstituicdo agiu de acordo com os protocolos Sanitarios
para deter a proliferagio do Virus?

@® Sim

@ Nio

& Mais ou menos
@ Néo sei dizer

Fonte: Elaborado pela autora, com a ferramenta Google Forms, a partir de dados das
entrevistas.

A suspensdo das aulas presenciais fez com que a IES adotasse como estratégia o
modelo de Ensino Remoto Emergencial - ERE, sendo este um modelo de ensino temporario,

“migrando estudantes e professores para uma realidade online, transpondo metodologias e



praticas pedagodgicas tipicas dos territorios fisicos de aprendizagem” (MOREIRA;
SCHLEMMER, 2020, p. 07). Este modo de ensino se caracteriza pelo distanciamento entre
professor e estudante, sendo mediado inteiramente pelas tecnologias por meio de plataformas

digitais, sendo estas educacionais ou nao. Salienta-se ainda que o ERE:

Envolve o uso de solugdes de ensino totalmente remotas idénticas as praticas dos
ambientes fisicos, sendo que o objetivo principal nestas circunstancias nio ¢é recriar
um ecossistema educacional online robusto, mas sim fornecer acesso temporario e
de maneira rapida durante o periodo de emergéncia ou crise (MOREIRA;
SCHLEMMER, 2020, p. 9).

Quando questionados sobre as estratégias adotadas pela IES, os dados mostram que
trés avaliacdes foram de igual propor¢ao: 28,6% dos docentes avaliaram como excelente as
praticas adotadas; 28,6% avaliaram como bom; 28,6% como regular. Além disso, 14,3 %
disseram nao saber dizer. As opgdes “ruim” e “péssimo” ndo foram selecionadas pelos

docentes, conforme se observa abaixo.

Como vocé avaliaria as estratégias e organizacio adotadas durante o ensino remoto pela

mnstituicdo?

@ Excalente
® Bom

@ Regular

@ Ruim

@ Péssimo

@ Nio sei dizer

Fonte: Elaborado pela autora, com a ferramenta Google Forms, a partir de dados das
entrevistas.

De acordo com Gusso et al. (2020) para desenvolver um Ensino Remoto Emergencial
ndo basta transpor a aula presencial para um modelo remoto, de forma improvisada, a gestao

da IES deve conhecer a realidade de todos os individuos envolvidos no processo de ensino-



aprendizagem, como as condi¢des de estudo de seus alunos e de trabalho de seus professores,
além dos recursos didaticos e tecnoldgicos disponiveis na IES. Para além disso, € preciso que
a gestao reflita e identifique quais estratégias e suportes sdo cruciais para que o ERE promova
um ensino mais justo e completo. Gusso et al. (2020) discorrem em seu trabalho as agdes das

quais a gestao precisa estar ciente ao implementar o ERE:

[...] repriorizar objetivos curriculares; identificar op¢des para recuperar o que foi
perdido; identificar meios/recursos de ensino; definir papéis e expectativas de
professores; criar meios de comunica¢do com professores ¢ estudantes; em caso de
inviabilidade do ensino on-line, identificar alternativas; definir mecanismos
apropriados de avaliagdo dos estudantes durante a emergéncia; definir mecanismos
adequados de aprovagdo e conclusdo de cursos; desenvolver forma de checagem
diaria com cada estudante; desenvolver forma de checagem com professores; e
fornecer orientacdes aos estudantes sobre o uso seguro das ferramentas on-line
(GUSSO et al., 2020).

Neste sentido, foi perceptivel que apenas um professor mudou sua percep¢do sobre o
suporte ofertado pela IES durante a pandemia. No periodo pré epidémico a avaliagdo sobre o
apoio institucional oferecido para o professor surdo seguiu: 1 (14,3%) professor avaliou como
excelente; 4 (57,1%) professores avaliaram como bom; 1 (14,3%) professor como regular; 1
(14,3%) professor avaliou como ruim. J& durante a pandemia, percebe-se que para um
professor o apoio da IES decaiu de bom para regular:1 (14,3%) professor avaliou como
excelente; 3 (42,9%) professores avaliaram como bom; 2 (28,6% ) professores avaliaram
como regular; e 1 (14,3%) professor avaliou como ruim.

Apesar de todos os entrevistados estarem atuando na mesma IES, mesmo que em
campus diferentes, as respostas foram heterogéneas quando questionados sobre a oferta de

orientagdo ou formacgdes para os docentes:

“Sim, a instituicdo ofereceu oficinas pedagogicas on-line voltadas para o ensino remoto, o que foi
fundamental e aprendizado e experiéncia profissional. Além disso, realizei cursos de edigdo de video,
de ensino voltado para o formato on-line fora da universidade pra aprimorar o meu trabalho docente
procurando oferecer e preparar conteudos da melhor forma para meu trabalho e para alunos”
(participante D.R).

“Ndo. Tive que compartilhar duvidas e experiéncias entre professores que atuam na disciplina de
Libras e no curso de Tradugdo e Interpretagdo” (participante R.T).

“Ndo. Ja tinha conhecimentos sobre ensino remoto. Ja dei as aulas a distancia” (participante D.R).

“Sim, ofereceu orientagoes, mas eu tive procurar cursos técnicos externos a universidade por minha
conta para aprimorar as aulas remotas!” (participante M.).



A rapida implementagdo do ERE exigiu dos professores uma mudanga em sua forma
de ensinar, foi necessario repensar a aula de contexto presencial, para o contexto remoto, além
de lidar com novas circunstdncias que ndo eram enfrentadas anteriormente, sendo um
momento de grande tensdo para os docentes. Gusso et al. (2020) discorrem sobre alguns

pontos a se pensar como docente, na tentativa de sistematizar sua atuagao:

[..] a) conhecimento de atividades possiveis de ser realizadas na plataforma de
ensino ou por meio de material impresso (como construgao de cartilhas, manuais,
atividades programadas), de modo a viabilizar efetivamente o desenvolvimento de
aprendizagens; b) capacidade de manejo da plataforma de ensino, o que envolve,
inclusive, a constru¢do de atividades de ensino nessa plataforma; c) tempo
necessario para sequenciar o ensino, planejar e elaborar essas atividades; d) tempo
para implementar o ensino; e €) acesso aos recursos especificos do ensino remoto e a
ele pertinentes, como camera e microfone (p. 16).

Por se tratar de um momento excepcional, e de caracteristica emergencial, o apoio da
IES na formacgao de seus docentes deve ser inerente € com o objetivo de capacita-los para uso
das TICS (Tecnologia de Informac¢do e Comunica¢ao) no Ensino Remoto Emergencial, sendo
a falta desta formag¢do uma das principais dificuldades listadas por professores na pesquisa de
Araujo et al. (2020). Algumas formacdes podem ser realizadas, como: formas de utilizar as
ferramentas digitais e as plataformas de ensino utilizadas pela IES (Moodle, AVA, Google
Classrooom), possibilidades de praticas pedagdgicas mediadas por tecnologia, formas
avaliativas, apoio técnico, emocional, e instrucional. Porém retrata-se neste estudo uma
comunidade especifica, que sdo os professores surdos em um ambiente de ensino superior, €
cabe a esta pesquisa fomentar a discussao de como foi realizada essa mediacao pela IES. Qual
foi o suporte técnico ofertado? Como foi ofertado? Qudo acessiveis eram os contetidos de
formagao? Eles foram disponibilizados em Libras? As discussdes e orientagdes por chamadas
de videos e reunides contavam com um intérprete de Libras?

Kist (2020) em sua dissertagdo questiona o papel das produgdes surdas no Ensino
Superior, que possui como tripé o ensino, a pesquisa e a extensdo, ¢ como a gestdo da IES
encara e respeita as especificidades linguisticas destes docentes. Nesta pesquisa, uma
fragilidade encontrada foi a dificuldade de identificar as medidas de suporte ofertadas para os
professores surdos nesta IES. Porém, na maioria dos depoimentos os professores afirmaram
nao ter recebido orientagdes especificas sobre como atuar no Ensino Remoto Emergencial, e
trés docentes relataram buscar cursos e especializagdes por conta propria. A respeito da

coordenacdo do curso, quatro participantes afirmaram contar com o apoio de sua



coordenagdo, um docente afirmou possuir um apoio mediano, € o tltimo docente afirmou nao
possuir coordenacao.

As relagdes de trabalho do professor surdo sdo plausiveis de discussdo, uma vez que
interacao dialdgica permite ao educador surdo acessar conhecimentos cientificos que nado
seriam de facil acesso se precisasse trabalhar ou buscar sozinho. As pesquisas de Kist (2020)
mostra que as trocas de experiéncias entre professores surdos sdo positivas, pois além de
partilhar estratégias de ensino e formas de trabalhar o curriculo, eles podem compartilhar
frustragdes, percepgoes, € juntos construirem uma identidade profissional, pois vivenciam da
mesma cultura: a cultura surda. Para além desta discussao, ¢ importante ressaltar novamente a
dificuldade em se ter mais de um profissional surdo em uma mesma institui¢do,
inviabilizando estes momentos de troca e formacdo profissional. Entretanto, esta IES conta
com mais de um profissional surdo, e mesmo assim, alguns docentes relatam ndo ter contato
com nenhum outro docente surdo, enquanto outros relatam ter um 6timo contato, tanto com
colegas surdos quanto ouvintes.

“Boa, mas ndo chega a ser contato direto 100% com eles por algumas razées: a maioria ndo sabe

Libras, ndo possui conhecimento, receio e ou vergonha de conversar, interagir com pessoa surda,
falta de oportunidade de contato e conhecer/aproximar mais” (participante D.R).

“Na pandemia diminuiu muito o contato com os colegas de trabalho devido a correria do dia a dia...
no ensino remoto houve acumulo de trabalho do normal” (participante M.).

“Recebo emails e whatsapp” (participante R.A.).

“Sou professor substituto, apenas a coordenadora tem me ajudado bastante com as duvidas”
(participante J.).

“Nenhuma. Cada um por si” (participante D.C).

A fala da professora D.R. possibilita abrir uma discussdo ja apontada por Muller
(2009), relacionada as diferencas culturais entre cultura surda e cultura ouvinte no ambiente
de trabalho. Mesmo no ensino superior, a maioria dos docentes ndo possui conhecimento
acerca da comunidade surda e de sua lingua, o que pode gerar desconfortos. A pessoa ouvinte
se afasta ou sente vergonha de interagir com o professor surdo, pois nao sabe como se
comunicar - por nao saber Libras, ¢ ha aqueles casos onde a pessoa ouvinte impde a lingua
oral para o surdo, criando situagcdes de oralizagdo e leitura labial para entendimentos. Os
cendrios sdo multiplos, mas esta interacdo entre parceiros docentes, coordenacdo e IES
implica diretamente na formagao do docente surdo, na constituicdo de sua identidade, de sua
docéncia e como estabelece vinculos com o trabalho. Se este cendrio destacado ocorria no

ensino presencial, na fala dos professores surdos ¢ perceptivel que a interagcdo entre colegas de



profissao durante o ERE ficou ainda mais fragmentada, por motivos variados, como o
acimulo de trabalho, dificuldade na comunicagdo ou a falta de contato com as pessoas do

proprio curso.

3.2 DESAFIOS ENCONTRADOS DURANTE O ENSINO REMOTO

Diante do exposto acerca das reflexdes sobre o apoio ofertado no Ensino Remoto
Emergencial pela Instituicdo de Ensino Superior, cabe a discussdo sobre quais foram os
desafios enfrentados pelos professores surdos durante a sua atuacdo. Quais foram as maiores
barreiras que surgiram ao decorrer do processo de ensino?

Os participantes foram questionados no que concerne a sua condi¢do de trabalho
durante o ERE: 28,6% dos participantes consideraram como excelente; 14,3% consideraram
como bom; 57,1% consideraram a condi¢do como regular; as op¢des “ruim”, “péssimo” e
“ndo sei dizer” nao foram selecionadas. Ao analisar os dados pode-se afirmar que os
participantes ndo avaliam as condi¢des trabalhistas de forma negativa, mas 57,1% avaliam
como “regular”, o que pode ser compreendido como um indicativo de que as condigcdes em
seu trabalho poderiam ser melhoradas.

Ao se deparar com a rapida transicdo do Ensino Presencial para o Ensino Remoto
Emergencial os docentes, no geral, enfrentaram diversos desafios. O trabalho de Pereira et al.
(2021), buscou elucidar e analisar por meio de uma revisdo integrativa quais foram os
desafios e possibilidades encontrados durante esta transicdo educacional. Alguns pontos
destacados foram: caréncia de formagdo e planejamento dos docentes para trabalhar com a
tecnologia - pontos ja discutidos anteriormente -, o distanciamento entre educador e
educando, elementos limitantes como a falta de internet e instabilidade de rede (wi-fi),
auséncia de recursos tecnologicos, ambientes e espacos de estudos inapropriados,
instabilidade nas plataformas digitais, dentre outros percalcos.

Os docentes surdos possuem, além destes desafios ja detalhados, a realidade da
diferenca linguistica, pois estdo inseridos em uma comunidade onde a Lingua Portuguesa ¢ a
lingua majoritaria, tanto na modalidade escrita, quanto na modalidade oral, por exemplo: nas
plataformas digitais, e-mails, reunides, horas de estudo, trabalhos e etc. E ha, claramente, uma
dificuldade encontrada por eles em acessar os conteudos de informacao, principalmente dos
conhecimentos cientificos que sdao normalmente disponibilizados para os ouvintes. Albres

(2014) discute em sua tese esta fragilidade dos docentes surdos quanto o acesso aos bens



culturais, por sua dificuldade na compreensdao e interpretagdo da lingua oral e escrita do

portugués. Fato identificavel na frase de um dos docentes:

“Minha maior frustracdo foi com o Meet google pois ele ¢ destinado para ouvintes e ndo surdos. Tive
muita dificuldade e tive que recorrer ao Zoom por conta propria até descobrir a Conferéncia Web da
RNP” (participante M.).

Pereira et al. (2021), declarou em sua pesquisa que € perceptivel como os professores
estdo comprometidos com o fazer pedagdgico, e que buscam constantemente outros meios
para desenvolver as competéncias necessarias para atuar no Ensino Remoto, declaragdo esta
que podemos identificar na fala dos participantes desta pesquisa, quando foram questionados
sobre como superaram os desafios impostos:

“Cursos e oficinas pedagogicas que certamente me ajudaram a incentivar e motivar para encarar o
formato remoto, troca de experiéncia e conversa com colegas surdos e ouvintes” (participante D.R).
“Adaptagdo, com o decorrer do tempo...foi melhorando” (participante D.C).

“Aprendizagem no dia a dia e troca de experiéncias e estratégias entre professores surdos”
(participante R.T).

Estas declaragdes vao ao encontro do que ja foi detalhado no ultimo eixo de analises,
ressaltando a importancia da troca de experiéncia entre os docentes surdos e ouvintes, o
quanto eles podem aprender um com o outro e colaborar com sua atuagdo docente na troca de
experiéncias sobre o uso das ferramentas digitais, dado que alguns participantes citaram ja
possuir alguma experiéncia com o ensino remoto e/ou com o ensino mediado por tecnologias,

assim como, para um docente era a primeira vez atuando no Ensino Remoto:

“Ndo tive muitas dificuldades, ja que tenho experiéncias com as aulas a distancia” (participante J.).

“Primeira vez no remoto. Tive varias barreiras no AVA. Mudei para Meeting” (participante R.A).

Paralelamente, h4& uma agdo inevitdvel que qualquer docente precisou adotar: a
mudanca em sua pratica educacional pela inclusdao das tecnologias como forma de mediagao
no processo de ensino e aprendizagem. Portanto, os participantes, no papel de docentes,
formadores do conhecimento, tiveram que se adaptar, querendo ou ndo. Porém, como adaptar
um conteudo como a Libras? Sendo esta uma lingua de modalidade viso gestual? Como serd a

comunicacao entre docente surdo e aluno ouvinte?



Ao analisar as demais respostas, pode-se afirmar que o maior desafio dos docentes foi
a fase de adaptagdo ocorrida pela mudanca do ambiente de ensino-aprendizagem. Como
garantir o acesso dos estudantes ouvintes ao conteudo ministrado por docentes surdos? Os
professores ficaram limitados quanto ao uso de sua lingua, visto que esta necessita de maior
interacao face-a-face pelas caracteristicas linguisticas e estruturais da Libras. Foi preciso
repensar metodologias, adaptar, e tragar novas estratégias que pudessem garantir aos alunos
ouvintes um aprendizado significativo, ndo s6 no que se refere a Libras, mas também a todos
os contetidos que estdo dentro do curriculo. Inclusive, nem todos os participantes atuam
apenas no ensino de Introdugdo a Libras, alguns atuam também em outras disciplinas teéricas

como dispostas no Quadro 1, verifica-se essa preocupacao na fala desta participante:

“Mudanca do formato de ensino, adaptacdo da organizac¢do dos conteudos procurando pensar em
como seria a interagdo com alunos-alunos e alunos-docentes” (participante D.R.).

Outro desafio destacado ¢ a dificuldade na interagdo entre aluno-professor, como

pode-se inferir pelos trechos abaixo:

“Espago bem restrito durante minhas aulas na webcam, ndo tendo liberdade para usar lousa, apontar

para PPT, e tudo se resume a minha minuscula tela. Além disso, dificulta também o didlogo entre eu e
meus alunos em Libras ja que fica complicado para perceber a quem (aluno) estou me direcionando,
pois estou olhando para mesma diregdo (tela do notebook) e a dire¢do dos meus ombros/rosto fica
neutra, o que ¢ diferente nas aulas presenciais em que os alunos conseguiam percebem quando sdo
chamados e atendidos simplesmente pelo meu olhar, posicdo do meu rosto. Ndo so mais, ndao tenho
muita liberdade para obrigar todos os alunos a ligarem sua tela. Para dizer a verdade, no comego de
2020 eu ndo exigia muito em respeito a privacidade e a limitagdo de recursos tecnologicos de cada
aluno, mas com o passar de semestres, come¢o a cobrar mais pela abertura de webcam (porque
nenhum aluno diz que ndo tem webcam ou com problemas, assim me sinto na liberdade para fazer
isso), pois percebo que ha muita diferenca entre tela desligada e ligada. Quanto mais webcams
ligadas, maior interagdo, melhor desempenho académico, e por fim, melhor aprendizagem”
(participante. R.T).

“Corrigir os sinais, por camera é limitado” (participante. R.).

A comunicagdo entre aluno e professor acaba sendo limitada, tanto pelas questdes
linguisticas quanto por questdes sociais, como a dificuldade de alguns alunos em manter a
camera ligada, seja pela falta de recurso ou pela qualidade da conexao a internet, além do
nivel de interesse de participacdo dos alunos nas aulas. Outro ponto destacado ¢ o ambiente
onde a aula ocorre, a limitagdo espacial, como a participante cita, pois a tela do computador

ndo possibilita que o professor se expresse da melhor maneira, dificultando o feedback sobre o



que os alunos estdo aprendendo e como estdo aprendendo. Quanto a este ponto especifico da
Libras, e da necessidade do contato mais “real” para seu ensino, Harrison (2014, p.32)
destaca:
As linguas de sinais, por outro lado, sdo produzidas por movimentos das
maos, do corpo e expressdes faciais em um espago a frente do corpo,
chamado de espaco de sinalizagdo. A pessoa “recebe” a sinalizacdo pela

visdo, razdo pela qual as linguas de sinais sdo chamadas de visuo espaciais
ou espago-visuais.

Na sala de aula, os docentes podem interagir de maneira natural com os alunos e
identificar o desempenho de cada um, a destreza com que praticam os sinais, a retirada de
davidas, o direcionamento da fala, analisar o conjunto da linguagem corporal de seus alunos,
sendo esta uma forma de avaliacao e feedback mais dinamica, diferentemente do que ocorreu
durante o Ensino Remoto.

Em suma, alguns desafios complementares podem ser citados, como: adaptacdo ao uso
das tecnologias voltadas para o ensino; frustragdes com plataformas educacionais; camera
desligada dos alunos; falha no suporte ao professor, principalmente com termos técnicos; falta
de recursos, como a lousa (importante recurso para a comunicagao e organizagao da aula desta
participante); problemas de conexao; falta de recurso tecnoldgico adequado.

Diante do exposto acima, os participantes foram questionados sobre quais ajustes eles
fariam para melhorar a condigdo da atuagdo do professor surdo na IES, e as respostas
condizem com todos os pontos destacados: apoio ao professor no uso das tecnologias para o
Ensino Remoto; proporcionar momentos para troca de experiéncia entre docentes; encontrar
ambientes e plataformas que facilitem a comunicagdo entre docente-discente e discente-
discente. Além de aparecer pela primeira vez na fala dos participantes a necessidade de

apoio da IES quanto a satide mental dos docentes e alunos:

“~ Ofertar mais cursos, oficinas voltados para o formato remoto;,
- Disponibilizar mais turmas de cursos de edi¢cdo de video,

- Contar com apoio da instituicdo e dar atengdo aos docentes e aos alunos em relagdo a saude
mental.

- Encontro quinzenal de docentes para troca de experiéncia;,

- Compartilhar conhecimentos sobre plataforma de jogos e aplicativos para dindmicas nas aulas
sincronas” (participante. D.R).



Considerando os desafios enfrentados, a pesquisa buscou verificar de maneira sucinta
a preferéncia dos participantes a respeito das modalidades de ensino e avaliar os contrapontos
entre o ensino presencial e o Ensino Remoto Emergencial pela fala dos participantes.
Verificou-se que 57, 1% dos entrevistados prefere atuar no ensino presencial e 42, 9% prefere
atuar no Ensino Remoto. Uma das participantes (R.A), cita preferir o ensino remoto por
condi¢des sanitarias que envolvem o retorno do ensino presencial, logistica em sala de aula
para se adequar ao distanciamento social, quantidade de alunos em cada turma, uso constante
de maéscaras - que dificulta as expressdes faciais e corporais, tdo importantes para a
comunicacdo em Libras, portanto, a docente sinaliza preferir o ensino remoto até que a
pandemia se estabilize.

Outro ponto citado pelos professores ¢ preferéncia por um sistema hibrido de ensino,
sendo as aulas tedricas desenvolvidas em modelo remoto e as aulas praticas desenvolvidas no
modelo presencial, sendo este ultimo, indispensavel, pois o ensino de Libras requer este
carater mais pratico e dinamico. J& outros praticantes preferem sua aula de forma
completamente presencial, consideram o modelo um facilitador para o desdobramento da aula
e a aprendizagem de Libras, proporcionando momentos de interagao mais espontaneos entre
professor surdo-aluno ouvinte e entre aluno-aluno.

O que se observa, portanto, ¢ que houve muitos desafios postos nesta adaptagdo
imposta pela pandemia de COVID-19; nenhum docente estava preparado para lidar com todas
as mudangas necessarias para o ensino remoto. Todavia, a especificidade da surdez e do
ensino da e por meio da Libras tornou este cenario ainda mais complexo. Enquanto os
docentes ouvintes puderam buscar contetidos formativos onde bem entendessem, os surdos se
viram privados de muitas informacdes devido a falta de acessibilidade nos diversos
ambientes: cursos, palestras, plataformas de ensino etc. Soma-se a isto o isolamento social,
tornando a interagdo face-a-face, tdo necessaria para os surdos, ainda mais escassa. Nota-se
que embora os docentes tenham conseguido ministrar suas aulas, a avaliagdao “regular” parece
remeter-se a uma falta de apoio da propria Universidade, em promover mais espagos de
discussdo e formagdo para docentes surdos, ficando a cargo deles a oferta de aulas de

qualidade aos seus alunos.
3.3 ESTRATEGIAS UTILIZADAS PARA A SUPERACAO DOS DESAFIOS

Neste eixo, busca-se identificar como os docentes superaram os desafios expostos nos

ultimos capitulos e quais foram as estratégias e recursos utilizados durante o Ensino Remoto



Emergencial. Com a mudanca acelerada dos processos de ensino, os professores precisaram
se adequar com a mesma rapidez mesmo com insegurangas e falta de formacdo para atuarem
junto as tecnologias. Os participantes encontraram maneiras de se ajustar a este novo e
complexo modo de ensino, e se empenharam para encontrar a melhor forma de ministrar suas
disciplinas com a inten¢ao de garantir a qualidade de suas aulas. Nos relatos ¢ possivel
identificar que alguns docentes passaram por frustragdes com algumas plataformas e tiveram
que procurar outras que se adequassem melhor as suas necessidades, ¢ cabivel inferir que as
dificuldades no uso dessas plataformas podem se dar por diversos motivos, como a falta de
habilidade para lidar com aquela ferramenta especifica ou pela dificuldade em acessa-la por
conta das divergéncias linguisticas.

De acordo com Clementino (2021) o planejamento ¢ essencial para qualquer acdo de
ensino - um planejamento didatico pedagogico deve levar em consideragdo a forma de ensinar
e a forma de aprender - sendo chamado assim, com ele o professor pode definir os objetivos
de aprendizagem de seus alunos, os contetidos que serdo trabalhados e a forma como serdao
atribuidos, e definir os métodos avaliativos. Todavia, com o ensino remoto houve uma adigao
de fatores a se pensar no momento do planejamento: selecdo de ferramentas digitais mais
favoraveis, midias, meios de comunicagdo com os estudantes, plataformas educacionais,
publico a que se destina o ensino ponderando as condi¢gdes sociais e de acessibilidade de seus
estudantes. Além disso, os professores precisaram, mais do que nunca, tornar suas aulas mais
atrativas para despertar o interesse e a participagdo de seus estudantes, a Libras sendo uma
lingua que necessita desta troca visual, a participacdo dos alunos ¢ indispensavel para criar
uma aula mais dinamica e fluida.

Felizmente, com a demanda mundial da pandemia, muitos recursos tecnoldgicos
foram disponibilizados, criados e aprimorados com a inten¢do de apoiar o ensino ao longo
deste periodo turbulento, aumentando o leque de recursos tecnologicos. Com isso, 0s
professores se esforcaram para explorar o maior nimero possivel de ferramentas e
plataformas na busca de aprimorar suas aulas e motivar seus discentes. Serdo descritos, por
quantidade de citacdo, as estratégias que mais foram utilizadas para as menos utilizadas pelos
participantes: aulas expositivas; video-aula; aulas sincronas e assincronas; atividades com
videos em Libras; atividades individuais ou em duplas; seminarios; dindmicas durante as
aulas.

Ressaltamos aqui, pela menor quantidade de citacdo acima, o papel das dindmicas e

atividades em duplas/grupos durante as aulas. Uma estratégia tdo necessaria e presente



quando do ensino presencial acabou se tornando a ferramenta menos utilizada no ensino
remoto. Isso demonstra que, apesar dos cursos de formagdo, das adaptagdes, do esforco
coletivo por aulas mais adequadas, algumas formas de ensino usadas no presencial sdao
insubstituiveis, e, pode-se inferir que devem fazer muita falta aos alunos para colocar em
pratica os conhecimentos adquiridos em Libras junto aos seus colegas.

Assim como Régo et al. (2021), a presente pesquisa também identificou que os
docentes buscaram criar estratégias proprias e unicas. Cada docente adaptou seu contetido a
sua maneira. Dentro dos dados encontrados na pesquisa foi possivel catalogar as seguintes
plataformas e ferramentas utilizadas pelos participantes: AVA (Ambiente Virtual de
Aprendizagem), MOODLE, Google Classroom, Google Meet, ConferénciaWeb, Zoom,
Youtube, Powerpoint, Kahoot, Nearpod, Drive (para compartilhar videos com os alunos) . E
importante compartilhar os depoimentos, para que se tenha registro das metodologias e
ferramentas adotadas:

“AVA/MOODLE, na minha opinido a melhor plataforma que eu ja encontrei e me senti confortavel
para trabalhar com alunos” (participante D.R.).

“PPT (PowerPoint) num monitor (TV) para eu trabalhar apontando para imagens em frente a
webcam do meu notebook. Assim consigo trabalhar na tematica de localizag¢do, familia, verbos
direcionais, atividades do dia-a-dia.. Também disponibilizo para meus alunos meus videos de
YouTube ensinando Libras basico, com diversos temas para poder estudar quando precisar”
(participante R.T.).

“Usar o Moodle e garantir a aula por meio de videoaulas e registro das atividades, tardiamente o
Conferéncia Web foi uma salvacdo” (participante M.).

Além dos recursos tecnoldgicos, os docentes surdos foram questionados sobre outros
suportes utilizados, no caso, refere-se aos recursos humanos. A presenca do intérprete de
Libras ¢ indispensavel para favorecer a interacao entre o professor surdo e alunos ouvintes.
Todos os participantes afirmaram contar com a presenca de intérpretes, principalmente em
turmas iniciantes nas quais os alunos estdo comec¢ando a aprender Libras, e para contetidos
mais tedricos das disciplinas; assim, juntos, os profissionais garantem acesso completo ao
conteudo. Outro fator positivo encontrado na pesquisa ¢ a parceria existente entre os
professores e os intérpretes da Universidade, os participantes reconhecem a importancia dos
intérpretes em suas aulas e elogiam a disposi¢do que possuem para atender as demandas dos
docentes surdos:

“Ndo poderia deixar de agradecer a equipe de intérpretes da universidade, sem duvida que foi e é

muito importante para o nosso campus, ja que temos apenas uma intérprete daqui. Sempre que eu
providencio, sempre disponivel para atender as demandas” (participante D.R.).



“[...]  Quando preciso deles, solicito e atendem na hora” (participante J.).

Mediante ao exposto, compreende-se que o empenho dos professores foi essencial
para seu desempenho no ensino remoto, eles buscaram entender a importancia e aprender a
utilizar as tecnologias ao seu favor, por mais limitante que algumas plataformas fossem os
professores ndo se limitaram as barreiras e encontraram formas distintas de supera-las. Cada

um ao seu modo e ao seu tempo, criando praticas tnicas de ensino e aprendizagem.



CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia alcancou a todos, de modo emergente, sendo necessario realizar medidas
protetivas para controlar a disseminacdo do virus Covid-19. Este cenario desencadeou
diversas reflexdes acerca dos métodos de ensino que precisaram ser adotados durante os
periodos de isolamento social e da exigéncia do fechamento das instituigdes de ensino por
tempo indeterminado. Com estas mudangas, a universidade onde o estudo foi elaborado,
optou por implementar o Ensino Emergencial Remoto, uma forma alternativa para dar
continuidade ao ensino de seus estudantes. Mediado por tecnologias, onde o professor € o
estudante se comunicam de forma remota e virtual.

Mediante a este cendrio, questionou-se neste trabalho como a pandemia afetou os
docentes surdos, quais foram os desafios encontrados por eles? Quais foram as estratégias
utilizadas para superar estes desafios? Para além dos desafios comumente encontrados no
ensino presencial, os docentes se depararam com a falta de acessibilidade? Tiveram
dificuldade no ensino da Libras e na adaptagdo desta lingua com carater viso gestual e que
depende, portanto, de interacdes face-a-face?

As pesquisas indicam a importancia e a necessidade do apoio da gestdo das
Institui¢des de Ensino na formacdo, orientacdo e acompanhamento de seus docentes na
implementagdo e no decorrer do ensino remoto, além da capacitacdo quanto ao uso dos
recursos tecnologicos. Mesmo que no geral os participantes tenham avaliado as estratégias
adotadas pela IES de forma positiva, foi possivel identificar que as respostas quanto ao apoio
oferecido foram heterogéneas, pois, enquanto alguns professores citaram ter recebido alguma
formagdo, a maioria citou ndo ter recebido e optaram por buscar informagdes por conta
propria; uma das participantes citou ter recebido, mas que a orientacdo ndo foi suficiente,
necessitando buscar informagdes em outros lugares. Outro ponto de reflexdo ¢ o nivel de
acessibilidade existente nos conteudos de formacao disponibilizados pela IES, pois
normalmente sdo criados e designados para os docentes ouvintes e ndo para docentes surdos,
impedindo que os professores se capacitem de maneira integral, assim como as plataformas
educacionais existentes.

Além disso, foi observado como se dao as relagdes de trabalho durante este periodo, ja
que intera¢do dialdgica entre pares permite ao educador surdo acessar estes contetidos
formativos de outra maneira, além de favorecer a troca de experiéncias, compartilhamento de

estratégias de ensino, uso de ferramentas digitais, entre outros fatores que envolvem o ensino,



como as frustragdes e percepcdes, para que juntos possam contornar os desafios emergentes
no ensino remoto. Entretanto, apesar desta partilha ser importante, alguns docentes, em sua
maioria, relataram ndo ter contato com nenhum outro docente surdo ou ouvinte, enquanto
outros participantes relatam ter um 6timo contato, tanto com colegas surdos quanto ouvintes.
Fato este citado por uma das docentes, que sugeriu como ajuste a organizacdo de encontros
quinzenais entre professores para a troca de experiéncias.

Os docentes, em sua maioria, ndo estavam preparados para lidar com todas as
mudancgas necessarias para o ensino remoto. Todavia, a especificidade da surdez e do ensino
da e por meio da Libras tornou este cendrio ainda mais complexo. Os participantes se
ajustaram ao longo do tempo a este novo modo de ensino, se empenharam para encontrar a
melhor forma de ministrar suas aulas, cada docente optou por uma estratégia diferente, com
recursos diferentes e que melhor se adaptasse as suas necessidades. Nos relatos, identificou-se
que alguns docentes passaram por frustracdes em algumas plataformas em virtude das
dificuldades em seu uso, que ocorrem geralmente pela falta de habilidade para lidar com
aquela tecnologia especifica ou pela dificuldade em acessd-la por conta das limitagdes
linguisticas, j& que algumas ferramentas dificultam a comunicagao em Libras.

Foi investigada a preferéncia dos participantes a respeito das modalidades de ensino e
avaliar os contrapontos entre o ensino presencial e o ensino remoto emergencial pela fala dos
participantes: 57, 1% dos entrevistados prefere atuar no ensino presencial e 42, 9% prefere
atuar no Ensino Remoto. Uma das participantes cita que prefere o ensino remoto por
condigdes sanitarias que envolvem o retorno do ensino presencial. Outros participantes citam
a preferéncia por um sistema hibrido de ensino com aulas tedricas desenvolvidas de forma
remota e as aulas praticas desenvolvidas de modo presencial, por considerarem este ultimo
modo indispensavel, pois o ensino de Libras requer este carater mais pratico, com interagdes
face-a-face. J& outros praticantes preferem a aula completamente presencial, consideram o
modelo um facilitador para o desdobramento da aula e a aprendizagem de Libras,
proporcionando momentos de interacdo mais espontaneos entre professor surdo-aluno ouvinte
e entre aluno-aluno.

Considerando as demandas e desafios que o cenario pandémico trouxe, evidenciou-se
a necessidade de estudos sobre o docente surdo no ensino superior, dentro ou fora dos
contextos do Ensino Remoto. A pesquisa buscou contribuir tanto na reflexdo critica sobre as

condi¢des de trabalho dos professores surdos no ensino remoto, os desafios e estratégias



encontradas, como fomentar as discussdes sobre a acessibilidade proporcionada por este

modelo de ensino.
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Desafios do professor surdo
no ensino remoto”, sob a responsabilidade da aluna do curso de Educagdo Especial Ana
Nathalia Machado Pereira e sob a orientacao da pesquisadora Profa. Dra. Lara Ferreira dos
Santos, docente do Departamento de Psicologia da Universidade Federal de Sao Carlos -
UFSCar. Essa pesquisa tera como objetivo geral analisar os desafios que os professores
surdos enfrentam em sua atua¢do no ensino remoto no ensino superior € investigar as praticas
adotadas durante esse periodo. Essa pesquisa tem grande relevancia, pois, ira trazer dados
sobre o0 ensino remoto e sobre as praticas de professores surdos.

Voce foi selecionado(a) para participar da pesquisa, pois faz parte da populacdo escolhida
para a mesma, que se trata de docentes surdos que atuam no ensino superior por pelo menos
trés anos, € que podem contribuir significativamente para a pesquisa, porque fazem parte do
foco da pesquisa. Sua participagao deverd ser voluntaria e ndo € obrigatoria. A participacao no
estudo ndo acarretara custos para vocé e nao sera disponivel nenhuma compensagdo
financeira adicional. Vocé podera interromper a participacdo na pesquisa a qualquer
momento, anulando o presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A sua recusa em
participar da pesquisa ndo envolverd prejuizos ou comprometimentos na relagdo com a
pesquisadora ou com a institui¢do responsavel.

Esta pesquisa envolve os seguintes procedimentos: responder o questionario para docentes
surdos do ensino superior, por meio do formulario formulado no Google Docs, com perguntas
fechadas (maultipla escolha) e abertas. O critério de inclusdo de participantes sera: ser surdo;
atuar como docente no ensino superior hd pelo menos trés anos, estar atuando no modelo
remoto de ensino. A sua participagao, portanto, consistira em realizar esses procedimentos.
Sua participagdo ¢ voluntaria, isto ¢, a qualquer momento o (a) senhor ira (a) decidir se deseja

participar e preencher o questionario, se deseja desistir da participacdo durante o
preenchimento do questionario ou apds o preenchimento, e podera retirar seu consentimento

sem nenhuma penalizagdo ou prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a institui¢ao

O(a) senhor(a) ao aceitar participar da pesquisa ird: 1. Eletronicamente aceitar participar da
pesquisa, o que correspondera a assinatura deste termo (TCLE), o qual podera ser impresso ou
solicitado ao pesquisador via endereco de email fornecido, se assim o desejar. 2. Responder
ao questionario on-line que terd tempo gasto para seu preenchimento em torno de 10 a 15

minutos. Caso ndo concorde, basta fechar a pagina do navegador.

Caso desista de participar durante o preenchimento do questionario e antes de finalizé-lo, os

seus dados ndo serdo gravados, enviados e nem recebidos pelo pesquisador e serdo apagados



ao se fechar a pagina do navegador. Caso tenha finalizado o preenchimento e enviado suas
respostas do questionario e apds decida desistir da participacao deverd informar o pesquisador
desta decisdo e este descartara os seus dados recebidos sem nenhuma penalizagdo. Vocé
poderd imprimir uma via deste termo, ou se desejar, o pesquisador podera encaminhar uma

via assinada por email ou da maneira como preferir.

Os possiveis riscos envolvidos na pesquisa durante a realizagdo da pesquisa estdo
relacionados ao conforto dos participantes € os possiveis constrangimentos. Para amenizar
essas possibilidades algumas medidas serdo tomadas: Se o participante nao estiver a vontade
para responder determinada pergunta, pode parar a qualquer momento, sem prejuizos a sua
pessoa. Caso haja instabilidade em sua rede de internet e ndo conseguir finalizar o
preenchimento, podera fazé-lo novamente quando a internet for restabelecida. Caso nao sinta
mais vontade de dar continuidade as respostas, vocé pode desistir sem prejuizos. Caso haja
algum dano a sua pessoa, os prejuizos serdo assumidos pelos pesquisadores.

Cabera ao pesquisador responsavel conhecer a politica de privacidade da ferramenta utilizada
quanto a coleta de informagdes pessoais, mesmo que por meio de robds, € o risco de
compartilhamento dessas informagdes com parceiros comerciais para oferta de produtos e
servicos de maneira a assegurar os aspectos €ticos.

O material obtido nesta coleta de dados se mantera salvo em um HD externo de dominio da
pesquisadora e arquivado em arquivo, para que assim somente a pesquisadora tenha acesso a
este material; todos os arquivos de downloads serdo apagados do computador, e
posteriormente o arquivo em questdo sera resetado, apagando todo e qualquer registro.

As informacdes e resultados obtidos por meio dessa pesquisa serdo informados a mim e
poderdo se tornar publicos, mediante a publicagdo de relatorios e trabalhos cientificos, sem
que a minha identidade seja revelada. Os dados coletados serdo tratados de forma sigilosa,
assegurando o anonimato e a ndo identificacdo dos participantes, sendo utilizados nomes
ficticios.

Receberei uma copia deste termo, no qual deverd constar o nome, o telefone e o endereco do
pesquisador principal para que eu possa tirar eventuais dividas sobre o projeto, além do nome
telefone e endereco da orientadora dessa pesquisa. Poderei solicitar tais esclarecimentos a
qualquer momento ou em qualquer fase da pesquisa.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da pesquisa e concordo com minha
participacao.

A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pr6-Reitoria de P6s-Graduagao e Pesquisa da
Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 -
Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110.
Endereco eletronico: cephumanos@power.ufscar.br



Sdo Carlos, de de 202

Sujeito da pesquisa:

Nome Assinatura
Pesquisadora responséavel Orientadora da pesquisa
Ana Nathalia Machado Pereira Prof* Dr* Lara Ferreira dos Santos
Aluna do curso de graduagio de Professora do Programa de Pés-graduagao
Licenciatura em Educacdo Especial da em Educagdo Especial da Universidade
Universidade Federal de Sdo Carlos Federal de Sao Carlos (UFScar)
(UFScar) Endereco: Rod. Washington Luis
Endereco: Rod. Washington Luis km 235 - SP-310 - Sdo Carlos
km 235 - SP-310 - Sdo Carlos CEP 13565-905.

CEP 13565-905.

TEL: (16) 3306-6464

TEL: (14) 99849-0573 E-mail: larasantos.ufscar@gmail.com

E-mail: anamachado@estudante.ufscar.br




APENDICE 2 - Questionario

1) Qual a sua idade?
2) Qual o seu género?

( ) Masculino
( ) Feminino

( ) Outro

3) Possui acesso a internet em casa?

( ) Sim

( )Nao

4) Haé quanto tempo leciona na universidade?
( )3 a5anos

( )6 a8anos

( )9 anos ou mais

5) Como foi a sua trajetdria académica? Explique brevemente desde o Ensino
Fundamental ao Ensino Superior.

6) Realizou alguma especializa¢do ou pds-graduagao? Se sim, qual e em qual area?

7) Em quais disciplinas vocé atua na universidade?

8) Com a pandemia, devido ao virus Covid-19, tornou-se necessario o isolamento social,
e o mundo todo precisou se adaptar ao novo contexto, principalmente as escolas e as
institui¢des de Ensino Superior. Vocé€ acha que sua institui¢ao agiu de acordo com os
protocolos Sanitarios para deter a prolifera¢ao do Virus?

() Sim
( )Nao
( ) Mais ou menos

( ) Nao sei



9) A institui¢do ofertou alguma formagao para os professores, como orientagcdes para
atuar no ensino remoto? Sim ou ndo? Se sim, que tipo de formag¢ao? Se ndo, como
buscou informagdes para atuar?

10) Durante o periodo pré-pandémico, como vocé classificaria o apoio da instituicdo em
relag@o ao professor surdo?

( ) Excelente
( ) Bom

( ) Regular

( ) Ruim

( ) Péssimo

( ) Nao Sei

11) Durante o ensino remoto, como vocé classificaria o apoio da institui¢do em relagdo ao
professor surdo?

() Excelente
() Bom

( ) Regular
( ) Ruim

( ) Nao Sei

12) Como vocé avaliaria as estratégias e organizagao adotadas durante o ensino remoto
pela institui¢ao?

( ) Excelente
( )Bom

( ) Regular

( ) Ruim

() Péssimo

( ) Nao Sei



13) Como vocé considera suas condigdes de trabalho nesta institui¢do durante o ensino
remoto?

( ) Excelente
( )Bom

( ) Regular

( ) Ruim

() Péssimo

( ) Nao Sei

14) Quais estratégias e ferramentas vocé mais utiliza nas aulas remotas? (Aulas
expositivas, videoaulas, trabalhos em grupo, provas, questionario, videos, resenhas,
resumos e etc.)

15) Vocé conta com o apoio dos intérpretes da instituicdo? Se sim, como o intérprete te
apoia durante as aulas?

16) Vocé conta com o apoio de mais algum profissional durante suas aulas? (Professor
assistente, monitor?)

17) Vocé conta com o apoio da Coordenagao de Curso para sanar suas duvidas e com
orientacdes durante o ensino remoto?

18) No seu ponto de vista, como professor surdo, quais foram os maiores desafios
enfrentados durante a transi¢cdo do ensino presencial para o ensino remoto?

19) Como docente surdo, quais barreiras voc€ encontrou durante o ensino remoto?

20) Como conseguiu superar as barreiras encontradas durante o ensino remoto?

21) Houve alguma estratégia adotada que ndo funcionou para vocé? Se sim, qual?

22)Houve alguma estratégia que funcionou muito bem, impulsionando o seu trabalho? Se
sim, qual?

23) Como ¢ sua relagdo com os outros colegas de trabalho surdos e ouvintes?

24) Voce prefere ofertar a disciplina no:

( ) Ensino Presencial

( ) Ensino Remoto

25) Por que prefere ofertar a disciplina no modelo escolhido na pergunta anterior?
26) Quais ajustes voce faria para melhorar as condi¢gdes do professor surdo no ensino
remoto?



