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RESUMO

A educacéo superior no Brasil tem passado por diversas mudancas e varias politicas publicas
foram desenvolvidas para a promogdo do acesso, como também para a permanéncia dos
estudantes nas instituicbes do setor privado e publico. Tais politicas influenciaram algumas
acoes desenvolvidas pela Universidade Federal de Vigosa (UFV) a partir de 2009. Algumas
transformacdes ocorreram no processo de ingresso a Instituicdo, devido a implementacao do
Sistema de Selecdo Unificada (SiSU), colocando por extinto, em 2016, o Vestibular
Tradicional. Nesse contexto, este estudo teve por objetivo identificar e analisar as influéncias
do SiSU na definicdo de estratégias de acesso e permanéncia de estudantes na educacao
superior, visando compreender a correlacdo entre a rotatividade dos estudantes nos cursos e 0
SiSU, a partir do caso da UFV. A pesquisa se caracterizou como qualitativa, com procedimentos
de coleta de dados de campo (entrevistas), documentais e bibliograficos, estando fundamentada
teoricamente em Pierre Bourdieu e outros autores, como Alain Coulon, Bernard Lahire e Maria
Alice Nogueira. Os procedimentos metodoldgicos tiveram inicio com o levantamento e analise
de documentos oficiais de d&mbito nacional, como decretos, leis normativas e consultas a
documentos da Universidade para maior compreensao do cenario das politicas publicas
voltadas a educagdo superior. Em seguida, realizamos o levantamento dos dados referentes aos
cursos de graduacao: o numero de estudantes que entraram e quantos mudaram de curso dentro
da UFV dos cinco cursos com maior indice de candidato por vaga de cada centro de ciéncias
(Centro de Ciéncias Agrarias, Centro de Ciéncias Biologicas e da Saude, Centro de Ciéncias
Exatas e Tecnoldgicas, Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Arte), totalizando 20 cursos. A
partir da analise e tabulacdo dos dados, identificamos os quatro cursos com maior indice de
mudancga de curso dentro da UFV no periodo de 2016 a 2018, que foram: Engenharia Agricola
Ambiental (CCA), Enfermagem (CCB), Licenciatura em Matematica (CCE) e Educacdo
Infantil (CCH). Em seguida, solicitamos & Universidade os dados referentes ao perfil social e
escolar de todos os estudantes que ingressaram nesses cursos. Com base no levantamento dos
dados, elaboramos roteiros de entrevistas que foram utilizados com cinco estudantes que
ingressaram em 2016, pelo SiSU, e que mudaram de curso até o segundo semestre letivo de
2018. Tambem foi utilizado um questionario on-line com os coordenadores dos quatro cursos,
a fim de conhecer e compreender a relagdo do SiSU com a rotatividade dos estudantes. Os
resultados indicaram um alto indice de mudanca de curso, principalmente no primeiro ano. A
rotatividade realizada pelos estudantes ndo aconteceu somente para graduagdes da mesma area,
apresentando uma diversidade de movimentacdo. Evidenciou-se que a opcao pela mudanca de
curso dentro da Instituicdo aconteceu como uma estratégia para alcancar o curso desejado e que
a adesdo ao SiSU estimula tal acdo, uma vez que amplia a probabilidade de uma escolha mais
assertiva. Dessa forma, concluimos, com base no referencial tedrico adotado, que a rotatividade
dos estudantes dentro da UFV esta correlacionada com a escolha do curso, processo delimitado
pelo campo dos possiveis. O SiSU tende a orientar os sujeitos a desejarem o que € provavel
dentro da sua classe de origem e das vivéncias académicas. Tais escolhas tém sido reorientadas
na busca pela permanéncia na Instituigéo.

Palavras-chave: Educacdo Superior. Acesso e Permanéncia. Politica educacional.



ABSTRACT

Higher education in Brazil has undergone several changes and several public policies have been
developed to promote access, as well as for the permanence of students in private and public
sector institutions. Such policies influenced some actions developed by the Federal University
of Vicosa (UFV) from 2009. Some transformations occurred in the admission process to the
Institution, due to the implementation of the Unified Selection System (SiSU), putting the
Vestibular in 2016 out of existence. Traditional. In this context, this study was made to identify
and analyze the influences of SiSU in the definition of strategies for access and retention of
students in higher education, with the aim of understanding the correlation between student
turnover in courses and SiSU, based on the case of UFV. The research was characterized as
qualitative, with field data collection procedures (interviews), documentary and bibliographic,
being theoretically based on Pierre Bourdieu and collaborators, Alain Coulon, Bernard Lahire
and Maria Alice Nogueira. The methodological procedures began with the survey and analysis
of official documents of national scope, such as decrees, normative laws and consultations with
University documents for a better understanding of the scenario of public policies for higher
education. Then, we carried out a survey of data referring to undergraduate courses: the number
of students who entered and how many changed courses within the UFV of the five courses
with the highest rate of applicant per vacancy in each science center (Agrarian Science Center,
Biological and Health Science Center, Technological and Exacts Science Center, Human,
Letters and Art Science Center), totaling 20 courses. From the analysis and tabulation of the
data, we identified the four courses with the highest rate of course change within the UFV from
2016 to 2018, which were: Environmental Agricultural Engineering (CCA), Nursing (CCB),
Mathematics (CCE) and Early Childhood Education (CCH). Then, we asked the University for
the social and school data profile of all students who entered these courses. Based on the data
collection, we prepared interview scripts that were used with five students who entered in 2016,
through SiSU, and who changed courses until the second semester of 2018. An online
questionnaire was also used with the coordinators of these four courses, in order to know and
understand the relationship between SiSU and student turnover. The results indicated a high
rate of course change, especially in the first year. The turnover performed by the students did
not happen only for graduations in the same area, presenting a diversity of movement. It was
evidenced that the option for changing the course within the Institution happened as a strategy
to achieve the desired course and that joining the SiSU stimulates such action, since it increases
the probability of a more assertive choice. Thus, we conclude, based on the theoretical
framework adopted, that the turnover of students within the UFV is correlated with the choice
of course, a process delimited by the field of possibilities. SiSU tends to guide subjects to desire
what is likely within their class of origin and academic experiences. Such choices have been
reoriented in the search for permanence in the Institution.

KEYWORDS: Higher education. Access and Permanence. Educational politics.
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APRESENTACAO

O estudo sobre as trajetérias académicas envolve a andlise dos percursos
escolares dos estudantes, no interior dos sistemas educativos, nesse caso, da educacao superior
publica brasileira, juntamente com 0s aspectos sociais e econdmicos. No entanto, antes de
apresentar qualquer informagdao, é importante evidenciar 0s meus interesses no estudo que aqui
apresento e que julgo entrelagados com minha trajetdria na universidade publica.

O interesse pelos estudos relacionados as trajetdrias académicas dos estudantes
na educagéo superior originou-se ainda durante o0 meu percurso como estudante de graduagéo
do curso de Pedagogia, na Universidade Federal de Vigosa (UFV), no qual ingressei no ano de
2009 e conclui em marco de 2014, data da minha colacéo de grau. As disciplinas cursadas e as
experiéncias vivenciadas na Instituicdo me levaram a refletir sobre as politicas pablicas criadas
durante esses anos, para toda a educagéo superior.

Ao longo desses anos, como estudante de graduacado, os estudos relacionados a
essa tematica sempre me instigaram muito. Meu primeiro contado direto com a tematica ocorreu
em 2011, ao cursar a disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino Superior. Essa disciplina
tinha como objetivo o estudo da estrutura e do funcionamento da universidade brasileira e o
acesso e a expansao da educacdo superior. Além disso, contava com estudantes de diversos
cursos, o0 que proporcionou uma diversidade de trocas de experiéncias, ideias e angulstias em
relacdo a universidade.

Em 2014, ao ingressar no Mestrado, procurei compreender e problematizar as
trajetorias académicas dos estudantes que ingressaram nas licenciaturas noturnas de Ciéncias
Bioldgicas, Fisica, Matematica e Quimica, criadas a partir do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), por meio do Sistema de
Selecdo Unificada (SiSU), em 2012, na UFV. Tais politicas haviam sido implantadas e
desenvolvidas durante minha trajetoria na Instituicdo, o que me possibilitou acompanhar de
perto tais mudangas.

O trabalho de Mestrado, defendido em julho de 2016%, permitiu conhecer e
analisar as estratégias de investimento adotadas pelos estudantes, compreendendo: 1) os perfis

social e escolar de entrada dos estudantes da turma de 2012, nas licenciaturas noturnas; e 2) as

! Dissertacdo apresentada a Universidade Federal de Vigosa (UFV), intitulada Percursos de formagdo de
estudantes de licenciatura noturna na UFV: ENEM, SISU e Evasdo, sob a orientacdo da Professora Heloisa
Raimunda Herneck e coorientacdo do Professor Frederico Assis Cardoso. A pesquisa contou com o financiamento
da CAPES/CNPq (RIGO, 2016).
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condigdes do acesso, mas principalmente as condi¢des de permanéncia e 0os motivos do
abandono daqueles que sairam do curso de origem, com foco no curso com maior indice de
evasdo. A investigacdo fez uso de conceitos como habitus, oficio de estudante e trajetdrias. As
questdes e os problemas de pesquisa foram analisados a partir de uma abordagem que envolveu
contribuigdes da Sociologia da Educagéo de Bourdieu (1994 e 2013) e Coulon (2008).

Nesse desenho, foram adotados procedimentos metodoldgicos de caréater
qualitativo e quantitativo, priorizando o uso de instrumentos de coleta de dados por meio do
Registro Escolar da UFV, bem como entrevistas que favoreceram a construcao das trajetorias
académicas. Entre os anos de 2014 e 2015, foram entrevistados cinco estudantes que
ingressaram na licenciatura noturna, em Quimica, em 2012, por meio do SiSU mas, ao final do
segundo semestre de 2015, constava que ja ndo estavam no curso.

Ao ingressar na universidade, os sujeitos enfrentam varios desafios e
dificuldades que podem ser algumas das causas da evasao discente. Porém, a evasdo assumiu,
para cada estudante entrevistado, um significado, uma implicagdo. Na maioria dos casos, ela
foi utilizada como uma estratégia de permanéncia. Dessa forma, apesar de, diante da Instituicéo,
serem contados como estudantes que ja ndo estdo no curso, eles ainda estavam estudando na
UFV.

Finalizado o estudo do Mestrado, a partir de leituras realizadas e pensando nas
questdes do SiSU, especialmente naquelas que versam sobre o impacto desse Sistema no
processo de organizacdo das universidades publicas e do processo de escolha dos cursos dos
estudantes, surgiu o interesse em aprofundar ainda mais o estudo dessa nova forma de acesso a
educacéo superior.

O interesse em eleger o SiSU como objeto de estudo €, portanto, consequéncia
direta de alguns aspectos encontrados durante a minha pesquisa do Mestrado, particularmente
a rotatividade (mudanca) dos estudantes nos cursos. Nesse sentido, j& me questionava, durante
0 percurso do Mestrado, a partir de conversas informais com colegas que ainda estavam na
graduacdo e relatavam suas estratégias de permanéncia dentro da UFV, quanto a possivel
correlagéo entre a escolha do curso, a rotatividade dos estudantes nos cursos de graduagao e o
SiSU.

A partir dessas inquietacOes, foi desenvolvida minha proposta de pesquisa para
o Doutorado em Educacdo, na Universidade Federal de Sdo Carlos, a qual teve inicio no ano de
2018, na Linha de Pesquisa “Estado, Politica e Formagdo Humana”, o que contribuiu ndo sé

para 0 meu crescimento nos estudos da area, mas também com a ampliagdo do conhecimento
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sobre a educacdo superior e as politicas publicas educacionais que estdo sendo desenvolvidas

para 0 acesso e permanéncia nesse nivel de ensino.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, a partir da década de 1990, politicas publicas lancadas pelo governo
federal resultaram em diversas mudancas na educacao superior, referentes a sua estrutura, ao
Seu ensino, ao acesso e a permanéncia nas instituicdes dos setores privado e publico (GOMES;
MORAES, 2012). Inicialmente, observamos uma tendéncia de ampliagdo de instituigdes
privadas. 1sso pode ser observado a partir do Decreto n. 2.306, de 1997, que regulamentou a
existéncia de instituicdes de educacéo superior privadas, com fins lucrativos, seguindo a logica
neoliberal, que guiou muitas agdes do governo do Fernando Henrique Cardoso (FHC)
(GOMES, 2003). Outra politica publica que surgiu durante esse governo, por meio da Lei n.
10.260, de 2001, foi o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), com o objetivo de financiar
a graduacdo dos estudantes nas instituicGes privadas, o qual recebeu um grande aumento de
investimentos nos governos seguintes (BRASIL, 2001b; 2019b).

No primeiro governo seguinte, de Luiz Inécio Lulada Silva (2003-2010), a
ampliacdo do acesso a educacao superior ocorreu tanto pelas instituices privadas, a partir, por
exemplo, do Programa Universidade para Todos (PROUNI), com o intuito de fornecer bolsas
de estudos em institui¢cdes privadas, como pelas instituicdes publicas, com o Programa de Apoio
a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI). Este ultimo
trouxe, como um de seus principais objetivos, a ampliacdo do nimero de vagas nos cursos de
graduacdo, nas universidades federais, além de acGes com intuito de auxiliar a permanéncia dos
estudantes na educacao superior.

Com o crescimento do nimero de vagas nos cursos de graduacéo e a ampliacdo
das universidades federais, foram desenvolvidas medidas referentes a reestruturacdo
académico-curricular, a inovacdo pedagogica, as modalidades intra e interinstitucional, ao
compromisso social das universidades e a articulacdo entre graduacédo e pds-graduacao e entre
os demais niveis educacionais. Algumas dessas medidas? surgiram devido, principalmente, a
preocupacdo com a qualidade do ensino, ja que, com o aumento da oferta de vagas em seus
cursos, as universidades passaram a receber um nimero maior de individuos, muitos deles com
um novo perfil, de estudantes oriundos, frequentemente, de escolas publicas e em condigdes

socioecondmicas desfavoraveis.

2 Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), para que os estudantes passassem a contar com auxilio
para alimentagdo, transporte, moradia, apoio pedagdgico, inclusdo digital, assisténcia a saide, cultura, esportes e
servicos de creche (BRASIL, 2007).
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Algumas mudancas também comecgaram a acontecer no processo de ingresso na
educacao superior. No ano de 2009, a prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
passou por uma reconfiguracdo, com o objetivo de incentivar a utilizacdo desse Exame como
um mecanismo de selecdo para o ingresso nas universidades. Em janeiro de 2010, foi criado,
pela Portaria Normativa n. 2, o Sistema de Sele¢&o Unificada (SiSU), que corresponde a uma
plataforma online, que seleciona os candidatos a partir da nota obtida no ENEM. Entéo, para se
inscrever no SiSU de 2010, era necessario que o candidato tivesse realizado o ENEM em 2009.
No modelo anterior de sele¢o para a educagdo superior, o Vestibular Tradicional®, os sujeitos
se inscreviam de acordo com o interesse por um curso, ja determinado antes de realizar a prova,
ou seja, faziam o exame para o curso que almejavam. Com a implantacdo do SiSU, os
candidatos fazem as provas e somente depois da obtencdo das notas escolhem o curso em que
pretendem ingressar.

O SiSU foi criado com o intuito de oferecer igualdade de oportunidades para o
acesso a educacgdo superior, mas sera que essa nova forma de ingresso deixou de favorecer
apenas estudantes oriundos de setores mais favorecidos? Tendo em vista que as propriedades
culturais e sociais seriam fatores que exerceriam fortes influéncias para os resultados escolares
e que o capital cultural e o capital social, para Bourdieu (2013), seriam fatores consideraveis
para 0 sucesso ou o fracasso da trajetoria dos estudantes, inclusive em niveis mais altos de
escolarizagdo, como parece ser o caso do ensino superior, é possivel considerar que 0s
estudantes de setores sociais menos favorecidos, com capital cultural e social escolarmente
pouco valorizados, por ndo atingirem bons resultados, podem nao conseguir ingressar no curso
que almejam?

Ao reconhecer a universidade como um instrumento de transformacéo social, é
preciso assegurar a expansdo da educacado superior publica e gratuita para a democratizacao do
acesso. Todavia, ndo se pode perder de vista que ndo basta oferecer vagas suficientes para todos:
é necessario, também, garantir as condi¢es de permanéncia dos estudantes nas universidades,
possibilitando o desenvolvimento académico desses discentes. E nessa perspectiva que
consideramos importante a discussdo das politicas de expansdo e de democratizagdo da

educacéo superior.

3 Elegemos como Vestibular Tradicional os processos seletivos descentralizados, nos quais cada instituicdo
desenvolvia e definia seus exames e datas.
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Em uma anélise sobre 0 acesso a educacao superior brasileira no contexto de
expansdo, foi feito um levantamento* referente aos trabalhos académicos publicados nos anos
de 2013 a 2017, nos Seminarios Nacionais, organizados pela Rede Universitas/Br°, com o
objetivo de disseminar os estudos desenvolvidos sobre a educagdo superior, por Varios
pesquisadores, em diversas universidades brasileiras. Apos esse levantamento, fizemos a leitura
das producdes académicas, buscando identificar a presenca do tema referente & nova forma de
acesso a educacdo superior, 0 SiSU. A partir de entdo, identificamos um aumento de estudos
relacionados ao novo sistema de selecdo, nos Gltimos cinco anos pesquisados, porém, no ano
de 2013, nenhum trabalho relacionado & temética foi encontrado. 1sso revela ser uma discussao
recente, pois a criagdo do SiSU ocorreu em 2010 e sua implantagcdo aconteceu de forma
gradativa, nas instituicdes. Assim, ao longo dos anos, essa tematica veio ganhando espaco nos
estudos cientificos.

Ao analisarmos as tendéncias nas producdes dos trabalhos apresentados nos
Seminarios Nacionais, disponiveis no site da Rede Universitas/Br®, que abrangiam o processo
de acesso dos estudantes a educagdo superior, nas universidades publicas, foi possivel
identificar que os estudos tinham por objetivo 0 acesso e a permanéncia nos cursos de
graduacdo, a expansdo da educacdo superior, a formacdo de professores e o perfil dos
estudantes. Desse modo, a preponderancia dos estudos apenas fazia alguma citacao referente
ao SiSU como um mecanismo de acesso a educacao superior. Somente um trabalho tinha como
foco uma discussdo sobre as consequéncias desse sistema nas instituicdes publicas. Vale
destacar que, por essa politica de substitui¢do do Vestibular Tradicional ser recente, os impactos
do SiSU na configuracéo das institui¢cOes de educagéo superior ainda estdo acontecendo.

A UFV, a partir do ano de 2006, passou por uma ampliacdo de vagas em alguns
cursos e houve a criagdo de novos cursos’, consequéncia da politica de expansio do Programa

de Expansao 1% de 2006. No periodo de 2008 a 2012, a expansdo na UFV continuou por meio

4 Os resultados deste estudo, intitulado “As perspectivas sobre a educagdo superior no Brasil: os estudos
desenvolvidos sobre o Sistema de Selecdo Unificada (SiSU) na Rede Universitas/br”, ja foram publicados em
marco de 2020, no e-book “A Educagéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas Publicas”, pela
Atena Editora (RIGO; FERNANDES, 2020).

5 A Rede Universitas/Br é uma rede académica, que conta com pesquisadores de varias InstituicGes de Ensino
Superior (IES) do Brasil e do Grupo de Trabalho (GT 11) — Politica de Educagdo Superior da Associacdo Nacional
de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), com estudos e pesquisas que tém como foco as “Politicas
de Educagdo Superior”.

® http://www.redeuniversitas.com.br/.

7 Criado pela Resolugdo Consu n. 08/2006, o Campus UFV — Rio Paranaiba iniciou suas atividades académicas
no segundo semestre de 2007, com a abertura dos cursos de Agronomia e de Administracdo (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE VICOSA, 2006).

& Programa de Expansdo do Ensino Superior Federal, cuja primeira fase compreendeu o periodo de 2003 a 2007
e teve como principal meta interiorizar o ensino superior publico federal (BRASIL, 2012b).
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da adesdo ao programa REUNI, o que resultou na cria¢do de varios cursos de graduacéo. No
campus de Vicosa, a ampliacdo dos cursos aconteceu nas diversas areas, além disso, aumentou
a oferta de vagas em alguns cursos, como na Engenharia Mecanica, na Engenharia Quimica e
nas Licenciaturas Noturnas. As transformacdes também ocorreram no processo de ingresso a
Universidade. Devido a implementacdo do SiSU, em 2016, foi extinto o Vestibular Tradicional.

Dada essa politica com objetivo de democratizagdo do ingresso na educagdo
superior, as tematicas sobre acesso e permanéncia dos estudantes foram objeto de estudo do
meu Mestrado, conforme ja indicado e, a partir dos resultados encontrados, foi delineada a
pesquisa para o Doutorado. Alguns dos resultados da pesquisa desenvolvida no Mestrado, sobre
as trajetorias académicas dos estudantes que ingressaram em licenciaturas noturnas na UFV,
apresentaram um alto indice de estudantes que optaram pela mudanca de curso. Tal constatacédo
levou a elaboracdo das questdes norteadoras desta pesquisa de Doutorado: Quais seriam as
estratégias de acesso e de permanéncia de estudantes na educagdo superior? Existe alguma
correlagéo entre a rotatividade de estudantes em cursos da UFV e o SiSU?

Essa dindmica no processo de escolha do curso, por meio do SiSU, talvez
possibilite uma mobilidade dos estudantes entre as universidades e entre os cursos. Os sujeitos
podem adequar as suas expectativas ao resultado de sua avaliacdo, optando por algum curso
que ndo esteja necessariamente de acordo com seu interesse, mas que possibilite o ingresso na
universidade e a tentativa futura de entrar no curso desejado. Portanto, considera-se como
hipbtese que as estratégias de escolha e a rotatividade dos estudantes nos cursos possam ser um
meio para alcancar outros objetivos (posicdo social ou situacdo econdmica), ou um meio de
permanecer na educacdo superior e conclui-la.

Desse modo, esta tese insere-se no campo dos estudos sobre 0 acesso e a
permanéncia dos estudantes® na educagdo superior, em instituicdes publicas de ensino,
problematizando as estratégias utilizadas ao longo das trajetérias académicas, diante do
contexto de expansdo da educacdo superior e das mudancas nas configuragcdes da forma de
ingresso nas universidades publicas brasileiras. A partir dos aspectos apresentados, este estudo
teve como objetivo geral identificar e analisar o SiSU na defini¢do de estratégias de acesso e

permanéncia de estudantes na educacdo superior, visando compreender a correlagdo entre a

® No idioma francés, ha uma diferenca no sentido entre as palavras éleve (aluno), atribuida a criancas e jovens que
estudam até o nivel médio, e étudiant.e.s (estudante), utilizada apenas para jovens na educagdo superior. Como
este estudo se baseia em aportes tedricos franceses, julgamos importante fazer essa diferenciacdo para melhor
compreensdo da tese.
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rotatividade dos estudantes nos cursos e o SiSU, na Universidade Federal de Vicosa (UFV). Ja

0s objetivos especificos pretenderam:

o Identificar e analisar a rotatividade dos estudantes que ingressaram na UFV, no
ano de 2016, por meio do SiSU. A escolha de 2016 decorreu de que nesse ano a
Universidade extinguiu o Vestibular Tradicional e passou a utilizar o SISU para o

ingresso em 100% das vagas dos cursos de graduacao.

o Mapear e compreender os perfis social e escolar de entrada dos estudantes que
mudaram de curso na UFV, no periodo de 2016 a 2018.

o Analisar as trajetorias académicas dos estudantes que mudaram de curso,
procurando identificar as razbes que levaram a mudanca, bem como as possiveis

dificuldades enfrentadas e as estratégias de permanéncia na UFV.

Com base em tais objetivos, a pesquisa se caracterizou como qualitativa, com
procedimentos metodologicos para coleta de dados de campo, documental e bibliogréfico.
Privilegiamos, inicialmente, a analise de documentos oficiais de &mbito nacional, como
decretos, leis normativas e consultas a documentos da Universidade, para maior compreensao
do cenario das politicas publicas voltadas a educacdo superior. Também realizamos um
levantamento dos dados referentes aos cursos de graduacdo: o numero de estudantes que
entraram e quantos mudaram de curso dentro da UFV, dos cinco cursos com maior indice de
candidato por vaga'® de cada centro de ciéncias (Centro de Ciéncias Agrarias, Centro de
Ciéncias Bioldgicas e da Saude, Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas, Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Arte), totalizando 20 cursos.

A partir da andlise e tabulacdo dos dados da universidade, buscamos identificar
0s quatro cursos com maior indice de mudanca de curso dentro da UFV, um de cada centro de
ciéncias, e coletamos dados referentes ao perfil social e ao perfil escolar de todos os estudantes
que ingressaram nesses cursos. Com base nesses dados, elaboramos o roteiro de entrevista
utilizado com os estudantes que ingressaram, em 2016, pelo SiSU, e que mudaram de curso até

0 segundo semestre letivo de 2018, nos cursos de Engenharia Agricola e Ambiental (CCA)!,

10 N&o foi considerada a nota de corte dos cursos, mas apenas o nimero de candidatos por vaga.
11 Centro de Ciéncias Agrarias.
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Enfermagem (CCB)!2, Licenciatura em Matematica (CCE)®® e Educagdo Infantil (CCH).
Também foi elaborado um questionario aplicado aos coordenadores dos quatro cursos
analisados, a fim de se conhecer a percepcéo deles em relacdo ao SiSU e a rotatividade dos
estudantes.

Adotamos, como fundamentacdo de andlise, as teorias da Sociologia da
Educagdo, com foco nos estudos relacionados a educagdo superior tanto de estudos
internacionais, como nacionais (BOUDIEU; PASSERON, 2014; COULON, 2008; LAHIRE,
1997; NOGUEIRA, 2012). Algumas ideais da area destacam que a origem social tende a
influenciar nas escolhas e nas estratégias dos estudantes ao longo das trajetérias académicas, na
tentativa de atender suas expectativas ou de permanecer na educacao superior. O contexto em
que o trabalho se insere é o das politicas de acesso, mais especificamente, as dindmicas
propostas pelo SiSU, o qual seleciona estudantes para 0 ingresso nos Ccursos superiores
oferecidos por instituicdes do setor publico.

Os resultados obtidos aqui apresentados estdo organizados em sete segdes, a
partir desta Introducdo, que apresenta o tema, o problema, os objetivos, a justificativa e a
indicacao dos procedimentos metodoldgicos adotados na construcao deste estudo. Na segunda
secdo, intitulada O ACESSO A EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL, procuramos apresentar
um breve histérico sobre a expansdo da educacdo superior no Brasil, com foco nas politicas
publicas criadas pelo governo federal, voltadas para a expansao desse nivel de ensino, como
também as transformac6es que ocorreram no processo de acesso as universidades publicas, nos
cursos de graduacdo, por exemplo, o novo ENEM e o SiSU, mais especificamente, no nosso
campo de estudo, a UFV.

A terceira segdo, TRAJETORIAS ACADEMICAS, conta com a contribuigio de
diversos trabalhos do campo da Sociologia da Educacdo, destacando alguns conceitos, dentre
eles: trajetoria, habitus, capital econdmico, capital cultural, capital social e oficio de estudante,
tendo como referéncia os trabalhos de Bourdieu (1994; 2013), Bourdieu e Passeron (2014),
Coulon (2008), Lahire (1997; 2017) e Nogueira (2003; 2012). Assim, procuramos tornar mais
claras para o leitor quais foram as opcOes tedricas adotadas para o desenvolvimento desta
pesquisa.

A quarta secdo, intitulada PERCURSO METODOLOGICO, explicita a
abordagem de pesquisa e os caminhos metodoldgicos percorridos para a obtencéo e analise dos

12 Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude.
13 Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas.
14 Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Arte.
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dados coletados por meio de levantamento documental, bibliogréfico e pesquisa de campo, com
estudantes da UFV. Apresentamos a configuracdo que utilizamos para a selecdo dos cursos de
graduacdo com maiores indices de mudanca de curso, um de cada centro de ensino da UFV.
Em seguida, descrevemos caracteristicas historicas da Universidade e dos cursos de graduacéo
selecionados, com foco nas politicas publicas de expansdo e mudancas na forma de acesso. E,
por ultimo, a configuragdo de anélise que usamos para 0 melhor entendimento do nosso objeto
de estudo.

Ja a quinta secdo, CARACTERIZACAO DOS ESTUDANTES QUE
INGRESSARAM EM QUATRO CURSOS DE GRADUAQAO NA UFV, ENTRE 2016 E 2018 E
MUDARAM DE CURSOS, traz um levantamento, junto a UFV, sobre 0s ingressantes nos cursos
de graduacdo em 2016 e os perfis socioeconémicos e escolares dos estudantes dos cursos com
maiores indices de mudanca, que foram: a Engenharia Agricola e Ambiental (CCA), a
Enfermagem (CCB), a Licenciatura em Matematica (CCE) e a Educacédo Infantil (CCH). Ao
final, € apresentada a situacdo académica em que se encontravam os estudantes desses cursos
selecionados até o final do segundo semestre de 2018 e o processo de rotatividade realizado
pelos estudantes, ao longo de dois anos.

Na sexta secdo, intitulada A ROTATIVIDADE DOS ESTUDANTES DE
QUATRO CURSOS DE GRADUAQAO DA UFV NO PERIODO DE 2016 A 2018,
apresentamos a analise das entrevistas que correspondem aos depoimentos de cinco estudantes
gue ingressaram na UFV, em 2016 (uma no curso de Engenharia Agricola e Ambiental, um no
curso de Enfermagem, uma no curso de Licenciatura em Matematica e duas irméas no curso de
Educacéo Infantil) e que, até o segundo semestre de 2018, haviam mudado de curso dentro da
Instituicdo. Essa se¢do tem o intuito de apresentar o processo de escolha do curso em 2016 e 0s
motivos que levaram a repensar sua escolha e optar pela mudanca de curso dentro da Instituicdo.
Também destacamos algumas vivéncias académicas que foram importantes para todo esse
processo.

A (ltima secdo consiste nas CONSIDERACOES FINAIS da tese, na qual
correlacionamos os dados gerais coletados, referentes aos estudantes do periodo de 2016 a
2018, na UFV, com os aspectos relatados pelos sujeitos entrevistados, que haviam mudado de
curso, e pelos coordenadores dos cursos de Engenharia Agricola e Ambiental (CCA),
Enfermagem (CCB), Licenciatura em Matematica (CCE) e Educacéo Infantil (CCH), a partir
dos referenciais teéricos propostos, a fim de compreendermos as estratégias de permanéncia.

Ao final do trabalho, estdo anexados o documento da aprovacdo do Comité de

Etica, as autorizacdes dos diretores dos centros de ensino da UFV e a lista de siglas dos cursos
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de graduacdo da UFV. Também estdo disponiveis, em apéndices, 0 modelo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o roteiro de entrevistas e o questionario utilizados

neste estudo.
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2 O ACESSO A EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL

A educacdo superior brasileira passou por varias transformacdes, tanto referentes
a sua estrutura e ensino, quanto em relacdo ao acesso. Ao longo dos ultimos anos (2001-2020),
algumas politicas publicas para a promo¢do do acesso e também para a permanéncia nas
instituicOes dos setores privado e publico foram desenvolvidas para esse nivel de ensino. Diante
de tais apontamentos, nesta secdo, apresentamos algumas transformacfes que ocorreram ao
longo das duas Gltimas décadas, por meio das politicas publicas criadas para a expansdo da
educacao superior no pais, bem como para 0 processo de ingresso nas universidades, e como

tais mudancas influenciaram, especificamente, na UFV, lécus da pesquisa.

2.1 Panorama da educagdo superior brasileira: as politicas publicas de expansdo do acesso
a educacao superior

Historicamente, a educacdo superior no Brasil é inicialmente marcada pela
criacdo de cursos em instituicdes isoladas. O formato de universidade, organizada por um
conjunto de cursos diversificados, surgiu apenas no século XX, juntamente com instituicGes
responsaveis pela avaliacdo da pos-graduacdo e incentivo a pesquisa, como a Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg). No entanto, com o Regime Militar, em
1968, a educacdo superior, a partir da Lei n. 5.540/68%°, volta a ser estimulada no
desenvolvimento e criacdo de instituicOes isoladas e privadas, chegando a 60% do total das
matriculas desse nivel de ensino (OLIVEIRA, 2011).

Com o fim do Regime Militar, em 1985, o cenario em que 0 pais se encontrava
era de busca pela reconstrucdo da democracia, a0 mesmo tempo em que estava em destaque a
valorizacdo de ideias neoliberais, que, nos anos seguintes, exerceram grandes influéncias na
educacdo brasileira. Nessa perspectiva, a educagdo passou a ser vista a partir da légica do
mercado, ou seja, com foco na profissionalizacdo, para atender as demandas empresariais
(ANTUNES, 2017). Consequentemente, a partir da década de 1990, a educacao foi direcionada

para uma formacao mais geral e técnica, com o principal objetivo de qualificar m&o de obra.

15 Apresenta as normas de organizagéo e funcionamento do ensino superior e sua articulagcdo com a escola média,
e da outras providéncias. Conhecida também como Reforma Universitaria dos militares.
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Assim, os ideais do neoliberalismo de enxergar a escola como uma empresa, em
que se deve pagar pelo servico recebido, e reduzir a intervengdo do Estado na economia
nortearam medidas politicas durante o governo do presidente FHC, de 1995 a 2002. E, em se
tratando de educacdo superior, ao longo desse periodo, intensificou-se o crescimento das
instituicdes privadas, como podemos observar no Grafico 1 do Censo da Educagdo Superior de
2003, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP).

Gréfico 1 — Crescimento do numero de instituicGes de educacgdo superior de 1997 a 2003, no
Brasil
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Fonte: BRASIL, INEP (2003).

Os dados do Grafico 1 mostram o crescimento acelerado do predominio
numérico das instituicbes de educacao superior privadas, em todas as regides do Brasil, no
periodo de 1997 a 2003, sendo que, em 2003, o pais contava com 1.652 institui¢cdes privadas e
apenas 207 publicas. A expansédo da educacéo superior privada foi um grande marco no governo
FHC, o que gerou um aumento na concorréncia e no capital dessas institui¢fes, que passaram
a ser grandes empresas e, consequentemente, 0s seus alunos passaram a ser vistos como
clientes.

O Plano Nacional de Educacgédo (PNE), Lei n. 10.172, de 2001, trouxe algumas

medidas para a expansao, ndo s6 da educacao basica, como também para a educacao superior.



36

Dentre essas acOes estavam a ampliacdo do numero de estudantes atendidos na educagédo
superior e, principalmente, nos cursos de licenciaturas, para atender a demanda de profissionais
necessarios para a educagdo basica. Nesse contexto, por meio do PNE, foi estabelecido, no
periodo de 2003 a 2007, o programa denominado Expansao I, que teve como principais metas,
além da ampliacdo do nimero de vagas, a interiorizacdo da educacgdo superior publica federal
(BRASIL, 2001a).

Ao longo dos anos, as politicas publicas que comegaram a surgir para a educacao
superior tinham como objetivo a ampliacdo do acesso aos cursos de graduagdo. Assim, nessa
perspectiva, foi criado, em 13 de janeiro de 2005, o PROUNI, Lei n. 11.096, com o intuito de
fornecer bolsas de estudos em institui¢fes privadas, a estudantes egressos do ensino médio da
rede publica ou da rede particular, na condicdo de bolsistas integrais, com renda familiar per
capita maxima de trés salarios. O PROUNI tinha como principais justificativas para sua criagdo
possibilitar a inclusdo de grupos socialmente excluidos da educacao superior, a0 mesmo tempo
em que buscava contribuir para atender as metas estabelecidas pelo PNE, de atingir, até 2010,
30% dos jovens de 18 a 24 anos matriculados nesse nivel de ensino (MARTINS, 2011).

Em 2006, “com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e
programas de educacéo superior no Pais” (BRASIL, 2006), foi instituida a Universidade Aberta
do Brasil (UAB) pelo Decreto 5.800, de 8 de junho. Foi uma politica com o objetivo de oferecer
cursos de graduacdo na modalidade a distancia, em parceria com instituicdes de educacéo
superior publica, tendo por prioridade os docentes gque ja atuavam na educacdo basica da rede
publica sem habilitacdo adequada e formac&o continuada para aqueles que eram graduados?®.
Até 0 ano de 2015, foram mais de 300 cursos oferecidos, distribuidos entre cursos de graduacdo
(bacharelado e licenciatura), de especializacdo, tecnolégico e de aperfeicoamento (GIMENES,
2014).

Outra medida para cumprir a meta de expansdo apresentada no PNE foi o
programa REUNI, langado por meio do Decreto n. 6.096, de 2007 (BRASIL, 2007a), que teve
como um dos principais objetivos 0 aumento do nimero de vagas nos cursos de graduacdo, nas
universidades federais. Para que tal meta fosse concretizada, o Programa tinha como uma das
suas acOes a ampliacdo de vagas de ingresso na graduacao, especialmente no periodo noturno.
No Grafico 2, conseguimos observar a ampliacdo de vagas apds a implantacdo do REUNI, nas

universidades federais.

16 Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacdo Basica (Parfor).
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Gréfico 2 — Vagas ofertadas na graduacdo presencial, nas universidades federais, de 2003 a
2011
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Fonte: BRASIL (2012).

No periodo do Programa Expanséo Fase | e de sua continuidade com o REUNI,
de 2003 até o ano de 2011, foram criadas 14 universidades federais, uma ampliacéo de 31%,
além da criacdo de diversos campus, que apresentaram um crescimento de 85%. O Grafico 2
expbe 0 numero de vagas nos cursos de graduacao presenciais, nas universidades federais, no
periodo de 2003 a 2011, que apresentou um crescimento de 111%. Vale destacar um
crescimento exponencial a partir, principalmente, de 2007, ano da implantacdo do programa
REUNI.

Apesar de ter sido criado em 1990, por uma medida provisoria, outra proposta
de ampliacdo do acesso a educagdo superior que s6 em 2001 se tornou lei, foi o Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES), que financia o curso superior de estudantes matriculados em
instituicdes privadas (Lei n. 10.260/2001). O FIES permite que os gastos em relacdo a matricula
e as mensalidades do estudante, durante toda a graduacdo, sejam custeados pelo Governo
Federal, mas o financiamento pode variar de 50% a 100% e o estudante inicia o reembolso do
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capital a partir da conclusdo do curso!’ (BRASIL, 2001b). Assim, no periodo de 2010 a 2015,
esse programa registrou um crescimento de quase 1.000%; o ndmero de alunos atendidos
passou de 200 mil, em 2010, para 1,9 milh&o de matriculas em 2015 (BRASIL, 2019c).

Outra lei sancionada ao longo desse periodo de expansao foi a Lei de Cotas, Lei
n.12.711, de 29 de agosto de 2012, que determina a reserva de 50% das vagas das universidades
publicas para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas.
Além disso, juntamente com as a¢des desenvolvidas para a expansdo e o acesso, outras medidas
também foram tomadas em relacdo ao curriculo académico, a inovacdo pedagdgica, a
infraestrutura e a articulacdo entre graduacdo e pos-graduacdo e entre os demais niveis da
educacéo (LI, 2016).

Apesar de o PNE de 2001 ter como proposta atingir, até 2010, 30% dos jovens
de 18 a 24 anos matriculados na educacéo superior, em 2013, esse indice era de apenas 16,3%.
Assim, no ano seguinte, foi aprovado o PNE 2014 pela Lei n. 13.005, no dia 25 de junho. Ele é
composto por 20 metas e estratégias que determinam diretrizes para a politica educacional dos
dez anos seguintes. Dentre essas metas, a 12° previa a elevacdo da “taxa de matricula na
educacdo superior para 50% (cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por
cento) da populacédo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos” (BRASIL, 2014b). No entanto,
até 2017, esse indice ndo passava de 20% (BRASIL, 2019a).

A partir do ano 2000, o Brasil passou por uma grande expansdo na oferta de
vagas no setor privado e no setor publico, com a cria¢do de novas instituicbes de educacdo
superior, ampliando-se 0 nimero de vagas e instituicdes (BRASIL, 2019a). Porém alguns
estudos (PRETES; JEZINE; SCOCUGLIA, 2012; TOMAS; SILVEIRA, 2021) apontam que,
mesmo que essa democratizacao tenha possibilitado uma diversificagao do perfil dos estudantes
da educacao superior, com o ingresso de estudantes de classes desfavorecidas, evidencia-se uma
reconfiguracdo das estratégias dos sujeitos oriundos de grupos de elite para garantir a posicao
de prestigio, por meio da entrada em universidades e cursos de maior prestigio.

Portanto, é necessario estar atento ao fato de que “a massificacdo da educacao
superior ndo significa a queda da tradicional universidade elitista” (PRETES; JEZINE;
SCOCUGLIA, 2012, p. 208), sendo importante ndo se perder de vista que ndo basta oferecer

vagas suficientes para todos acessarem a educacdo superior, também é preciso garantir as

17 Ao longo do curso e até 18 meses apds a concluséo, o estudante paga o valor maximo de R$ 150,00, que
corresponde aos juros incidentes sobre o financiamento. Encerrado o periodo de caréncia de 18 meses, o valor
referente as mensalidades sera parcelado em até 12 anos.
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condigdes de permanéncia dos estudantes nas universidades, possibilitando o desenvolvimento

académico desses discentes.

2.2 O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)

O final da década de 1990 foi marcado pelo surgimento de diversas avaligdes
externas tanto para a educacdo basica, como para a educacdo superior. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n. 9394/96, trouxe em seu Art. 9°:

VI - assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino,
objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino.
(BRASIL, 1996b).

A Unido ficou responsavel por assegurar os procedimentos de avaliagdo externa
com o objetivo de induzir e cobrar dos sistemas de ensino a referida qualidade. Com isso, nos
anos seguintes & LDB, destacaram-se as diversas e sistematicas iniciativas de avalia¢cdo em
larga escala, dentre elas: o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB/1990); o
Programa de Avaliacdo Institucional (PAIUB/1993); o Exame Nacional de Cursos (ENC-
Provdo/1996); o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA/2002); a Prova Brasil (2005); a Provinha Brasil (2007); o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educagdo Superior (SINAES/2004); a Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo
(ANA/2013); entre outras.

Dentre tais politicas publicas, também foi criado o ENEM, pela Portaria n. 438,
de 28 de maio de 1998 (BRASIL, 1998), com o objetivo de avaliar anualmente o desempenho
dos estudantes no término da educacdo basica. Teve seu inicio ainda na década de 1990, no
governo FHC, ganhando mais destaque nos governos seguintes, de Luiz Inacio Lula da Silva
(2002-2010) e de Dilma Vana Rousseff (2011-2016).

O ENEM foi inicialmente baseado no Scholastic Aptitude Test (SAT), que
corresponde a uma prova educacional padronizada, aplicada nos Estados Unidos, como uma
das etapas para ingresso na educacgdo superior'®. O SAT tem como objetivo avaliar os
conhecimentos e habilidades por duas provas: SAT Reasoning Test, que corresponde a uma

prova composta por trés diferentes areas: Math (matematica), Critical Reading (linguagem e

18 Para o acesso a educacéo superior estadunidense, além da nota do SAT, outros aspectos s&o analisados, como:
o histérico escolar, as atividades extracurriculares e as cartas de recomendag&o.
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interpretacdo de textos) e Writing (escrita); e o SAT Subject Test (antigo SAT IlI), que
corresponde a outra prova composta de questdes objetivas, que avalia o conhecimento em uma
area especifica, por exemplo, biologia, quimica etc. Diferente do ENEM, que acontece uma vez
ao ano, 0 SAT é aplicado sete vezes ao longo do ano (CARNEIRO, 2016).

Segundo informacgdes do portal do INEP, a primeira edi¢cdo do ENEM, em 1998,
teve 157.221 inscritos e 115.575 participantes, no qual 83% tiveram isencdo da taxa de
inscricdo. A prova contou com 63 questdes de multipla escolha e uma redacdo. Nesse mesmo
ano, apenas duas instituicdes de educacéo superior fizeram uso das notas do ENEM, porém, no
ano seguinte, o numero de ades&o subiu para 93. Em 2000 foram 390.180 inscritos, sendo que,
desse total, 66,5% eram concluintes do ensino médio. Nesse ano também teve inicio a
acessibilidade para a realizacdo da prova, com mais de 376 pessoas com necessidades especiais,
que receberam um atendimento especializado. O aumento significativo de inscritos ocorreu no

ano seguinte, 2001, como podemos observar no Gréfico 3.

Grafico 3 — Numero de inscritos no ENEM, no periodo de 1998 a 2021
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Em 2001, o nimero de inscricdes no ENEM chegou a 1.624.131. Tal aumento
pode ser justificado pelo fato de as inscri¢Ges terem sido realizadas pela internet, pela isencéo
da taxa garantida aos sujeitos concluintes da modalidade de Educacao para Jovens e Adultos
(EJA) e demais estudantes que se declarassem impossibilitados de pagar a taxa de inscricao.
Além disso, houve uma ampliacdo do nimero de municipios participantes da aplicacdo da
prova, passando para 90, comparado com o ano 2000.

Nas edi¢cOes seguintes, 0 nimero de inscritos e participantes foi crescendo, mas,
em 2005, o numero das inscri¢des, em relacdo ao ano anterior, dobrou, chegando a mais de trés
milhdes. Destacamos que, além da utilizacdo da nota obtida no Exame em algumas
universidades publicas, no ano de 2004, com 0 PROUNI, o ENEM comegou a ser usado para a
concessdo de bolsas de estudos parciais e integrais, em instituicbes de educacdo superior
privadas (MARTINS, 2011). O Art. 3° da Lei n. 11.096, de 2005, estabelece as condic¢des para
que o aluno ingresse na educacgéo superior, por meio do PROUNI:

O estudante a ser beneficiado pelo Prouni sera pré-selecionado pelos
resultados e pelo perfil socioeconémico do Exame Nacional do Ensino Médio
- ENEM ou outros critérios a serem definidos pelo Ministério da Educacéo, e,
na etapa final, selecionado pela instituicdo de ensino superior, segundo seus
préprios critérios, a qual competira, também, aferir as informacdes prestadas
pelo candidato. (BRASIL, 2005).

O Programa, criado em 2004, seleciona alunos de baixa renda para a concessao
de bolsas em instituicdes de educacdo superior privadas, por meio do questionario
socioeconémico, respondido na inscricdo do ENEM, e da nota obtida na prova. Para concorrer
as bolsas, o candidato precisa ter participado da Gltima edi¢cdo do Exame, atingindo uma nota
minima de 450 pontos e ndo ter zerado a redacdo. O PROUNI pode ter contribuido para uma
popularizacéo ainda maior do ENEM, visto que, na edi¢do de 2005, o Exame contou com mais
de dois milhdes de participantes.

Até 0 ano de 2008, o ENEM permaneceu com a mesma estrutura de avaliag&o.
A partir do ano seguinte, pela Portaria n. 109/2009 (BRASIL, 2009c), a prova passou por uma
ampliacdo. Com isso, 0 Novo ENEM passou a contar com 180 questdes (45 questdes por area)
de multipla escolha e uma redacéo, e passou a ser realizado em dois dias. No primeiro dia, s&o

aplicadas as provas de ciéncias humanas e suas tecnologias®® e de ciéncias da natureza e suas

19 Componentes curriculares: Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia.
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tecnologias®®; e no segundo dia, as provas de linguagens, codigos e suas tecnologias?,
matematica e suas tecnologias?? e redagio. O Art. 2 da Portaria n. 109, de 2009, apresenta 0s
objetivos do ENEM:

| - oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder a sua auto-
avaliacdo com vistas as suas escolhas futuras, tanto em rela¢do ao mundo do
trabalho quanto em relacdo a continuidade de estudos;

Il - estruturar uma avaliacdo ao final da educacdo bésica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos processos de selecdo nos
diferentes setores do mundo do trabalho;

I1 - estruturar uma avaliacdo ao final da educacgdo béasica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos exames de acesso aos Cursos
profissionalizantes, pds-médios e a Educacdo Superior;

IV - possibilitar a participacdo e criar condi¢cdes de acesso a programas
governamentais;

V - promover a certificagdo de jovens e adultos no nivel de concluséo do
ensino médio nos termos do artigo 38, 8§ 10 - e 20 - da Lei no - 9.394/96 - Lei
das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB);

VI - promover avaliagdo do desempenho académico das escolas de ensino
meédio, de forma que cada unidade escolar receba o resultado global;

VIl - promover avaliagdo do desempenho académico dos estudantes
ingressantes nas Instituicbes de Educacdo Superior (BRASIL, 2009c).

A referida Portaria, como se pode notar, traz algumas alteracdes em relacdo a
utilizacdo dos resultados obtidos pelos sujeitos participantes do ENEM, que passou a funcionar
com uma nova versao e organizacao. Assim, o Exame ampliou sua utilizacdo como ferramenta
de acesso a educacdo superior, nas universidades publicas, pelo programa SiSU. Na tentativa
de proporcionar uma igualdade de condig¢des dos concorrentes, 0 Novo ENEM passou a utilizar,
na preparacdo dos exames, a Teoria de Resposta ao Item (TRI). Por meio de um conjunto
estatistico, a prova do ENEM passou a ser elaborada com foco no item e ndo no teste como um
todo, 0 que possibilitou que os exames de periodos distintos tenham o mesmo grau de
dificuldade, permitindo, assim, a comparabilidade dos resultados entre os anos e a aplicacao do
Exame vérias vezes ao ano. Essa proposta para os testes de multipla escolha de larga escala ja

acontece em diversos paises e no Brasil. Desde 1995 a TRI € usada nas provas do SAEB, que

20 Componentes curriculares: Quimica, Fisica e Biologia.

2L Componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira (Inglés ou Espanhol), Artes,
Educacdo Fisica e Tecnologias da Informagdo e Comunicacao.

22 Componente curricular: Matematica.



43

avalia o desempenho dos alunos do ensino fundamental e médio (SARTES; FORMIGONI,
2013).

A partir dessas transformacdes, além de ser um exame de avaliacdo da qualidade
do ensino médio, 0 ENEM passou também a ser utilizado para o0 ingresso em varias instituicoes
de educacdo superior. Portanto, nos anos seguintes, outras transformacgdes e novidades
marcaram a prova do ENEM. Em 2010 os resultados passaram a ser adotados pelo FIES, que é
um programa destinado a financiar a graduacdo de estudantes matriculados em cursos
superiores, em instituices privadas. O Exame também passou a ser utilizado pelas
universidades publicas?®, para o ingresso por meio do SiSU, tematica que sera tratada mais a
frente, nesta secéo.

Em 2012, a partir da Portaria do Ministério da Educacdo (MEC) n. 10, de 23 de
maio (BRASIL, 2012a), os resultados obtidos no ENEM passaram a ser utilizados também
como meio de certificacdo de conclusdo do ensino médio ou declaracdo de proficiéncia,
destinado as pessoas maiores de 18 anos que ndo concluiram esse nivel de ensino em escola
regular. Porém, em 2017, essa certificacdo voltou a ser competéncia do ENCCEJA, o qual tem
por objetivo avaliar os saberes de jovens e adultos que ndo concluiram o ensino fundamental
ou o ensino médio na idade adequada, oferecendo a certificagdo de conclusdo do ensino
fundamental ou do ensino médio.

Em 2014, a partir de um acordo interinstitucional entre o INEP e algumas
instituicGes de Portugal, essas instituicbes passaram a aceitar os resultados obtidos no ENEM
em seus processos seletivos. Tal proposta buscou simplificar o acesso de tais instituicdes ao
desempenho dos candidatos interessados em estudar algum curso superior portugués.
Atualmente conta com a participacdo de mais de 50 universidades®*, institutos politécnicos e
escolas superiores, ficando por responsabilidade de cada institui¢do estrangeira definir as regras
e 0S pesos para 0 uso das notas. Ainda em 2014, outra alteracdo também ocorreu, passando a
ser permitido o uso do nome social do participante no Exame.

Ao longo desses anos. 0 ENEM chegou a marca de mais de oito milhdes de
inscritos, porém, de 2017 a 2021, sofreu uma queda de inscritos, chegando a registrar uma

reducdo de 22%. Uma das explicagdes foi 0 numero reduzido de matriculas no ensino medio,

23 A partir das transformag@es na prova do ENEM, o MEC possibilitou que as universidades federais utilizassem
0 exame como processo seletivo, de quatro formas: 1) como fase UGnica, com o sistema de selegdo unificada,
informatizado e on-line; 2) como primeira fase; 3) combinado com o vestibular da instituicdo; 4) como fase Unica
para as vagas remanescentes do vestibular.

24 Conferir a instituicdes de educagédo superior portuguesas que aceitam notas do Enem:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/enem-portugal.
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“atribuido a componentes demograficos ¢ a melhoria nas taxas de aprovagdo”. além disso, 0
INEP adotou controles mais rigorosos para a concesséo da isencao da taxa de inscrigéo, criando
“a obrigatoriedade de justificativa de auséncia para aqueles que buscavam novamente a
gratuidade” (BRASIL, 2019d). Ao longo dos anos 1998-2021, novas politicas para a educagédo
superior foram desenvolvidas, principalmente para as universidades publicas, o que tende a
influenciar esse aumento no nimero de inscritos no ENEM ao longo das suas edi¢des, como foi
observado no Gréfico 3.

A mudanca mais recente do ENEM refere-se a proposta de aplicacdo do Exame
Digital a partir de 2020%. Inicialmente, as primeiras aplicacdes digitais foram opcionais. Os
inscritos optavam por realizar o modelo digital ou a tradicional prova em papel, ndo podendo
realizar inscricdo em ambas as categorias. O Enem Digital corresponde a aplicacdo por meio de
computadores, porém, mesmo seguindo as caracteristicas do exame impresso, o0 primeiro Enem
Digital apresentou algumas restricbes, como, por exemplo, o limite de inscricdes. Foram
disponibilizadas apenas 101.100 vagas, e somente para candidatos que haviam concluido ou
estavam no ultimo ano do ensino médio até o final do ano de aplicacdo, sendo excluidos
os treineiros do Enem?®. Além disso, essas provas ndo ofereciam recursos de acessibilidade
(BRASIL, 20204a).

A primeira edicdo do Enem Digital contou 93.079 inscritos, porém menos da
metade compareceram aos locais para realizarem a prova. Vale ressaltar que o INEP aplicou o
Exame em apenas 104 municipios brasileiros, enquanto o Exame impresso foi aplicado em
1.689 municipios. A perspectiva é que essa implantacdo do Enem Digital ocorra de forma
gradual, com mais de uma aplicacéo de prova ao ano, para que, entdo, em 2026, aconteca apenas
no formato digital.

Existe uma proposta de alteracdo na organizacdo da prova do ENEM a partir de
2024, que contaria com duas etapas. No primeiro dia, os candidatos realizariam uma prova de
conhecimentos gerais (Ciéncias da Natureza e Humanas, Linguagens e Matematica), conforme a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ja no segundo dia, os inscritos fariam provas de
acordo com a area vinculada ao curso superior que eles pretendem seguir. Ha outros aspectos em
discussdo, como a realizacdo de questdes discursivas. Assim, fazem-se necessarios o
acompanhamento e a analise dessas novas perspectivas para 0 Exame, para o desenvolvimento de
estudos futuros (BRASIL, 2021b).

25 Devido a crise sanitaria causada pela COVID-19, o ENEM foi adiado para o inicio do ano de 2021.
26 S0 aqueles candidatos que realizam o Enem apenas para fins de autoavaliagéo e treino.


https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/treineiros-no-enem.htm
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Dessa forma, em resposta a LDB de 1996, 0 ENEM surgiu como uma proposta
de avaliagdo do ensino médio, cujos resultados norteariam as politicas publicas com o objetivo
de melhoria da qualidade educacional. Porém, a partir do cenario apresentado, estudos
desenvolvidos por Lima, Prado e Vieira (2011), Machado e Lima (2014) e Pinto (2018)
apontam que o Exame tem, na maioria das vezes, se reduzido a um mecanismo de selecdo para
0 ingresso na educagao superior.

A reformulacdo da prova do ENEM, com o intuito de substituir o Vestibular
Tradicional, tem assumido um carater mais seletivo e classificatdrio, reforcando a meritocracia.
Mesmo com a centralizagdo do processo seletivo, possibilitando ao candidato concorrer a
diversas universidades, com apenas uma prova, 0 que tem acontecido é o direcionamento do
curriculo do ensino médio e a ampliacdo do interesse do setor privado educacional para a
comercializacdo de “pacotes educacionais”, principalmente para que as escolas privadas
consigam garantir os melhores resultados, consequentemente, seu instrumento de propaganda
(PINTO, 2018).

2.3 Do Vestibular ao Sistema de Selecdo Unificado (SiSU)

A selecdo para o ingresso na educacao superior, no Brasil passou por alteracfes
ao longo do percurso histérico. As primeiras instituicGes surgiram no pais, no inicio do século
XIX e, para ingressar, o candidato precisava ser aprovado nos “exames preparatorios”. Em
1837, 0 acesso as universidades passou a ser permitido aos estudantes que frequentavam os
chamados colégios tradicionais, por exemplo, o Colégio Pedro 11?”. Anos ap6s, o Decreto n.
8.659, de 5 de abril de 1911, que apontava orientacdes desde a educacdo basica até a superior,

trouxe, no Art. 65, que, para o0 ingresso em uma universidade, o candidato passaria por um

exame escrito e oral, para avaliar a ‘cultura mental’ (VIANNA, 1986).

Outras mudancas ocorreram a partir da Reforma Rocha Vaz, Decreto n. 16.782-
A, de 13 de janeiro de 1925, que trouxe algumas mudancas quanto ao preenchimento das vagas
nos cursos superiores, estabelecendo que, além de o candidato tirar a nota minima exigida,
também precisava estar classificado dentro do nimero de vagas ofertadas. Na década de 1960,
a primeira LDB, Lei n. 4.024, determinou que todos os estudantes concluintes dos cursos de

grau médio poderiam participar das provas de selecdo e tentar garantir uma vaga na educacao

27 Criado em 1837, 0 Colégio Pedro Il é uma instituicdo pablica, que atualmente atende desde a Educacéo Infantil
até a P6s-Graduagdo, em 14 campi diferentes, situados no Estado do Rio de Janeiro.
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superior. Nessa mesma época, as provas com questdes de multiplas escolhas comecaram a ser
utilizadas e a unificagdo de vestibulares por area de conhecimento possibilitou ao candidato,
com um Unico exame, disputar vagas em varias instituicdes (VIANNA, 1986).

Ao final da década de 1990, as politicas publicas ligadas a educacéo superior
voltaram a ser destaque nos discursos do Estado, principalmente sobre a expansao desse nivel
de ensino, com o intuito de aumentar a méo de obra qualificada para atender o mercado. Em
1996, com a LDB, o processo seletivo para acesso a educacao superior passou a ser estabelecido
de acordo com os critérios de cada instituicdo. Assim, o vestibular podia se organizar de
diferentes maneiras, mas sempre baseado no contetdo abordado ao longo do ensino médio, com
questBes discursivas e/ou objetivas. Essa avaliacdo podia acontecer em uma Unica prova ou
dividida em duas fases, com eliminatorias, ou seriado, no qual, ao final de cada etapa dos trés
anos de ensino médio, o candidato realizava uma prova mais a redacdo (BRASIL, 1996b).

Dentre as varias politicas de expansdo do acesso a educa¢do superior, mudangas
também ocorreram no processo de ingresso nas instituicdes publicas. Em 2010, pela Portaria
Normativa n. 2, de 26 de janeiro, foi criado o SiSU, “[...] por meio do qual s3o selecionados
candidatos a vagas em cursos de graduacdo disponibilizadas pelas instituicdes publicas de
educacéo superior participantes” (BRASIL, 2010b, Art. 1°). Foi uma proposta pensada a partir
da reformulacdo do ENEM, para ser utilizada como selecdo unificada, pelas universidades
pablicas, substituindo o Vestibular Tradicional (BRASIL, 2011). No primeiro ano, o Sistema
contou com vagas ofertadas por 23 universidades federais. Atualmente (até o ano de 2021), sdo
mais de 120 institui¢des de educacao superior participantes, entre federais e estaduais.

O Sistema informatizado, de responsabilidade do Ministério da
Educacdo, surgiu, de acordo com o discurso oficial, com o objetivo de democratizar as
oportunidades de acesso a educacdo superior. A centralizacdo do processo seletivo limita a
participacdo de candidatos, pois 0s sujeitos oriundos de centros menores podem ter maiores
dificuldades de acesso aos locais de realizagdo das provas, como também mais custos quando
se propdem a realizar mais de um vestibular. A partir do SiSU, essa descentralizagdo amplia as
possibilidades de recrutamento das institui¢des de educacao superior, para o preenchimento das
vagas dos cursos de graduagdo, na medida em que a plataforma on-line pode alcangar um
namero maior de candidatos.

Com apenas uma Unica etapa de inscri¢cdo, via internet, 0 sujeito precisa
selecionar, por ordem de preferéncia, até duas op¢des entre as vagas ofertadas pelas instituicdes
participantes. Apos escolher o curso e a instituicdo, o estudante seleciona a modalidade de

concorréncia de acordo com seu perfil: vagas de ampla concorréncia; vagas reservadas para
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alunos que cursaram o ensino médio em escolas publicas, de acordo com a Lei n. 12.711/2012
(Lei de Cotas)?®; e vagas de acdes afirmativas, disponibilizas por critérios proprios da
instituicao.

Ao final da etapa de inscricdo, o Sistema seleciona automaticamente 0s
candidatos mais bem classificados em cada curso, de acordo com as notas obtidas no ENEM.
Uma vez classificado na 12 ou 22 op¢do, o candidato precisa cumprir 0 prazo para efetuar sua
matricula na instituicdo. Seguindo o cronograma especifico do SiSU, o candidato nao aprovado
na chamada regular e que tenha interesse em participar da lista de espera tem a possibilidade de
escolher uma das opgdes de vagas definidas na fase de inscricdo. Ao se pensar no processo de
escolha do curso, o Sistema, portanto, pode refletir em mudancas na configuracdo das

instituicGes de educacdo superior, pois ele proporciona

[...] que estudantes de diferentes regides do pais possam concorrer as vagas
em universidades sem que se facam necessarios deslocamentos, ja que toda a
operacionalizacdo do tramite se da através do sistema que é totalmente
informatizado. Este se apresenta como uma possibilidade ampla e facilitada
de acesso ao ensino superior permitindo com que o estudante migre de uma
universidade para outra antes mesmo do seu ingresso, se esta atender suas
expectativas e demandas com mais facilidade. (CZERNIASKI, 2014, p. 52).

Esse novo processo de ingresso na educacao superior talvez possibilite uma nova
dindmica no comportamento dos estudantes diante da escolha do curso e da instituicdo. O
Sistema permite ao estudante consultar as vagas em diversas universidades do pais e a nota de
corte?® de cada curso antes de se candidatar. A partir dessa facilidade, a consulta a nota de corte
dos cursos ofertados pode acarretar aumento da migracdo dos estudantes e/ou facilitar o
ingresso em um curso que ndo necessariamente era a primeira op¢do do candidato. Esse
fendmeno pode, em um segundo momento, explicar, de alguma forma, a evasdo e a mudanca
de curso em alguns cursos de graduacao.

A partir das mudangas estabelecidas para 0 ENEM, pensado como um processo
seletivo centralizado, incorporado ao SiSU, esse Exame contou, inicialmente, com a adesdo de
26 universidades publicas, do total de 55 instituicdes. Assim, o governo federal esperava que,

em apenas trés anos, o SiSU ja tivesse substituido 100% dos vestibulares tradicionais nas

28 Politica que reservou, no minimo, 50% das vagas das universidades plblicas para estudantes que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas, de acordo com os dados preenchidos no ato da inscri¢do do
ENEM, por meio de um questionario socioecondmico e com os resultados da avaliagdo (BRASIL, 2012c).

29 A nota de corte do SiSU, que é calculada uma vez ao dia. no periodo de inscrigdo, “[...] é apenas uma referéncia
para auxiliar o candidato no monitoramento de sua inscricdo, ndo sendo garantia de seleco para a vaga ofertada.
O sistema ndo faz o calculo em tempo real, e a nota de corte se modifica de acordo com a nota dos inscritos. A
nota de corte so serd informada pelo sistema a partir do segundo dia de inscri¢do”. (BRASIL, 2021a).
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universidades federais (BRITO, 2009). No entanto, até o ano de 2014, o nimero de Intuicbes
que haviam aderido integralmente ao Sistema néo passava de 65%, como podemos observar no

gréfico a sequir.

Gréfico 4 - Ndmero de universidades federais com adesdo integral ao SiSU, por regifes
brasileiras, no periodo de 2011-2014
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Fonte: Silva e Luz (2014)

Talvez um dos motivos para a ndo adesdo de imediato da totalidade das
instituices publicas de educacdo superior para 0 uso do SiSU como mecanismo de acesso aos
cursos de graduacdo tenha sido decorrente de alguns problemas acontecidos ao longo dos
primeiros anos de implantacdo do Novo ENEM. Segundo os autores Lima, Prado e Vieira (2011,
p. 3), devido a fraude “denunciada na midia, e a mudanca de data de realizagdo das provas para
dezembro, muitas instituigdes de ensino retiraram sua adesdo ao exame”. Nesse sentido, a
adesdo da UFV ao SiSU, para 0 ingresso em seus cursos, caminhou de maneira gradual e mais
tardia®.

O acesso aos cursos de graduacdo da UFV, até o ano de 2009, poderia ocorrer
das seguintes maneiras: vestibular Unico anual, vestibular seriado, mudanca de curso dentro da

propria Instituicdo, transferéncia de outras instituicdes e portador de diploma de curso de

30 Até 2020 o SiSU conta com a participagdo de mais de 87% das universidades federais (BRASIL, 2020b).
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graduacdo. Os candidatos que estavam encerrando o ensino médio e queriam tentar ingressar
na Instituicdo precisavam realizar o vestibular anual ou o vestibular seriado (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE VICOSA, 2011).

O wvestibular Gnico anual acontecia ao final de cada ano, em dois dias
consecutivos. O primeiro dia contava com uma prova com 80 questdes objetivas, composta por
conhecimentos gerais das disciplinas de biologia, fisica, geografia, historia, literatura brasileira,
lingua estrangeira, lingua portuguesa, matematica e quimica. No segundo dia, eram aplicadas
as provas discursivas de conhecimentos especificos de cada curso, além de questdes de lingua
portuguesa e uma redacdo. Havia também o Programa de Avaliacdo Seriada para Ingresso no
Ensino Superior (PASES), que correspondia a um programa trienal, com o objetivo de avaliar
os alunos participantes ao final de cada ano do ensino médio. Ao final da ultima avaliacdo, o
sujeito fazia a escolha do curso em que desejava ingressar e era classificado de acordo com as
notas dos trés anos, para o primeiro semestre letivo seguinte (UNIVERSIDADE FEDERAL
DE VICOSA, 2011).

Em 2011, 20% das vagas dos cursos de graduacdo da UFV foram reservadas
para o ingresso por meio do SiSU, com base nos resultados do ENEM de 2010. Entretanto, no
ano seguinte, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, juntamente com o Conselho
Universitéario da Instituicdo, determinaram, pela Resolucdo Conjunta n. 1, de 07 de junho de
2011:

Art. 1° - Extinguir a forma de ingresso na UFV na modalidade de processo
seletivo do Concurso Vestibular.

Art. 2° - As vagas dos cursos de graduagdo, estabelecidas anualmente pelo
CEPE, passardo a ser preenchidas, a partir do ano de 2012, por duas
modalidades de selecdo: Sistema de Selecdo Unificada - SISU/MEC e
Programa de Avaliacdo Seriada para Ingresso no Ensino Superior - PASES.

Art. 3° - Aprovar a participagdo da UFV no SISU com 80% (oitenta por cento)
de suas vagas.

Art. 4° - Ficam reservadas 20% (vinte por cento) das vagas para 0 processo
seletivo no PASES. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2011).

Dessa forma, a partir de 2012, a UFV passou a ofertar 80% das vagas dos cursos
da educacgéo superior para o SiSU e os 20% das vagas restantes para o vestibular seriado
PASES, extinguindo o Vestibular Tradicional. Apesar do aumento significativo, do ano de 2011
para 2012, da representatividade do Sistema, nos anos seguintes, de 2013 a 2015, a porcentagem

de vagas ofertadas pelo Sistema ndo passou por alteragcdes. Assim, cumprindo medidas da
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politica nacional (Lei n. 12.711/2012) sobre o sistema de cotas, a UFV reservou 20% das vagas

nos trés campi para os candidatos que cursaram integralmente o ensino médio em escolas

publicas.

A partir do primeiro semestre de 2016, a UFV passou a oferecer 100% das vagas

dos cursos de graduacédo para o ingresso via SiSU, 50% delas reservadas para cotas, com base

nos resultados e dados do questionério socioeconémico do ENEM de 2015. Portanto, 0s sujeitos

interessados em ingressar na Instituicdo, em 2016, deveriam, no ato da inscricdo no Sistema,

optar por concorrer nas vagas reservadas, que se dividiam em diferentes modalidades, ou na

ampla concorréncia, conforme explicitado no Quadro 1, apresentado a seguir.

Quadro 1 - Modalidades de acesso aos cursos de educacdo superior da UFV, segundo a Lei

12.711, de 2012, em 2016
MODALIDADE DE ACESSO

GRUPO DE ABRANGENCIA

Modalidade 1

Modalidade 2

Modalidade 3

Modalidade 4

Candidatos que cursaram o0 ensino médio
integralmente em escolas publicas brasileiras,
AUTODECLARADOS pretos, pardos ou indigenas,
com renda familiar bruta mensal igual ou inferior a
1,5 (um virgula cinco) salario minimo per capita.
Candidatos que cursaram 0 ensino médio
integralmente em escolas publicas brasileiras, que
NAO se autodeclaram pretos, pardos ou indigenas,
com renda familiar bruta mensal igual ou inferior a
1,5 (um virgula cinco) salario minimo per capita.
Candidatos que cursaram o0 ensino médio
integralmente em escolas publicas brasileiras,
AUTODECLARADOS pretos, pardos ou indigenas,
independente da renda familiar.

Candidatos que cursaram 0 ensino médio
integralmente em escolas publicas brasileiras, que
NAO se autodeclaram pretos, pardos ou indigenas,

independente da renda familiar.
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Modalidade 5 Candidatos de AMPLA CONCORRENCIA que serdo
classificados somente de acordo com as notas obtidas
no ENEM 2015.

Fonte: Edital do Processo Seletivo para Ingresso nos Cursos Presenciais de Graduagdo do Primeiro Semestre de
2016 (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2016c). Adaptado pela pesquisadora.

Em edital®* mais recente, a Universidade continuou selecionando os candidatos
a partir dos resultados obtidos no ENEM realizado em ano anterior e com 50% das vagas
reservadas conforme a Lei de Cotas (Lei n. 12.711/2012) e a Lei n. 13.409, de 2016, que dispde
sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia, nos cursos técnicos de nivel médio e
superior das instituigdes federais. Alteram-se, assim, as modalidades disponiveis a partir do
SiSU, para atender a tal demanda, incluindo 4 novas modalidades, conforme se observa no
Quadro 2.

Quadro 2 - Modalidades de acesso aos cursos de educacdo superior da UFV, segundo a Lei
12.711, de 2012, e a Lei n. 13.409, de 2016, em 2020
MODALIDADE DE ACESSO GRUPO DE ABRANGENCIA

Modalidade 1 Candidatos que cursaram 0 ensino médio
integralmente em escolas publicas brasileiras,
autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda
familiar bruta mensal igual ou inferior a 1,5 (um
virgula cinco) salario minimo per capita.

Modalidade 2 Candidatos que cursaram 0 ensino médio
integralmente em escolas publicas brasileiras,
autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda
familiar bruta mensal igual ou inferior a 1,5 (um
virgula cinco) salario minimo per capita e pessoa com
deficiéncia.

Modalidade 3 Candidatos que cursaram 0 ensino médio
integralmente em escolas publicas brasileiras, que
NAO se autodeclaram pretos, pardos ou indigenas,
com renda familiar bruta mensal igual ou inferiora 1,5

(um virgula cinco) salario minimo per capita.

31 Edital UFV/SISU N° 30/2019/PRE (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2019b).
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Modalidade 4 Candidatos que cursaram 0 ensino médio
integralmente em escolas publicas brasileiras, que
NAO se autodeclaram pretos, pardos ou indigenas,
com renda familiar bruta mensal igual ou inferior a 1,5
(um virgula cinco) salario minimo per capita e pessoa
com deficiéncia.

Modalidade 5 Candidatos que cursaram 0 ensino médio
integralmente em escolas puablicas brasileiras,
autodeclarados  pretos, pardos ou indigenas,
independente da renda familiar.

Modalidade 6 Candidatos que cursaram 0 ensino médio
integralmente em escolas publicas brasileiras,
autodeclarados  pretos, pardos ou indigenas,
independente da renda familiar e pessoa com
deficiéncia.

Modalidade 7 Candidatos que cursaram 0 ensino médio
integralmente em escolas publicas brasileiras, que
NAO se autodeclaram pretos, pardos ou indigenas,
independente da renda familiar.

Modalidade 8 Candidatos que cursaram 0 ensino médio
integralmente em escolas publicas brasileiras, que
NAO se autodeclaram pretos, pardos ou indigenas,
independente da renda familiar e pessoa com
deficiéncia.

Modalidade 9 Candidatos de AMPLA CONCORRENCIA que sero
classificados somente de acordo com as notas obtidas

no ENEM 2019.

* Em destaque, sublinhado, s&o as novas modalidades.
Fonte: Edital UFV/SISU n° 30/2019/PRE (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2019b). Adaptado pela
pesquisadora.

Ao analisar e comparar as modalidades de reserva do ano de 2016 e do ano de
2020, oferecidas pela UFV, podemos identificar que houve o acréscimo de modalidades
especificas para atender a populacdo com deficiéncia, passando de cinco diferentes modalidades

para nove. A articulacdo da Lei de Cotas (Lei 12.711) e da Lei 13.409 com o SiSU institui uma
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nova forma de selecdo dos estudantes para ingresso nos cursos de graduagéo, nas universidades,
consequentemente, na UFV, possibilitando o acesso de grupos sociais antes excluidos desse
nivel de ensino, por exemplo, pessoas com deficiéncia.

Dados do Censo do Ensino Superior de 2019 (BRASIL, 2019c) apontam que, do
total dos ingressantes em cursos de graduacdo por reserva de vagas, 0s deficientes
representavam 0,5%. Em relacdo & UFV (2020Db), apesar do relatério anual de atividades
destacar as a¢des desenvolvidas pela Instituicdo para o estudante com deficiéncia, 0 mesmo nédo
apresenta o nimero de matriculados. Os autores Martins, Leite e Ciantelli (2018, p. 21), em seu
estudo sobre 0 mapeamento dos indices de estudantes com deficiéncia na educagdo superior, ao
longo de 2014 a 2015, destacam, além do baixo nimero de estudantes com deficiéncia nesse
nivel de ensino, a falta de informacao das instituicdes em relacdo a tais individuos, o que tende
a ampliar a “dificuldade em prover os atendimentos e ajustes necessarios as suas demandas
especificas”.

Nesse sentido, consideramos, juntamente com Czerniaski (2014), que, apesar de
seus limites, o SiSU proporcionou uma articulacdo entre o ENEM e a Lei de Cotas,
possibilitando, em um Unico sistema, fazer a reserva de vagas destinadas a grupos especificos
assegurados pela Lei, promovendo a inclusdo de grupos sociais desfavorecidos, no acesso a
educacao superior. No Vestibular Tradicional, muitas instituicdes publicas faziam o uso da
politica de bénus, a qual oferecia ao candidato um aumento na nota final obtida na prova, para
disputar a vaga com os demais candidatos, no curso pretendido (CZERNIASKI, 2014).

A reserva de vagas para determinados grupos envolve politicas publicas com o
objetivo de prevenir discriminagédo ou servir como uma forma de reparar os efeitos dela. Apesar
de, no Brasil, o desenvolvimento de politicas de a¢6es afirmativas para a educagdo superior ter
comecado a ganhar destaque nas discussdes publicas, no final da década de 1990, as primeiras
iniciativas de cotas aconteceram apenas em 2003, no Rio de Janeiro (RJ), na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e na Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy
Ribeiro (UENF), que reservaram mais de 40% das vagas para a populagdo preta e parda
(DAFLON; FERES JUNIOR; CAMPOS, 2013).

Em anos seguintes, vimos a adocdo das agOes afirmativas para 0s grupos
socioeconomicamente desfavorecidos. Entretanto, as politicas que buscam por democratizagédo
do acesso a educacdo superior ndo tratam somente das questdes relacionadas ao capital
econbmico, mas também daquelas relacionadas as causas de género, fisicas etc. Assim, nos
Quadro 1 e 2, conseguimos observar um avanco na UFV, em relacdo ao combate a exclusdo

social. Vale lembrar que as a¢des afirmativas devem ir além da reserva de vagas, possibilitando
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que a¢des dentro de cada instituicdo também possam ser promovidas para a permanéncia desses

estudantes na universidade.

2.4 Programas de Assisténcia Estudantil

O crescimento da demanda social por formacao superior impulsionou as diversas
reformas que foram realizadas ao longo desses anos, para a educagéo superior. Um conjunto de
medidas foram desenvolvidas tanto no setor privado, quanto no setor publico. Tais medidas
denominadas pelo PNE de 2010 e de 2014 como politicas de incentivo para a ampliacdo do
acesso a educacdo superior, no Brasil. Algumas dessas agdes foram o0s ja mencionados
programa de expansdao REUNI, que possibilitou 0 aumento do nimero de vagas nos cursos de
graduacdo e a cria¢do de novos cursos nas universidades federais; e a substituicdo do Vestibular
Tradicional pelo Novo ENEM, que, juntamente com a criagdo do SiSU, expandiu as
possibilidades de ingresso em universidades do pais todo.

No entanto, ofertar 0 acesso ndo garante a permanéncia na universidade, pois
isso ndo é uma tarefa facil. O sujeito, ao ingressar, tem que ser capaz de enfrentar varios desafios
para ndo ser excluido pela evasdo e conseguir concluir o curso de graduagio com sucesso. E
um nivel de ensino historicamente composto, em sua grande maioria, pela elite. Entretanto, com
a ampliacdo do acesso e das ac¢Oes de reserva de vagas, mais sujeitos das camadas populares
tém ingressado na universidade (MARQUES; REAL; OLIVEIRA, 2017).

Ao ingressar na universidade, os estudantes, principalmente os oriundos das
camadas populares, podem ter diversas dificuldades, como: falta de moradia, falta de
monitorias, reprovagdes nas disciplinas, necessidade de desempenhar atividades de trabalho,
entre muitas outras. Dessa forma, ao se pensar na universidade como um instrumento que pode
contribuir para a transformacao social, € preciso assegurar 0 acesso, todavia, ndo se pode perder
de vista que ndo basta oferecer vagas suficientes para todos: é necessario, também, garantir as
condicgdes de permanéncia dos estudantes nas universidades, possibilitando o desenvolvimento
académico desses discentes.

O estudo realizado por Silva e Veloso (2013) evidencia uma analise bibliografica
e documental sobre as politicas publicas desenvolvidas para a educacéo superior, com foco na
discussdo sobre o termo “acesso”. As autoras destacaram a necessidade de se repensar o
conceito de democratizagdo do acesso, reduzido apenas ao ingresso dos estudantes na
universidade, propondo que nessa concep¢do sejam incluidas tambem a permanéncia, a

formagéo de qualidade e a concluséo do curso. O Gréafico a seguir é do Censo da Educagéo
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Superior de 2019, sobre 0 nimero de desisténcia, de conclusdo e de permanéncia na educacéao

superior.

Grafico 5 — Evolucdo da Média dos Indicadores de Trajetoria dos Ingressantes em Cursos de
Graduacdo de 2010 — Brasil - 2010-2019
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Fonte: BRASIL (2019e).

O Grafico 5 apresenta 0 acompanhamento que o INEP fez da trajetoria dos
estudantes que ingressaram em 2010, em algum curso de graduacéo, presencial ou a distancia,
até o encerramento de seu vinculo no mesmo curso. A categoria permanéncia considera aqueles
sujeitos que ainda tém vinculo ativo no seu curso de ingresso. A categoria desisténcia apresenta
aqueles que se desvincularam do curso ou fizeram transferéncia. A categoria conclusdo
evidencia aqueles que se formaram até o ano de 2019. Destacamos que, ao longo de 10 anos,
apenas 40% haviam concluido o curso em que ingressaram em 2010 e a desisténcia atingiu 59%
dos estudantes. A partir desses dados, entendemos que viabilizar apenas 0 ingresso na
universidade ndo garante a conclusdo do curso. Para reverter esse cenario de expansao
entendida apenas como acesso e de alto indice de evasdo, acdes de permanéncia devem ser
desenvolvidas.

Nesse sentido, juntamente com a criacdo da politica publica de expansdo da
educacdo superior, foi instituido, pela Portaria Normativa n. 39, de 12 de dezembro de 2007, o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), do Ministério da Educacdo. O
Programa tinha como principal objetivo garantir a permanéncia dos estudantes de cursos de

graduacdo presenciais das instituicGes federais, por meio de acgdes articuladas com ensino,
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pesquisa e extensdo. Além disso, o Art. 2° da Portaria também definia as &reas da assisténcia

estudantil:

Paragrafo Unico. Compreendem-se como agfes de assisténcia estudantil
iniciativas desenvolvidas nas seguintes areas:

| — moradia estudantil;

Il — alimentacéo;

111 — transporte;

IV — assisténcia a salde;
V — incluséo digital;

VI — cultura;
VIl — esporte;
VIl — creche; e

IX — apoio pedagdgico. (BRASIL, 2007b).

Ao observarmos a proposta do Programa de estratégias de permanéncia dos
estudantes, conseguimos identificar uma proposta que visa a atuagdo em diversas areas para
além da sala de aula. Na UFV a Assisténcia Estudantil, de responsabilidade da Pr6-Reitora de
Assuntos Comunitarios (PCD), possui diversos programas e atividades com o objetivo de
garantir a permanéncia dos estudantes na Instituicdo. Tais a¢fes contam com bolsas para
estudantes em vulnerabilidade socioecondmica, servi¢os de alimentagdo, moradia, salde e
atividades de esporte e lazer, de acordo com o PNAES. A seguir, apresentamos alguns dos
beneficios e dos auxilios do programa de permanéncia, ofertados ao longo do ano de 2017
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2019c).

e Auxilio Creche/Preé-escola
Auxilio financeiro, no valor de R$ 250,00, para o custeio de creche ou

pagamento de cuidador para o filho, com menos de seis anos, de estudantes em situacdo de

vulnerabilidade social.
e Auxilio Emergencial
Auxilio financeiro, no valor de R$ 250,00, concedido mediante laudo técnico, a
estudantes em vulnerabilidade socioeconémica, em casos de emergéncia de acordo com as areas

citadas no Art. 3 do Decreto n° 7234, de 19 de julho de 2010.

e Atendimento psicossocial
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A Divisdo Psicossocial (DVP) é constituida por profissionais da area de
psicologia, psiquiatria e servico social para atenderem a comunidade universitaria de forma
individual ou em grupo. Dentre as atividades coletivas, a Universidade oferece a Oficina
Desenvolver-se, com o objetivo de aperfeicoar habilidades pessoais e interpessoais; e a Terapia
Comunitéria, com o objetivo de favorecer a saide emocional dos participantes. A DVP também
realiza acOes de prevencao de drogas, intituladas “Margo de Boa”, 0 projeto de recepcdo aos
calouros “Desafios da Liberdade” e a Campanha de Prevencdao ao Suicidio, “Setembro

Amarelo”.

e Bolsa Alimentacgéo: restaurantes universitarios

E um servico de alimentac&o gratuita, oferecida nos Restaurantes Universitarios
da UFV, aos estudantes em vulnerabilidade socioeconémica comprovada e regularmente
matriculados na Instituicdo. Os restaurantes oferecem café da manhd, almogo e jantar, de
segunda-feira a domingo.

e Bolsa de Iniciacéo Profissional

Bolsa de R$ 150,00, por meio de selecdo em edital, aos sujeitos em situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica que desejam complementar a disponibilidade orcamentéria
mensal. Tais estudantes devem cumprir até 8 horas semanais de trabalho em setores

administrativos da UFV.

e Divisao de Saude

E um ambulatério que oferece servigos de atencio basica a satide da mulher e da
crianga (pediatria, ginecologia e nutricdo materno-infantil); atendimento médico de clinica
geral; diagnostico por imagem; enfermagem; fonoaudiologia; laboratério de analises clinicas;
nutricdo; e odontologia, além de promover varias campanhas de prevengdo de doengas para a

Universidade e a comunidade em geral.

e Esporte e lazer
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A Divisdo de Esporte e Lazer (DLZ) é o setor responsavel pela organizacao das
atividades fisicas, esportivas e de lazer, para a comunidade académica. A DLZ coordena as
quadras externas e 0 espaco de convivéncia, aléem das AssociacBes Atléticas Académicas
(AAA), que representam os cursos € o Projeto “Capoeira Alternativa”. No ano de 2017, a DLZ
promoveu 36 acgdes e eventos e diversos projetos esportivos e de lazer na Instituicdo, como

campeonatos, treinos e festivais de danca.

e Moradia estudantil

A UFV conta com unidades de alojamento, oferecendo moradia gratuita para
estudantes de graduacdo regularmente matriculados e em situagdo de vulnerabilidade
socioeconémica. A Universidade também oferece o Auxilio Moradia, no valor de R$ 230,00,
gue consiste em uma ajuda financeira para o custeio do aluguel no municipio em que o campus

se localiza.

e Primeiro ano

A UFV criou um espaco no site®? da Instituicio dedicado aos ingressantes. Nele
estdo informacg0es importantes para o primeiro ano de estudo. Assim, conta com orientacdes
académicas (horéario das aulas, avaliacbes e uso das plataformas online da instituicdo:
SAPIENS®3 e PVANT?*), programas de tutoria e outros projetos de acolhimento aos estudantes

ingressantes.

e Unidade Interdisciplinar de Politicas Inclusivas (UPI)

Com a proposta de inclusdo, essa Unidade faz o atendimento educacional
especializado a estudantes que apresentem necessidades educacionais em razdo de alguma
deficiéncia fisica ou transtorno do neurodesenvolvimento. A UPI conta com equipamentos que

viabilizam a acessibilidade, a impressdo e adaptacdo de materiais e servico de Intérpretes e

32 http://www.primeiroano.ufv.br/

33 Sistema de Apoio ao Ensino da UFV. E uma ferramenta on-line, em que o estudante da UFV consegue acessar
seu historico, as disciplinas matriculadas e as notas.

3 Ambiente Virtual de Aprendizagem. E uma ferramenta on-line, utilizada para apoio as aulas presenciais, como
materiais extras, referentes as disciplinas matriculadas.


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfOKMqxIsHrM_D0kmusbAf-AO8LXyM33B828VxQRR3AEIu7ig/viewform
https://sapiens.dti.ufv.br/sapiens_redireciona/index.asp
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Tradutores de Lingua Brasileira de Sinais (Libras)/Lingua Portuguesa. Eles também oferecem
processo formativo aos docentes da UFV, com o objetivo de orienta-los para o desenvolvimento
de um processo de ensino que amplie a acessibilidade.

Durante o periodo da pandemia da COVID-19%, a UFV concedeu outros
auxilios emergenciais aos estudantes (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2020a):

e Auxilio de Incluséo Digital

Recurso destinado aos estudantes regularmente matriculados no Periodo
Especial Remoto (PER) e que se encontram em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica,

moram em &reas rurais ou ndo possuem cobertura de dados maveis.

e Auxilio Emergencial de Alimentacéo e Moradia

Recurso destinado aos estudantes regularmente matriculados no Periodo
Especial Remoto (PER), que se encontram em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica e
que, com o inicio da pandemia, ndo conseguiram retornar para suas casas ou precisaram voltar

as suas atividades presenciais aprovadas pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao.

e Auxilio Provisorio de Apoio ao Estudante

Recurso destinado aos estudantes regularmente matriculados no Periodo Especial
Remoto (PER), que se encontram em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica e que ndo
estejam recebendo os auxilios emergenciais alimentacdo/moradia.

A missdo da PCD ¢ garantir a satde e a qualidade de vida de toda a comunidade
universitaria, bem como desenvolver e consolidar politicas e acdes de atendimento ao estudante
que favorecam a permanéncia dos alunos na Universidade, para completarem seus estudos.
Como foi apresentado, o atendimento a comunidade é formado por um conjunto de programas
e acOes voltados para a promogdo da saude e da qualidade de vida, que inclui o incentivo a
habitos de vida saudaveis, a pratica de atividades fisicas e de lazer e a atencgdo a saude fisica e

mental. A assisténcia ao aluno, por sua vez, busca oferecer as condi¢des necessarias para que o

35 Pandemia causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, que chegou ao Brasil, em 2020.


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfOKMqxIsHrM_D0kmusbAf-AO8LXyM33B828VxQRR3AEIu7ig/viewform
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estudante permaneca na UFV, favorecendo o bom desempenho académico, buscando reduzir o
risco de evasao e retengéo.

Diante da Portaria Normativa n. 39, de 2007, do PNAES, e da instituicdo da Lei
de Cotas, as universidades tiveram o perfil estudantil reconfigurado, com o acesso de sujeitos
oriundos de fragdes de classes historicamente excluidas desse nivel de ensino. Assim, além dos
programas de auxilio financeiro e moradia, medidas de apoio pedagdgico e cultural tornam-se
imprescindiveis para o desenvolvimento académico e a permanéncia desses estudantes
(MATTOS; FERNANDES, 2019).

Finalizando esta secdo, consideramos relevante assinalar a importancia da
compreensdo de algumas caracteristicas das politicas publicas desenvolvidas para a educacéao
superior, nos anos de 2001 a 2020, e a necessidade de se compreender 0s possiveis efeitos do
SiSU nas acBes e organizacdo das instituicdes e cursos. Conhecer o cenario da educacao
superior do Brasil € importante para a analise dos dados desta pesquisa, na busca pela
compreensdo do processo de escolha do curso e de estratégias utilizadas pelos estudantes, ao
logo de suas trajetorias. A secdo seguinte traz a discussdao do aporte tedrico da area da

Sociologia da Educacéo, que serviu de base para a analise dos dados coletados.
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3 TRAJETORIAS ACADEMICAS

Os estudos sobre trajetdrias escolares estdo em destaque na area da Sociologia
da Educacdo. Em nossa pesquisa, utilizamos a proposta desse campo de estudo em relacéo a
escolha do curso superior e as trajetdrias académicas, diante da nova dindmica de acesso por
meio do SiSU. Portanto, ao reconhecer que as trajetorias escolares dos sujeitos recebem
influéncias de diferentes variaveis, alguns aspectos devem ser considerados na compreensao da
efetivacdo da escolha pelo curso superior, como a origem social, 0 acumulo de capitais
(econdmico, social e cultural), o habitus, as vivéncias e 0s gostos pessoais. Como aportes
tedricos foram utilizados conceitos desenvolvidos por Bourdieu (1994; 2013a; 2013b),
Bourdieu e Passeron (2014a; 2014b), Coulon (2008), Lahire (1997; 2017), Nogueira (2003;
2012) dentre outros (LACERDA, 2010; PIOTTO, 2008; PIOTTO; NOGUEIRA, 2021;
VIANA, 1998).

3.1 Apontamentos de estudos sobre as trajetorias escolares

Os estudos em relacdo a area da Sociologia da Educacdo trazem diferentes
tematicas, conceitos e termos. Dentre eles encontramos a questao das trajetorias escolares que
ndo constitui uma ideia recente, pois na década de 1960 j& haviam surgido os primeiros
interesses dos socidlogos em investigar o percurso escolar dos sujeitos. Na Franca, a partir da
década de 1950, os movimentos sociais exerceram fortes influéncias na educacdo, pois
defendiam em suas lutas que uma escola publica e gratuita para todos seria capaz de resolver
os problemas das desigualdades sociais. Contudo, apesar da expansdo da escolarizagcdo da
populacdo, isso ndo ocasionou uma reducdo da diferenca entre as classes sociais (NOGUEIRA,
2004).

Dessa forma, a escola passa a ser entendida como uma das principais instituicoes
que, ao invés de proporcionar uma educacdo de qualidade e democratica, legitima a
desigualdade social, pois, apesar de ser vista como um ambiente neutro, tende a contribuir para
a reproducdo da estrutura social. Como o processo de ensino é fundamentado na cultura
dominante, a escola impde que todos os sujeitos se enquadrem em seus valores, porém, cada
aluno, ao ingressar, carrega uma bagagem cultural que ndo necessariamente sera a mesma da
instituicdo de ensino. Porém, aqueles oriundos da classe dominante serdo privilegiados diante
da prética pedagogica, pois vao ser capazes de atender com facilidade as exigéncias escolares
(NOGUEIRA, NOGUEIRA; 2002).
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Pensando sobre tais questdes, Bourdieu traz algumas reflexdes sobre a escola,
tomando como ponto de partida a ideia de arbitrario cultural, na qual, de forma implicita, sutil
ocorre e a legitimacdo social da cultura pertencente as elites, aos grupos dominantes na
sociedade®®. Nesse caso, a escola seria uma instituicdo que exerceria um papel fundamental
para perpetuar tal cultura, uma vez que os contetidos sdo resultados de arbitrarios culturais, pois
seriam 0s saberes correspondentes a um determinado grupo, desprestigiando outros. De modo
geral, a escola tenderia a reproduzir e a valorizar a cultura das classes dominantes,
considerando-se que “[...] toda agdo pedagodgica é objetivamente uma violéncia simbolica
enquanto imposi¢do, por um poder arbitrario, de um arbitrario cultural” (BOURDIEU;
PASSERON, 2014a, p. 26). Dessa forma, o conhecimento transmitido pela escola teria seus
valores arbitrarios atrelados a cultura dominante, sendo as disciplinas, os conteudos e as
avaliacdes relacionadas com a afinidade dos interesses da elite cultural.

Para que todo esse processo de inculcacdo de um arbitrio cultural de uma
determinada classe (dominante) seja eficaz, deve-se realizar um Trabalho Pedag6gico capaz de
desenvolver uma formacéo duravel e que perpetue. E esse Trabalho pode ser definido como:
Primario, que corresponde a reproducio do habitus da classe em que o agente®” se encontra, ou
seja, estd mais relacionado com o habitus da familia; e o Secundéario, que tem a pedagogia
explicita desse processo de inculcacdo, ou seja, esta relacionado com o processo desenvolvido
na escola. O sistema de ensino, por reproduzir um arbitrio cultural de um determinado grupo
social, caso 0 agente ndo seja dessa classe, ignora o Trabalho Pedagdgico Primario e ressalta o
Secundario que, na forma institucionalizada, sera conhecido como Trabalho Escolar
(BOURDIEU; PASSERON, 2014a).

Na escola, a pratica pedagdgica vai reproduzir ideais culturais dominantes, e para
que isso aconteca, de forma natural e dissimulada, o trabalho dos professores tem um papel
fundamental, ja que sdo os responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem. Bourdieu e
Passeron (2014a) discutem que o Trabalho Pedagdgico Secundario aliado a cultura dominante,
difunde uma educacdo que, além de ignorar as diferencas entre os alunos, contribui para a
reproducdo social e, por conseguinte, para a manutencdo do modelo social acentuando as

diferencas e a desigualdade entre os sujeitos.

3 Bourdieu entende a classe social como um grupo de agentes sociais situados em uma posicdo social. As elites
ou grupos dominantes, sdo o conjunto de agentes detentores dos mais elevados capitais cultural, econdmico, social
e simbdlico (SALLUM JR; BERTONCELO, 2017).

37 Bourdieu adota esse termo para se referir a ideia dos individuos que agem nas situacGes sociais.
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Consequentemente, mesmo com 0 processo de expansdo e democratizacdo da
educacéo, diante dos mesmos direitos, avali¢des e atividades, a escola privilegiaria a bagagem e
acOes da cultura da classe dominante e uma vez que as demais classes ndo estdo habituadas aos
costumes, elas fracassariam (NOUGUEIRA; NOGUEIRA, 2004). Nessa linha de pensamento,
em meados dos anos de 1960, Bourdieu e Passeron (2014b) passaram a elucidar que o sistema
educacional ndo apenas valoriza a cultura dominante, mas também reproduz o pensamento e 0
discurso, reforcando a desigualdade e distanciando as classes sociais.

A vista disso, Bourdieu e Passeron (2014b) ja empregavam o termo trajetorias
escolares como uma forma de andlise para compreender as desigualdades sociais, porque para
eles a escola cooperaria para a manutencdo da cultura social das classes dominantes, ideia
conhecida como Teoria da Reprodugao. Essa teoria buscava “[...] estabelecer correlagdes
amplas entre as categorias socioeconémicas e o desempenho escolar dos sujeitos a elas
pertencentes” (NOGUEIRA; FORTES, 2004, p. 57). Assim, mesmo com a expansao do acess0
a educacdo formal na Franca, tal processo ndo acarretou diminuicdo da diferenca entre as
classes sociais, pois as criangas das camadas populares, ndo conseguiam atender a cultura e as
exigéncias do meio escolar.

Em relacdo a educacdo superior, Bourdieu e Passeron (2014b) em suas pesquisas
apontaram a universidade francesa como um espaco constituido de herdeiros, ou seja, um
espaco composto por sujeitos que correspondem as demandas da sele¢do de ingresso a educacao
superior, a fim de selecionar os melhores. A universidade ndo se diferenciaria do modelo
instituido na escola, na qual reproduz e valoriza os aspectos referentes da cultura dominante,
evidenciando a importancia da influéncia da origem social para o ingresso na educagéo superior
e na escolha do curso.

A partir desses estudos, Bourdieu e Passeron (2014a; 2014b) concluiram que a
instituicdo de ensino colaborava para a manutencao da cultura social das classes dominantes
por meio de seus mecanismos internos, reproduzindo e legitimando a desigualdade social.
Portando, com o objetivo de compreender as desigualdades sociais, esses autores passaram a
ter como foco de estudo as trajetorias escolares, entendidas como 0s percursos realizados pelos
individuos nos seus anos escolares e, mesmo que seja especifica ao campo escolar, séo
condicionadas por fatores extraescolares, sobretudo, a origem social dos estudantes. Vale
destacar, que outros conceitos dos estudos de Bourdieu, como, capital cultural, habitus e as
disposigdes sociais e familiares, também fazem parte desta pesquisa e serdo tratados em topicos

seguintes.
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Embora a classe social seja um fator de grande importancia para a compreenséo
das dindmicas e relacGes dos agentes, estudos de Lahire (1997; 2005), defendem que aspectos
subjetivos também devem ser reconhecidos para a interpretacdo dos significados das praticas
dos individuos, ou seja, nos estudos sobre trajetdrias escolares as estruturas sociais e 0s aspectos
individuais, relacionados a sua singularidade, devem ser considerados para a interpretacao das
praticas dos individuos ao longo desse percurso de estudo. Portando, esses estudos destacam a
importancia de se conhecer a influéncia de aspectos das historias individuais dos sujeitos.

Lahire (1997), ainda que considere as influéncias da classe social no processo de
socializagdo e educacdo dos sujeitos, apresentou em seus estudos que existem questdes
relacionadas a complexidade do individuo, que podem exercer influéncia na trajetéria escolar,
uma vez que cada pessoa é composta por uma multiplicidade de habitos e pensamentos que
foram incorporados diante dos diversos universos sociais em que convive. Para o autor as acoes
dos sujeitos apresentam uma grande complexidade devido as experiéncias e vivéncias
singulares que eles passam ao longo do processo de socializagdo. Assim, as trajetorias dos
sujeitos ndao poderiam ser compreendidas e definidas apenas por meio da representacao do seu
grupo social, pois apresentariam uma simplificacdo dessa realidade, com aspectos gerais de
cada grupo social, tornando-se insuficiente para entender as a¢fes dos individuos. Lahire

reconhece

[..] o individuo como produto complexo de diversos processos de
socializacdo, faca ver a pluralidade interna: o singular é necessariamente
plural. Pela coeréncia e na homogeneidade das disposi¢es individuais
pensadas nas sociologias em escalas grupais ou institucionais, se substitui uma
visdo mais complexa do individuo, menos unificada, e portador de habitos
(esquemas ou disposicOes) heterogéneas e, em certos casos, opostas e
contraditérias. As ciéncias sociais (particularmente a Sociologia, a
Antropologia e a Histéria) viveram por muito tempo uma visdo
homogeneizada do individuo. (LAHIRE, 2017, p. 52).

Apesar de Lahire destacar a importancia de se considerar os elementos singulares
da histéria de cada sujeito, ele utiliza a perspectiva disposicionalista de Bourdieu, na qual o
individuo, ao longo da sua socializacdo, incorpora varias disposi¢fes. Porém, Lahire entende
que essa incorporacgao ndo acontece da mesma maneira em sujeitos que sdo pertencentes a uma
mesma origem social ou mesmo grupo familiar, pois existe uma diversidade de acdes que 0s
sujeitos apresentam frente a diferentes contextos. Deste modo, ele reconhece a necessidade de

levar em consideracdo a heterogeneidade de vivéncias e experiéncias que podem resultar na
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incorporacdo de disposicBes variadas pelo individuo ao longo de toda a sua trajetoria
(NOGUEIRA, 2012).

Em uma busca rapida no Dicionario Michaelis Online®, os significados para a
palavra trajetéria foram: “trajeto, acepcdo; linha ou caminho percorrido por um corpo ou
particula em movimento; direcdo que alguém ou algo toma; via; acdo de percorrer esse caminho
ou esse trajeto”. Ao pensar em trajetorias escolares, Nogueira e Fortes (2004) trazem que o
corpo em movimento se refere ao aluno, em um espaco que é a escola. Portanto, ao se propor
estudos nessa area, caracteriza-se 0 percurso dos sujeitos dentro do sistema de ensino,
analisando as trajetorias realizadas por diferentes grupos sociais ou em escala individual. No
primeiro caso avaliado como trajetorias bem-sucedidas estdo aqueles que alcancam 0s niveis
mais altos e de prestigio de ensino, por exemplo a educacao superior; e no segundo caso as
trajetérias bem-sucedidas sdo daqueles que conseguem alcancar um desempenho igual ou
superior dos individuos da mesma origem social.

Em estudo sobre a escolarizacdo dos jovens originarios de familias privilegiadas

economicamente, Nogueira (2004) aponta que a

[...] trajetdria escolar ndo é completamente determinada pelo pertencimento a
uma classe social e, portanto, de que ela se encontra associada também a
outros fatores, como as dindmicas internas das familias e as caracteristicas
“pessoais” dos sujeitos, ambas apresentando um certo grau de autonomia em
relacdo ao meio social (NOGUEIRA, 2004, p. 135).

Partindo da ideia da autora, as trajetérias escolares sdo compreendidas como
percursos biograficos da vida escolar dos sujeitos que trata do fruto determinado pelas
condicdes ligadas a sua origem social. No entanto, existem outros elementos a serem
considerados como, por exemplo, as caracteristicas individuais que também tendem a
influenciar nesse percurso escolar. Assim, superando a visao de que a classe social pertencente
é determinante nos caminhos percorridos, encontramos as trajetérias atipicas e, exemplo disso,
seriam 0s casos atipicos de sucesso escolar em familias de camadas populares, como aqueles
em pesquisas de Viana (1998), Lacerda (2010) e Piotto (2008) sobre a longevidade escolar em
familias de camadas populares na educacao superior.

Viana (1998) realizou um estudo sobre as trajetorias de estudantes da graduacéo

e da pos-graduacdo, Lacerda (2010) sobre irmdos que ingressaram em uma instituicao de alto

8Cf:  https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/trajet%C3%B3ria/.  Ultimo
acesso em 01/07/2022.
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prestigio social e Piotto (2008) sobre um estudante do curso de Psicologia da Universidade de
Sao Paulo (USP). Dentre tais pesquisas, além de analisarem todo o percurso dos estudantes até
0 ingresso na universidade, destacaram a influéncia das familias na trajetoria escolar dos seus
filhos. Partindo da perspectiva da influéncia das disposi¢cdes sociais, 0s sujeitos participantes
dos estudos citados, desviam dos padrdes de sua classe, na qual tenderiam, segundo Bourdieu
(2013b), por causa do baixo volume de capitais, a carreiras escolares mais curtas. Assim,
seguindo o principio de que as disposic¢des individuais ndo decorrem somente da posicao social,
pode-se considerar que as trajetorias escolares dos estudos de Viana (1998), Lacerda (2010) e
Piotto (2008) nao foram determinadas completamente pela classe social (LAHIRE, 1997).

Em relacdo as pesquisas sobre trajetdrias, Nogueira (2004, p. 135) observa

[...] uma “sociologia das trajetérias escolares”, embora tal afirmativa deva ser
acompanhada da observacdo de que esta, a exemplo de toda a sociologia da
educacdo contemporénea, abriga uma certa pluralidade interna: os horizontes
tedricos, as formas de abordagem, os dispositivos metodoldgicos ndo sdo os
mesmos de um autor a outro. Um ponto, no entanto, parece constituir
consenso: o de que a trajetoria escolar ndo é completamente determinada pelo
pertencimento a uma classe social e, portanto, de que ela se encontra associada
também a outros fatores, como as dindmicas internas das familias e as
caracteristicas “pessoais” dos sujeitos, ambas apresentando um certo grau de
autonomia em relagéo ao meio social.

Ao considerar a educacgdo superior como campo de estudo, se utilizarmos apenas
a origem social como unico fator determinante da trajetoria, julgariamos que todos os agentes
oriundos de uma mesma classe social, apresentariam agdes homogénea, influenciados apenas
pelo seu grupo social de origem. Contudo, acreditamos que para uma investigacdo mais
aprofundada, aspectos subjetivos na influéncia das disposi¢des incorporadas pelo individuo
devem ser considerados. Assim, a soma dessas duas perspectivas seriam complementares e
poderiam contribuir para o entendimento mais aprofundado sobre a rotatividade dos estudantes
nos cursos de graduacdo da UFV. Porém, vale destacar que Lahire (1997; 2017) traz como
proposta uma anélise mais detalhada e minuciosa das mdaltiplas socializacGes ao longo das
trajetérias dos sujeitos, investigando por exemplo a respeito das préaticas de leitura, escrita e
atividades de lazer, produzindo uma biografia do entrevistado. No entanto, para este estudo, as
ideias do autor foram utilizadas para a anélise da influéncia das variacdes e das experiéncias
individuais no percurso académico.

Consideramos, assim, que diversos estudos e pesquisas que se dedicam a
compreender as trajetorias escolares, apresentando as condicdes ligadas a origem social,

desempenham um importante papel no decorrer da vida escolar dos sujeitos. Entretanto, outros
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fatores relacionados as caracteristicas individuais e pessoais, também podem exercer
influéncias significativas na trajetoria escolar de alguns estudantes, resultando em um caso
atipico em relacdo a classe social de origem. Nesta pesquisa nosso foco foi a utilizacdo do
conceito trajetorias escolares para compreender o caminho percorrido pelos estudantes na

educacao superior.

3.2 A perspectiva bourdieusiana sobre a influéncia dos capitais nas trajetorias escolares

Ao tratarmos de estudos contemporaneos da area da Sociologia da Educacéo,
destacamos as teorias desenvolvidas pelo autor francés Bourdieu (1994; 2012; 2013a; 2013b;
2014) que, na tentativa de superar as abordagens de pesquisa objetivista e subjetivista de
conhecimento, apresenta uma nova proposta de conhecimento denominada praxioldgica, na
qual rompe com a ideia objetivista, por acreditar que essa perspectiva ndo conseguiria explicar
as acOes dos individuos, ja que nem sempre eles agem de maneira uniforme e previsivel, mas
devido as influéncia das vivéncias ao longo das trajetorias. Ja em relacdo ao subjetivismo,
pondera que 0s sujeitos sdo incapazes de agir de forma meramente livre e consciente, em razao
da estrutura social ser uma das responsaveis, agente estruturante, da subjetividade do individuo.

Nessa nova abordagem de andlise estruturalista construtivista, ou praxioldgica,
0 autor acredita que o mundo social, com suas estruturas objetivas, pode influenciar as a¢oes
dos sujeitos ao longo das suas trajetdrias, porém, todas essas estruturas sdo constantemente
construidas socialmente. Bourdieu com sua teoria buscou superar a ideia de que o individuo
esta separado da sociedade, assinalando que existe uma relacdo dialética entre o agente e a
estrutura social. Entdo, temos que procurar entender melhor como esses aspectos atuariam na
estruturacdo da pratica do individuo. Portanto, todos os sujeitos vao passar pela socializacédo
em que suas ac¢les sdo construidas por meio do habitus, que segundo o sociélogo seria um

conjunto de

sistemas de disposi¢Oes durdveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionar como estruturas estruturantes, isto €, como principio gerador e
estruturador de praticas e das representacdes que podem ser objetivamente
“reguladas” e “regulares” sem ser o produto de obediéncia a regras,
objetivamente adaptadas a seu fim, sem supor a intencéo consciente dos fins
e o dominio expresso das operacBes necessarias para atingi-los e
coletivamente orquestradas, sem ser 0 produto da acdo organizadora de um
regente. (BOURDIEU, 1994, p. 61).
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Em outras palavras, 0 habitus funcionaria como “[...] um ter que se tornou ser,
uma propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante da ‘pessoa’”. (BOURDIEU,
2013b, p. 83). Nesse sentido, entende-se que o habitus é um conjunto de disposi¢fes que pode
ser determinante na acdo dos agentes, aspecto de grande importancia para a compreensdo das
estratégias desenvolvidas pelos estudantes na sua vida escolar e no seu percurso académico. A
génese desse conceito retoma a ideia de Aristoteles em relacdo a hexis e, procurando romper
com uma tradicdo estruturalista, traz o conceito de habitus como disposi¢cGes duraveis e
transponiveis, incorporadas devido a aspectos sociais.

Bourdieu, em seus estudos (1994 e 2013), procurou compreender e descrever
a légica de funcionamento das estruturas sociais, espago composto por um conjunto de
relagdes invisiveis, conflito e lutas simbdlicas, no qual os sujeitos pertencentes aos grupos
dominantes procuram manter sua posicdo. Entdo, ao pensar na estrutura social de uma
sociedade organizada a partir da hierarquizacdo da qualificagdo dos sujeitos, outros conceitos
desenvolvidos pelo autor de grande importancia para compreender a sociedade e que vao
exercer fortes influéncias no habitus dos agentes sociais, sdo: o capital econémico, o capital
social e o capital cultural.

Os capitais sdo transmitidos de forma hereditaria, como, bens materiais, gostos,
habitos e maneiras de agir. Os agentes, diante da escola, realizam diferentes acdes pautadas a
partir do uso dos capitais, e de suas diferentes posicdes nas classes sociais, e no sistema escolar.
A medida em que se “gastam” esses capitais, 0 que nio se convertem em perda, mas sim, em
acumulo de mais capital, a heranca, aumenta. O entendimento dos tipos de capital, conceituados
por Bourdieu, sdo fundamentais para compreender a acdo dos agentes, ja que eles influenciam
a reproducédo ou a mobilidade social. Porém, tais acGes sdo desenvolvidas a partir do campo do
possivel, em constante avalicao de risco (BOURDIEU, 2013b).

Segundo a teoria de Bourdieu (2013), o capital econdmico pode ser definido
como 0s bens materiais e a riqueza econdmica que o individuo ou sua familia possui e 0 que
também esté ligado ao capital cultural e capital social. A acumulagao desse capital aconteceria
por investimento econdmico ou até mesmo por estratégias culturais e/ou relagBes sociais que
mantivessem ou ampliassem esse capital. Ao pensar no cenério da educagdo superior, o capital
econémico do estudante poderia ser materializado por meio dos livros e dos cursos que ele pode
comprar e o dinheiro utilizado em transporte, alimentacéo, cursos extras, seminarios, moradia
e vestuario.

Jé& o capital social pode ser compreendido como o conjunto de relagdes sociais

que poderiam oferecer alguma facilidade para se ter acesso a uma oportunidade. Tal recurso
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necessitaria desenvolver estratégias para se manter na posicao ou conquistar uma mais elevada,
sendo assim uma constante disputa na sociedade. Os sujeitos detentores de mais capitais tendem
a serem mais capazes de efetuar acfes que facilitam a conquista de espago na estrutura social.

Em tese, o capital social

[...] refere-se ao conjunto de relacBes sociais (amizades, lacos de parentesco,
contatos profissionais, etc.) mantidas por um individuo. O volume de capital
social de um individuo seria definido em funcéo da amplitude de seus contatos
sociais e, principalmente, da qualidade desses contatos, ou seja, da posicao
social (volume de capital econdmico, cultural, social e simbolico) das pessoas
com quem ele se relaciona. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004, p. 51).

As relacdes sociais passam a ser de grande importancia para os agentes, uma vez
que tendem a ampliar os outros capitais. Portanto, o capital social corresponde a um recurso
social que gera beneficios, por exemplo, a insercdo do estudante em um estagio em uma grande
empresa, 0 que consequentemente poderia gerar uma indicacdo a uma vaga de emprego depois
de concluido o curso de graduacao.

O capital cultural constituiria, segundo Bourdieu (2013b), no conjunto de
qualificagdes intelectuais interiorizadas pelo individuo por meio dos processos de socializacao
no sistema escolar e no ambiente familiar. Diferente da escola, o capital cultural produzido e
transmitido pela familia seria a forma mais velada, mas determinante, para o desenvolvimento
de aspectos como o gosto pela leitura, valorizados pelas instituicdes escolares. Portanto, ao
tratarmos da analise das trajetorias e das desigualdades escolares entre classes sociais, um
conceito que deve ser destacado é o capital cultural.

Principalmente pelo desempenho escolar € que o capital cultural é definido,
uma vez que os agentes bem sucedidos sdo os detentores de maior volume de capital cultural
escolarmente valorizado, ou seja, as criancas das classes sociais mais favorecidas,
desmistificando a ideia de que o bom desempenho escolar esta relacionado ao “dom”. Ja
aqueles que ndo possuem o capital cultural tendem a fracassar, pois possuem mais
dificuldades de dominarem os codigos que a escola valoriza. Assim, a educacdo passa a
contribuir para a reproducdo das desigualdades sociais, colaborando para a manutencao da
ordem social (PIOTTO; NOGUEIRA, 2021).

Dessa forma, o capital cultural assume papel central como elemento importante
na explicacdo das desigualdades escolares entre classes sociais. Esse conceito torna-se
fundamental para desmistificar a ideia de que o sucesso e 0 fracasso escolar sdo unicamente

resultado das aptidGes e dons pessoais de cada individuo. Outros aspectos, como aqueles
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relacionados as desigualdades entre classes sociais, tendem a exercer influéncias sobre as
trajetorias escolares (BOURDIEU, 2013b), tornando possivel compreender as diferentes
estratégias de investimentos escolares adotadas pelas classes sociais, especialmente em relagédo
a educacao superior.

De acordo com Bourdieu (2013b) o capital cultural pode ser encontrado em trés
estados: o capital cultural incorporado, o objetivado e o institucionalizado. Em sua forma

incorporada,

pressupde um trabalho de inculcacdo e de assimilacéo, custa tempo que deve
ser investido pessoalmente pelo investidor (tal como o bronzeamento, essa
incorporacdo ndo pode efetuar-se por procuracdo). Sendo pessoal, o trabalho
de aquisi¢do é um trabalho do sujeito sobre si mesmo (“fala-se em cultivar-
se”). O capital cultural € um ter que se tornou ser, uma propriedade que se fez
corpo e tornou-se parte integrante da pessoa, um habitus (BOURDIEU, 2013b,
p. 74-75).

Assim, o capital cultural demanda, para a sua acumulagdo, uma incorporagao
que corresponde as vivéncias cotidianas, em especial no meio familiar, portanto, é a juncao de
disposicdes apreendidas desde muito cedo pelo sujeito, o que impossibilita que sejam
adquiridos e/ou acumulados em um curto periodo. Ja no estado objetivado, o capital cultural
consiste em bens culturais como livros e obras de arte, mas apenas a sua posse nao garante a
incorporacdo do capital cultural objetivado, pois isso depende das disposi¢es do habitus do
agente. E necessério lembrar que sujeitos utilizam da conversdo de alguns capitais para adquirir
outros, necessarios, por exemplo, na conversdao de capital econbmico em capital cultural
institucionalizado, o qual refere-se aos certificados e diplomas que, em longo prazo, podem ser
convertidos em outros capitais, como 0 econdmico.

Ao analisar as escolhas ao longo das trajetdrias escolares de sujeitos, Bourdieu
(2013b), considera que os mesmos tendem a se organizarem por meio de padrdes de estratégias
desenvolvidas pelas diferentes classes sociais. Os individuos pertencentes a classe popular séo
detentores de baixo volume de capitais, portanto, suas acfes vao ser direcionadas pela l6gica
do possivel, sendo menos exigentes com relagdo ao desempenho escolar e, devido ao seu baixo
capital econdbmico, ha a necessidade da entrada precoce no mercado de trabalho. J& os
individuos pertencentes a classe média, possuem um acumulo de capitais mais diversificado e
por usufruirem de maior capital econdmico, tendem a investir mais na escolarizacdo, sendo
mais exigentes com relagdo ao desempenho escolar com objetivo de sucesso e ascensao social.

E, por ultimo, os individuos pertencentes a elite, detentora de maior volume de capitais,
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apresentam exigéncias com relagdo ao desempenho escolar minimas, uma vez que seu
desempenho é visto como algo “natural”.

As instituicGes de ensino sdo, em geral, organizadas a partir da perspectiva
meritocratica, a qual defende a competéncia individual dos sujeitos como Unica responsavel
pelo sucesso ou pelo fracasso. Bourdieu (2013a) se contrapGe a essa ideia, defendendo que o
desempenho escolar dos agentes bem sucedidos é daqueles detentores de maiores capitais,
principalmente o capital cultural. Ja aqueles que ndo possuem tais capitais, tendem a fracassar,
porque possuem mais dificuldades de dominarem os cddigos culturais valorizados pelas
escolas.

Assim,

O ator da Sociologia da Educagdo de Bourdieu ndo é nem o individuo isolado,
consciente, reflexivo, nem o sujeito determinado, mecanicamente submetido
as condicdes objetivas em que ele age. Em primeiro lugar, contrapondo-se ao
subjetivismo, Bourdieu nega, da forma mais radical possivel, o caréater
auténomo do sujeito individual (NOGUEIRA, NOGUEIRA, 2002, p. 20).

A heranca social transmitida ao agente por meio do capital econdmico, social e
cultural, seriam determinantes na trajetdria escolar. A cultura escolar contribuiria para a
reproducdo das desigualdades sociais, colaborando para a manutencdo da ordem, pois as
instituicOes de ensino ndo séo neutras, sua organizacdo curricular legitima os interesses dos
grupos e classes dominantes. Deste modo, a escola permanecera como local pertencente aos
alunos com mais capitais, ou seja, oriundos das familias favorecidas, assim, passa a excluir de
forma continua internamente aqueles ndo detentores dos capitais (BOURDIEU, 2013b).

A discussdo sobre os capitais como heranca, trata de aspectos sobre a
organizacdo familiar para compreender como a interacdo desse grupo pode influenciar no
processo escolar. Porém, as familias ndo sdo sistemas simples, sua complexidade é manifestada
no processo de transmissao da heranca que corresponde a um projeto de vida construido pelo
pai em relacdo ao seu filho. Deste modo, Lahire (2004) destaca que os arranjos familiares sao
heterogéneos, mesmo aqueles pertencentes a uma mesma classe social. A diversidade de
configuracBes familiares e as disposi¢des dos individuos que influenciam, por exemplo, no
pensar e sentir, séo importantes de serem analisadas para compreender os diferentes percursos
escolares.

Na busca por entender as estratégias de acesso e permanéncia dos estudantes da
UFV, consideramos que analisar as herancas familiares por meio do capital econdémico, social

e cultural sdo importantes para tracar as trajetérias académicas, bem como conhecer as
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disposicOes dos sujeitos diante das vivéncias universitarias para compreender suas estratégias

ao longo dessa trajetoria.

3.3 O processo de escolha do curso superior e as vivéncias académicas

Considerando que existem diferentes conceitos e estudos sobre as trajetorias
escolares, reconhecemos que eles sdo complementares na busca pela compreensdo das
estratégias dos estudantes para o acesso a universidade. Dados apresentados pelo Censo da
Educacao Superior de 2017 trouxeram que a taxa da populagéo de 18 a 24 anos que frequentava
a educacdo superior era de 19,7%, ja no Censo da Educacdo Superior de 2018 essa taxa passou
para 21,7%, vale destacar que sdo considerados os estudantes matriculados tanto nos cursos de
graduacdo como nas pos-graduacdes (BRASIL, 2019a; 2019c). Como apontam 0S Censos,
aconteceu um crescimento continuo de matriculas dos jovens entre essa faixa etaria, porém,
esse ritmo de crescimento pode ser insuficiente para o cumprimento da meta 12 do PNE de
2014, sobre a elevacdo da taxa de matricula na educacao superior para 33% da populacdo de 18
a 24 anos até o ano de 2024.

No periodo de 2008 a 2018 a taxa de crescimento das matriculas na educagdo
superior cresceu 56,4%. Apesar do aumento de estudantes, outro aspecto importante,
apresentado pelo Censo da Educacdo Superior de 2017 foi que 21% dos estudantes que
ingressaram nas instituicbes federais de educacdo superior em 2017, realizaram o ENEM
novamente no mesmo ano. Isso talvez possa sinalizar que alguns desses sujeitos buscavam
mudar de curso e/ou de instituicdo, questdo que aumenta o indice de desisténcia do curso e a
criagdo de vagas remanescentes, que apresentam taxas de ocupacdo bem inferiores. Em 2018
apenas 30% dessas vagas remanescentes da rede federal foram ocupadas (BRASIL, 2019a;
2019b).

Assumindo uma nova forma e buscando se tornar um instrumento de acesso a
educacéo superior mais democratico, com intuito de oferecer igualdade de oportunidades para
0 acesso a esse nivel de ensino, 0 ENEM tomou o lugar do Vestibular Tradicional. Isso significa
que a educacgdo superior, até entdo, local pertencente a elite (BOURDIEU; PASSERON,
2014b), com a ampliacdo do numero de vagas e com as politicas de reserva de vagas, por meio
da Lei de Cotas, possibilitou que os sujeitos, anteriormente excluidos deste nivel de ensino,
passassem a frequentar a universidade.

Conforme ja assinalado, no modelo antigo de vestibular, os candidatos

realizavam a inscri¢do de acordo com o interesse por um curso ja determinado antes de realizar
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a prova, ou seja, faziam o exame para o curso que almejavam. Com a implantacéo do SiSU, os
candidatos fazem as provas e somente depois da obtengdo das notas, escolnem o curso e a
instituicdo em que pretendem ingressar. Deste modo, é importante analisar o processo de
escolhas do curso e da instituicdo, diante das condices desiguais das classes sociais. Tais
desigualdades aparecem desde cedo nas trajetdrias escolares, precedendo os diferentes
investimentos escolares adotados pelas classes. Portanto, ao considerar que o habitus esta
vinculado com a posi¢éo social, é necessario considerar a relevancia que os aspectos da origem
social podem operar no sentido de que o individuo faca suas escolhas de acordo com o que seja
provavel para sua classe social ou grupos de referéncia. (NOGUEIRA, 2012).

O processo de escolha do curso é um momento crucial na trajetéria escolar dos
sujeitos que estdo concluindo o ensino médio. Inicialmente, essa tomada de decisdo pode ser
associada aos interesses e as preferéncias particulares, ou até mesmo como uma “vocagdo” de
cada individuo. No entanto, estudos da area da Sociologia da Educacédo, apontaram que existe
uma forte correlacdo entre o perfil social do estudante e a escolha do curso. As caracteristicas
sociais, perfil académico, etnia, sexo e idade, também sdo varidveis que devem ser consideradas
para compreender esse processo que, ao contrario do que alguns pensam, que os individuos se
distribuem aleatoriamente entre 0s cursos e as instituicdes, é importante estudar
sociologicamente a origem dessas preferéncias individuais. De acordo com Nogueira, Almeida
e Queiroz (2011, p. 3-4):

[...] é complexo o processo de escolha de um curso superior e [...] sdo
insuficientes as explicagdes mais gerais formuladas no campo da Sociologia.
Néo basta identificar o perfil socioecondmico e escolar médio dos alunos ou
candidatos de um determinado curso e mostrar que hd uma correspondéncia
com o nivel de seletividade, prestigio e retorno financeiro médio do curso em
questdo. E preciso analisar diferencas secundarias entre os candidatos ou
alunos aprovados em um determinado curso superior e avaliar o impacto
dessas diferengas sobre 0 modo como € vivido o processo de escolha do curso
em questao.

Ao pensar que existe uma correlagdo entre a origem social e a escolha do curso,
0s sujeitos podem fazer suas escolhas levando em consideragdo suas chances de ingressar na
educacdo superior, principalmente para aqueles oriundos de camadas populares. Assim, as
propriedades culturais e sociais seriam aspectos que exerceriam influéncias para os resultados
escolares e que o capital cultural e o capital social, para Bourdieu (2013b), seriam fatores
determinantes para 0 sucesso ou o fracasso da trajetoria dos estudantes, inclusive em niveis

mais altos de escolarizacdo, como no caso da educagdo superior. Entretanto, além de
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caracteristicas sociais e escolares, no processo de escolha do curso de graduacdo os sujeitos
podem sofrer influéncia também das suas preferéncias relacionadas aos aspectos individuais,
elementos importantes a serem considerados nos estudos que se dedicam as trajetorias

académicas.

[...] os sujeitos tenderiam, em primeiro lugar, a selecionar objetivos
considerados razoaveis, adequados as possibilidades objetivas de realizac&o.
E a chamada “causalidade do provavel”: desconsidera-se o impossivel e
deseja-se 0 mais provavel. Da mesma forma, os individuos tenderiam a utilizar
0s meios disponiveis para a acao, recursos materiais e simbélicos, da forma
objetivamente mais adequada dada a sua posicdo social. A decisdo entre um
maior ou menor investimento econdmico ou cultural no processo de
escolarizacdo seria sempre tomada em fungdo do volume e da estrutura do
capital e da trajetdria do grupo social de origem. Finalmente, os individuos e
as familias tenderiam, sem ter plena consciéncia disso, a utilizar o
investimento escolar da forma mais adequada, tendo em vista os interesses de
reproducdo do status social do grupo. A escola seria inconscientemente
utilizada como instrumento de disting&o, de reclassificagdo ou de reconversdo
dos diferentes tipos de capital. (NOGUEIRA, 2012, p. 16).

Assim, os estudantes que ndo séo detentores do capital cultural e do capital
social, podem ndo atingir bons resultados, e talvez ndo conseguir entrar na graduacao que
almejam e futuramente tentar reingressar no curso desejado (BOURDIEU; PASSERON, 2014).
No processo de ingresso nas instituicGes de educacgao superior 0s sujeitos sao submetidos a um
processo seletivo que leva em conta o acimulo de capital cultural durante suas trajetorias, nos
mais diversos meios de socializacdo, como familia, escola e outros. Por meio das experiéncias
vivenciadas nos meios de socializagdo 0s sujeitos sdo capazes de incorporar saberes e
conhecimentos que lhes garantem (ou nédo) 0 sucesso no processo de competicdo do ensino

superior.

Concordamos que 0s jovens mais bem preparados ao longo de sua
escolarizagdo se diferenciam nas situagdes em que seus conhecimentos sdo
testados, mas é necessaria uma analise mais profunda para perceber que ndo
sdo apenas os fatores individuais — e meritocraticos - que pesam sobre os
resultados de um processo seletivo. Fatores como o capital econdmico da
familia possibilitam a esse agrupamento social reverter sua renda em outros
capitais, como o cultural, o social e 0 simbélico. Esta estratégia de reconversao
de capitais permite aos candidatos de diferentes concursos, principalmente das
universidades publicas, melhorar suas chances para enfrentar a competicao
pelas vagas universitarias (SATO, 2012).

Nessa direcdo, os estudos de Bourdieu e Passeron (2014) apresentam a

universidade francesa como um espaco constituido de herdeiros, sujeitos capazes de
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corresponderem as demandas exigidas no processo de selecdo de ingresso da instituicdo de
educacéo superior, processo utilizado com o objetivo de escolher os melhores. Apesar de muitos
acreditarem na meritocracia, ha varios fatores que influenciam na aprovacéo para o ingresso na
universidade.

Segundo Bourdieu (2013b), a partir da andlise da origem social, podemos
identificar padrdes de estratégias diante das trajetorias escolares, ou seja, individuos de uma
mesma classe social tendem a manifestar formas semelhantes do processo de escolarizacao.
Dessa forma, as classes populares dispdem de menos capitais acumulados, 0 que estarad
diretamente ligado ao fracasso ou a dificuldade de acesso aos niveis mais elevados de
escolaridade, como a educagao superior.

Para algumas familias das classes populares, devido ao baixo capital econémico
tendem a promover a entrada mais cedo dos seus filhos no mercado de trabalho, com o intuito
de aumentar a renda familiar, ficando a educacdo em segundo plano. Entretanto, é importante
destacar que Bourdieu estd falando de tendéncias e ndo de determinismos, o que pode ser
verificado, por exemplo, com o estudo de Lacerda (2010) que analisa a trajetoria escolar de seis
alunos do Instituto Tecnol6gico de Aeronautica (ITA), provenientes de familias detentoras de
baixo capital cultural e escolar, cujos destinos escolares podem ser considerados pouco
provaveis.

As elites, por outro lado, apresentam um acimulo muito maior de capitais e de
disponibilidade financeira para investimentos na educacao dos seus filhos. Devido ao elevado
volume de capital cultural adquirido durante suas trajetorias, em diversos meios de socializagao,
os filhos dessa classe sdo capazes de incorporar saberes e conhecimentos escolares com
naturalidade, o que lhes garante o sucesso em suas escolhas ao longo de sua trajetoria. Porém,
Nogueira (2004), em um dos seus estudos mostrou que o fracasso escolar ndo se restringe as
familias com baixo poder economico. Nas familias pertencentes a elite o fracasso escolar
também ocorre, mas ele ¢ minimizado por meio de estratégias possibilitadas pelo capital
econdmico, como transferéncias para escolas em que seja viavel contornar os déficits
apresentados pelos alunos. Além disso, essas familias, contam com a vantagem de dispor de
maior conhecimento sobre as praticas escolares, ampliando as chances para o sucesso escolar
de seus filhos.

Nesse sentido, a compreensao sobre como o SiSU esta influenciando os sujeitos
no processo de escolha do curso torna-se significativa, pois diante das possibilidades de
ingresso na educacao superior, 0s estudantes tenderiam a adequar as suas escolhas perante a sua

posicao social, desejando o que é possivel, 0 que poderia justificar que mesmo com a expansao
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do acesso a educacdo superior, 0s niumeros de mudanca de curso e de evasao ainda continuam
grandes (LI, 2016; RIGO, 2016).

No contexto das desigualdades de acesso a educacdo superior € possivel
entender, por meio do habitus e a posicdo social de origem, as estratégias adotadas pelos agentes
no processo de escolha do curso. Alguns estudos (BOURDIEU; PASSERON, 2014b;
NOGUEIRA, 2012) apontam que sujeitos oriundos da elite tendem a ter um maior
conhecimento sobre 0s cursos e processos seletivos, possibilitando escolherem cursos e
instituicGes de maior prestigio, diferente dos individuos das classes populares que pelo baixo
volume de capitais, agem a partir da ldgica do possivel, optando por escolhas que julgam ser
mais possiveis, porém, isso ndo aconteceria de forma racional, mas de acordo com o habitus
em que o agente foi socializado.

Portanto, a adequacdo da escolha do curso superior, segundo Bourdieu, estaria
condicionada pelo habitus da posigdo social de cada agente, o que levaria o candidato a “prever
o futuro” e direcionaria sua escolha para o campo do possivel. Entretanto, os sujeitos oriundos
das classes mais favorecidas de capitais e que apresentassem um conhecimento mais amplo
sobre a educacao superior, realizariam escolhas com um “grau de audacia”, optando por cursos
mais concorridos e com maior prestigio social NOGUEIRA, 2012). Desse modo, a utilizacéo
do SiSU para a selecdo dos estudantes, talvez tenha facilitado o processo de adequacéo da
escolha do curso, uma vez que, ao longo dos dias de inscricdo no Sistema, apresenta-se a
classificacdo do candidato no curso/instituicdo escolhido.

Lahire, diante do modelo apresentado nos estudos de Bourdieu sobre a relacéo
do habitus com a posi¢do social de origem, observa que seria praticamente previsivel a escolha
dos sujeitos a partir da identificacdo da classe social. No entanto, o autor destaca que é
necessario compreender a “configuracdo e da dindmica interna de cada familia”
(NOUGUEIRA, 2012, p. 17) pois, mesmo para sujeitos oriundos de uma mesma classe, a
transmiss&o do capital cultural nfo aconteceria igualmente, gerando acdes singulares. E nesse
sentido que Lahire propde a analise da histdria individual de cada estudante para compreender
suas escolhas.

A partir do momento que o estudante ingressa na universidade, ele precisa ser
capaz de enfrentar os varios desafios ao longo desse percurso para poder conseguir concluir o
curso de graduagdo com sucesso. E caso o fracasso venha a acontecer, talvez seja porque a
adequacdo entre as exigéncias académicas, em termos de contetdos intelectuais, métodos de
exposicdo do saber e dos conhecimentos e o0 habitus ndo tenha sido alcangada. Assim, ao longo

dessa trajetdria na universidade, cada sujeito vivencia experiéncias diversas que podem refletir
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sobre sua escolha profissional ou influenciar na opcdo pela mudanga ou evasdo do curso e
instituicdo.

Entrar na universidade envolve o contato com um novo ambiente, muito
diferente da escola, composto de novos horarios e novos conteudos. Assim, diferentes estilos
pedagogicos e de avaliagdo devem ser apreendidos, sendo necesséria a incorporacdo de um
novo habitus escolar para tornar-se estudante universitario (COULON, 2008). O processo de
adaptacdo ao novo campo universitario €, portanto, complexo, exigindo do estudante a
aquisicdo de um habitus académico para aprender a se tornar parte desse ambiente. Os sujeitos
detentores de maior capital cultural tendem a ver o ingresso na educagdo superior como uma
continuacdo do ensino médio, mas para outros, principalmente aqueles oriundos das classes
populares, detentores de menor volume de captais, costumam ter mais dificuldade de adaptacéo
a esse nivel de ensino.

Aparentemente, diante da educacao superior, 0s sujeitos se submetem as mesmas
questBes desse mundo universitario, como: provas, trabalhos, salas, biblioteca, imposicoes e
regras do mesmo programa de curso e etc. Porém, isso ndo é suficiente para definir esses agentes
em apenas num grupo, pois, além de ser um grupo em constante renovacdo, diferem-se em
relacdo ao seu passado social. Os estudantes nesse periodo ndo vivem como uma profissdo a
preparacdo para a profisséo, eles vivem no tempo e no espago original (BOURDIEU;
PASSERON, 2014b).

A vida universitaria permite uma autonomia temporaria do tempo, pois 0s
estudantes conseguem ficar livres da vida familiar e profissional. Essa liberdade é ainda maior
devido a condicdo de estudante, 0 que permite estar livre para organizar seu proprio tempo,
hora de estudar, hora de lazer, isso que assegura ter-se tornado estudante. Logo, o processo de
adaptacdo pode levar um tempo, porque nem todos tém a mesma facilidade no processo de
organizacdo de seus estudos, 0 uso do tempo livre ndo é o mesmo para todos. Dessa forma, o
que caracteriza a vida universitaria sdo os ritmos individuais que retinem os estudantes em um
ponto comum somente pelo fato “de diferirem diferentemente dos grandes ritmos sociais”
(BOURDIEU; PASSERON, 2014b, p. 51).

Alguns estudos (COULON, 2008; ZAGO, 2006) mostraram que esse momento
de transicao, saida do ensino medio e entrada na educacéo superior, € dificil e em alguns paises,
0 abandono e o fracasso ao longo do primeiro ano tém se mostrado numerosos. Zago (2006)
revelou que os universitarios oriundos das camadas populares, apresentam mais dificuldades de
adaptagcdo ao ambiente académico, em decorréncia do “baixo” capital cultural, tornando-0s

mais propensos a evasdo. Deste modo, 0s sujeitos que ingressaram na universidade e
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conseguiram permanecer significa que souberam se apropriar dos conhecimentos de um novo
mundo intelectual, sendo capazes de compreender as regras e 0s saberes desse espaco, que vao
além da aprendizagem dos conteudos e da realizacdo de atividades avaliativas.

Para conseguir atender as demandas desse nivel de ensino e conseguir
“sobreviver” nele, segundo Coulon (2008, p. 32), os estudantes tém que, ao entrar, aprender o
oficio de estudante, o que significa que é necessario tornar-se um deles; deve “adaptar-se aos
codigos do ensino superior, aprender a utilizar suas instituicdes e a assimilar suas rotinas”. Para
isso o individuo precisa desenvolver um novo habitus escolar para adquirir um novo status
social, passagem de aluno de ensino medio para aluno universitério, tornando-se estudante
profissional.

No entanto, a capacidade de afiliacdo a instituicdo para tornar-se estudante exige
que os individuos ao ingressarem na educacao superior sejam capazes, além de entender as
regras da universidade, saibam se relacionar com os colegas de turma e professores, é necessario
também que tenham um bom habito de leitura e uma escrita eficiente para atender as exigéncias
das disciplinas e atividades extracurriculares sem grandes obstaculos. Porém, ndo sdo todos que
estdo preparados para essa transicdo, pois afiliar-se e aprender um novo oficio ndo é uma tarefa
facil, requer dominar as novas regras da universidade e muitos nao estdo preparados para serem
“profissionais”.

Segundo Coulon (2008), o oficio de estudante é passageiro, ja que a vida
universitaria dura apenas alguns anos, mas é de grande importancia para o aluno ndo fracassar.
Para o autor, o ingresso dos estudantes na universidade pode ser marcado por trés diferentes
tempos: o tempo de estranhamento, no qual o aluno se depara com um universo bem diferente
da escola a que ele pertencia; em seguida vem o tempo da aprendizagem, processo de
familiarizacdo com a universidade; e o tempo da afiliacdo, periodo em que o estudante ja €
capaz de compreender as exigéncias da universidade e adquire o oficio de estudante
universitario.

O tempo do estranhamento acontece logo no momento do ingresso na
universidade, onde o estudante precisa superar os primeiros obstaculos e romper com diversos
fatores. A primeira ruptura esta relacionada ao emocional, por exemplo, o sentimento de
pertencimento a uma turma, pois raramente isso acontece na educacdo superior, remetendo,
muitas vezes, ao sentimento de soliddo. A outra ruptura corresponde ao fator intelectual e
cognitivo, em que o estudante comeca a enfrentar as primeiras dificuldades com o ensino, algo
que tende a ser mais recorrente nos estudantes provenientes de camadas populares, reflexo do

insuficiente capital cultural.
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Em seguida, tem o tempo da aprendizagem que, segundo Coulon (2008), se trata
do momento em o estudante comeca a se adaptar a nova realidade. Ao ingressar na educagao
superior, como citado anteriormente, os estudantes sdo colocados diante a um novo mundo em
que para permanecer precisam aprender a lidar com desafios que lhes sdo colocados. No
momento em que 0 sujeito incorpora as novas rotinas institucionais, o que ocorre ainda no
primeiro ano do curso, ele passa a ser aprendiz, caso isso ndo venha a acontecer pode levar a
desisténcia do curso.

Ap0s passar por todo esse processo de adaptacdo e incorporacdo desse novo
habitus o sujeito cumpre com éxito sua tarefa de tornar-se estudante profissional. Coulon (2008,
p. 259) destaca que:

Afiliar-se ao mundo universitario seria, entdo, do ponto de vista intelectual,
saber identificar o trabalho ndo solicitado explicitamente, saber reconhecé-lo
e saber quando finaliz&-lo. Para ter sucesso € necessario compreender 0s
cddigos do trabalho intelectual, cristalizados num conjunto de regras quase
sempre informais e implicitas, ser capaz de ver a ‘praticalidade’ do trabalho
solicitado e saber transforma-lo em um problema pratico. Os estudantes
exprimem isso claramente: é preciso compreender a questdo colocada para
poder respondé-la. Ai reside a articulagdo entre sucesso académico,
transformacdo das normas em problemas praticos e afiliagdo (ou tornar-se
membro).

Portanto, o tempo de afiliacdo requer um tempo particular para ser alcancado e
pode se dar em dois ambitos: o intelectual e o institucional. No &mbito intelectual, o estudante
compreende o que é solicitado e corresponde as exigéncias académicas em termos de conteldos
e conhecimentos; ja no ambito institucional ele compreende as regras do curriculo da educacéo
superior, sua utilizacdo e praticas. Para Coulon (2008), esses aspectos exercem forte influéncia
no “sucesso” ou no “fracasso” dos estudantes na educagdo superior, mas vale lembrar que ele
considera a historia passada, a vida dos alunos antes de ingressarem na universidade, o perfil
socioeconémico e escolar, como elementos que também tém grande representacdo nas acdes e
estratégias desenvolvidas pelos estudantes durante o periodo académico.

Dessa forma, mesmo com o ingresso na universidade, os sujeitos que transpdem
as probabilidades estatisticas de serem eliminados ndo terdo as mesmas
possibilidades/oportunidades daqueles que herdam aquele espaco. Entdo, de acordo com
Coulon (2008), esse complexo jogo de identidades proclamadas e identidades ocultas, muitas
vezes encobrem o fato de a universidade ser um espago predominantemente burgués marcado

pela conformidade as demandas escolares, uma agéo escolar continuada. Assim, a possibilidade
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de ades&o ou ndo ao jogo intelectual instaurado vai estar relacionada com a origem de classe de
cada individuo.

Dessa forma, Coulon (2017) apresenta como uma proposta para que possa
contribuir com o processo de afiliacdo dos estudantes da educacdo superior, a Pedagogia da
Afiliacdo. Tal modelo destaca que inicialmente seria necessario o desenvolvimento do habito
do registro diario da trajetoria académica que, segundo o autor, possibilitaria ao proprio
estudante a compreensdo e a reflexdo de todo o seu processo de interacdo e, consequentemente,
seria capaz de construir seu projeto de formacéo para a vida estudantil. Assim, o autor Coulon

destaca que:

[...] o diario é uma boa ferramenta de trabalho que contribui para fazer os
estudantes entrarem na vida universitaria, o que, por consequéncia, lhes ajuda
a adquirir uma maior lucidez sobre seu percurso. A escrita cotidiana permite
aos estudantes refletir sobre o estado de incerteza e indeterminagdo no qual a
maioria se encontra ao longo do primeiro semestre. O diério contribui para
lutar contra essa gigantesca maquina de desafiliacdo que é toda universidade
moderna massificada, e colabora para lhes ensinar como transformar as
instrucbes que eles devem seguir em acOes praticas (COULON, 2017, p.
1248).

Este diario pode contribuir para o processo de aquisi¢ao do oficio de estudante,
porém, além disso, Coulon (2017) traz que desde o primeiro ano as universidades deveriam
desenvolver o ensino de iniciacdo a pesquisa documental. O objetivo seria de proporcionar aos
estudantes a revelacdo das regras e cddigos deste trabalho intelectual, como aquelas
relacionadas a escrita e comunicagdo, essenciais, segundo o0 autor para a permanéncia do
estudante.

No contexto académico, a medida que o estudante vivencia satisfatoriamente sua
escolha, com maior comprometimento e envolvimento com o curso e a carreira, sente-se seguro
com sua op¢ao e apresenta maiores condigdes para enfrentar os momentos de angustia, crises e
dificuldades, bem como estdo mais propensos a persistir no curso. Portanto, a universidade deve
estar atenta para os multiplos aspectos que envolvem a formacgédo do estudante em todos os
momentos de sua trajetéria. Para isso, é de grande importancia que toda a comunidade
universitaria esteja envolvida para compreender e ser capaz de enfrentar os problemas que
existem e que, as vezes, resultam na evasdo desses sujeitos (MARQUES; REAL; OLIVEIRA,
2017).

Para que o estudante seja capaz abandonar as caracteristicas de aluno de ensino

médio, a qual ele vivenciou durante anos, e substitui-la por uma nova cultura, mais complexa,
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mais sofisticada, é importante que a universidade desenvolva a¢fes que possam auxiliar no
processo de afiliacdo dos estudantes. No contexto atual das universidades brasileiras
encontramos algumas politicas publicas de permanéncia, como auxilios, monitorias e bolsas de
moradia e alimentacdo, mas sera que essas acOes sdo suficientes para reduzir a evasdo dos
estudantes?

Sabemos que esses subsidios sdo essenciais pelo lado econdmico,
principalmente para os sujeitos das camadas populares, mas eles devem ir além, com estratégias
para a construcdo de uma maior interacdo social para promover o processo de afiliacdo a vida
universitaria, principalmente ao longo do primeiro ano, periodo marcado pelo alto indice de
desisténcia/evasdo. Apesar de nosso estudo ndo ter como objetivo central avaliar o
funcionamento das politicas pablicas de assisténcia estudantil, acreditamos que conhecer tais
propostas seja importante para analisarmos as estratégias de permanéncia e a rotatividade dos
estudantes.

As pessoas e as instituicbes educacionais, como a universidade, estdo
constantemente em mudanca, por isso ao estudar as estratégias de acesso e permanéncia de
estudantes na UFV, visando compreender a correlacdo entre a rotatividade nos cursos e o SiSU,
€ necessario buscar por diferentes elementos e teorias que auxiliem a melhorar a compreenséo
da realidade. Portanto, neste estudo, destacamos a necessidade de analisar o habitus, os capitais
e a afiliacdo para buscar entender as trajetorias académicas dos estudantes que mudaram de
curso na Universidade.

Consideramos que o habitus familiar influencia na vida do estudante, como, por
exemplo, a profisséo dos pais influencia na maneira de entendimento sobre a futura profisséo.
Apesar da universidade ter a capacidade de proporcionar aos agentes a interacdo ao conjunto
de normas e transforma-las em personalidades, o sistema ndo reconhece as desigualdades
sociais e as trata como naturais, denominadas como dons e méritos individuais. Contudo,
entendemos que existem outros aspectos que podem influenciar na trajetéria, como o capital
econémico, social e cultural, bem como também emocdes, sentimentos, e as caracteristicas
individuais.

Ap0s a discussdo tedrica, fica evidenciado que a nossa proposta de investigacdo
considera a multidimensionalidade dos elementos que compdem as trajetorias académicas,
fazendo uso de abordagens tanto objetivas, como subjetivas, seja pela investigacdo de situagdes
presentes na vida académica ou pregressa, vivenciadas pelo estudante, considerando as
estratégias tomadas ao longo desse percurso de ensino. Deste modo, a proxima secdo

corresponde aos procedimentos metodoldgicos da pesquisa, apresentando o locus e
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participantes do estudo, bem como os procedimentos para a coleta e analise dos dados mais
amplos, sobre todos os ingressantes em 2016 pelo SiSU na UFV e dados mais especificos, sobre
0s estudantes dos cursos que apresentaram 0s maiores indices de mudanca de curso na

Instituicdo.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo apresentamos a abordagem e as estratégias empiricas para o
desenvolvimento da pesquisa. Iniciamos expondo nossa opcao pela abordagem qualitativa de
investigacdo, associada a utilizacdo de dados quantitativos. A seguir descrevemos 0sS
procedimentos de coleta adotados, detalhando o processo de selecdo dos cursos de graduagédo
da UFV e dos sujeitos a serem entrevistados (estudantes e coordenadores). Por fim
apresentamos a descri¢ao do campo de estudo, a UFV, os cursos selecionados e o procedimento

para a analise dos dados da pesquisa.

4.1 Abordagem de pesquisa

A investigacdo tem seu inicio a partir do momento em que o pesquisador coloca
sua atencdo na problematizacdo de um estudo. Muitas séo as questdes a serem respondidas e,
assim, acOes sdo desenvolvidas e procedimentos sdao determinados para Se encontrar tais
respostas. Desse modo, os caminhos metodologicos adotados ao longo da pesquisa tomam
como base conceitos e ideias da comunidade académica, mas tais escolhas partem do
conhecimento teérico que o pesquisar julga eficaz para a construcao dos resultados.

Para o desenvolvimento desta investigacdo, foi utilizada, como suporte tedrico-

metodoldgico, a pesquisa qualitativa em educacao.

Utilizamos a expressao investigacdo qualitativa como um termo genérico que
agrupa diversas estratégias de investigagdo que partilham determinadas
caracteristicas. Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que
significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, e de complexo tratamento estatistico. As questdes a investigar ndo
se estabelecem mediante a operacionalizac¢éo de variaveis, sendo, outrossim,
formuladas com o objectivo de investigar os fenémenos em toda a sua
complexidade e em contexto natural. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16).

A pesquisa qualitativa tem seus estudos baseados em dados coletados das
dindmicas das relagdes sociais. Assim, busca compreender e explicar certos fenémenos por
meio de significados presentes na expressao subjetiva dos sujeitos da pesquisa. Portanto,
constrdi seus estudos utilizando experiéncias e vivéncias do cotidiano, ndo se preocupando com
representatividade numérica. O uso dessa metodologia nas pesquisas relacionadas com a
educacéo permite maior abrangéncia dos fenémenos da area, assim possibilitando compreendé-

los por meio das proprias a¢des e vivéncias dos individuos.
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No entanto, alguns pesquisadores tratam a pesquisa qualitativa como sendo
aquela que procura evitar trabalhar com nimeros, ficando esses aspectos a encargo da pesquisa
quantitativa, mas, segundo a autora Minayo (2002, p. 22), os dados quantitativos e qualitativos
sdo totalmente diferentes, “porém, ndo se opdem. Ao contrario, se complementam, pois a
realidade abrangida por eles interage dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia”.

Seguindo essa linha de pensamento, também optamos por utilizar dados de
natureza quantitativa como uma forma de auxiliar a analise deste estudo. Desse modo,
acreditamos que a integracdo dos metodos quantitativo e qualitativo pode proporcionar a
producdo de dados complementares, permitindo um aprofundamento da compreenséo sobre o
objeto em estudo, que, neste caso, sdo as estratégias de acesso e permanéncia dos estudantes na
educacdo superior, na UFV.

Dessa forma, neste estudo, os dados quantitativos foram coletados e analisados
como parte de uma primeira etapa da pesquisa. Assim, os resultados iniciais serviram de
orientacéo para o desenvolvimento da etapa seguinte. No segundo passo, os dados qualitativos
desenvolvidos correspondem a compreensdo das vivéncias académicas dos estudantes dos

cursos de graduacdo, em relagdo a mudanca de curso.

4.2 Procedimentos de coleta de dados

Pesquisar € um trabalho que envolve planejamento, por isso, a metodologia
exerce a funcdo de mostrar os caminhos percorridos ao longo do desenvolvimento da pesquisa.
Dessa forma, apresentamos os critérios e técnicas de pesquisa utilizados para a realizacéo deste
estudo, que busca identificar e analisar as influéncias do SiSU na definicdo de estratégias de
acesso e permanéncia de estudantes na educacdo superior, visando compreender a correlacdo
entre a rotatividade dos estudantes nos cursos e o SiSU, na Universidade Federal de Vicosa.

Como ponto de partida para iniciar a pesquisa, foi realizado um levantamento
documental, em que foram lidas e analisadas legislacGes de ambito nacional, como decretos,
leis normativas e sites oficiais do governo federal. Tais documentos possibilitaram uma maior
compreensdo do cenario das politicas publicas voltadas a educacdo superior, desenvolvidas nos
ultimos anos (2001-2020), principalmente as que se referem ao acesso dos estudantes as

universidades pablicas brasileiras.
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Posteriormente, também foram realizadas consultas ao site da UFV*°, na busca
por dados referentes a Instituicdo, tanto em relagdo aos aspectos histéricos, como fontes
documentais disponibilizadas, relativas as ac6es politicas desenvolvidas pela Universidade, no
que tange ao acesso a educacdo superior. Além de aspectos sobre a criacdo da UFV, foram
analisadas as mudancas referentes ao processo de acesso aos cursos de graduacéo,
principalmente a partir do ano de 2010, com a implementacé&o do SiSU, e as ac¢Oes referentes a
assisténcia estudantil.

Apds a aprovacdo do projeto no Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Sdo Carlos (ANEXO A), a coleta de dados aconteceu em trés etapas. A primeira
etapa consistiu no levantamento documental dos dados referentes aos cursos de graduacéo e
seus respectivos estudantes (o numero de estudantes que entraram em 2016 e quantos mudaram
de curso dentro da Universidade, até o final de 2018) dos cincos cursos mais procurados, de
cada centro de ciéncias (Centro de Ciéncias Agrarias, Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Salde,
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas, Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Arte),
totalizando 20 cursos.

A partir da definicdo dos cincos cursos mais procurados, sucedeu-se a
identificacdo das graduagdes que apresentaram, no ano de 2016, os maiores indices de
candidato por vaga. Tais dados foram encontrados nos Relatérios Institucionais
disponibilizados no site da UFV, no qual a Universidade divulga diferentes relatorios e
documentos, dentre eles, o Relatdrio de Atividades, que consiste em uma publicacdo anual, que
contém diversas informacdes sobre a Instituicdo, como os indicadores do processo seletivo de
ingresso nos cursos (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2017a). A Tabela 1 apresenta

0s cursos mais procurados do Centro de Ciéncias Agrarias (CCA).

Tabela 1 - Os cursos de graduacdo com maiores indices de procura do Centro de Ciéncias

Agrérias (CCA) da UFV
CURSO VAGAS CANDIDATOS CAN./VAGA
Cooperativismo 40 687 17,2
Zootecnia 80 1.296 16,2
Agronomia 210 3.300 15,7
Agronegocio 40 532 13,3

39 www. ufv.br
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Engenharia Agricola e

Ambiental

Fonte: Diretoria de Registro Escolar — DRE. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2018a). Tabela
laborada pela pesquisadora.

40 395 9,9

De acordo com a Tabela 1, que evidencia as graduacdes do CCA que tiveram os
maiores indices de candidato por vagas em 2016, os dados apontam que o Cooperativismo foi
0 curso mais procurado nesse centro de ciéncias, com 17, 2 candidatos por vaga.

A seguir apresentamos os dados do Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude
(CCB), na Tabela 2.

Tabela 2 - Os cursos de graduagdo com maiores indices de procura do Centro de Ciéncias
Biologicas e da Saude (CCB) da UFV

CURSO VAGAS CANDIDATOS CAN./VAGA
Medicina Veterinaria 60 2.605 43,4
Medicina 50 1.849 37,0
Educacéo Fisica 70 2.403 34,3
Nutricéo 50 1.298 26,0
Enfermagem 50 1.222 24,4

Fonte: Diretoria de Registro Escolar — DRE. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2018a). Tabela
laborada pela pesquisadora.

Os dados da Tabela 2 permitem visualizar que a Medicina Veterinaria foi o curso
mais procurado nesse centro de ciéncias, com 43,4 candidatos por vaga.
A seguir apresentamos a Tabela 3, com os dados do Centro de Ciéncias Exatas

e Tecnoldgicas (CCE).

Tabela 3 - Os cursos de graduagcdo com maiores indices de procura do Centro de Ciéncias
Exatas e Tecnologicas (CCE) da UFV
CURSO VAGAS CANDIDATOS CAN./VAGA

Arquitetura e Urbanismo 40 1.398 35,0
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Engenharia Civil 60 1.112 18,5
Engenharia Ambiental 40 543 13,6
Licenciatura em

" 40 535 13,4
Matematica
Engenharia Mecanica 40 471 11,8

Fonte: Diretoria de Registro Escolar — DRE. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2018a). Tabela
laborada pela pesquisadora.

Conforme evidencia a Tabela 3, os dados apontam que Arquitetura e Urbanismo
foi o curso mais procurado do Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (CCE), com 35
candidatos por vaga.

E, por Gltimo, apresentamos os dados do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e
Arte (CCH), na Tabela 4.

Tabela 4 - Os cursos de graduacdo com maiores indices de procura do Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Arte (CCH) da UFV

CURSO VAGAS CANDIDATOS CAN./VAGA
Direito 60 1.920 32,0
Educacao Infantil 40 1.177 29,4
Pedagogia 60 1.537 25,6
Administragéo 60 1.402 23,4
Danca 20 452 22,6

Fonte: Diretoria de Registro Escolar — DRE. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2019a). Tabela
laborada pela pesquisadora.

Sobre o Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Arte (CCH), a Tabela 4 apresenta
as graduacdes que tiveram os maiores indices de candidato por vagas, em 2016, apontando que
Direito foi o curso mais procurado desse centro de ciéncias, com 32 candidatos por vaga.

A partir da identificagdo dos cursos com maior demanda em cada centro de
ciéncias, entramos em contato com a Diretoria do Registro Escolar da UFV, 6rgdo que tem
como finalidade o registro de dados pessoais e académicos dos estudantes, para maiores

esclarecimentos da pesquisa e, consequentemente, a coleta dos dados necessarios para deste
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estudo. A Diretoria do Registro Escolar nos disponibilizou os dados referentes a todos 0s
estudantes que ingressaram no ano de 2016, nos cursos com maior demanda da UFV:
Cooperativismo, Zootecnia, Agronomia, Agronegocio, Engenharia Agricola e Ambiental,
Medicina Veterindria, Medicina, Educacdo Fisica, Nutricdo, Enfermagem, Arquitetura e
Urbanismo, Engenharia Civil, Engenharia Ambiental, Licenciaturaem Matematica, Engenharia
Mecanica, Direito, Educagéo Infantil, Pedagogia, Administragéo e Danga.

Os dados solicitados se referiam a forma de ingresso desses estudantes na UFV
e a situacdo em que cada um se encontrava até o fim do segundo semestre letivo de 2018, ou
seja, se ainda estavam cursando, se haviam mudado de curso, ou se tinham trancado ou saido
da Instituicdo. A partir da analise e tabulacdo dos dados, buscamos identificar um indicador
relevante para o prosseguimento deste estudo: os quatro cursos de graduacdo com maiores
indices de mudanca de curso dentro de UFV, um de cada centro de ciéncias, como podemos

observar na Tabela 5.

Tabela 5 - Os cursos de graduacdo com maiores indices de mudanca de cada centro de ciéncias
da UFV.

CURSO CENTRO | INGRESSANTES MUDANCA %
Engenharia CCA 40 14 35
Agricola e

Ambiental

Educacéo Infantil CCH 40 12 30
Licenciatura em CCE 40 11 27,5
Mateméatica

Enfermagem CCB 50 5 10

Fonte: Diretoria de Registro Escolar — DRE. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2019a). Tabela
laborada pela pesquisadora.

Para a selecdo dos cursos com maior indice de mudancga de curso, um de cada
centro de ciéncias, tomamos como base o niumero de estudantes que ingressaram em cada curso,
no primeiro semestre de 2016, e o numero daqueles que mudaram de curso até o segundo
semestre de 2018. Vale lembrar que os estudantes que mudaram de curso sao aqueles que estdo

cursando outra graduacé@o na UFV, ou até mesmo que ingressaram novamente N0 mesmo curso.
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Nesse caso todos sdo computados como mudanca de curso, segundo 0 assessor da Pro-Reitoria
de Ensino, em uma conversa informal.

Na segunda etapa da coleta de dados, entramos em contato novamente com a
Diretoria do Registro Escolar da UFV, para buscar dados referentes ao perfil social e ao perfil
escolar de todos os estudantes que ingressaram nos quatro cursos, por meio do SiSU e dos
sujeitos que mudaram de curso. Para a requisi¢do dos dados para a composi¢do dos perfis,
solicitamos dados referentes a idade, sexo, etnia/raca, naturalidade, renda familiar,
escolarizacdo dos pais e tipo de estabelecimento em que cursaram 0 ensino médio, pois
julgamos ser imprescindivel para este estudo conhecer o perfil desses estudantes como parte do
processo de analise de sua trajetdria académica.

Embora o ensino superior aparentemente sujeite todos os estudantes as mesmas
questdes institucionais (aula, teste, sala de aula etc.), a adaptacdo a vida universitaria é singular
para cada individuo. Um fator que tende a influenciar nesse processo € a classe de origem do
estudante, no qual a probabilidade de menor sucesso é daqueles oriundos das classes mais
pobres (BOURDIEU; PASSERON, 2014). Portanto, no momento em que Nos propomos a
conhecer e tracar o perfil socioecondmico dos estudantes dos cursos de graduacdo Engenharia
Agricola e Ambiental (CCA), Enfermagem (CCB), Licenciatura em Matemaética (CCE) e
Educagéo Infantil (CCH), buscamos aprofundar o entendimento das agdes dos agentes. Nesse
sentido, a partir desses dados, consideramos ser possivel compreender como a classe social e 0
capital cultural herdado podem influenciar nas estratégias académicas dos sujeitos durante seu
percurso na UFV.

A partir do levantamento dos documentos, dos dados coletados e da literatura do
campo da Sociologia da Educacdo, elaboramos os roteiros de entrevistas a serem utilizados na
pesquisa de campo, com os estudantes que ingressaram, em 2016, pelo SiSU e que mudaram
de curso até o segundo semestre letivo de 2018. (APENDICE B). O roteiro contou com 30
perguntas relacionadas a aspectos de identificagdo dos sujeitos e suas familias, sobre sua
trajetdria escolar até o Ensino Médio e também sobre o processo de ingresso na educagédo
superior e sua vivéncia ao longo desse percurso na universidade.

A opcdo por esse tipo de instrumento se justifica por entendermos que ele
proporciona a obtencdo de informacOes contidas na fala dos atores sociais, com vistas a
compreender e produzir informagdes sobre o tema estudado. Nesse cenario, foi utilizada a
entrevista semiestruturada, que corresponde a elaboragdo de um roteiro de entrevista, com

questdes predefinidas, que servem de base, mas que, no decorrer da conversagao, permitem ao
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entrevistador gerar outras perguntas & medida que achar necessario para se aprofundar sobre o
assunto. De acordo com Trivifios (1987, p. 146):

Podemos entender por entrevista semi-estruturada, em geral, aquela que parte
de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipdteses, que
interessam & pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hip6teses que vao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do
foco principal colocado pelo investigador, comeca a participar na elaboracéo
do contelido da pesquisa.

Dessa forma, consideramos que esse tipo de entrevista suscita um maior
panorama sobre o tema investigado e, nos casos em que 0 pesquisador percebe que a resposta
do sujeito ndo contemplou a pergunta, permite a reformulacdo de outros questionamentos para
retomar algum aspecto que tenha ficado obscuro durante a entrevista. A entrevista
semiestruturada, neste estudo, contou com a participacdo de cinco estudantes da UFV e
abrangeu quatro eixos tematicos principais: o primeiro eixo trata da identificacdo do sujeito
entrevistado: idade, cidade de origem, ocupacdo etc.; o segundo eixo envolveu questdes
relacionadas com a origem familiar, ocupacdo dos pais e irmaos e a renda; o terceiro eixo
abordou a trajetoria escolar no ensino fundamental e no ensino médio, principais influéncias
familiares em relacdo aos estudos e preparacdo para 0 ENEM; e o quarto eixo tratou sobre o
processo de escolha do curso superior, perspectivas sobre o curso, vivéncias académicas e o
motivo da mudanca de curso.

Também foi elaborado um questionario on-line por meio da ferramenta Google
Forms?’, para os coordenadores dos quatro cursos de graduacdo (APENDICE A), com 21
perguntas abertas e fechadas, a fim de conhecer e compreender a visdo dos coordenadores sobre
a relacdo do SiSU com a rotatividade dos estudantes . Optamos por esse instrumento devido a
sua maior flexibilidade e facilidade na coleta e tabulacdo dos dados com participantes que
apresentam maior dificuldade de conciliagdo de horérios para entrevistas. O questionario foi 0
mesmo para os quatros coordenadores. No segundo semestre de 2019, enviamos um link por e-
mail, solicitando a participacao desses sujeitos, cujas respostas forma obtidas ainda no final de
2019.

A terceira etapa da coleta correspondeu a solicitacdo da participacao dos sujeitos

em entrevista. A decisdo sobre quais seriam 0s sujeitos selecionados para a entrevista

40 Consiste em um aplicativo da empresa Google, que permite criar formularios online.



91

considerou dois perfis diferentes: 1) estudantes que mudaram para outro curso, mas dentro da
Instituicdo; 2) estudantes que foram computados como mudanga de curso, mas ingressaram
novamente no mesmo curso. A opcao por esses dois perfis justifica-se pelo fato de que o estudo
de distintos percursos escolares pode possibilitar uma visdo mais ampla sobre o0s sujeitos que
compdem o curso e também permitir uma analise mais ampla das diferentes estratégias
utilizadas pelos estudantes, durante o percurso académico, na Instituicao.

Essa terceira etapa de coleta teve seu inicio no més de julho de 2019 e
correspondeu a solicitacdo da participacdo dos sujeitos na entrevista. Para localizar esses
estudantes, utilizamos, como mecanismo de busca, uma rede social on-line, o Facebook*'. Ao
longo dessa procura, encontramos grupos*? dos quatro cursos, que eram compostos por Varios
estudantes. Nesses grupos, enviamos uma mensagem explicando a pesquisa e solicitando a
participacdo deles. Assim, os estudantes comecaram a manifestar interesse e 0 agendamento da
entrevista aconteceu via WhatsApp*, no periodo de julho de 2019 a marco de 2020.

Cinco sujeitos participaram deste estudo: uma estudante ingressante no curso de
Engenharia Agricola e Ambiental (CCA) que mudou para o curso de Agronomia (CCA), um
estudante ingressante no curso de Enfermagem (CCB) que mudou para o curso de Medicina
(CCB), uma estudante que ingressou no curso Licenciatura em Matematica (CCE) e mudou
para Pedagogia (CCH) e duas estudantes, irmas, que ingressaram no curso de Educagéo Infantil
(CCH) e ambas também mudaram para o curso de Pedagogia (CCH).

Esses cinco estudantes que se propuseram a participar da pesquisa foram
entrevistados por meio do aplicativo WhatsApp. Depois de um primeiro contato solicitando a
participacdo dos discentes, em julho de 2019, iniciamos as entrevistas por meio de mensagens
e, principalmente, por audios. Para uma melhor anélise e interpretacdo das entrevistas, 0s
sujeitos serdo apresentados por meio de uma descricdo e caracterizacdo dos seus perfis, na sexta

secdo desta tese.

4 Lancado em 2004, nos Estados Unidos, por Mark Zuckeberg, trata-se de uma rede social virtual de
relacionamentos, que funciona por meio de perfis e de grupos. Em cada perfil, existe a possibilidade de agregar
mabdulos de aplicativos como jogos e ferramentas diversas (CARMO, 2011). Cf.: <www.facebook.com.br>.
Ultimo acesso em 23/05/2020 [para acesso necessario possuir cadastro prévio].

420 grupo no Facebook redine perfis/pessoas com objetivos e interesses em comum. Dentro deles, sdo permitidas
conversas simultaneas entre seus membros, insercéo de documentos, publicacdo de contetidos e links, podendo ser
visualizados por todos os que pertencem ao grupo (CARMO, 2011).

4 “Trata-se de um programa de troca de mensagens instantaneas de texto ou de voz, viabilizadas por meio da
internet, que possibilita o compartilhamento de documentos, fotos e videos. Outro recurso disponibilizado é a
formacéo de grupos de conversa, que permite tanto uma discussdo em tempo real entre seus membros quanto uma
participag@o mais tardia.” (VIVOT; L’ABBATE; FORTUNA; SACARDO; KASPER, 2019, p. 244).
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4.3 Locus da pesquisa: cursos de graduacdo da UFV

Os dados documentais e o site da Instituicdo permitiram o detalhamento do Iécus
da pesquisa, a UFV, que serviu de contexto para a este estudo. Apresentamos aspectos
historicos, dados gerais da Universidade e dados referentes aos quatro cursos de graduagéo
investigados: Engenharia Agricola e Ambiental (CCA), Enfermagem (CCB), Licenciatura em
Matematica (CCE) e Educac&o Infantil (CCH).

A UFV foi criada a partir do Decreto 6.053, de 30 de margo de 1922, como
Escola Superior de Agricultura e Veterinaria (ESAV) e teve suas atividades iniciadas em 1926.
Em anos seguintes, foram criados os cursos de Fundamental, Médio Superior de Agricultura e
0 Curso Superior de Veterinaria. Em 1948, foi transformada em Universidade Rural do Estado
de Minas Gerais (UREMG), sendo federalizada apenas em 1969. Apesar de a historia da UFV
ter sido iniciada com cursos da area das Ciéncias Agrarias, atualmente, possui cursos nas areas
das Ciéncias Bioldgicas, Exatas e Humanas, nos seus trés campi (Vicosa - CAV, Florestal -
CAF e Rio Paranaiba - CRP). A Tabela 6 apresenta a distribuicao de vagas por cursos oferecidos
pela UFV.

Tabela 6 - Vagas oferecidas nos cursos de graduacdo, por modalidade de concorréncia e

campus

CURSO CAMPUS VAGAS

Ampla Concorréncia @ Lei de Cotas = Total
Administracdo CAV 30 30 60
Administracdo CAF 30 30 60
Administracao CRP 50 50 100
Agronegocio CAV 20 20 40
Agronomia CAV 105 105 210
Agronomia CAF 22 23 45
Agronomia CRP 25 25 50
Arquitetura e Urbanismo CAV 20 20 40
Bioquimica CAV 20 20 40
Ciéncia da Computacéo CAV 20 20 40
Ciéncia da Computacéo CAF 25 25 50
Ciéncia e Tecnologia de CRP 12 13 25
Alimentos
Ciéncia e Tecnologia de CAV 15 15 30

Lacticinios



Ciéncias  Biologicas -
Bacharelado/Licenciatura

Ciéncias  Bioldgicas

Licenciatura

Ciéncias  Bioldgicas
Licenciatura

Ciéncias  Biologicas

Bacharelado

Ciéncias Contébeis
Ciéncias Contéabeis
Ciéncias Econémicas
Ciéncias Sociais
Comunicacdo Social

Jornalismo
Cooperativismo
Danca

Direito

Educacao Fisica

Bacharelado
Educacéo Fisica

Licenciatura

Educacao Fisica
Licenciatura
Educacao Infantil
Enfermagem
Engenharia Agricola e
Ambiental

Engenharia Ambiental
Engenharia Civil
Engenharia Civil
Engenharia de
Agrimensura e
Cartografica

Engenharia Alimentos
Engenharia Alimentos
Engenharia Producéo

CAV

CAV

CAF
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CAV
CRP
CAV
CAV
CAV

CAV
CAV
CAV
CAV

CAV

CAF

CAV
CAV
CAV

CAV
CAV
CRP
CAV

CAV
CAF
CAV

25

20

12

25

20
25
25
30
20

20
20
30
20

15

25

20
25
20

20
30
25
20

30
22
20

25

20

13

25

20
25
25
30
20

20
20
30
20

15

25

20
25
20

20
30
25
20

30
23
20

50

40

25

50

40
50
50
60
40

40
40
60
40

30

50

40
50
40

40
60
50
40

60
45
40
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Engenharia Producéo CRP 25 25 50
Engenharia Elétrica CAV 20 20 40
Engenharia Florestal CAV 30 30 60
Engenharia Mecénica CAV 20 20 40
Engenharia Quimica CAV 20 20 40
Fisica CAV 25 25 50
Bacharelado/Licenciatura

Fisica - Licenciatura CAV 20 20 40
Fisica - Licenciatura CAF 12 13 25
Geografia CAV 25 25 50
Historia CAV 25 25 50
Letras CAV 30 30 60
Matematica CAV 22 23 45
Bacharelado/Licenciatura

Matematica - Licenciatura CAV 20 20 40
Matematica - Licenciatura CAF 12 13 25
Medicina CAV 25 25 50
Medicina Veterinéria CAV 30 30 60
Nutricdo CAV 25 25 50
Nutricéo CRP 12 13 25
Pedagogia CAV 30 30 60
Quimica " CAV 30 30 60
Bacharelado/Licenciatura

Quimica - Licenciatura CAV 20 20 40
Quimica - Licenciatura CAF 12 13 25
Quimica - Bacharelado CRP 12 13 25
Secretariado  Executivo CAV 12 13 25
Trilingue

Servico Social CAV 20 20 40
Sistemas de Informacéo CRP 50 50 100
Tecnologia em  Gestdo CAF 25 25 50
Ambiental

Zootecnia CAV 40 40 80
TOTAL 1597 1608 3205

Fonte: Relatério Anual da UFV (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2018d). Tabela elaborada pela
pesquisadora.
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A UFV, até 0 ano de 2017, contava com 3.205 vagas nos seus 68 cursos de
graduacéo, nos trés campi, sendo 1.579 vagas para ampla concorréncia e 1.608 vagas reservadas
para Lei de Cotas. No ato da inscricdo no SiSU, o candidato deve fazer op¢do por uma
das modalidades, conforme ja apresentado anteriormente. Vale destacar que nessa tabela ndo
estdo sendo computadas as vagas ociosas oferecidas pela instituicdo, nimero que muda de

acordo com os anos.

4.3.1 Os cursos de graduacdo da UFV selecionados para a pesquisa

Apresentamos, a seguir, alguns aspectos especificos dos cursos de graduacdo da
UFV que serviram de campo de estudo para o desenvolvimento desta pesquisa. Mostramos 0
surgimento de cada curso dentro da Universidade e objetivo de formacdo profissional dos
estudantes. Conforme ja indicado, os cursos selecionados foram: Engenharia Agricola e
Ambiental (CCA), Enfermagem (CCB), Licenciatura em Matematica (CCE) e Educagdo
Infantil (CCH).

o Engenharia Agricola e Ambiental (CCA)

No ano de 1974, surgiu o curso de Engenharia Agricola na UFV, tornando-se a
segunda instituicdo a oferecer o curso no Brasil. A partir dos avangos tecnoldgicos na
agricultura, um aspecto que tomou a discussdo dos cursos do CCA se referiu aos impactos
ambientais das atividades do agronegdcio. Levantou-se a necessidade de se repensar a formacéo
dos profissionais dessa area para que garantissem o desenvolvimento do campo, mas, a0 mesmo
tempo, fossem capazes de assegurar a manutencdo dos recursos naturais do Pais.

Apesar dessa preocupacao com a formagao dos entdo chamados “engenheiros do
campo” ter se iniciado no ano de 1994, com a criagdo de uma comissdo para propor novas
medidas curriculares e a participacdo em varias conferéncias e eventos sobre 0 meio ambiente,
apenas em 1999, com base na matriz curricular do curso ja existente de Engenharia Agricola,
foi criado o curso de graduacdo em Engenharia Agricola e Ambiental, que teve suas atividades
iniciadas no ano seguinte. E, em 2004, o curso foi reconhecido pelo Ministério da Educac&o.

Atualmente, o curso de Engenharia Agricola e Ambiental tem por objetivo
proporcionar uma formacdo de sujeitos criticos, com competéncia para desempenhar sua

profissdo com responsabilidade e capazes de oferecer
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[...] respostas para os problemas que afetam a sociedade contemporéanea
decorrentes dos sistemas de producao agricolas e agroindustriais, por meio de
conhecimentos tecnicocientificos aplicados na compreensdo do inter-
relacionamento sustentavel entre 0 homem e o0 meio ambiente na questéo de
producdo de alimentos. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2013,
p. 22).

Dessa forma, desde sua criacdo, o curso passou por algumas reformulagdes,
principalmente em relacdo a sua proposta de formacao profissional. Espera-se que o Engenheiro
Agricola e Ambiental, ao concluir seu curso na UFV, seja capaz de atuar de uma forma mais
dindmica e consciente diante das mudancas diérias da sociedade, sempre em mudanca, atento,

assim, as questdes também da preservacdo ambiental.

o Enfermagem (CCB)

A partir de estudos sobre formacdo de profissionais na area da saude e
levantamento de 6rgdos governamentais, iniciaram-se as discussfes na UFV, sobre a ampliacdo
de cursos de graduacédo nessa area. Em 2006 a Pré-Reitoria de Ensino criou uma comissao para
realizar alguns levantamentos em relacao ao Brasil e ao mundo, sobre aspectos da area da saude.
Dessa forma, diante dos dados coletados e das politicas publicas de expansdo da educagdo
superior, como 0 REUNI, o CCB listou os possiveis cursos a serem criados: Enfermagem,
Farmacia, Biomedicina, Gerontologia e Medicina (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA,
2017h)

A partir desse levantamento e com recursos do REUNI, criou-se, em 2008, o
curso de Enfermagem na UFV. O primeiro processo seletivo do curso foi realizado em modelo
Vestibular Tradicional, ofertando 60 vagas para o ingresso de estudantes, em marco de 2009.
O curso, inicialmente, contou com o apoio do Departamento de Nutricdo e Saude (DNS), pois
havia apenas trés docentes especificos da area de Enfermagem, os quais faziam parte do DNS.
O Departamento de Medicina e Enfermagem (DEM) foi criado no ano seguinte, em 2010,
alocado temporariamente na Diviséo de Saude; s6 em 2013 foi inaugurado o prédio do DEM.

O curso de Enfermagem foi desenvolvido a partir de metodologias e didaticas
que, ao longo do percurso académico, permitem que cada estudante seja capaz de desenvolver
seu conhecimento, para que tenha uma formacao profissional e que seja capaz de atuar de forma

comprometida, solidaria e responsavel. Desse modo, 0 curso tem por objetivo:

Formar enfermeiros com competéncias gerais e especificas para o
desempenho da profissdo, com formacdo generalista, humanista, critica e
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reflexiva com base no rigor cientifico e intelectual, pautado em principios
éticos; capacitados para atuar no mercado de trabalho nas diferentes areas
previstas na legislacdo, visando a prevencdo, promocdo, protecdo e
reabilitacdo da saude do individuo e comunidade, com intervencdo
responsavel na realidade social. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA,
2017a, p. 24).

Nessa perspectiva, os docentes que atuam na Universidade procuram incentivar
a participacgdo dos estudantes em diversas atividades de ensino, projetos de extensdo e pesquisa,
ndo s6 do DEM, mas em outros departamentos da Universidade e de outras instituicdes, com o

intuito de possibilitar uma formagéo ainda mais integral aos futuros enfermeiros.

o Licenciatura em Matematica (CCE)

A partir da politica publica de expansao do governo de Luiz Inécio Lula da Silva,
particularmente, com o Programa REUNI, criado em 2007, e com o intuito de atender a uma
demanda de profissionais para atuarem na Educagdo Basica, foi criado, em 2009, o curso
de Licenciatura em Matematica na UFV, juntamente com outros cursos (Ciéncias Bioldgicas,
Fisica e Quimica) no periodo noturno, apesar de ja existirem no periodo integral na Instituicdo.

O curso de Licenciatura em Matematica tem como objetivo:

[...] formar professores para o exercicio da docéncia em Matematica no ensino
fundamental (6° ao 9° ano), no ensino médio e nas respectivas modalidades de
educacdo (Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educagdo
Profissional e Tecnoldgica, Educacdo do Campo, Educacéo Escolar Indigena,
Educacdo a Distancia e Educacdo Escolar Quilombola), a partir de uma
compreensdo ampla e contextualizada de educacdo, e de educagdo escolar,
considerando  diferentes  possibilidades de atuacdo profissional.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2018b, p. 15).

O curso de Licenciatura em Matematica oferece, por meio do ensino e de atividades
académicas de pesquisa e extensdo, a possibilidade de o estudante dominar os conteddos
referentes a area da Matematica que serdo objetos de sua atividade de ensino. Ao concluir o
curso, o sujeito podera atuar nos anos finais dos ensinos fundamental e no ensino médio, em
escolas publicas e/ou privadas da Educacdo Bésica, como também trabalhar em organizacoes
ndo governamentais, em cursos informais e em cursos de formacgéo de professores de nivel
superior (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2018b).

. Educacéo Infantil (CCH)
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O curso de Educacéo Infantil na UFV envolveu diversos movimentos para que
ele fosse criado. Em 1977, o Departamento de Economia Doméstica (DED) criou duas
disciplinas relacionadas a familia e ao desenvolvimento da crianga. Com isso, 0 DED passou a
ter como objeto de estudo a educacéo infantil.

Em 1979, foi criado o Laboratério de Desenvolvimento Humano (LDH), que,
inicialmente, tinha por objetivo “atender criancas de 3 a 6 anos de idade e suas respectivas
familias com o objetivo de desenvolver atividades de ensino, pesquisa ¢ extensdo”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2017c, p. 8). E em 1988 foi inaugurada a Creche
UFV para atender, em tempo integral, os filhos das mées servidoras da UFV. Em 1999, a Creche
foi substituida pelo Laboratério de Desenvolvimento Infantil (LDI), ampliando a proposta, com
a realizacdo de aulas praticas para os estudantes de Licenciatura em Educacdo Infantil e de
cursos afins e maior envolvimento dos professores e técnicos da area de Familia e
Desenvolvimento Humano do DED, para atenderem criangas de trés meses a seis anos de idade.

A partir dessas vérias acdes do DED, ao longo dos anos, caminhou-se para a
criacdo do curso de graduacao em Educacdo Infantil. Depois de vérios estudos e comissdes com
docentes de diferentes departamentos da UFV, no final de 2003, foi provada a criacdo do curso.
A licenciatura em Educacdo Infantil busca formar docentes para trabalharem com criancas de

0 a 5 anos de idade. Seus objetivos consistem em

formar profissionais capacitados para atuar, prioritariamente, na docéncia da
Educacdo Infantil, proporcionando o desenvolvimento integral da crianca, ou
seja, considerando os aspectos fisico-motor, social, cognitivo, afetivo e moral
integrando as acBes de cuidar e educar ao longo de toda a atividade
profissional. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2017c, p. 20).

A matriz curricular do curso de Licenciatura em Educacdo Infantil também
envolveu varias discussdes para o seu desenvolvimento e teve seu reconhecimento pelo MEC,
em 2006.

Consideramos que essa breve apresentacéo do l6cus da pesquisa, caracterizando
0s cursos que foram objeto do estudo, permite uma melhor compreensdo dos resultados
apresentados na tese. Finalizamos esta se¢cdo com a descricao dos procedimentos de analise dos

dados coletados.

4.4 Procedimentos de analise
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Os percursos dos sujeitos ao longo da educagéo superior consistem em um novo
processo de socializagdo, mas carregado de vivéncias passadas, que tendem a influenciar nessa
trajetéria académica. Sabemos que existem diversos aspectos que também devem ser
considerados ao se buscar entender e analisar as escolhas dos individuos dentro da universidade.
Seguindo essa linha de pensamento, que leva em consideragdo a historia de vida dos estudantes
antes mesmo de ingressarem na educacéo superior e o perfil socioecondémico e escolar, como
aporte tedrico para a andlise deste estudo, utilizamos diversos autores, tanto nacionais como
internacionais, referentes a area da Sociologia da Educacdo (BOUDIEU; PASSERON, 2014;
COULON, 2008; LAHIRE, 1997; NOGUEIRA, 2012), conforme ja exposto em se¢do anterior
desta tese.

Portanto, neste estudo, a partir do momento em que nos propusemos a identificar
e analisar as estratégias de acesso e permanéncia de estudantes na educagdo superior,
procuramos compreender e descrever a logica de funcionamento das estruturas sociais
vivenciadas por cada sujeito. A universidade é um espago composto por um conjunto de
relagdes invisiveis, de conflito e de lutas simbdlicas, no qual os sujeitos pertencentes aos
grupos dominantes procuram manter sua posicao.

Ao propor a analise das trajetorias académicas dos estudantes dos cursos de
graduacdo da UFV, levamos em consideracdo que tais trajetorias sdo condicionadas por fatores
extraescolares, sobretudo, a origem social dos estudantes. Dessa forma, torna-se essencial
identificar o perfil socioeconémico desses sujeitos. No entanto, apesar de as condi¢des de classe
serem significativas ao longo desse percurso, podem existir outros fatores importantes a serem
considerados para analises, como, por exemplo, as peculiaridades individuais (NOGUEIRA,
2002).

Assim, as entrevistas tém um papel fundamental na verificacdo desses outros
aspectos gque ndo ficam explicitos no questionario socioeconémico. Buscamos reconstituir as
trajetérias escolares e mostrar a vida do estudante universitario, permitindo, assim,
compreender suas estratégias diante da vida académica. Partimos do intuito de investigar o
conjunto de expectativas e 0s motivos da escolha do curso (NOGUEIRA, 2012), o processo de
adaptacdo ao novo mundo da universidade (COULON, 2008), para, assim, analisar as
estratégias e experiéncias construidas ao longo desse percurso (BOURDIEU; PASSERON,
2014).

Dessa forma, a partir dessa linha de pensamento, destacando as estratégias
utilizadas pelos estudantes, durante o periodo de permanéncia, procuramos considerar 0s

aspectos da origem social dos estudantes, em relacdo a influéncia dos capitais e do habitus nessa
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trajetoria. Além disso, analisamos os aspectos da complexidade individual, o processo de
adaptacdo na universidade e as estratégias utilizadas por eles durante esse percurso, para, entao,

entendermos a rotatividade/os fluxos dos alunos em suas trajetdrias na Instituicao.

4.4.1 Categorizagéo dos dados

Ap0s a coleta dos dados, por meio de diversos instrumentos, € preciso organiza-
los para, enfim, iniciar a analise. Esse processo pode ser chamado de categorizagéo, palavra que
carrega em seu significado a ideia de classificar ou diferenciar em grupo objetos de um dado
universo. Ao se pensar na producdo cientifica, esse método auxilia o pesquisador a sistematizar
todo o material para ir ao encontro das suas respostas, porém € muito importante ir além dessa
categorizacdo dos dados, pois se torna essencial contribuir com seu campo de pesquisa, como
destacam as autoras Liidke e André (1986, p. 49):

A categorizacdo, por si mesma, ndo esgota a analise. E preciso que o
pesquisador va além, ultrapasse a mera descricdo, buscando realmente
acrescentar algo a discussdo ja existente sobre o assunto focalizado. Para isso
ele tera que fazer um esforgo de abstracdo, ultrapassando os dados, tentando
estabelecer conexdes e relagcbes que possibilitem a proposi¢cdo de novas
explicacgdes e interpretacdes.

A categorizacdo dos dados se iniciou pelos dados referentes a forma de ingresso
dos estudantes nos cinco cursos mais procurados, ou seja, com maiores nimeros de candidato
por vaga, de cada centro de ciéncias, na UFV, e a situagcdo em que se encontravam esses sujeitos
até o segundo semestre letivo de 2018. A partir desse levantamento inicial, foi possivel
identificar os quatros cursos, um de cada centro de ciéncias, que apresentavam maiores indices
de mudanca de curso.

Os levantamentos desses resultados possibilitaram a construcdo dos dados
estatisticos referentes ao perfil socioeconémico de todos os estudantes, que foram organizados
em quatro categorias para analise: 1) O perfil geral dos estudantes (idade, sexo, naturalidade,
instituicdo em que cursou o ensino médio e renda familiar); 2) Relagéo cor/raga por curso; 3)
Escolarizacao dos pais; 4) Assisténcia Estudantil em relacdo a cada curso (Servi¢co de Moradia,
Servigo de Alimentacdo Gratuidade, Bolsa de Iniciacdo Profissional, Auxilio Creche/Pré-
Escola e Auxilio Transporte).

Quanto as entrevistas, as analises foram realizadas por temas, seguindo 0s eixos

delimitados no roteiro. Desse modo, os aspectos em destaque foram relacionados a dados de
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identificacdo; a familia, como o nivel de escolaridade e a faixa de renda familiar mensal, ambas
as variaveis foram comparadas com as porcentagens obtidas a partir dos dados gerais
disponibilizados pela UFV; trajetéria escolar; e sobre o ingresso e a permanéncia na
Universidade.

As respostas dos coordenadores dos cursos de Engenharia Agricola e Ambiental
(CCA), Enfermagem (CCB), Licenciatura em Matematica (CCE) e Educacédo Infantil (CCH)
ao questionario proposto foram categorizadas a partir dos temas referentes ao processo de
implantacdo do SiSU na UFV, sobre os indices de rotatividade nos cursos e as principais
dificuldades enfrentadas pelos estudantes.

A seguir, no Quadro 3, apresentamos as principais caracteristicas dos quatros
estudantes entrevistados em relagcdo ao curso de ingresso e a op¢do de mudanca até o segundo

semestre do ano de 2018.

Quadro 3 - Principais informacGes fornecidas pelos alunos entrevistados, para a investigagdo

sobre a mudanca de curso.

NOME CURSO DE CURSO DE PERIODO DA
FICTICIO ORIGEM MUDANCA MUDANCA

Bernardo Enfermagem (CCB) | Medicina (CCB) 2019/1

Carmem Educacéo Infantil Pedagogia (CCH) 2017/1
(CCH)

Penha Educacéo Infantil | Pedagogia (CCH) 2017/2
(CCH)

Joana Engenharia Agricola Agronomia (CCA) 2017/1

e Ambiental (CCA)

Karollina Licenciatura em  Pedagogia (CCH) 2017/1
Matematica (CCE)

Fonte - Elaborado pela pesquisadora da tese, conforme dados obtidos nas entrevistas realizadas com cada
estudante.

Por meio da andlise das entrevistas realizadas com os cinco estudantes
apesentados no Quadro 3, inicialmente, foram elaborados breves resumos da historia de cada
um dos sujeitos participantes, a partir dos dados pessoais, da organizagdo familiar e das

trajetdrias escolares. Em seguida, foram analisados o processo de preparacéo para o ENEM e a
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escolha do curso e da universidade. E, por ultimo, o foco se deteve nos motivos que acarretaram
a mudanca de curso.

Os resultados dos questionarios aplicados aos coordenadores dos cursos de
Engenharia Agricola e Ambiental (CCA), Enfermagem (CCB), Licenciatura em Matematica
(CCE) e Educacdo Infantil (CCH) sdo apresentados e discutidos ao longo das se¢des cinco e
seis, articulados com os dados dos estudantes.

Nesse sentido, na secdo cinco, sdo apresentados dados mais especificos, que
servem de apoio aos dados gerais dos estudantes dos cursos de graduacdo da UFV. Na se¢édo
seis, apresentamos uma percepcdo institucional sobre o indice de mudanca de curso, as
principais dificuldades enfrentadas pelos estudantes nas disciplinas e no curso, quais agdes
estdo sendo desenvolvidas para que esse cenario na graduacdo mude e quais sdo as perspectivas

de cada coordenador sobre a selecdo de estudantes por meio do SiSU.
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5 CARACTERIZACAO DOS ESTUDANTES QUE INGRESSARAM EM QUATRO
CURSOS DE GRADUACAO NA UFV, ENTRE 2016 E 2018 E MUDARAM DE CURSOS

Esta secdo tem por objetivo apresentar os resultados referentes aos estudantes
que ingressaram na graduacdo da UFV, por meio do SiSU, no ano de 2016, nos cursos de
Engenharia Agricola e Ambiental (CCA), Enfermagem (CCB), Licenciatura em Matematica
(CCE) e Educacao Infantil (CCH) e, posteriormente, mudaram de curso. Inicialmente,
apresentamos dados gerais da Instituicdo e especificos sobre a forma de ingresso. Em seguida,
temos o perfil socioecondmico dos estudantes ingressantes nesses quatro cursos, o indice de
permanéncia até o segundo semestre de 2018, a rotatividade realizada pelos estudantes dos

quatro cursos selecionados e 0 periodo que permaneceram no Curso.

5.1 O Ingresso dos estudantes nos cursos de graduacao da UFV, em 2016

Em 2016, as vagas dos 66 cursos de graduacdo presenciais nos trés campi da
UFV foram 100% oferecidas por meio do SiSU. Totalizaram 3.190 novas vagas, para 49.892
candidatos, o que correspondeu a uma média de 15,6 candidatos por vaga. Além disso, nesse
mesmo ano, a Universidade também ofertou mais 1.455 vagas ociosas**, sendo que 631 vagas
foram preenchidas por meio do SiSU, 735 vagas por processos seletivos especificos, para
ingresso no segundo semestre de 2016, e 89 vagas para estudantes em cursos com dupla
modalidade (Licenciatura e Bacharelado) (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA,
2017d).

O campus Vicosa é responsavel pelo maior nimero de preenchimentos das novas
vagas ofertadas anualmente pela UFV. No ano de 2016, esse campus ofertou 2.240 novas vagas,
distribuidas em 45 cursos de graduacéo, tanto na modalidade bacharelado, como na modalidade
licenciatura e superior de tecnologia. Também aconteceu o preenchimento de 673 vagas
ociosas, totalizando 2.913 vagas preenchidas por diferentes modalidades, como podemos

observar pelo Gréfico 6.

4<«Art, 11. As vagas ociosas de cada curso serdo calculadas até 60 (sessenta) dias ap6s o inicio de cada semestre
letivo e corresponderdo ao ndmero de vagas do curso multiplicado pelo seu tempo médio de duragdo, constante no
seu Projeto Pedagdgico, subtraindo-se o nimero de estudantes matriculados.” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
VICOSA, 2020c).
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Gréfico 6 — Formas de ingresso dos estudantes nos cursos de graduagdo da UFV/Vicosa, em
2016

0,07% _3,88%
0,03%W 0,27% Conveénio - PEC/G

ENEM
® Portador de diploma
/2’09% ® Processo Seletivo
Alternativo - SiSU

m Sequéncia

m SiSU

@ Transferéncia Ex-oficio

Fonte: Diretoria de Registro Escolar — DRE. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2018a). Tabela
elaborada pela pesquisadora.

A forma de ingresso dos estudantes nos cursos de graduacédo da UFV, em 2016,
campus Vigosa, aconteceu por sete maneiras diferentes. O SiSU ficou responsavel pelo maior
indice de ingresso, com 76,90%, seguido do Processo Seletivo Alternativo — SiSU, com
16,75%. Vale lembrar que, apesar de esse ingresso seguir 0 mesmo procedimento do primeiro
indice, esse dado corresponde a ocupacao das vagas ociosas utilizando a lista de espera. E, para
concorrer a essas vagas, o candidato deveria, obrigatoriamente, ter participado da edicdo 2015
do ENEM e efetuado sua inscri¢do no SiSU 2016.

O ingresso por meio da nota do ENEM ficou responsavel por 3,88% dos
ingressos. Essa modalidade corresponde ao Processo Seletivo para 0 ingresso no curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo. Para concorrer as 120 vagas ofertadas, o candidato,
obrigatoriamente, tambeém teria que ter participado da edigdo 2015 do ENEM e efetuado sua
inscricdo no site da UFV, conforme normas estabelecidas em Edital de 2016
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2016b).

Em sequéncia, com 2,09%, temos 0s ingressantes em outra

modalidade/habilitacdo, por exemplo, o estudante que conclui a Licenciatura em Quimica e
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ingressa novamente para cursar o Bacharelado. O ingresso por Portador de Diploma representou
0,27%. Nessa modalidade, estdo os sujeitos que j& haviam concluido algum curso de graduacgao
reconhecido pelo MEC e solicitaram ao Pro-Reitor de Ensino o ingresso em algum curso da
UFV.

Ja o Convénio — PEC/G* contou com 0,07% dos ingressantes. Os estudantes
selecionados por essa modalidade sdo estrangeiros, uma vez que as vagas sao reservadas para
sujeitos de outros paises.

E, por dltimo, vem a Transferéncia de Ex-oficio, com 0,03%. Sao servidores ou
seus dependentes que solicitaram a vaga em razdo de remocéao ou de transferéncia de oficio
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2018c).

A Tabela 7, apresentada a seguir, permite visualizar as modalidades de admisséo
dos estudantes ingressantes pelo SiSU, em 2016, na UFV, nos cursos de graduacéo selecionados

para o desenvolvimento deste estudo.

Tabela 7 - Formas de admissdo dos estudantes ingressantes pelo SiSU, em 2016, na UFV, nos
cursos de graduacéo selecionados
MODALIDADES DE INGRESSO

Processo
CURSO CENTRO Seletivo TOTAL
SiSU )
Alternativo -
SiSU
Engenharia
Agricola e CCA 40 13 53
Ambiental
Enfermagem CCB 50 7 57
Licenciatura em
. CCE 40 8 48
Matematica
Educacéo
CCH 40 11 51
Infantil

Fonte: Diretoria de Registro Escolar — DRE. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2018a). Tabela
elaborada pela pesquisadora.

4 Programa de Estudantes-Convénio de Graduag&o.
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Embora, no primeiro semestre de 2016, a UFV contasse com sete modalidades
diferentes de ingresso nos cursos de graduagéo, nos cursos selecionados para a construcdo desta
pesquisa, ocorreram apenas duas formas de ingresso. Anualmente, os cursos de Engenharia
Agricola e Ambiental (CCA), Licenciatura em Matematica (CCE) e Educacdo Infantil (CCH)
oferecem 40 novas vagas. No processo seletivo de ingresso de 2016, dentre o total de vagas
ofertas, 20 foram destinadas para a ampla concorréncia; 6 para os candidatos que cursaram 0
ensino médio integralmente em escolas publicas brasileiras, autodeclarados pretos, pardos ou
indigenas, com renda familiar bruta mensal igual ou inferior a 1,5 salario minimo per capita; 6
para 0s que cursaram 0 ensino medio integralmente em escolas puablicas brasileiras,
autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, independente da renda familiar; 4 para os que
cursaram o ensino medio integralmente em escolas publicas brasileiras, que ndo se
autodeclaram pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar bruta mensal igual ou inferior a
1,5 salario minimo per capita; e 4 para 0s que cursaram 0 ensino médio integralmente em
escolas publicas brasileiras, que ndo se autodeclaram pretos, pardos ou indigenas, independente
da renda familiar.

Ja o curso de Enfermagem (CCB) oferece anualmente 50 novas vagas, sendo
que, no processo seletivo de 2016, foram ofertadas 25 vagas para a ampla concorréncia; 7 para
0s que cursaram o ensino médio integralmente em escolas publicas brasileiras, autodeclarados
pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar bruta mensal igual ou inferior a 1,5 salario
minimo per capita; 7 para 0s que cursaram o ensino médio integralmente em escolas publicas
brasileiras, autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, independente da renda familiar; 6 para
0s que cursaram o ensino médio integralmente em escolas publicas brasileiras, que ndo se
autodeclaram pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar bruta mensal igual ou inferior a
1,5 salario minimo per capita; e 5 para 0s que cursaram 0 ensino médio integralmente em
escolas publicas brasileiras, que ndo se autodeclaram pretos, pardos ou indigenas, independente
da renda familiar.

Contudo, devido a transferéncias, mudancas de curso, desisténcias,
desligamentos e abandonos, as quatro graduacgdes apresentaram um nimero maior de ingresso,
totalizando 39 vagas a mais, por meio do Processo Seletivo Alternativo — SiSU, referente as
vagas ociosas. Foram 13 vagas a mais na Engenharia Agricola e Ambiental (CCA), 7 vagas a mais
na Enfermagem (CCB), 8 vagas a mais na Licenciatura em Matematica (CCE) e 11 vagas a
mais na Educacdo Infantil (CCH).
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5.2 Perfil socioecondmico e escolar dos estudantes que ingressaram em 2016

O perfil dos estudantes que ingressaram em 2016, nos cursos de Engenharia
Agricola e Ambiental (CCA), Enfermagem (CCB), Licenciatura em Matematica (CCE) e
Educacdo Infantil (CCH) foi construido com os dados do Registro Escolar da UFV, conforme
ja indicado. Essa caracterizacdo foi elaborada com dados sobre sexo, cor-raca, idade e estado
da federacdo de origem, dados escolares (tipo de instituicdo cursada no ensino médio e
escolarizacdo dos pais) e econémicos (renda familiar). Portanto, as informacGes que sao
apresentadas a seguir correspondem ao total de 209 estudantes ingressantes em 2016,
inicialmente apresentados separadamente por curso, conforme podemos verificar a seguir na
Tabela 8.

Tabela 8 - Identificagdo do sexo dos estudantes ingressantes pelo SiSU, em 2016, na UFV, nos

cursos de graduacéo selecionados

SEXO
CURSO CENTRO
Feminino Masculino
Engenharia
Agricola e CCA 32,08% 67,92%
Ambiental
Enfermagem CCB 80,70% 19,30%
Licenciatura
em CCE 29,17% 70,83%
Matematica
Educacao CCH 92,16% 7.84%
Infantil

Fonte: Diretoria de Registro Escolar — DRE. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2019a). Tabela
elaborada pela pesquisadora.
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Em relagdo a distribui¢do dos estudantes ingressantes em 2016, nos cursos de
graduacdo em Engenharia Agricola e Ambiental (CCA), Enfermagem (CCB), Licenciatura em
Matematica (CCE) e Educacéo Infantil (CCH), encontramos, no geral, uma maioria do sexo
feminino, com 59,33% (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2018a). No entanto,
quando observamos a representacao dos sexos de forma especifica por cursos, na Tabela 8, 0s
dados revelaram, na Engenharia Agricola e Ambiental (CCA) e na Licenciatura em Matematica
(CCE), um indice maior de sujeitos do sexo masculino, com 67,92% e 70,83%,
respectivamente.

Historicamente, a preocupagdo com a educagéo das mulheres era restrita a serem
instruidas para tornarem-se donas de casa e conseguirem um “bom casamento”. E isso
acontecia, na maioria das vezes, dentro de casa, pelos proprios pais e familiares. O ingresso das
mulheres no ensino regular foi um processo demorado e, na universidade, ainda mais tardio.
Assim, por muito tempo, elas foram minoria, porém essa realidade vem mudando (SANTOS,
2014). Em uma pesquisa divulgada em 2016, pelo INEP, destacou-se que “[...] as mulheres
apresentam chances cada vez mais superiores as dos homens de ingressar na educacao superior
desde a década de 1980”. (BRASIL, 2016).

Dados do INEP de 2007 (BRASIL, 2009a) trazem que, no ano de 2005, a taxa
de concluintes mulheres na educacdo superior era maior que a dos homens e um estudo mais
recente, de 2017, aponta que a proporcao de mulheres nas estatisticas de ingressos, matriculas
e concluintes nos cursos de graduacdo foi maior do que a de homens (BRASIL, 2019a). No
entanto, quando tratamos de segregacdo por area de estudo, o nimero de mulheres nos cursos
de éreas de exatas ainda é menor (TEXEIRAS; FREITAS, 2014), como podemos observar nos
dados dos cursos de Engenharia Agricola e Ambiental (CCA) e na Licenciatura em Matematica
(CCE). Outros estudos citam que as mulheres tendem a ingressar em cursos com menor retorno
salarial (RIBEIRO; SCHLEGEL, 2015).

Os dados referentes aos sujeitos desse grupo de cursos quanto a cor-raca,
conforme a Tabela 9, apontam para uma maior proporc¢éo de brancos, de modo geral, nas quatro

graduacoes.

Tabela 9 — Identificacdo da cor-raca dos estudantes ingressantes pelo SiSU, em 2016, na UFV,

nos cursos de graduacdo selecionados

CURSO CENTRO COR-RACA
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Nao
Amarela | Branca | Parda | Indigena | Preta
declarado
Engenharia
Agricolae CCA 1,89% | 47,17% | 39,62% - 7,55% 3,77%
Ambiental
Enfermagem CCB 351% | 42,11% | 35,09% 1,75% 10,53% 7,02%
Licenciatura
em CCE - 43,75% @ 31,25% - 10,42% 14,58%
Matematica
Educacéo
) CCH 1,96% | 39,22% @ 31,37% - 15,69% 11,76%
Infantil

Fonte: Diretoria de Registro Escolar — DRE. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2019a). Tabela
elaborada pela pesquisadora.

Entre os estudantes que ingressaram nos quatro cursos de graduagéo, em 2016,
a composicao racial era maior de sujeitos que se autodeclararam brancos e pardos. Esses dois
grupos corresponderam a mais de 70% do total de estudantes, sendo as demais porcentagens
dividas entre amarelos, indigenas, pretos e 0s que ndo declararam a cor-raga. Apesar da
expansao do nimero de vagas na educacgdo superior, podemos observar que ainda ndo foi
suficiente para a diminuicdo da desigualdade racial nesse nivel de ensino, que, historicamente,
foi ocupado majoritariamente por brancos. Com o intuito de minimizar essa desigualdade, a
reserva de vagas para estudantes oriundos de escolas publicas e para a populacao de baixa renda,
negra e indigena iniciou-se em 2002, com a implementacéo de cotas raciais (GUIMARAES,
2003).

No tocante a distribuicdo desses estudantes quanto a idade de ingresso, na Tabela
10, podemos perceber que as médias de idade se aproximam entre 0s cursos de Engenharia
Agricola e Ambiental e Enfermagem e entre as Licenciaturas de Matematica e Educacdo

Infantil.

Tabela 10 — Idade de entrada dos estudantes ingressantes pelo SiSU, em 2016, na UFV, dos
cursos de graduacéo selecionados
IDADE

CURSO CENTRO Mais de

Menos de 20 20a 25 26 a 30 31a35 36
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Engenharia
Agricolae CCA 50,94% 45,28% 1,89% 1,89% -
Ambiental
Enfermagem CCB 43,86% 49,12% 3,51% 1,75% 1,75%
Licenciatura em
. CCE 22,92% 58,33% 12,50% 2,08% 417%

Matematica
Educacéo

) CCH 27,45% 54,90% 5,88% 1,96% 9,80%
Infantil

Fonte: Diretoria de Registro Escolar — DRE. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2019a). Tabela
elaborada pela pesquisadora.

Segundo os dados da Tabela 10, no ano de 2016, do total de ingressantes nos
cursos, 0 maior percentual era de sujeitos entre 20 e 25 anos, porém, no curso de Engenharia
Agricola e Ambiental (CCA), mais da metade dos estudantes tinham menos de 20 anos. O PNE
de 2001 tinha como uma das suas metas atingir, até 2010, 30% dos jovens de 18 a 24 anos
matriculados na educacdo superior, possibilitando, assim, o0 aumento da taxa de escolaridade da
populacdo brasileira. Em 2004, a educacao superior contava com 4,2 milhdes de estudantes,
sendo que apenas 12,3% da populacdo entre 18 e 24 anos estava matriculada nesse nivel de
ensino. Ja em 2014 esse nimero foi para 7,8 milhdes de matriculas de estudantes entre 18 e 24
anos, um aumento de mais de 10% (BRASIL, 2014b).

Com a meta de 30% ndo atingida em 2010, o PNE de 2014, Lei n. 13.005/2014
(BRASIL, 2014a), estabeleceu, dentre as 20 metas para orientar a politica educacional brasileira
até 2024, que 33% da populacdo de 18 a 24 anos esteja matriculada nesse nivel de ensino. Os
dados da Pesquisa Anual por Amostra de Domicilios Continua (PNAD), médulo de Educacéo,
de 2018, revelaram que apenas 25,2% dos jovens entre 18 e 24 anos frequentavam ou haviam
concluido a educacéo superior. No entanto, com os profundos cortes de financiamento sofrido
pelas universidades publicas, em 2019 e 2022, é pouco provavel que em 2024 o PNE consiga
atingir a meta estabelecida (ASSOCIACAO NACIONAL DOS DOCENTES DAS
INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR, 2019; 2022).

Quanto a origem geografica dos estudantes, notamos que, entre os respondentes,
h& maior proporcéo de estudantes de cidades de Minas Gerais, Estado de localizacdo da UFV,

como apresenta a tabela a seguir.



111

Tabela 11 — Estado de origem dos estudantes ingressantes pelo SiSU, em 2016, na UFV, nos

cursos de graduacéo selecionados

ESTADO DE ORIGEM
CURSO CENTRO

BA ES GO MG MT PR RJ SP

Engenharia
Agricola e CCA 1,89% | 1,89% - 81,13% - - 7,55% | 7,55%
Ambiental
Enferma-

CCB - 5,26% | 1,75% | 78,95% - - 526% | 8,77%
gem
Licenciatura
em CCE 4,17% | 2,08% - 72,92% - - 10,42% | 10,42%
Matematica
Educacéo - -

CCH - 86,27% | 1,96% | 3,92% | 1,96% | 5,88%
Infantil

Fonte: Diretoria de Registro Escolar — DRE. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2019a). Tabela
elaborada pela pesquisadora.

A UFV fica localizada no Estado de Minas Gerais (MG). Como apresentado na
Tabela 11, a maior concentracdo de estudantes que ingressaram no ano de 2016, nos cursos de
graduacdo selecionados para esta pesquisa, era de MG, seguido de Estados vizinhos, como Rio
de Janeiro e Sdo Paulo. Dados do MEC de 2010 trouxeram que, em anos anteriores a
implantacdo do SiSU, o percentual de mobilidade académica ficava em torno de 1%. Ja na
primeira edicdo da utilizacdo do Sistema, os estudantes selecionados para as vagas em
universidades fora de seu Estado de origem representaram 25%, um aumento significativo na
taxa de mobilidade (BRASIL, 2010a).

A partir do SiSU, ocorreu a unificacdo da selecdo, pois, em uma Unica plataforma
on-line, os estudantes podem se candidatar a universidades de todo o Brasil, 0 que talvez tenha
estimulado a mobilidade geografica. Em um estudo de 2016, a autora apontou alguns fatores
relacionados a influéncia do Sistema na mobilidade geogréafica, principalmente a interestadual,
entre estudantes da educacéo superior, dentre eles: a busca pela aprovagao em cursos com maior
prestigio social, como a Medicina; instituicGes que tenham um maior nimero de vagas ofertadas
no curso desejado e oferecem auxilio social. Os candidatos tendem a fazer escolhas que
aumentem suas chances de aprovacédo, o que pode ndo corresponder ao real curso/instituicdo
desejado (LI, 2016).

A Tabela 12 permite visualizar a renda do nucleo familiar desses estudantes,

sendo possivel notar que a condigéo financeira se apresenta mais favoravel em alguns cursos.
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Tabela 12 - Renda familiar dos estudantes ingressantes pelo SiSU, em 2016, na UFV, nos

cursos de graduacéo selecionados

CURSO

Engenharia
Agricola e
Ambiental

Enfermagem

Licenciatura
em

Matematica

Educacao
Infantil

RENDA FAMILIAR

CENTRO
Até um
salério
minimo
CCA 9,43%
ccB 14,04%
CCE 10,42%
CCH 29,41%

Entrele

3 salarios

minimos

39,62%

42,11%

43,75%

43,14%

Entre 3 e

5 salarios

minimos

22,64%

22,81%

29,17%

9,80%

Entre5e

7 salarios

minimos

15,09%

10,53%

2,08%

5,88%

Acima de
7 salarios
minimos

9,43%

3,51%

Nao
decla-
rado

3,77%

7,02%

14,58%

11,76%

Fonte: Diretoria de Registro Escolar — DRE. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2019a). Tabela
elaborada pela pesquisadora.

Os dados referentes a renda familiar demonstram maior concentracdo de

estudantes, mais de 50%, com poder aquisitivo e consumo de até trés salarios minimos*® nos

cursos de Enfermagem (CCB), Licenciatura em Matematica (CCE) e Educacdo Infantil (CCH).

No entanto, esse aspecto se diferencia no curso de Engenharia Agricola e Ambiental (CCA), no

qual a concentragdo maior da renda familiar dos estudantes ficou acima dos trés salarios

minimos.

Percebemos que o0s ingressantes eram, em sua maioria, advindos de classe
média-baixa e da regido, o que ndo acontecia antes. Apresentavam mais
dificuldades de aprendizagem e novas formas de ensinar tiveram que ser
implementadas. Muitas estratégias novas foram criadas, por exemplo:
disponibilizacio de textos online (xerox ficava oneroso para eles), aquisicdo
de novos livros e materiais didaticos para auxiliar na aprendizagem, fomento
do estudo em grupo, uso de tecnologias mais modernas, dentre outros.
(Coordenador da Educagéo Infantil).

46 O salario minimo em 2016 era de R$ 880,00 (BRASIL, 2022).
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Alguns estudos que se dedicam a compreender as trajetdrias escolares
pressupdem a ideia de que, embora as condicGes ligadas a origem social e renda desempenhem
um importante papel no decorrer da vida escolar dos sujeitos, elas ndo sdo fatores
determinantes. EXxistem outros aspectos, como caracteristicas individuais e estratégias
familiares, que, em alguns casos, podem exercer influéncias significativas ao longo da trajetoria
escolar. Nogueira (2004) apresentou que o fracasso escolar ndo se trata de um fenémeno
presente apenas nas familias com baixo poder econdmico, mas também ocorre nas familias
pertencentes a elite. No entanto, a elite consegue minimizar as dificuldades escolares dos filhos
por meio de estratégias possibilitadas pelo capital econdmico, por exemplo as transferéncias
para escolas em que seja viavel contornar os déficits apresentados pelos alunos. No que diz
respeito as trajetdrias escolares desses sujeitos, a Tabela 13 apresenta o tipo de escola em que

cursaram o ensino médio.

Tabela 13 - Tipo de escola cursada no Ensino Médio, pelos estudantes ingressantes pelo SiSU, em 2016,
na UFV, nos cursos de graduacao selecionados

ENSINO MEDIO

CURSO CENTRO : ;
Maior Maior Todoem | Todoem | Todoem ~
parte em parte em N&o
escola escola curso
escola escola : pg . declarado
: DO particular | publica | supletivo
particular publica
Engenharia
Agricola e CCA 7,55% 1,89% 33,96% 52,83% - 3,77%
Ambiental
Enfermagem CCB 5,26% - 29,82% 57,89% - 7,02%
Licenciatura
em CCE 2,08% - 25,00% 56,25% 2,08% 14,58%
Matematica
Educacao CCH
7,84% 1,96% 70,59% 5,88% 1,96% 11,76%
Infantil

Fonte: Diretoria de Registro Escolar — DRE. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2019a). Tabela
elaborada pela pesquisadora.

Ao analisar o tipo de escola que esses estudantes frequentaram durante o Ensino
Médio, foi possivel perceber que, nos cursos de Engenharia Agricola e Ambiental (CCA),
Enfermagem (CCB) e Licenciatura em Matematica (CCE), a maioria veio da escola publica.

Os indices apresentados nesses trés cursos podem ser justificados pela Lei de Cotas, que
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determinou a reserva de 50% das vagas nos cursos de graduacgdo das universidades publicas
para sujeitos que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas. Apenas
no curso de Educacéo Infantil (CCH) o indice da Tabela 13 se constituiu de forma diferenciada.
Nesse curso, ha uma evidente parcela de estudantes, mais de 70%, que estudaram todo o Ensino
Médio em escola privada. Apesar dessa licenciatura também adotar a reserva de 50% de vagas
para estudantes oriundos da escola publica, o edital do processo seletivo para ingresso nos
cursos presenciais de graduacdo do primeiro semestre de 2016, na UFV trouxe que, no caso de
ndo preenchimento das vagas reservadas, elas seriam ofertadas aos demais candidatos, de
acordo com a ordem de classificagdo dentro de cada curso (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
VICOSA, 2016c).

Na tabela 14, apresentada a seguir, observamos o nivel de escolaridade dos pais

dos estudantes ingressantes.

Tabela 14 - Nivel de escolaridade da mée e do pai dos estudantes ingressantes pelo SiSU, em

2016, na UFV, nos cursos de graduacéo selecionados
ESCOLARIZACAO DA MAE

CURSO Fund.  Fund. E.M. E.Mm | Superio | Super o, Néo
Alfabe | . . r ior Ou-
. incom- | com- | incom- | com- | . gradu- decla-
-tizada leto leto leto leto = 'Mcom- - com- acao tra | rado
P P P P pleto pleto ¢
Eng.
Agricol
ae
) 3,77% | 15,09% | 7,55% 3,77% 20,75 1,89% 2453 | 16,98% | 1,89 | 3,77%
Ambien
% % %
tal
(CCA)
Enfer-
magem 3,51% | 21,05% | 5,26% | 7,02% | 26,32 - 14,04 | 15,79% - 7,02%
(CCB) % %
Mate-
matica
L 417% | 31,25% | 4,17% | 10,42% | 25,00 2,08% 2,08% | 417% | 2,08 | 14,58%
(L) % %
(CCE)
Educ.
Infantil 588% | 41,18% | 9,80% 3,92% | 9,80% 3,92% 1,96% | 7,84% | 3,92 | 11,76%
(CCH) %

CURSO ESCOLARIZACAO DO PAI
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Fund. | Fund. E.M. @ E.M | Superi- | Supe- [, Nao
Alfabe | . . or rior Ou- |
-tizado mcI:om- ccl)m- |n(|:om- chJm- incom- | com- graglu- tra decda-
pleto pleto pleto pleto pleto pleto acdo rado
Eng.
Agricol
ae
) 377% | 22,64% | 7,55% | 3,77% | 2453 | 11,32% | 11,32 | 9,43% | 1,89 | 3,77%
Ambien
% % %
tal
(CCA)
Enfer-
magem | 3,51% | 28,07% | 526% | 7,02% | 2456 | 351% | 1579 | 351% | 1,75 | 7,02%
(CCB) % % %
Mate-
matica
L 10,42% | 33,33% | 14,58 | 6,25% | 12,50 | 2,08% | 6,25% - - 14,58%
% %
(CCE)
Educ.
Infantil | 9,80% | 33,33% | 17,65 | 588% | 7,84% | 3,92%2 | 1,96% & 1,96% | 588 | 11,76%
(CCH) % %

Fonte: Diretoria de Registro Escolar — DRE. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2019a). Tabela
elaborada pela pesquisadora.

No que se refere aos niveis escolares dos pais, os resultados demonstram que,
nos cursos de Engenharia Agricola e Ambiental (CCA), Enfermagem (CCB), Licenciatura em
Matematica (CCE) e Educacdo Infantil (CCH), tanto a figura materna, como a figura paterna
apresentaram concentracdo em niveis de escolarizacdo distintos. Na Engenharia Agricola e
Ambiental (CCA), a escolarizacdo dos pais é superior a dos demais pais dos estudantes de
outros cursos. Em relacdo a escolarizacdo da mae, foi possivel notar maior concentracdo de
mulheres com o ensino superior completo, atingindo mais de 41,51%%*', e também destacamos
0 maior indice entre 0s quatro cursos de mdes com pos-graduacdo (16,98%), do curso de
Engenharia Agricola e Ambiental (CCA). Ja o nivel de escolarizagdo do pai, de 56,6%%, fica
acima do nivel do ensino médio completo.

No curso de Enfermagem (CCB), a concentracdo do nivel de escolariza¢do da
mée ficou com destaque para o ensino médio completo, 56,15%, seguido de quase 29,3% com

ensino superior completo. O nivel de escolarizacdo do pai assemelha-se ao da mée, em se

47 Foram considerados os indices de “Ensino superior completo” e “Pés-graduagdo”.
48 Foram considerados os indices de “Ensino médio completo”, “Ensino superior incompleto”, “Ensino superior
completo” e “Po6s-graduacao”.
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tratando de ensino médio completo, com 47,37%. Na Licenciatura em Matematica (CCE), o
nivel de escolarizagdo dos pais mostrou-se diferente dos outros cursos ja citados. Em relagdo a
mée, a concentracdo fica em 35,42%, com ensino fundamental incompleto, e 33,33% com
ensino médio completo. Também destacamos 0 menor indice entre 0s quatro cursos de méaes
com pos-graduacdo (4,17%). J& em relacdo a escolarizagdo do pai, o nivel teve sua concentragdo
maior em alfabetizados, ensino fundamental incompleto e completo, com 58,33%. No curso de
Educacao Infantil (CCH), o nivel de escolarizacdo, tanto da mde como do pai, apresentou
maiores concentracdes em alfabetizados, ensino fundamental incompleto e completo e 0 menor

indice entre os quatro cursos com ensino superior completo (1,96%).

5.3 Situacdo académica dos estudantes de graduacdo da UFV em 2018/2

A partir da anélise da forma de ingresso dos estudantes nos cursos de Engenharia
Agricola e Ambiental (CCA), Enfermagem (CCB), Licenciatura em Matemaética (CCE) e
Educacao Infantil (CCH), em 2016, buscamos identificar também a situacdo académica em que
se encontravam os estudantes dessas turmas até o final do segundo periodo de 2018. Dentre as
situagBes encontradas, estdo os abandonos, que, segundo o Regime Didéatico 2018 da Graduagao
da UFV, equivaleriam a “[...] falta de renovagao de matricula num periodo letivo”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2017e, p. 11). Encontramos também a situacéo

de afastamento especial, que, de acordo com o Art. 77 do Regime Didatico 2018, seria:

O estudante que ndo efetuar sua renovacdo de matricula dentro do prazo
regimental podera requerer, no Registro Escolar, seu afastamento especial.

§ 1° O afastamento especial devera ser requerido nos 30 (trinta) dias
subsequentes ao primeiro dia do periodo letivo.

§ 2° O afastamento especial sera valido para o periodo letivo em que foi
concedido.

§ 3° O afastamento especial serd concedido somente uma vez, ressalvada a
situacdo em que o estudante tenha sido reprovado em exame complementar e
a disciplina ndo seja oferecida naquele periodo letivo.

§ 4° O periodo de afastamento especial ndo sera computado para efeito de
integralizagdo do tempo méaximo de conclusdo do curso. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE VICOSA, 2017, p. 15).

Outras situagdes académicas observadas sdo o afastamento/intercambio, que

corresponde a mobilidade académica tanto nacional, como internacional e a concluséo, situacdo
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em que os estudantes terminaram o curso até o periodo regular de integralizagdo minima do
curriculo académico. J& o desligamento apresenta uma variedade de motivos, 0s quais sao

caracterizados, segundo o Capitulo VI do Regime Didatico 2018, Art. 93, da seguinte forma:

I. Nao concluir o curso no prazo maximo fixado para integralizacdo de sua
Matriz Curricular, estabelecida no Projeto Pedagdgico do curso.

I1. For incurso em caso de exclusdo previsto no Regimento Geral da UFV.

I11. For reprovado por infrequéncia e/ou por notas iguais a zero ou conceito
“N” em todas as disciplinas em qualquer periodo em que estiver matriculado
na UFV, excetuando-se o0 semestre em que o estudante estiver cursando apenas
uma disciplina.

IV. Apresentar rendimento académico insuficiente em 2 (dois) periodos
letivos, para os cursos superiores de tecnologia, e em 4 (quatro) periodos
letivos, para 0s demais cursos superiores, exceto o estudante para o qual faltar
apenas 1 (uma) disciplina para a colacao de grau.

V. Obtiver 5 (cinco) reprovacdes e/ou abandonos na mesma disciplina a partir
de 2011, exceto o estudante que concluiu todas as outras exigéncias para a
colacdo de grau (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2017e, p. 20).

Segundo o Regime Geral de 2000 da UFV, na exclusdo se enquadram aqueles
que tenham tido alguma atitude ofensiva e/ou atentado contra algum professor, servidor
técnico-administrativo ou estudante, que cause algum dano a bem pertencente ao patrimonio
publico e que tenha posse ou trafico de alguma substdncia considerada entorpecente ou
psicotropica (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2000). Outras situacGes académicas
encontradas foram estudantes que faleceram e sujeitos que ainda permaneciam no curso inscrito
em 2016, aqueles que mudaram de curso e demais que solicitaram ao Registro Escolar o
trancamento de sua matricula, situacdo que tem o prazo de um periodo letivo e é concedido
apenas uma vez para 0S cursos superiores de tecnologia e duas vezes para 0s demais cursos
superiores.

A apuracgdo do resultado a partir dos numeros de ingressantes em 2016 e a
situacdo académica dos estudantes dos cursos de graduacdo da UFV em 2018/2 pode ser

observada no Gréfico 7.
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Gréfico 7 - Situacdo académica dos estudantes em 2018/2 que ingressaram em 2016, nos cursos
de graduacédo da UFV, pelo SiSU

& = Abandono
Afastamento especial
% m Afastamento/intercambio
9% = Concluséo

Desligamento

— 0% — ® Exclusio
12% ® Falecimento
Mudanga de curso
= Normal
Trancamento

Fonte: Diretoria de Registro Escolar — DRE. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2019a). Tabela
elaborada pela pesquisadora.

Nos dados do Censo da Educacdo Superior de 2019, referente ao ano de 2018,
aproximadamente 30% dos estudantes de instituicbes publicas e privadas tiveram suas
matriculas trancadas, desvinculadas ou mudaram de curso (BRASIL, 2019). A UFV, no final
de 2018, apresentou um indice ainda maior que os dados nacionais, visto que 36,88%*° dos
estudantes da Instituicdo ja ndo estavam matriculados regularmente nos cursos de graduac&o. E
um problema complexo, pois envolve diversos fatores, dentre eles, aspectos relacionados a
questdes financeiras e falta de orientacdo profissional, além de fatores pessoais, que podem
influenciar nessa estatistica.

A identificacdo da situacdo académica em 2018/2, dos estudantes que
ingressaram em 2016, no curso de Engenharia Agricola e Ambiental (CCA) pode ser observada

no Gréfico 8.

49 Abandono, Afastamento especial, Afastamento/intercAmbio, Desligamento, Exclusdo, Mudancga de curso e
Trancamento.
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Gréfico 8 - Situacdo académica dos estudantes em 2018/2 que ingressaram em 2016, no curso
de Engenharia Agricola e Ambiental (CCA), na UFV, pelo SiSU

= Abandono

m Concluséo

= Desligamento
Mudanga de curso

® Normal

26%

Fonte: Diretoria de Registro Escolar — DRE. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2019a). Tabela
elaborada pela pesquisadora.

O curso de Engenharia Agricola e Ambiental (CCA) contou com o total de 53
sujeitos ingressantes em 2016, sendo 40 por meio do SiSU e 13 via Processo Seletivo
Alternativo - SiSU. No final do segundo periodo de 2018, menos da metade ainda estava no
curso (42%) e a mudanca de curso foi o indicador responsavel pelo maior nimero de saidas,
com 26%. Sendo assim, entre os quatro cursos de graduagdo da UFV pesquisados, a Engenharia
Agricola e Ambiental (CCA) foi o que apresentou maior indice de mudanga de curso.

Do total de 53 ingressantes em 2016, a modalidade mudanga de curso
representou 14 estudantes. A Engenharia Agricola e Ambiental (CCA) é um curso com 10
periodos (cinco anos) para a conclusdo, entdo, entre esses 14 alunos: 2 fizeram apenas um
periodo®® do curso, 3 fizeram dois periodos do curso, 2 ficaram trés periodos no curso, 4 fizeram
quatro periodos do curso e 3 fizeram cinco periodos do curso.

A situacdo académica em 2018/2, dos estudantes que ingressaram em 2016, no

curso de Enfermagem (CCB) pode ser observada no Grafico 9.

50 Na UFV os cursos de graduacio séo divididos por periodo. Em cada ano, os estudantes podem fazer até dois
periodos.
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Gréfico 9 - Situacdo académica dos estudantes em 2018/2 que ingressaram em 2016, no curso
de Enfermagem (CCB), na UFV, pelo SiSU

= Abandono

® Concluséo

= Desligamento
Mudanga de curso

= Normal

Fonte: Diretoria de Registro Escolar — DRE. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2019a). Tabela
elaborada pela pesquisadora.

No curso de Enfermagem (CCB), dos 57 estudantes que ingressaram em 2016,
50 alunos entraram via SiSU e 7 pelo Processo Seletivo Alternativo - SiSU. Até o segundo
periodo de 2018, 68% ainda estavam cursando e 9% haviam mudado de curso. Vale ressaltar
gue esse curso, entre 0s quatros pesquisados, foi 0 que evidenciou o menor nimero de evadidos
e de mudanga de curso.

Do total de 57 ingressantes em 2016, a modalidade mudanga de curso
representou 5 estudantes. A Enfermagem (CCB) conta com 10 periodos (cinco anos) para a
conclusdo do curso. Assim, entre 5 estudantes, 4 fizeram apenas dois periodos do curso e 1 fez
quatro periodos do curso.

A seguir, pode ser observada, no Grafico 10, a situacdo académica em 2018/2,

dos estudantes que ingressaram em 2016, no curso de Licenciatura em Matematica (CCE).
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Gréfico 10 — Situacdo académica dos estudantes em 2018/2 que ingressaram em 2016, no curso
de Licenciatura em Matemética (CCE), na UFV, pelo SiSU
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E Conclusao
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Fonte: Diretoria de Registro Escolar — DRE. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2019a). Tabela
elaborada pela pesquisadora.

Na Licenciatura em Matematica (CCE), o total de estudantes que ingressaram
em 2016 foi de 48, sendo 40 alunos ingressantes pelo SiSU e 8 pelo Processo Seletivo
Alternativo - SiSU. No entanto, até o segundo periodo de 2018, o indice de evasao no curso era
de 65%, sendo o abandono e a mudanca as principais categorias responsaveis por esse indice,
com 27% e 23%, respectivamente.

Do total de 48 ingressantes em 2016, a modalidade mudanga de curso
representou 11 estudantes. A Licenciatura em Matematica (CCE) conta com oito periodos
(quatro anos) para a conclusdo do curso. Entre os 11 estudantes, 7 fizeram dois periodos do
curso, 1 fez trés periodos do curso e 3 fizeram quatro periodos do curso.

No Grafico 11, encontramos a situacdo académica em 2018/2, dos estudantes

que ingressaram em 2016, no curso de Educacéo Infantil (CCH).
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Gréfico 11 — Situacdo académica dos estudantes em 2018/2 que ingressaram em 2016, no curso
de Educagéo Infantil (CCH), na UFV, pelo SiSU
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Fonte: Diretoria de Registro Escolar — DRE. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2019a). Tabela
elaborada pela pesquisadora.

O curso de licenciatura em Educacédo Infantil (CCH) contou com o total de 51
ingressantes em 2016: 40 foram via SiSU e 11 por meio do Processo Seletivo Alternativo —
SiSU. No final de 2018, menos da metade estava em situagdo “normal” no curso, ou Seja, apenas
45% estavam cursando a licenciatura. Ja o indice de mudanca de curso representou 23%.

Do total de 51 ingressantes em 2016, a modalidade mudanca de curso
representou 23 estudantes. A Educacdo Infantil (CCH) tem 10 periodos (cinco anos) para a
conclusdo do curso. Entre os 23 estudantes, 12 fizeram apenas dois periodos do curso, 3 ficaram
trés periodos do curso, 5 fizeram quatro periodos do curso e 3 fizeram cinco periodos do curso.

Dentre os cursos de graduacdo da UFV analisados, a Engenharia Agricola e
Ambiental (CCA), a Licenciatura em Matematica (CCE) e a Educacéo Infantil (CCH) tiveram
o indice de evasdo superior a 50%, ficando apenas o curso de Enfermagem (CCB) abaixo dessa
porcentagem, com 30%. Em relacdo apenas a categoria mudanga de curso, nos cursos de
Engenharia Agricola e Ambiental (CCA), de Licenciatura em Matematica (CCE) e de Educacédo

Infantil (CCH), os indices se aproximaram, ficando entre 23% e 26%. Contudo, a Enfermagem
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(CCB) se destaca com o menor indice de mudanca de curso, com 9%, entre 0S quatro cursos
analisados.

Uma ressalva importante é que os cursos de Engenharia Agricola e Ambiental
(CCA), Licenciatura em Matematica (CCE) e Enfermagem (CCB) apresentaram estudantes
concluintes. Até 2018/2 os sujeitos concluintes estavam hé apenas trés anos na universidade,
lembrando que a duragé@o desses cursos varia entre quatro e cinco anos. No entanto, em uma
conversa informal com um dos funcionarios do Registro Escolar da UFV, constatamos que a
conclusdo em prazo menor so foi possivel porque, possivelmente, esses estudantes ja haviam
reingressado no mesmo curso, iniciado ou concluido algum curso de graduacédo, que talvez
tivessem aproveitado disciplinas cursadas anteriormente ou reingressado no mesmo curso. No

Gréafico 12, analisamos o periodo de permanéncia desses estudantes.

Gréfico 12 — Periodo de permanéncia dos estudantes que ingressaram em 2016, pelo SiSU e
mudaram de curso até 2018/2
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Fonte: Diretoria de Registro Escolar — DRE. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2019a). Tabela
elaborada pela pesquisadora.

Em 2016, 209 estudantes ingressaram nos cursos de Engenharia Agricola e
Ambiental (CCA), Enfermagem (CCB), Licenciatura em Matematica (CCE) e Educacdo
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Infantil (CCH), porém, ao final do segundo semestre de 2018, 42 haviam mudado de curso
dentro da UFV. Ao longo de cada ano, os estudantes cursam até dois periodos do curso, ou seja,
em um ano, estudam dois periodos. Assim, ao analisarmos o Grafico 12, identificamos uma
concentracdo de 49,99% de sujeitos que mudaram de curso em 2016. 35,7% mudaram de curso
em 2017 e 14, 28% mudaram de curso em 2018. Quando avaliamos esse indice por curso, a
Educacdo Infantil (CCH) é responsavel pelo maior nimero de estudantes que mudaram de curso
no primeiro ano, com 33,33%, seguida pela Licenciatura em Matematica (CCE) e a Engenharia
Agricola e Ambiental (CCA), com 23,80% cada, e Enfermagem (CCB), com 19,04%.

No Grafo 1 apresentado a seguir, é possivel observar a movimentacéo realizada
pelos estudantes ao longo de dois anos. E, na Tabela 15, logo em seguida, apresentamos a

direcdo da mudanca de curso. O nome de cada curso pode ser conferido na Tabela 15.
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Grafo 1 — Rotatividade dos estudantes que ingressaram nos cursos de Engenharia Agricola e Ambiental (CCA), Enfermagem (CCB), Licenciatura
em Matemética (CCE) e Educacéo Infantil (CCH), em 2016 até o final de 2018

MTM i/ / MED PED SES ZOT

Fonte: Diretoria de Registro Escolar — DRE. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2021). Grafico elaborado pela pesquisadora.
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Tabela 15 - Cursos de origem e de destino dos estudantes até o segundo semestre de 2018

CURSO DE DESTINO

CURSO CENTRO

Engenharia CCA Agronegdcio [1]

Agricolae Agronomia [8] — Agronomia [1]

Ambiental Engenharia Ambiental [1]
Engenharia Civil [1]
Engenharia de Alimentos [1]
Engenharia de Producdo [1]
Engenharia Florestal [1]

Enfermagem CCB Enfermagem [1]
Medicina [2] —» Licenciatura noturna em Ciéncias
Biologicas [1]
Pedagogia [1]
Zootecnia [1]

Licenciatura CCE Ciéncia da Computacao [1]

em Ciéncias Econdmicas [2]

Matematica Engenharia Agricola e Ambiental [1]
Engenharia Ambiental [1]
Engenharia de Alimentos [2]
Licenciatura em Matematica [1]
Matematica [2]
Pedagogia [1]

Educacao CCH Agronegocio [1]

Infantil Agronomia [2]

Bacharelado em Educacdo Fisica [1]
Ciéncia e Tecnologia de Laticinios [1]
Cooperativismo [1]

Engenharia Agricola e Ambiental [1]
Pedagogia [3]

Servico Social [1]

Zootecnia [1]

Fonte: Diretoria de Registro Escolar — DRE. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2021). Tabela
elaborada pela pesquisadora.
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O Grafo 1 ilustra os tipos de rotatividade realizada pelos estudantes que
ingressaram pelo SiSU, em 2016, nos cursos de Engenharia Agricola e Ambiental (CCA),
Enfermagem (CCB), Licenciatura em Matematica (CCE) e Educacéo Infantil (CCH) e que, até
o final do segundo semestre de 2018, mudaram de curso dentro da UFV. Considerando que os
cursos selecionados para este estudo sdo de areas distintas, observa-se, na Tabela 15, que as
movimentacOes realizadas pelos estudantes também foram diferentes. Contudo, todos
apresentaram uma mudanca de curso muito diversificada por parte dos individuos, ou seja, a
rotatividade nos cursos ndo aconteceu necessariamente para a mesma area de estudo ou centro
de ciéncias.

A Engenharia Agricola e Ambiental (CCA), apesar de apresentar sete
movimentacOes distintas, 0s cursos para 0s quais os estudantes se dirigiram, em sua maioria,
eram de areas mais semelhantes ao curso de origem se comparado com as outras graduacées
pesquisadas. Porém os deslocamentos aconteceram também, em grande parte, para cursos com
menor numero de candidato por vaga. Os cursos para 0s quais 0s estudantes que ingressaram
em 2016, na Engenharia Agricola e Ambiental (CCA) mudaram foram: Agronegécio (AGG),
Agronomia (AGN), Engenharia Ambiental (EAB), Engenharia Civil (ECV), Engenharia
Florestal (EFL) e Engenharia de Producédo (EPR).

Dentre os cursos, a Agronomia foi 0 que mais recebeu os estudantes da
Engenharia Agricola e Ambiental, sendo que um dos sujeitos realizou o reingresso duas vezes.
Segundo o Coordenador do curso de Engenharia Agricola e Ambiental, esse redirecionamento
para a Agronomia ¢ algo frequente, cuja principal causa seria “falta de base para cursar
engenharia”. O Coordenador retrata a dificuldade dos ingressantes nas primeiras disciplinas do
curso que, segundo ele, estdo relacionadas aos contetdos da educacdo basica, aspecto também
elencado pelos outros coordenadores, como: matematica, fisica e quimica.

Em estudo realizado por Cristo, Resende e Kuhn (2018, p. 156), sobre a evasao
dos estudantes da engenharia, os autores destacam que ha “[...] déficit de conhecimento em
ciéncias basicas, e principalmente em matematica”, porém existem outros elementos que
acarretam esse baixo desempenho dos estudantes, como a alta carga horaria semanal de aulas e
a necessidade de desenvolver um novo habitus escolar, sendo capaz de ampliar os estudos para
fora do ambiente de sala de aula, aspectos que ndo faziam parte da rotina de varios individuos
que ingressam na educacao superior.

A Enfermagem (CCB) foi o curso que apresentou a menor rotatividade de
estudantes, e consequentemente foi também o que teve o menor indice de mudanca de curso.

Em relacdo as areas de movimentacdo dos sujeitos, tivemos aqueles que mudaram para cursos
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de outras areas, como Pedagogia (PED) e Zootecnia (ZOT), e outros que buscaram cursos de
maior prestigio social, por exemplo, a Medicina (MED). Um caso interessante a ser destacado
é de um estudante que, depois de mudar para Medicina, optou novamente pela mudanca de
curso, mas para a Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (LCB). E também aconteceu um caso
de reingresso no curso de origem, que tende a ser uma estratégia dos estudantes para zerar o
coeficiente de rendimento e terem a oportunidade de reinicia-lo em busca de melhores médias
académicas.

A Licenciatura em Matematica foi o segundo curso que apresentou a maior
rotatividade dos estudantes ao longo de dois anos. Na maioria dos casos, a mudanga de curso
que os sujeitos realizaram foi para graduacdes de maiores prestigios, para o periodo diurno e
areas distintas. Os cursos em que aconteceram as movimentagfes foram: Ciéncia da
Computacdo (CCP), Ciéncias Econémicas (CEC), Engenharia Agricola e Ambiental (EAA),
Engenharia Ambiental (EAB), Engenharia de Alimentos (EAL), Mateméatica (MTM) e
Pedagogia (PED).

A Educacdo Infantil foi o curso que apresentou a maior rotatividade de
estudantes nas mais diferentes areas/centros de ciéncias e para cursos com maiores prestigios,
mesmo sendo cursos de licenciaturas, visto que, na perspectiva das hierarquias horizontais, eles
ocupam lugares de maior prestigio que o curso de Educacdo Infantil, tendendo a possibilitar
uma melhor insercdo no mercado de trabalho. Os cursos que receberam estudantes da Educacao
Infantil foram: Agronegécio (AGG), Agronomia (AGN), Ciéncia e Tecnologia de Laticinios
(TLA), Cooperativismo (GCO), Engenharia Agricola e Ambiental (EAA), Bacharelado em
Educacdo Fisica (EFSB), Pedagogia (PED), Servico Social (SES) e Zootecnia (ZOT). Segundo
o Coordenador da Licenciatura em Matemaética:

Alguns estudantes mudam para 0 mesmo curso, ou seja, reingressando para
"limpar" o histoérico de reprovac6es que possuem. Outros ingressam devido a
nota baixa de ingresso que 0 curso tem e usam esse ingresso como trampolim
para outros cursos.

Ao analisarmos os fluxos dos estudantes, identificamos que as mudancas para
cursos de alto prestigio social sao mais recorrentes, destacando o que se pode chamar de “efeito
trampolim”, no qual eles tem como objetivo principal o ingresso na universidade, mesmo que
seja em um curso nao desejado, para futuramente tentar a transferéncia interna e/ou realizar o
aproveitamento de disciplinas ja cursadas, no caso de cursos da mesma area. Quando o

movimento é inverso, um dos motivos para tal escolha seria pelo baixo desempenho e pela
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reprovagao nas disciplinas, entdo a mudanga de curso vem como uma forma de tentar
permanecer na educacéo superior (CRISTO; RESENDE; KUHN, 2018).

O ingresso na universidade, para algumas pessoas, é considerado como uma
continuacdo natural do ensino médio. Entretanto, Coulon (2008) destaca em seus estudos que
essa passagem do ensino médio para a educacdo superior tende a ser um tanto dificil para
determinados estudantes, ao ponto que a evasdo e o abandono do curso/da universidade, ao
longo do primeiro ano, sejam numerosos. 1sso ocorre, pois esse momento de mudanca exige
que o individuo seja capaz de se apropriar dos conhecimentos e a¢fes que fazem parte desse
novo mundo intelectual, sendo capaz de compreender as regras, 0s saberes e as dindmicas desse
espaco.

No Brasil, algumas pesquisas sobre a educacao superior (MERCURI; MORAN;
AZZ1,1995; SANTOS, 2005) apontam diversos fatores para a causa da evasao, como a falta de
condicBes financeiras, problemas com moradia e transporte, fatores relacionados a vivéncia
académica, a falta de autoconfianca e de sentimento de identificacdo com a escolha profissional
feita e expectativas em relacdo a carreira futura.

Em nossa pesquisa, a partir do Grafico 12, foi possivel observar uma maior
porcentagem de mudanca de curso ao longo do primeiro ano de graduagéo. Para que isso nao
aconteca, os autores Teixeira, Dias, Wottrich e Oliveira (2008) apontam que as vivéncias ao
longo do primeiro ano na educacdo superior sdo determinantes para a permanéncia dos

estudantes.

O modo como os alunos se integram ao contexto do ensino superior faz com
gue eles possam aproveitar melhor (ou ndo) as oportunidades oferecidas pela
universidade, tanto para sua formacdo profissional quanto para seu
desenvolvimento psicossocial. Estudantes que se integram académica e
socialmente desde o inicio de seus cursos tém possivelmente mais chances de
crescerem intelectual e pessoalmente do que aqueles que enfrentam mais
dificuldades na transigdo a universidade. (TEIXEIRA; DIAS; WOTTRICH,;
OLIVEIRA, 2008, p. 186).

Desse modo, as vivéncias ao longo da trajetoria académica, principalmente no
primeiro ano de graduagdo, podem influenciar na permanéncia do estudante no curso. Ao
considerarmos que a categoria mudanca de curso pode ser inserida como uma forma de evaséo,
destacamos o estudo realizado por Gaioso (2005), o qual revela que a evasdo é maior no
primeiro ano do curso. Apos vencer a barreira do acesso a uma universidade, os estudantes

podem ter dificuldades em permanecer.
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Conforme j& assinalado por Coulon (2008) em seus estudos, o primeiro ano na
educacao superior tende a ser um periodo muito importante para o processo de afiliagdo
estudantil, ou seja, periodo em que o individuo deve ser capaz de se apropriar dos
conhecimentos de um novo mundo intelectual. Esse momento de transicdo néo é facil, o que
acarreta alto indice de evasdo. Nesse sentido, é inegével a importancia da criacdo de medidas
de apoio ao estudante, visto que tais medidas, para serem eficazes, precisam incluir condig¢oes
de acesso aos instrumentos necessarios a formacéo profissional e de recursos minimos para a
sobrevivéncia do estudante.

Compreendemos que politicas publicas de assisténcia estudantil devem ser
desenvolvidas com o objetivo de auxiliar na permanéncia dos estudantes na educagéo superior,
para que esses sujeitos tenham as condi¢Ges necessadrias para que possam concluir sua
graduacdo. Assim sendo, na UFV, as acdes institucionais de assisténcia estudantil, que seguem
as diretrizes estabelecidas pelo PNAES, dispbem de programas que Se caracterizam,
principalmente, pela oferta de auxilios, bolsas e servi¢os na forma de beneficios financeiros,

como podemos observar na Tabela 16.

Tabela 16 — Auxilios, bolsas e servi¢os concedidos aos estudantes de graduacdo, em 2017, na
UFV

Tipo TOTAL CAV CAF CRP
TOTAL 5.711 4.271 859 581
Servico Moradia 1.365 1.267* o8 -
Servico Alimentacdo 3.292 2.480 469 343
Auxilio Creche 29 14 12 3
Auxilio Moradia 750 322 225 203
Bolsa de Iniciacdo Profissional 251 167 52 32
Auxilio Emergencial 24 21 3 -

Fonte: Universidade Federal de Vigosa (2019c).

No processo de democratizacdo do acesso a educacdo superior, possibilitar
apenas 0 ingresso ndo garante que os estudantes sejam capazes de concluir o curso de
graduacdo. Com a ampliacdo do nimero de vagas, a universidade passou a receber individuos
com uma diversidade maior de trajetdria escolar, que necessitam de algum tipo de auxilio para

permanecer no curso superior. Dessa forma, consideramos necessario que as universidades



131

realizem um acompanhamento da progressiva institucionalizacdo das agdes de assisténcia
estudantil voltadas para a permanéncia, principalmente para aqueles que se encontram em
situacOes financeiras precarias. As autoras Oliveira e Vargas (2012, p. 132) destacam, em seus
estudos, que, para garantir uma formacao plena e de qualidade aos estudantes, a assisténcia

estudantil precisa se preocupar com

[...] a elaboracdo de projetos em areas que abranjam ndo sO as questdes
académicas propriamente, mas aspectos mais gerais da realidade vivida pelos
alunos mostram-se fundamentais para garantir uma formacdo plena e de
gualidade ao alunado que nos chega. Pensemos em programas, projetos, agdes
e campanhas que promovam espagos culturais, educativos e informativos,
aliando o aprendizado a assisténcia estudantil [...]

Entendemos, juntamente com as autoras, que seja fundamental proporcionar aos
estudantes condi¢cfes de subsisténcia para sua permanéncia e conclusdo, porém é necessario
que tais acdes ndo sejam apenas destinadas a suprir caréncias de viés econdmico, como moradia
e alimentacgdo, mas também precisam se desenvolver no sentido de proporcionar a reducao das
desigualdades culturais e educacionais. Tal aspecto é destacado também na fala do coordenador
do curso de Educacdo Infantil, sobre a necessidade da adequacédo e do desenvolvimento de
novas didaticas com o intuito de auxiliar os estudantes ingressantes que apresentem alguma
dificuldade de aprendizagem.

No ambito da politica de assisténcia durante o ano de 2017, a UFV ofereceu
quase seis mil beneficios de assisténcia estudantil. Dentre tais auxilios, o servido de alimentacéo
contou com o maior numero de beneficiados, com um total de 3.292. Até 2017, a Universidade
tinha quatro Restaurantes Universitarios, sendo dois no campus Vigosa. Ainda havia mais trés
unidades de restaurantes em obra, uma em cada campus. Nos restaurantes existentes em Vicosa,
em 2017, foram servidas 1.799.411 refeicdes no total (café da manha, almoco e jantar/lanche),
sendo cerca de 37% destinadas a universitarios em vulnerabilidade socioeconémica
comprovada. Ja em relagdo ao servico de moradia, 0 campus Vicosa contava com 246
apartamentos e 1.290 vagas, sendo que, em 2017, 1.267 estavam ocupadas (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE VICOSA, 2018d)

Nos quatro cursos de graduacdo da UFV pesquisados, que contaram com o
ingresso total de 209 estudantes em 2016, pelo SiSU, em relacdo aos servigos de assisténcia
estudantil oferecidos pela UFV, até o final de 2018, 11,96% eram atendidos pelo servico de
moradia e alimentacdo gratuita, e 10,04% apenas pelo servigo de alimentacéo gratuita. Os dados

compuseram o cendrio para a analise das a¢des institucionais adotadas quanto a assisténcia dos
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estudantes, mas destacamos que a UFV apresenta outras agdes assistenciais relacionados ao
lazer, ao esporte e a salde, porém, nos dados encaminhados pela Instituicdo, ndo constavam
tais informac@es sobre os demais programas. As dificuldades de permanéncia na universidade
sdo muitas, por isso elas devem ser consideradas no processo de definicdo das politicas de
assisténcia estudantil.

Dessa forma, como apresentado nesta se¢do, € importante compreender melhor
o perfil dos estudantes ingressantes para, assim, desenvolver uma formacdo académica que
possa atender também as necessidades desses sujeitos ao mesmo tempo em que contribua para
uma educacao de qualidade. Entretanto, se ndo estd havendo a permanéncia dos estudantes,
ocorrendo um grande nimero de mudanca de curso e de evasao, essa questdo deve ser repensada
com urgéncia, uma vez que pode se relacionar a aspectos relativos a gestdo da universidade e
as acdes de assisténcia que especificam as condicdes sociais, econdmicas e culturais do
estudante. Para ampliar a discussdo sobre o processo de rotatividade dos estudantes,
apresentamos, na secdo seguinte, o resultado da andlise das entrevistas realizadas com 0s

estudantes e a percepc¢do dos coordenadores dos cursos sobre tal rotatividade.
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6 A ROTATIVIDADE DOS ESTUDANTES DE QUATRO CURSOS DE GRADUACAO
DA UFV NO PERIODO DE 2016 A 2018

O ingresso e a permanéncia na educacdo superior consistem em processos
compostos por diversas escolhas e varios desafios. Porém, os estudos j4 realizados indicam que
existem diferentes aspectos que tendem a influenciar em toda trajetoria académica dos
estudantes, como: a posi¢éo social, econdmica e cultural; as diferentes ofertas de oportunidades
no sistema universitario; a influéncia familiar e dos demais grupos de referéncia; os gostos e as
preferéncias por areas de conhecimento; e as aspiracdes e as expectativas relativas aos projetos
de vida (BOURDIEU; PASSERON, 2014; COULON, 2008; NOGUEIRA, 2012). Dessa forma,
nesta secdo trazemos a analise do relato de cinco estudantes entrevistados que mudaram de
curso dentro da UFV, sdo eles: Bernardo, Carmem, Joana, Karollina e Penha®!. E, ao final da
secdo, apresentamos a percepcdao dos coordenadores dos cursos de Engenharia Agricola e
Ambiental (CCA), Enfermagem (CCB), Licenciatura em Matematica (CCE) e Educacédo
Infantil (CCH) sobre essa rotatividade dos estudantes, evidenciando, assim, alguns aspectos da

visdo da instituicdo sobre a problematica em questao.

6.1 Os estudantes entrevistados

Para a construcdo do estudo sobre a rotatividade dos estudantes que ingressaram,
em 2016, pelo SiSU nos cursos de graduacdo da UFV, esta pesquisa contou com a utilizacao
de entrevistas semiestruturadas para a coleta de dados, conforme ja detalhado na secdo
metodoldgica desta tese. Tal técnica foi escolhida, pois acreditamos que ela possibilitaria uma
maior compreensdo a respeito das estratégias de acesso e permanéncia desenvolvidas pelos
estudantes ao longo do percurso académico na Institui¢do. Portando, foi elaborado um roteiro
de entrevista que trouxe, inicialmente, elementos de identificagdo do estudante, como aspectos
familiares (organizacdo familiar, renda e escolarizacéo) e escolares, 0 que permitiu conhecer
melhor os individuos que concordaram em participar deste estudo.

O encontro dos sujeitos para a entrevista, em sua maioria, aconteceu por meio
da rede social Facebook, nos grupos referentes aos cursos de Enfermagem, Licenciatura em
Matematica e Educacéo Infantil. Somente a Joana, ingressante no curso de Engenharia Agricola

e Ambiental, era uma estudante que a pesquisadora ja conhecia antes mesmo do ingresso no

51 Nomes ficticios, conforme j& assinalado nesta tese.
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Doutorado da UFSCar. Assim, nesta subsecdo, apresentamos uma breve identificacdo de cada
sujeito participante da pesquisa, com dados relativos a sua idade; ao estado civil; a cidade de
nascimento; a moradia; e a organizacao familiar. Também séo evidenciados aspectos referentes
a educacdo superior, como o curso de ingresso na UFV em 2016, quando e para qual curso
mudou até o final do segundo semestre do ano de 2018. Dessa forma, a caracterizagdo a seguir
corresponde aos cinco estudantes, que sdo apresentados, consecutivamente na seguinte ordem:
Bernardo, Carmem e Penha, Joana, e Karollina, relativa a ordem alfabética, com excecéo apenas

no caso das irmas (Carmen e Penha) que foram mantidas juntas.

Bernardo

Bernardo foi o Ultimo a ser entrevistado para este trabalho. A entrevista ocorreu
no final de setembro de 2019. O estudante tinha 27 anos, era solteiro e natural do estado do
Espirito Santo (ES), mas estava morando em Vigosa/MG em um apartamento com mais dois
estudantes. Em relacdo a sua organizacdo familiar, seu pai tem formacdo superior em
Licenciatura em Matematica e na época da entrevista estava desempregado, fazendo alguns
trabalhos temporarios, sendo ele o principal responsavel pela renda familiar. Sua mée, que tinha
0 ensino médio completo, era do lar. Ele tem um irmdo mais novo, de 17 anos, que estava
cursando o ensino médio em uma escola publica.

Em relacéo a trajetoria escolar na educacédo béasica, Bernardo comecou a estudar
aos sete anos no primeiro ano do ensino fundamental em uma escola municipal, instituicdo onde
permaneceu até o sétimo ano. Porém sua familia precisou se mudar para Contagem/MG,
consequentemente, ele fez o oitavo ano em uma escola municipal da cidade. No ano seguinte,
sua familia mudou-se novamente, nesta ocasido, para Govenador Valadares/MG, onde cursou
0 Ultimo ano do ensino fundamental, também em uma escola municipal.

No final do ensino fundamental, Bernardo tentou o processo seletivo da Escola
Agrotecnica Federal de S&o Jodo Evangelista (atual Instituto Federal de Minas Gerais), mas ndo
foi aprovado e decidiu estudar em uma escola estadual da cidade de Governado Valadares/MG.
Desse modo, ao longo do primeiro ano do ensino médio, ele estudava a noite e trabalhava de
dia em uma loja, e, ao final desse mesmo ano, fez novamente o processo seletivo da Escola
Agrotécnica e foi aprovado.

Em 2008 comegou a fazer o primeiro ano no Ensino Técnico em Alimentos junto
com o segundo ano do ensino médio. Em 2009, concluiu o ensino médio e prestou o vestibular

para a mesma Instituicdo, sendo aprovado no curso de Sistema de Informacdes para o inicio no
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ano seguinte. Em 2010, cursou o primeiro ano da graduacdo e o Ultimo do Ensino Técnico,
porém, por questBes internas da Instituicdo, no segundo semestre ndo conseguiu dar
continuidade em ambos estudos, sendo necessario trancar a graduacao para terminar o técnico.
Somente em 2011 conseguiu retornar e dar continuidade ao curso de Sistema de Informacdes,
permanecendo até o final de 2012, neste mesmo ano realizou 0 ENEM na tentativa de mudar
de curso e de instituicéo.

Em 2013, o estudante ingressou na UFV no curso de Ciéncias da Computacéo,
por meio do SiSU. Durante esse periodo na Universidade, por meio da indicacdo de um colega
de curso, participou de um projeto de pesquisa, no qual foi conhecendo e se interessando pelos
estudos da area da satde. Assim, em 2015 realizou 0 ENEM novamente e em 2016 decidiu
mudar para a Enfermagem, mas com o objetivo de ingressar em Medicina, o que ocorreu apenas
em 20109.

Carmem e Penha

As irmas gémeas, Carmem e Penha, foram entrevistadas em setembro de 2019.
Elas tinham 21 anos, eram solteiras, naturais de do estado do ES, e residiam juntas em um
apartamento em Vigcosa/MG. Em relacdo a organizacdo familiar, o pai delas tinha ensino médio
completo e atuava como maquinista ferroviario e a mée tinha poés-graduacdo na éarea
administrativa, atuando na area de supervisora administrativa de ensino na prefeitura da cidade
em gue moravam no estado do ES.

Em relagdo as suas trajetdrias escolares na educacao basica, ambas comegaram
a estudar com cinco anos em uma escola municipal, local em que estudaram até o nono ano do
ensino fundamental. Nesse Ultimo ano participaram dos processos seletivos do Centro Federal
de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET/Ipatinga) e do Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal de Vigosa (Coluni), com objetivo de cursar o ensino médio, porém nao
foram aprovadas.

Durante o periodo de 2013 a 2015, as irmas estudaram em uma escola estadual
de ensino médio em sua cidade, mas tiveram vivéncias bem diferentes, ja que Penha passou por
problemas de satde que a impediram de frequentar a escola de forma regular. No entanto, para
dar continuidade aos estudos, ela foi matriculada e somente comparecia na escola para realizar
as provas, o conteido das disciplinas era sua irma quem ficava responsavel por repassar. Em

2015, Penha voltou a frequentar a escola, mas apresentou muita dificuldade de aprendizagem,
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assim optou por fazer um cursinho preparatorio para 0 ENEM, Carmem para acompanhar a
irm& também decidiu fazer o cursinho.

Ao final de 2015, as irmas realizaram 0 ENEM e se inscreveram para 0 processo
seletivo do SiSU em 2016, com o objetivo de ingressar na educacao superior publica, mas sem
uma escolha definida sobre o curso de graduagao. As estudantes ingressaram na UFV em 2016,
logo apos terem concluido o ensino médio, na Licenciatura em Educacdo Infantil, mesmo sem
terem muito conhecimento sobre o curso. No entanto, elas ja ingressaram com o intuito de
mudar de curso e ambas escolheram a Pedagogia para aproveitar as disciplinas ja cursadas na
Educacdo Infantil. Carmem mudou de curso primeiro, no inicio de 2017 e Penha no segundo
semestre de 2017.

Joana

Joana foi a primeira entrevistada para esta pesquisa, o que aconteceu em julho
de 2019. Ela tinha 21 anos, era solteira, natural de do estado de MG e estava morando em
Vicosa/MG em um apartamento com mais quatro estudantes. Em relacdo a sua organizagéo
familiar, seu pai era pds-graduado na &rea administrativa e atuava em uma distribuidora de
produtos para material de construcdo. J& sua mae tinha ensino superior completo e era
proprietaria de uma loja de roupas femininas. E ela tinha dois irmdos mais velhos, de 27 e 29
anos, ambos cursando ensino superior em universidades publicas.

Em relacdo a sua trajetoria escolar na educacdo basica, Joana comecou a
frequentar a escola com quatro anos, em uma escola municipal, e, aos sete anos, no primeiro
ano do ensino fundamental ingressou em uma escola privada onde estudou até o final do ensino
médio. Ao longo do terceiro ano do ensino médio, tinha aula no periodo da manha e da tarde,
além disso, a partir do segundo semestre de 2015, ela conciliou a escola com um cursinho
preparatdrio para 0 ENEM, em uma outra instituicdo de ensino privada, que acontecia aos
sébados das 14 horas as 20 horas e em alguns domingos.

E possivel perceber muita dedicacio de Joana com os estudos ao longo de toda
sua trajetoria escolar. Seus pais sempre a influenciaram a dedicar-se aos estudos para uma
conquista de sucesso profissional, por isso eles ndo hesitaram em também pagar o cursinho
preparatorio. Chegando a estudar quase todos os finais de semana, ela ndo teve dificuldade em
acompanhar o cursinho, pois dizia que o grau de exigéncia da sua escola em relacdo aos estudos

para 0 ENEM “era bem tenso” (Joana).
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A estudante ingressou na UFV em 2016, logo apds concluir o ensino médio, no
curso de Engenharia Agricola e Ambiental. A opgdo por esse curso aconteceu por meio de
pesquisas realizadas nos sites das universidades, porém sua segunda opcao era a Agronomia.
Por falta de identificacdo com as disciplinas cursadas, ela mudou para a Agronomia no segundo
semestre de 2017.

Karollina

Karollina foi a quarta entrevistada para esta pesquisa, 0 que aconteceu em
outubro de 2019. Ela tinha 26 anos, era solteira e natural de um pequeno municipio de MG,
local onde morava com sua mée e sua filha de 8 anos. Em relacéo a sua organizagéo familiar,
sua mde tinha ensino fundamental incompleto e trabalhava como faxineira e Karollina
trabalhava como monitora em uma creche de uma instituicdo publica. Ela tem dois irméos mais
velhos, de 18 e 24 anos, ambos com ensino médio completo, mas que ndo moravam com ela.

Em relacdo a sua trajetoria escolar na educacdo bésica, Karollina ingressou
direto no primeiro ano do ensino fundamental com seis anos, em escola municipal da sua cidade
natal onde estudou até o final dessa etapa de ensino. Aos 14 anos foi para uma escola estadual
para cursar o ensino médio, porém no segundo ano parou de estudar para trabalhar para ajudar
na renda familiar. Com 16 anos voltou a estudar e logo engravidou, assim, com dificuldade de
conciliar o trabalho, o estudo e a filha, decidiu parar os estudos, conseguindo retornar ao ensino
médio, apenas cinco anos depois.

A estudante ingressou na UFV em 2016, logo apds ter concluido o ensino médio,
na Licenciatura em Matematica no periodo noturno. Ao longo do seu percurso no curso ela
relatou muita dificuldade nas disciplinas o que acarretou em algumas reprovacfes ainda no
primeiro semestre da graduacéo, o que a levou a repensar a sua escolha, decidindo mudar para
outro curso noturno na Instituicdo. Assim, no inicio de 2018 mudou para Pedagogia.
Procurando analisar o percurso escolar e académico desses estudantes, a proxima subsecéo

apresenta uma discussao sobre as estratégias desses cinco perfis estudantis.

6.2 O SiSU e as estratégias de acesso a educacao superior

O processo de escolha do curso, consequentemente da carreira, nos estudos da
area da Sociologia da Educacdo (BOUDIEU; PASSERON, 2014; NOGUEIRA, 2012),
destacam a influéncia das origens sociais na trajetéria académica. Os sujeitos oriundos de

classes mais favorecidas veem o ingresso na universidade como uma continuidade do ensino
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meédio, o que Ihes possibilita fazer uma escolha de carreira para atender seus desejos e sonhos
pessoais. Enquanto aqueles das classes populares veem o acesso a educagdo superior como um
mecanismo que pode servir para a obtencdo de uma melhor colocacdo no mercado de trabalho,
uma vez que muitos desses sujeitos ja tinham tido alguma experiéncia profissional antes mesmo
do ingresso a universidade (NOGUEIRA, 2012).

O desenvolvimento do sistema de sele¢do SiSU teve sua proposta desenvolvida
para atender as demandas de democratizacdo do acesso a educacao superior. Portanto, por meio
das notas obtidas no ENEM, o Sistema faz a selecdo dos candidatos para o ingresso nas
universidades publicas em todo o territério nacional. Diferente do Vestibular Tradicional, no
SiSU os candidatos realizam primeiramente a prova do ENEM para posteriormente, apos a
divulgacdo das notas, fazerem a escolha do curso e da instituicdo em que desejam estudar. Por
meio da divulgacdo das notas de corte durante os dias em que o Sistema fica aberto, possibilita-
se que o estudante altere o curso para uma escolha mais assertiva.

Em seus estudos, Bourdieu e Champagne (2012) destacaram que a
“democratizagdo”, a partir da ampliagdo do acesso a0 sistema de ensino ndo representou a
superacdo das desigualdades sociais. Assim, mesmo com a ampliacdo do nimero de vagas na
educacdo superior, ndo necessariamente garante-se uma sociedade mais igualitaria. Deste
modo, elementos como o capital econdmico, social e cultural sdo importantes de serem
analisados para tentar compreender as trajetorias académicas, ja que eles podem influenciar no
ingresso e na permanéncia na educacdo superior. O volume de capitais dos sujeitos, sendo mais
rentaveis ou ndo, tende a ser responsaveis por influenciar nas expectativas de futuro, ou seja,
na escolha do curso e da instituicéo.

O ENEM, atualmente, corresponde a um dos principais mecanismos de ingresso
nas instituicdes publicas por meio do SiSU, tornando-se o principal foco dos sujeitos que estao
interessados em acessar uma universidade. Dessa forma, por meio das entrevistas realizadas,
procuramos compreender e analisar a forma como os cinco estudantes escolheram o curso de
graduacdo para o ingresso na UFV, no ano de 2016. Consequentemente, destacamos como
aconteceu a preparacdo desses sujeitos para a realizacdo do ENEM, bem como, a utilizac&o do
SiSU para a selecdo do curso e da instituicdo, destacando os motivos e as influéncias ao longo
da trajetoria escolar que os levaram a essa tomada de decis@o na escolha profissional.

Apesar dos estudantes entrevistados apresentarem trajetorias escolares e
dindmicas familiares bem distintas, todos, ainda no ensino médio, destacaram o desejo de dar
continuidade aos estudos e de ingressar em uma universidade publica. No entanto, a

importancia dada a esse tipo de instituicdo entre os entrevistados € diferente, pois, enquanto
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para alguns era a busca por uma universidade de qualidade e um curso melhor avaliado, para
outros essa parecia ser a Unica opgao possivel de acessar esse nivel de ensino por ser totalmente
gratuito.

Os sujeitos que buscam ter o acesso a niveis mais elevados de escolaridade,
como a educacdo superior, tendem a desenvolver as estratégias de escolha do curso e da
instituicdo. Desse modo, aqueles sujeitos que apresentam um maior conhecimento sobre esse
nivel de ensino conseguem ter mais éxito em suas escolhas. Portanto, enquanto para a elite e
uma parcela da classe média o ingresso a uma universidade é considerado como algo natural,
para as camadas populares mesmo que aparamente as informacdes estejam disponiveis para
todos e 0 jogo possa parecer ser 0 mesmo para aqueles que se dispdem a disputa-lo, as condigdes
anteriores e 0s acumulos de capitais ja sdo uma diferenciacdo na forma de atuacdo no jogo,
apesar de as regras serem as mesmas. (BOURDIEU; PASSERON, 2014).

Dentre os entrevistados, Bernardo era o Unico estudante que j& havia iniciado
uma graduacgdo em outra instituicdo publica antes de ingressar na UFV, na qual ingressou por
meio do Vestibular Tradicional, mas com o intuito de mudar de instituicdo, em 2012 realizou 0
ENEM. No ano seguinte, ingressou na UFV no curso de Ciéncia da Computacdo, com a
pontuacgédo de 661,8800 na modalidade de ampla concorréncia, o que foi insuficiente para ser
aprovado na primeira chamada, entrando para a lista de espera e sendo convocado apenas na
202 chamada.

Em 2013, com 21 anos, eu comecei Ciéncia da Computacéo na UFV e foi até
2015, dos 21 a 23 anos, fazendo Ciéncia da Computacdo na UFV, s6 que eu
percebi durante o curso que ndo era bem aquilo que eu gostava de fazer
(Bernardo).

Devido a sua frustagcdo com o curso de Ciéncia da Computacéo e as experiéncias
vivenciadas durante esse percurso, Bernardo, na busca por ingressar em um curso da area da
saude, realizou 0o ENEM de 2015 sem qualquer preparo especifico, pois, segundo ele “ndo tinha
tempo para estudar para 0o ENEM”, porque ndo conseguiria conciliar os estudos para o Exame
com os estudos da graduacdo. Por isso, devido a nota obtida no Exame, indicou, como primeira
opcao no SiSU, um curso constituido de disciplinas mais similares ao que desejava, a0 mesmo
tempo que garantisse seu ingresso por apresentar um numero menor de concorréncia e que sua
pontuacgéo obtida no ENEM de 2015 fosse suficiente.

As irmds Carmem e Penha, apesar de terem frequentado as mesmas escolas ao

longa da vida, elas passam por trajetorias escolares e experiéncias distintas. Enquanto Carmem
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cursou o ensino médio de forma regular e até trabalhou ao longo desse periodo, Penha passou
por problemas de salide que a impossibilitaram de frequentar a escola de forma regular, tendo
apresentado muita “defasagem e dificuldade, porque eu ndo tinha nenhum acompanhamento de
nenhum professor”. Na tentativa de suprir essa defasagem na aprendizagem, no segundo
semestre da terceira série do ensino médio, Penha opta por buscar por um cursinho particular
preparatdrio para o ENEM, Carmem decide acompanhar a irma nos estudos e também faz o
cursinho.

Em 2015 elas realizam o ENEM, ainda sem terem uma escolha definida do curso,

apenas a instituicdo:

[...] eu ndo sabia o0 que eu queria, nunca soube muito bem o que eu queria ser.
Para mim sempre foi muito confuso o que eu ia fazer, o que eu queria ser
guando crescesse, a gente diz assim. Mas ai eu tentei 0 ENEM mesmo assim
e eu sempre quis estudar em Vigosa, eu fui 14 para fazer a prova do COLUNI
pela primeira no nono ano e ai eu sempre gostei da cidade, eu queria muito
estudar la. Eu tentei 0 ENEM e falei “Ah, vou jogar em alguma, qualquer
Universidade que quiser para qualquer curso que dé para eu passar. (Carmem).

[...] escolhi na UFV, porque, eu ndo conheci pessoalmente, mas ja tinha
ouvido falar, ja tinha escutado boas recomendagdes da universidade, € uma
universidade relativamente perto de onde eu moro, entdo tem um pouco de
facilidade, apesar de ser 3 horas de viagem, tem uma facilidade, umas outras
[universidades] boas sdo mais longe (Penha).

As irmds, até o momento da inscri¢do no SiSU, ainda ndo sabiam o que queriam
cursar. Na entrevista elas disseram ter interesse em cursos da area da educacdo ou da salde.
Apenas tinham definido a escolha da institui¢do, o que foi condicionado por ja conhecerem a
UFV e por meio de visitas, por indicaces de outras pessoas, como professores e ex-alunos da
Universidade, e pela proximidade com sua cidade natal. Podemos observar, que para elas
ingressar na Instituicdo era 0 mais importante, e, nesse sentido, a escolha do curso ndo era um
fator determinante.

Em 2016, ambas iniciaram os estudos na UFV no curso de Educacéo Infantil,
mas as pontuacdes ndo foram suficientes para o ingresso na primeira chamada, sendo
convocadas para a matricula na segunda chamada da lista de espera, j& que a média geral de
pontos delas foram: Carmem com 600,2600 e Penha com 581,3800. No ano anterior, a
pontuacdo do Ultimo matriculado no curso na categoria da ampla concorréncia foi de 536,2800,
0 que correspondeu a terceira pontuacdo mais baixa dentre os cursos de graduacdo da
Instituicdo, o que ampliava as chances de as irmas conseguirem ingressar na educacao superior

na universidade desejada.
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[...] eu fiquei com muito receio de jogar em algum curso que tivesse uma nota
de corte muito alta e ai que eu conheci o curso de Educacéo Infantil e joguei
a minha nota nesse curso (Carmem).

[...] o ingresso no curso de Educacédo Infantil foi mesmo por questéo da nota
(Penha).

Existem varios fatores que podem influenciar no processo de escolha do curso
superior, como os custos, a renda familiar, o deslocamento, as vivéncias anteriores, entre outros.
(NOGUEIRA, 2012). Apesar de, ao longo da entrevista, as estudantes manifestarem o interesse
em ingressar, por exemplo, nos cursos de Ciéncias Bioldgicas, Enfermagem e Pedagogia
optaram por se candidatarem a uma vaga no curso de Educacéo Infantil, sem mesmo conhecer
0 curso, pois existia uma maior garantia de aprovacdo, consequentemente, de acesso a
Universidade que gostariam de estudar.

Ja Joana, apresentou um processo de escolha bem diferente dos demais
entrevistados. Constatando-se que a estudante apresentava o maior acumulo de capital
econdmico, permitiu que seus pais investissem desde cedo no seu processo de escolarizagéo,
uma vez que foi a Unica dos entrevistados que sempre frequentou escola privada ao longo de
toda a educacdo basica. Dessa forma, do primeiro ano do ensino fundamental até o Gltimo ano
do ensino médio ela estudou na mesma escola privada localizada em uma cidade do estado de
MG.

Em relacdo a sua preparagdo para a prova do ENEM, em sua escola Joana
contava com aulas no periodo da manha e da tarde e para complementar seus estudos para o
Exame, ela também frequentava um cursinho preparatério particular que acontecia aos sabados
e em alguns domingos também haviam aulas. Esse periodo foi relatado pela estudante como
muito tenso devido a grande carga horéria dedicada aos estudos, contudo, ela reconhece que
foram importantes para que tivesse a certeza da sua aprovacdo no curso e na universidade

escolhida.

Eu queria fazer Engenharia, essa era a minha certeza, porque eu sempre gostei
muito da area de exatas e também gostava muito desse ambiente rural, eu
gostava bastante, eu treinava (treino de cavalos) e eu queria estar nesse
ambiente. Entdo eu descobri a Engenharia Agricola pesquisando mesmo
outros cursos e eu vi que era muito o0 que eu queria, eu achei que encaixava
muito, pois juntava exatamente a area de exatas com o ambiente rural, no
segundo semestre (de 2015) eu tive a certeza que eu queria ir para Engenharia
Agricola (Joana).
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Apesar dos pais de Joana sempre valorizarem a exceléncia na educagéao escolar
da sua filha, eles prefeririam que ela continuasse morando em sua cidade natal em MG para
ficar préxima da familia, para isso eles ofereceram que caso ela ndo fosse aprovada em uma
instituicdo publica no municipio pagariam uma faculdade particular para qualquer curso do
interesse dela. Porém, Joana destacou que sempre teve vontade de estudar em outra cidade e
que seu interesse era maior pela UFV, pois ja havia conhecido o campus de Vigosa/MG e, em
conversa com alguns profissionais que haviam se formado na Universidade, obteve
informacdes sobre a qualidade do ensino na Instituicdo, principalmente na area em que ela
queria seguir sua carreira profissional.

Em 2016, Joana ingressou na UFV no curso de Engenharia Agricola e
Ambiental, com pontuacio suficiente, superior aos 680 pontos®?, para o ingresso na primeira
chamada em primeiro lugar na modalidade de ampla concorréncia. Apesar de ter escolhido
colocar como sua segunda opgéo o curso de Agronomia na Universidade Federal de Lavras a
estudante sabia que tinha nota suficiente para ser aprovada na UFV, o que ndo a levou a repensar
sua escolha e a fazer alteracfes ao longo dos dias em que o sistema do SiSU ficava aberto.

A estudante Karollina, comecou a frequentar a escola aos seis anos, no primeiro
ano do ensino fundamental em uma escola publica da sua cidade natal em MG. Sua trajetéria
escolar foi toda em instituicGes publicas e marcada por dois periodos de interrupgdo ao longo

do ensino médio.

Ingressei no ensino médio com 14 anos, porém precisei... parei de estudar no
segundo ano do ensino médio para trabalhar e ajudar nas contas de casa,
porque minha mae recebia pouco. Com 16 voltei, e com 17 parei no terceiro

A

pois tinha a “minha bebé”, e ndo dava pra conciliar trabalho, escola e crianca
[...] (Karollina).

Devido a necessidade de trabalhar e cuidar da sua filha, Karollina conseguiu
retornar aos estudos para concluir o ensino médio apenas cinco anos depois, 0 que ocorreu em
2015. Assim, sua preparagédo para a prova do ENEM aconteceu por meio dos estudos e dos
conteudos oferecidos ao longo do ultimo ano do ensino médio e sem conseguir se dedicar aos
estudos fora do horario escolar, pois precisava conciliar as tarefas de casa com os cuidados da

sua filha.

52 Ndo foi possivel apresentar a nota exata tirada pela estudante Joana, pois em 2016 a UFV disponibilizou apenas
a lista com os nomes dos aprovados por categoria da primeira chamada. Conferir: http://www.pse.ufv.br/wp-
content/uploads/2016-Chamadal-Convocados-por-Grupo-1.pdf
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Nesse sentido, é importante retomar o estudo de Bourdieu (2013) sobre as
escolhas escolares, em que apresenta sua analise a respeito das diferentes estratégias
desenvolvidas pelos agentes de acordo com a sua classe social. Os sujeitos pertencentes a classe
popular, com baixo volume de capitais, tém suas a¢6es de acordo com a logica do possivel e do
necessario. Os pais desses sujeitos por deterem menor capital econdmico para investir nos
estudos dos seus filhos, tendem a ser menos exigentes em relacdo ao desempenho escolar deles
por acreditarem que a insercdo dos filhos o quanto antes no mercado de trabalho seja mais
rentavel®, a fim de promover o aumento da renda familiar.

Dessa forma, apesar da escolha de curso declarada por Karollina ter sido por sua
preferéncia pela disciplina de matematica na escola, ela precisava optar por um curso no periodo
noturno para continuar ajudando com os afazeres de casa, ja que teria a opcao de ir e voltar
todos os dias para sua cidade de forma gratuita devido ao énibus oferecido pela prefeitura.
Assim, Karollina, com a pontuagéo de 552,2600, ingressou na UFV em 2016 no curso noturno
de Licenciatura em Matematica. Seu ingresso aconteceu a partir da terceira chamada da lista de
espera por meio do sistema de cotas na categoria de estudante de escola publica com renda
mensal menor ou igual a 1,5 salarios minimos (por pessoa da familia) que se autodeclara preto,
pardo ou indio. Apesar da estudante dizer que “sempre quis fazer matematica”, pois era uma
disciplina que gostava ao longo da educacdo basica, ndo foi suficiente para que ela tivesse um
desempenho suficiente no ENEM para que conseguisse ser aprovada na lista regular da UFV.

Por meio do SiSU as regras em relacdo ao processo de escolha do curso se
distinguem em relacdo ao Vestibular Tradicional. Os sujeitos que pretendem ingressar na
educacéo superior devem ter realizado o ENEM no ano anterior e obtido nota acima de zero na
redacdo. Apds o resultado do Exame se inscrevem no SiSU podendo escolher até dois cursos
de graduacdo em qualquer instituicdo participante, porém, como o Sistema fica aberto por trés
dias e, a cada dia, sdo divulgadas as notas de corte atualizadas, com base nas notas dos inscritos,
isso possibilita que os candidatos, ao longo desses dias, alterarem suas escolhas. E 0s sujeitos
gue ndo conseguem ingressar em nenhum curso, tém a opcao de se inscrever na lista de espera
para o curso que escolheu em sua primeira opg¢do, caso ocorra a desisténcia de matricula dos
aprovados.

Em relagdo ao preparo para 0 ENEM, a inscri¢do no SiSU e a escolha do curso,
foi possivel constatar que para todos os entrevistados a escolha da Instituicdo que queriam

cursar era mais importante que a escolha do curso, tais justificativas eram devidas as

53 Exceto nos casos atipicos, ou seja, 0s casos inesperados, do sucesso escolar nas camadas populares (LACERDA,
2010).
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experiéncias anteriores e a localizagdo da UFV. Bernardo ja era estudante da Universidade antes
de ingressar no curso de Enfermagem, Carmem e Joana ja haviam conhecido pessoalmente a
Instituicdo, e Penha e Karollina optaram pela UFV devido a sua proximidade com suas cidades

natais.

Isso parece esclarecer, pelo menos uma parte do processo de tomada de
decisdo tal como esse se realiza no interior do sistema escolar. No caso da
escolha do curso superior, por exemplo, 0s custos, 0s riscos e 0s beneficios
parecem, efetivamente, influenciar a decisdo dos candidatos (NOGUEIRA,
2004, p. 31).

Ao longo do periodo de inscri¢cdo no SiSU, o candidato pode consultar a sua
classificacdo parcial no curso e na instituicdo escolhida. Tal classificacdo é calculada a partir
das notas de todos agueles inscritos na mesma opcao. Dessa forma, durante esse periodo o
estudante pode acompanhar a sua classificacéo, pois ela pode mudar a medida que os candidatos
vao alterando suas escolhas. Isso reforga a ideia que em alguns casos, como o de Bernardo,
Carmem e Penha as escolhas pelo curso foram feitas de forma estratégica, para aumentar a
possibilidade ou garantir a aprovacao, ja que ndo escolheram 0s cursos que mais queriam e sim
aqueles em gue haveria maiores chances de ingressar.

Podemos perceber, entdo, que Bernardo, Carmem e Penha direcionaram suas
escolhas pelo objetivo da aprovacdo, mesmo que em um curso ndo desejado devido a nota néo
ser suficiente. Por meio do SiSU o fendmeno da “causalidade do provavel” pode ter ganhado
uma propor¢ao maior, pois com a divulgacdo das notas de corte e atualizacao da classificacao
dos candidatos, os individuos conseguem ajustar suas escolhas, tornando-as mais condizentes
em relacdo a classe social de origem (BOURDIEU, 2013a). No entanto, mesmo que as politicas
publicas de reserva de vagas tornassem possivel 0 acesso a cursos de alto prestigio, garantir o
ingresso ndo garante a permanéncia, uma vez que ao entrar na universidade os estudantes
precisar desenvolver um novo habitus escolar para atender as demandas da educacao superior
e aprender o oficio de estudante (COULON, 2008).

Os resultados das entrevistas permitiram compreender que o0 grau de
conhecimento para a escolha do curso e das dindmicas propostas pelo SiSU pode estar atrelado
a qualidade do ensino da escola frequentada. A estudante Joana beneficiada do ensino e da
preparacdo de uma escola privada, apresentou uma trajetoria mais linear e sem dificuldade de
decisdo em relacdo ao curso e a instituicdo. Chamou atencéo as buscas realizadas pela estudante
antes de definir a sua escolha, por meio de informagdes sobre os cursos de graduacdo e as

instituicbes que tinha interesse em estudar. Além de fazer uma procura nos sites das
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universidades, Joana também conversou com profissionais formados na area de interesse para
esclarecer suas davidas sobre 0s cursos e as possibilidades no mercado de trabalho.

Segundo Nogueira (2012, p. 17), “oriundos dos meios sociais mais escolarizados
tenderiam a ter uma familiaridade com o sistema de ensino superior que Ihes permitiria, em
geral, fazer as melhores escolhas”. No caso da estudante Joana, além do alto investimento
escolar, seus conhecimentos em relacdo a educacao superior foram ainda mais ampliados, por
meio de pesquisa e contatos com ex-alunos da Instituicdo desejada. Além disso, o volume de
capital econdmico, cultural e social foram determinantes para que a estudante pudesse optar por
um curso mais seletivo, ndo sendo necessario adequar suas escolhas no processo de inscri¢éo
no SiSU, prevalecendo uma trajetoria bem sucedida com sua aprovagdo em primeiro lugar.

Seguindo a linha de pensamento de Bourdieu (2013), as escolhas da classe
popular quando se trata da educacdo superior tendem a estratégia do possivel. A falta de
investimento escolar e preparacéo para conseguir alcancar uma boa nota nos exames de selecéo,
nesse caso no ENEM, faz com que a escolha do curso de graduacéo seja ajustada entre 0s gostos
e as preferéncias dos candidatos e as reais possibilidades de conseguirem ingressar. Sendo
assim, torna-se evidente que as escolhas de curso e instituicdes ocorrem de forma limitada,
ficando o acesso aos cursos e universidade de maiores prestigios sociais destinadas,

predominantemente, as elites.

6.3 A rotatividade dos estudantes: desejos ou sobrevivéncia?

A escolha do curso universitario esta condicionada a diversos aspectos sociais,
sendo esse processo iniciando muito antes do dia do exame de selecdo. Estudos apontam que a
origem social e o processo de socializacdo dos individuos sdo elementos que condicionam e
possibilitam que haja diferentes processos de escolha. Assim, 0s sujeitos tendem a fazer a
escolha de acordo com o grau de prestigio social atribuido ao curso, entdo aqueles individuos
oriundos da elite optam por cursos de maior prestigio e os das camadas populares tenderiam a
escolher cursos de menor prestigio (BOURDIEU, 2013b; BOURDIEU; PASSERON, 2014;
LAHIRE, 1997; NOGUEIRA, 2004).

No entanto apenas fazer a escolha do curso e ingressar na educagao superior ndo
garante que os estudantes tenham uma trajetdria académica linear e sem interrupgdes. O capital
econbmico, cultural e social sdo elementos que tendem a influenciar nas vivéncias na
universidade tornando o sujeito capaz ou nao de aprender o oficio de ser estudante e concluir o

curso de graduacdo (COULON, 2008). Assim, 0s sujeitos precisam aprender as regras



146

institucionais e desenvolver habilidades exigidas no ambiente universitario para que nédo
apresentem dificuldades, como participar de projetos e pesquisas, desenvolver um bom
relacionamento com os professores, ter 0 habito de leitura e escrita eficiente, realizacdo de
atividades extracurriculares e estagios, dentre outros.

Ao conseguir ingressar na educagdo superior o estudante pode repensar sua
escolha de curso ao longo da trajetéria, sobretudo quando comegam a surgir as
incompatibilidades sobre o que se esperava e as vivéncias académicas, e as dificuldades com
os estudos e disciplinas. Tais frustracdes talvez podem surgir também quando a escolha do
curso ocorre pela nota de corte, com o objetivo de garantir o ingresso na universidade, e ndo
pelo interesse na rea, assim, o desejo de ingressar em uma universidade se sobressai ao desejo
pelo curso pretendido podendo levar, futuramente, a evasao.

Em 1995, foi realizado pelo MEC um seminario sobre a evasdo nas
universidades. Dentre as discussoes estavam as defini¢cdes a respeito do conceito de evaséo, que

foi classificado em trés tipos:

Evasdo do curso - caracterizada pelo desligamento do curso superior em
funcdo de abandono (ndo matricula), transferéncia ou reescolha, trancamento
e/ou exclusdo por norma institucional;

evasao da instituicdo - desligamento da instituicdo na qual esta matriculado;

evasao do sistema - abandono definitivo ou temporario do ensino superior
(BRASIL, 19964, p. 28).

Apesar do conceito de evasdao na educacdo superior apresentar diferentes
interpretacdes, segundo Moura e Silva (2007) o termo é carregado de um sentido que culpa o
sujeito pela ndo concluséo do curso e interrupcao da trajetéria académica. Porém, ao tratarmos
sobre a evasdo do curso, ou seja, a mudanca de curso ndo € necessariamente caracterizada como
algo negativo, pois o estudo por estar redirecionando suas escolhas para o curso desejado. Logo,
destacamos a importancia de estudar tal fendmeno para compreendé-lo e ressignificar a escolha
do curso.

Conforme os dados obtidos por meio do Registro Escolar da UFV, dos
estudantes que ingressaram nos cursos de graduacdo da UFV em 2016, 39% ja ndo estavam
mais matriculados até o segundo semestre de 2018. Sendo que nos cursos de Engenharia
Agricola e Ambiental, Enfermagem, Licenciatura em Matematica e Educacdo Infantil esse

indice ficou acima dos 40%. Portanto, neste estudo apresentamos as trajetorias académicas de
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cinco estudantes por meio das experiéncias vivenciadas por eles no contexto do ensino superior
para compreender 0s motivos que levaram a mudanca de curso.

Bernardo, dentre os sujeitos entrevistados, era o0 Unico que ja passava pela
segunda mudanca de curso dentro da UFV, uma vez que antes do ingresso no curso de
Enfermagem em 2016, ja fazia o curso de Ciéncias da Computacdo na Instituicdo. E, durante

as vivéncias académicas por meio de um projeto de extensdo, repensou sua escolha.

[...] eu comecei a me envolver em projetos de pesquisa no departamento de
Medicina e Enfermagem, com um projeto de simulacdo computacional do
sistema imunologico e eu fui orientado a fazer uma disciplina da Medicina
para poder entender melhor os processos para poder aplicar melhor
nesse projeto e eu comecei a gostar muito, muito, muito, dessa area de
salde. Foi ai que eu decidi trocar para Enfermagem, pois eu néo tinha
tempo para estudar para 0 ENEM para tentar Medicina, pois € um curso
muito concorrido. (Bernardo).

Apesar do seu desejo de mudar da Ciéncia da Computacdo para a Medicina, ele
encontrou alguns obstaculos em conciliar as disciplinas do curso com os estudos preparatorios
para realizar o ENEM. Em 2015, quando decidiu que iria tentar ingressar em Medicina, no
processo de escolha do curso no SiSU optou pela Enfermagem devido a sua maior possibilidade

de ingresso, em razdo da pontuacdo no Exame.

Em 2016, eu comecei a cursar Enfermagem, com 24 anos, s6 que ja pensando
em aproveitar as disciplinas que eu iria fazer, enquanto eu estudava para o
ENEM. E eu fui tentando a cada ano 0 ENEM para conseguir ser aprovado
em Medicina na UFV mesmo. Eu fiquei na Enfermagem de 2016 até 2018.
Em 2019 eu fui aprovado na UFV [...] (Bernardo).

A estratégia de Bernardo de ingressar primeiro em um curso com menor
prestigio social em que, consequentemente, seria necessaria uma pontuacdo inferior se
comparado com o ingresso na Medicina, pode ser considerada como o efeito trampolim (RIGO,
2016). Ou seja, 0s sujeitos, principalmente aqueles oriundos de camadas populares, tendem a
buscar um caminho mais vidvel para garantir 0 seu acesso a educagdo superior, assim optam
por escolhas que exigem uma menor pontuacao para ingressar e, logo em seguida, mudarem de
curso, servindo, assim, como um trampolim. Portanto, ao considerar a existéncia de uma
relacdo entre a origem social e a escolha do curso, os individuos fazem sua escolha levando em

consideragao suas chances de ingressar em uma universidade (BOUDIEU; PASSERON, 2014).
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No ano de 2018, Bernardo realizou novamente 0 ENEM e obteve a média geral
de 736,560, o que foi suficiente para conseguir reingressar na UFV em 2019 no curso desejado,
a Medicina. Porém, seu ingresso aconteceu somente a partir da terceira chamada da lista de
espera por meio do sistema de cotas na categoria de estudante de escola publica com renda
mensal menor ou igual a 1,5 salarios minimos (por pessoa da familia) que se autodeclara preto,
pardo ou indio. Ao longo da trajetoria académica de Bernardo, é interessante observar suas
estratégias de escolhas na busca pelo o ingresso no curso de Medicina. Por meio do seu
conhecimento das notas de corte do SiSU, conseguiu explorar as suas possibilidades para
alcancar o curso desejado, optando primeiro por uma escolha dentro da area da saude em que
haveria maior possiblidade de acesso, que foi o0 caso da Enfermagem.

O efeito trampolim (RIGO, 2016) pode ser destacado também no processo de
mudanca de curso das irmds Carmem e Penha. As gémeas apresentaram em suas entrevistas
que ndo tinham certeza sobre sua primeira escolha, mas queriam, de alguma forma, também
garantir o ingresso na UFV. Porém, o motivo que as levou a mudar do curso de Educagao

Infantil para Pedagogia foi diferente do motivo de Bernardo:

Eu pensei em mudar para Pedagogia, por de inicio, o curso de Educacao
Infantil era um pouco restrito e ai por eu morar em uma cidade pequena, eu
tenho vontade de voltar a morar aqui futuramente, eu imaginei que néo teria
um campo muito amplo de trabalho aqui na minha cidade, foi ai que decidi
mudar para pedagogia, porque acaba que amplia um pouco mais 0 nosso
campo de trabalho, foi ai que mudei de curso e ingressei na Pedagogia em
2017 (Carmem).

[...] eu adorava o curso de Educacéo Infantil, mas o que me fez querer mudar
mesmo foi a questdo da oportunidade, pois ndo € um curso com tanta
visibilidade, com tanta amplitude igual é o curso de pedagogia. Como eu
gostava da area eu ja conhecia o curso de Pedagogia, mas ndo conhecia
ninguém que tinha feito e eu gostei muito da area de Educacédo Infantil, eu
queria permanecer nela, porém sabendo hoje em dia dos riscos de vocé ficar
bitolada em uma coisa s, eu precisava expandir, entdo eu decidi mudar para
pedagogia, ndo foi nenhum momento especifico, na verdade eu ja entrei na
intencdo de mudar para curso de Pedagogia, mas por conta da nota e por
seguranca eu optei por jogar no curso de Educacéo Infantil e eu adorei o curso.
(Penha).

Desde o inicio as estudantes apresentaram o interesse em regressar para sua
cidade natal apos a conclusdo do curso de graduacdo. Assim, apesar de terem optado pela
Educacao Infantil para o ingresso na UFV, tal escolha aconteceu devido a nota de corte, ja que
as duas ndo apresentaram nota suficiente para ingressar em outros cursos das areas de interesse.

A escolha inicial consistiu em uma estratégia para garantir 0 ingresso a universidade,
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posteriormente, mudar para Pedagogia, por acreditarem que 0 curso proporcionaria maiores
oportunidades de trabalho, a0 mesmo tempo que possibilitaria o aproveitamento das disciplinas
ja cursadas.

A UFV € a unica instituicdo pablica a oferecer o curso de Educacéo Infantil no
pais. Os professores graduados no curso séo habilitados a atuarem na educac&o infantil (crianca
de 0 a 6 anos) da educagdo bésica. J& aqueles que se formam em Pedagogia também séo
habilitados para essa atuacdo, porém podem atuar, ainda, como professores nos anos iniciais
(1° ano ao 5° ano) do ensino fundamental e em cargos de gestdo, coordenagdo e supervisao
educacional. Por esse motivo a Educagéo Infantil torna-se uma opgdo profissional com um
campo restrito de atuacao.

Para tentarem alcancar o curso desejado, em 2016 elas realizaram o0 ENEM
novamente, mas apenas Carmem conseguiu reingressar na UFV no curso de Pedagogia. Com a
pontuacgéo de 600,2600 ela conseguiu garantir sua vaga no curso de Pedagogia para o primeiro
semestre de 2017 a partir da segunda chamada da lista de espera por meio das vagas
direcionadas a ampla concorréncia. Devido a ndo aprovacao, no segundo semestre de 2017,
Penha participou do processo de mudanca de curso oferecido pela Universidade das vagas
ociosas, aspecto que seré tratado mais a frente nesta subsecéo.

J& a estudante Joana ingressou em 2016 na Engenharia Agricola Ambiental com
a certeza da sua escolha, porém, a partir das vivéncias académicas decidiu mudar para o curso

de Agronomia.

Entdo, a minha mudanca de curso foi porque eu fiquei desmotivada mesmo
dentro da Engenharia Agricola eu demorei né? A gente ndo via muito parte
pratica eu ndo vi muito campo, 0 que via parecia uma coisa muito distante da
gente, eu achei que tinha muitas ddvidas assim, porque como é uma parte
muito da area de bioldgicas tem varios fatores que influenciam a tomada de
decisdo no projeto e ai como é muito voltado para essa parte de engenharia de
contas e tudo, eu fiquei um pouco assim desmotivada, porque eu ndo ia
entender muito a parte de solo, da parte de planta, necessidade de atividade de
projeto, mas néo ia entender muito bem como um todo sabe, o conhecimento
ndo é tdo amplo, isso! E ai eu achei melhor fazer agronomia, porque ai eu
queria ter visao bem ampla da area e entender melhor o que eu estaria fazendo
e ai eu poderia fazer uma especializagdo se eu quisesse em alguma &rea da
Engenharia Agricola, por exemplo depois de formada em Agronomia ou
mesmo dentro do curso de Agronomia eu poderia pegar algumas matérias
optativas estariam para as areas que eu gosto de Agricola que também néo sdo
todas [...] (Joana).

Ainda quando cursava o Ultimo ano do ensino médio, Joana ja tinha o curso de

Agronomia como sua segunda opcao. Apesar de ndo encontrar dificuldade com as disciplinas
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e ndo ter nenhuma reprovacao na Engenharia Agricola e Ambiental, ao longo do curso percebeu
que suas areas de interesse ndo correspondiam ao que o curso oferecia, por isso decidiu mudar
para Agronomia por meio de uma transferéncia interna que acontece na UFV a partir do SiSU

de vagas ociosas.

Entéo, eu fiz a transferéncia interna. Usa a nota do ENEM, mas ndo precisa
fazer de novo a prova. Essa transferéncia é assim: a UFV tem algumas vagas
remanescentes, uma coisa assim, que eu acho que é quando em um curso sai
muita gente ai fica com vaga sobrando. E ai nos primeiros periodos eles abrem
essas vagas em alguns cursos no meio do ano e ai vocé é que pode colocar,
vocé coloca na inscri¢do a sua nota do ENEM e eles véo fazer a chamada pela
nota do ENEM, mas ndo precisa fazer o Enem de novo ndo (Joana).

O processo de mudanca de curso na UFV é regido pelos editais de vagas ociosas,
gue normalmente sdo publicados semestralmente. Nessa modalidade é preciso que o aluno
tenha cursado pelo menos o segundo periodo do curso e completado, no minimo, 26 créditos
em disciplinas do seu curso de origem. Joana fez sua inscri¢do no edital para o segundo semestre
de 2017°* para concorrer, por meio da nota do ENEM, a uma das 15 vagas ociosas oferecidas
pelo curso de Agronomia. Penha também participou do mesmo processo em 2017 para
concorrer a uma das trés vagas ociosas para curso de Pedagogia, ambas as estudantes garantiram
suas aprovacdes na primeira chamada.

A estudante Karollina, apesar de demonstrar em suas falas, desde o inicio, um
sentimento de identificacdo com o curso de Licenciatura em Matematica devido as experiéncias
anteriores na educacdo basica, em 2018 mudou para Pedagogia, curso também do periodo

noturno.

[...] em 2018 desisti da Matematica, pois além de eu ndo ter uma boa base para
fazer o curso, achei muito dificil mesmo conciliar o trabalho, a faculdade e o
tempo com a minha filha. Optei pela Pedagogia, pois € um curso que me sobra
mais tempo para minhas tarefas fora da faculdade (Karollina).

Em seu relato Karollina apontou que apresentou algumas dificuldades de
aprendizagem desde o inicio do curso, sendo reprovada em metade das disciplinas logo no

primeiro periodo®. Segundo Teixeira, Dias e Wottrich (2008, p. 198) “[...] a insercdo social do

5% Conferir Edital n® 019/2017/PRE - Processo seletivo para preenchimento de vagas ociosas nos cursos de
graduagdo da UFV para o segundo semestre letivo de 2017. Disponivel em: http://www.pse.ufv.br/wp-
content/uploads/EDITAL_VAGAS_OCIOSAS_2017-2.pdf

5 No primeiro periodo o estudante do curso de Licenciatura em Matematica noturno é matriculado em seis
disciplinas. Karollina ficou reprovada em: INF100 (Introducdo a programacdo 1); MAT 105 (Fundamentos de
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estudante possibilita construir um sentido partilhado acerca das suas experiéncias no curso,
positivas e negativas, ajudando-o a desenvolver estratégias de ajustamento na universidade”.
Esse foi o caso da estudante que, durante as dificuldades com as disciplinas, procurou ajuda
com colegas de curso e daqueles que frenteavam o0 mesmo transporte para estudar em
Vicosa/MG. Além disso, também procurou ajuda por meio de monitorias oferecidas pela

Institui¢do, porém, nao foram suficientes para sua aprovacao, pois segundo ela “ndo tinha base”.

Um dos maiores problemas que enfrentam os estudantes em questdo reside na
qualidade do ensino publico, do qual dependem para prosseguir sua
escolaridade. Sabemos que a ampliagdo do nimero de vagas no ensino
fundamental e médio ndo eliminou os problemas relacionados a qualidade do
ensino (ZAGO, 2006, p. 232).

Nem mesmo a disposicao para os estudos, o encorajamento familiar e até mesmo
a ajuda de colegas de curso foram suficientes para Karollina alcancar bons resultados. Com
trajetoria escolar, de maneira geral, em escolas publicas e marcada por interrupgdes, talvez ndo
tenha sido suficiente para incorporar o habitus estudantil (BOURDIEU; PASSERON, 2014;
COULON, 2008) e demais conhecimentos necessarios para 0 sucesso na educacao
superior. Tais aspectos impossibilitam o processo de afiliacdo intelectual, que segundo Coulon
(2008) exige trés atividades fundamentais como ler, escrever e pensar, tarefas dificeis,
apresentando dificuldade de identificar a quantidade de investimento necessario para conseguir
atender as exigéncias intelectuais da sua nova condicéo.

Devemos destacar em relacao a escolha sobre a mudanca de curso, que Karollina
precisou analisar dois aspectos para essa tomada de decisdo: primeiro, optar por um curso que
também fosse oferecido no periodo noturno, pois durante o dia ela precisava trabalhar para
ajudar financeiramente sua mae e necessitava de tempo para cuidar da sua filha; e segundo,
optar por um curso que fosse relativamente “mais facil”, ou seja, com baixo indice de
reprovacao dos estudantes, possibilitando, segundo a estudante, que sobrasse mais tempo para
suas tarefas fora da faculdade.

Segundo Peixoto (2004), o curso noturno € marcado, geralmente, por estudantes
egressos da escola publica e oriundos das camadas populares que, muitas vezes, precisam
conciliar os estudos e o trabalho. Dessa forma, o curso superior noturno torna-se uma
continuidade da jornada diaria daquele que trabalha durante o dia, muitas vezes, para ajudar sua
familia e que, normalmente, chega cansado a sala de aula para os estudos (CARVALHO, 1989).

matematica elementar 1); e MAT 206 (Fundamentos de matematica elementar 1) (UNIVERSIDADE FEDERAL
DE VICOSA, 2016c).
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Assim, a oferta de vagas na educagdo superior nesse periodo pode ser um poderoso instrumento
na busca por melhores condic¢Ges de trabalho, uma melhor remuneracdo e, até mesmo, por
ascensao social.

No entanto, a escolha do curso de graduacao para o estudante trabalhador é algo
limitado. A UFV oferece cursos de graduacdo em seus trés campi (Vigosa, Florestal e Rio
Paranaiba). Tais cursos abrangem as modalidades de Bacharelado, Licenciatura e Superior de
Tecnologia, em diversas areas de conhecimento. Porém, do total de 47 cursos que sdo
oferecidos no campus Vigosa, 0s noturnos correspondem a somente 12, Karollina, por se tratar
de uma estudante-trabalhadora e mée, teve suas escolhas para mudar de curso limitadas a 11
opcOes, ja que uma das suas opgdes era o curso que havia ingressado no ano de 2016 na UFV.

Segundo Coulon (2008, p. 31) a “primeira tarefa que um estudante deve realizar
quando ele chega a universidade ¢ aprender o oficio de estudante”, por isso torna-se
indispensavel dominar o habitus estudantil, para que o agente que alcancou a afiliacdo seja
capaz de permanecer na universidade, evoluindo da condicdo de aluno para estudante, que
requer comportamento préprio e autonomia no desempenho das atividades académicas e
sociais. Considerando a influéncia do capital econémico, cultural e social para a incorporacédo
do novo habitus, cada individuo, ao ingressar na educacéo superior, tera um tempo diferente
para incorpora-lo, caso contrario, eleva-se a chance de fracasso académico.

Entre os sujeitos entrevistados, Bernardo e Joana eram 0s Unicos que antes da
mudanca de curso poderiam ser situados no tempo de aprendizagem (COULON, 2008), pois ja
apresentavam bons desempenhos académicos e participavam de atividades extracurriculares.
No entanto, a insatisfagdo com o curso impede que sejam considerados formalmente integrados,
ja que, caso a mudanca para o curso desejado nao fosse efetivada, poderia leva-los a evasao da
educacdo superior.

No entanto, apesar deste estudo ter como proposta analisar a trajetoria académica
dos estudantes no periodo de 2016 a 2018, € importante lembrar que Bernardo ja tinha vivéncias
universitarias desde 2012, ou seja, 0 seu tempo para tornar-se estudante foi mais amplo em
relacdo & Joana, que teve sua primeira experiéncia académica em 2016. Uma justificativa para
esse aspecto € que os sujeitos sdo oriundos de classes sociais diferentes, tendo em vista que as

propriedades culturais e sociais sdo aspectos que influenciam na trajetoria dos estudantes.

% Administracdo (Bacharelado); Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura); Ciéncias Contabeis (Bacharelado); Ciéncias
Sociais (Bacharelado/Licenciatura); Direito (Bacharelado); Geografia (Bacharelado/Licenciatura); Historia
(Bacharelado/Licenciatura); Letras (Licenciatura); Matematica (Licenciatura); Pedagogia (Licenciatura); Quimica
(Licenciatura); Secretariado Executivo (Bacharelado).
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Assim, o processo de incorporagdo do novo habitus estudantil pode ter sido mais demorado
para Bernardo devido ao baixo acimulo de capitais importantes para atender as exigéncias
académicas, ja Joana devido a sua origem social teria mais conhecimento da educacao superior
(NOGUEIRA, 2012).

As outras estudantes, Carmem, Penha e Karollina, antes da mudanca do curso
se encontravam no tempo de estranhamento (COULON, 2008). Isso se dava pelas dificuldades
encontradas nas disciplinas ao longo do primeiro ano do curso, ocasionando as varias
reprovacdes como no caso da Karollina, e a falta de interacdo com colegas e professores.
Destacamos também como componente importante para tornar-se estudante, a participagdo em
projetos extracurriculares, aspecto ausente na trajetdria académica da primeira escolha de
Carmem e Karollina.

Apds o processo de mudanca de curso, percebemos pelas entrevistas que 0s
estudantes Bernardo, Carmem e Joana estavam integrados academicamente, uma vez que
apresentavam bom desempenho académico e auséncia de reprovacdes, mantendo boas relagdes
com colegas de curso e participacdo em projetos de pesquisa e extensdo. Nesse sentido, eles
estavam vivendo o tempo de afiliacdo a universidade (COULON, 2008). Enquanto, Penha e
Karollina, apés a mudanca de curso, encontram-se no tempo de aprendizagem, pois,
socialmente, ainda ndo estavam plenamente integradas a instituicdo, devido a falta de
participacdo em projetos, aspecto que sera tratado a seguir.

Dessa forma, no processo de consolidacdo para a permanéncia dos estudantes na
educacdo superior, torna-se fundamental aprender o oficio de estudante (COULON, 2008), ou
desenvolver o habitus estudantil (BOURDIEU; PASSERON, 2014). Porém, diferente do que
muitos acreditam, a passagem do ensino médio para a educacgdo superior, em sua maioria, nao
se constitui como algo natural, requer muito esforco para essa nova aprendizagem e, de certa
maneira, implica na necessidade, em curto prazo, da interiorizacdo das regras e dos

conhecimentos caracteristicos da vida universitaria.

6.4 Permanéncia e vivéncias académicas

No ambiente universitario o estudante passa por diversas vivéncias que podem
influenciar sua trajetoria académica. Tais experiéncias auxiliam na integracéo do individuo na
universidade, importante para a concretizacdo do oficio de estudante (COULON, 2008), ou
seja, para uma trajetoria de sucesso na educacdo superior. Aqueles que ndo conseguem realizar

a passagem do estatuto de aluno do ensino médio para estudante universitario acabam
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fracassando, o que tende a levar a evasdo. Tinto (2012 apud FIGUEIREDO, 2015), em seus
estudos, “Teoria da integracdo do estudante”, destaca a integragao intelectual, ou académica, e
social, como elementos importantes para a integracdo do estudante nesse nivel. Dentre essas

concepcdes, integracao social consiste em:

[...] realizar atividades extracurriculares, em seu aspecto formal. A integracéo
social acontece quando o estudante é capaz de ocupar 0S VArios espacgos
institucionais, diferente do ambiente restrito da sala de aula ou dos conte(idos
curriculares. A realizagdo de atividades extracurriculares, como uma
monitoria ou um projeto de pesquisa (FIGUEIREDO, 2015, p. 36).

Dessa forma, as vivéncias tendem a influenciar de forma positiva ou ndo ao
longo da trajetéria académica do estudante no curso. E a universidade tem um papel
fundamental para que essa integragdo aconteca, uma vez que tais vinculos aumentam as chances
de permanéncia. A partir das entrevistas com os estudantes, foi possivel identificar algumas
atividades e vivéncias que exerceram influéncia para o desenvolvimento de algumas escolhas
ao longo desse percurso.

Durante a trajetéria dos cinco entrevistados, foi possivel observar um
envolvimento de todos, desde o inicio na graduacdo, em atividades formais oferecidas pela
UFV, como: projetos de pesquisa, projeto de extensdo, estagios e monitorias. Bernardo ao longo
da sua trajetoria na UFV nos trés cursos de graduacdo (Ciéncia da Computagdo, Enfermagem e
Medicina), sempre esteve envolvido em atividades extracurriculares. No primeiro curso foi
membro de uma Empresa Junior®” e participou de um projeto de pesquisa em parceria com 0s
cursos de Enfermagem e Medicina, o qual foi o principal responsavel para sua tomada de
decisdo de mudar de curso. Durante seu periodo como estudante na Enfermagem foi bolsista de
iniciacdo cientifica e depois, estagiario em um laboratério da Universidade.

Carmem, ao longo da sua trajetdria no curso de Educacdo Infantil ndo esteve
envolvida em nenhuma atividade extracurricular, pois, segundo a estudante ndo havia tempo
para conciliar tais atividades ja que o curso era em periodo integral. Porém, quando mudou para
Pedagogia ja sabia que o0 curso era noturno e conseguiu participar durante seis meses, como
voluntaria, na Ludoteca. A Ludoteca UFV, de responsabilidade do Departamento de Educacéo,
desenvolve projetos de extensdo sobre a importancia do brincar na infancia e na formacéo dos

professores, que conta com um espaco direcionado para atender a comunidade. Logo, a

57 E uma associagéo civil sem fins lucrativos e com fins educacionais formada exclusivamente por alunos do ensino
superior ou técnico.
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estudante conseguiu um estagio remunerado em uma escola privada na cidade e decidiu sair da
Ludoteca.

No entanto, a estudante Penha fez o trajeto inverso da sua irmd, ao longo do
curso da Educacdo Infantil ela participou durante seis meses de um projeto de extensdo
desenvolvido pelo curso, como voluntaria, chamado Meio Ambiente e Ludicidade. O projeto
tem o objetivo de contribuir para a construcao de conhecimentos sobre 0 meio ambiente através
de atividades ludicas (jogos, histérias, brincadeiras). Entrando no curso de Pedagogia, no
periodo da entrevista, ndo estava envolvida em nenhum projeto, mas destacou o interesse em
participar da Ludoteca.

Joana no segundo més na universidade ja conseguiu um estagio voluntario no
Nucleo de Pesquisa em Ambiéncia e Engenharia de Sistemas Agroindustriais, local em que ela
teve a oportunidade de acompanhar duas pesquisas de alunos da pés-graduacdo. No segundo
semestre ela conseguiu uma bolsa no Programa de Educacdo Tutorial (PET) do curso de
Engenharia Agricola e Ambiental, onde permaneceu até seu processo de mudanca de curso. Ja
na Agronomia estava como estagiaria no Programa de Desenvolvimento da Pecuéria Leiteira
(PDPL), que visa promover o desenvolvimento local por meio da melhoria das técnicas de
producdo da pecuéria leiteira.

Karollina, dentre os entrevistados, era a estudante que tinha menor envolvimento
com atividades extracurriculares ao longo da sua trajetoria académica na UFV. Durante o
periodo em que esteve como estudante do curso noturno de Licenciatura em Matematica, ela
apenas participou de monitorias das disciplinas em que tinha dificuldade. Na Pedagogia, nunca
havia participado de nenhum projeto, mas atuava como monitora em uma escola publica da sua
cidade.

Apesar de considerar a perspectiva disposicionalista de Bourdieu, Lahire (2017)
também entende ser necessario analisar elementos que correspondem as singularidades do
processo de socializacdo de cada individuo, mesmo que sejam pertencentes a mesma classe

social.

[...] produto complexo de diversos processos de socializagdo, faca ver a
pluralidade interna: o singular é necessariamente plural. Pela coeréncia e na
homogeneidade das disposi¢es individuais pensadas nas sociologias em
escalas grupais ou institucionais, se substitui uma visdo mais complexa do
individuo, menos unificada, e portador de habitos (esquemas ou disposi¢des)
heterogéneas e, em certos casos, opostas e contraditdrias. (LAHIRE, 2017, p.
52)



156

O autor destaca que a socializacdo de cada sujeito € resultado de uma
complexidade e variedade de incorporacdo das disposi¢cdes, uma vez que eles vivenciam
contextos diversos e com diferentes intensidades. Dessa forma, essa singularidade de
experiéncias, ao longo da educacao superior, deve ser considerada e analisada no caso dos cinco
estudantes entrevistados, pois ao longo da trajetoria na UFV eles participaram de projetos de
pesquisa e extenséo, que foram elementos que influenciaram a deciséo para a mudanca de curso,
no caso de Bernardo e Joana, e na permanéncia na Instituicéo.

Para tornar-se estudante é necessario que o individuo seja capaz de compreender
as regras institucionais, dentre tais regras esta 0 bom relacionamento com os professores e 0s
colegas de curso. Um mecanismo que auxilia nesse aspecto sdo as atividades extracurriculares,
assim, o estudante que participa de projetos de pesquisa e extensdo, monitorias, PET e estagios,
tende a ampliar esse envolvimento social que pode favorecer no processo de permanéncia na
universidade.

No caso dos estudantes Bernardo e Joana, o envolvimento em projetos ao longo
das suas trajetdrias teve um papel muito importante ndo s6 para o processo de afiliacdo, como
também para a tomada de decisdo de mudanca de curso. A medida que eles ingressaram na
educacao superior, a UFV oportunizou a eles o0 acesso a novas informag@es, conhecimentos e
vivéncias que os levaram a repensar sua escolha. E mesmo ap6s a mudanca eles buscaram novas
atividades extracurriculares para terem experiéncias mais praticas em relacdo a area de estudo
em gue reingressaram. Aspecto que se diferencia da vivéncia de Karollina, devido a necessidade
de escolher um curso no periodo noturno para manter o trabalho e cuidar da sua filha, mesmo
que a Instituicdo proporcionasse vagas em projetos para participar, ndo seria suficiente devido
ao seu baixo capital econémico (BOURDIEU, 2013b).

Além do processo de expansdo de vagas da educacao superior € necessario
também que as instituicbes acompanhem todo o percurso dos estudantes, proporcionando a eles
a possibilidade de participacdo em projetos, estagios e monitores, com o objetivo de aumentar
as chances de conclusao da sua formacéo. Os sujeitos que vivenciam experiéncias ao longo das
suas trajetorias académicas impulsionam o processo de afiliacdo da vida universitaria. No
topico seguinte tratamos sobre a mudanca do curso e a perspectiva dos coordenadores dos

cursos diante da rotatividade estudantil.

6.5 A rotatividade dos estudantes na UFV na perspectiva institucional de coordenadores

de cursos
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Conforme ja mencionado anteriormente, a pesquisa contou também com a
participacdo dos coordenadores dos cursos de Engenharia Agricola Ambiental (CCA),
Enfermagem (CCB), Licenciatura em Matematica (CCE) e Educacdo Infantil (CCH). Tais
professores se encontravam na funcéo de coordenador durante o periodo de construcdo deste
estudo, no qual foi utilizado como instrumento para coleta de dados, um questionario on-line,
respondido entre os meses de outubro e novembro de 2019, para tratar de aspectos relacionados
ao indice de mudanca em seus cursos e as possiveis causas e estratégias para lidar com esse
fendmeno.

Em relacdo & mudanca de curso, os coordenadores relataram estarem cientes
sobre os indices identificados por esta pesquisa, sendo enfaticos em associar a mudanca com a
defasagem na formacéo dos estudantes na educacéo basica e por isso acabam direcionando suas
escolhas “[...] devido a nota baixa de ingresso que 0 curso tem e usam esse ingresso como
trampolim [...]” (Coordenador da Licenciatura em Matematica), segundo o coordenador da
Enfermagem “[...] buscando o sonho de ingressar em outras profissdes”. Assim, ao ingressarem
na educagdo superior os estudantes precisam se adaptar as novas regras da universidade,
enfrentando diferentes desafios, dentre eles, o alto grau de complexidade das disciplinas

académicas.

O curso possui disciplinas com nivel de exigéncia mais elevado do que eles
esperavam. Consequentemente, houve retencdo e, ou evasdo. Mas esta
realidade ndo é apenas do curso de Educagdo Infantil. H& uma grande
rotatividade nos diversos cursos da UFV. Os cursos que eles, em geral,
procuram, sdo do mesmo centro, ou seja CCH. Mas tivemos estudantes que
migraram para o curso de Quimica, Engenharia Florestal, Agronomia,
Engenharia Agricola e Ambiental, entre outros (Coordenador da Educagéo
Infantil).

Dentre as dificuldades enfrentadas pelos estudantes em relacdo as disciplinas,
segundo os coordenadores entrevistados, elas se configuram naquelas disciplinas oferecidas
ainda no primeiro ano do curso, consideradas “disciplinas de bases”, que estdo muito
relacionadas a contetdos oferecidos na educagdo béasica, como nas disciplinas de: fisica,
matematica e quimica. Nesse caso, destacamos as disciplinas em que a estudante Karollina
apresentou reprovacdo ainda no primeiro ano do curso de Licenciatura em Matemaética, também
assinaladas no guestionario pelo coordenador do curso como as responsaveis pelas principais
dificuldades dos estudantes.

Os cursos da area de extas, como a Licenciatura em Matematica, apresentam em

sua matriz curricular um grande nimero de disciplinas que demandam do estudante que
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ingressa na educag&o superior, que ele tenha um bom conhecimento em matematica. A auséncia
dessa boa base na matematica é resultado de varios fatores, mas Fragoso (2001) destaca a falta
de didatica na formacéo do professor atuante na educacéo bésica, o que acaba gerando um medo
e aversdo a essa disciplina desde cedo. Pensando na educagdo superior, existem estudos
desenvolvidos para identificar os sujeitos propensos a reprovagao, com intuito de orientar as
universidades e professores ao longo do desenvolvimento das disciplinas, principalmente, na
area de exatas, ja que o alto indice de reprovacao pode levar a evasao do estudante (SILVA,
ALMEIDA; RAMALHO, 2021).

Além de dificuldades na parte da leitura e da escrita, como destaca o coordenador

do curso de Educacéo Infantil:

Na sua maioria, dificuldades de interpretacdo de texto. A escrita culta é um processo
longo e, devido as defasagens que ja trazem desde sua formacdo bésica, enfrentam
muitas barreiras no campo académico.

O hébito de leitura e a boa escrita estdo relacionados com o acumulo de capital
cultural de cada estudante. Dentre os tipos desse capital, estd o objetivado, exemplificado por
meio da aquisicdo de livros, e o incorporado, por meio do habito da leitura, aspectos
fundamentais para o desenvolvimento de uma boa escrita e compreensdo das linguagens
exigidas pelos sistemas escolares (BOURDIEU, 2013b). No entanto, Lahire (1997, p. 338)
discorre que apenas o acumulo de capital cultural objetivado torna-se insuficiente para o
desenvolvimento do habito da leitura, sendo fundamental, segundo o autor, o papel do mediador
para acompanhar e orientar na construcdo de valor social em torno da leitura e da escrita. Assim,
o envolvimento da familia, ndo apenas dos pais, é essencial para a transmissdo do capital
cultural incorporado, como o habito da leitura, pois “s0 tem sentido se esse capital cultural for
colocado em condi¢des que tornem possivel a sua ‘transmissao’”.

Os coordenadores dos cursos de Enfermagem e Licenciatura em Matemaética
destacaram que a UFV conta com um Programa de Tutoria dedicado aqueles estudantes que,
em funcdo da nota obtida no ENEM e dos critérios de prioridade estabelecidos para cada curso
de graduacdo, sdo inscritos automaticamente nesse Programa. O Programa tem por objetivo
ampliar as habilidades e os dominios dos conteldos de determinadas disciplinas
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2022).

Dessa forma, os coordenadores de curso precisam assumir a incumbéncia de
intervir nesse fendmeno, sendo necessario o desenvolvimento de acfes assertivas juntamente

com os professores e a Universidade. Portando, ao serem questionados sobre os estudantes
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procurarem os professores e a coordenacgéo de curso para relatar e pedir orientagdo em relacéo
as suas dificuldades, todos responderam que s&o procurados pelos estudantes, entretanto, essa
procura acontece em menor proporcao nos cursos de Engenharia Agricola Ambiental (CCA)
e Enfermagem (CCB).

Dentre os mecanismos oferecidos na tentativa de auxiliar as dificuldades dos
estudantes, por exemplo as monitorias, outras acfes também sdo realizadas pelos

coordenadores:

A selecdo de monitores voluntérios para ajudar os estudantes ingressantes no
curso, por meio de acompanhamento e conversa (Coordenador da
Licenciatura em Matematica).

Reunimos duas vezes por semestre com 0s discentes e temos um questionario
que eles preenchem antes de virem para o plano de estudos para ajudar na
orientacdo das dificuldades desses alunos (Coordenador da Educacéo
Infantil).

[...] por meio de palestras, oficinas e conversas com os calouros do curso para
ajudar a tirar as duvidas (Coordenador da Engenharia Agricola Ambiental).

As disciplinas do primeiro ano aproximam o0s estudantes da préatica
profissional (Coordenador da Enfermagem).

Nos exemplos citados anteriormente podemos encontrar diferentes alternativas
na tentativa de amenizar as dificuldades dos estudantes, principalmente referente aos calouros,
com o intuito de diminuir os indices de reprovacao nas disciplinas e, consequente, evasao nos
cursos. Os coordenadores da Licenciatura em Matematica, Educacdo Infantil e Engenharia
Agricola Ambiental, buscaram estratégias relacionadas ao contexto social e de interacdo dos
“calouros”, com acdes de acompanhamento e direcionamento em relagdo ao primeiro ano da
graduacao.

Ja o coordenador da Enfermagem, usou de uma estratégia do contexto curricular,
na busca por adaptar as disciplinas oferecidas ao longo do primeiro ano, cujos conteudos
estejam atrelados a pratica do enfermeiro para aproximar o estudante da futura vida profissional.
No entanto, ele destaca que isso ndo é suficiente para garantir que o estudante permanega no
curso, uma vez que acredita que o sujeito que opta pela mudancga ao longo da graduacdo de
Enfermagem, ja ingressou no curso com o objetivo de mudar, principalmente quando se trata
daqueles que foram para Medicina.

Fazendo um recorte em relacdo a expansdo da educagédo superior, nota-se que

mesmo com a implementac&o de politicas publicas de a¢des afirmativas, ainda ndo se consegue



160

garantir a permanéncia dos estudantes nos cursos e na instituicio. Mesmo que seja
proporcionado o ingresso a Universidade, isso ndo elimina as desigualdades sociais, pois
individuos oriundos de classes sociais diferentes apresentam desempenhos desiguais nos
sistemas escolares (BOURDIEU, 2013b).

O processo de adaptacdo a vida universitaria pode levar um tempo, pois nem
todos os estudantes tém facilidade no processo de organizagao de seus estudos, assim como o
uso do tempo livre ndo sera 0 mesmo para todos. Dessa forma, isso ira refletir no processo de
afiliacdo do estudante, sendo aqueles pertencentes as camadas populares que, possivelmente,
apresentardo maiores dificuldades ao longo da trajetéria académica, pois, segundo Coulon
(2008, p. 250), no mundo universitario “os codigos do trabalho intelectual s&o cristalizados num
conjunto de regras quase sempre informais e implicitas”, por isso torna-Se Necessario que as
instituicdes desenvolvam acdes de orientagdes sobre as “regras ocultas”, como a importancia
do desenvolvimento de uma rotina de estudos para lidar com a grande carga horério de aulas,
trabalhos e avaliagdes.

Ao serem questionados sobre o gque achavam sobre o SiSU obtivemos as

seguintes respostas:

Sou super a favor do SISU. Acho que ele permite 0 acesso as instituicdes de
ensino superior por estudantes que poderiam ndo ter esse acesso, por nao
conseguir recursos para ir até a cidade fazer uma prova. Ou seja, ele
democratizou 0 acesso, mas, infelizmente, ocorrem alguns efeitos colaterais
que, a meu ver, sdo totalmente controlaveis e ndao prejudicam o andamento da
dindmica das instituicGes superiores (Coordenador da Licenciatura em
Matemética).

O SISU, para o curso de Educacéao Infantil da UFV, foi relevante, na medida
em que fez aumentar a procura pelo curso e, consequentemente, elevou a nota
de ingresso. Ha algumas questdes que precisam ser pensadas para melhorar o
sistema nesse processo. Por exemplo, o estudante escolhe o curso apenas
depois de seu resultado no ENEM. Isso cria um circulo vicioso. Pois ele
ingressa no curso, cuja nota permitiu sua entrada. Mas, muitas vezes, ele
sequer sabe do que trata o curso, qual a area de atuacdo...ele se frustra e,
muitos dos estudantes sdo desligados... (Coordenador da Educacdo Infantil).

Veio com o objetivo de democratizar o0 acesso a universidade publica, porém,
ndo é tdo seletivo como o antigo vestibular que ao meu ver selecionava melhor
os candidatos (Coordenador da Engenharia Agricola Ambiental).

Uma boa proposta de promocdo ao acesso as universidades publicas
(Coordenador da Enfermagem).

Por meio de uma Unica prova, 0 ENEM, o SiSU contribui para democratizar o

acesso as vagas dos cursos nas universidades publicas, pois “exames descentralizados
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favorecem aqueles estudantes com mais condicGes de se deslocar pelo pais” (BRASIL, 2009b,
p. 2). Contudo, por meio da selecdo dos estudantes pelo Sistema ampliam-se as escolhas de
curso e instituicdo possibilitando, ao longo do periodo de inscri¢do, a alteracdo das suas opcdes,
adequando suas op¢des conforme a nota de corte dos cursos. E caso os candidatos ndo sejam
selecionados na primeira chamada, podem optar por inscrever-se na lista de espera (LIMA;
BIANCHINI, 2017).

Apesar de todos os coordenadores destacarem que o SiSU se trata de uma boa
proposta que proporciona a democratizacdo do acesso a educacdo superior publica, eles
destacaram que a dindmica do Sistema pode gerar alguns impactos negativos. Um dos aspectos
negativos do SiSU, elencando pelo coordenador da Educacdo Infantil, também ja foi
apresentado neste estudo, de que a escolha do curso e da instituicdo ndo corresponda
necessariamente a primeira op¢do dos candidatos, mas seja uma adequacédo das expectativas e
dos desejos ao resultado obtido no ENEM, fazendo a escolha de um curso que garanta o ingresso
na universidade, muitas vezes, sem mesmo conhecer o curso, como foi 0 caso das irmas gémeas
Carmem e Penha.

Por meio do processo de ingresso estabelecido pelo SiSU, os candidatos
conseguem visualizar, ao longo dos dias em que o Sistema fica aberto, as suas “chances” de
ingressar no curso desejado. Portanto, a partir das entrevistas, percebemos que para maioria o
processo de escolha do curso em 2016 aconteceu por meio de uma adaptacdo da nota obtida no
ENEM, uma escolha possivel (NOGUEIRA, 2012). Porém, ao entrar na universidade, devido
as diversas experiéncias e dificuldades académicas, optaram por uma reorientacdo da escolha

do curso com intuito de alcangar um desejo e/ou sobreviver na educagéo superior.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nas ultimas duas décadas a educacdo superior brasileira passou por varias
ampliacGes, com 0 aumento do numero de vagas em cursos ja existentes e a criacdo de novos
cursos de graduagdo. Tal expansdo ocorreu por meio de politicas publicas tanto no &mbito das
instituicdes publicas (REUNI) como nas instituicdes privadas (PROUNI e FIES), com intuito
de cumprir as metas estabelecidas pelo PNE de inicialmente atingir os 30% e posteriormente
0s 50% dos jovens brasileiros de 18 a 24 anos matriculados na educacgéo superior.

TransformacgBes também ocorreram na forma de ingresso as universidades
pablicas. Até o ano de 2009, o acesso era realizado exclusivamente por vestibulares
tradicionais, entdo, surgiu a proposta de utilizacdo dos resultados do ENEM para 0 acesso as
instituicGes publicas, por meio do sistema informatizado o SiSU. Juntamente, também foram
implementadas politicas de reserva de vagas, a Lei de Cotas, e desenvolvido programas de
assisténcia estudantil. Dessa forma, esta pesquisa procurou, inicialmente, discutir as politicas
publicas que visavam a ampliacdo do acesso e da permanéncia dos estudantes na educacéo
superior.

Ao ingressar na educagdo superior, 0 sujeito se depara com o desafio de
permanecer na instituicdo e concluir o curso, e autores como Boudieu e Passeron (2014)
destacam as dificuldades oriundas da desigualdade de acesso conforme os capitais econdmico,
social e cultural. Mesmo em instituicdes publicas, onde o ensino € gratuito, para que o estudante
possa se dedicar aos estudos e usufruir das varias possibilidades que a convivéncia no ambiente
académico proporciona, é fundamental que disponha de condices minimas para a
sobrevivéncia, como moradia, alimentacdo e transporte. Portanto, faz-se necessaria uma
reflexdo acerca da permanéncia dos estudantes na educacdo superior, visto que, como
evidenciam os dados apresentados nesta pesquisa, a evasdo e a mudanca de curso nesse nivel
de ensino apresentaram ndmeros significativos.

Assim, as questdes que orientam essa proposta de investigacdo foram: Quais
seriam as estratégias de acesso e de permanéncia de estudantes na educacdo superior? EXiste
alguma correlagdo entre a rotatividade de estudantes em cursos da UFV e o SiSU? Com o
objetivo de analisar o SiSU visando compreender a correlagdo entre a rotatividade dos
estudantes nos cursos na UFV, nossas analises nos trouxeram dados essenciais para entender as
estratégias de acesso e de permanéncia e também os motivos que levaram 0s sujeitos

entrevistados a mudarem para outros cursos. Nesse sentido, conhecer o perfil dos estudantes
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ingressantes mostrou-se de fundamental importancia para a compreensdo das estratégias
desenvolvidas pelos estudantes ao longo de sua trajetéria académica na UFV.

A UFV é uma universidade que conta atualmente com 68 cursos de graduacao
nas areas das Ciéncias Agrarias, Bioldgicas, Exatas e Humanas, nos seus trés campi (Vigosa -
CAV, Florestal - CAF e Rio Paranaiba - CRP). Dessa forma, todo ano, para o ingresso no
primeiro semestre, a Instituicdo oferece mais de trés mil novas vagas, por meio do SiSU. Os
cursos selecionados para este estudo, corresponderam a 5,32% das novas vagas oferecidas pela
UFV, sendo a Engenharia Agricola Ambiental (CCA), a Licenciatura em Matematica (CCE) e
a Educacéo Infantil (CCH) com 40 vagas, a Enfermagem (CCB) com 50. No entanto, em 2016
a UFV ofertou mais 1455 vagas ociosas, sendo 2,68%, ou seja, 39 vagas, correspondentes aos
quatro cursos analisados neste estudo.

Em relacdo ao perfil de ingressantes nos quatro cursos, a Engenharia Agricola
Ambiental (CCA) e a Licenciatura em Matemaética (CCE) eram compostas por uma maioria do
sexo masculino, diferente da Enfermagem (CCB) e da Educagéo Infantil (CCH) em que a
maioria era do sexo feminino. O total de sujeitos ingressantes era constituido em grande parte
por jovens brancos entre 20 e 25 anos, sendo mais de 70% oriundos do estado de MG, com
renda familiar entre um e trés salarios minimos. Nos cursos de Engenharia Agricola Ambiental
(CCA), a Licenciatura em Matematica (CCE) e Enfermagem (CCB) mais da metade dos
estudantes fizeram seu ensino médio todo em escola publica. Esse dado se diferencia na
Educacdo Infantil (CCH), onde mais de 70% estudaram o ensino médio todo em escola
particular.

Bourdieu destaca a importancia de se considerar 0s aspectos sobre a organizagédo
familiar, para uma maior compreensdo de como a interagdo desse grupo pode influenciar no
processo escolar. Porém, as familias ndo sdo sistemas simples, sua complexidade é manifestada
no processo de transmissao da heranca e dos capitais. Entre os estudantes que ingressaram em
2016 nos cursos selecionados para essa pesquisa, as maes apresentaram um nivel maior de
escolarizacéo que os pais, porem, observando a situacdo em cada curso, a Engenharia Agricola
e Ambiental (CCA) se destacam com os pais com nivel de escolarizag¢do superior a dos demais
pais dos estudantes de outros cursos.

O sucesso escolar dos estudantes esta atrelado ao acimulo de capital cultural, j&
que ele possibilita que os sujeitos desenvolvam habilidades exigidas pela educacdo formal,
como a leitura. Porém, o nivel de capital inculcado pelos estudantes esta influenciado
diretamente com o nivel de escolaridade dos pais ja que sdo adquiridas no ambito familiar, pois

os filhos tendem a seguir, em grande medida, as experiéncias dos pais. Assim, 0s estudantes
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desenvolverdo suas agdes a partir do uso do capital cultural acumulado, ou seja, diante o
processo de escolha do curso, tal escolha tende a ser pautada dentro do campo do possivel, em
constante avali¢éo de risco.

Os dados da pesquisa mostraram que entre 0s cinco cursos de graduacdo mais
procurados de cada centro de ciéncias em 2016 na UFV, a Engenharia Agricola Ambiental
(CCA), a Enfermagem (CCB), a Licenciatura em Matemaética (CCE) e a Educacdo Infantil
(CCH) apresentaram até o segundo semestre de 2018 os maiores indices de mudanca de curso
dentro da Instituicdo. O indicador de mudanca de curso geral da Universidade atingiu os 12%,
sendo que apenas a Enfermagem (CCB) ficou abaixo desse indice, com 9%. A Engenharia
Agricola Ambiental (CCA), a Licenciatura em Matematica (CCE) e a Educacéo Infantil (CCH)
ficaram entre 23% e 26% de estudantes que mudaram de curso até o final do segundo semestre
de 2018.

Ao analisarmos o periodo de permanéncia dos estudantes no curso de origem,
ficou em evidéncia que os maiores indices de mudanca de curso aconteceram no primeiro ano
da graduacdo e na UFV o segundo semestre de 2016 ficou responsavel pelo maior indice, com
45,23%. Coulon (2018, p. 31) destaca, em seu livro “A Condicdo de Estudante”, que a
permanéncia no primeiro ano se torna fundamental para o processo de afiliagdo dos sujeitos a
vida universitaria. E nesse inicio que eles se deparam com um novo mundo. Mas, devido a
dificuldade de incorporar o habitus estudantil especifico do campo universitario, néo
conseguem atender as exigéncias académicas, sendo eliminados ou se auto eliminando “porque
se continuou como um estrangeiro nesse mundo novo”. Por isso o autor ressalta que o fracasso
e 0 abandono sdo numerosos ao longo do primeiro ano.

Consideramos que a escolha do curso, a partir da nova dindmica estabelecida
pelo SiSU, talvez possibilite uma maior facilidade na rotatividade dos estudantes nos cursos na
UFV. No modelo anterior de selecdo para o ensino superior, o Vestibular Tradicional, os
sujeitos se inscreviam de acordo com o interesse pelo curso, mas com o SiSU, os candidatos
fazem as provas e somente depois da obtencao das notas, escolhem o curso em que pretendem
ingressar. Assim, atualmente, a escolha do curso é feita de acordo com a pontuagdo, mesmo
gue o curso ndo seja do interesse do candidato, pois garante o ingresso na universidade e depois
ha a opcdo pela mudanca de curso.

Iniciamos a investigacdo com a hipdtese de que as estratégias de escolha e a
rotatividade dos estudantes nos cursos de graduacgao pudessem ser um meio para alcangar outros
objetivos ou um meio de permanecer e concluir a educagao superior. A partir da sistematizagéo

dos dados disponibilizados pela UFV, evidenciamos a rotatividade dos estudantes entre os
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cursos, ou seja, de quais cursos os estudantes sairam e para quais se dirigiram, o nimero de
vezes que reorientaram suas escolhas do curso superior e se aconteceu 0 reingresso no mesmo
curso.

Observando o sentido do fluxo de rotatividade na Engenharia Agricola e
Ambiental (CCA) constatamos sete movimentagdes, mas em sua maioria, para areas
semelhantes, como Agronomia, e cursos de menor prestigio social. Caminho inverso foi
verificado na Licenciatura em Matematica (CCE) que foi 0 segundo curso com maior nimero
de rotatividade dos estudantes, mas os sujeitos foram para graduacdes de maior prestigio e para
o periodo diurno. A Educacao Infantil apresentou um indice de rotatividade de estudantes que
realizaram escolhas para areas/centro de ciéncias distintas do curso de origem e de maior
prestigio, por exemplo Engenharia Agricola e Ambiental (EAA) e Bacharelado em Educacéo
Fisica (EFSB). Entre os quatros cursos, a Enfermagem (CCB) se diferenciou dos demais por
apresentar o menor indice de rotatividade de estudantes, e dentre os estudantes que mudaram
para cursos de outras areas, a maioria buscou por um curso de maior prestigio, como a Medicina.

Nesse contexto de escolha do curso e rotatividade, a tomada de decisdo dos
estudantes tem sido direcionada, a medida em que os candidatos tém acesso a nota de corte dos
cursos e as suas classificacbes no SiSU. Na fase em que a inscri¢cdo no Sistema permanece
aberta os candidatos podem simular se, com a nota atingida, conseguirdo entrar no curso
desejado ou precisam repensar suas escolhas, ou seja, tomar uma decisao estratégica que seja
capaz de garantir 0 acesso a universidade publica. Porém, quando acontece o inverso, a 0p¢ado
pela mudanca para um curso com menor prestigio, tende a estar relacionada as dificuldades
encontradas de aprendizagem nas disciplinas do primeiro ano.

Na busca por averiguar a pertinéncia da hipétese dessa escolha estratégica dos
candidatos no SiSU, foram realizadas entrevistas com cinco estudantes que ingressaram nos
cursos de Engenharia Agricola Ambiental (CCA), Enfermagem (CCB), Licenciatura em
Matematica (CCE) e Educacao Infantil (CCH), e mudaram de curso até o final do segundo
semestre de 2018. Alem disso, com intuito de compreender a perspectiva da UFV em relacéo a
essa nova dindmica, também foi aplicado um questionario aos coordenadores das quatros
graduacoes.

Conforme pontuado pelos estudantes entrevistados, Bernardo, Carmem e Penha,
0 SiSU possibilita que o candidato consiga prever sua aprovagao por meio da nota necessaria
ao comparar com a nota de corte, sendo percebido pelos estudantes entrevistados como um jogo

de escolhas estratégias para garantir 0 acesso a universidade.
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Analisando o fluxo de escolha do curso para a mudanga dos sujeitos
entrevistados, encontramos dois grupos distintos: aqueles estudantes que direcionaram sua
escolha para um curso de maior prestigio social, como foi 0 caso do estudante Bernardo que
saiu da Enfermagem (CCB) e foi para a Medicina (CCB), e 0 caso das irmas gémeas Carmem
e Penha que, apesar de permanecerem na modalidade de Licenciatura e optarem por um curso
noturno (Pedagogia), na UFV, o curso de Pedagogia (CCH) apresenta um maior prestigio social
que a Educacéo Infantil (CCH), curso em que estavam matriculadas inicialmente.

Ja o segundo grupo, corresponde aqueles estudantes que mudaram para um curso
com menor prestigio, que foi o caso da estudante Joana que saiu da Engenharia Agricola e
Ambiental (CCA) para Agronomia (CCA). Apesar do curso de Agronomia da UFV apresentar
um destaque nacional, dentro da Instituicdo a Engenharia Agricola e Ambiental é vista como
um curso com maior exigéncia intelectual. E o caso da estudante Karollina, que saiu da
Licenciatura em Matematica (CCE) e optou por mudar para Pedagogia (CCH), ambos do
periodo noturno.

A analise das estratégias desenvolvidas pelos cinco estudantes permite algumas
conclusbes importantes. Em primeiro lugar, no ingresso para a primeira escolha de curso, a
opcao pela instituicdo se sobressaiu em relacdo ao curso, em alguns casos devido a sua
localidade e em outros de maneira hierdrquica, sendo que os estudantes com melhor
desempenho no ENEM tém a preferéncia na escolha pelas instituigdes com maior prestigio. Em
segundo lugar, apesar de todos optarem até o final de 2018 pela mudanca de cursos, essa escolha
ocorreu em relacdo, em grande maioria, como uma estratégia para alcancar o curso desejado.

Em relagdo a trajetoria académica de Bernardo, destacamos suas sucessivas
mudangas de curso e de instituicdo, por ndo ter se identificado com 0s cursos anteriores e ao
longo de todo esse percurso na educacao superior, se deparou com vivéncias que redirecionaram
suas escolhas. Porém, a opcao por ingressar no curso de Enfermagem, tratou-se de antecipacédo
de agdo diante de uma escolha “impossivel”, que era 0 curso de Medicina, a mesma acéo foi
desenvolvida pelas irmas Carmem e Penha, em que o curso de Educacéao Infantil era a escolha
mais certa para garantir o ingresso na UFV.

Os sujeitos que possuem capital cultural elevado, tanto na forma incorporada
qguanto na forma objetivada, tendem a considerar o ingresso na universidade como algo
“natural”, por isso suas escolhas baseiam-se em cursos e/ou instituicdes de prestigio. Tais
caracteristicas foram observadas na trajetoria da estudante Joana, que em sua primeira opcao

de escolha na UFV em 2016, baseou-se na qualidade do ensino e reconhecimento da Instituigéo
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e apesar de optar por mudar de curso em periodos seguintes, destaca que foi por falta de
identificacdo com o curso de Engenharia Agricola e Ambiental.

Diferente da trajetdria de Joana, a estudante Karollina reorientou suas escolhas
por dificuldade nas disciplinas e as varias reprovacdes ao longo do primeiro ano de curso. Essa
dificuldade pode ser compreendida a partir da fragilidade de informacGes sobre 0s cursos e, no
caso de Karollina, as varias interrupgdes nos estudos ao longo do ensino médio, que esta
associada ao baixo capital cultural familiar. O desempenho insatisfatorio durante o periodo em
que estava cursando a Licenciatura em Matematica e a escolha para mudanca de curso, nesse
caso para Pedagogia por considerar “mais facil”.

Dessa forma, vérias sdo as estratégias dos estudantes na hora da escolha do curso
e ao longo da educacdo superior. Tais escolhas seriam condicionadas pelo habitus e delimitacdo
do campo dos possiveis (NOGUEIRA, 2012), sendo muito comum no discurso dos estudantes,
a necessidade da manutenc¢do do vinculo com a universidade, independentemente da satisfagdo
com o curso. A partir da implantagdo do SiSU destacamos que além da reorientacdo decorrente
do baixo desempenho académico, ha a mudanca de curso devido a escolha estratégica para
garantir o ingresso, elementos também destacados pelos coordenadores dos cursos
entrevistados.

Outro ponto observado, embora néo tenha sido o objetivo principal da pesquisa,
foi o alto indice de estudantes que ndo estavam mais matriculados de forma regular nos cursos
de graduacdo da UFV: de todos os estudantes que ingressaram em 2016, ao final de 2018 quase
40% ja ndo estavam no curso, 0 que representa mais de um terco de estudantes que nao deram
continuidade no curso em que ingressaram em 2016, representando uma perda para a
universidade, ja que cada estudante é um investimento realizado.

A partir da andlise deste estudo, acreditamos que a universidade possa ampliar
sua atencdo em relacdo ao processo de formacdo dos seus estudantes, principalmente ao longo
do primeiro ano, periodo de estranhamento. Para que isso seja possivel é preciso o
envolvimento de toda comunidade universitaria para que juntos reflitam sobre a rotatividade
dos estudantes dentro da UFV. A instituicdo precisa estar atenta para os multiplos aspectos que
envolvem a formacdo do estudante em todos os momentos de sua trajetoria. Para isso, €
importante que envolva toda a comunidade universitaria e, assim, desenvolvam acgdes de
acompanhamento dos calouros e programas de vivéncias académicas para possibilitar maiores
informac0des para os estudante e afiliacdo ao curso.

Consideramos, enfim, que os resultados obtidos por esta pesquisa, a partir do

levantamento documental e bibliogréfico, das analises das entrevistas com os estudantes e do
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questionario aplicado aos coordenadores, puderam contribuir para a ampliagcdo da compreensao
a respeito dos fatores que levaram os estudantes a optarem pela mudanca de curso: o desejo de
ingressar na educacdo superior, independentemente do curso e também uma estratégia para
futuramente transferir-se para o curso desejado. Portanto, foi possivel entender como o0 processo
de ingresso por meio do SiSU, tem influenciado nas escolhas e nas estratégias ao longo da
trajetoria académica na UFV.

Como ja apresentado, diversas sdo as questdes, além das nossas analises, para
entender as estratégias de escolhas dos estudantes e o0 processo de ingresso e afiliacdo a
educacdo superior. Dentre tais questdes incorporadas a esta pesquisa, como o perfil dos
estudantes ingressante e qual era a situacdo deles apds dois anos de curso. Contudo, sinalizamos
a necessidade de estudos em outras universidades e cursos, para ampliar o conhecimento sobre
0 processo de escolhas do curso, que talvez possibilitara pensar em politicas e acdes dentro das
préprias universidades associadas com a ampliacdo do nimero de vagas ociosas.

A partir da implantagdo do SiSU, o processo de decis@o sobre a escolha passou
do interesse inicial no curso e esta fortemente atrelara ao desempenho no ENEM. Assim, para
compreender 0os motivos da mudanca e, consequentemente, a evasdo do curso, destacamos a
importancia de ouvir os estudantes para que as instituicdes de educacdo superior possam
elaborar acdes de orientacdo e até mesmo de acompanhando destes estudantes. Acreditamos
gue seja necessario que ocorra uma maior parceria entre as universidades e as escolas,
principalmente, com o ensino médio, para que, em conjunto, desenvolvam ac¢des de orientacéo

profissional dos alunos da educacéo basica.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A rotatividade dos estudantes nos cursos de graduacio da UFV: as influéncias do
Sistema de Selecdo Unificada (SISU) sobre as estratégias de acesso e permanéncia
no ensino superior

Pesquisador: Jilia da Silva Rigo

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 00503218.7.0000.5504

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Sdo Carlos/UFSCar
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 2.997 374

Apresentagao do Projeto:
A projeto é apresentado com clareza e coeréncia textual.

"0 ensino superior no Brasil tem passado por diversas mudangas, tanto referentes a sua estrutura e ao seu
ensino, quanto em relagéo ao acesso. Tais politicas influenciaram algumas ag¢des desenvolvidas pela
Universidade Federal de Vigosa (UFV) a partir de 2009, como o aumento do nimero de vagas em cursos de
graduagéo e a criagéo de novos cursos. Algumas transformagdes também ocorreram no processo de
ingresso a Instituigéo, devido a implementagéo do Sistema de Selegédo Unificada (SISU), o que pode
direcionar, nédo s6 a UFV como outras universidades, a outra forma de organizacgéo. A partir deste contexto,
este projeto de pesquisa tem por objetivo identificar e analisar as influéncias do SISU na definigédo de
estratégias de acesso e permanéncia de estudantes no ensino superior, visando compreender a correlagao
entre a rotatividade dos estudantes nos cursos e o SISU a partir do caso da UFV. Meu argumento para a
importéncia deste estudo é entender as estratégias de investimento adotadas pelos alunos diante as
exigéncia do curso, e assim conhecer as condi¢des de permanéncia e motivo da mudanga de curso. Para
isso, o referencial tedrico que servira de base é o campo da Sociologia da Educacgéo, perpassando por
teorias e estudos de autores como de Bourdieu, Burawoy e Passeron. Por fim, para concretizagéo deste
estudo, os procedimentos metodoldgicos que pretendo adotar partem de uma abordagem
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Continuacdo do Parecer: 2.997.374

qualitativa, utilizando como instrumentos de construgéo de dados a realizagéo de entrevistas".

Objetivo da Pesquisa:
O objetivo da pesquisa esta bem delineado e contém informagées possiveis de serem compreendidas como
acOes da pesquisa relativas aos referidos sujeitos/participantes.

"Objetivo Primario: Identificar e analisar as influéncias do SISU na definicdo de estratégias de acesso e
permanéncia de estudantes no ensino superior, visando compreender a correlagéo entre a rotatividade dos
estudantes nos cursos e o SISU a partir do caso da UFV. Objetivo Secundario: Identificar e analisar a
rotatividade dos estudantes que ingressaram na UFV no ano de 2016 por meio do SISU. Mapear e
compreender os perfis social e escolar de entrada dos estudantes que mudaram de curso na UFV. Analisar
as trajetérias académicas dos estudantes que mudaram de curso, procurando identificar as razées que
levaram para a mudanga, bem como as possiveis dificuldades enfrentadas e as estratégias de permanéncia
na UFV."

Avaliagédo dos Riscos e Beneficios:

O autor contemplou os possiveis riscos e beneficios conforme previsto na legislagao vigente.

"Riscos: A investigacdo sera feita por entrevista podera haver o risco de constrangimentos pelo fato do
sujeito participante vir a se sentir pessoalmente exposto(a) em algumas questdes formuladas. Para evitar tal
constrangimento, informamos que o nome, serd omitido e substituido por um pseuddnimo a fim de que a
privacidade seja preservada. Igualmente as entrevistas serfo arguivadas sob a responsabilidade do
pesquisador principal desta pesquisa e serdo divulgadas apenas em trabalhos cientificos. Beneficios:
Acredito que a pesquisa podera oferecer beneficios diretos efou indiretos 4 comunidade académica e aos
proprios alunos participantes da pesquisa, uma vez que os resultados do estudo poderdo contribuir
futuramente para maior conhecimento a respeito das politicas de ensino superior e a auxiliar futuras actes

da UFV nas condigées de permanéncia dos estudantes de graduacdo.”

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesqguisa possui um cronograma compativel com a metodologia e insere o sujeito em um cendrio seguro,
viabilizando sua participacdo.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os termos apresentados estdo em consondncia textual e normativa com a legislagdo vigente.
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Recomendacgoées:
Aprovacao.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
Projeto aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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CBrad ™

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 25/09/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1194721.pdf 21:42:56
Outros autorizacao_pesquisa_CCE_assinada.p| 25/09/2018 |Jdlia da Silva Rigo Aceito

df 21:41:50
Outros autorizacao_pesquisa_CCH_assinada.p| 12/09/2018 |Jdlia da Silva Rigo Aceito
df 22:55:39
Outros autorizacao_pesquisa_CCA_assinada.p| 12/09/2018 |Jdlia da Silva Rigo Aceito
22:55:09
Outros autorizacao_pesquisa_CCB_assinada.p| 03/09/2018 |Jdlia da Silva Rigo Aceito
df 13:22:51
QOutros Roteiro_entrevista_coordenadores.docx | 30/08/2018 |[Julia da Silva Rigo Aceito
13:32:20
TCLE / Termos de |[TCLE_Estudantes.docx 29/08/2018 |Julia da Silva Rigo Aceito
Assentimento / 19:24:39
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_Coordenadores.docx 29/08/2018 |Julia da Silva Rigo Aceito
Assentimento / 19:24:33
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folha_de_rosto_assinada. pdf 29/08/2018 |Jdlia da Silva Rigo Aceito
19:21:14
Outros Roteiro_entrevista_estudantes docx 26/08/2018 |Julia da Silva Rigo Aceito
11:11:22
Projeto Detalhado / | Projeto_Doutorado.pdf 06/08/2018 |Jdlia da Silva Rigo Aceito
Brochura 13:38:57
Investigador
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
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Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: 5P Municipio: SAO CARLOS
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Continuagdo do Parecer: 2.007.374
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SAO CARLOS, 02 de Novembro de 2018

Assinado por:
Priscilla Hortense

(Coordenador(a))
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ANEXO B - AUTORIZACAO DE PESQUISA

%7 7 MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
Py ! ;
“ % CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS

Campus Universitdrio \vl"l*\rl‘ MG- 36571-900 Tl'l(f/nnp_‘ (31)3899-2161- E-mail: cca@ufv.br

AUTORIZACAO DE PESQUISA

Concedo a autorizagio do Centro de Ciéncias Agrarias a pesquisadora JULIA DA
SILVA RIGO (RG 18.233-467), aluna regular de Doutorado do curso de Pés-graduagao
em Educacao da Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar, sob a orientagdo da Prof*
Dr* Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes, para que possa fazer sua pesquisa para
elaboragio de tese de doutorado nos cursos de graduacdo do Centro de Ciéncias Agrarias
da Universidade Federal de Vigosa - UFV.

A tematica da pesquisa é: “A rotatividade dos estudantes nos cursos de gradua¢do
da UFV: as influéncias do Sistema de Sele¢ao Unificada (SISU) sobre as estratégias de
acesso e permanéncia no ensino superior”. O estudo busca identificar e analisar as
influéncias do SISU na defini¢ao de estratégias de acesso e permanéncia de estudantes no
ensino superior, visando compreender a correlagio entre a rotatividade dos estudantes nos
cursos e 0 SISU a partir do caso da UFV. A pesquisa serd realizada por meio de entrevistas
com os alunos dos cursos de graduacdo que ingressaram no ano de 2016 e os
coordenadores dos cursos.

A aluna estd ciente e atenta ao c6digo de €tica, portanto a pesquisa s6 terd inicio
ap6s a aprovagio do Comité de Etica, nio interferindo no trabalho e no processo
educacional dos alunos e nem utilizando qualquer dado que possa vir a prejudicar a UFV

em sua pesquisa final.

Vigosa, 05 de setembro de 2018

-~

\
Rubens Alves de Oliveira

Centro de Ciéncias Agrdrias
Diretor
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MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE

Campus Universitdrio — Vigosa, MG- 36570-000 — Telefone: (31) 3899-1284 — Fax: (31) 385;9;2033 —: E:r?ltil)f_;b@ u&b;

AUTORIZACAO DE PESQUISA

Concedo a autorizagdo do Centro de Ciéncias Biologicas e da Satde & pesquisadora
JULIA DA SILVA RIGO (RG 18.233-467), aluna regular de Doutorado do curso de Pds-
graduacéo em Educagfo da Universidade Federal de S&o Carlos - UFSCar, sob a orientagdo da
Prof* Dr* Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes, para que possa fazer sua pesquisa para
elaboragéio de tese de doutorado nos cursos de graduaggio do Centro de Ciéncias Bioldgicas e da
Satide da Universidade Federal de Vigosa - UFV.

A temdtica da pesquisa é: “A rotatividade dos estudantes nos cursos de graduagio da

UFV: as influéncias do Sistema de Sele¢fio Unificada (SISU) sobre as estratégias de acesso e
permanéncia no ensino superior”. O estudo busca identificar e analisar as influéncias do SISU
na defini¢do de estratégias de acesso e permanéncia de estudantes no ensino superior, visando
compreender a correlagdo entre a rotatividade dos estudantes nos cursos e o SISU a partir do
caso da UFV. A pesquisa serd realizada por meio de entrevistas com os alunos dos cursos de
graduac@o que ingressaram no ano de 2016 e os coordenadores dos cursos.

A aluna esta ciente e atenta ao c6digo de ética, portanto a pesquisa so tera inicio apds a
aprovagio do Comité de Etica, ndo interferindo no trabalho e no processo educacional dos

alunos e nem utilizando qualque£ dado que possa vir a prejudicar a UFV em sua pesquisa final.

Vigosa, 31 de agosto de 2018.

((--/%/
Jodo Marcos de Araujo

Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saiide
Diretor
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L, ¥ MINISTERIO DA EDUCAGAO
, ' UNIVERSIDADE FEDERAL DE VIGOSA
N8 CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGICAS

Campus Universitdrio — Vigosa, MG- 36570-900 — Telefone: (31) 3899-2170- E-mail: cce@ufv.br

AUTORIZACAO DE PESQUISA

Concedo a autorizagio do Centro de Ciéncias Exatas e Tecnol6gicas a
pesquisadora JULIA DA SILVA RIGO (RG 18.233-467), aluna regular de Doutorado do
curso de Pés-graduagdo em Educagio da Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar,
sob a orientagao da Prof* Dr* Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes, para que possa

Centro de Ciéncias Exatas ¢ Tecnoldgicas da Universidade Federal de Vigosa - UFV.

A temdtica da pesquisa ¢: “A rotatividade dos estudantes nos cursos de graduagao
da UFV: as influéncias do Sistema de Unificada (SISU) sobre as estratégias de
acesso e permanéncia no ensino superior”. O estudo busca identificar e analisar as
ensino superior, visando compreender a correlagdo entre a rotatividade dos estudantes nos
cursos e 0 SISU a partir do caso da UFV. A pesquisa serd realizada por meio de entrevistas
com os alunos dos cursos de graduagdo que ingressaram no ano de 2016 e os

A aluna estd ciente e atenta ao c6digo de ética, portanto a pesquisa s6 terd inicio
apos a aprovagao do Comité de Etica, ndo interferindo no trabalho e no processo
educacional dos alunos ¢ nem utilizando qualquer dado que possa vir a prejudicar a UFV

Vigosa, 21 de setembro de 2018

- SSEIENL
Danielle Dias Sant Anna Martins
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologicas
Diretora

Scanned by CamScanner




191

~ MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES

Campus Universitdrio — Vigosa, MG- 36571-000 — Telefone: (31) 3899-2167- E-mail: cch@ufv.br

AUTORIZACAO DE PESQUISA

Concedo a autorizagdo do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes a
pesquisadora JULIA DA SILVA RIGO (RG 18.233-467), aluna regular de Doutorado do
curso de Pos-graduagao em Educagdo da Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar,
sob a orientagio da Prof* Dr* Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes, para que possa
fazer sua pesquisa para elaboragdo de tese de doutorado nos cursos de graduagdo do
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da Universidade Federal de Vigosa - UFV.

A tematica da pesquisa ¢: “A rotatividade dos estudantes nos cursos de graduacao
da UFV: as influéncias do Sistema de Sele¢ao Unificada (SISU) sobre as estratégias de
acesso e permanéncia no ensino superior”. O estudo busca identificar e analisar as
influéncias do SISU na defini¢do de estratégias de acesso e permanéncia de estudantes no
ensino superior, visando compreender a correlacdo entre a rotatividade dos estudantes nos
cursos € 0 SISU a partir do caso da UFV. A pesquisa serd realizada por meio de entrevistas
com os alunos dos cursos de graduagdo que ingressaram no ano de 2016 e os
coordenadores dos cursos.

A aluna estd ciente e atenta ao codigo de €tica, portanto a pesquisa s6 tera inicio
ap6s a aprovagio do Comité de Etica, ndo interferindo no trabalho e no processo
educacional dos alunos e nem utilizando qualquer dado que possa vir a prejudicar a UFV

em sua pesquisa final.

Vigosa, 06 de setembro de 2018

0
/ \_/ o °‘®$‘%
e gd“& w®

Odemir Vieira Baéta
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Diretor
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ANEXO C - CODIGOS DOS CURSOS DE GRADUACAO DA UFV

UFV Catibogo de Graduagio 2015 e |
Codigos dos Cursos de Graduacio da UFV
Classificacdo por Nome do Curso
Ordem Curso Alfibético | Numérico

Admimstragio ADT 101
2 Agronegocio Al 1449
i Agronomia AGHN 103
4. Arquiteiura ¢ Urbanismo ARL 128
5. Brogquimeca Bl 126
. Ciéncia da Computacdo CCp 141
f) Ciéncia ¢ Tecnologia de Laticinios TLA 120

Ciéncias Hiologicas BLG 122
g, :’_;:il::'l:_illsuliilulﬁglu as - Licenciatura LCB 146
10 Ciéncias Contabels CC 104
11. | Citncias Econdmicas CEC 104
12. | Citncias Socials C50 147
13 | Comunicagdo Social - Jomalismo oM 1249
14. Cooperativisms GO0 1440
15. Danga DAM 115
L6 Dhreito DRT 127
17. Economia Domeéstica EDM 1049
4. Educagio do Campo EDC 151
19 Educacio Fisica EF5 110
200 Educacio Infanil EIM 138
21 Enfermagem EFG 144
22 Engenharia Agricola ¢ Ambiental EAA 111
23 Engenharia Ambiental EAR 106
24, Engenharia Crvl ECV 112
25, Engenharia de Agnmensura EAM 102
26 Engenharia de Alimentos EAL 114
27 Engenharia de Producio EPR 107
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G322 Codigo dos Cursos de Graduagdo da UFY UFV
Ordem Curso Cadigo Codigo
Alfabético Numérico
28. | Engenhana Elétrica EEL 131
29. | Engenhana Florestal EFL 113
30. | Engenhana Mecinica EGM 142
3. Engenhana Quimica EGQ) 139
32. Fisica FCA 123
33, Fisica - Licenciatura (Moturno) LCF 143
34, Geografia GEOD 132
35. | Gestio de Cooperativas GCO 140
36. | Gestio do Agronegocio GAG 105
7. Historia HIS 134
38, Letras LTR 130
39. Matematica MTM 124
40, Matematica - Licenciatura (Moturno) LCM 144
4]. Medicina MED 150
42, Medicina Veterindria MVT 116
43, Nutrigio MNTE 117
44. | Pedagogia FED 118
45, Juimica QCA 125
46. (Juimica - Licenciatura {Moturno)) LC() 145
47. | Secretanado Executivo Trilingue SEC 137
48, Zootecnia ZOT 121
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS COORDENADORES DOS CURSOS
DE GRADUACAO DA UFV

24/02/2020 Questionario para os coordenadores dos cursos da UFV.

Questionario para os coordenadores dos
cursos da UFV.

Esse guestionédrio corresponde a uma pesquisa de Doutorado em Educagao (UFSCar), que tem
por objetivo identificar e analisar as influéncias do SISU na definigdo de estratégias de acesso e
permanéncia de estudantes na educagdo superior, visando compreender a correlagao entre a
rotatividade dos estudantes nos cursos e o SISU, a partir do caso da UFV.

#*Obrigatorio

1. MNome™

2. E-mail *

3. Coordenador(a) do curso de: *

4, Comentarios

SiSU na UFV

https-idocs.google. comiforms/di1 Pwol Ty Xboof-HGNEX KM zdwixDDEE6Y b1 ohTThMSzk'edit 1/8



195

2400212020 CQuestionario para oz coordenadores dos cursos da UFW.

5. Para aimplementagao do SiSU na UFV foi realizada alguma consulta aos
funcionarios e docentes (ou seus representantes) sobre a adeséo ao Sistema? *

Marcar apenas uma oval.

') Sim, todos os funciondarios e docentes.
:-\'.' ) Sim, alguns funcionarios e docentes.
:-\'.' ) Sim, apenas os representantes dos centros de ensino.

) Néo

6. Aconteceu alguma reunido solicitada por parte da Universidade com os docentes
para explicar novo processo de selegéo? *

Marcar apenas uma oval.

() sim

7. Vocé participou dessa reuniao? *

8. \Voce jatinha algum conhecimento sobre o SiSU antes da UFV aderir ao Sistema?

Marcar apenas uma oval.

() sim
() Néo
\ Breve conhecimento

hitps:f'docs.google. comiforms/d/ 1 Pwol Ty XboofHGNEXIKMXzdwixDDbE6Y b1 chTThMSzk/edit



2400212020 Questionario para os coordenadores dos cursos da UFV.

9. No seudepartamento ocorreram mudangas em relagéo aos perfis dos estudantes
que ingressam no curso? *

Marcar apenas uma oval.

(__)sim

10. Caso aresposta anterior seja positiva, descreva qual foi essa mudanga e como
voceé e os professores do departamento lidaram com essas mudancas.

11.  Vocé acredita que exista uma relagéo do SiSU com a rotatividade (mudancga de
curso) dos estudantes dentro da Instituicéo? *

Marcar apenas uma oval.

12. Com relagéo ao seu Centro de Ensino, o curso de graduagéo em que voce atua
comeo coordenador(a) foi © mais procurando pelos estudantes em 2016 e, até
2018/2, teve maior indice de mudanca de curso. Vocé e o departamento tinham
conhecimento sobre esse indice? *

Marcar apenas uma oval.

) sim

hitps.fdocs.google.comformsfd/ 1 Pwol Ty X boof- GNEX 3 KM zdwlxDDba6Y b1 oh TThMSzkedit

196



197
2410202020 Questionario para os coordenadores dos cursos da UFY.
13. © gue vocé acha que esta acontecendo com esses estudantes? Para quais cursos

os alunos estéo indo? Quais sdo os motivos, que vocé acredita, que influenciam
para que os estudantes estejam mudando de curso? *

Vocé devera responder de acorde com a realidade do curso de graduagéo

Sobre o curso e os em que atua como coordenador(a).

estudantes.

14. Osalunos que ingressam no curso apresentam dificuldades? Quais? *

15. Qual o indice de reprovacao do curso? *

16. Em quais disciplinas esse indice & mais alto? *

hitps:{idocs.google.comiforms/di1 PwolTyXboof-GNEXIKMXzdwixDDb36Y b1 oh TThMSzk'edit 46
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24/02/2020 Questionario para os coordenadores dos cursos da UFW.

17. Os alunos procuram os professores, a coordenagéo de curso ou de departamento
para relatar e pedir ajuda para suas dificuldades?

Marcar apenas uma oval,

() sim, muitos alunos vém nos procurar para relatar alguma dificuldade.
() sim, mas sdo poucos alunos que vém nos procurar para relatar alguma dificuldade.

I Nio

18. O departamento do curso participa de algum Programa de Tutoria ou apoio
institucional aos estudantes? *

Marcar apenas uma oval,

19. Caso aresposta anterior seja positiva, cite os programas de tutoria de apoio
institucional que o seu departamento oferece aos alunos do curso. *

hitps:fdocs.google. comiforms/di Pwol Ty Xboof-HGNEX KM zdwixDDb36 b1 oh T ThMSzk'edit 56
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24/02/2020 Questionario para os coordenadores dos cursos da UFV.

20. Voceés tém desenvolvido alguma agdo ou projeto especifico para auxiliar
estudantes e mudar esse indice de mudanca de curso? *

21. Para finalizar, escreva qual & sua visdo sobre o SISU. *

Este contelddo ndo foi criado nem aprovado pelo Google

hitps:f'docs. google.comiforms/d/M Pwol Ty Xboof-GNEXIKMEzdwixDDb26Y b1 chTThMSzk/edit 6/
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APENDICE B - ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA OS
ESTUDANTES DOS CURSOS DE GRADUACAO DA UFV

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA OS ESTUDANTES

1. DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome, idade, sexo, estado civil, ocupacéo atual, cidade/estado de origem e endereco atual.

2. DADOS DA FAMILIA

Pai - Ocupacao atual, escolaridade.
Mée - Ocupacdo atual, escolaridade.
Irméos - Quantos? Idade e escolaridade.
Filhos - Quantos? Idade e escolaridade.

Sobre a organizacao da familia, Renda...

3. SOBRE A TRAJETORIA ESCOLAR
Falar da escolaridade desde o inicio (educacéo infantil, por exemplo,) até o ingresso na UFV.
Alguns pontos para questionar:
Com quantos anos comecou a frequentar a escola?
Como foi o ensino fundamental? Onde estudou?
Sobre o ensino médio - Onde cursou? Trabalhou durante esse periodo? Com quantos
anos concluiu? Jé sabia qual curso queria fazer?
Como foi a preparacdo para 0 ENEM? Fez ‘pré-enem’? Quantos anos? Onde? Era

bolsista? Trabalhava? Qual foi a nota obtida no ENEM? (Quais foram?)

4, EDUCACAO SUPERIOR: INGRESSO E PERMANENCIA
Falar do processo de escolha do curso e a trajetoria académica até atualmente. Alguns pontos
para questionar:

Como foi esse processo de escolha no SISU? Vocé conhecia o sistema?

Como foi a escolha do curso?

Por que escolheu a UFV?

Essa era sua primeira opgéao?

Usufruiu de alguma Acéo afirmativa? Qual?

E sua familia, o que achou da sua escolha? Eles influenciaram a escolha?
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Quais eram suas expectativas ao ingressar? Elas foram atingidas?

Descreva sua vivéncia académica. Alguns pontos para questionar:
Como foi sua trajetdria dentro da UFV? Quais foram as dificuldades encontradas? Onde
buscava apoio para suas dificuldades?
Como fazia para lidar com as disciplinas? Foi reprovado em alguma disciplina?
Como era a sua relagdo com os outros estudantes? E com os professores?
Quais atividades académicas voceés ja realizou? VVocé foi bolsista? Participou de algum
projeto extensdo, pesquisa, grupo de estudo ou PIBID? E atualmente?
Qual/quais motivo(s) o levou(levaram) a mudanca de curso? Como ocorreu esse
processo de mudanca? Ja sabia o curso para o qual queria mudar? Como foi esse
processo? Por que escolheu permanecer na UFV?
E, hoje no novo curso, como esta sendo sua vivéncia académica? Teve dificuldades para
a adaptacdo? E as disciplinas? Onde busca ajuda para suas dificuldades? O curso esta
atendendo suas expectativas?
E sua familia, apoiou sua mudanca?

Quais suas expectativas ao se formar?



202

APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas

U'FR{OK»{H PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO
Rodovia Washington Luis, km 235, CEP 13565-905,

Caixa Postal 676 — S&o Carlos, S&o Paulo, Brasil

secppge@ufscar.br

Telefone/fax: +55 (16) 3351-8356

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA ESTUDANTES

O Sr.(a) estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “A
rotatividade dos estudantes nos cursos de graduacdo da UFV: as influéncias do Sistema de
Selecdao Unificada (SISU) sobre as estratégias de acesso € permanéncia no ensino superior”.
Nesta pesquisa pretendemos identificar e analisar as influéncias do SISU na definicdo de
estratégias de acesso e permanéncia de estudantes no ensino superior, visando compreender a
correlacdo entre a rotatividade dos estudantes nos cursos e o SISU a partir do caso da UFV. O
motivo que nos leva ao estudo é a possibilidade de contribuir futuramente para a ampliacéo do
conhecimento a respeito das politicas de ensino superior e a auxiliar futuras acées da UFV nas
condigdes de permanéncia dos estudantes de graduacéo.

O Sr.(a) foi selecionado para participar dessa pesquisa por ter ingressado na UFV, pelo
SISU, no ano de 2016 em um dos cursos de gradua¢do com maior indice de candidato por vaga
e mudou de curso até o primeiro semestre letivo de 2018. O seu endereco eletrénico nos foi
fornecido por meio dos registros da Universidade.

Nesta pesquisa adotaremos 0s seguintes procedimentos: uma entrevista com um roteiro
semiestruturado, no qual vocé serd entrevistado por cerca de 30 minutos. Solicitamos sua
autorizacdo para gravar a entrevista. Informamos que seu nome serd omitido e substituido por
um pseuddnimo a fim de que sua privacidade seja preservada. Os riscos envolvidos na pesquisa
consistem na possibilidade de desconforto ou constrangimentos pelo fato de vocé vir a se sentir
pessoalmente incomodado(a) ou exposto(a) em algumas questdes formuladas. A pesquisa
contribuird de forma direta e/ou indireta a comunidade académica e aos proprios alunos
participantes da pesquisa, uma vez que os resultados proporcionardo uma reflexdo sobre o
processo formativo dos alunos da Instituicdo.

Para participar deste estudo o Sr.(a) ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Apesar disso, caso sejam identificados e comprovados danos provenientes
desta pesquisa, o Sr.(a) tem assegurado o direito a indenizagdo. O Sr.(a) tem garantida plena
liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa,
sem necessidade de comunicado prévio. A sua participagdo ¢ voluntaria e a recusa em participar
ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que o Sr.(a) ¢ atendido(a) pelo
pesquisador. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢ao quando finalizada. O(A) Sr.(a)
ndo serd identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. Seu nome ou
o material que indique sua participagao nao serdo liberados sem a sua permissao.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel, na Pro-Reitoria de P6s-Graduacéo e Pesquisa


mailto:secppge@ufscar.br
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da Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 -
Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos - SP — Brasil, e a outra sera fornecida ao Sr.(a).

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa, e depois desse tempo
serdo destruidos. Os pesquisadores tratarao a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo
e confidencialidade, atendendo a legislacdo brasileira, em especial, & Resolugdo 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude, e utilizardo as informagdes somente para fins académicos e
cientificos.

Eu, R
contato , fui informado(a) dos
objetivos da pesquisa de maneira clara e detalhada, e esclareci minhas duvidas. Sei que a
qualquer momento poderei solicitar novas informag¢des e modificar minha decisao de participar
se assim o desejar. Declaro que concordo em participar. Recebi uma via original deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer minhas
duvidas.

Vicosa, de de 20

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador

Julia da Silva Rigo

Doutoranda no Programa de pds-graduacdo em Educacao
Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar

Telefone: (64) 99922-4558

E-mail: juliarigo91@gmail.com

Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes

Docente do Programa de P6s-Graduacdo e Educacéo
Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar

Departamento de Educagéo — DEd/ Sala 05/ Tel: (16) 3351-8364
E-mail: cristinagfer@ufscar.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé podera
consultar:

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar



204

Pro-Reitoria de Pos-Graduacdo e Pesquisa da Universidade Federal de Séo Carlos,

Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP —
Brasil.

Tel: (16) 3351-8110.

E-mail: cephumanos@power.ufscar.br



