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RESUMO

A Educacao de jovens e adultos precisa considerar a diversidade dos sujeitos que a compoe, a
fim de realizar as suas funcdes reparadora, equalizadora e qualificadora, como modalidade da
Educacdo Basica. Sendo assim, o objetivo geral deste trabalho é contribuir para a construgdo
de prdticas pedagdgicas capazes de ir ao encontro dos diferentes perfis dos sujeitos da EJA
no Brasil contempordneo. Como objetivos especificos foram delimitados: i) Identificar quais
perfis dos sujeitos da EJA estdo em foco nos anais do GT 18 da ANPEd (2015-2019); ii)
Compreender de forma mais aprofundada quem sdo os sujeitos da EJA no Brasil
contemporaneo, a partir das producdes presentes nos referidos anais; iii) Conhecer quais
pistas sdo assinaladas para praticas pedagdgicas em didlogo com esses sujeitos da EJA. O
trabalho tem sua referéncia tedrica na perspectiva freiriana, sendo utilizadas obras do proprio
Paulo Freire e de autores contemporaneos inspirados em suas contribuicoes. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica, em que foram utilizadas as etapas sucessivas de leitura: leitura de
reconhecimento do material bibliografico, leitura exploratoria, leitura seletiva, leitura critica e
leitura interpretativa, tendo em vista a construcdao de uma sintese integradora. A andlise foi
realizada em torno de dois eixos: perfis dos sujeitos em foco e pistas para praticas
pedagbgicas em didlogo com os sujeitos. Quanto aos perfis em foco, as producdes
evidenciam: os sujeitos trabalhadores, as mulheres, os adolescentes e jovens, os idosos, as
pessoas com deficiéncia e os corpos negros. Percebe-se como alguns perfis ndo estdo
presentes nas producoes, como os migrantes e refugiados, mesmo sendo um publico que esta
chegando a EJA. Quanto a pistas para praticas pedagogicas em didlogo com os sujeitos, foram
encontrados dez indicativos: educacdo e objetivos futuros, desenvolvimento humano,
ressignificacdo da escola, educacao ao longo da vida, visdo critica da sociedade, didlogo entre
saberes escolares e ndo escolares, especificidades da EJA, horizontalidade na relacdo e
formacao de docentes.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos; Sujeitos na EJA; Praticas emancipatorias.
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INTRODUCAO

O tema escolhido para o presente Trabalho de Conclusao de Curso foi “Os sujeitos da
EJA no Brasil na contemporaneidade”. A escolha por ele nasceu da realizagdo do estagio
obrigatério sobre as praticas de ensino na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O estagio foi
realizado em turmas da Escola Municipal de Educacao de Jovens e Adultos EMEJA Austero
Mangerona, situadas na escola publica municipal da cidade de Sdo Carlos, conhecida como
CAIC, a EMEB Professor Afonso Fioca Vitali.

A reflexdo sobre a escolha do tema durou bastante tempo, pois o que poderia ser
elegido, dentre tantos assuntos estudados ao longo do curso de Pedagogia? O que me
interessava a ponto de ser meu tema de Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)? O fato é que
sempre tive muito interesse pela area de Educacdo Especial, no entanto, bem pouco tinha
visto sobre a drea ao longo dos anos na Pedagogia. Entdo, depois de algumas conversas com
professores e colegas de curso, decidi que minha tematica poderia ser outra e nem por isso
seria menos importante.

Assim, ao relembrar todos os estagios realizados, me peguei pensando na experiéncia
com a EJA. O sentimento foi nostdlgico ao lembrar como aquelas segundas-feiras me
emocionavam. As histérias que aqueles senhores e senhoras contavam, a forma como eles
tratavam o professor ou a professora, o jeito que eles lidavam com aquilo que lhes era
ensinado, a dedicagdo e vontade de aprender que eu via neles, enfim, uma experiéncia tinica e
muito diferente dos demais estdgios com a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental. Na
EJA foi o ambiente que eu mais me sentia confortavel, a vontade, acolhida.

Além disso, também era importante para mim, a escolha do orientador. Desde quando
comecou a se falar nisso no curso, eu sempre ficava pensando, quem? Mais do que a
exceléncia académica, também queria alguém que tocasse meu lado afetivo. Foi o que
aconteceu quando conheci a professora Jarina, nas primeiras aulas das disciplinas de EJA. Ela
foi alguém que me viu, me acolheu, me colocou perto e me inseriu na escola. O sentimento é
de que ela me viu no meio de tanta gente. Depois disso, observava a delicadeza que tinha com
as palavras, a dedicacdo com o preparo das aulas e a atencao que dava a todos os estudantes.
Todos esses detalhes sempre me encantaram muito.

Portanto, somando todos esses elementos, a decisdo foi de realizar a pesquisa na area
da EJA.

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD

Continua), “No Brasil, em 2019, havia 11 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais de idade



analfabetas, o equivalente a uma taxa de analfabetismo de 6,6%” (IBGE, 2020, p. 2).
Considerando as grandes regides, a taxa de analfabetismo estava em 13,9% no Nordeste,
enquanto no Sul esse percentual ficou em 3,3%. Entre homens e mulheres, os dados da
pesquisa mostram que entre as mulheres a taxa de analfabetismo ficou em 6,3%, enquanto a
dos homens foi de 6,9%. Para a faixa etaria mais velha (60 anos ou mais), nota-se que a taxa
das mulheres se igualou a dos homens, alcancando 18,0% em 2019 (IBGE, 2020, p. 2).

Quando se compara a populacdo negra com a populacdo branca, enquanto 8,9% das
pessoas pretas ou pardas sdo analfabetas, esse percentual cai para 3,6% considerando as
pessoas brancas de 15 anos ou mais. No mesmo sentido, pensando na escolarizacdo de
pessoas negras e brancas, essa diferenca ainda aparece. Em 2019, “57,0% das pessoas de cor
branca haviam completado, no minimo, o ciclo basico educacional. Entre as pessoas de cor
preta ou parda, esse percentual foi de 41,8%”. (IBGE, 2020, p. 3).

A presenca de jovens e adolescentes na EJA é sinal de que a universalizacao da
Educacado Basica ainda esta distante de ser alcancada. Dados sobre a evasao escolar no Brasil
revelam que o principal motivo de os adolescentes precisarem sair da escola é a necessidade
de trabalhar desde cedo. Quando se considera os dados especificos das mulheres, o principal
motivo da evasdo é “ndo ter interesse em estudar (24,1%), seguido de gravidez (23,8%) e
trabalho (23,8%). Além disso, 11,5% das mulheres indicaram a necessidade de realizar os
afazeres domésticos como o principal motivo de terem abandonado ou nunca frequentado
escola” (IBGE, 2020, p. 11). Ao todo, sdo 69,5 milhdes de pessoas com mais de 25 anos
(51,2%) que ndo concluiram a Educacao Basica (IBGE, 2020).

Portanto, depois de realizar o estagio e observar os dados preocupantes sobre o
analfabetismo no Brasil e a evasdo escolar, diversas questoes disparadoras me ocorreram:
Quem sdo e por que sdo esses 0s sujeitos da EJA? Os negros, as mulheres e as pessoas com
deficiéncia, por exemplo, por que sdo publicos da EJA? Com o que isso estd relacionado?
Classe social? Género? Divida histérica? Esses foram os questionamentos iniciais que me
mostraram a importancia de pesquisar sobre o tema “Os sujeitos da EJA no Brasil na
contemporaneidade”.

A delimitacdo de tais questionamentos conduziram a proposta de construcao de uma
monografia por meio da pesquisa bibliografica, buscando desvendar o que revelam sobre os
sujeitos da EJA no Brasil contemporaneo os anais da 377, 38" e 39 reunides nacionais da
Associacao Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), publicados no
ultimo quinquénio (2015-2019). A escolha por pesquisar os anais da ANPEd se fez pela

importancia das reunides nacionais da referida Associacdo, ao proporcionar o didlogo entre
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trabalhos que trazem resultados de teses e dissertacdes em andamento (posteres) e concluidas
(comunicagdes orais) as quais versam sobre as tematicas emergentes em cada biénio.

Nessa perspectiva, o objetivo geral do presente trabalho é contribuir para a
construgdo de prdticas pedagdgicas capazes de ir ao encontro dos diferentes perfis dos
sujeitos da EJA no Brasil contempordneo. Como objetivos especificos foram delimitados: i)
Identificar quais perfis dos sujeitos da EJA estdo em foco nos anais do GT 18 da ANPEd
(2015-2019); ii) Compreender de forma mais aprofundada quem sao os sujeitos da EJA no
Brasil contemporaneo, a partir das producdes presentes nos referidos anais; iii) Conhecer
quais pistas sdo assinaladas para praticas pedagogicas em didlogo com esses sujeitos da EJA.

Relembrando os escritos de Paulo Freire, “Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndao conheco e
comunicar ou anunciar a novidade” (FREIRE, 2020, p. 31). Ademais, considera-se a
relevancia académica de desenvolvimento de pesquisas, desde a graduacao, sobre a Educacgao
de Jovens e Adultos. Comparando a importancia dada para a EJA, para a Educacao Infantil ou
o Ensino Fundamental no curso de Pedagogia da UFSCar, percebe-se que os dois ultimos
niveis de ensino recebem muito mais atengdo, sdo mais trabalhados, ha diversas disciplinas
relacionadas, diferentemente da EJA, que possui apenas duas disciplinas dedicadas a ela. No
entanto, é valido destacar que o pouco espaco reservado para a EJA ndo é uma particularidade
do curso de Pedagogia da UFSCar/Sao Carlos. Um estudo da Fundacdo Carlos Chagas (2009,

p. 33) sobre as ementas dos cursos de Pedagogia mostra que

Os contetidos a serem ensinados pelos professores aos alunos das séries iniciais do
ensino fundamental, da educagdo infantil e da EJA estdo circunscritos as areas de
Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Artes, Ciéncias,
Educacdo Fisica, em principio tendo em conta os conhecimentos e valores que de-
vem estar presentes em cada nivel educacional ou modalidade de ensino. Dentre as
universidades publicas analisadas, nenhuma destina disciplina para os contetidos
substantivos de cada 4rea, nem mesmo para Lingua Portuguesa e Matematica. Tais
contetidos permanecem implicitos nas disciplinas relativas as metodologias de ensi-
no, ou na concepcao de que eles sdo de dominio dos alunos dos cursos de formacao.

Tal constatacdo permite refletir que apesar de a EJA estar presente nas grades
curriculares dos cursos de Pedagogia, ainda ha muito para avancar. O estagio obrigatorio na
area, existente no curso de Pedagogia da UFSCar/Sao Carlos ndo é uma realidade de todos os
demais cursos, por exemplo. Por isso, faz-se necessario aprofundar a compreensao da EJA na
realidade brasileira, bem como indicar a importancia da atencao a modalidade nos curriculos
dos Cursos de Pedagogia no Brasil.

Diante dos objetivos delimitados, o presente Trabalho de Conclusao de Curso

encontra-se organizado em cinco se¢des. A primeira secdo é dedicada a apresentar algumas
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conquistas em relacdo ao direito a Educacdo e principalmente a Educacdo de Jovens e
Adultos, além de refletir sobre questdes como o analfabetismo. Na segunda secdo, é
apresentada uma descricao dos caminhos percorridos nesta pesquisa, mostrando as opgoes
metodoldgicas escolhidas para atingir os objetivos propostos para este estudo. Ja a terceira
secdo consiste na andlise dos dados pesquisados. A andlise foi realizada em torno de dois
eixos: perfis dos sujeitos em foco e pistas para praticas pedagogicas em didlogo com os
sujeitos, a luz de alguns autores da area da educacdo. Na quarta secdo, buscou-se construir
uma sintese integradora a partir dos resultados apresentados, seguida pelas consideracdes

finais.

1 DIREITO A EDUCACAO: entre resisténcias e conquistas na EJA

Para iniciar a discussdo, considera-se necessario relembrar que a Constituicio da
Republica Federativa do Brasil foi promulgada em 08 de outubro de 1988, depois de longos
anos em que o Brasil vivia sob o regime autoritario da Ditadura Militar e seus Atos
Institucionais que encobriram todas as agOes violentas da época. A referida Constituicdo
(BRASIL, 1988) representou a retomada da democracia e o reconhecimento dos direitos
humanos no pais.

Nesse sentido, a Constituicdo de 1988 elenca, além de outros direitos, aqueles
relacionados a Educacdo. Vista como um direito social no Art. 6° também é citada no Art.
205 como “direito de todos e dever do Estado e da familia [...] promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Nesse ponto, é preciso refletir criticamente sobre a visdo da Educacdao como um
processo que fard com que as pessoas se tornem algo, esquecendo-se de que ja sdo. O
processo de escolarizacdo nao pode ser visto apenas como uma “qualificacdo para o mercado
de trabalho”, por exemplo. Arroyo (2017, p. 227-228) corrobora com essa discussdo

mostrando que é importante

[...] reconhecer os jovens-adolescentes como sujeitos ja, ndo em constru¢do, em um
devir a ser [...] o pensamento pedagdgico e docente pensou-se com a tarefa de fazer
humanos, cidadaos, sujeitos de valores e saberes as criancas, adolescentes e jovens
pensados como ainda ndo sujeitos humanos, ndo cidaddos, sem saberes, valores,
identidades.

Indo além, a Constituicdo em seu Art. 208 mostra que o dever do Estado com a
Educacao sera efetivado a partir da garantia de alguns principios, sendo um deles a “educacgao

basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada
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inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prdpria”
(grifo nosso). Essa é uma mencdo a EJA, em que os sujeitos sdo entendidos como aqueles que
ndo terminaram seus estudos na idade adequada.

Sob o mesmo enfoque, a Lei n° 9.394 que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), aprovada em dezembro de 1996, em seu Art. 37 aponta que “a
educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade
de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria” (BRASIL, 1996/2018).
Novamente, cabe uma reflexdo critica sobre a legislacdo: o que seria idade propria para
aqueles e aquelas que precisaram abandonar a escola por precisar trabalhar e ajudar no
sustento de suas familias? Ou por morar em lugares distantes das escolas e sem ter um meio
de locomocgao possivel? O que é “idade propria” quando se considera esses e outros sujeitos
de classes marginalizadas?

Além da Constituicao (BRASIL, 1988) e da LDBEN (BRASIL, 1996), existe também
o Plano Nacional de Educacdo aprovado no ano de 2014 (BRASIL, 2014). Sao 20 metas

estabelecidas, das quais as metas 8, 9 e 10 mencionam a EJA de forma mais direta:

Meta 8: Elevar a escolaridade média da populagcdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e
nove) anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no dltimo ano
de vigéncia deste Plano, para as populacdes do campo, da regido de menor
escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a
escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a Fundacdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.

Meta 9: Elevar a taxa de alfabetizagdo da populacdo com 15 (quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final
da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50%
(cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.

Meta 10: Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada
a educagdo profissional (BRASIL, 2014, s/p).

Analisando essas trés metas, é necessario certo cuidado, principalmente quando se
considera as expressdes “erradicar o analfabetismo” e “forma integrada a educacao
profissional”. Quais sdo os objetivos para querer erradicar (essa palavra também merece
atencao) o analfabetismo? Freire (1981, p. 20) era contrario a expressao erradicar o

analfabetismo como se fosse uma erva daninha

A concepcdo, na melhor das hip6teses, ingénua do analfabetismo o encara ora como
uma “erva daninha” — dai a expressdo corrente: “erradicacdo do analfabetismo” —,
ora como uma “enfermidade” que passa de um a outro, quase por contagio, ora
como uma “chaga” deprimente a ser “curada” e cujos indices, estampados nas
estatisticas de organismos internacionais, dizem mal dos niveis de “civilizagdo” de
certas sociedades. Mais ainda, o analfabetismo aparece também, nesta visdo ingénua
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ou astuta, como a manifestacio da “incapacidade” do povo, de sua “pouca
inteligéncia”, de sua “proverbial preguica”. Limitada na compreensdo do problema,
cuja complexidade ndo capta ou esconde, suas respostas a ele sdo de carater
mecanicista.

As intengdes ao querer “erradicar o analfabetismo” estdo voltadas para eliminar um
mal intrinseco as vidas dos sujeitos?

Quanto a integracao da educacao profissional a EJA, as metas para a escolarizacao dos
jovens e adultos tém a intencdao de se constituir somente atreladas as questoes econdmicas?

Concorda-se com Braga (2014, p. 65) ao afirmar que

Os movimentos e caminhos em que os modelos educacionais se moldam advém da
situacdo social, politica e econdmica [...] naquele periodo histérico [...] quando
obtemos transformagdes na educacdo é porque o sistema educacional existente nao
estd atendendo as demandas que a sociedade precisa [...] No Brasil, as lutas
educacionais ndo mostram apenas o interesse na ampliacdo do ensino e das
oportunidades educacionais, expdem também o interesse do pais em adquirir
prestigio internacional, e para isso se faz necessdrio reduzir os indices de
analfabetismo.

A intencdo ndo é desvalorizar a luta que educadores e educadoras travam em busca da
superacdo do analfabetismo no Brasil, o desejo é necessario e coerente, visto que dados da
PNAD de 2019 (IBGE, 2019) mostram que no Brasil, em 2019, havia 11 milhdes de pessoas
com 15 anos ou mais de idade analfabetas. A problematica, na verdade, é pensar a educagao
dessas pessoas com vistas apenas para a imagem que o Brasil terd com milhdes de
analfabetos. A escola ndo é fabrica de mao de obra. O objetivo da EJA precisa ser o de dar a
possibilidade de pessoas, em seus coletivos, as quais foram impossibilitadas pelos mais
diversos motivos de exercerem o seu direito, de retornarem, serem acolhidas e ver seu

processo de ensino e aprendizagem acontecendo. Sujeitos que

[...] ndo sdo acidentados ocasionais que por acaso ou gratuitamente abandonaram a
escola. Esses adolescentes, jovens e adultos repetem histérias longas de negacao.
Historias coletivas. As mesmas de seus pais, avos, de sua raga, género, etnia e classe
social. Quando se perde essa identidade coletiva, racial, social, social, popular
dessas trajetérias humanas e escolares, perde-se a identidade da EJA, que passa a ser
encarada como uma mera oferta individual de oportunidades pessoais perdidas. Uma
tdbua de salvacdo individual. As trajetérias humanas e escolares desses jovens-
adultos merecem ser lidas como trajetérias desses coletivos. Assumida a dimensao
dos direitos negados historicamente aos mesmos coletivos sociais, raciais, teremos
de assumir seu direito a educacdo como uma politica afirmativa, como um dever
especifico da sociedade, do Estado, da pedagogia e da docéncia, a fim de pagar essa
divida histérica de coletivos sociais concretos (ARROYO, 2017, p. 120).

Dessa maneira, a EJA é ambiente de lutas coletivas, de direitos historicamente
negados, roubados. Ndo pode ser meio para estratégias economicas. Sao identidades, vidas
que precisam ser consideradas, visto que nenhum favor estd sendo feito, é a afirmacdo e a

tentativa de visibilidade de historias de resisténcia. Por isso, o intuito é que “mesmo sabendo
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que as condi¢Oes materiais, econdmicas, sociais e politicas, culturais e ideoldgicas [...] geram
quase sempre barreiras de dificil superacdo para o cumprimento de nossa tarefa histérica de
mudar o mundo” (FREIRE, 2020, p. 53), seja possivel resistir e superar. Resisténcia e
superacdo sao duas das palavras-chave para se pensar EJA.

Ademais, pensando nos conceitos de alfabetizacdo e letramento, faz-se necessario
pensar no que esta se querendo dizer quando chamamos os sujeitos da EJA de iletrados,

incultos ou termos parecidos, ja que todas as pessoas dominam

géneros discursivos variados [...] ndo circulamos por todas as esferas com a mesma
habilidade: como leitores pouco assiduos, certamente teremos maiores dificuldades
de leitura - e praticamente seremos incompetentes para a producao - de enunciados
extremamente técnicos e especializados no campo das engenharias, das matematicas
ou das artes visuais [...] somos a0 mesmo tempo competentes e incompetentes
leitores e produtores de textos, dependendo de nossos campos de atividade
(GERALDI, 2014, p. 28-29).

A cautela é importante para definir alguém como “iletrado”, visto que de toda forma,
por mais estudo que se tenha, sempre havera saberes desconhecidos ou muito pouco
dominados. Ninguém sabe tudo. Os saberes entre as pessoas sdo diferentes e nem por isso,
superiores ou inferiores uns aos outros. Sé pelo motivo de uma cultura ser reconhecida como

“padrao”, nao significa (e é sabido que ndo) que ela seja a tinica. Assim,

Uma tltima inferéncia que se pode tirar do conceito de letramento, é que um
individuo pode ndo saber ler e escrever, isto é, ser analfabeto, mas ser, de certa
forma, letrado (atribuindo a este adjetivo sentido vinculado a letramento). Assim,
um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e economicamente, mas,
se vive em um meio em que a leitura e a escrita tém presenca forte [...] esse
analfabeto é, de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em
praticas de leitura e escrita (SOARES, 1999, p. 24).

Arroyo (2017) mostra que, quando se relaciona direitos humanos e EJA, a dificuldade,
muitas vezes, pode ser entender o reconhecimento dos analfabetos, “iletrados”, “incultos”,
como sujeito de conhecimentos e de direitos humanos, assim como todas as pessoas. A
educacao e o letramento ndo sdo pré-requisitos para a humanidade e para a cidadania.
Todavia, aqueles que ndo trilharam o percurso da escolarizacdo, ndo sdo reconhecidos como
sujeitos de direitos, ou seja,

O reconhecimento da humanidade, da dignidade humana dos pobres, negros, dos
trabalhadores empobrecidos e oprimidos tem exigido sua escolarizacdo como
precondi¢do para o seu reconhecimento como sujeitos de direitos humanos [...]
vendo-os como ainda ndo cidaddos, ainda ndo humanos plenos porque ndo
escolarizados (ARROYO, 2017, p. 107).

Portanto, pensar na Educacdo de Jovens e Adultos é pensar nas suas trés funcgoes:
reparadora, que “significa ndo s6 a entrada no circuito dos direitos civis pela restauracdo de

um direito negado: o direito a uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento
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daquela igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano” (BRASIL, 2000, p. 7), a fungao

equalizadora, de

reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma interrupcao forcada seja pela
repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou
outras condicdes adversas, deve ser saudada como uma reparagdo corretiva, ainda
que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas inser¢des no
mundo do trabalho, na vida social, nos espagos da estética e na abertura dos canais
de participacdo (BRASIL, 2000, p. 9).

E como terceira funcao, a qualificadora, funcdo permanente da EJA (BRASIL, 2000).
Diante da divida histérica com os diferentes perfis de sujeitos excluidos do direito a Educacao
Basica temos os direitos negados que ndo sao apenas direitos individuais. A EJA é um espaco
de lutas e conquistas coletivas. Por isso, a intengdo precisa ser de construir uma EJA para que
esses sujeitos tenham também, conhecimento sobre seus demais direitos, como as leis
trabalhistas, os Direitos Humanos, o Direito a Reforma Agraria e tantos outros mais.
“Articular o direito a educacdao a pluralidade de direitos humanos ainda ndo garantidos”
(ARROYO, 2017, p. 109).

O reconhecimento da diversidade dos sujeitos que procuram a EJA no Brasil
contemporaneo é muito relevante para a construcdo de praticas pedagogicas capazes de
dialogar com os diferentes interesses, necessidades e expectativas desses sujeitos. As
contribuicdes das pesquisas que focalizam as especificidades dos perfis sao de grande valia
ao trazer contribuicoes que nos ajudam a compreender quem sdo e o que esperam da EJA, os
trabalhadores do campo e da cidade, as mulheres, os adolescentes, as juventudes, a juventude
negra, os idosos, as pessoas em restricao e privacdo de liberdade, as pessoas com deficiéncia,
os migrantes e refugiados, para citar algumas das especificidades marcadas por questdes de
género, identitarias, geracionais, étnico-raciais; contextuais e culturais presentes na

modalidade.

2 CAMINHO METODOLOGICO

O presente Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) encontrou como caminho
metodologico a pesquisa bibliografica. Lima e Mioto (2007, p. 37) argumentam que
“trabalhar com a pesquisa bibliografica significa realizar um movimento incansavel de
apreensdao dos objetivos, de observancia das etapas, de leitura, de questionamentos e de
interlocucdo critica com o material bibliografico, e que isso exige vigilancia epistemolégica”.
Além disso, segundo as autoras, é necessario dedicar bastante atencdo ao objeto de estudo,

que nao pode ser aleatério.
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Nesse sentido, a pesquisa bibliografica pode ser brevemente definida como “um
procedimento metodolégico importante na producao do conhecimento cientifico capaz de
gerar, especialmente em temas pouco explorados, a postulacao de hipdteses ou interpretacoes
que servirdo de ponto de partida para outras pesquisas” (LIMA; MIOTO, 2007, p. 44). Assim,
os estudos sobre a EJA, que sao em menor niimero quando comparados com outras areas da
Educacdo, merecem atencao das pesquisas bibliograficas para que se possa caminhar em
busca de novas interpretacoes e quica, respostas.

Dessa maneira, considerando a importancia da pesquisa bibliografica e do seu rigor
cientifico, alguns procedimentos elencados por Lima e Mioto (2007) foram seguidos nesse
processo. O primeiro procedimento destacado é a elaboracdao do projeto de pesquisa,
momento de escolha do assunto e do problema de pesquisa. Depois disso, a coleta dos
documentos, seguida das andlises dos materiais selecionados. Por fim, uma sintese
integradora, cuja finalidade consiste na reflexao e na proposicao de solucdes.

Sobre a coleta de dados/documentos, as autoras acima citadas colocam que é
fundamental que a escolha esteja relacionada ao objeto de estudo, que seja definido em quais
idiomas as obras serdo selecionadas, que se tenha a definicdo de quais fontes serdo
consultadas e o periodo a ser pesquisado. Na presente pesquisa, com o tema Os sujeitos da
EJA no Brasil contempordneo, a busca aconteceu nos anais do GT18 (Educacao de Jovens e
Adultos) das 372, 38 e 39* Reunides da Associacao Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd). Os trabalhos selecionados foram todos em Lingua Portuguesa e o
periodo das contribuicdes foi de 2015 a 2019 (as reunides acontecem, normalmente, a cada
dois anos).

Inicialmente, a ideia era buscar nos anais da 37%, 38* e 39* reunides nacionais da
ANPEd, trabalhos (em todos os grupos de trabalho), a partir das palavras-chave: EJA;
educacdo de jovens e adultos; jovens e adultos. No entanto, as buscas ndo geraram resultados
esperados (com relacdo ao tema) em grupos que nao fossem o GT18, especifico da Educacao
de Pessoas Jovens e Adultas.

No inicio, foram identificadas 79 produgdes, entendendo como producdes os posteres
(pesquisas em andamento) e trabalhos completos (pesquisas concluidas) do GT 18. No ano de
2015, na 37° reunido, foram 28 producoes. Ja no ano de 2017, 21 trabalhos foram levantados.
Por fim, no ano de 2019 foram encontrados 29 trabalhos. Percebe-se uma média de mais ou
menos 26 trabalhos a cada dois anos, relacionados a tematica da EJA, nos anais das reunides
nacionais da ANPEd, realizados por diferentes autores em Programas de Pés-Graduacdo de

todo o Brasil.
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Para a selecdo e andlise dos trabalhos presentes nos anais, foram realizadas varias
etapas de leitura, propostas por Lima e Mioto (2007). Primeiramente, para selecionar os
trabalhos relacionados com o tema, foi feita a leitura de reconhecimento do material
bibliogrdfico, leitura rapida para localizar os materiais que se relacionavam com o tema
escolhido. Nessa primeira etapa, os titulos foram bastante importantes, para selecionar as
producdes que, de alguma forma, indicavam algum dos perfis dos sujeitos da EJA. J4 a
segunda etapa se refere a leitura exploratéria, também ripida, mas um momento para
manuseio dos textos e percepcdo da existéncia de informacdes pertinentes. A partir de uma
leitura com observancia dos resumos, palavras-chave e consideracdes finais, 22 produgoes
foram selecionadas, relacionadas a tematica da pesquisa.

A terceira etapa foi de leitura seletiva que permitiu verificar e confirmar que as 22
producoes realmente seriam relevantes de acordo com os objetivos da pesquisa. Portanto, a
pesquisa foi delimitada aos trabalhos do GT18 das referidas reunides da ANPEd, oito sdo dos
anais da 37% reunido (2015), 4 sdo dos anais da 38° reunido e 10 sdo dos anais da 39° reunido,

conforme mostra o Quadro 1:

Quadro 1: Trabalhos dos anais do GT18 da ANPEd (2015-2019) selecionados para analise

Anais Referéncias

Experiéncias de trabalho de mulheres estudantes do PROEJA (GODINHO, 2015)

37a Entre esforcos e paixdes: trajetérias dos sertanejos que lutaram pela continuidade dos estudos na época do
reu MOBRAL (SILVA; FREITAS, 2015)
nido
Acesso e enturmacdo de adolescentes em conflito com a lei em escolas municipais do Rio de Janeiro
(PEREIRA, 2015)
Significados da experiéncia de re-insercdo escolar: o programa projovem urbano na perspectiva de seus
protagonistas (MASCARENHAS, 2015)
Plano Nacional de Educagdo: contrapontos a forma sujeito de direito na Educagdo de Jovens e Adultos
(ALVARENGA, 2015)
Da escola de outrora a escola de agora: vozes de estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos
(FERNANDES, 2015)
A alternativa para o menino indesejavel: vozes e sujeitos na biopolitica da juvenilizacdo da EJA
(CONCEIGAO, 2015)
Educacéo de Jovens e Adultos e propostas curriculares: (re)conhecer especificidades dos sujeitos (SOARES;
SILVA; SOARES, 2015)
Trabalhadores que fizeram escola: o caso do Centro de Aprendizagem e Desenvolvimento Técnico Social
(CADTS) (BAPTISTA, 2017)
38a

Um novo olhar para a EJA: educacdo de idosos (FERNANDES; SIRAICHI, 2017)
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reu A escola de quem ndo tem escola: os desafios da escolarizagdo para jovens em situacdo de rua (GODINHO,
nido 2017)
O direito a educacgdo para adolescentes e jovens privados de liberdade no Parana (VELOSO, 2017)
Os regimes de presenca de estudantes adultos no ensino fundamental: uma analise a partir dos histéricos
escolares (LIMA, 2019)
39a
reu Educacdo e envelhecimento: uma andlise da relacdo dos processos educativos com a qualidade de vida de
nido pessoas idosas (COURA, 2019)

Taticas de resisténcia e permanéncia de jovens mdes na Educacdo de Jovens e Adultos (PIRES;
MENDONCA, 2019)

A presenca de pessoas idosas na EJA: O que elas buscam? O que elas encontram? (GROSSI, 2019)

Adolescentes na EJA: trajetorias e pertencimentos possiveis (SOUZA, 2019)

Experiéncias Escolares de Jovens Ameacados de Morte em Minas Gerais: desafios para a Educagdo de
Jovens e Adultos (SALATIEL; GODINHO, 2019)

O observatério de educacdo de jovens e adultos e o mapeamento dos sujeitos EJA no territério do Sisal
(SANTOS, 2019)

Ser mulher, aluna da Educacdo de Jovens e Adultos: o que dizem as jovens mulheres inseridas na EJA da
rede Municipal de Ensino de Guanambi-BA? (CARVALHO; EITERER, 2019)

Onde estdo os jovens e adultos nas politicas de leitura? (SILVA, 2019)

A terceira idade e sua universidade: contextualizacdes historicas e conceituais (PEREIRA, 2019)

Fonte: A autora a partir dos Anais da 37¢, 38% e 39° reunides da ANPEd

Depois da selecao, foi realizada a leitura critica com os textos que foram escolhidos
como definitivos, com objetivo de sumarizar informacdes encontradas. Para isto, foram
construidos fichamentos de citagcdes, como uma documentacdo para organizar ideias
importantes a partir do material das producoes selecionadas, entendendo a “atividade de
documentar como uma forma de pesquisa e de geracdo de novos conhecimentos, ndo [...]
como um simples “copiar-colar”, mas como uma base confidvel e coerente para dar
sustentacdo as nossas ideias” (FRANCELIN, 2016). Um modelo de fichamento realizado esta
presente no Apéndice 1, tendo sido realizados fichamentos de todas as producoes
selecionadas.

Por fim, foi realizada a leitura interpretativa, momento para analisar e relacionar as
ideias dos textos com o proposito da pesquisa, “exercicio de associacdo de ideias,
transferéncia de situacOes, comparacao de propositos, liberdade de pensar e capacidade de
criar” (LIMA; MIOTO, 2007, p. 41). O Quadro 2 apresenta as producdes selecionadas a partir
dos dois eixos de analise: perfis em foco e pistas para praticas pedagogicas em didlogo com os

sujeitos.
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Quadro 2: Producdes selecionadas por eixos e subeixos de andlise

Eixos Subeixos Referéncias
. . (PEREIRA, 2015); (OLIVEIRA, 2015); (CONCEICAO,
Sujeitos excluidos da escola:
£ 5 2015); (VELOSO, 2017); (LIMA, 2019); (SOUZA, 2019);
Perfis em racassados?
foco SANTOS, 2019)

Sujeitos trabalhadores: expe-
riéncias precoces e precdrias

(GODINHO, 2015); (SILVA; FREITAS, 2015); (MASCARE-
NHAS, 2015); (FERNANDES, 2015); (BAPTISTA, 2017);
(FERNANDES; SIRAICHI, 2017); (SANTOS, 2019)

Mulheres na EJA: quem sdo
elas?

(GODINHO, 2015); (FERNANDES; SIRAICHI,
(GROSSI, 2019); (CARVALHO; EITERER, 2019)

2017);

Adolescentes e jovens na EJA:
percursos de resisténcia

(PEREIRA, 2015); (MASCARENHAS, 2015); (CONCEI-
CAO, 2015); (GODINHO, 2017); (VELOSO, 2017); (SOU-
ZA, 2019); (SALATIEL; GODINHO, 2019)

Idosos na EJA: vidas curtidas

(CONCEICAO, 2015); (FERNANDES; SIRAICHI, 2017);
(COURA, 2019); (GROSSI, 2019)

Pessoas com deficiéncia na
EJA: sujeitos (quase) invisiveis

(CONCEICAO, 2015); (SOARES; SILVA; SOARES, 2015)

Os corpos negros: sujeitos de
trajetorias marcadas pela exclu-
sdo

(VELOSO, 2017); (LIMA, 2019); (SANTOS, 2019); (CAR-
VALHO; EITERER, 2019); (SILVA, 2019)

Pistas para
praticas pe-
dagogicas em
dialogo com
0s sujeitos

Educacdo e objetivos futuros

(FERNANDES, 2015)

Desenvolvimento humano

(FERNANDES; SIRAICHI, 2019; MASCARENHAS, 2015)

Ressignificacdo da escola

(MASCARENHAS, 2015; SALATIEL; GODINHO, 2015)
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Educacao ao longo da vida (COURA, 2019)

Visao critica da sociedade (VELOSO, 2017)

Saberes escolares e ndo escola-
(GODINHO, 2015)
res

Especificidades da EJA (SOARES; SILVA; SOARES, 2015)
Linguagem (SOARES; SILVA; SOARES, 2015)
Formacdo de professores (SALATIEL; GODINHO, 2019)
Horizontalidade na relacdo (FERNANDES; SIRAICH]I, 2017)

Fonte: A autora a partir dos Anais da 379, 38% e 39° reunides da ANPEd

Como pode ser observado no Quadro 2, uma mesma produgdo, por vezes, aparece em
mais de um eixo e subeixo. A escolha de ndo esgotar as discussdes sobre uma producdo em
um Unico eixo e subeixo aconteceu por perceber sua relevancia para discutir mais de um perfil
dentre os que foram elencados, ainda que cada trabalho esteja com maior foco em
determinado assunto, ou por trazer mais de uma pista para praticas pedagogicas em dialogo

com 0s sujeitos.

3 CONTRIBUICOES DOS ANAIS DA ANPEd SOBRE OS SUJEITOS DA EJA NO
BRASIL

Nesta secdao, como ja exposto, os trabalhos estdo organizados em dois eixos de analise:
perfis em foco e pistas praticas pedagogicas em didlogo com os sujeitos. Sempre no inicio
serdo apresentados os titulos dos trabalhos completos e dos posteres selecionados para a
discussdao. Em seguida, passaremos para um dialogo das contribuicoes das producdes com

reflexdes e o didlogo com os referenciais teoricos.

3.1 Perfis em foco

3.1.1 Sujeitos excluidos da escola: fracassados?

Para se pensar sobre os sujeitos excluidos da escola, aqueles que constantemente sao
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vistos como sujeitos fracassados, foram selecionadas sete produgdes, sendo cinco trabalhos
completos e dois posteres. Os trabalhos completos sdao: Acesso e enturmagdo de adolescentes
em conflito com a lei em escolas municipais do Rio de Janeiro (PEREIRA, 2015);
Significados da experiéncia de re-inserg¢do escolar: o Programa Projovem Urbano na
perspectiva de seus protagonistas (MASCARENHAS, 2015); A alternativa para o menino
indesejdvel: vozes e sujeitos na biopolitica da juvenilizagdo da EJA (CONCEICAO, 2015); O
direito a educagdo para adolescentes e jovens privados de liberdade no Parand (VELOSO,
2017); Os regimes de presenga de estudantes adultos no ensino fundamental: uma andlise a
partir dos historicos escolares (LIMA, 2019). Ja os posteres: Adolescentes na EJA:
trajetorias e pertencimentos possiveis (SOUZA, 2019) e O observatorio de Educagdo de
Jovens e Adultos e o mapeamento dos sujeitos EJA no territorio do Sisal (SANTOS, 2019).

A Educacdo de Jovens e Adultos, entre idas e vindas nas politicas publicas e seus
diferentes programas, vem ganhando espago nas pesquisas académicas, apesar de ser, dentre
as etapas de ensino, uma das areas menos pesquisadas no ambito educacional. Por outro lado,
é sabido que muitas pessoas veem com maus olhos a EJA, lugar dos que “ndo estudaram na
idade certa”, das meninas que engravidaram ou dos indisciplinados, que “ndo queriam saber
de escola”. Jovens-adultos vistos como “os fracassados, os repetentes [...] os sem-valores de
trabalho, de estudo, de dedicacao, os violentos” (ARROYO, 2017, p. 115). E necessario
cuidado para ndo fazer tais afirmacoes, visto que estudos mostram que os sujeitos da EJA sao
mais do que aqueles que “largaram” a escola. Ha outros elementos que precisam ser levados
em consideracao.

Segundo Pereira (2015), a juventude, em geral, enfrenta o inforttinio da interrupcao
dos estudos e esse assunto tem sido alvo de muitos debates. Os motivos podem ser as
sucessivas repeténcias e o baixo desempenho. Mas de quem é a culpa do insucesso ou, como é
comumente conhecido, do “fracasso” escolar? Dayrell (2007) mostra que ha uma visdo

apocaliptica sobre esses fendOmenos

com professores, alunos e suas familias culpando-se mutuamente. Para a escola e
seus profissionais, o problema situa-se na juventude [...] que estaria gerando um
desinteresse pela educacdo escolar. Para os jovens, a escola se mostra distante dos
seus interesses, reduzida a um cotidiano enfadonho, com professores que pouco
acrescentam a sua formagao, tornando-se cada vez mais uma “obrigacdo” necessaria,
tendo em vista a necessidade dos diplomas (DAYRELL, 2007, p. 1106).

Parece entdo que, o que de fato acontece, é uma crise da escola na sua relacdo com a
juventude, com professores e jovens se perguntando a que ela se propoe (DAYRELL, 2007).
Nesse sentido, ha a presenca desses jovens que tiveram trajetérias de insucesso no seu

percurso inicial escolar, chegando na EJA, frutos, na verdade, de varios processos de exclusao
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dentro e fora da escola. Pereira (2015) aponta que chegam desmotivados, frustrados e com um
grande historico de repeténcias. Mas sera que na EJA encontram novas possibilidades? As
pesquisas de Pereira (2015) mostram que, os jovens (principalmente os em privacao de
liberdade, que sdo foco de seus estudos), acabam ndo se encontrando nessa modalidade, nao
participam das aulas, faltam muito, ndo se sentem a vontade na presenca de adultos e idosos e
acabam, frequentemente, evadindo.

Assim, percebe-se que a evasao nao é um fendomeno particular do ensino fundamental,
mas esta presente também na EJA. Santos (2019) argumenta que é um dos maiores problemas
enfrentados pela EJA e é um desafio supera-lo. Um dos motivos é o fato de que “[...] muitos
estudantes da EJA necessitam trabalhar, sustentar-se ou auxiliar nas despesas de casa”
(SANTOS, 2019, p. 3). Em suas pesquisas, o autor mostra que 64% dos estudantes (do
territorio Sisal) disseram trabalhar e tentar conciliar os estudos em turno oposto.

O que esta sendo exposto mostra que os sujeitos da EJA sdo marcados pela repeténcia
e pelo insucesso na escola e isso tém significados particulares, mas também coletivos e sociais
bastante profundos. Sdo “repetentes dos mesmos lugares, das mesmas experiéncias de espaco,
de pobreza [...] os adolescentes-jovens-adultos e a propria EJA sdo a sintese dessas vidas sem
direito a viver a especificidade de cada tempo humano” (ARROYO, 2017, p. 226). A escola
permite o acesso, com a bandeira da democratizacdo da educagdao, mas a permanéncia de
qualidade ndo é garantida. Quando a permanéncia acontece, ocorre em condi¢es precarias e
de exclusdo, resultando nos excluidos do interior, nos marginalizados por dentro
(BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2001), resultando em anos de repeténcia, sobretudo, para
aqueles que sdao marginalizados pela sociedade, vitimas da pobreza e de um viver
desumanizante (ARROYO, 2017).

Lima (2019) traz contribuicdes bastante pertinentes sobre os estudantes longevos,
aqueles “cujos percursos registrados nos histéricos escolares evidenciam um tempo de
permanéncia superior ao esperado para o cumprimento da etapa correspondente da
escolarizacdo” (p. 1). Para esses sujeitos, a repeténcia tem sentidos diferentes. Pessoas de 40
anos que entram na EJA aos 20 e poucos e passam cerca de 14 anos frequentando as turmas
de ensino fundamental, com vérias situagdes de reprovacdo, desisténcia e retorno (LIMA,
2019). O que essa situacao pode revelar? Que mais do que “fracassados”, os sujeitos da EJA
sao resultados de muita resisténcia (MASCARENHAS, 2015; LIMA, 2019), pois “é preciso
uma ampla dose de persisténcia, forca de vontade, algum desejo forte por algo, para garantir a

permanéncia por 14 anos em um espaco que lhe demarca como “retido” por 7” (LIMA, 2019,

p. 5).
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Olhando de longe, essa trajetoria parece desvantajosa para quem a vivencia. No
entanto, é uma realidade bastante comum na EJA, revelando que o “tempo certo” nao existe
para esses sujeitos, a questao € o usufruto dos seus direitos. A necessidade de querer acelerar
o processo da Educacdo de Jovens e Adultos ndo € a solucdo, visto que o que importa sao os
significados dos espagos e das oportunidades, sendo a EJA, muitas vezes, espaco de
socializacao.

Por outro lado, ha também significados negativos dos sujeitos sobre a experiéncia da
EJA, principalmente quando se considera os mais jovens. Mascarenhas (2015) contribui para
essa discussdo, mostrando que “falar da experiéncia escolar é retomar um projeto ndo
concluido e essa retomada traz a tona lembrancas dolorosas, muitas vezes silenciadas, de uma
trajetoria que ainda esta sendo” (p. 7). Os estudantes acabam muitas vezes, se culpabilizando
pelas repeténcias, pelo abandono e pelo proprio “fracasso” refletindo em cada situagdo social
que participam ao longo da vida (MASCARENHAS, 2015; CONCEICAO, 2015). Em alguns
casos, a EJA acaba sendo vista como um castigo. Em sua pesquisa, Conceicao (2015) destaca
a fala de um jovem que dizia que o “jogaram” na EJA porque ele fez 15 anos e fazia muita
bagunca e que entdo, sempre era avisado que se continuasse do mesmo jeito seria mandado
para a EJA. O que esse jovem expressa mostra que ele entende que esta na EJA porque é um
aluno ruim, “[...] ja que “sé os piores alunos” estdo na EJA [...] uma localizacao funcional dos
supostos bons alunos no ensino regular, ficando as salas de aula da EJA como os espagos
destinados a distribuicdo dos corpos supostamente “ruins” (CONCEICAOQ, 2015, p. 14).

Nesse sentido, quem sdo os sujeitos devidamente atendidos pela escola? Acredita-se e
concorda-se com Veloso (2017) que ela acaba sendo uma (mais uma) instituicdo para
manutencao de privilégios, em que apenas aqueles que sdo bem aceitos pela sociedade, os que
fazem parte de classes sociais médias ou elevadas possuem trajetorias de sucesso. Porém, a
escola mantém dentro de suas estruturas os excluidos, mas o que faz para que essa exclusao
deixe de acontecer? Ou sera que, permeada por estratégias econdmicas, a escola tenta
aparentar justica e acolhimento? Perguntas que rendem muitas reflexdes. No momento, é
valido destacar que ha muitos mecanismos de exclusdo e, um deles, é inculcar nos proprios
excluidos a responsabilidade pelo fracasso escolar (VELOSO, 2017), quando, na verdade, a
educacdo para todos poderia estar brilhantemente contribuindo para que os sujeitos pudessem
“superar a captacdo magica ou ingénua de sua realidade, por uma dominantemente critica”
(FREIRE, 1967, p. 106), que os levasse a espacos e posicoes ditas como inadequadas ou

impréprias para os “iletrados”.
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3.1.2 Sujeitos trabalhadores: experiéncias precoces e precarias

Nesse eixo, para se pensar os sujeitos trabalhadores e suas experiéncias, havera
contribuicoes de sete produgdes. Os trabalhos completos sdo: Experiéncias de trabalho de
mulheres estudantes do PROEJA (GODINHO, 2015); Entre esforgos e paixdes: trajetorias
dos sertanejos que lutaram pela continuidade dos estudos na época do MOBRAL (SILVA;
FREITAS, 2015); Significados da experiéncia de re-inser¢do escolar: o Programa Projovem
Urbano na perspectiva de seus protagonistas (MASCARENHAS, 2015); Da escola de
outrora a escola de agora: vozes de estudantes da Educa¢do de Jovens e Adultos
(FERNANDES, 2015); Um novo olhar para a EJA: educagdo de idosos (FERNANDES,
2017) Os posteres sao: Trabalhadores que fizeram escola: o caso do Centro de Aprendizagem
e Desenvolvimento Técnico Social (CADTS) (BAPTISTA, 2017); O observatorio de
Educagdo de Jovens e Adultos e o mapeamento dos sujeitos EJA no territorio do Sisal
(SANTOS, 2019).

Os sujeitos da EJA, também se constituem, em sua grande maioria, por trabalhadores.
Homens e mulheres, jovens, adultos e idosos, que em seus percursos de vida sempre
precisaram lidar com as jornadas de trabalho. Assim, quando ingressam na EJA, trazem
consigo, dentre outros elementos, os saberes e valores de tais experiéncias de trabalho. Por
isso, na escolarizacdo desses sujeitos, é fundamental que se valorize e se problematize os
conhecimentos da classe trabalhadora (GODINHO, 2015), que ndo sdo apenas pessoais,

individuais. Arroyo (2017) salienta que

ndo carregam apenas os valores, saberes, identidade de suas vivéncias pessoais de
lutas por trabalhos. Desde criangas sdo herdeiros dos valores, da consciéncia, das
identidades da classe trabalhadora. Das familias trabalhadoras. Do pai trabalhador e
da mae trabalhadora que lhes passaram os valores do trabalho, de lutas por direitos

(p. 69).

Ao pensar em praticas para a EJA, ndo é possivel desvincular o significado que o
trabalho tem para essas pessoas. Quando se considera, principalmente, as pessoas idosas,
pode-se compreender que viveram em um contexto em que a educacdo nao era vista com
prioridade e, logo cedo, ainda quando criangas ou jovens, iam para o mercado de trabalho, que
naquela época, ndo exigia mao de obra tdo qualificada (o que ndo elimina o fato das precarias
jornadas) . No caso das mulheres, cabiam a elas apenas as atividades maternas e domésticas
(FERNANDES; SIRAICHI, 2017).

No mesmo sentido, a saida ou a ndo frequéncia na escola desses pode significar a

necessidade de sobrevivéncia, “de terem algum rendimento para contribuir financeiramente
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com a familia, o que gera a demanda por trabalhar [...] A condi¢cdo de vida e o contexto de
pobreza estdo refletidos nesta categoria” (FERNANDES, 2015, p. 10). Sujeitos que precisam
trilhar caminhos que negam seus direitos minimos, como o da educacdo, para “garantir”
minimamente, que suas familias sobrevivam. Isso aconteceu e acontece na histéria do Brasil
com criangas e jovens, que se tornam adultos e idosos, todos, possiveis sujeitos da EJA. Um
cendrio que, infelizmente, ilustra a realidade vivida por grande parte da populacao brasileira.

Ainda sobre essa relacdo da educacao com o trabalho, Silva e Lima (2015) destacam
as dificuldades enfrentadas pelos trabalhadores da zona rural que, além das longas e dificeis
jornadas de trabalho bragal, precisam deslocar-se a pé para chegar até a escola. Isso pode ser
visto, em alguns casos, como um agravante para que a frequéncia dos estudantes diminua
cada vez mais. A dupla jornada, relembrada por Santos (2019), de ter que trabalhar em um
periodo e estudar no periodo oposto, também é um dos obstaculos, brilhantemente superados,
muitas vezes, pelos estudantes da EJA.

E qual é o valor da EJA para esses sujeitos trabalhadores? Como a escola passa a ser
vista para aqueles que em algum momento da vida, precisaram abandonar seus estudos?
Mascarenhas (2015) coloca que a “trajetéria irregular mobiliza as marcas de um projeto
interrompido [...] que ndo se restringe a dimensdo escolar, mas que estd intimamente
relacionado a todas as dimensoes da vida e que tem como eixo central o trabalho” (p. 8). A re-
insercdo escolar, para a autora, é mais uma tentativa de chegar ao fim. Fim este que pode ser
entendido como um comeco, visto que apesar de a vida fazer com que, em algum momento,
se afastassem da escola, esses sujeitos sdo, ao mesmo tempo, “pressionados a retornar pela
necessidade de inclusdo social. A triade escola\trabalho\sobrevivéncia os coloca na posicao de
precisar da escola, e esta passa a significar uma prova a ser vencida” (p. 16).

A escola, de modo geral, ja é vista como Instituicdo que permite chegar a um emprego
de sucesso. Para esses sujeitos trabalhadores, com a vida marcada por ocupagdes instaveis,
informais, de condicGes insalubres, a escola acaba sendo vista como possibilidade, por
exemplo, para a conquista de um emprego melhor ou a ascensdo no emprego em que ja se
encontra (FERNANDES, 2015; BAPTISTA, 2017). “O sonho da escola como
potencializadora do futuro.” (FERNANDES, 2015, p. 16).

Pensar a EJA é, também, pensar as relacoes estabelecidas dos sujeitos, participantes de
coletivos, com o trabalho. Que propostas podem ser construidas para esse publico? Propostas

que carreguem em seu amago

[...] o reconhecimento da condicdo social de trabalhadores [...] a se aprofundar na
histéria do trabalho, na negacao dos direitos do trabalho na qual a maioria é vitima,
de se aprofundar no padrdo classista, sexista, racista, homofébico do trabalho [...]
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trazer estudos sobre as resisténcias de classe - a histéria do movimento operario e do
movimento docente. Resisténcias de género, raca - a histéria do movimento negro,
feminista, quilombola, dos camponeses (ARROYO, 2017, p. 70-71).

Essas sdo algumas das possibilidades, para partir das mais reais experiéncias que esses
sujeitos provavelmente tiveram, tém e terdo com o mundo do trabalho, que precisa ser
entendido como uma atividade humana racional de transformacdo do mundo e de si. Fazer
com que estas pessoas, trabalhadoras, se entendam como resisténcia a tantas formas de
exclusdao e opressao. Por uma pedagogia da autonomia (FREIRE, 2020) que seja caminho

para histérias de humanizagao, com vivéncias menos dominadas e mais livres.

3.1.3 Mulheres na EJA: quem sao elas?

Para a discussdo sobre quem sdo as mulheres da EJA, foram selecionadas quatro
producoes. Trés trabalhos completos: Experiéncias de trabalho de mulheres estudantes do
PROEJA (GODINHO, 2015); Um novo olhar para a EJA: educagdo de idosos
(FERNANDES, 2017); A presenca de pessoas idosas na EJA: O que elas buscam? O que elas
encontram? (GROSSI, 2019) e um poster: Ser mulher, aluna da Educagdo de Jovens e
Adultos: o que dizem as jovens mulheres inseridas na EJA da rede Municipal de Ensino de
Guanambi-BA? (CARVALHO; EITERER, 2019).

Historicamente, a sociedade, construida sobre moldes machistas e ideais do
patriarcado, sempre encontraram maneiras para manter as mulheres excluidas de qualquer
convivio ou direito social. Fernandes e Siraichi (2017) apontam que ainda no século XX, as
mulheres ndo ocupavam sequer espacos sociais. No Brasil, por exemplo, somente em 1932 o
direito ao voto foi assegurado para as mulheres. Mas, ainda assim, o voto em 1932 era
obrigatério somente para os homens entre 21 e 60 anos, mostrando que as desigualdades entre
homens e mulheres continuaram. As mudancas vieram, de fato, apenas em 1965, ano em que
0 voto passou a ser obrigatério para ambos os sexos (LIMONGI; OLIVEIRA; SCHMITT;
2019).

No mesmo sentido, dava-se pouco ou nenhum valor a escolarizagdo das mulheres. Os
pais, “procurando atender e perpetuar esse modelo social, preferiam educar suas filhas nas
proprias residéncias, quando possivel, com professoras particulares ou clérigos. A elas eram
dadas nogOes de gramatica e aritmética, mas as prendas domésticas sobressaiam neste
contexto.” (FERNANDES; SIRAICHI, 2017, p. 9). Assim, compreende-se que a funcdo

praticamente obrigatéria das mulheres era voltada para a manutencao da familia, criacdo dos
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filhos e afazeres domésticos. Quando chegavam as escolas primarias, a educacdao era como
um prolongamento da educac¢do familiar (FERNANDES; SIRAICHI, 2017).

Hoje, felizmente, esse cenario mudou. As mulheres, assim como todos 0s outros seres
humanos tém direito a uma educacdo de qualidade. Porém, os contextos historicos anteriores,
com alguns exemplos citados anteriormente, ainda reverberam na vida das mulheres,
principalmente das mais velhas. A visao da mulher como aquela que esta destinada a ser mae
e, consequentemente cuidar da casa, dos filhos e do seu companheiro, ainda ndo passou. Por
isso, uma das dificuldades é que as mulheres consigam ir em direcio a um trabalho
remunerado, que contemple todas as leis trabalhistas e direitos humanos.

Além disso, devido a pouca escolarizacdo que receberam, “as ocupagOes por que ja
passaram ao longo das trajetdrias de trabalho, constariam [...] empregada doméstica, baba,
cuidadora de idosos, costureira, auxiliar de cozinha [...]” (GODINHO, 2015, p. 10),
ocupacoes relacionadas, em sua maioria, com o que aprenderam em casa, sem ter o direito de
frequentar a escola enquanto criancas ou jovens. O trabalho doméstico esta bastante presente,
reconhecido como “coisa de mulher”, mas desvalorizado enquanto emprego, como se fosse
um trabalho de menor valor do que os demais.

Godinho (2015) demonstra que muitas mulheres, na tentativa de conquistarem
melhores condi¢oes de trabalho e remuneracdo, vém buscando retomar suas trajetorias
escolares interrompidas. Portanto, as mulheres, vitimas de conjunturas histéricas machistas,
sdao, atualmente, sujeitos da EJA e indicam questdes bastante especificas para serem
abordadas.

Carvalho e Eiterer (2019) mostram, em suas pesquisas, depoimentos de mulheres que
enfrentam as adversidades com os maridos para poderem voltar a frequentar a escola.
Mulheres com seus expedientes de trabalho que chegam em casa e precisam lavar, cozinhar,
arrumar a casa, cuidar dos filhos e do proprio marido, sem receberem o minimo de
reconhecimento por todo esse trabalho. Assim, vé-se como as mulheres, sobretudo as
trabalhadoras e donas de casa, sdo empurradas para a invisibilidade, como se vivessem a
sombra dos homens, o que, nem longe, acontece.

Grossi (2019) também tém contribuicdes nesse sentido, dos conflitos que as mulheres
enfrentam ndo s6 com os companheiros, mas também com outros componentes da familia,
que acabam desmotivando a continuacao dos estudos. Em um dos casos, a autora coloca a
situacdo vivida por uma das senhoras de sua pesquisa, que por voltar a estudar passou a
receber um tratamento grosseiro de seu marido e irmdo, dizendo que agora, ja que ela esta na

escola, deve “se virar” sozinha. A possibilidade de independéncia da mulher resulta no



28

preconceito masculino que é afirmado por meio de ameacgas, ironias, estupidez, como se a
figura feminina devesse ser para sempre dependente e servil ao homem.

Desse modo, é preciso destacar que as mulheres da EJA ndo sao “[...] quaisquer
mulheres, sdo jovens, negras, pobres, maes, filhas e trabalhadoras do mercado informal e [...]
enfrentam muitos desafios para participarem do processo de escolarizacdo, ja que acreditam
que ele possa ser um meio de transformacdo de suas vidas futuras.” (CARVALHO;
EITERER, 2019, p. 1). Percebe-se que além da questdo de violéncia de género, a exclusdo das
mulheres também tem cor e classe.

Além desses elementos, a EJA teria de ser, enquanto escola, espaco para que as
mulheres pudessem verbalizar seus saberes, sejam eles relacionados com o trabalho, com as
exclusoes sofridas ao longo de suas trajetorias ou qualquer outro, pois silenciar, desconhecer,
invisibilizar esses conhecimentos é desvaloriza-las socialmente. O objetivo é que “[...] ao
ocuparem 0s bancos escolares, teriam espaco para problematizar a propria vida, os modos de
ser mulher, trabalhadora e estudante, suas condicoes de trabalho e os saberes produzidos
nessas experiéncias” (GODINHO, 2015, p. 7).

Desse modo, o desafio colocado aos docentes da EJA é valorizar esses sujeitos,
mulheres, e problematizar suas experiéncias, de maneira que consigam entender que, de fato,
lugar de mulher é onde ela quiser. Se esse lugar for a escola, que elas lutem pela permanéncia
para alcancar seus objetivos de liberdade e independéncia. Concorda-se com Paulo Freire
(2020) que, “Uma das tarefas do educador progressista é, sensivel a leitura e a releitura do
grupo, provoca-lo, bem como estimular a generalizacdo da nova forma de compreensao do
contexto” (p. 80). Que os docentes, na dedicacdo pela educagdo dessas mulheres, possibilitem
que nao se sintam responsabilizadas e culpadas pelas vivéncias excludentes e discriminatdrias

pelas quais passaram.

3.1.4 Adolescentes e jovens na EJA: percursos de resisténcia

Nesta secao, seis trabalhos e um poster trazem contribui¢cdes para se pensar sobre os
adolescentes e jovens na EJA. Os trabalhos completos sdo: Acesso e enturmagdo de
adolescentes em conflito com a lei em escolas municipais do Rio de Janeiro (PEREIRA,
2015); Significados da experiéncia de re-inserc¢do escolar: o programa Projovem Urbano na
perspectiva de seus protagonistas (MASCARENHAS, 2015); “A alternativa para o menino
indesejdvel”: vozes e sujeitos na biopolitica da juvenilizacdo da EJA (CONCEICAO, 2015);

A escola de quem ndo tem escola: os desafios da escolariza¢do para jovens em situagdo de
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rua (GODINHO, 2017); O direito a educagdo para adolescentes e jovens privados de
liberdade no Parana (VELOSO, 2017); Experiéncias escolares de Jovens ameacgados de
morte em Minas Gerais: desafios para a Educagcdo de Jovens e Adultos (SALATIEL;
GODINHO, 2019) e um poster: Adolescentes na EJA: trajetorias e pertencimentos possiveis
(SOUZA, 2019).

Refletir sobre os sujeitos adolescentes na EJA é pensar sobre sujeitos complexos e
bastante diversos. Mas, considerando a idade, quais os motivos para estarem na EJA? O
fendmeno que explica tal fato é o que ficou conhecido como juvenilizacdo da EJA. Pereira
(2015) destaca que desde a década de 1990 a Educacdo de Jovens e Adultos vem passando
por constantes transformacdes, sendo uma delas, aquela que diz respeito ao publico atendido.

Carvalho (2017) observa

um aspecto novo no que se refere a configuracao dos sujeitos da EJA, onde as
turmas, anteriormente compostas, em sua maioria, por adultos [...] agora se
configuram por grupos de jovens que nao estavam fora da escola, mas que, mesmo
estando, regularmente, frequentando as salas de aula do ensino regular, ndo tiveram
suas necessidades de aprendizagem atendidas e ora sao “convidados” a ingressarem
na EJA (p. 99).

Sobre esse aspecto, Conceicdo (2015) discute que essa transferéncia dos alunos com
mais de 14 anos para as classes da EJA, configura-se como uma espécie de expulsao,
resultando na desconfiguracdo na organizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos e,
consequentemente, em praticas pedagogicas inadequadas. Uma pratica inadequada de
encaminhamento compulsério dos adolescentes para a EJA. Mas quem sdo esses sujeitos? De
onde saem e por que saem?

Jovens vitimas dos mais diferentes tipos de violéncia. Ameacados de morte, privados
de liberdade, em situacdo de rua. Sujeitos resumidos, muitas vezes, a “indisciplinados”,
“rebeldes”, “violentos”.

Godinho (2017) realizou um estudo sobre jovens em situacdo de rua com discussoes
bastante pertinentes. Segundo as investigacoes da pesquisa, em conversas com gestoras, a
autora mostra que esses sujeitos, chegavam a escola da EJA sujos, com dor, drogados e,
inicialmente, sem ninguém que os acolhesse e atendesse essas necessidades basicas. Porém,
com o tempo, a postura adotada pela escola foi dar, antes da aula, tempo para um banho, para
um café. A gratiddo e satisfacdo dos estudantes era manifestada quando recebiam esse tipo de
acolhimento, visto que quando ndo recebiam por chegarem atrasados ou outros motivos, logo
se dispersavam da aula. As gestoras da pesquisa argumentam que antes da aprendizagem dos

saberes escolares, era necessario fazer com que os jovens estivessem inteiros.
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A preocupacao também ndo se dava em controlar o estudante para chegar no horério
ou para ndo pular o muro e ir embora. Antes disso, era preciso acolher. Naturalmente, essa
acolhida foi alvo de criticas dentro da escola, que passou a ser vista como assistencialista. A
postura da gestora foi firme, declarando que ndo se perderia o valor da educacdo por se
oferecer um banho. Isso, para ela, é reconhecer o sujeito e garantir a ele dignidade.
Assistencialismo, em sua visdo, seria se sua tnica intencdo fosse dar conforto, o que ndo era o
caso. O propésito era trazer da rua, “tirar a rua” e dar a eles condicdes minimas para que
conseguissem estudar. Esforcos para que os estudantes se sentissem bem e permanecessem na
escola (GODINHO, 2017).

Ainda sobre essa situacdo, o posicionamento tomado por alguns dos professores
também merece reflexdao. Segundo Godinho (2017), havia diferenciacao entre os alunos. Os
bem recebidos eram os cheirosinhos, bonitinhos. “Os que ndo sdo, sdo 0s que jogam a rua na
tua cara. Esse ndo entra, ndo avanga [...] nem todos/as sdo recebidos de forma igualitaria.
Esses/as, o0s/as “que jogam a rua na cara”, trazem cotidianamente a realidade em que vivem,
para dentro da escola” (p. 13). Sendo assim, compreende-se que, as desigualdades, maus-
tratos, discriminagOes e despeitos que esses adolescentes sofriam na rua, sofriam também na
escola, ainda que os objetivos por parte da gestdo fossem minimizar tais injusticas sociais.

Os jovens em conflito com a lei, também sdo publico da EJA. Por qué? Pereira (2015)
e Veloso (2017), em suas pesquisas, trazem contribuicbes nesse sentido. Esses sujeitos,
autores de atos infracionais, tém, como os outros, direito ao ensino formal, ptblico e gratuito.
No entanto, Pereira (2015) mostra que ha uma relagdo conflituosa entre esses adolescentes e a
escola (antes de chegarem a EJA) que muitas vezes ndao conseguem sequer garantir seu
acesso, contrariando a democratizacdo do acesso a educacao e os direitos adquiridos pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente no capitulo IV (BRASIL, 1990).

Isso se agrava quando o motivo por tantos jovens nao estarem na escola é o fato de os
diretores rejeitarem suas matriculas por considerar que, por estarem em conflito com a lei,
tornam-se automaticamente “alunos-problema”, “indisciplinados”. Sdo, assim, mandados para
a EJA.

Vé-se 0 estigma que tais jovens carregam, como se sua condicdo com a lei
impossibilitasse a aprendizagem. As marcas do estigma, conceito discutido por Picollo e
Mendes (2012), sao uma forma de controle social pela qual os grupos dominantes (no caso os
diretores) removem 0s grupos vistos como minorias (nesse caso os jovens em conflito com a

lei) dos espacos sociais. O estigma,

entendendo este como uma marca que denota inferioridade moral, torna as pessoas
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desacreditadas e desacreditaveis na constituicdo das interagdes sociais, portanto,
interfere ativamente em sua constituicdo, alids, mais do que isso, nega a
humanizacdo plena das pessoas a que sdo conferidas os rétulos depreciativos
(PICOLLO; MENDES, 2012, p. 1171).

Veloso (2017) corrobora com essa discussdo, trazendo a tona também, os jovens em
situacao parecida, mas que estdo privados de liberdade. Da mesma forma, sdo marcados pela
exclusdao. “Sdo vitimas de processos de marginalizacdio e de invisibilidade social,
acompanhados ainda de reiteradas situacOes de desrespeito aos direitos humanos e da
banalizacdo da propria vida” (p. 2). A auséncia do direito a educacao é um exemplo das tantas
injusticas que tais jovens sofrem. Ha solucdes?

Onofre (2015, p. 247) argumenta que,

nos espacos de privacdo de liberdade a educacdo deve ser entendida na perspectiva
da Educacao de Jovens e Adultos e, portanto, ao longo da vida. Considerando-se as
especificidades do contexto [...] a educagdo prisional deve ocorrer na perspectiva
humanista, que ultrapasse o tempo de encarceramento, entendida, portanto, como
um continuo, que apresente um visdo coerente com os direitos dos aprisionados e
assuma uma dimensao global, ndo se restringindo ao contexto prisional.

Assim, apesar de estarem inseridos em espacos que os excluem, “em decorréncia da
auséncia de espacos proprios e de politicas publicas para o desenvolvimento social,
econdomico e cultural” (VELOSO, 2017, p. 4) durante a vida, podem ter suas histérias
ressignificadas como objeto para seus proprios estudos.

Aos educadores, a necessidade de entender que “ndo se pode perder de vista que o
interno ja foi, na maioria das vezes, vitima de uma educacdo ideologizada e desprovida de
senso critico que pode ter contribuido significativamente para leva-lo a condicdao de carcere”
(VELOSO, 2017, p. 10). A luta é para que haja a garantia de direitos basicos, como é a
educagdo, também para os jovens privados de liberdade, visto que sdo sujeitos de direitos
como todos os sujeitos discutidos até aqui. “As politicas publicas para adolescentes e jovens
privados de liberdade devem possibilitar a emancipacdo e o protagonismo desses sujeitos,
ainda mais que muitos deles ja foram vitimas de um Estado penal-policialesco e de uma
escola excludente.” (VELOSO, 2017, p. 14).

O publico jovem ¢, ainda, vitima da violéncia letal. Segundo Salatiel e Godinho
(2019), a violéncia letal é uma das principais causas da morte da juventude brasileira e que a
cada grupo de 100 mil habitantes, de acordo com o Atlas da Violéncia 2018, no minimo 142
jovens de 15 a 29 anos foram assassinados em 2016. Para piorar a situacdo, os autores
apontam que esse é um problema que atinge, sobretudo, os jovens negros. Portanto, vé-se
sujeitos que perdem “a vida por ser jovem, por ser negro, periférico. E o medo mais radical. A

cor do medo é negra. O primeiro direito humano, o direito a vida, esta ameagado (ARROYO,



32

2017, p. 236).

A EJA, nesses contextos, com esses sujeitos, deve atuar para considerar todas essas
trajetorias, de modo que esses jovens possam resistir e contrariar a logica do “fracasso
escolar” (MASCARENHAS, 2015). Mas, enquanto a escola ndo os considera, os exclui,
discrimina, eles encontram outras maneiras para serem ouvidos e denunciar as injusticas
vividas. “Em suas manifesta¢des culturais como musicas e grafites [...] refletem sobretudo as
condi¢OGes em que vivem: a violéncia que os cerca, a discriminacdo, as drogas, o crime ou a
falta de perspectivas” (SOUZA, 2019, p. 2). Arroyo (2017) contribui nesse mesmo sentido,
declarando que as letras das musicas, por exemplo, revelam que ndo se trata de uma juventude

alienada, mas sensivel, resistente e interrogante. Por assim ser,

a ironia de suas letras refletem um mecanismo de defesa. Reflete como pensam a
histéria social e como se pensam nessa histéria. Em suas cruas vivéncias, a ironia e
até o humor deve propiciar-lhes forca e autodefesas. Porém, hd momentos em que
ndo ha lugar nem para o humor, e a ironia e as letras revelam a crueldade vivida [...]
apontam que sabem quem sdo os culpados, os verdadeiros réus. Que sabem ser
vitimas de estruturas, relacdes sociais, raciais segregadoras. Ndo parecem esperar
nem compreensao nem entendimento (ARROYO, 2017, p. 252-253).

Além das dentincias, a arte desses jovens aponta uma direcdo para a Educagdo: que se
considere as culturas juvenis para pensar o curriculo. Que se considere as trajetdrias, as

vivéncias, os reais sujeitos. Por uma EJA que contribua para uma vida justa.

3.1.5 Idosos na EJA: as vidas curtidas

Para a discussao sobre os idosos na EJA, houve contribui¢cdes de cinco produgoes. Os
trés trabalhos completos: A alternativa para o menino indesejdvel: vozes e sujeitos na
biopolitica da juvenilizacdo da EJA (CONCEICAO, 2015); Um novo olhar para a eja:
educagdo de idosos (FERNANDES, 2017); A presenga de pessoas idosas na EJA: O que elas
buscam? O que elas encontram? (GROSSI, 2019) e os dois posteres: Educagdo e
envelhecimento: uma andlise da relagdo dos processos educativos com a qualidade de vida
de pessoas idosas (COURA, 2019) e A terceira idade e sua universidade: contextualizagbes
historicas e conceituais (PEREIRA, 2019).

O Censo Demografico, realizado a cada dez anos pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), apontou que a populagdo de idosos no Brasil, em 2010
(altimo ano de realizacdo do Censo), correspondia a 11% dos residentes no pais. Isso aponta

para 20.590.599 (vinte milhdes quinhentos e noventa mil quinhentos e noventa e nove)
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pessoas com mais de 60 anos.

Segundo Grossi (2019), no Brasil, o termo “velho” passou a ter carater pejorativo na
entonacao das falas em determinados contextos em que era utilizado. Por isso, as pessoas
mais envelhecidas passaram a ser chamadas de idosas e os “jovens velhos” entraram na
categoria Terceira Idade. Mas, o que significa chegar aos 60 anos ou mais? H4 muitos
esteredtipos, um deles é a opinido de que chegar a essa idade significa automaticamente
tornar-se improdutivo e incapaz (PEREIRA, 2019). O fato é que essa populacdo faz parte da
EJA e traz consigo potencialidades que tem de ser consideradas.

Considerando, entdo, que a populacao idosa faz parte da EJA, pode-se compreender
que, mais uma vez, nao é possivel considerar que a idade propria para aprender é,
necessariamente, a infancia, como traz a LDB. Os idosos também tém direito a Educacao e
“ndo somente como instrumentalizagdo, compensagao ou reparagao, mas COmo um espago que
possibilita uma compreensdao democratica do conhecimento e de postura tendente a assinalar
uma sociedade menos desigual” (FERNANDES; SIRAICHI, 2017, p. 6). Os idosos fazem
parte da sociedade e dela devem participar ativamente, implicando no direito a aprendizagens
e desenvolvimento do senso critico para lidar com os diferentes tipos de informacdes.

Coura (2019) argumenta que

uma velhice bem-sucedida é aquela na qual os idosos mantém sua autonomia, sua
independéncia e um envolvimento ativo com a vida pessoal, com a familia, com os
amigos, com o lazer, com a vida social [...] a educacdo representa um papel
fundamental na mudanca de crencas e atitudes frente ao envelhecimento” (p. 1)

No entanto, também é destacado pela autora que apesar de existirem atividades
destinadas aos idosos, as quais poderiam contribuir para uma velhice bem-sucedida, no Brasil,
“elas ndo estdao ao alcance de todos os que se encontram nessa faixa etaria. A falta de acesso a
tais atividades pode estar relacionada as questdes econdmicas, étnicas, a condicdo de satide
fisica e mental e a regido onde se vive” (COURA, 2019, p. 1).

Dessa maneira, tendo atualmente uma sociedade que caminha cada vez mais para a
longevidade dos sujeitos, sdo necessarias novas politicas publicas que correspondam a essa
demanda e alcancem todos os sujeitos. Os curriculos da EJA, da mesma forma, também
precisam continuar se adaptando para ndo perpetuar na escola, novas formas de exclusao.

Todavia, ainda que haja esforcos, a populacdo mais velha, quando analfabeta, carrega
0 peso da exclusdo durante grande parte da vida, por ndo conseguir, por exemplo, ler um
jornal ou uma placa de 6nibus sem pedir ajuda. Por isso, “a participagdo na escola significa a

mudanca na condicdo de excluidos para participantes da vida” (FERNANDES; SIRAICHI, p.
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12).

Para Grossi (2019), a chegada dos sujeitos idosos na EJA nao significa apenas busca
pela apropriacao de contetidos escolares. Significa também, superacao de medos, preconceitos
e insegurancas por retomar os estudos estando na Terceira Idade, pois “estar na Terceira Idade
ndo implica perder o direito de continuar a investir na prépria formacao” (p. 2). Em seus
estudos, a autora mostra o sentimento de felicidade de uma senhora que manifesta a satisfacao
em aprender, dizendo que antes, parecia que era cega e agora estd comecando a enxergar,
comparando o conhecimento com uma lente que possibilita a visdo. Por outro lado, Grossi
(2019) interpreta essa fala com certa cautela, pois nela hd uma desqualificacdo dos saberes
que aquela senhora acumulou durante toda a vida, ainda que ndo fossem saberes formais,
escolares.

Nesse momento, é importante destacar que a postura dos educadores deve ser aquela
que considera todas as experiéncias e entendimentos que o0s sujeitos trazem consigo, seja

sobre o mundo, sobre si mesmo ou sobre as outras pessoas (GROSSI, 2019), uma vez que

ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua construgdo [...] sendo um ser aberto a indagacgdes, a curiosidade,
as perguntas dos alunos, a suas inibi¢des; um ser critico e inquiridor, inquieto em
face da tarefa [...] a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento (FREIRE, 2020, p.
47).
Ensino esse, concordando com Paulo Freire (2020), que precisa ser vivido, ndo
ficando apenas no discurso. Entender que ensinar envolve didlogo e estar atento ao que o

outro tem a compartilhar. Levando em consideragdo os idosos, compreender que sao

vidas humanas curtidas com saberes, valores de experiéncias extremas feitos. Ricos
processos de formagdo porque resistentes a processos extremos de desumanizagao.
Essa riqueza torna a EJA um tempo denso, diferente, de tensos processos de
formacdo, reconhecendo e reforcando a formacdo acumulada que levam como
jovens-adultos. Como vidas humanas curtidas (ARROYO, 2017, p. 229).

Grossi (2019), em suas contribuicdes, destaca o potencial da educagdo para considerar
esses saberes e incentivar que as pessoas da Terceira Idade se posicionem de forma critica,
entendendo a importancia da conscientizacdao para que se entendam como sujeitos de direitos
e deveres. A autora salienta também, o sentimento dos idosos em relacdo a morte. Familiares
de estudantes da EJA que desmotivam os estudos dizendo que aprender a ler, por exemplo,
servira apenas para ler a placa da sepultura. Nesse sentido, é importante pensar em “uma
educacdo para pessoas idosas que crie novas possibilidades para esses sujeitos, a fim de que
se sintam desafiados em suas potencialidades mesmo estando em um processo de
envelhecimento” (GROSSI, 2019, p. 4).

A medida que esses sujeitos sdo incentivados a continuarem seus estudos, eles se
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tornam mais motivados e esperancosos, para, assim, enfrentarem os desafios e as dificuldades
relacionadas a idade, além de conquistarem os direitos a educagdo escolar, pois “existe a
esperanca de um futuro melhor, mesmo que para elas e eles esse futuro seja abreviado devido
a idade.” (GROSSI, 2019, p. 4).

A construcdo das praticas pedagogicas, além das especificidades proprias dos idosos,
também precisa ter o cuidado, como aponta Conceicao (2015) para a questao dos grupos
intergeracionais, que consiste na convivéncia entre adolescentes, adultos e idosos no espaco
escolar que é a EJA. Para a autora, “a questdo geracional é um dos problemas mais apontados
pelos atores da EJA. Alunos, professores, coordenadores e gestores reclamam dos conflitos
geracionais nas salas de aula” (p. 6).

Assim, mais do que reconhecer e pensar nos idosos enquanto sujeitos da EJA, cabe
aos educadores o desafio de atender as demandas intergeracionais, uma vez que, como
discutido no tépico anterior, cada vez mais, os adolescentes estdo chegando a EJA. O objetivo
é que os conflitos sejam superados e se estabelecam relagdes de interagdo, para que nao haja,

por exemplo, a evasdo desses sujeitos, nem dos jovens, nem dos idosos.

3.1.6 Pessoas com deficiéncia na EJA: sujeitos (quase) invisiveis

Para se pensar sobre as pessoas com deficiéncia na EJA, apenas duas producdes
(trabalhos completos) foram encontradas no periodo selecionado. A alternativa para o menino
indesejdvel: vozes e sujeitos na biopolitica da juvenilizagdo da EJA (CONCEICAO, 2015) e
Educagdo de Jovens e Adultos e propostas curriculares: (re)conhecer especificidades dos
sujeitos (SOARES; SILVA; SOARES, 2015).

Considerando as pessoas com deficiéncia, quais espacos esses sujeitos vém ocupando
no campo da educagado brasileira? “Estdo entre os ultimos a chegar, a ser reconhecidos com
direito a escola, a educacdo, ao trabalho, a formacao humana plena. Reconhecidos humanos”
(ARROYO, 2017, p. 271). Até muito pouco tempo atrds, esses sujeitos nao eram
reconhecidos pela sociedade, eram tidos como “aberracdes” devido a suas especificidades
corporais e mentais. Ficavam apenas aos cuidados da familia e de institui¢des assistencialistas
(existentes até os dias de hoje). Esse é um dos motivos para os estudos da Educacdo Especial
serem tdo recentes. Os sujeitos que estdo saindo da invisibilidade, antes eram escondidos,
invisibilizados. Atualmente, com a Lei n° 13.146, aprovada como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, direitos fundamentais passaram a ser garantidos. No capitulo IV (Do Direito a

Educacao), o art. 27, mostra que
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A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015)

Portanto, negar com que esses sujeitos tenham acesso a educacdo escolar é ilegal,
ilegitimo. Nesse sentido, cabe pensar quais sdo as conexdes entre a Educacdo de Jovens e
Adultos e a Educacdo Especial. As pessoas com deficiéncia sdo também publico da EJA?
Siems (2012) mostra que realizou ampla pesquisa acerca do tema na base de dados do
SciELO, com descritores que contemplassem a interface Educacdao de Jovens e Adultos e
Educacdo Especial e ndo encontrou trabalhos desta natureza.

No entanto, Conceicao (2015) afirma que “Concebida inicialmente como educacdo de
adultos - designacdo que perdura até hoje nos eventos internacionais - [...] a EJA passou a ser
demandada também por pessoas [...] portadoras de necessidades especiais, que merecem
atendimentos diferenciados” (p. 2).

Antes de continuar, é preciso salientar que o termo “portadoras de necessidades
especiais” ndo é mais adequado, em face da Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC)
25/2017 que padronizou as referéncias a pessoas com deficiéncia no texto constitucional. A
PEC substitui, em dez artigos da Constituicdo, expressdes como “pessoa portadora de
deficiéncia” ou “portador de deficiéncia” por “pessoa com deficiéncia”. A padronizacado segue
uma definicdo da Convengdo Internacional sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia, da
Organizacdo das Nagoes Unidas (BRASIL, 2019).

Mas, retomando a contribuicdo de Conceicao (2015), a EJA definitivamente esta
recebendo novos publicos, incluindo as pessoas com deficiéncia, mesmo que as pesquisas
académicas, em 2012, ainda ndo indicassem tal fato. Campos e Duarte (2011) indicam em
suas pesquisas que, no ano de 2009 houve 37.985 matriculas de alunos com deficiéncia na
EJA, segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP/MEC). Hoje, realizando buscas mais atuais, os dados do Instituto revelam
que, no ano de 2019 houve 73.867 matriculas de pessoas com deficiéncia na EJA, sendo
61.387 na EJA nivel fundamental e 12.480 no nivel médio. Esses dados apontam que no
periodo de 10 anos, a cada ano houve cerca de 3.588 matriculas (INEP/MEC, 2019).

Sendo assim, torna-se necessario pensar em uma reorganizacdo da EJA para que ela
seja um “ambiente de inclusdo [...] a fim de atender aos diversos individuos nas suas
diferencas [...] enquanto sujeitos histéricos [...] deve-se oportunizar a inser¢do de todos na

relacdo ensino/aprendizagem” (SANTOS, 2017, p. 135). Considerando os estudantes com
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deficiéncia, a EJA precisa fazer com que o AEE (Atendimento Educacional Especializado)
seja oferecido para todos os estudantes que necessitem. E direito e ndo pode (a0 menos ndo
deveria) simplesmente ndo existir. Ademais, todos esses direitos sao deveres do Estado, desde
a existéncia da EJA até a garantia do AEE.

Quantos aos educadores da EJA que recebem os alunos publico-alvo da Educacao

Especial (PAEE) ha formacdo adequada para atendimentos desses sujeitos? Para Siems (2012)

Historicamente, o exercicio da docéncia nas duas areas tem sido assumido por
profissionais das mais diversas areas, sem qualquer formacgdo especifica, como se
fossem areas que pudessem ter suas praticas pedagogicas desenvolvidas por pessoas
que apresentem apenas um perfil de afetividade, solidariedade humana e
benevoléncia, sem o dominio das ciéncias fundantes do fazer pedagogico” (p. 75)

De fato, para atender as necessidades especificas dos alunos da EJA e, principalmente,
aqueles com deficiéncia, o afeto e a boa vontade ndo bastam. A formacao de qualidade para a
realizacdo de praticas pedagégicas que deem condicGes para a emancipacdo dos sujeitos é de

fundamental importancia.

As pessoas com deficiéncia devem encontrar na EJA um espaco acolhedor, em que
possam desenvolver suas potencialidades e buscar sua emancipacdo enquanto
cidadaos de direito. A multiplicidade de sujeitos leva a multiplicidade de
mecanismos de percepcdo da realidade. Por isso, as diferencas ndo podem ser
deixadas de lado na preparacao de métodos de ensino, sob pena de afastar os
educandos do sistema de ensino. A educagdo deve ser entendida como pratica da
liberdade e por isso, os sujeitos condicionam seu voo a autonomia que
desenvolverdao no processo continuo de aprendizagem/ensino (SANTOS, 2017, P.
151-152).

Todos o0s elementos sdo importantes: acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem. Uma experiéncia de éxito é assinalada por Soares, Silva e Soares (2015), que
em seus estudos apontam casos de professores que possuem alunos cegos em suas turmas e
organizam o material com antecedéncia, passando para a SIR [Sala de Integracao e Recurso],
onde é feita toda a transcricio do material e disponibilizado para o professor. Esse é o
indicativo de um caminho a ser trilhado com os alunos PAEE, destacando a parceria entre
professores capacitados (formados em pelo menos um curso de licenciatura) e professores
especializados (formados especificamente em Educacao Especial).

Portanto, aos educadores, enquanto construtores de uma educacao como pratica de
liberdade (FREIRE, 1967), cabe também lutar por uma educacdo cada vez mais inclusiva,
tentando, como argumenta Candau (2012) “[...] ao mesmo tempo, desconstruir a padronizacao
e lutar contra todas as formas de desigualdade [...] Nem padronizacdo, nem desigualdade” (p.
239). A ideia é reconhecer os direitos basicos de todos, sabendo que “esses todos nao sao
padronizados, ndo sdo os “mesmos”. Devem ter as suas diferencas reconhecidas como

elemento de construcdo da igualdade. Diferencas que [...] sdo construgdes histéricas e sociais
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e estdo atravessadas por relacdes de poder” (p. 239). Professores disponiveis e sensiveis para

olharem as diferencas sem preconceitos.

3.1.7 Os corpos negros: sujeitos de trajetorias marcadas pela exclusao

Considerando todos os trabalhos selecionados nos anais da ANPEd no periodo de
2015 a 2018, ndo foi encontrado nenhum que fizesse referéncia exclusiva as pessoas negras na
EJA. Nem sobre adolescentes negros, nem sobre as mulheres negras, nem sobre os idosos ou
qualquer outro perfil dos sujeitos da EJA. O que se encontrou, na verdade, foram relacoes
entre os diferentes focos dos textos em didlogo com as pessoas negras.

As produces selecionadas se dividem em trés trabalhos completos: O direito a
educagdo para adolescentes e jovens privados de liberdade no Parand (VELOSO, 2017); Os
regimes de presenga de estudantes adultos no ensino fundamental: uma andlise a partir dos
histéricos escolares (LIMA, 2019); Onde estdo os jovens e adultos nas politicas de leitura?
(SILVA, 2019) e dois posteres: O observatorio de educagdo de jovens e adultos e o
mapeamento dos sujeitos EJA no territorio do Sisal (SANTOS, 2019); Ser mulher, aluna da
Educacdo de Jovens e Adultos: o que dizem as jovens mulheres inseridas na eja da rede
municipal de ensino de Guanambi-BA? (CARVALHO; EITERER, 2019).

No entanto, ha certa controvérsia nesse fato, visto que, esses sujeitos sao sim a grande
maioria dos estudantes da EJA, assim como sdo a maior parte da populacao brasileira. Nilma
Lino Gomes (2018), Natalino Neves da Silva (2018), Joana Célia dos Passos (2012) e Miguel
Arroyo (2017) contribuem para embasar as discussdes sobre o tema, a saber, 0s corpos negros
invisibilizados na EJA.

Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua),
mostram que, em relacdao ao analfabetismo, em 2019, 3,6% das pessoas de 15 anos ou mais de
cor branca eram analfabetas, percentual que se eleva para 8,9% entre pessoas de cor preta ou
parda. Ainda nesse sentido, os dados apontam que 57,0% das pessoas de cor branca haviam
completado, no minimo, o ciclo basico educacional. Entre as pessoas de cor preta ou parda,
esse percentual foi de 41,8% (PNAD, 2020). Quais sdao os motivos, entdo, por essas pessoas
ndo aparecerem nos estudos?

Gomes e Silva (2018) apontam que

mesmo os estudos que caminham em uma perspectiva mais critica da EJA como um
direito, acabam incorrendo em uma leitura homogeneizadora do seu ptiblico [...]
como se formassem um mesmo contingente de estudantes [...] As pessoas jovens e
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adultas possuem lugares sociais, identitarios, geracionais, de raca, de género e de
orientacdo sexual diversa. Juventude e vida adulta na EJA apresentam
especificidades e sdo marcadas pela diversidade (p. 6-7).

Por outro lado, a producdo de Veloso (2017) mostra que os negros e moradores da
periferia sdo os principais alvos de violéncia e repressao, vitimas de homicidios e altos indices
de encarceramento, ou seja, a criminalizacdo no Brasil, esta associada a pobreza e questdes
raciais.

No entanto, salvando as poucas referéncias, Santos (2019) em sua pesquisa no
Territério do Sisal discute que na EJA ha predominancia da populacao afro-brasileira. Porém,
esses sujeitos, devido a situacdo de vulnerabilidade e exclusdo social ndao conseguem
permanecer estudando. Por que esses sujeitos ainda vivem situagdes de extrema desigualdade
social? Lima (2019) contribui com essa discussdo, “Ndo estamos mais no horizonte da
proibicao do século XVIII, onde homens adultos negros s6 poderiam estudar as primeiras
letras e em salas de aula noturnas, se tivessem endereco e ocupacao conhecidos” (p. 5). Mas,
as estruturas de poder, opressoras, ainda tentam impossibilitar o acesso aos “conhecimentos
de prestigio” da sociedade (LIMA, 2019).

Isso fica explicito também ao considerar o mundo do trabalho. Veloso (2017) aponta
que “os nao brancos e as mulheres permaneciam em 2010 exercendo profissdes de mais baixa
qualificacdo, quando comparadas com homens brancos” (p. 6), significando que as questdes
de género e de cor ainda influenciam nas desigualdades de renda. Machismo e racismo ainda
bastante impregnados. "Desigualdades graves e multiplas, afetando a capacidade de insercao
da populacdo negra na sociedade brasileira, em diferentes areas, comprometendo o projeto de
construcdao de um pais democratico e com oportunidades para todos” (PASSOS, 2012, p. 2).

Carvalho e Eiterer (2019) com as colaboragdes sobre as mulheres na EJA salientam
que, além das questdes de género, as mulheres negras enfrentam dificuldades diferentes das
mulheres brancas. A cor é um elemento que acentua a condicdao de vulnerabilidade das
mulheres negras.

Silva (2019) com seus estudos sobre as praticas de leitura dos jovens e adultos,

demonstra que

As dificuldades com a leitura ndo sdo distribuidas homogeneamente na sociedade
brasileira. Elas tém cor, tém idade, tém uma identidade socioecondmica e cultural.
As familias mais pobres, os negros e os moradores de areas rurais apresentam pior
desempenho [...] ratificando que as desigualdades sdo agravadas dentro de
determinados segmentos sociais. Para além das dificuldades cognitivas ou de origem
biolégica, existem barreiras e gargalos socioculturais para a leitura (p. 2).
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Mais uma demonstracao das desigualdades vivenciadas pela populagdo negra. Apesar
de tantos direitos apresentados em varias leis brasileiras, o que acontece na realidade é uma
perpetuacdo de toda uma histéria de racismo e discriminacdo que acontece desde os

primordios no Brasil. Na Educacdo ndo é diferente. Passos (2012) discute que

as condigOes estruturais e pedagogicas das escolas publicas constatam que, dentre
essas, aquelas situadas nas periferias urbanas apresentam piores condi¢cdes, com
estrutura pedagoégica e material deficiente, reproduzindo a méxima: escola pobre
para pobres e pretos [...] a continuidade de uma logica da oferta da educacao
institucionalizada na qual, seja pela interdicdo ou pela exclusdo no processo de
instrugdo/escolarizacdo, os negros sdo o grupo social mais vulneréavel (p. 4)

Em qual posicdo fica a funcdo da EJA nesse contexto? Tendo uma visdo otimista,
espera-se que ela passe a se “preocupar, reconhecer, valorizar e trabalhar pedagogicamente
com a diversidade étnico-racial” (GOMES; SILVA, 2018, p. 13). Que sejam construidos
novos olhares sobre a raca, o género, a idade e a cultura nas praticas de EJA. Essas conquistas
e transformagdes ajudardo a afirmar a EJA como um campo de direitos (GOMES; SILVA,
2018).

Nao se esquecendo da crescente presenca dos jovens negros na EJA, bastante
discutidos por Miguel Arroyo (2017), que muito tem a contribuir com “seus saberes tdo
radicais quanto a injusta radicalidade de seu viver” (p. 254) e que “merecem tratos

pedagogicos, éticos, politicos mais sérios (p. 257).

3.2 Pistas para praticas pedagogicas em dialogo com os sujeitos

Além de apresentar e refletir sobre a diversidade dos sujeitos nas contribuicées das
producdes nos eixos anteriores, neste segundo eixo, procura-se discutir sobre pistas para
praticas pedagogicas em didlogo com os diferentes perfis encontrados. As dez pistas
encontradas foram assim intituladas: Educagdo e objetivos futuros; Desenvolvimento humano;
Ressignificacdo da escola; Educagdo ao longo da vida; Visdo critica da sociedade; Saberes
escolares e ndo escolares; Especificidades da EJA; Linguagem; Horizontalidade na relagdo;
Formacgdo de professores. Tais pistas foram encontradas nas seguintes produgoes, no formato
de trabalhos completos: Significados da experiéncia de re-inser¢do escolar: o Programa
Projovem Urbano na perspectiva de seus protagonistas (MASCARENHAS, 2015); Da escola
de outrora a escola de agora: vozes de estudantes da educagdo de jovens e adultos

(FERNANDES, 2015); Um novo olhar para a EJA: educa¢do de idosos (FERNANDES,
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2017); Educagdo e envelhecimento: uma andlise da relagcdo dos processos educativos com a
qualidade de vida de pessoas idosas (COURA, 2019); Experiéncias Escolares de Jovens
Ameagados de Morte em Minas Gerais: desafios para a Educacdo de Jovens e Adultos
(SALATIEL; GODINHO, 2019). Pela articulacdo existente entre as referidas pistas, sua
apresentacdo e analise sera realizada nessa subsecdo, sem abertura de uma sub-subsecdo para
cada uma.

Fernandes (2015) traz a tona a visao dos estudantes em relacao a EJA, como se essa
modalidade representasse somente um caminho para conseguir ter uma vida com um futuro
melhor. A Educagdo associada a ideia de alcangar objetivos futuros. Essa projecdo nao é de
toda ruim, no entanto, a EJA, especificamente, ndo pode ser vista apenas como um processo
de aligeiramento da alfabetizacdo de jovens e adultos para insercao no mercado de trabalho.
“A aprendizagem ao longo da vida requer a compreensdo de que os processos de
alfabetizacdo e escolarizagdo sejam amplos, menos pontuais e mais dinamicos, e que
incorporem, para além de certificacoes, metodologias e praticas que situem jovens e adultos
em um contexto macro de sociedade” (CUNHA JUNIOR; ARAUJO, 2013, p. 126).

Aprendizagem como um continuum que envolve os espacos educativos formais e
também os ndo formais. Paulo Freire (2020) propde que onde hd vida, hd inacabamento.
Portanto, a EJA ndo se resume em um espaco para alfabetizacdo. Mais do que isso, a
educacdo, no geral, precisa ser vista como um processo permanente, que acontece na escola,
mas também acontece fora dela, nos demais espagos de convivio dos sujeitos. Para Gadotti

(2016), o conceito de educacao ao longo da vida

articula a educacdo como um todo, independentemente da idade, independentemente
de ser formal ou ndo-formal. Se a educacao e a aprendizagem se estendem por toda a
vida, desde o nascimento até a morte, significa que a educacéo e a aprendizagem ndo
se ddo somente na escola e nem no ensino formal. Elas se confundem com a propria
vida, que vai muito além dos espacgos formais de aprendizagem. Assim, podemos
dizer que tanto a educagdo quanto a aprendizagem ndo podem ser controlados pelos
sistemas formais de ensino” (p. 3)

Fernandes e Siraichi (2019) corroboram nesse sentido, argumentando que a educagao
como direito ndo deve ser vista apenas como “instrumentalizacdo, compensacdo ou reparacao,
mas como um espacgo que possibilita uma compreensdao democratica do conhecimento e de
postura tendente a assinalar uma sociedade menos desigual” (p. 6). A superacdao do analfabetismo
precisa estar relacionada, por exemplo, com a mudanga na condicdao de excluidos para
participantes da vida, da saida da posicdo de oprimidos para o desenvolvimento humano e o
exercicio efetivo da cidadania e ndao como mais mao de obra no mercado de trabalho

(FERNANDES; SIRAICH]I, 2019; MASCARENHAS, 2015).
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Além disso, estar na EJA é momento para ressignificagdo da escola para os sujeitos
anteriormente discutidos, é “resistir a uma logica de reproducdo social, ainda que esse
caminho de resisténcia seja labirintico e pouco perceptivel a logica institucional escolar [...] a
experiéncia de re-insercdo escolar [...] revela um fenomeno simbodlico de resisténcia.”
(MASCARENHAS, 2015, p. 9).

Nesse sentido, a Educag¢do ao longo da vida, presente também nas producoes de

Coura (2019) é entendida

sob o ponto de vista da Educacdo Popular, valoriza exatamente o tema da “vida”
como pilar da educagdo. Portanto, entende a educagdo ndo COmMo um processo
formal, burocratico, cartorial, mas ligado essencialmente a vida cotidiana, ao
trabalho, a cultura, valorizando processos formais e ndo formais. Trata-se de uma
educacdo como um processo ligado a vida, ao bem viver das pessoas, a cidadania.
Nao é um processo ligado apenas as Secretarias de Educacdo, ao MEC, mas aos
movimentos sociais, populares, sindicais, as ONGs etc, reafirmando a educacgdo, a
aprendizagem como uma necessidade vital para todos e todas, um processo que dura
a vida inteira (GADOTT]I, 2016, p. 7).

Como apontado por Salatiel e Godinho (2019), a EJA atua na ressignificagdo da
escola para os sujeitos. Sujeito com trajetorias, muitas vezes, marcadas pela exclusao e pela
indiferenca dentro e fora dos ambientes escolares antes frequentados. A EJA também é lugar
para acolhimento, para criacdo de lacos de socializagdo. Por uma educagdo que se entenda nao
s6 como oportunidade para projetar o futuro, mas que atenda as necessidades do hoje, da vida
vivida e da vida que se esta vivendo.

Ademais, acredita-se que para pensar em um curriculo que atenda as especificidades
dos diferentes sujeitos da EJA seja fundamental “entender esses educandos como um todo, ou
seja, buscando por meio do didlogo conhecer o seu mundo. Os sujeitos que procuram a EJA
sdo sujeitos que buscam sonhos adormecidos, mas onde ha esperanca no coracao, ha vontade
de ir além das barreiras impostas pela vida” (AVILA, 2019, p. 25). No caso dos jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas, por exemplo, prezar por uma pedagogia que
proporcione uma visdo mais critica da sociedade, com oportunidades para, a partir de suas
histérias de vida (fazer com que se vejam como protagonistas), entendam sobre as estruturas
sociais atuais (VELOSO, 2017).

As mulheres, trabalhadoras, mies (ou ndo), jovens ou idosas, esposas (ou nao),
compreendé-las a partir dos saberes e experiéncias que verbalizam em sala de aula para
pensar em praticas que as auxiliem a quebrar barreiras de preconceito, de machismo, de
inferiorizacao e, portanto, de exclusao social. Um curriculo repensado - ndo s6 para as
mulheres - que promova o didlogo entre os saberes escolares e os ndo escolares (GODINHO,

2015).
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Soares, Santos, Soares (2015) em suas producoes discutem sobre as especificidades da

EJA. Para os autores,

A diversidade dos sujeitos da EJA implica numa proposta curricular exclusivamente
pensada para este sujeito visto sua heterogeneidade. De maneira que os recursos
didaticos, a avaliacdo, os tempos, os espacos, a didatica, o curriculo e a formacdo
dos educadores sejam adequados para atender suas demandas especificas. E
importante partir da especificidade dos tempos da vida e dos sujeitos concretos
histéricos que vivenciam esses tempos para construir uma proposta curricular que
atenda realmente suas necessidades (p. 8).

Portanto, a preocupacdo também é com o0s espacos e com os materiais didaticos, por
exemplo. Ndo é adequado que os estudantes da EJA tenham suas aulas em salas infantis
utilizadas para as criancas. AdaptacOes sao necessarias. Em relacdo as atividades didaticas,
ndo é possivel que se copie da internet materiais também apropriados para as criangas. Os
estudantes da EJA ndo sdo criancas e, portanto, ndo devem ser infantilizados. Nem pelos
materiais escolhidos, nem pelo espaco e nem pelos professores e professoras. H4 uma riqueza
nas culturas trazidas pelos sujeitos da EJA e elas precisam ser levadas em conta para se pensar
sobre os elementos apontados.

A linguagem, por exemplo, contribui “para o resgate da identidade do jovem e do
adulto, levando-os a superar a vergonha de ser, de se expressar e de se apresentar, elevando a
sua autoestima” (SOARES; SILVA; SOARES, p. 9). Também as artes, relembradas por
Arroyo (2017)

tém sido sensiveis a dimensdes do humano-inumano que os jovens e adultos
vivenciam desde criancas e adolescentes e levam para a EJA e para as escolas. Além
das letras e musicas [...] a literatura, a pintura, o cinema, a fotografia, o artesanato, o
patriménio cultural como pedagogias reveladoras do viver, do sobreviver, do resistir
e do libertar-se dos jovens e adultos (p. 18).

No mesmo sentido, vale enfatizar que a escolha dos recursos didaticos pode favorecer
ou dificultar o processo educativo, tanto para os professores, como para os estudantes. Por
isso, a formagdo dos professores e a apropriacao de uma postura critico-reflexiva e sempre

pesquisadora, sdo tdo importantes. Assim,

entendemos ser também pertinente estreitar o vinculo universidade-escola para que a
formacdo continuada de educadores represente um espaco de reflexdo e (re)criacdo
constante da EJA em suas concepgOes e praticas curriculares e avaliativas. Estes
espacos sdo potentes também para renovar os lacos de trabalho e afeto dos e das
profissionais envolvidos na EJA, para que ndo se esqueca a importancia deste
trabalho para a defesa de direitos humanos no pais, sobretudo neste momento em
que a escola publica e seus profissionais tém sido constantemente acusados de
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“doutrinadores” e desqualificados em sua atuacdo (SALATIEL; GODINHO, 2019,
p. 7).

Paulo Freire (1967), em sua obra Pedagogia do Oprimido, traz a importancia do

dialogo entre educandos e educadores e a importancia da amorosidade nessa relacao que

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se faz uma
relacdo horizontal, em que a confianca de um pélo no outro é consequéncia 6bvia
[...] Para o “educador-bancario”, na sua antidialogicidade, a pergunta, obviamente,
ndo é a propdsito do contetido do didlogo, que para ele ndo existe, mas a respeito do
programa sobre o qual dissertard a seus alunos. E a esta pergunta respondera ele
mesmo, organizando seu programa. Para o educador-educando, dialédgico,
problematizador, o contetido programatico da educacdo ndo é uma doacdo ou uma
imposicdo — um conjunto de informes a ser depositado nos educandos, mas a
revolucdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo, daqueles elementos que
este lhe entregou de forma desestruturada. A educacdo auténtica, repitamos, ndo se
faz de “A” para “B” ou de “A” sobre “B”, mas de “A” com “B”, mediatizados pelo
mundo. Mundo que impressiona e desafia a uns e a outros, originando visdes ou
pontos de vista sobre ele. Visdes impregnadas de anseios, de dividas, de esperangas
ou desesperancas que implicam temas significativos, a base dos quais se constituira
o contetido programatico da educacao (p. 52-54).

Portanto, assim como colocam Soares, Silva, Soares (2015), a afetividade é importante
e essa horizontalidade na relagdo entre educador e educando “tem se mostrado como um
instrumento de apoio para o estudante, sobretudo no que diz respeito ao seu acolhimento” (p.
9). Essa discussdo é valida para a formacdo de docentes preparados ndo so para a EJA, mas
também com as criancas, de modo a acabar com qualquer tipo de discriminacdo e indiferenca
com os diferentes sujeitos da educacdo, ja que isso refletirda na maneira como se colocardo na

sociedade (FERNANDES; SIRAICHI, 2017).

4 A BUSCA POR UMA SINTESE INTEGRADORA

Assim como foi apresentado, a organizacdo das andlises se deu em dois eixos,
organizados na terceira secdo e que foram sendo identificados a partir das sucessivas etapas
de leitura realizadas.

Nesse sentido, foi possivel refletir sobre como os sujeitos da EJA e suas
especificidades estdo sendo discutidos por autores que abordam essa tematica, seja nos anais
ou também a partir de autores ja bastante consagrados que pensam sobre a Educacdo, sobre
EJA e sobre seus sujeitos.

Assim, na subsecdo 3.1.1, observou-se que as criangas e jovens que interrompem seus
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estudos iniciais e chegam a EJA, sdo vistos como fracassados. As produgdes revelam que a
juventude, por exemplo, é alvo de intimeras repeténcias e do baixo desempenho durante o
Ensino Fundamental, o que acaba gerando muitas evasoes. Evasdes essas que nao acontecem
s6 com a juventude, mas que aconteceu também com os idosos, em outros tempos. O
principal motivo se caracteriza pela necessidade de trabalhar para ajudar na sobrevivéncia da
familia. Miguel Arroyo (2017) traz contribuicdes para expor que isso revela as desigualdades
sociais e as experiéncias de pobreza daqueles que sao marginalizados pela sociedade e viram
os excluidos dentro da escola (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2001). Chegar na EJA, indica,
entdo, ndo o fracasso, mas a resisténcia frente a tantas adversidades.

Na subsecdo 3.1.2, destaca-se as experiéncias do mundo do trabalho e a importancia
de considera-las dentro da sala de aula. Sujeitos que ndo tiveram outra op¢ao, sendo a de
trabalhar. Os autores analisados nas producoes dos anais mostram que, estes, que chegam a
EJA, muitas vezes depois de longas e intensas horas de trabalho, veem a escola como uma
possibilidade de melhoria de vida, com oportunidade para conseguir um emprego melhor,
menos instavel e precario, por exemplo. Por isso, a importancia de trazer para a EJA
discussdes sobre a historia e direitos do trabalho, de modo que as pessoas trabalhadoras
caminhem para a liberdade, entendo o trabalho como uma atividade racional, que ndo implica
relacOes de exploracdao e dominacdao (ARROYO, 2017; FREIRE, 2020).

Ja na subsecdo 3.1.3, sobre quem sao as mulheres da EJA, a discussao principal é
sobre como as mulheres foram e ainda sdo vitimas de machismo e, consequentemente,
exclusdo. Os trabalhos selecionados mostram, por exemplo, que, se antes as mulheres nao
tinham sequer o direito ao voto, hoje, apesar de isso ter mudado, elas ainda recebem salarios
desiguais quando comparadas aos homens. Além disso, o publico feminino sempre foi visto
como aquele destinado ao trabalho doméstico e ao cuidado com a familia por obrigacao.
Atualmente isso tem mudado um pouco, as mulheres possuem direito a Educagdo assim como
todos os demais sujeitos. Porém, ainda sofrem as consequéncias dos contextos histéricos
machistas, com familiares que ndo apoiam ou companheiros que desmotivam a reinsercao na
escola. Por isso, a EJA, como colocam os autores, deveria ser espaco para verbalizacdo dos
saberes das mulheres, para que assim, possam caminhar para alcangar seus objetivos de
independéncia e luta por direitos iguais.

Sobre a subsecdao 3.1.4, que tratou dos adolescentes na EJA, ha uma série de
elementos que envolvem esses sujeitos. O fendmeno de juvenilizacao, com o crescente envio
dos jovens acima de 14 para a EJA, é um deles. Os autores dos trabalhos pontuam que isso é

na verdade a expulsdo dos jovens vistos como indisciplinados da sala de Ensino Fundamental
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para a EJA. Mas, na verdade, sao adolescentes vitimas de diferentes tipos de violéncia. Sdo os
ameacados de morte, os privados de liberdade e até mesmo os que estdo em situacdo de rua e
sequer puderam algum dia acessar a escola. O estigma que esses adolescentes carregam
impedem que tenham seus direitos garantidos. Na EJA, uma das alternativas é levar em
consideracao a cultura desses sujeitos. Os teodricos utilizados veem grande potencial nas letras
de musica, por exemplo, que sdo sindonimos de uma juventude que ndo esta alienada, mas
sensivel e resistente (ARROYO, 2017).

Os idosos na EJA, discutidos na subsecdo 3.1.5, grupo que vem crescendo quando
considera-se a populagdo brasileira, também fazem parte dos sujeitos da EJA. Discute-se que
a idade propria para aprender ndo é necessariamente a infancia, pois os idosos também tém
direito a Educacdo e que nem por isso ela deve ser compensatéria, para sanar 0 acesso aos
conhecimentos escolares que esse grupo nao teve anteriormente. A EJA deve ser espaco para
compreensdo da sociedade para poderem assim, dela participar e desenvolverem senso critico
para lidar com os diferentes tipos de informacao.

A subsecdo 3.1.6 buscou refletir sobre as pessoas com deficiéncia na EJA. Sujeitos
que até muito pouco tempo atras ndo eram reconhecidos como humanos, eram vistos como
“aberracdes”. Excluidos da sociedade, recebiam cuidados da familia e eram destituidos de
seus direitos. Hoje esse cenario tem passado por mudangas, no entanto, nas pesquisas
académicas sobre a EJA, quase ndo se encontram producoes relacionadas a esses sujeitos, o
que ndo exclui, porém, a presenca cada vez maior desse publico na EJA, com cerca de 73.867
matriculas no ano de 2019. Por isso, as pesquisas existentes observam a necessidade de
assegurar que o AEE seja assegurado, de modo que assim, seja possivel garantir que todas as
especificidades sejam atendidas na EJA. O reconhecimento, por parte dos professores, da
diversidade e da luta pela ndo padronizacdo, é fundamental para que as diferencas sejam
entendidas como potencializadoras na sala de aula e fora dela.

Prosseguindo com a subsecdo 3.1.7, é preciso salientar que ele, de certa forma,
relaciona-se com todos os demais topicos, pois esta se falando das pessoas negras. Porém, ao
mesmo tempo, ndo foi encontrado, no periodo de 2015 a 2019 nenhum trabalho nos anais da
ANPEd que o foco fosse esses sujeitos. O que acontece é a mencao de alguns autores sobre o
povo negro, ainda que dados apontem que a menor taxa de escolarizacdo esta voltada para
esse publico. Isso é reflexo de uma sociedade em que as pessoas negras e pobres sao 0 maior
alvo de violéncia, criminalizacdo e exclusdo do Brasil, ou seja, a violéncia relacionada com
questoes raciais. Profissdes menos valorizadas e salarios mais baixos sdao dois dos intimeros

reflexos de uma sociedade brasileira ainda bastante pautada em toda uma historia de racismo.
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Chegar a EJA é resultado de muitas exclusdes, mas também é sinonimo de lutas vencidas. Por
isso a necessidade de praticas pedagogicas que considerem a diversidade étnico-racial
(GOMES; SILVA, 2018).

Por fim, a subsecdo 3.1.8 buscou apresentar dez pistas para praticas pedagégicas
emancipatérias em didlogo com os sujeitos, presentes tanto nas produgdes como nos
referenciais tedricos selecionados. Pistas que apontam para uma educagdo ao longo da vida,
uma educacdo permanente e que considere todas as especificidades dos sujeitos, sejam

mulheres, homens, trabalhadores, pessoas com deficiéncia ou qualquer outro perfil.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao fim deste Trabalho de Conclusio de Curso, compreende-se que foi uma
oportunidade de, depois dos estagios e de todo o percurso do curso de Pedagogia, de
aprimorar alguns conhecimentos sobre a Educacdao de Jovens e Adultos. Ao longo do estagio
nas salas da EJA, foi possivel acompanhar a pluralidade de atividades que podem ser
desenvolvidas por um professor(a) da EJA.

No entanto, com a presente pesquisa, foi possivel levantar caminhos para o trabalho
com esse publico, de modo que suas peculiaridades sejam atendidas, sem a reproducao de
praticas excludentes e nem de discriminagGes que tais sujeitos vieram sofrendo ao longo da
vida, na escola e fora dela.

Considera-se que a busca por cumprir com o objetivo de contribuir para a construcao
de praticas pedagogicas capazes de ir ao encontro dos diferentes perfis dos sujeitos da EJA no
Brasil contemporaneo e os objetivos especificos delimitados também foram alcangados. Os
perfis dos sujeitos na EJA nos anais do GT 18 da ANPEd (2015-2019) foram identificados e
compreendidos e as pistas sobre praticas pedagogicas em dialogo com esses sujeitos da EJA
também se tornaram conhecidas.

Percebe-se, no entanto, que pelo recorte de cinco anos, alguns perfis ndo se fizeram
presentes. Encontramos produgoes sobre as mulheres, sobre os trabalhadores, sobre as pessoas
com deficiéncia, sobre os adolescentes e jovens, sobre as pessoas idosas e sobre os corpos
negros, ainda que este ultimo de maneira escassa. Porém, sentimos falta da questdo dos
migrantes, dos refugiados e do publico LGBTQI+ que ndo aparecem nas produgoes
selecionadas, mas, estdo chegando, cada vez mais, nas escolas da EJA. Mas, acredita-se que

em produgOes mais recentes esses perfis com certeza aparecerao.
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Além disso, a partir dos eixos selecionados foi possivel problematizar quem sdao, como
chegam e como sdo tratados os sujeitos nas escolas, antes, durante e depois de chegarem a
EJA, ainda que haja auséncia de alguns perfis. Trajetdrias marcadas por muitas dificuldades,
preconceitos, exclusdao, mas também trajetorias de resisténcia e superagao.

Acredita-se que este trabalho contribua para a formagdo — inicial e continuada - de
professores que poderdo atuar ou atuam na EJA. Ndo se trata de um modelo a ser seguido
rigidamente pelo(a) professor(a), mas propostas a serem discutidas e ressignificadas por cada
docente em conjunto com os educandos a partir das demandas e das propostas de agdo para a
EJA. Considera-se importante conhecer os sujeitos para que o curriculo possa ser cada vez
mais significativo, acreditando na maxima capacidade de todos.

Nesse sentido, destaca-se que um dos maiores desafios da docéncia é conseguir
“traduzir” o contetdo a ser ensinado ao estudante, tornar um conteddo “ensinavel”. Por isso a
necessidade de considerar as caracteristicas dos estudantes, buscando selecionar diferentes
representacdes dos contetidos a serem ensinados sem afrouxar o ensino (muito pelo contrério,
como mencionado anteriormente, é preciso acreditar na maxima capacidade de aprendizagem
de todos/as).

Por isso, realizar esse TCC foi desafiador e ao mesmo tempo rico em aprendizagens
sobre as particularidades daqueles que sdo o publico da EJA. Propiciou processos reflexivos
sobre os sujeitos, sobre a didatica, sobre o curriculo, enfim, sobre as praticas pedagogicas para
a Educacdo de Jovens e Adultos. Ao longo do processo foi possivel entender e buscou-se
convencer que os sujeitos da EJA ndo sdo, nem de longe, os fracassados. Sao pessoas que
atravessaram longos caminhos de resisténcia para chegarem a EJA.

Assim, o desejo para o meio académico é que as pesquisas sobre a EJA avancem
sempre mais. Para as salas de aula, a esperanca é de que a vida desses sujeitos em questdo,
sejam transformadas. Por uma educacdo que seja permanente e possibilite mais participagao

na sociedade e melhor qualidade de vida.
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APENDICE 1 - Modelo de fichamento

VELOSO, Valdenir Batista. O direito a educagdo para
adolescentes e jovens privados de liberdade no Parana. In:
REUNIAO NACIONAL DA ANPEd, 38., 2017, Sdo Luis.
Referéncia bibliografica | Anais... Sdo Luis: UFMA, 2017, p. 1-16.

- “Pensar sobre o direito a educacdo para jovens privados de liberdade ndo é uma tarefa
simples numa sociedade contemporanea marcada pela globalizacdao e pela exclusdo. Além
disso, torna-se mais dificil discutir direitos de jovens delinquentes nesta sociedade que impde
paradigmas dentro de uma logica capitalista e de processos de marginalizacdo e de
invisibilidade social, acompanhados ainda de reiteradas situacoes de desrespeito aos direitos

humanos e da banalizacdo da propria vida dos jovens.” (p. 2)

- “A precariedade das condi¢Ges sociais que muitos adolescentes e jovens sdo vitimas
propiciam a privacdo social, as desvantagens educacionais e as situacoes de violéncia, muito
tipicas para estes sujeitos que vivem em ambientes de pobreza e de miséria. A questdo da
juventude brasileira s6 pode ser compreendida a partir de uma analise detalhada desta
sociedade desigual e, de igual forma, discutir os efeitos da pobreza nas condi¢des de vida dos
adolescentes e jovens sdo primordiais para se poder questionar os atuais padroes sociais. Para
Caldeira (2011) a rotina na vida de jovens das periferias é marcada pela constante injustica e
ndo por privilégios, por isso a importancia de se debater a segregacdao e a desigualdade

social.” (p. 3)

- “Assim, “negros e moradores da periferia constituem o principal alvo dessa repressao, que
acontece cotidianamente, em especial, nas periferias das grandes cidades ou quando grupos de

jovens da periferia tentam acessar os servicos” (MORAES, 2006, p. 2).” (p. 4)

- “A juventude tem, ou deveria ter, o direito a igualdade de oportunidades, a liberdade de ir e
vir, de aprender e de manifestar sua cultura e, de ser diferente em suas escolhas, favorecendo,
a vista disso, o utépico pleno desenvolvimento preceituado pelo ECA. Nao ha como se falar
em igualdade total para a juventude, uma vez que as diferencas sociais, culturais, territoriais e
individuais entre os jovens sdo imensas e, de certa forma, benéficas no processo de
constituicdo da pluralidade. O que se almeja é o respeito e a dignidade para esta parcela da
populacgdo, que tem se rebelado contra um Estado e uma sociedade que os exclui, rebeldia esta
ndo derivada de uma cultura marginal, mas sim em decorréncia da auséncia de espacgos

proprios e de politicas publicas para o desenvolvimento social, economico e cultural desses
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jovens.” (p. 4)

- “Nessa perspectiva, Catani e Gilioli (2008) afirmam que a juventude ainda é pouco
estudada, principalmente se comparado com os estudos da infancia, pois 0o que se conhece

sobre os jovens é permeado por preconceitos e estere6tipos.” (p. 4)

- “Dessa forma, a escola pode ser considerada uma das principais instituicoes de manutengao
dos privilégios, pois simbolicamente ela mantém em suas estruturas os excluidos, criando e

oferecendo espacos que adiem uma nova exclusao.” (p. 4)

- “Outra especificidade em relacdo ao mercado de trabalho é ressaltada por Arretche (2015)
quando aponta que os ndo brancos e as mulheres permaneciam em 2010 exercendo profissdes
de mais baixa qualificacdo, quando comparadas com homens brancos e, apesar de alguns
avancos, a autora frisa de igual forma que as questdes de género e de cor ainda influem nas

desigualdades de renda.” (p. 6)

- “A discussao sobre relagGes raciais, embora ndo seja o foco deste estudo, é muito oportuna
quando se trata do sistema socioeducativo, uma vez que os adolescentes e jovens em
cumprimento de medida de internagdo sdo, em maior proporcao, negros (pretos e pardos).” (p.

6)

- “Ainda no que diz respeito a discriminagdo, pode-se inferir que a criminalidade no Brasil
permanece muito associada com a estigmatizacdo da pobreza e das questdes raciais. De
acordo com estudos de Moraes (2006), a criminalizacdo da marginalidade esta voltada,
principalmente, para os negros e pobres, assim aumenta-se a violéncia contra esses dois
grupos sociais, seja através da repressdao policial, dos homicidios ou do crescente
encarceramento. Neste ponto, o Mapa da Violéncia 2015 corrobora esta afirmacdo ao apontar
que morrem, proporcionalmente, 2,7 vezes mais negros do que brancos vitimas de
homicidios. Por conseguinte, a analise de Wacquant (2001) é esclarecedora ao salientar que a
“criminalizacdo da miséria” estd correlacionada com atributos raciais, de classe e

geograficos.” (p. 6)

- “De maneira geral, ao se analisar a trajetéria educacional pregressa de adolescentes e jovens
em conflito com a lei, pode-se inferir que o nivel de escolaridade da maioria desses jovens
encontra-se concentrada no ensino fundamental, resultado das dificuldades de acesso e de

permanéncia na escola, muitas vezes marcadas por sucessivas reprovacoes e pela evasdo
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escolar. Com isso, uma parcela consideravel de adolescentes e jovens adentram o sistema
socioeducativo marcados por uma elevada defasagem educacional. Nesse sentido, Dayrell e
Carrano (2014) enfatizam que a trajetoria escolar de muitos jovens “empobrecidos” esta
demarcada pelas contradicbes de uma estrutura social excludente, as quais interferem

significativamente nas possiblidades de vivéncia da condicao juvenil.” (p. 8)

- “A questdo mais problematica desses nimeros, reside na constatacao de que menos de um
terco dos internos frequentava a escola regularmente quando cometeram o ato infracional.” (p.

9)

- “Do exposto, fica evidente que as desigualdades sociais presentes na educacao permanecem
criando e perpetuando modos desiguais de escolarizacdo, com as mais variadas praticas,
intencionais e ndo intencionais, de selecao e de classificacao que contribuem para as diversas
interrupcoes e descontinuidades no processo educativo dos sujeitos mais vulneraveis, sendo
que os adolescentes e jovens em conflito com a lei sdo exemplos concretos das estratégias
adotadas pela escola para se caracterizar como inclusiva, pois ainda que tal instituicao permita
0 acesso desses sujeitos aos seus espacos coletivos, ao mesmo tempo ndo lhes garante o

direito de se escolarizarem num sentido mais amplo.” (p. 10)

- “O direito a educacgao para ganhar concretude nos ambientes socioeducativos de privacao de
liberdade precisa resgatar uma escola que possibilite a emancipagao do interno, contribuindo
significativamente com seu processo de hominizacdo. A educacdo de qualidade em ambientes
de reclusdo se faz para além dos insumos minimos necessarios, pois o elemento fundante sao
professores bem formados e valorizados que produzam préticas pedagogicas capazes de
desvelar e desmascarar todas as contradicdes e elementos opressores da estrutura capitalista
vigente. Sob esta analise, ndo se pode perder de vista que o interno ja foi, na maioria das
vezes, vitima de uma educacdo ideologizada e desprovida de senso critico que pode ter

contribuido significativamente para leva-lo a condicao de carcere.” (p. 10)

- “[...] nesses locais conforme pontua Freire (1987) “os chamados marginalizados, que sdo os
proprios oprimidos” nada mais sdo que vitimas de uma sociedade que lhes negou os direitos

mais basicos de cidadania.” (p. 13)

- “Dentro dessa linha de raciocinio, o direito a educacdo na especificidade do sistema
socioeducativo tem que priorizar, acima de tudo, praticas educativas emancipatorias, a

elevacdo do senso comum, a consciéncia critica e o protagonismo de adolescentes e jovens,
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que vitimizados por uma sociedade capitalista excludente, ndo conseguem possuir uma visao
critica do mundo. Portanto, sdo mais do que necessarias novas formas de conhecimento

emancipatorio que produzam um contraponto a atual estrutura social.” (p. 13)

- “Este estudo, em sua simplicidade, contribuiu para identificar a complexidade que envolve o
trabalho com os “infratores” e a necessidade de um sistema educacional e socioeducativo que
possibilitem a ressocializacao desses sujeitos e os identifiquem como sujeitos de direitos. Para
entender esses sujeitos de maneira mais ampla é preciso, fundamentalmente, incorporar a
nocao de cidadania, o que garante os direitos basicos e a dignidade da pessoa humana para os
mesmos. Falar em cidadania em ambientes de privacdao de liberdade somente é possivel
quando as necessidades mais elementares dos internos estejam plenamente atendidas,
principalmente quando os direitos estdo ameacados ou violados, pois ndao basta declarar os

direitos, mas sim oportunizar que os sujeitos possam exercé-los.” (p. 13)

- “a privacdo de liberdade ndo deve significar a privacdo da dignidade dos internos, nem

muito menos os direitos de cidadania que devem ser assegurados pelo Estado.” (p. 14)

- “[...] conforme clarifica Gruschka (2014) a escola reproduz perfeitamente a aparéncia de
uma sociedade justa, mas os mecanismos de selecdo da escola faz com que nem todos que
nela estdo possam aprender tudo o que deveriam, gerando fatores de exclusdo e inculcando

nos préprios excluidos a responsabilidade total pelo fracasso escolar.” (p. 14)

- “Contudo, as possibilidades de transformacdo das relagoes sociais passam pela garantia dos
direitos basicos, principalmente pelo direito a educacdo, pois é por meio de uma escola
verdadeiramente democratica e inclusiva que poder-se-a edificar uma sociedade mais justa e
equitativa e menos violenta e desigual. Assim, as politicas publicas para adolescentes e jovens
privados de liberdade devem possibilitar a emancipacdo e o protagonismo desses sujeitos,
ainda mais que muitos deles ja foram vitimas de um Estado penal-policialesco e de uma

escola excludente.” (p. 14)

- “Para findar, destaca-se que garantir o direito a educacdo para uma juventude vitimizada
pela auséncia de um governo que ndo priorizou politicas publicas para seu pleno
desenvolvimento torna-se um desafio, pois o Estado sé pode ser considerado democratico e de
direito se promover a cidadania de todos os individuos, independentemente se os mesmos

estiverem ou ndao em condicdo de carcere.” (p. 15)
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