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RESUMO

O presente trabalho ¢ um relato de experiéncia elaborado a partir de: vivéncias de duas
disciplinas de estagio, sendo Estagio Supervisionado em Ciéncias 1 e 2; momentos
coletivos com compartilhamento de interpretacdes sobre textos lidos em momentos da
graduacao, como disciplina eletiva e grupo de estudos. Apesar da variedade de
informagdes elucidadas nas praticas de estadgio supervisionado, escolho tratar
especificamente sobre alguns relatos que envolvem as pessoas LGBTQIAPN+ e
relaciond-los com textos trabalhados em momentos ao longo da minha graduacdo e
durante a escrita deste relato de experiéncia. Dessa forma, o objetivo deste relato ¢
desenvolver uma discussdo pautada na compreensdo de que os momentos de estagio
supervisionado sdao proficuos para a formagdo inicial e continuada de docentes em
formacgdo e ja atuantes, sendo possivel trabalhar meios para a superacdo de violéncia a
comunidade LGBTQIAPN+.

Palavras-chave: violéncia, estudantes LGBTQIAPN+, conhecimento, estagio

supervisionado.



ABSTRACT

The present work is an experience report elaborated from: experiences of two internship
disciplines, being Supervised Internship in Sciences 1 and 2; collective moments with
sharing interpretations on texts read during graduation, as an elective discipline and
study group. Despite the variety of information elucidated in supervised internship
practices, I chose to deal specifically with some stories involving LGBTQIAPN+
people and relate them to texts worked on during my graduation and the writing of this
report. Thus, the aim of the report is to develop a discussion based on the understanding
that supervised internship moments are beneficial for the initial and continued training
of teachers in training and already working, making it possible to work less to overcome
violence against the LGBTQIAPN+ community.

Keywords: violence, LGBTQIAPN+ students, knowledge, supervised internship.
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1. Introducio pessoal e do trabalho

Para iniciar este importante trabalho, escolhi apresentar-me como forma de
trazer um pouco das experiéncias que vivenciei em diferentes momentos durante minha
trajetéoria na educacdo basica, as quais foram responsaveis por fomentar algumas
inquietagdes importantes e, certamente, ampliar os questionamentos com novas leituras
de trabalhos cientificos em grupo, dialogando sobre as producdes cientificas e pessoais,
bem como a partir de vivéncia em novas e distintas realidades. Apresentar a si mesmo ¢
um tanto quanto desafiador, porque vocé pode cair na tentacdo de falar de certos pontos
e, por isto, acabar omitindo outros ou vocé nao tem total dimensao de quao atravessado
seja pelos fatores ambientais, ou seja, sociais, culturais, econdmicos, politicos,
historicos, demograficos e outros. Contudo, conforme anunciado acima, foco a minha
apresentacao pensando em alguns momentos da minha trajetoria pela educagdo basica
como aluno e, posteriormente, como estagidrio pelo curso de Licenciatura em Ciéncias

Biologicas.

O importante em falar sobre meu tempo como estudante na educagdo basica ¢é
pensar como ela foi responsdvel por ensinar-me varios conhecimentos cientificos
organizados no curriculo e, a0 mesmo tempo, como ser uma pessoa que a sociedade
espera. Digo isso, porque em muitos momentos vivenciei agdes que reforgavam a
necessidade de eu me apresentar o comportamentos mais aceitos socialmente como
masculino, o que implicaria em mudangas tanto no visual, focando nas roupas que
meninos estavam usando nos anos de 2011 até 2014, como biologicas, pois teria de falar
com aquela voz grossa e ndo fina. Dessa forma, posso dizer que a escola era um
ambiente permeado por violéncia, uma vez que vocé sofreria com comentarios
maldosos e humilhantes e pela exclusdo no proprio ambiente quando ndo seguia os
padroes instituidos. Sendo que pessoas adultas, como familiares ou quem trabalhasse no
local, eram sujeitos que poucas vezes ou quase nunca identificavam, preveniam ou
buscavam superar as violéncias presentes na escola. Ja entre 2015 e 2017, comecei a
estudar no ensino médio e em uma nova escola, onde as coisas mudaram drasticamente

por eu ter mudado também.

A principal mudanca ocorreu quando eu me entendi como um garoto gay, ja que
eu buscava evitar ser caracterizado por esta palavra, uma vez que ela sempre era

atrelada a um significado ruim e alvo de muitas piadas. Contudo, o fator que me fez
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perceber a minha sexualidade foi quando comecei a naturalizar a atragdo que sentia por
outros meninos e assumir este desejo. Algo muito dificil por eu ter me privado a ponto
de ndo permitir sentir atragdo por qualquer pessoa. Certamente nao foi instantaneo
deixar meus sentimentos fluirem, porque eu cresci entendendo que o “normal” seria um
homem gostar de uma mulher, enquanto que um homem gostar de outro homem era
totalmente errado e fora do natural. Eu estava tdo impregnado com as consequéncias das
violéncias que as pessoas LGBTQIAPN'+ sofrem, que eu ndo era capaz de
compreender quem eu realmente era e, muito menos, impor-me para pedir ajuda quando

passasse por alguma situacdo violenta.

Desprender-me das diversas formas de violéncia que me mantinham no padrao
do homem masculino foi e, ainda, ¢ muito complicado, porém conhecer a felicidade e
afeto foram os momentos necessarios ¢ o que faltava para que eu pudesse afirmar a
minha sexualidade sem sentir medo do que as pessoas iriam dizer. Como dito acima,
sentir afeto e atragdo pelas pessoas foi crucial para o desenvolvimento de relagdes mais
felizes e verdadeiras comigo mesmo e com as pessoas ao meu redor, fato que foi
comprovado quando amigas e amigos vinham falar comigo e dizer como eu estava

alegre e amigavel.

O que queria expor ¢ justamente a necessidade de compartilhar vivéncias para,
dialogicamente, desenvolver conhecimento teorico e entdo identificar, resolver, prevenir
e superar praticas violentas que permeiam o ambiente escolar. Nessa dire¢do, escrevo
este relato de experiéncia a partir de reflexdes pessoais e coletivas sobre pessoas
LGBTQIAPN+ dentro do ambiente escolar e episddios de violéncias que estas e outras
pessoas vivenciaram. Como ndo ha beneficio em apenas descrever e denunciar a
violéncia nas escolas, uma vez que isto somente contribuiria para destacar ainda mais as
vitimas sem assegurar solucdo as agressdes vividas, os objetivos principais desta
monografia sdo: refletir criticamente sobre a violéncia direcionada as pessoas da
comunidade LGBTQIAPN+ no ambiente escolar por meio do estagio supervisionado e
pensar em agdes que possam resolver, prevenir e superar essa violéncia. Apesar de ndo
trazer solugdes concretas as intengdes mencionadas, o relato conta com a descrigdo ¢

reflexdes que podem ser estudadas mais a fundo e, posteriormente, aplicar aquelas que

'Perassoli, E.; Silva, A. R. N. Saindo da “torre de marfim”: a prevengéo de violéncia contra a populagdo
LGBTQIAPN+ na universidade. Preprint, submetido em 12 de julho de 2022.
https://doi.org/10.1 iELOPreprints.4430.


https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.4430
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apresentam excelentes resultados ao que € proposto, sem deixar de contemplar o

respeito e qualidade de vida para todas as pessoas.

Por outro lado, como licenciando no final da graduagdo, realizei algumas
disciplinas de Estagio Supervisionado e duas delas foram presencialmente, as outras
foram de maneira remota por conta da pandemia de COVID-19. Apesar disso, pude
aproveitar a oportunidade de acompanhar as atividades presenciais desenvolvidas em
duas escolas de uma cidade no interior paulista, sendo uma publica e a outra particular.
Estas escolas possibilitaram que eu participasse de suas atividades por um periodo e, ao
mesmo tempo, que eu desenvolvesse a pratica de estagio supervisionado no seu interior.
Estas vivéncias foram proficuas para o desenvolvimento de reflexdes pautadas nas
vivéncias com docentes e estudantes voltadas as falas que traziam algum tipo de
preconceito e violéncia com relacdo a identidade de género e/ou orientagdo sexual,
agrupando especificamente as pessoas da comunidade LGBTQIAPN+. Sendo que a
maioria delas ndo contou com atuagdes diretas e organizadas de pessoas da comunidade
escolar para prevenir e superar as violéncias, percebendo, portanto, pouca atencdo

quando os atos violentos sdo mais sutis, bem como serd mostrado na analise dos relatos.

Como dito, as informagdes deste relato ndo sdo apenas pessoais, portanto trarei
algumas reflexdes realizadas durante e apds a realizacdo de algumas disciplinas de
Estagio Supervisionado e com leituras e didlogos sobre a tematica. Nesse sentido, para
orientar a argumentacdo, a questdo norteadora deste trabalho é: a partir de momentos
formativos de estdgio supervisionado, como ¢ possivel desenvolver momentos
dialogicos para indagar sobre praticas violentas direcionadas as pessoas LGBTQIAPN+
dentro do ambiente escolar e universitario para permitir sua resolugdo, prevencao e,
obrigatoriamente, superagdo? Apesar de mencionar que refleti durante e apos as
disciplinas de estdgio, aqui, pretendo aprofundar sobre o ambiente do estagio
supervisionado propicio para o desenvolvimento de reflexdes criticas sobre o tema e,
mais importante, organizo as informagdes que foram compartilhadas em diferentes
momentos para lancar indagacdes que pedem por respostas e pelo desenvolvimento de

novos questionamentos.

A partir disso, apresento algumas consideragdes sobre o tipo de trabalho, o qual
foi pensado para responder e levantar mais questionamentos com base na pergunta

acima e fundamentando-se na descricao e reflexdo com base em algumas vivéncias.
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Fazer esta apresentacdo ¢ pensada para orientar a leitura de modo a compreender a
estrutura do trabalho e, portanto, ndo o confundir ou achar que esta equivocado pela sua

forma.

Este trabalho leva em consideracdo o modelo referente ao relato de experiéncia,
o qual ¢ caracterizado pela intensa interacdo entre sujeito e objeto durante a escrita,
aspecto que, obrigatoriamente, demanda: ampla comunicagdo entre a subjetividade e a
objetividade das pessoas e/ou objetos que estdo envolvidos no processo; e,
desvelamento explicito das vivéncias obtidas que serdo retratadas. Diante disso, bem
como destaca Daltro e Faria (2019), “pressupde-se no RE um trabalho de concatenagao
e memoria, a elaboragdo de um acontecido que como vé seu relator, invocando suas
competéncias reflexivas e associativas, bem como suas crencgas e posi¢des de sujeito no
mundo” (DALTRO e FARIA, 2019, p. 226). Justamente pela valorizacdo dos
pensamentos, das vivéncias e dos atravessamentos coletivos individualizados, o relato
foi elegido para orientar a escrita do trabalho. Tendo em vista que este foi elaborado a
partir de vivéncias pessoais durante duas disciplinas de Estagio Supervisionado
realizadas respectivamente em uma escola publica e outra privada em uma cidade no
interior paulista. Além disso, com o auxilio de alguns textos, minha atencao se voltou as
questdes que eles expunham, dando especial enfoque a como algumas das minhas
vivéncias sdo parecidas com realidades nacionais e/ou internacionais dos ambientes

escolares.

Considerando algumas caracteristicas do relato de experiéncia, ele ¢ uma das
producdes textuais que auxilia na divulgagdo cientifica contando com uma estrutura que
valoriza mais a descri¢ao das experiéncias desenvolvidas. Diante disso, ele acaba tendo
alguns critérios a serem seguidos para manter sua rigorosidade metodologica, sendo
voltados a como o contetdo sera trabalhado: “[...] deve ndo ser superficial, ndo deixar
relatos da pratica subentendidos, € nem constar excessivamente uma discussao
bibliografica, e deve constar os aspectos positivos e negativos da experiéncia
vivenciada” (MUSSI, FLORES e ALMEIDA, 2021, p. 63). Percebe-se, portanto, que o
relato, apesar de sua ampla utilizagdo, ndo deve ser empregado sem seguir algumas
orientacdes para assegurar que o trabalho possa permitir qualidade com suas

informagdes.
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Ademais, Mussi, Flores e Almeida (2021) trazem contribui¢des para pensar na
organiza¢do do conteudo e como a estrutura do relato deve seguir para melhor agrupar
as informagdes. Os autores, entdo, apontam para quatro tipos diferentes de descrigao
que podem aparecer nos relatos, como: descricdo informativa, contando com a
caracteriza¢cdo do cendrio em que as experiéncias foram obtidas, apreciando os detalhes,
por exemplo, dos ambientes e interagdes entre as pessoas; descricao referenciada, ela se
apoia em produgdes cientificas para sua fundamentagdo; descricao dialogada, cujo
desenvolvimento implica na articulagdo das proprias experiéncias, resultados a serem
divulgados, com outros resultados que ja foram publicados sobre o assunto; por fim,
descri¢do critica, a qual analisa o trabalho e desenvolve reflexdes sobre ela, atribuindo
mais criticidade a ele com indagagdes lancadas (MUSSI, FLORES e ALMEIDA, 2021).
Dessa forma, o presente trabalho pode ser compreendido como um relato que possui
tanto uma descrigdo referenciada como uma descricdo critica. Atribuir estas duas
descricdes ¢ valido ao considerar que a fundamentagdo tedrica foi importante para
construir um plano de fundo sobre a tematica escolhida e, ao final, ela pode contribuir

para o desenrolar de algumas reflexdes sobre as vivéncias que experiencieli.

A relevancia de explorar algumas lembrancas € justamente para refletir
criticamente sobre elas e, ao final, poder aproveitar para avangar no pensamento. Ter a
oportunidade de relembrar algumas memdorias potencializa a constru¢do do relato de
experiéncia (DALTRO e FARIA, 2019). De forma complementar, Freire (2019a) aponta
para a diferenca entre refletir criticamente apenas e nao agir diante de uma pratica de
ensino. Sendo que, “a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE, 2019a,
p.39), ou seja, permite que docentes analisem as suas praticas ou de outras e outros
docentes para refletirem sobre as informacgdes contidas nelas. Portanto, o pensamento
critico favorece tanto docentes atuantes quanto aquelas € aqueles que irdo ingressar na
profissdo e possuem conhecimentos praticos sobre o ambiente escolar. Nesse sentido,
minha reflexdo critica ¢ desenvolvida pensando em momentos vivenciados durante a
escolarizagdo na educagdo basica e, como foco especial, em experiéncias das disciplinas
de Estagio Supervisionado durante a graduagdo, relacionando-os com produgdes
cientificas e mais questdes para permitir a minha formacdo e arriscando o

desenvolvimento de conhecimento de qualidade sobre o assunto.
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2. Estagio supervisionado em cursos de licenciatura no Brasil

Como a questdo principal do trabalho trata do momento do Estagio
Supervisionado, trazé-lo para a discussao ¢ importante e, antes de mais nada, precisa-se
compreender brevemente acerca deste momento formativo tdo importante e
indispensavel na formacdo inicial e continuada de professoras e professores. Sendo
assim, algumas perguntas podem ser formuladas para iniciar a apresentagdo: como 0s
estagios supervisionados sdo caracterizados pela legislacdo? Quais sdo as acdes
desenvolvidas nos estdgios que potencializam a formagao inicial e continuada de

docentes?

Antes de iniciar a apresentacdo de alguns pontos da Lei n® 11.788 (BRASIL,
2008), ¢ interessante ter em mente que os momentos de estidgio supervisionado podem
possibilitar a formagio tanto inicial como continuada (MELLO, 2015; MAGALHAES,
2019). Considerar que ele oportuniza essas formagdes se da pela forma que os estagios
serdo considerados no presente trabalho. Ao longo da discussdo sobre o estagio
supervisionado, minhas pretensdes sdo para evidenciar como o didlogo coletivo entre os
sujeitos permite que estagidrias e estagiarios se formem em comunhdo com docentes do
ambiente escolar. Mello (2015) explica como o desenvolvimento profissional docente
(DPD) ¢ responsavel por permitir que professoras supervisoras € professores
supervisores também possam ser formadas e formados durante os momentos de estagio
supervisionado. A autora aponta que, com a socializacdo entre estagidrias e estagiarios
com essas e esses docentes, ¢ possivel trocar informagdes e desenvolver momentos

formativos que todos os sujeitos sdo responsaveis pela formagao conjunta.

Contudo, antes de considerar as formag¢des inicial e continuada, a Lei n® 11.788
(BRASIL, 2008) fica responsavel por orientar as praticas de estagio supervisionado das
Institui¢des de Ensino Superior (IES). H4 algumas orientagdes a serem seguidas para
que os estagios supervisionados sejam aproveitados e, entdo, aproveitar a0 maximo os
momentos disponibilizados para a formacgao de futuras e futuros docentes. Sendo assim,
o primeiro aspecto que quero destacar ¢ o paragrafo segundo do artigo primeiro: “o
estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional e a
contextualizagdo curricular, objetivando o desenvolvimento do educando para a vida
cidada e para o trabalho”. Com este trecho, a Lei menciona que os estagios

supervisionados visam oportunizar a aprendizagem da profissdo docente, a qual comeca

a ser aprendida antes de iniciar a graduacdo e, contudo, serd efetivada quando as
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licenciandas e os licenciandos estiverem atuando nas salas de aula como docentes de
fato. Aubert e colaboradoras (2016), na mesma linha, apontam que professoras e

professores t€ém contato com sua profissao desde quando passam pela escolarizagao,

Nossa profissdo ¢ a tnica, na sociedade da informagdo, na qual passaremos a
vida toda na mesma. Em outras palavras, temos um amigo engenheiro que
passou vinte anos na escola (porque a universidade também ¢ uma escola),
depois pegou seu diploma e comecgou a trabalhar em uma inddstria. Nesse
momento, sua experiéncia com as instituigdes educacionais se encerrou. Nos
passamos vinte anos na escola, pegamos nosso diploma, fomos trabalhar em
uma escola e, com certeza, ndo sairemos dela até que nos aposentemos
(AUBERT et al., 2016, p. 189).

Dessa forma, Pimenta e Lima (2012) tocam no ponto de que a profissdo docente
apenas pode ser aprendida e exercida apdés a formacdo da ou do profissional,
sustentando a compreensdo de que o estagio supervisionado ndo pode focar em praticas
voltadas a imitacdo de modelos ou instrumentalizagdo técnica, ja que sdao praticas
descoladas da teoria e insuficientes a formacdo docente. A partir da imitacdo de
modelos, ocorre a valorizagdo de boas praticas desenvolvidas por docentes que
supervisionam estagidrias e estagiarios, de modo que elas e eles irdo aprender imitando
as praticas que tiveram melhor resultado e aplica-las em suas proprias praticas
pedagdgicas, aspecto que nao incentiva a busca pela fundamentagdo teérica da pratica.
Com isto, ocorre o apagamento das teorias que envolvem as praticas pedagogicas
desenvolvidas por docentes e a pratica acaba sendo mais valorizada, causando prejuizos
pela insuficiéncia da pratica pela pratica. Ainda na linha da valorizagdo da pratica, o
modelo de instrumentalizacao técnica busca aprender aquelas praticas que aproximam a
docéncia de uma profissdo técnica, ou seja, agdes como preenchimento de documentos,
controle disciplinar e organizacdo da sala de aula. A¢des que pedem atencdo nos
momentos de estdgio, mas ndo podem ser as protagonistas, porque tirariam o carater
reflexivo e critico da profissdo em contato com as estagidrias e¢ os estagidrios

(PIMENTA ¢ LIMA, 2012).

Para complementar, Mello (2015) ressalta pontos importantes em ter momentos
de imitagdo de modelos e, também, instrumentalizacdo de algumas técnicas. A autora
chama atengdo para pensar nestes modelos como importantes fatores a profissdo
docente e mostra que estagiarias e estagiarios podem aprender com eles. Contudo, a
autora orienta que as atividades desenvolvidas ndo podem ser centradas e pautadas
unicamente nos dois modelos pelas suas limitagdes. Dessa forma, Pimenta e Lima

(2012) sugerem uma superagdo a dicotomia entre teoria e pratica, 0 que aproximaria os
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conhecimentos cientificos aprendidos nas universidades e aqueles aprendidos no campo
escolar para, entdo, permitir o planejamento e desenvolvimento de praticas pedagogicas
fundamentadas teoricamente em saberes que estejam dialogando com o campo em que

essas atividades serdo realizadas.

Para fomentar o embasamento das praticas mencionadas por Pimenta e Lima
(2012), Diniz-Pereira (2014) apresenta uma discussdo importante que considera a
formagao docente no mundo e trata de algumas bases a sua fundamentagdo. O autor
trata de trés paradigmas que estiveram presentes ou ainda sdo a realidade da formagao
docente, sendo eles: racionalidade técnica; racionalidade pratica; e, racionalidade
critica. A primeira delas ¢ pautada fortemente nos conhecimentos cientificos produzidos
por pesquisadoras e pesquisadores das diversas areas do conhecimento e como eles
podem ser aplicados na formacdo docente, considerando que esses saberes serdo
responsaveis por orientar a pratica docente quando professoras e professores estiverem
nas salas de aula. Justamente por considerar os conhecimentos como aquilo que pode
ser aprendido e, posteriormente, aplicado em um contexto sem questiona-lo e tomar
ciéncia de suas caracteristicas especificas, a racionalidade técnica se aproxima da
compreensdo objetivista da educagdo. Diniz-Pereira (2014) afirma que ‘“a pratica
educacional ¢ baseada na aplicacdo do conhecimento cientifico e questdes educacionais
sdo tratadas como problemas ‘técnicos’ os quais podem ser resolvidos objetivamente

por meio de procedimentos racionais da ciéncia” (DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 35).

Por outro lado, a racionalidade pratica incorpora maior preocupacdo com 0s
conhecimentos que serdo adquiridos a partir do contato com o ambiente escolar, ou seja,
com o proprio ambiente em que ¢ possivel o desenvolvimento de conhecimentos mais
proximos da realidade, pois estes saberes sdo produzidos sobre e no ambiente de
estudo/trabalho. Diante disso, a educagdo ¢ concebida “como um processo complexo ou
uma atividade modificada a luz de circunstancias, as quais somente podem ser
‘controladas’ por meio de decisdes sabias feitas pelos profissionais, ou seja, por meio de
sua deliberacdo sobre a pratica.” (DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 37). Tendo em vista que o
ambiente ¢ responsavel pela produ¢do do conhecimento das e dos docentes, como as
praticas pedagdgicas que irdo desenvolver, o saber apenas podera ser desenvolvido ao
longo da atuacdo docente e estara em constante mudanga diante do fluxo de mudangas
dentro do ambiente escolar. O que acaba trazendo a compreensdo de que a racionalidade

pratica esta proxima da subjetividade, uma vez que ela atribui forte valor aos
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conhecimentos que sdo desenvolvidos na pratica. Contudo, Diniz-Pereira (2014) chama
atencdo sobre ndo considerar apenas os saberes praticos, pois professoras e professores
podem fazer uso de alguns macetes aprendidos em outro momento e espago que deram

certo.

Ja a racionalidade critica, ela ¢ um paradigma caracterizado por levar em
consideracdo tanto a objetividade como a subjetividade do processo educativo e
produgdo de conhecimento sobre educa¢do. De modo a ndo trabalhar exclusivamente
com as produgdes cientificas académicas sobre a educagdo e nem com aqueles
conhecimentos do ambiente escolar voltados a educacdo. A racionalidade critica se
preocupa com conhecimentos € pesquisas que possam ser desenvolvidos “na e para a
educacdo” (CARR e KEMMIS, 1986, p. 156 apud DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 39),
aspecto que demanda a contextualizagdo sobre o ambiente em que estd permeando.
Neste caso, percebe-se que a racionalidade critica toma o contexto socio-historico para
orientar suas agdes, 0 que ndo permite considerar que sejam agdes exclusivas de um
local especifico com sujeitos e caracteristicas singulares. Imprimindo praticas
pedagogicas que vao ao encontro do didlogo entre o que ¢ desenvolvido na teoria e
pratica e atribuindo a pratica um carater de pesquisa, uma vez que problemas podem ser
lancados para trabalhar com os conteudos. Contudo, bem como aponta Diniz-Pereira
(2014), problemas podem ser trabalhados nos trés paradigmas de racionalidade
seguindo suas especificidades. De modo que a racionalidade critica langa problemas
para que, em conjunto, docentes e estudantes possam buscar por respostas, ou seja,
“instiga-lo no sentido de que, como sujeito cognoscente, se torne capaz de inteligir e

comunicar o inteligido” (FREIRE, 2019a, p. 117).

Segundo Freire (2019b), a palavra verdadeira, cuja formacdo apresenta tanto
acao quanto reflexdo, ¢ um integrante imprescindivel ao didlogo, ja que, “se ¢ dizendo a
palavra com que, pronunciando o mundo, os homens o transformam, o dialogo se impde
como caminho pelo qual os homens ganham significacdo enquanto homens” (FREIRE,
2019b, p. 109). Dessa forma, o autor aponta que, tendo em vista os constituintes da
palavra verdadeira, o didlogo “ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um
sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas
pelos permutantes” (FREIRE, 2019b, p. 109). Caracteristicas que corroboram com a
compreensdo do estdgio como momento para a aprendizagem de: conhecimento sobre

as praticas pedagogicas desenvolvidas por docentes que estdo supervisionando;
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documentos necessarios para o andamento das atividades e praticas escolares;
socializagdo de saberes entre docentes da escola, da universidade entre si e com
licenciandas e licenciandos (MAGALHAES, 2018). Estes elementos acabam
oportunizando o didlogo dos conhecimentos cientificos e culturais vivenciados na e
sobre a escola e, consequentemente, a aprendizagem dialdgica, o que interfere tanto na
formagao inicial de estagidrias e estagidrios como na formacao continuada de docentes
da universidade e escola. A aprendizagem dialogica ¢ uma teoria que fundamentada
teoricamente para embasar o processo de aprendizagem com intengdo de contemplar
tanto a aprendizagem maxima de todo o grupo de estudantes e, a0 mesmo tempo,
possibilitar a superacdo das desigualdades sociais. Pela sua importancia, a teoria sera

tratada em uma se¢ado especifica para detalhar um pouco mais sobre ela.

Como segundo aspecto importante abordado pela Lei n° 11.788, o paragrafo

primeiro do artigo terceiro traz:

O estagio, como ato educativo escolar supervisionado, devera ter
acompanhamento efetivo pelo professor orientador da institui¢do de ensino e
por supervisor da parte concedente, comprovado por vistos nos relatorios
referidos no inciso IV do caput do art. 7° desta Lei ¢ por mencdo de
aprovacao final (BRASIL, 2008)

Optei por selecionar este trecho, pois ele aponta algo muito importante e, ao
mesmo tempo, desconsiderado em algumas praticas de estagio supervisionado, que ¢ o
acompanhamento pelas professoras supervisoras e pelos professores supervisores dentro
das escolas. Neste sentido, o trabalho de Magalhdes (2018) fez um levantamento
bibliografico sobre o tema que buscou identificar qual era o papel atribuido aos
professores supervisores e, a partir disto, a autora constatou que poucos trabalhos
trazem sobre a tematica de estagio e, com menor frequéncia, os professores supervisores

sdo considerados como agentes importantes na formagao de estagiarias e estagiarios.

Sendo assim, a autora traca algumas linhas de pensamento convergindo a
importancia e a necessidade que a figura de uma ou um docente supervisionando na
escola tem diante do carater formativo oportunizado pelo estdgio supervisionado. Para
exemplificar a preocupacdo, o questionamento ¢é: estagidrias e estagiarios podem ir nas
escolas apenas com conhecimentos de quando eram estudantes da educagdo basica, com
saberes adquiridos em disciplinas teoéricas na graduacgdo e, talvez, a partir daqueles
adquiridos em atividades de pesquisa e extensdo que trouxeram aproximagao com o

ambiente escolar? A partir da questdo, parece ser mais facil de compreender que
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estudantes da graduacdo t€ém conhecimentos para adentrarem no ambiente escolar, mas,
por ser a primeira vez para algumas pessoas, torna-se indispensavel a presenga de uma

professora ou um professor na supervisao, orientacdo, formagao delas e deles.

Diante das peculiaridades que o ambiente escolar apresenta, nada mais seguro do
que a presenca de alguém experiente sobre o local e inserido nele para evitar problemas
e situagdes ruins as pessoas que vao comegar o estagio, as quais podem nao conhecer a
escola e nem serem reconhecidas pelas pessoas em seu interior. Apesar da estranheza
em defender a atribuicdo de papéis as e aos docentes da escola, minha afirmagdo esté
direcionada na compreensdao de que estas e estes profissionais podem contribuir na
formacgdo de estagidrias e estagidrios quando sdo entendidas e entendidos como sujeitos
cheios de saberes praticos sobre o ambiente. Além disso, elas e eles ensinam sobre
referenciais tedricos que utilizam em sua atuagdo docente, o que acaba fortalecendo a
compreensdo de que as professoras supervisoras € os professores supervisores podem
contribuir com seus conhecimentos aprendidos ao longo de sua atuacdo profissional e,

adicionalmente, com as bases tedricas que utilizam.

Tanto Magalhaes (2018) como Freitas e colaboradoras (2010) compreendem a
oportunidade de professoras e professores da escola ensinarem conhecimentos
adquiridos ao longo da sua profissdo as estagidrias e aos estagidrios. A partir dai,
percebe-se que as interagdes entre docentes da escola com as estagidrias e os estagiarios
precisam ser sempre pensadas levando em considera¢do os conhecimentos que podem
ser compartilhados sobre o ambiente da escola, da sala de aula, qual postura tomar
diante de certa situacdo. Isso foi o que Freitas e colaboradoras (2010) confirmaram com
seu trabalho, as autoras apontaram que “a docente responsavel sentiu-se mais tranquila
para conduzir o processo todo com a participagdo da professora-tutora, facilitando o
apoio aos licenciandos neste primeiro momento de contato com a escola.” (FREITAS et
al., 2010, p. 533). Certamente indo além de aprender a como trabalhar determinado
conteudo, mas ainda tendo a oportunidade de compreender que as professoras e os
professores precisam aprender a como desenvolver seus sentimentos em sala de aula e
trabalhd-los quando entrarem em contato com outras pessoas com sentimentos
diferentes. Ademais, foi destacado que as estagiarias e os estagiarios “puderam contar
com sua [professora-tutora] experiéncia para preparar suas aulas, adequar a linguagem a
ser utilizada com os alunos, discutir problemas encontrados no percurso.” (FREITAS et

al., 2010, p. 533-534).
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Portanto, pensar na presenca de docentes da universidade e da escola em
interagdo com estagiarias e estagiarios vem a contribuir diretamente com o aprendizado
delas e deles, tendo em vista o compartilhamento de conhecimentos cientificos e
culturais a partir de relagdes dialdgicas entre todas e todos. Considerando que as
pessoas serdo ouvidas respeitosamente e, ao mesmo tempo, poderdo usar seus
argumentos. Apesar de ndo se basear no mesmo referencial tedrico, Magalhdes (2018)
trata da importancia e necessidade que as interagdes no estagio supervisionado precisam
ter, pois ¢ um momento que permite tanto a formagao inicial quanto continuada. Sendo
processos que demandam maior atengdo as acdes envolvidas e desenvolvidas, de
maneira a conseguir bons resultados na formacao das e dos docentes atuantes e futuras e

futuros profissionais.

Apbs considerar os estagios como momentos de aprendizagem, como aponta
paragrafo segundo do artigo primeiro, € a necessidade de ter a participagdao de docentes
da universidade e escola, indicado pelo paradgrafo primeiro do artigo terceiro. O terceiro
ponto a ser tratado agrupa dois trechos de artigos diferentes presentes na Lei n® 11.788,
0s quais voltam sua atengdo para o ambiente escolar e sua potencialidade formativa das
estagiarias e estagiarios que desenvolvem suas praticas na escola. O inciso II do art. 7°
cita: “avaliar as instalacdes da parte concedente do estdgio e sua adequagdo a formacao
cultural e profissional do educando” (BRASIL, 2008). Em seguida, o inciso II do art. 9°
menciona: “ofertar instalagdes que tenham condigdes de proporcionar ao educando

atividades de aprendizagem social, profissional e cultural” (BRASIL, 2008).

O art. 7° estd no capitulo destinado ao cumprimento de agdes pela instituigdao de
ensino que as licenciandas e licenciandos ingressaram e estdo cursando a graduagdo. O
capitulo discorre sobre algumas consideragdes que a instituicdo de ensino superior
precisa atentar-se antes e/ou durante a realizacdo do estagio supervisionado, pensando
em melhor contribuir aos beneficios que este momento oferece as e aos estudantes da

graduacao e ao ambiente escolar que acolhe as estagidrias e estagiarios.

Ja o art. 9° trata especificamente das institui¢des que concedem seus espagos
para o desenvolvimento das praticas de estagio supervisionado, portanto fala-se das
escolas. Algumas considera¢des sdo tecidas e, entre elas, ha algumas evidéncias da
responsabilidade que as escolas possuem com as estagidrias e os estagiarias, ou seja,

elas ndo sdo apenas locais fisicos que abrem suas portas como um favor para a formagao
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de mais docentes. Dessa forma, ressalta-se a importancia da atuac¢do direta que as
escolas possuem na formacdo inicial docente, o que demanda a assun¢do desta
responsabilidade pelas instituicdes e, entdo, algumas reorganizacoes fisicas e humanas

para contribuir tanto na formag¢ao docente quanto na melhoria do ensino.

O ponto em comum que pretendo destacar € que as escolas, mesmo com suas
diferencas, possuem a semelhanca em constituirem um ambiente capaz de produzir uma
cultura especifica, a qual sera influenciada pelas pressdes sociais e, a0 mesmo tempo,
ira influenciar a sociedade com suas interagdes internas produzidas. Tendo em vista que,
posteriormente, estas podem ser difundidas pelos sujeitos escolares em outros espagos e
grupos sociais. Diante disso, entendo que, quando a preocupagdo estd em avaliar a
instituicdo concedente, o olhar se volta para: como ela desenvolve sua organizacdo
material ¢ humana; como as e os estudantes se organizam dentro das salas de aula;
como as relagdes entre estudantes, docentes, gestdo escolar e demais sujeitos ocorrem,;
quais normas orientam as praticas da escola e quais orientam as praticas pedagdgicas.
Bem como outros questionamentos que podem ser elencados a partir de mais leituras e

bases teoricas.

Partindo dessa consideracdo sobre a diversidade cultural dentro das escolas,
entende-se que elas possuem uma cultura especifica, pois agrupam valores e simbolos
que sdo distintos e, em certos casos, especificos deste espago, o que atribui sua

singularidade. Adicionalmente, destaca-se

Uma dinamica propria da escola, a qual seria resultado da integrago entre
seus membros e a relagdo mantida com a estrutura social externa. A esse
respeito, ele [Antonio Candido] destacava que, apesar de a organizagdo
administrativa ser semelhante a todas as escolas, cada institui¢do apresenta
caracteristicas Unicas por desenvolver de maneira singular suas sociabilidades
(KNOBLAUCH et al, 2012, p. 559)

Essas consideracdes levam para uma area de estudo interessante e de suma
importancia para compreender ainda mais o que estd acontecendo no ambiente escolar,
como ele ¢ influenciado pela sociedade e, também, como ele influencia a sociedade.
Ademais, pensando na formacgao tedrica e pratica do estdgio supervisionado, entender
melhor a cultura escolar pode beneficiar positivamente as relagdes entre estagiarias e
estagiarios com a escola. Além de ser um ponto chave para que a formacao inicial
docente seja favorecida, assim como aponta os dois incisos da Lei n® 11.788 citados

anteriormente (BRASIL, 2008).
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Como primeiro aspecto antes de aprofundar sobre a cultura escolar, ¢
indispensavel trazer algumas consideragdes de Paulo Freire sobre seu periodo exilado
em diferentes paises e sua interacdo com distintas culturas. Apesar de nao ter o objetivo
de aprofundar as reflexdes de Freire, ¢ importante considerar que ele entendeu a
necessidade de estar aberto ao novo e diferente, pois, caso contrario, estaria defendendo
a superioridade de uma cultura perante outra. Bem no sentido de adentrar no ambiente
escolar, no caso de estagidrias e estagiarios, ¢ fechar nas suas proprias compreensoes
sem permitir conhecer aquilo que ¢ desenvolvido no proprio ambiente escolar e,
certamente, acontece o oposto. De modo que a escola e seus sujeitos precisam permitir
que estagidrias e estagidrios atuem no seu interior, contribuindo para o

compartilhamento de conhecimentos entre todos os sujeitos.

Tendo em vista a iniciacdo sobre o assunto, tratar de cultura é algo muito
delicado e necessita de muito estudo na area, algo que ndo me caracteriza e, muito
menos, esteja contemplado nos objetivos do atual trabalho. Contudo, pretendo alongar a
discussdo para um tema especifico e que pode contribuir ainda mais para o
desenvolvimento do trabalho. Entdo, passo a tragar algumas considera¢des sobre a
cultura especifica da escola, a cultura escolar, pois este espago, como menciona
Knoblauch e colaboradoras (2012), ¢ muito rico em praticas, recursos, normas e
organizagdo particulares. Sendo caracteristicas mais especificas das escolas e que

podem interferir nas praticas de estdgio e formagao inicial e continuada de docentes.

Pensando nas praticas de estagio supervisionado, elas buscam a aproximagao de
licenciandas e licenciandos com sua futura profissdo. Dessa forma, ¢ importante que
nesses momentos tenha questionamentos sobre as escolas, ou seja: como € a estrutura da
escola? Ela permite a acessibilidade de pessoas com deficiéncia? Ela fornece ambientes
para as pessoas socializarem de maneira agradavel? As salas que docentes, gestdo e
estudantes ficam proximas para facilitar a comunicagao e trazer mais proximidade entre
elas e eles? Ela conta com salas de aula grandes para poder acomodar a quantidade de
estudantes e, ainda, permitir que fiquem confortaveis nos momentos de estudo?
Voltando-me as pessoas inseridas na escola, a gestdo escolar trabalha com a
aproximacao de familiares e pessoas voluntarias em atividades da escola ou apenas em
momentos especificos que a escola precisa informar as pessoas responsaveis sobre uma
acdo ruim de sua crianga? A relagdo de docentes com as e os estudantes ¢ pautada no

poder e, entdo, valorizagdo da hierarquia entre docentes e estudantes? A interagao entre
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as e os docentes ¢ respeitosa e buscam desenvolver um ambiente afetuoso, dialogico e
coletivo em suas praticas? As e os estudantes interagem de maneira a contribuir com o
aprendizado coletivo ou preocupam-se com seu proprio desenvolvimento académico?
Na realizagdo das atividades, quem sao as pessoas dentro da sala de aula e, a0 mesmo
tempo, como elas participam das praticas pedagdgicas? Pensando sobre os conteudos
trabalhados na escola, ou seja, ensinados e aprendidos, entendo que possa perguntar
como ocorre a selegdo e organizagdo dos conhecimentos que serdo ensinados nas aulas?
Os conteudos selecionados tratam especificamente de conhecimentos cientificos ou ha
também a abertura para o tratamento de saberes culturais? Os conhecimentos a serem
ensinados sdo vistos como algo exclusivo da ou do docente ou tem a compreensdo de

que as ¢ os estudantes podem contribuir com seus saberes também?

As indagagoes lancadas sdo algumas das varias perguntas que podem ser feitas
para compreender sobre as particularidades presentes em cada escola, o que caracteriza
a cultura escolar. A qual, de modo geral, ¢ entendida a partir de suas dindmicas internas

da escola e, portanto,

Nao se trata, simplesmente, de caracterizar os protagonistas que atuam no
espago escolar e relaciona-los a condigdes sociais, politicas e econdmicas,
procedimento que poderia sugerir relagdes de causa e efeito que, muitas
vezes, implicam pressupostos obscuros e simplistas. O que interessa ¢
descrever as “praticas escolares” e os seus correlatos [...]. (AZANHA,
1990-1991, p. 38 apud KNOBLAUCH et al., 2012, p. 559).

Como mencionado no trecho acima, conhecer a cultura escolar ndo diz respeito a
ter em mente quais sdo as caracteristicas dos sujeitos que permeiam o ambiente, ja que
apenas traria informagdes sobre aquilo que estd bem conhecido pelas pessoas. O mais
importante ¢ exercitar a indagacdo para que, cada vez mais, ocorra a elaboragdo de
perguntas que vao além do que estd amplamente conhecido. Knoblauch e colaboradores
(2012) chamam atengdo para o envolvimento de diversas areas do conhecimento na

pesquisa sobre as praticas internas a escola e advertem,

Se, por um lado, esse investimento ¢ fundamental para desvendar aquilo que
nessa tradi¢do convencionou-se chamar de caixa preta da escola, por outro,
ele colabora para que desmitifiquemos os discursos abstratos e genéricos que
relegam a instituigdo escolar a um estado de sucumbéncia e impoténcia
mediante as pressoes sociais. (KNOBLAUCH, 2012, p. 560).

Portanto, assim como foi mencionado no comego do tdpico sobre os modelos de
praticas de estagio supervisionado segundo Pimenta e Lima (2012), as praticas que
ressaltam ou sdo exclusivamente pautadas nos modelos de imitacdo de modelos ou

instrumentalizag¢do técnica serdo menos benéficos para a formagao inicial de estagiarias
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e estagidrios. Faco este destaque, pois chegou em um momento crucial para
compreender que os momentos de estidgios podem ser inspiragdes para proximas
praticas das professoras e professores que, agora, estdo trabalhando em escolas com
suas turmas. Sendo que, a partir desta compreensao de estagio supervisionado, elas e
eles passam a atuar de maneira exitosa ao questionarem-se e terem conhecimento sobre
a realidade da escola, como: seus recursos materiais ¢ humanos podem ajudar na
atividade, como melhor trabalhar o conteido com as e os estudantes, o que demanda o
conhecimento daquilo que elas e eles conhecem, seus contextos e, quando possivel,

pedir ajuda para familiares.

3. Da definicao de violéncia a exemplos vivenciados (inter)nacionalmente

De modo a tratar mais de perto o questionamento orientador de todo o relato,
entendo que seja possivel formular mais algumas perguntas um pouco mais especificas:
o que ¢ violéncia? E possivel defini-la? A violéncia ¢ algo que acontece naturalmente
nos diferentes grupos sociais e culturais? Se a violéncia ¢ algo que prejudica parcial ou
drasticamente uma pessoa e/ou grupo, por que ela ainda ¢ vivenciada ou testemunhada?
Quais ambientes a violéncia permeia € como os sujeitos atuam na sua reprodugdo?
Como o conhecimento cientifico e cultural permite que as pessoas possam interagir com
mais respeito as diversidades de género e sexualidade? Os cursos de formagdo inicial
docente apresentam fundamentos para incentivar a busca por praticas pedagogicas
inclusivas? Como os contetidos das disciplinas de Ciéncias e Biologia podem afetar na
formagdo das e dos estudantes da escola para lidarem com a diversidade? Pensando no
acolhimento das pessoas LGBTQIAPN+, como o ambiente inclusivo pode melhorar a

qualidade de vida e, ainda, as relagcdes que desenvolvem na sociedade?

3.1. Avioléncia as pessoas LGBTQIAPN+ fora e dentro das escolas

Partindo de algumas questdes elaboradas acima, este subitem propde explorar
alguns pontos, como: a definicdo mundial de violéncia; a violéncia vivida por pessoas
LGBTQIAPN+, com destaque as mulheres Iésbicas e aos homens gays; influéncias
socioculturais nos papéis desempenhados pelas pessoas; consequéncias de vivenciar

situacdes violentas.

Tecendo algumas consideragdes sobre a primeira questdo, a violéncia ¢
compreendida como qualquer ato intencional que possa ou venha a causar prejuizo a

uma pessoa e/ou a um grupo e, com mais detalhes, a OMS explica e define violéncia
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“como uso de forga fisica ou poder, em ameaca ou na pratica, contra si proprio, outra
pessoa ou contra um grupo ou comunidade que resulte ou possa resultar em sofrimento,
morte, dano psicoldgico, desenvolvimento prejudicado ou privacao” (DAHLBERG e

KRUG, 2007, p. 1165).

Partindo de um primeiro ponto, a definicio pede que seja levada em
consideracdo a intencionalidade dos atos, ou seja, para que uma acdo seja considerada
como violéncia, ela precisa ter intengdo de causar algum dano a uma pessoa e/ou grupo.
Dessa forma, a defini¢do acaba por diferenciar e ajudar na compreensao de que, apesar
de certas acdes ocasionarem algum dano, elas nao podem ser classificadas como
violéncia se ndo possuem intencionalidade. Logo, ter uma definicdo mundial a violéncia
permite que a identificagdo, resolucdo, prevengdo e superacdo ocorram facilmente, ja
que a violéncia ¢ algo muito delicada e que pode ser mascarado dentro de algumas

culturas.

Outro importante aspecto a ser destacado na defini¢do ¢ que a violéncia pode
acontecer tanto por forga fisica como pelo uso do poder sobre uma pessoa e/ou grupo.
Atrelar o poder aos atos intencionais acaba ampliando a gama de comportamentos
violentos, os quais, muitas vezes, passavam despercebidos por serem considerados
normais diante de uma estrutura pautada na hierarquia. Um exemplo € pensar em como
docentes autoritarias e autoritarios podem causar danos a curto e longo prazo em
estudantes, porque sua postura rigida com estas e estes ¢ pautada fortemente no poder
que exercem diante de uma sala de aula que estd ali para absorver os conteudos
mantendo uma disciplina rigorosa com a ou o docente. Por outro lado, ¢ possivel
perceber que as relagdes de poder estdio em demais ambitos sociais e afetam no
desenvolvimento de criangas, como nas familias que entendem que a disciplina e o
desenvolvimento da filha ou do filho apenas pode ser dada quando ocorre de maneira
autoritaria. Dessa forma, desencadeia a valorizagdo das escolhas dos mais poderosos,
pais, maes e outras pessoas responsaveis, sem considerar aquilo que as criangas querem.
A valorizag¢do do poder ¢ algo que permeia muitos ambientes e, entdo, ele pode ser mais
dificil de compreender e encarar, porque estamos “acostumados” com o estabelecimento

de posicdes de poder que, muitas vezes, ndo sdo questionadas.

Ainda nessa linha, questionar as relacdes de poder para compreender suas

intengdes e consequéncias ¢ imprescindivel para entender sua origem e, a0 mesmo
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tempo, se causam algum dano a pessoa e/ou ao grupo. Ademais, entendo que € preciso
depositar mais aten¢do as violéncias com base no poder, pois elas podem ser
reproduzidas sem que as pessoas tenham clareza da sua intencionalidade e, entdo,
continuam existindo. Por outro lado, Duefias e colaboradores (2021) apontam, “embora
universidades catalds e espanholas aumentarem seus esfor¢os nos ultimos anos para
proteger minorias sexuais de atos discriminatdrios, violéncia e agressdo, aparentemente,
esses tipos de ataques permaneceram na forma de expressdes mais sutis da violéncia™
(DUENAS et al., 2021, p. 7, tradugdo minha). Este fator reforca a necessidade de
sempre estarmos questionando nossa propria posicao e, juntamente, olhar no ambiente
em que estamos, para que seja possivel identificar novas transformagdes que a violéncia

sofre e, entdo, preveni-la.

Dueiias e colaboradores (2021) trazem diversas acdes violentas que acontecem
com a comunidade LGBTQIAPN+ tanto fora das universidades como dentro delas,
reforgando que as situagdes foram mencionadas por estudantes destes espagos. Apesar
de algumas situagdes vivenciadas serem compartilhadas com pessoas que estdo fora
desta comunidade, ha algumas acdes violentas que sdo especificas as pessoas que
pertencem a comunidade, como: terem de evitar e esconder sua orientacdo sexual,
identidade de género e/ou expressdo de género pela pressdo que sofrem ao apenas serem
verdadeiras consigo mesmas e com as demais pessoas. Juntamente, tratam sobre como o
ambiente excludente as pessoas LGBTQIAPN+ afeta na sua permanéncia no local,
pensando no contexto da educacao basica ou universitario, percebe-se que ele ocasiona
a sensacao das pessoas nao pertencerem ao local e elas acabam desfocando seu
desenvolvimento académico. Por ultimo, Gallardo-Nieto e colaboradores (2021a)
destacam que a mudanca no nome das pessoas trans pode ser demorada, contudo, ¢ uma
das formas de, cada vez mais, tornar a universidade mais inclusiva com a diversidade de
género. Apesar de ser um ponto positivo, precisa-se tomar aten¢ao com estudantes que
ndo mudaram institucionalmente seu nome e pedem para serem chamadas ou chamados
por outro nome escolhido, acdo que pode ndo ser respeitada por algumas e alguns

docentes e, entdo, gerar desconforto nas e nos estudantes trans.

*No original: Although Catalan and Spanish universities have increased their efforts in recent years to
protect sexual minorities from discriminatory acts, violence and aggression, apparently these types of
attacks have remained in the form of more subtle expressions of violence (DUENAS et al., 2021, p. 7).
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Diante das situacdes de violéncia mencionadas, entende-se que um fator muito
presente € que hé posi¢des de poder e, portanto, as pessoas LGBTQIAPN+ sofrem com
violéncias pautadas no poder que os agressores possuem sobre elas, as vitimas.
Justificar essas agdes violentas com base no poder leva em consideracdo o que as
vitimas passam e quais as consequéncias que elas carregam, ou seja, pensando em
pessoas que fazem comentarios humilhantes e constantes piadas sobre a sexualidade
e/ou género da pessoa. Apenas com a enunciacdo dessas falas, os agressores estdo
fortalecendo preconceitos e as vitimas acabam sendo afetadas psicologicamente, porque
as consequéncias dessas falas irdo reverberar no psiquico das vitimas e, entdo, elas
precisardo recorrer a meios que as protejam de ndo sofrer novamente. Uma das formas
mencionadas por Duefias e colaboradores (2021) ¢ esconder quem as pessoas de fato
desejam ser, precisando fingir ser uma outra pessoa para nao sofrer as consequéncias de

ser alguém diferente do que a sociedade espera que vocé seja.

Um dos meios de reproducdo para acdes violentas pode ser as producdes
audiovisuais, como filmes e séries. Villarejo-Carballido e colaboradores (2022) tecem
uma discussdo sobre o assunto e sustentam a argumentacdo trazendo a série Sex
Education e sua influéncia nas relacdes afetivo-sexuais. As autoras e¢ o autor
desenvolvem a fundamentacdo teodrica seguindo evidéncias cientificas sobre como as
produgdes audiovisuais, focando em filmes e séries, afetam diretamente como criangas e
adolescentes se comportam em relagdes sociais, entendendo, portanto, que ha “[...] uma
correlagdo entre o que elas e eles consomem e suas atitudes e suposi¢des sexuais™
(VILLAREJO-CARBALLIDO et al., 2022, p. 2, tradu¢ao minha). O que se percebe ¢
que filmes e séries t€ém uma influéncia consideravel no desenvolvimento de criangas e
adolescentes, algo que precisa ser notado com atencdo para pensarmos: quais sao as
producdes audiovisuais sendo feitas para este publico em especifico? Quais as
informacdes manifestas e latentes que as produgdes carregam em si? Quais

consequéncias elas geram na vida das pessoas?

Sdo questionamentos que precisam de mais atengdo e detalhamento para que
sejam respondidos de fato, contudo, pode ser feita uma breve discussdo sobre eles.
Pensar em quais produgdes audiovisuais sdo realizadas, seus conteudos e consequéncias

¢ entender que elas, de alguma forma, interferem diretamente na sociedade que serdao

*No original: [...] a correlation between what they consumed and their sexual attitudes and assumptions.
(VILLAREJO-CARBALLIDO et al., 2022, p. 2).
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consumidas. Sendo assim, por exemplo, em grupos sociais que pretendem manter o
controle para que as pessoas desenvolvam relacionamentos afetivo-sexuais seguindo a
heterossexualidade, as producdes serdo destinadas para reproduzir casais com um
homem e uma mulher sendo felizes e desenvolvendo uma vida juntos. Fato que pode ser

observado quando Villarejo-Carballido e colaboradores (2022) mencionam que a

Sexualidade ¢é representada hoje com mais personagens de diferentes
orientagdes sexuais ¢ géneros do que na época anterior. Um exemplo aparece
na série para adolescentes Sex Education, a qual, de acordo com Marchini
[22] representa uma sexualidade que foi silenciada até agora por dogmas
morais e religiosos*. (VILLAREJO-CARBALLIDO et al, 2022, p. 2,
traducao minha).

Como o presente trabalho ndo busca tecer consideragdes sobre os conteudos e
consequéncias das produgodes audiovisuais, a minha intengao em mencionar o trabalho ¢
para reforcar a influéncia que recebemos constantemente. O que demanda maior ateng¢ao
com aquilo que estamos consumindo, quais suas inten¢des € o que pode causar em
quem consome. Associando com o que Duefias e colaboradores (2021) e Gallardo-Nieto
e colaboradores (2021) trazem sobre as formas de violéncia mais pautadas no poder e,
até mesmo, aquelas que nem sao identificadas pela sua naturalizacdo, o trabalho de
Villarejo-Carballido e colaboradores (2022) evidencia uma das consequéncias de
quando as culturas sdo homogeneizadas por aquela que ¢ considerada dominante. Isto é
ha a predominancia de determinados costumes, comportamentos e agdes que sao
consideradas como corretas e aquelas que fogem disto sdo erradas, por exemplo as

pessoas da comunidade LGBTQIAPN+ e a diversidade que carregam.

3.2. Modelos de masculinidades

Os modelos de masculinidades, os quais sdo discutidos adiante, sio um dos
responsaveis pela violéncia de género acontecer na sociedade atual. Justamente por isso,
esses modelos nao podem ficar de fora ao tratarmos sobre a violéncia direcionada as
pessoas LGBTQIAPN+. Para tratar sobre as masculinidades, ¢ interessante
compreender que os papéis que as pessoas desempenham socialmente nada mais s3o do
que construcdes a partir daquilo que € aceito para cada género, grupo, classe e outras
divisdes. Diante disso, os modelos de masculinidades sdo desenvolvidos levando em

consideracdo o ambiente, pois ele acaba sendo fundamental para que haja o

*No original: Sexuality is represented today with more characters of different sexual orientations and
genders than in the previous era. [21]. An example appears in the series for teenagers Sex Education,
which, according to Marchini [22], represents a sexuality that has been silenced until now by moral and
religious dogmas. (VILLAREJO-CARBALLIDO et al., 2022, p. 2).
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fortalecimento de certos modelos em detrimento de outros. Para concretizar e reforcar
este argumento, ha relatos de Paulo Freire que foram trazidos envoltos de compreensdes
sobre algumas consequéncias de quando ocorre o contato entre duas culturas distintas.
Sendo apontado que, apesar de suas diferencgas, Paulo Freire se manteve como alguém
que respeitava as diferengas, porque ele entendia a simplicidade e ignorancia em

considerar errado aquilo que ¢ distinto do que ele mesmo acredita.

Paulo Freire, em didlogo com Donaldo Macedo, expde que viver o exilio foi
algo substancial para seus pensamentos critico e pedagdgico, pois ele teve a convivéncia
com diferentes tempos e espacgos, os quais dispunham de distintos sujeitos, fator que
fortaleceu o entendimento de que precisamos estar sempre abertas e abertos ao diferente
(FREIRE e MACEDO, 1990). Paulo Freire contribui também com duas vivéncias que
trazem o contraponto entre espacos distintos, o que fez com que ele tivesse contato com
culturas diferentes entre si e, ainda, sua propria. A primeira vivéncia relatada aconteceu
durante o periodo que teve de ficar exilado no Chile, sendo que ele estava passeando
por uma rua de Santiago e, em um momento, acabou colocando sua mao no ombro do
amigo chileno que o acompanhava. O qual ndo recebeu a agao com felicidade, ja que ele
pediu que Paulo ndo colocasse a mao em seu ombro novamente, porque era uma agao
malvista entre dois homens naquele tempo e espago. Levando Freire a questionar:
“havera algo de errado com uma cultura que recusa um gesto de afeicao?” (FREIRE e

MACEDO, 1990, p. 117).

O segundo momento da interag¢do entre culturas veio quando Paulo Freire estava
na Tanzania junto de um amigo que era professor africano e este convidou Paulo para
passear pelo campus. Enquanto estavam caminhando, o amigo segurou a mao de Paulo
e entrelagou os dedos, contudo, Paulo ficou desconfortavel com a acdo e, na primeira
oportunidade, desfez o entrelaco e colocou suas maos nos bolsos para seu amigo nao as
pegar novamente. Da mesma maneira que havia feito com a passagem vivida no Chile,
Paulo se perguntou: “Paulo, ha algo de errado com tua cultura, que recusa um gesto de

afeicao?” (FREIRE e MACEDO, 1990, p. 118).

A partir dos trechos, Freire expressa como as culturas sdo desenvolvidas de
formas diferentes umas das outras e, apesar disto, ndo podem ser reprimidas pelas suas
diferengas. O ato de questionar sobre a cultura do outro, pensando no Chile, e o ato de

questionar sua propria cultura, relacionando com a vivéncia na Tanzania, possibilitou
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que Freire entendesse a existéncia de mais de um modo de agir diante de situacdes
iguais ou semelhantes. O que refor¢a o entendimento de que o encontro de duas ou mais
culturas precisa ser desenvolvido com o dialogo entre elas, evitando, portanto, a

valoriza¢ao de uma em detrimento da outra.

Dessa forma, a curiosidade de Freire o permitiu entrar em contato com culturas e
aprender com elas sem tomar uma como superior a outra, fato que resultaria na
dominagdo de um grupo por outro. Assim como ele trata em Pedagogia do Oprimido
(FREIRE, 2019b), voltando-se para a invasdo cultural que grupos invasores/superiores,
realizam em grupos invadidos/inferiores, e, entdo, “os invasores modelam; os invadidos
sdo modelados. Os invasores optam; os invadidos seguem sua op¢do. Pelo menos ¢ esta
a expectativa daqueles. Os invasores atuam; os invadidos t€m a ilusdo de que atuam, na
atuacdo dos invasores” (FREIRE, 2019b, p. 205). O que acontece ¢ justamente a visao
antidialogica entre duas culturas, ou seja, sao conhecimentos, costumes distintos que
ndo sdo aproximados de maneira a compreender que ambos sdo diferentes e, portanto,
precisam ser respeitados da mesma maneira, para que nao haja a sobreposicao e, entdo,

a invasao da cultura.

Bem proximo do assunto tratado aqui, pode-se considerar tanto os
comportamentos culturais que desempenhamos como a relagdo da invasao cultural com
o desempenho de modelos de masculinidades. Trazer esta aproximagao ¢ algo que nos
ajuda a compreender o que acontece para haver a reprodu¢do de agdes masculinas que
sdo violentas e, mesmo assim, ndo questionadas e transformadas. Nessa direcdo, Silva
(2021) traz algumas consideracdes sobre como homens e mulheres precisam estar
atuando coletivamente para alterarem os comportamentos opressores € violentos que
homens desempenham tanto as mulheres como as pessoas LGBTQIAPN+, pensando no
foco deste trabalho. Apesar de muitos estudos estarem voltados ao papel das mulheres
na superacao e transformagdo das violéncias exercidas por homens, emerge-se o
entendimento e, entdo, demanda de homens se unirem ao movimento das mulheres para,
enquanto lutam para a superagao da violéncia de género, transformarem-se em homens

que ndo reproduzem esta violéncia (SILVA, 2021).

Sendo assim, a inclusdo de homens como um dos grupos responsaveis pela
transformagdo da violéncia de género, acaba intensificando as transformagdes. Contudo,

Freire (2019) aponta sobre a invasdo cultural e como ela acaba fazendo com que os
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invadidos pensem e agem como invasores. Diante disso, Silva (2021) menciona como
os homens exercem a opressao sobre outras pessoas e, a0 mesmo tempo, como eles sdo
atravessados pela mesma opressdo. Com isso, ha uma area de conhecimento que
desenvolve trabalhos que vao ao encontro de buscar compreender melhor sobre os
modelos de masculinidade. Podendo classifica-los e, obrigatoriamente, desenvolver

acdes que possam superar e transformar as violéncias que eles causam.

Flecha, Puigvert e Rios (2013) apresentam consideragdes sobre os resultados do
campo de estudos mencionado acima de modo a articuld-los, sendo que alguns auxiliam
os autores e a autora a darem continuidade aos seus estudos. Beneficiando diretamente a
formagao de trés modelos de masculinidades: MTD; MTO; e, NMA. De modo que, para
fazer a distingdo entre os modelos, os autores e a autora trazem sobre a linguagem da
¢tica e a linguagem do desejo. A primeira delas é responsavel por carregar as normas
que sdo aceitas pela sociedade e que os sujeitos acabam reproduzindo, pois elas sdo
ensinadas e naturalizadas nas e pelas praticas sociais. Ja a linguagem do desejo ¢
caracterizada por orientar as praticas seguindo as emogdes e sentimentos que os sujeitos
possuem, demandando, portanto, consciéncia e controle de suas emogdes e sentimentos

para tomar decisdes de maneira mais segura.

Voltando a atencdo aos modelos com base nas linguagens, Flecha, Puigvert e
Rios (2013) destacam que a MTD ¢ um modelo atravessado pela linguagem da ética e,
ao mesmo tempo, pela linguagem do desejo. Este modelo ¢ o mais proximo da
masculinidade hegemonica e que mantém tanto a agressividade como a dominagdo
direcionadas as pessoas. Apesar de desempenhar tais comportamentos, os homens da
MTD nao sdao questionados quando sdo agressivos ou violentos com alguém, pois as
pessoas entendem que a MTD ¢ apenas a expressdo biologica do homem. Justificativa
que demanda pouco conhecimento sobre biologia para refutar a naturalizagdo de agdes
violentas que eles desempenham. Contribuindo a perpetuagao da MTD, a linguagem do
desejo atua na atragdo que as pessoas desenvolvem a esses homens, uma vez que a
sociedade trabalha com contetdos que reforcam e estimulam as pessoas a terem atracdo
pela violéncia. Justamente por isto, as pessoas se sentem atraidas pelos homens que sao
viris, agressivos, vivem a vida loucamente e tratam mal as pessoas (FLECHA,
PUIGVERT e RIOS, 2013). Ademais, esse modelo utiliza tanto a dominagdo como a
discriminacdo para que mantenham certo controle com as pessoas que se relacionam, o

que, certamente, resulta em relagdes toxicas e com efeitos na saide das pessoas. Vale
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ressaltar também que as relagcdes toxicas contemplam casais heterossexuais e
homossexuais, o que, consequentemente, inclui a comunidade LGBTQIAPN+, pois sdo
pessoas que acabam reproduzindo o modelo ou sendo afetadas por ele (FLECHA,

PUIGVERT e RiOS, 2013; VILLAREJO-CARBALLIDO et al., 2022)

Enquanto isso, o segundo modelo ¢ o da MTO, a qual apresenta-se como sendo a
outra fase da mesma moeda em que a MTD estd. Esta aproximagao ¢ caracterizada, pois
a MTD e a MTO atuam respectivamente direta e indiretamente na reproducdo da
violéncia. Sendo que a primeira desempenha abertamente atos violentos e a segunda nao
os desempenha, mas ela os justifica e ndo busca preveni-los e supera-los. Contudo, a
MTO ndo pode ser vista como masculinidade que exerce diretamente agdes violentas,
uma vez que ela advoga superficialmente por relacionamentos afetivo-sexuais mais
igualitarios. Pensando nas duas linguagens, a que esta presente na MTO ¢ apenas a da
¢tica, pois os homens se veem como pessoas que ndo podem desempenhar agdes
violentas contra as mulheres e, entdo, sdo mais amigéaveis. E, justamente por estes
homens serem amigaveis e manterem relagdes de poder em uma sociedade atraida pela
violéncia, eles acabam sendo excluidos, porque ninguém quer um homem que ndo seja
agressivo, dominador e violento. Como, numa sociedade atraida pela violéncia, as
pessoas vao sentir atracdo por um homem que nao desempenha virilidade e
agressividade? Diante disso, os homens da MTO ora poderdo sustentar a sua
masculinidade e aceitarem que as pessoas os escolhem para serem amigos € nao
parceiros, ora irdo recusar a falta de atracdo direcionada a eles e, portanto, assumem a

MTD para serem vistos como homens atraentes (FLECHA, PUIGVERT e RIOS, 2013).

Por fim, o modelo mais diferente dos apresentados anteriormente ¢ o da NMA,
“esses tipos de masculinidades sdo representadas por homens que combinam atragdo e
igualdade e geram desejo sexual entre as mulheres [pessoas]” (FLECHA, PUIGVERT
e RIOS, 2013, p. 102, tradug¢do minha). Diante disto, este modelo acaba distanciando-se
drasticamente dos dois modelos anteriores, pois ele ¢ o primeiro que rejeita abertamente
situagdes violentas e trabalha para que elas sejam prevenidas e superadas. Contudo, a
linguagem do desejo chama mais atencdo, porque, apesar da MTO também saber que
ndo pode reproduzir a violéncia, os modelos das NMA trabalham com a rejei¢do da

violéncia e, ainda, relacionam suas agdes com a possibilidade de as pessoas

*No original: These types of masculinities are represented by men who combine attraction and equality
and generate sexual desire among women (FLECHA, PUIGVERT e RIOS, 2013, p. 102).
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desenvolverem atracdo a esses homens romanticos, respeitosos e igualitarios. No
entanto, como ¢ possivel que as pessoas socializadas para sentirem atracdo pela
violéncia podem ser atraidas por homens nao violentos? Certamente nao seria possivel
as pessoas serem atraidas por alguém que ndo seja violento. Porém, como as NMA
rejeitam qualquer tipo de violéncia, elas acabam distanciando-se das pessoas que
desempenham qualquer acdo que venha a contribuir com a reprodugdo das violéncias.
Dessa forma, os homens das NMA se aproximam de pessoas que também buscam
acabar com as relagdes ndo igualitarias e violentas na sociedade, fator que contribui
diretamente para que essas novas masculinidades sejam mantidas e ampliadas para mais

homens a aderirem (FLECHA, PUIGVERT e RiOS, 2013).

3.3. O conhecimento cientifico como maneira de superar as violéncias

Sobre este subitem, pretendo argumentar especificamente como as situagdes de
violéncia estdo diretamente relacionadas com a falta de conhecimentos cientificos e
alguns saberes socioculturais que venham a intensificar estas situagdes. Considerando,
portanto, que o conhecimento cientifico ¢ uma das formas de prevenir e superar

situagoes de violéncia.

Para fundamentar esta compreensdo, Young (2007) traz algumas informagdes
sobre quatro grupos que o conhecimento pode ser dividido. Em primeiro lugar, o autor
discute sobre a historicidade que a instituicdo escolar apresenta, levando em
consideracdo as compreensdes sobre seus papéis, o que acaba voltando a atencdo para a
sua funcdo de armazenar, organizar e transmitir os conhecimentos culturais. Dessa
forma, ele considera que as escolas sdo responsaveis por transmitir a cultura produzida,
porém, sem levar em consideracdo que a transmissao seja meramente mecanica, uma
vez que essa acdo “pressupde explicitamente o envolvimento ativo do aprendiz no

processo de aquisicdo do conhecimento” (YOUNG, 2007, p. 1293).

Com isso, pode-se considerar quais os conhecimentos que Young (2007) esta
tratando, pois um dos produtos culturais de um grupo sdo os conhecimentos passados de
geragdo a geracao com subtragdes e adigcdes. Diante disto, ele acaba separando-os em
dois grupos: conhecimento dos poderosos, que ¢ organizado com base naqueles
conhecimentos exclusivos de pessoas que possuem capital para ter acesso aos saberes, 0
que pode ser observado em escolas de qualidade e universidades, as quais possuem

meios para universalizagdo, mas, ainda, t€ém muitos obstaculos para todas as pessoas
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terem acesso a educacdo de qualidade; por outro lado, o conhecimento poderoso, o qual
diz respeito “ao que o conhecimento pode fazer, como, por exemplo, fornecer
explicacdes confidveis ou novas formas de se pensar a respeito do mundo” (YOUNG,
2007, p. 1294, grifo nosso). A partir disso, Young (2007) destaca que sdo os
conhecimentos poderosos responsaveis pelo enriquecimento social, cultural e cientifico
das e dos estudantes, pois, com esses saberes, elas e eles poderdo incentivar e
potencializar mudangas sociais para melhorarem sua qualidade de vida e de outras
pessoas. Mesmo nao considerando especificamente o que pode ser feito posteriormente
a aprendizagem dos conhecimentos poderosos, Young (2007) deixa em aberto para que
as decisdes sejam tomadas diante das necessidades e escolhas que os sujeitos vao eleger
como sendo imprescindiveis para o melhoramento do contexto, das interagcdes e outros

aspectos da vida em sociedade.

Seguindo essa linha de pensamento, ha mais duas divisdes que podem ser feitas
e dizem respeito a origem que o conhecimento possui: pode ser classificada como
dependente de contexto e, portanto, ¢ um tipo de conhecimento que ndo permite
generalizagdes, pois a sua origem ¢ a partir de questdes pontuais diante de um
determinado contexto; enquanto isso, o conhecimento independente de contexto permite
generalizacdes, ja que ele ¢ produzido para contemplar questdes universais €, a0 mesmo
tempo, pode contribuir com questdes locais mesmo nao sendo seu objetivo (YOUNG,
2007). Pensando naqueles conhecimentos que serdo ensinados nas escolas, o autor
afirma que devem ser os conhecimentos independentes de contextos, sendo que “é esse
conhecimento independente de contexto que €, pelo menos potencialmente, adquirido
na escola e ¢ a ele que me refiro como conhecimento poderoso” (YOUNG, 2007, p.

1296).

Tendo em vista a valorizagdo atribuida ao conhecimento poderoso, ¢
indispensavel apresentar algumas consideracOes sobre a organiza¢do social da
atualidade. Compreendendo que os conhecimentos poderosos interferem no contexto
social, ¢ importante ter em mente suas principais caracteristicas. Bem como destacado
por Calzolari, Batisteti e Mello (2020), a sociedade atual, Sociedade da Informacao, é
configuragdo a partir das consequéncias de revolugdes tanto tecnologicas como
materiais, as quais foram potencializadoras do informacionalismo. Resultando na maior
disponibilidade de informag¢des que as pessoas podem acessar e, ainda, com a

oportunidade de dialogarem em interagdes intersubjetivas.
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Tanto Aubert e colaboradores (2016) como Calzolari, Batisteti e Mello (2020)
chamam aten¢@o para o que a aquisi¢ao e didlogo das informagdes pode ocasionar na
vida das pessoas. Trazendo os meios facilitadores do maior acesso a informacao, ndo se
pode considerar que apenas o contato com elas ocasiona a apropriacao e transformacgao
do meio, necessita-se de um processo mais critico com aquilo que estd conhecendo.
Diante disso, quando as informagdes sdo mais acessiveis, considerando informagdes
com maior distdncia geografica, de espagos distintos e, mais consideravel, de tempos
passados, permitem a apropriagao por diferentes grupos sociais e, ainda, instigam as
pessoas a questionarem sobre as relagdes que desenvolvem, resultando no giro
dialogico. Em outras palavras

[...] As hierarquias antes assumidas como estdveis passaram a ser
questionadas, ao mesmo tempo em que estdo postas em evidéncia as
desigualdades de natureza social, cultural e econémica, as quais condicionam
conflitos e discriminagdes. Além disso, a verticalidade das relagdes passa, por
meio do contato com a informagdo em diferentes maneiras, a ser
horizontalizada entre individuos de diferentes classes sociais. (CALZOLARI,
BATISTETI e MELLO, 2020, p. 443).

Ante isso, a informag¢do ¢ muito importante para que, cada vez mais, as pessoas
possam se questionar € ao ambiente em que estdo inseridas, ja que, dessa forma, ¢
possivel inverter as relagdes verticais para aquelas que sejam horizontalizadas. Com
isso, a informa¢do por si s6 ndo causaria tal consequéncia individual e coletiva, de
forma a ser necessario especificar que a informagado responsavel sao os conhecimentos
cientificos produzidos pelos seres humanos e seguindo o método cientifico com
rigorosidade, pois nada adianta pesquisar por pesquisar e produzir por produzir.
Portanto, pesquisar e produzir conhecimento ndo sdo agdes com fim em si mesmas, ja
que elas possuem significados que vao além daquilo que foi produzido a priori e, entao,

segue com futuras consideragdes acerca daquilo que foi produzido.

“ .

Sendo assim, o destaque a ser feito ¢ direcionado a aproximagdo entre os
conhecimentos poderosos e as informagdes que precisam ser trabalhadas para que, com
o tempo, as desigualdades sejam superadas de fato. Diante disso, as escolas apresentam
papel central nesta agdo, por serem espagos que permitem intercambio tanto dos
conhecimentos poderosos como de saberes sociais e culturais que cada sujeito carrega

consigo.
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4. Relatos das vivéncias

Especificando o que pude vivenciar nas duas disciplinas de estigio
supervisionado, passo a trazé-las para, em seguida, analisa-las com base no cenario
tedrico discutido anteriormente. As trés primeiras vivéncias foram obtidas na mesma
escola e periodo que desenvolvi o estagio, considerando que foi na disciplina de Estagio
Supervisionado em Ciéncias I em uma escola ptblica. A coleta das informagdes foi feita
em um didrio de campo, instrumento muito utilizado para fazer o registro do que ¢
vivenciado ao longo dos momentos de estagio supervisionado. Sobre este instrumento

de registro utilizado no estagio supervisionado,

Os registros dos pensamentos e sentimentos que experimentam durante o
processo de ensino das atividades envolvidas no estagio possibilitam, aos
futuros professores, construirem uma visdo mais objetiva ¢ completa da
realidade que constitui sua acdo, além de estabelecerem conexdes
significativas entre o conhecimento teorico e pratico (ROSA et al., 2012, p.
680).

Ademais, considerando as informagdes registradas ao longo das duas disciplinas
de estagio, a selecao das vivéncias a serem contempladas no presente trabalho foi dada
pela sua intima relagdo com a violéncia em geral e, especificamente, a direcionada as
pessoas LGBTQIAPN+. Sendo assim, apenas algumas das vivéncias escritas serdo
trazidas para o presente relato, o que, entretanto, ndo dispensa sua importancia para

considerar o cendrio completo em que elas foram vivenciadas.

Passando ao relato das vivéncias, a primeira delas ¢ sobre uma situagao em que o
técnico de informatica (TI) foi chamado em uma das salas de 8° ano e, quando ele
entrou, um grupinho de meninos comegou a conversar entre si e rir sobre aquilo que
estava sendo dito no grupo. Apos o TI sair da sala, um dos meninos desse grupo
perguntou a professora de Ciéncias se o TI € "viado" e, entdo, ela apenas respondeu que,
primeiro, o estudante ndo precisava saber disso e, em segundo lugar, ele poderia
perguntar diretamente ao TI sobre sua sexualidade. Posteriormente a fala da professora,
o grupo de meninos e aquele que fez a pergunta pararam de rir e voltaram a prestar

aten¢do no que a professora estava explicando sobre a matéria.

J4 a segunda vivéncia foi quando eu e a professora de Ciéncias estavamos indo a
sala de aula apos dar o sinal de que o intervalo havia terminado. Nesse caminho entre a
sala dos professores até uma das salas do 8° ano, fomos interrompidos por um grupo de
garotas e garotos querendo conversar com a professora sobre uma situacdo que

aconteceu no intervalo. Uma das meninas do grupo, a vitima de alguns insultos,
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comegou a expor a professora que certos meninos que jogavam bola ndo gostavam tanto
que ela, a menina-vitima, participasse por ela ser uma menina. Contudo, além deste
desentendimento sobre a menina ndo poder jogar um esporte que € “masculino”, alguns
dos meninos justificaram sua decisdao pela forma que a menina se vestia € comportava,
sendo que ela estava usando uniforme maior para ficar largo e, ainda, um boné na
cabega. Apenas por observar a menina ¢ ouvir um pouco do que havia acontecido,
entendi que o problema estava tanto na menina jogando bola como no fato de ela fugir

dos padrdes de vestimenta que as meninas deveriam ter.

A terceira vivéncia foi sobre um momento que tive com um grupo de meninos
dentro da sala do 7° ano enquanto a professora de Ciéncias havia saido para buscar um
material que seria utilizado na aula. Nesse meio tempo, eu estava sentado em uma
carteira no final de uma das fileiras de carteiras e trés estudantes vieram conversar
comigo sobre suas sexualidades e interesses afetivo-sexuais, tratando especificamente
acerca de seus interesses em ficar com meninas e, em outros momentos, ficarem com
meninos. Apesar de ndo termos tido tempo para retornar ao assunto, eles falaram
brevemente que tém muitas dividas sobre terem relagdes afetivo-sexuais com meninos
ou meninas, além de assistirem filmes, séries e, algumas vezes, filmes pornograficos

sobre o assunto, buscando por ajuda e informacdes.

Alterando o espago e tempo das atividades de estagio, as duas ultimas vivéncias
foram obtidas durante a disciplina de Estadgio Supervisionado em Ciéncias II, a qual foi
desenvolvida em uma escola particular. A quarta vivéncia ¢ complementar a quinta
vivéncia, pois ambas aconteceram quando a professora estava explicando sobre o
sistema reprodutor feminino, bem como ¢ trazido pelo livro didatico adotado pela
escola. Optei em trazer em duas vivéncias, pois a quarta vivéncia aconteceu em uma
aula diferente daquela da quinta vivéncia e, além disso, considerei relevante tratar sobre
as especificidades que cada vivéncia pode contribuir para algumas reflexdes que

realizei.

Com relacdo a quarta vivéncia, ela ¢ de quando a professora de Biologia da
escola particular estava explicando o ciclo menstrual a turma do 2° ano do ensino
médio. A professora trouxe um grafico com informagdes sobre: ciclo ovariano; a
temperatura corporal; horménios produzidos pela hipofise e aqueles produzidos nos

ovarios; e, o ciclo uterino. A professora chamou a atengdo da sala para o fato de que
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meninas € meninos precisam conhecer a fisiologia do corpo humano, pois muitos destes
processos sdo estigmatizados e, entdo, motivam pessoas a exercerem atos
preconceituosos. O exemplo dado foi sobre a menstruagdo, sendo algo natural de muitas
mulheres, mas, mesmo assim, usado para gerar comentarios humilhantes e piadas contra
elas. De modo a compreender que o destaque estd na acdo da professora em chamar

aten¢do para como o conhecimento ¢ importante para romper com agdes violentas.

J& na quinta vivéncia, ela foi responsavel por voltar minha atencdo aos
conteudos de biologia e sua relagdo com os modelos de masculinidades. Isso ocorreu
quando a professora de Biologia foi trabalhar o contetido de ciclo menstrual com o 2°
ano do ensino médio e comegou a falar de hormoénios que estdo envolvidos nesse
processo. A professora falou onde os hormonios sdo produzidos, em quais locais atuam
e quando atuam com base no ciclo menstrual que foi o tema principal. Nesse sentido,
ela explicou que os hormdnios sdo responsaveis por causar mudangas internas no corpo
das mulheres, como o crescimento do gameta nos ovarios, o descamamento do
endométrio e a liberagdo do 6vulo para o utero. Terminando de falar dos processos mais
relacionados ao sistema reprodutor, a professora comenta sobre a tensdo pré-menstrual
(TPM) e, na mesma pegada da conscientizagdo sobre acoes sexistas, ela aponta para
acdes que meninos desenvolvem utilizando a TPM para descredibilizar as mulheres,

justificando que elas estdo loucas ou instaveis emocionalmente nesse periodo.

4.1. Analise das vivéncias

Antes de trazer a discussdo analitica, destaco, bem como feito por Conceicao
Evaristo em Becos da Memoria: “foi 0 meu primeiro experimento em construir um texto
ficcional con(fundido) escrita e vida, ou melhor dizendo, escrita e vivéncia”
(EVARISTO, 2017, p. 9). Diante disso, a anélise feita ¢ uma mistura tanto das vivéncias
que tive enquanto estudante na educagdo basica como daquelas vivéncias que fui obter
nos momentos de estagio supervisionado. O que, portanto, acaba tendo intima relagao,
pois, a0 mesmo tempo que tenho a pretensao de analisar as vivéncias dos momentos de
estagio, acabo misturando-as com as minhas proprias experiéncias violentas a fim de
transforma-las.

Considerando a primeira vivéncia com base nos textos de Dahlberg e Krug
(2007), Duenas e colaboradores (2021) e Gallardo-Nieto e colaboradores (2021a),
assumo que a fala do estudante estava bem-intencionada em saber a sexualidade do TI

para, posteriormente, divulga-la em forma de piadas com demais colegas. Ac¢do que,
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muitas vezes, pode ser compreendida como normal e inofensiva, mas, recordando de
quando eu passava por essas ocasides, ela acaba machucando muito por expor e
divulgar sua sexualidade em forma de piada. Algo que acaba sendo relacionado com a
intencionalidade e poder presentes na definicdo de violéncia (DAHLBERG e KRUG,
2007). Faco essa associagdo tendo em vista situagdes de violéncias voltadas ao
desenvolvimento de piadas, brincadeiras e comentarios 1gbtfobicos que sdo pautadas em
caracteristicas fisicas e/ou comportamentais que pessoas LGBTQIAPN+ apresentam.
Justamente por isso, bem como apontou Duefias e colaboradores (2021), por essas agoes
serem desenvolvidas com base na orientagdo sexual, ¢ bem provavel que o TI acabe
escondendo ou evite falar abertamente sobre sua sexualidade, o que pode prevenir mais
acoes violentas como a que foi relatada. Forcando, portanto, que ele e demais pessoas
LGBTQIAPN+ dentro da escola entendam que pode ser melhor esconder sua

sexualidade e identidade de género para ndo sofrerem com situagdes violentas.

Contudo, quando o garoto pergunta rindo a professora sobre a sexualidade do
profissional, ela ndo ficou neutra perante a agdo que acabara de ocorrer. Certamente ela
poderia ter feito mais, como: realizar um momento de discussdo sobre a fala e
comportamentos dos meninos quando o TI entrou na sala. Buscando saber o que os
levou a ter tal atitude; trabalhar sobre a diversidade sexual com esta turma em
especifico; reportar a gestdo da escola e aos seus pares para desenvolverem alguma agao
conjunta, tendo em vista que essa nao foi uma uUnica vez em que a sexualidade de
alguém foi posta em questdo como piada; a escola deveria pensar na inclusdo de
conteudos curriculares que abordam a diversidade sexual e de género, bem como o
respeito e qualidade de vida que todas as pessoas tém direito. Dessa forma, percebe-se
que, apesar da professora ter escolhido responder ao estudante, ela poderia ter feito mais
para impedir que novas agdes violentas sejam realizadas na escola. Compreendendo,
portanto, a importancia de formar trabalhadoras e trabalhadores da escola para serem
sujeitos que identificam, previnem e superem as violéncias dentro da escola (BOTTON,

PUIGDELLIVOL e de VICENTE, 2012; GALLARDO-NIETO et al., 2021a)

Com destaque especial as formas de violéncia pautadas no poder, Duefias e
colaboradores (2021) e Gallardo-Nieto e colaboradores (2021a) trazem alguns
apontamentos a partir da pesquisa Uni4freedom, a qual busca “romper o siléncio que
acompanha a comunidade LGBTQI+ nas IES, melhorando a qualidade de vida da

comunidade académica e a luta contra a violéncia baseada na orientacdo sexual,
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identidade de género e expressio de género no contexto da Catalunha™
(GALLARDO-NIETO et al.,, 2021a, p. 2, traducdo minha). Essa preocupagdo se
fundamenta no fato de as pessoas da comunidade LGBTQIAPN+ continuarem vivendo
situagdes de violéncia no ambiente universitario cataldo. Embora tenha agdes para
combater diversas situacoes de violéncia, como assinala as autoras e os autores, elas
possuem aparéncias mais sutis e mascaradas. Diante disto, “esses atos mais sutis de
agressao podem passar despercebido e ndo terem repercussdo fisica, o que pode
dificultar para erradica-los no ambiente universitario, resultando em danos ao bem-estar
individual e social de estudantes LGBTQI+”7 (DUENAS et al., 2021, p. 7, traducio
minha). Justamente por isso, considerar a acdo do estudante ao TI ¢ para evidenciar que
violéncia pautada no poder ndo pode ser mascarada como sendo uma “brincadeira” e/ou

“piada”.

Sobre a segunda vivéncia, comecei a lembrar de quando eu estava no ensino
fundamental I e II e passei por momentos em que meninos cobravam mais presenga e
exaltagdo de uma MTD, ou seja, pautar-me em agdes mais agressivas com as pessoas e
entender que isso seria o normal de homens desempenharem socialmente (FLECHA,
PUIGVERT e RIOS, 2013). Dessa forma, percebe-se que, ainda, ¢ reforgado que
homens e mulheres possuem comportamentos socioculturais diferentes e definidos que
ndo podem ser misturados e, muito menos, evitados. Pensando na dupla fungdo que a
escola possui, Young (2007) chama a atengdo para como a escola pode ser tanto um
espago para controlar e transformar as pessoas. De modo a compreender que a escola
pode reproduzir comportamentos que favorecem o desempenho tanto da MTD como da
MTO. Ademais, outros ambitos sociais, como familia, religido, governo, podem fazer
com que a MTD seja valorizada junto do machismo, sexismo, misoginia, patriarcado e

Igbtfobia que ela carrega.

Dentre os varios meios que reforcam esta postura, Villarejo-Carballido e
colaboradores (2022) mencionam sobre o consumo de séries por meninas € meninos,
especificando que “[...] muitos estudos mostram que os conteidos das séries

consumidas por garotos e garotas sdo diferentes. Enquanto meninas preferem assistir

®No original: To breaking the silence that goes along the LGBTQI+ community at HEI’s, improving the
quality of life of the academic community and the struggle against violence based on sexual orientation,
gender identity and gender expression in the Catalan context (GALLARDO-NIETO et al., 2021a, p. 2).
"No original: These more subtle acts of aggression may go unnoticed and may not have physical
repercussions, which can make it difficult to eradicate them in the university setting, resulting in harm to
the individual and to the social well-being of LGBTI+ students (DUENAS et al., 2021, p. 7).
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mais romance e drama, meninos preferem assistir agdo e humor [..]™®
(VILLAREJO-CARBALLIDO et al., 2022, p. 1, tradugdo minha). Fato que acaba
influenciando no desenvolvimento das pessoas que os assistem, ou seja, pode ser que as
meninas € meninos reproduzam o que assistiram nas séries, mesmo que o contetido seja
carregado de esteredtipos sobre os papéis sociais que mulheres e homens precisam

desempenhar socialmente.

Com a influéncia exercida pelos meios de comunicagdo em massa, as acdes
violentas t€ém mais for¢a para manterem-se na sociedade e, cada vez mais, tomarem um
lugar no senso-comum de que ela acontece normalmente e ndo prejudica a vida de
ninguém. Por outro lado, como as escolas sdo influenciadas por pressdes sociais, essas
instituicdes educacionais t€ém a potencialidade de reforcarem esses comportamentos nas
e nos estudantes ou elas podem, internamente, gerar uma cultura de violéncia 0 e,
progressivamente, comecar a ensinar as € os estudantes sobre a violéncia e suas
consequéncias as pessoas. Aspecto que acabaria saindo da escola e penetrando em
diferentes ambitos sociais, uma vez que as pessoas que vao as escolas também circulam

por outros lugares na sociedade.

Dessa forma, com mais aten¢do ao segundo relato, a reprodugdo de uma pratica
violenta pautada no sexismo e Igbtfobia resulta em prejuizos a curto e/ou a longo prazo
a(s) vitima(s). Com isso, Gallardo-Nieto e colaboradores (2021a), a partir do seu
levantamento literario de produgdes cientificas, apontaram trés consequéncias as
pessoas LGBTQIAPN+ ao serem vitimas de violéncia pela sua orientagdo sexual,
identidade de género e/ou expressdo de género. A primeira consequéncia impacta
diretamente a satde da ou do estudante, sendo que pode afetar tanto a satide fisica como
a mental, acarretando no desenvolvimento de multiplas dores em seu corpo, depressao e
ansiedade, por exemplo. A segunda consequéncia interfere especificamente no
desempenho académico, o qual acaba ficando na meédia ou abaixo dela quando
comparado com estudantes heterossexuais e cis pela dificuldade das pessoas
LGBTQIAPN+ focarem nos estudos enquanto sofrem com a estigmatizagdo,
prejudicando, portanto, o futuro académico destas e destes estudantes. Por fim, a

terceira consequéncia encontrada diz respeito a como o ambiente universitario se torna

8No original: [...] several studies show that the contents of the series consumed by boys and girls are
different. While girls are more likely to prefer to watch more romance and drama, boys prefer to watch
action and humour [...] (VILLAREJO-CARBALLIDO et al, 2022, p. 1).
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um local excludente para pessoas LGBTQIAPN+, porque elas vivem e testemunham
acdes violentas e, por isto, desenvolvem a sensacdo de que estdo isoladas no ambiente e
sendo excluidas do mesmo, fato que pode ser reforcado pela “neutralidade” da
institui¢ao ou modelo de resolugdo e/ou prevencao ineficazes (GALLARDO-NIETO et
al.,2021a).

Percebe-se, portanto, que a identificagdo, prevengao e superagao da violéncia sao
importantes para que todas as pessoas tenham oportunidade de focar sua ateng¢do nos
estudos, ou seja, elas podem ter apenas a preocupacdo de terem bom desempenho
académico e nao se preocuparem com a violéncia que pode acontecer a qualquer
momento. Gallardo-Nieto e colaboradores (2021a) mencionam como o bem-estar do
grupo de estudantes universitarios influencia em seu desempenho académico, uma vez
que “estigmatizagdo LGBTQI+ também resulta em impedimentos para estudantes
LGBTQI+ alcangarem o mesmo nivel e sucesso académico que o restante dos alunos™
(GALLARDO-NIETO et al., 2021a, p. 10, tradugcdo nossa). Adicionalmente,
Gallardo-Nieto e colaboradores (2021b) apontam para como grupo de pessoas trans e
ndo-bindrias também tem algumas dificuldades nas institui¢des de ensino, fortalecendo
ainda mais a justificativa de superar a violéncia para oportunizar que todas as pessoas
possam aprender e apropriarem-se de conhecimentos poderosos. Diante disso, ¢

mostrado que

Algumas das vitimas de violéncia transfobica comegam a ter decréscimo em
suas notas ou, até mesmo, reprovam ou ndo se formam devido a
discriminacdo e sofrimento que enfrentam. Outras decidem mudar de escola,
desistir ou tentam evitar a violéncia e discrimina¢cdo em sua escola'’
(GALLARDO-NIETO et al., 2021b, p. 9, traducdo nossa).

Pensando especificamente na terceira vivéncia, o destaque as producdes
audiovisuais esta na necessidade de tratar sobre sua interferéncia no desenvolvimento
das criancas e adolescentes, de modo que elas sejam incentivadas a reproduzir
comportamentos das produgdes em suas interacdes sociais. Apesar das producdes
audiovisuais j& terem sido mencionadas, nesta vivéncia, elas sdo voltadas a como
influenciam nas relagdes afetivo-sexuais das pessoas, o que ¢ complementar a discussao

trazida acima sobre a reproducdo da MTD. Como primeiro ponto, chamo atengdo para

No original: LGBTQI+ stigmatization also results in impediments for LGBTQI+ students to reach the
same academic level and success than the rest of the students (GALLARDO-NIETO et al., 2021a, p. 10).
'"No original: Some of the victims of transphobic violence start experiencing a worsening of their grades
or even not passing or graduating as a result of the discrimination and suffering they face. Others decide
to switch schools, drop out, or try to avoid the violence and discrimination in their school
(GALLARDO-NIETO et al., 2021b, p. 9).
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como, “em séries de fic¢do, ha a proliferacdo de imagens e linguagem relacionadas as e
aos personagens. Muitos deles podem provocar emogdes e influenciar os valores e
comportamentos do publico” (VILLAREJO-CARBALLIDO et al., 2022, p. 2,
tradu¢ao minha). Com isso, o destaque ¢ para o fato de que muitas criangas e
adolescentes tém interesse em saber e buscar informagdes voltadas para as relagdes
afetivo-sexuais. Entdo, elas acabam procurando em meios que podem ou ndo ter
informacdes seguras e, tdo pouco, permitem o desenvolvimento de comportamentos de

qualidade para a pessoa em si € com aquelas que se relacionam.

A diversidade sexual foi silenciada por um tempo e, agora, as produgdes
audiovisuais estdo abordando um pouco mais sobre diversidade sexual e de género.
Como exemplo, a série Sex Education traz a realidade de algumas orientagdes sexuais e
identidades de género e, diante disso, ela articula algumas duvidas que estudantes vao
tendo enquanto entram em contato com novos conhecimentos sobre o assunto. Como as
e os estudantes vao langando muitas duvidas, a série possui uma importancia evidente
em reforcar a necessidade de trabalhar assuntos como orientacdo sexual e identidade de
género dentro do ambiente escolar, distanciando-os de uma abordagem biologizante, a
qual ficaria mais voltada para explicagdes biologicas e, entdo, traria menor enfoque aos

fatores sociais e culturais que atravessam profundamente a sexualidade e o género.

Como segundo ponto relacionado com esta terceira vivéncia, as relagdes
dialdgicas estdo permeando cada vez mais as interagdes sociais €, entdo, o poder estd
sendo deixado de lado em alguns casos. Seguindo isso, trazer as relagdes dialdgicas para
as relagdes afetivas e sexuais pode contribuir para que as pessoas envolvidas
diretamente tenham maior oportunidade para se posicionarem e, entdo, desenvolverem
conversas respeitosas para chegarem a um consenso. Diante disso, trazer o
conhecimento cientifico e cultural atrelado as relagdes dialogicas pode potencializar
momentos de discussdo fundamentados para que as pessoas tomem suas decisdes de
maneira mais segura, o que contribui diretamente na qualidade das suas proprias
interagdes e, também, com demais pessoas ao redor (AUBERT et al, 2016;

VILLAREJO-CARBALLIDO et al., 2022).

"No original: In fiction series, there is a proliferation of images and language related to the characters.
Many of these can provoke emotions and influence the values and behaviours of the audience
(VILLAREJO-CARBALLIDO et al., 2022, p. 2).
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Dessa forma, as escolas, como espacos ricos e capazes de compartilhar tanto
conhecimentos cientificos como culturais, tém a potencialidade de ensinar sobre a
diversidade sexual e de género para criangas ¢ adolescentes. A necessidade e
importancia de ensinar esses contetidos € porque, nas escolas, serdo trabalhadas as
produgdes cientificas tanto na parte da biologia, que envolve a diversidade, como
contedos socioldgicos, histdéricos, geograficos, literarios, quimicos e afins.
Contribuindo, portanto, para ampliar a gama de conhecimentos sobre o
desenvolvimento de relagdes afetivo-sexuais de qualidade e seguras. Por outro lado, as
acoes a serem desenvolvidas precisam ser pensadas considerando quais os
conhecimentos culturais que as e os estudantes carregam, bem como suas curiosidades
sobre o assunto. Sdao duas formas de aumentar as relacdes dialogicas e, entdo,

potencializar a aprendizagem dos conhecimentos poderosos.

De modo a dar destaque aos conhecimentos, a analise da quarta vivéncia trard a
discussdao sobre como os conhecimentos podem ser ¢ sdo excludentes ao considerar a
diversidade da comunidade LGBTQIAPN+. A professora de biologia passou a explicar
sobre como ocorre o ciclo menstrual e, durante alguns momentos, ela enfatizava que a
menstruacao € um processo fisiologico restrito as meninas e percebi que ela direcionava
sua fala as meninas presentes na sala. Contudo, comecei a pensar no fato de que muitas
pessoas que ndo se identificam como mulheres menstruam e, entdo, quais as
consequéncias de ensinar um contetido de forma tdo natural mesmo que comprometa a
compreensdo da diversidade de género presente nas escolas e sociedade. Diante disso,
minhas reflexdes foram direcionadas para o grupo de pessoas que mais sofre no Brasil e

no mundo por diversos atos de violéncia, referindo-me ao grupo de pessoas trans.

Com esta preocupagdo em mente, comecei a questionar algumas ac¢des que sao
desenvolvidas em diferentes instituicdes educacionais e voltando o olhar para
compreender se esta ocorrendo e, caso ocorra, como ¢ feita a inclusao de conhecimentos
sobre pessoas trans tanto na educagdo basica como no ensino superior. Com a vivéncia
relatada e alguns trabalhos cientificos sobre, percebe-se que o assunto €é pouco tratado
nas instituicdes escolares, o que acaba contribuindo para que as pessoas ndo tenham
conhecimento sobre como tratar pessoas trans de forma respeitosa/humana. Sendo
assim, algo muito importante a ser feito ¢ questionar, assim como orienta Young (2007),
quais conhecimentos estdo sendo ensinados € como podem auxiliar na transformacao

dos contextos. Diante disso, Gallardo-Nieto e colaboradores (2021b) destacam a
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inclusdo de conhecimentos das e sobre pessoas trans a partir de “[...] uma disciplina
cientifica que, historicamente, realgou vozes e vidas transgéneras no mundo académico,
destacando as necessidades de despatologizagdo trans, ndo-binarismo e outros”'?

(GALLARDO-NIETO et al., 2021b, p. 2, tradu¢ao minha).

Entdo, considerando o enfoque dado aos conhecimentos cientificos e culturais
trabalhados acima, incluir os conhecimentos cientificos produzidos pelas pesquisas ¢
indispensavel para melhorar a educacdo dentro e fora das instituigdes de ensino, ainda
mais por entender que sdo espacos que sofrem pelas influéncias externas. No entanto,
sem esquecer que elas podem mudar as influéncias para acdes que contemplem melhor
qualidade de vida para todas as pessoas. Sendo assim, um exemplo de inclusdo e
alteracdo das instituicdes de ensino € pensar nas suas orientagdes, normas, praticas, ou
seja, pensar no seu curriculo. “Para tornar essa conscientizagdo efetiva e alcangar toda a
comunidade académica, a inclusdo de literatura LGBT nos curriculos académicos tem o
maior impacto na redu¢do de LGBT-fobia”"? (GALLARDO-NIETO et al., 2021a, p.
2-3, traducdo minha), algo que sustenta e, ainda, potencializa pensar que € necessario
tratar de maneira institucionalizada o que acontece envolvendo a comunidade
LGBTQIAPN+. J4 que ¢ uma forma de, por exemplo, prevenir que atos violentos sejam

reproduzidos pela sua falsa naturalidade.

Como trazido pela vivéncia, a professora de biologia ndo levou em consideracao
as pessoas trans, o que pode ser compreendido pela sua falta de conhecimento sobre
determinado assunto. Mas, ainda assim, ela considerou que estava fazendo um bom
trabalho ao conscientizar os meninos para evitar futuras situagdes violentas que possam
desenvolver. Nesse sentido, ela acaba especificando que apenas meninas passam por
isso e, consequentemente, exclui o grupo de pessoas trans, o qual amplia a menstruagao
para além do género feminino. Diante disso, “a falta de conhecimento de docentes da
universidade e outras e outros funcionarios sobre medidas, recursos e funcionarias e/ou

funcionarios de referéncia em casos de LGBTQI-fobia tem sido apontada nas

12No original: [...] a scientific discipline that has historically enhanced transgender voices and lives in the
academic world by highlighting the needs on trans depathologization, non-binarism, and others
(GALLARDO-NIETO et al., 2021b, p. 2).

"No original: In order to make this awareness effective and reach the whole academic community, the
inclusion of LGBT literature in academic curriculums has the highest impact in the reduction of
LGBT-phobia (GALLARDO-NIETO et al., 2021a, p. 2-3).



47

entrevistas como uma realidade constante [...]”"* (GALLARDO-NIETO et al., 2021a, p.
7, tradugdo minha). Aspecto que dificulta compreender na prevencdo e superagdo de
violéncia direcionada a diversos grupos, pois, s€ nao as pessoas nao possuem
conhecimento sobre o que € violéncia, as diversas situagdes podem nao ser identificadas
como violentas. Resultado, portanto, no disfarce de a¢des violentas em comportamentos
naturalizados socialmente, como o caso da professora ao ensinar sobre o ciclo

menstrual.

Pensando na intengdo que a professora possui em evitar futuras situagdes de
preconceito, pergunto-me: qual o grupo de pessoas que sera beneficiado com as
informagdes que a professora esta trabalhando? Certamente, a resposta ¢ muito objetiva
e j& trabalhada um pouco. Apesar da professora ter a inten¢ao de evitar a reprodugao de
falas sexistas, hd mais contribui¢des para separar as mulheres cis de mulheres trans e
reforgar as justificativas para considerar o segundo grupo como desviante de uma norma
imposta pelo primeiro. E isso ndo ¢ algo que precisa ser questionado, pois, levando em
consideragdo as producdes cientificas e os conhecimentos culturais, ¢ possivel
compreender que tamanha desigualdade ocorre com o segundo grupo, o que intensifica

pensar na obrigatoriedade que a sociedade tem em ajudar o grupo de pessoas trans.

Mesmo que tenha trazido linhas de esperanca e ndo acdes a serem desenvolvidas
nas institui¢des de ensino e na sociedade geral, tento trazer algumas consideragdes sobre
como o conhecimento poderoso pode ajudar na superagdo da violéncia que a
comunidade LGBTQIAPN+ sofre diariamente pela pouca compreensido que as pessoas
e instituicdes possuem sobre a comunidade. Por isso, reitero que as instituicdes de
ensino, como espacos capazes de ensinar os conhecimentos poderosos produzidos ao
longo do tempo e sua influéncia em distintos ambitos sociais, elas sdo importantes
institui¢des transformadoras (YOUNG, 2007; KNOBLAUCH et al, 2012). Diante
disso, elas possuem papel fundamental ao pensarmos na identificagdo, resolugdo,
prevengdo e, obrigatoriamente, superagao das diversas formas que a violéncia pode

apropriar-se.

Seguindo a linha de considerar os conhecimentos poderosos para prevenir e

superar as situagdes violentas, a quinta vivéncia aproxima a discussdo considerando

“No original: The lack of knowledge from university professors, staff and officials about measures,
resources and officials of reference in cases of LGBTQI-phobia has been stated in the interviews as a
constant reality (GALLARDO-NIETO et al., 2021a, p. 7).
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alguns outros referenciais teoricos e novos detalhes vivenciados no estidgio. A partir
disso, penso na possibilidade de aproximar a fisiologia do corpo humano, no que diz
respeito aos hormoénios, com os comportamentos socioculturais que homens
desenvolvem. Tentar aproximar esses conhecimentos ¢ uma inquietagao por entender
que os conhecimentos biologicos podem ser utilizados para justificar agdes que as
pessoas desenvolvem e causam algum dano as pessoas e/ou aos grupos. Dessa forma,
atrelar os conhecimentos e ensina-los nas escolas, ¢ uma maneira de, através da

educagdo e do ensino de conhecimento poderoso, transformar os atos violentos que sao

justificados pela biologia e, entdo, naturalizados na cultura.

De maneira a sustentar minha inquietagdo, algumas agdes sociais foram pautadas
nas justificativas biologicas para manter a exclusdo, como: a exclusdo de pessoas negras

com base na sua inferioridade genética, o que deu forca para o movimento eugenista,

Em termos gerais, define-se eugenia como a "melhoria da qualidade dos
nascimentos humanos". Quando comecou a jornada da descoberta génica no
inicio do século XX, muitos tragos do comportamento humano foram
atribuidos prematuramente a genes. Como resultado, os movimentos a favor
da eugenia proliferaram na América do Norte e na Europa, e foram criadas
leis para a esterilizag@o (e até mesmo a eutanasia) de pessoas com tragos que
eram considerados indesejaveis na populagdo. Lamentavelmente, tais
decisdes basearam-se no entendimento errdneo da genética, em muitos casos
causando sérios prejuizos sociais e politicos (GRIFFITHS et al., 2013, p. 22).

Outro exemplo de exclusdo ¢ a pensar na insercdo de mulheres trans em
esportes, Macedo e Lopes (2019) apresentam que “os questionamentos mais recorrentes
a respeito da insercdo de atletas trans diz respeito a possivel superioridade de sua
capacidade fisica (poténcia de langamento, forga de saque, capacidade de bloqueio, etc.)
em relagdo as outras atletas cis” (MACEDO e LOPES, 2019, p. 98). Os quais sdo
justificados com base na diferenca entre a concentracdo do hormonio testosterona
apresentada por mulheres cis e trans. Sendo assim, esses sdo alguns exemplos possiveis
para compreender que os conhecimentos biologicos precisam ser trabalhados com mais

responsabilidade social, o que possibilita prevenir e superar situagdes de violéncia.

Ampliando a visdo sobre a justificativa da violéncia com a biologia, ha uma éarea
de estudos que busca compreender as masculinidades e tem importante influéncia em
estudos sobre a compreensdao das masculinidades, a superagdo da violéncia,
relacionamentos afetivos e sexuais igualitarios, desenvolvimento de consciéncia e

controle das emogdes e sentimentos de homens. Percebe-se que € um campo de estudos
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muito rico e imprescindivel para entender tanto sobre os homens em si como para

ampliar os estudos a outros ambitos sociais que sdo impactados pelas masculinidades.

Com os modelos de masculinidades em mente, MTD, MTO e NMA, a pergunta
que mantenho ¢: como trabalhar o ensino de biologia articulado com questdes
socioculturais para superar as violéncias, pensando em assuntos mais elaborados como
as masculinidades? Nao ¢ uma forma de tentar trazer mais atengao as masculinidades e
desconsiderar outros assuntos que o ensino de biologia pode proporcionar discussdes. O
que quero dizer € que o ensino de biologia tem muito a contribuir com a superagdo das
desigualdades e violéncias da sociedade e, por isso, ¢ interessante buscar relacionar
assuntos que sejam mais sutis de serem identificados como violéncia. Dessa forma,
ensinar, por exemplo, sobre o sistema enddcrino pode contribuir para explicar que a
MTD ndo ¢ naturalmente correta e, ainda, tomar um tempo para explicar como os
atravessamentos sociais interferem para o desempenho de modelos como da MTD e da
MTO. O que, portanto, demanda a explicacio das NMA, uma vez que ndo adianta
apenas apontar o erro que precisa ser alterado sem propor uma solugdo alternativa. Para

finalizar, bem como mencionado por Marques ¢ Bozzini (2019)

Ensino de Ciéncias tem sido responsavel pela educagdo em sexualidade
nas escolas desde o século passado. Embora haja, desde a publicagdo
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), no final da década de
1990, uma recomendagdo para que a tematica fosse tratada de forma
transversal, a sexualidade esteve restrita as disciplinas de Ciéncias ¢ de
Biologia em toda a educag@o basica, com raras excegdes. Mesmo as questdes
relacionadas a sexualidade estando delimitadas no curriculo oficial, seu
ensino na maior parte das vezes ¢ biologizante, trazendo aspectos dos
sistemas reprodutores, prevencdo da gravidez e das Infeccdes Sexualmente
Transmissiveis (IST), quando muito. (MARQUES e BOZZINI, 2019, p. 150).

Sendo assim, bem como tratado por Young (2007) sobre os conhecimentos
poderosos e destacado por Calzolari, Batisteti ¢ Mello (2020), a aprendizagem de
conhecimentos poderosos/cientificos permite que as pessoas questionem ainda mais as
relagdes sociais desempenhadas. De maneira a questiond-las para romper com as
desigualdades que carregam e, entdo, tornar as relagdes horizontalizadas e dialogicas, as
quais contribuem para que as violéncias sejam identificadas, prevenidas e,

obrigatoriamente, superadas pelos sujeitos da sociedade.

5. Aprendizagem dialogica
Apesar de entender a poténcia formativa dos estagios, eles sdo momentos em
que as intencionalidades de ensinar e aprender precisam ser levadas em consideracao,

sendo apenas haverd conversas espontaneas sem de fato contribuirem para a formacao
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docente. Dessa forma, a teoria escolhida ¢ aquela que trata sobre a aprendizagem
dialégica e fornece evidéncias para pensarmos na aprendizagem exitosa dos
conhecimentos e, ao mesmo tempo, superar as desigualdades sociais. Aubert e
colaboradores (2016) explicam sobre a Aprendizagem Dialégica e que, para ela
acontecer, ¢ necessario a articulacdo de sete principios. Dessa forma, escolho
menciona-los com mais detalhes e, ainda, relaciona-los com os momentos de
aprendizagem desenvolvidos pelas praticas de estdgio supervisionado. De modo geral,

compreende-se que

A aprendizagem dialogica ¢ produzida em didlogos igualitarios, em
interagdes nas quais € reconhecida a inteligéncia cultural de todas as pessoas
e que sdo direcionadas a transformagdo dos niveis prévios de conhecimento e
do contexto sociocultural, de modo que seja possivel avangar até o sucesso de
todos e todas. A aprendizagem dialégica ¢ produzida em interacdes que
aumentam a aprendizagem instrumental, favorecem a criacdo de sentido
pessoal e social, estdo orientadas por principios solidarios e nas quais a
igualdade e a diferenca s3o valores compativeis e mutuamente
enriquecedores (AUBERT, et al., 2016, p. 137).

O primeiro principio que quero destacar ¢ o da inteligéncia cultural, cuja
elaboracdo pode trazer beneficios a discussdo, tendo em vista que sua constituicao
considera a valorizagdo de conhecimentos que vao além dos académicos. Sendo assim,
esse principio ressalta a importancia de conhecer saberes que sao produzidos a partir das
interagdes sociais realizadas no cotidiano entre diferentes sujeitos culturais e que, para
realizarem essas ac¢des, mobilizam diversos conhecimentos, os quais, muitas vezes, nao
recebem a devida atengdo dentro de instituicdes de ensino, pois elas focam no ensino e

aprendizagem de conhecimentos académicos, correspondendo a dimensao instrumental.

Como primeiro ponto importante, Aubert e colaboradores (2016) ressaltam a
necessidade de considerar os produtos das interagdes sociais entre os sujeitos, bem
como a ineficacia de testes de coeficiente de inteligéncia, pois “os testes de inteligéncia
medem o que os e as estudantes podem fazer sozinhos(as), mas ndo o que conseguem
fazer com a ajuda de colegas e pessoas adultas” (AUBERT et al., 2016, p. 146). A
relagdo entre estes testes e a interagao social esta no fato de que eles apenas mensuram o
que a pessoa individualmente sabe e, entdo, desconsideram todas as potencialidades
permitidas do ato coletivo entre sujeitos com diferentes saberes complementares. Ainda

nessa perspectiva,

Alguns autores e autoras fazem referéncia a essa disponibilizagdo de nossos
proprios saberes para a comunidade e mostram que, assim, utilizamos
recursos cognitivos que estdo fora de nos e localizados em outras pessoas ou
ferramentas para resolver eficazmente problemas que enfrentamos individual
ou coletivamente (Ibid., p. 147).
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Agrupando as informagdes, nota-se que as autoras e o autor se baseiam
fortemente na potencialidade das interagdes sociais para o compartilhamento de
informacodes entre diferentes sujeitos e a transformagdo de conhecimentos individuais
em coletivos quando eles forem dialogados. Dessa forma, docentes que supervisionam
estagiarias e estagiarios permeiam uma ag¢do dialdgica que ocasiona a socializagdo de
saberes individuais vindos do ambiente académico, fortemente presentes nas € nos
estudantes de graduacgdo, e de saberes praticos, os quais sdao acumulados por docentes
por meio de suas praticas cotidianas. Tendo em vista estes conhecimentos, aproveito
para trazer uma relagdo que Freire (2019b) faz com a forma que educandos e
educadores se educam em comunhdo, de modo que: “o educador ja ndo € o que apenas
educa, mas o que, enquanto educa, ¢ educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa” (FREIRE, 2019b, p. 95-96). Articulando, portanto, com a
dindmica entre estagiarias e estagiarios e com docentes que supervisionam o estagio,
entendo que seria possivel trazer a mesma dindmica para elas e eles. Por exemplo,
pensando principalmente na riqueza de conhecimentos praticos e também de saberes
tedricos aprendidos ao longo da formacao inicial, as e os docentes tém a oportunidade
de, dialogicamente, compartilhd-los com os e as estagidrias. Contudo, estas e estes
também sdo sujeitos que formam outros sujeitos, logo irdo socializar seus saberes com

as e os docentes da escola, permitindo a formagao coletiva.

Ao tratar da importancia e potencialidade de trabalhar a inteligéncia cultural dos
sujeitos presentes no estdgio supervisionado, percebe-se que ela € um principio muito
importante por atribuir importancia aqueles saberes originados de vivéncias a partir do
periodo de escolarizacdo, projetos de extensdo e/ou pesquisa universitarios, momentos
de estagio supervisionado, profissdo. pesquisa e extensdo. Outro principio da
Aprendizagem Dialogica ¢ o didlogo igualitario, o qual foca em dois pontos
fundamentais: relagdes dialdgicas, as quais sao caracterizadas pela interagao mais aberta
com as pessoas, de maneira a dar oportunidade para mais pessoas intervirem
respeitosamente na acdo que estd sendo planejada e/ou desenvolvida; e, a forca
apresentada pelos argumentos, ou seja, as falas sdo consideradas pela forca e impacto

dos argumentos e ndo pela posicao de poder que a enunciadora ou o enunciador ocupa

(AUBERT et al., 2016).

Sobre as relagdes dialdgicas desenvolvidas a partir de um didlogo igualitario

para validar uma decisdo com base na for¢a dos argumentos, a sua importancia na
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aprendizagem estd direcionada ao fato de que, com relagdes dialdgicas, ¢ possivel
realizar uma aproximagdo com, por exemplo, o planejamento de praticas de estagio
supervisionado e a realidade do contexto da escola. O que contribui para o
desenvolvimento de agdes que possam ser mais proximas da realidade que a escola vive
e, adicionalmente, com as bagagens de conhecimento que docentes da escola,
estagidrias e estagiarios carregam de suas formacdes. Ante isso, o didlogo igualitario
possui a caracteristica de permitir a aproximagao de ideias, falas, bases teoricas sem que
ocorra a sobreposi¢ao entre o que esta sendo dito a partir da pessoa que esta enunciando,
de modo a permitir que haja o didlogo sobre as informagdes e as pessoas possam falar e,

ao mesmo tempo, serem ouvidas respeitosamente (AUBERT et al., 2016).

Em oposi¢do as relagdes dialdgicas, a interacdo intersubjetiva pode ocorrer a
partir de relagdes de poder. Sendo que, este tipo de relagdo ¢ pautado naquela pessoa
que ¢ responsavel por controlar a atividade que esta sendo planejada e/ou desenvolvida
e, entdo, ndo pretende dialogar com mais grupos para agir coletivamente e em didlogo.
Pensando nos momentos de estdgio supervisionado, as relagdes de poder podem estar
muito presentes, um exemplo ¢ quando docentes da escola ddo oportunidade as
estagiarias e aos estagidrios de ministrarem aulas € ndo permitem alteragdes no seu
planejamento, ou seja, estagidrias e estagidrios terdo de seguir estritamente o que a ou o
docente planejou desde os contetdos até as escolhas metodoldgicas. Considerando que
ndo ha didlogo entre esses sujeitos para que ambos possam enunciar € ouvir os
argumentos e, ao final, ter compreensao daquilo que ¢ melhor ao desenvolvimento da
aula. Outro ponto ¢ pensar em como a escola e a universidade dialogam entre si para
receber as estagidrias e os estagidrios, tendo em vista que sdo pessoas de fora deste
ambiente. Chamo atengdo para esse ponto, pois Magalhdes (2018) traz a comunicacao
entre escola e universidade como um dos caminhos para melhorar a relacdo entre os
agentes do estagio e, entdo, enriquecer o compartilhamento de conhecimentos de

docentes das escolas com estudantes da graduagdo em estagio supervisionado.

Pensando na transformacdo das relagdes de poder para relagdes dialogicas,
Aubert e colaboradores (2016) sinalizam que as relagdes nem sempre serdo totalmente
dialégicas, mesmo assim, ressaltam a necessidade de ter intengdes para transformar as
relagdes de poder em dialdgicas. Ademais, para contribuir com as transformacgodes, €

interessante questionar: qual a relevancia da rela¢do dialdgica quando o didlogo € visto
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como algo desnecessario? Ele ¢ utilizado apenas para confirmar um planejamento feito

por uma pessoa que domina o assunto? Aubert e colaboradores (2016) citam que

O didlogo ao qual se refere a aprendizagem dialogica e que serve para
aumentar os niveis de aprendizagem de todos os meninos € meninas ¢ um
didlogo com pretensdes de validez, igualitario e respeitoso com todas as
pessoas, independentemente de seu nivel socioecondémico, género, cultura,
nivel académico e idade (AUBERT et al., 2016, p. 142).

De modo a compreender que o didlogo ndo seria uma maneira diferente de dar
nome a troca de palavras entre as pessoas e sem ter pretensoes € intengdes, ou seja, falar
por falar. Uma acdo pautada no didlogo precisa levar em conta as pretensdes de validez,
as quais resultam na obtencdo de consenso sobre determinado assunto e utilizam do
dialogo para a troca de saberes até chegar a um ponto em comum que todas as pessoas
concordem e, portanto, validem. Além disso, considerar respeitosamente as diferencas
presentes nas relagdes dialogicas ¢ imprescindivel para manter o didlogo e ndo fazer
uso do poder. Exemplificando, ao pensar na formacao inicial docente, os cursos de
licenciatura podem sofrer com uma padronizagao das pessoas que frequentam estes
espacos, ou seja, a partir da exclusividade que as universidades carregam, elas podem

agrupar apenas pessoas que compartilham de um mesmo pensamento ou algo préximo.

A dimensdo instrumental ¢ mais um principio da teoria que contribui com a
aprendizagem maxima e a superagdo das desigualdades sociais. Este principio conta
com a intencdo de reforcar a importancia que a aprendizagem de conhecimentos
cientificos possui na vida das pessoas. Esse principio busca tratar especificamente a
necessidade de sempre trabalhar a dimensdo instrumental quando a inten¢do ¢ gerar
maxima aprendizagem. Ele faz esse destaque, pois ha alguns autores e autoras que
justificam a exclusdo de pessoas diante de sua capacidade cognitiva. Um exemplo ¢ a
aprendizagem significativa, que foi uma linha de pensamento desenvolvida e justificada
na compreensdo de que algumas pessoas possuem mais facilidade na aprendizagem do
que outras, justificando-a com base nas caracteristicas sociais, econdmicas e culturais
dos grupos. Nessa perspectiva, defende-se que ha estudantes que vao aprender mais do
que outros e isto seria normal, porque este grupo com menos acesso a cultura dominante

possui limitagdes para avancar em conteudos mais complexos (AUBERT et al., 2016).

Entretanto, foram levantados questionamentos no sentido de superar a exclusao
das e dos estudantes que, supostamente, ndo conseguem avangar nos estudos pelas suas

caracteristicas sociais. Ademais, percebeu-se que estudantes de grupos minoritarios
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tiravam boas notas e possuiam bom desempenho escolar e académico, comparando, por
exemplo, com estudantes de grupos sociais com privilégios académicos. Diante disso, a
aprendizagem significativa ndo contribui para a aprendizagem em si, ela apenas
fortalece a exclusdo de pessoas que ndo possuem recursos ¢ oportunidades para terem
exitosos resultados. Aspecto que ¢ alterado ao pensarmos na dimensdo instrumental,
pois ela entende que todas as pessoas sdo capazes de aprender determinado contetdo,
seja ele mais basico ou complexo. A questdo principal ndo ¢ somente o contetudo,
deve-se ter atencdo também sobre como o conteido ¢ trabalhado, pois precisa
considerar os saberes culturais de cada estudante, ter solidariedade com as diferencas

carregadas por cada estudante e, entdo, permitir a criacdo de sentido daquele contetido

que esta sendo ensinado com os demais ja interiorizados (AUBERT et al., 2016).

Com a inteng¢do de aproximar a dimensao instrumental dos momentos de estagio
supervisionado, chamo aten¢ao aos modelos que foram mencionados por Pimenta e
Lima (2012). As autoras trazem trés modelos, instrumentalizagdo técnica, imitacdo de
modelos e superacdo da dicotomia teoria e pratica, os quais, separadamente, ndo
contribuem com a aprendizagem de contetidos teodricos e praticos da profissdo docente.
Contudo, ao pensarmos na complementaridade ao considerar a atuagdo conjunta dos trés
modelos, Pimenta e Lima (2012) e Mello (2015) concordam que eles podem contribuir
positivamente a formagdo docente inicial, pois carregam saberes que aliam a teoria com
a pratica. Aspectos que, muitas vezes, acabam sendo deixados de lado durante a
formacgdo docente. Portanto, pensar na dimensdo instrumental ¢ necessario e trazé-las de
modo mais explicito, articulando teoria e pratica, de modo a assegurar que as estagiarias
e os estagiarios tenham objetividade sobre o que estdo aprendendo e possam aprofundar

os conhecimentos tedricos durante momentos praticos dentro da escola, por exemplo.

Em adi¢do as informagdes acima, a criacdo de sentido entre os contetudos
aprendidos se faz necessaria para que eles ndo sejam apenas informagdes soltas sem ter
sentido para estagiarias e estagidrios. Bem como ¢ defendido por outros principios, a
criacdo de sentido acaba advogando a alteragdo das relagcdes de poder para relagdes
dialdgicas. Isto ocorre, pois, para que a criagdo de sentido seja efetiva as pessoas, ndo
pode ocorrer a comunicacdo com base no poder, uma vez que apenas reforca o
autoritarismo e as hierarquias entre os sujeitos. Fatores que ndo contribuem para a
aprendizagem, porque aprender algo novo que, aparentemente, esta distante da sua

realidade ¢ mais dificil do que aquilo que estabeleca relagdes mais proximas e
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explicitas. Dessa forma, pensar na cria¢do de sentido € algo que vem com a sociedade
da informacdo, a qual contribui para horizontalizacdo das relacdes e, entdo, modelos de
ensino autoritarios sdo negados pela sua falta de conex@o com a vida das pessoas € 0s

conhecimentos cientificos que pretendem ser ensinados (AUBERT et al., 2016).

Nessa direcdo, a criagdo de sentido ndo fica alheia aos momentos de estagio
supervisionado. Bem como mencionado sobre os saberes de estagiarias e estagiarios,
elas e eles possuem experiéncias e conhecimento de quando eram estudantes da
educacao basica, contudo, ao longo da graduagdo, ¢ que elas e eles podem aprender com
especificidade e enfoque sobre os conhecimentos cientificos que dao base a educacao e
que sao importantes a formagdo inicial docente. Dessa forma, nao sdo pessoas sem
algum conhecimento para interpretarem os momentos de estagio supervisionado e as
acdes que acontecem neles. Docentes da educagdo basica e da universidade devem
desenvolver relagdes dialdgicas com as estagiarias e os estagidrios, tendo em vista que,
assim, estas e estes sujeitos podem refletir sobre os novos conhecimentos com aqueles

adquiridos em outros momentos formativos e dialogar também com os/as colegas.

Apesar de ser uma necessidade a aprendizagem dialdgica, a criagdo de sentido,
por exemplo, se torna inatingivel quando o proprio ambiente educacional nao trata sobre
as diferencas carregadas pelo grupo de estudantes. Dessa forma, Aubert e colaboradores
(2016) apontam para o principio da igualdade de diferencas como forma de tratar
igualmente as diferengas que atravessam as pessoas. Este principio ndo apenas
evidencia o respeito as diferencas, ele se preocupa em apontar para as concepgoes que
as pessoas desenvolvem sobre aquilo que € diferente, como as diferencas culturais entre
os distintos grupos. Para isso, as autoras e os autores citam que, “[...] como Freire
destacava, ndo ¢ possivel conceber a diferenga de forma tolerante ou igualitaria,
enquanto essa diferenga introduzir um esquema de relagdo em que uma cultura ¢
superior a outra.” (AUBERT et al, 2016, p. 189). A partir disso, percebe-se que a
intencdo do principio ¢ instigar questionamentos que voltam a atengdo a compreensao
de como as culturas diferentes estdo interagindo, uma vez que, dependendo das
consideragdes tracadas, uma cultura pode ser classificada como inferior a outra.
Situacdo que acaba trazendo relacdes de poder para as interacdes entre as pessoas de
culturas inferiores com a de superiores (AUBERT et al., 2016). Apesar da importancia

atribuida ao principio, opto por fazer uma breve apresentacdo dele aqui, pois, mais
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adiante, trago com mais profundidade algumas contribui¢des sobre cultura, invasdo

cultural e cultura escolar.

Trazendo a realidade do estagio supervisionado e com base no trecho paragrafo
primeiro do artigo terceiro da Lei n. 11.888 (BRASIL, 2008), a igualdade de diferencas
pode ser percebida com as diferengas carregadas por docentes da escola e universidade
e as estagiarias e os estagiarios. A partir disso, ter a sensibilidade de considerar as
singularidades destas e destes sujeitos ¢ uma forma de: enriquecer os momentos de
estagio; respeitar seus saberes culturais; promover praticas respeitosas com todas as
pessoas. Diante disso, emergir as diferengas ndo seria para apenas terem consciéncia de
suas diferengas, uma vez que isso € nitido, pois as pessoas sdao diferentes entre si.
Contudo, ter consciéncia e, ainda, ter € promover respeito as diferengas, permite que as
interagdes  sejam  respeitosas e igualitarias, contribuindo diretamente ao
compartilhamento de conhecimentos advindos das distintas pessoas que constituem a
pratica de estdgio, o que pode permitir maior diversidade naquilo que serd aprendido, as
praticas desenvolvidas, as preocupagdes, os conhecimentos socializados. Percebendo
que, com a diversidade, as praticas de estagio supervisionado apenas tém a ganhar

quando a igualdade de diferengas ¢ levada em consideracao.

Desenvolver o principio acima demanda a agdo de aceitar que as diferencas
existem e, ndo por isso, precisam ser homogeneizadas para tornar a convivéncia mais
harmoniosa, considerando que apenas haverd a sobreposicdo de um modo de ser.
Aspecto que ¢ fortemente refutado pela igualdade de diferencas, ainda mais por ela
considerar que a riqueza da diversidade ¢ melhor para os processos educativos, por
exemplo, do que quando ha a padronizacdo das singularidades e seu apagamento.
Diante disso, ¢ preciso ressaltar a importincia que as politicas de agdes afirmativas e
demais meios que permitem o acesso ¢ a permanéncia de estudantes que advém de
grupos com muitas dificuldades sociais. Entendo que, infelizmente, estas pessoas
carregam muito conhecimento diante de suas vivéncias com as desigualdades
socioculturais. Mas, com o acesso ao conhecimento cientifico, estas pessoas possuem
uma oportunidade potente para desencadear transformagdes sociais. O que, certamente,
ndo ofusca sua inteligéncia cultural, uma vez que s3o bagagens diferentes e ambas

apenas tendem a potencializar as agdes que serdo desenvolvidas a partir de grupos

heterogéneos.
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O pentltimo principio ¢ um dos que, ao compreender a teoria proposta por
Aubert e colaboradores (2016), refor¢a explicitamente sobre como o afeto, preocupacgio
e responsabilidade fazem parte desta teoria da aprendizagem. O principio que estou
mencionando ¢ o da solidariedade, o qual parece ser 6bvio, € € mesmo, mas, ainda,
muito esquecido e deixado de lado nas praticas de ensino. A solidariedade tem como
consequéncia a ligacdo entre as pessoas para tornar possivel certa acdo que beneficie
todas as pessoas envolvidas, ou seja, se considerarmos o ambiente educacional,
certamente, ndo podemos aceitar que a educagdo ofertada seja pior daquela que nos
gostariamos de ter. Dessa forma, Aubert e colaboradores (2016) chamam atencdo para o
fato de que “ser solidario e solidaria ndo significa somente querer que as outras pessoas
tenham as mesmas oportunidades e os mesmos direitos que voc€, mas também tomar
uma atitude se isso ndo ocorrer” (AUBERT et al., 2016, p. 184). Apontamento que nos
ajuda a pensar melhor sobre as diferengas entre as pessoas e, obrigatoriamente, as

desigualdades de um sistema que esta reforcando-as repetidamente.

Pensando nisso, a solidariedade deveria estar completamente permeada nos
momentos de estagio supervisionado e, principalmente, na relagdo entre professoras e
professores da escola e universidade com estagidrias e estagiarios. Certamente, esse
principio pode ndo permear todas as interacdes dos sujeitos mencionados, mas a
intencdo ¢ de que as praticas de estdgio sejam contempladas com a solidariedade de
ambos os lados, das pessoas inseridas na escola e daquelas que vém do ambiente
universitario. Considerando essa necessidade, a solidariedade acaba sendo uma acgao a
ser desenvolvida fora dos momentos de estdgio, ainda mais por causar tamanha
interferéncia na forma que as pessoas se veem e veem as demais no mundo, mudando

sua visdo individual para uma coletiva, por exemplo.

Por fim, escolhi terminar a breve e importante apresentagdo dos principios da
aprendizagem dialogica com o principio da transformacdo. Ele ¢ um dos que mais me
chama atencao, pois ¢ algo que, consequentemente, acontece quando todos os demais
principios estdo relacionados e contribuem para a maxima aprendizagem e a superagao
das desigualdades sociais. Apesar de parecer Obvio, bem como a solidariedade, a
transformag@o pode ou ndo estar presente na educagdo, uma vez que muitas institui¢des
de ensino e praticas pedagogicas se voltam a reprodugdo de situagdes que nao
favorecem a revolugdo e sim ao desenvolvimento de uma agdo reacionaria. Sendo

assim, a transformacdo acaba sendo um principio, pois ndo se pode realizar uma acao
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educacional sem considerar seu potencial transformador na vida das pessoas que irdo
permear a agdo. Diante disso, Aubert e colaboradores (2016) fazem mengao a como a
escola, com base na aprendizagem dialogica, trabalha principalmente com a
transformagao das e dos estudantes, porque percebe-se que, com o dialogo igualitario
sobre o ensino do conteudo instrumental, as e os estudantes podem aprender mais ainda
ao juntarem-se para compartilharem compreensdes sobre o assunto. Fator que acaba
potencializando a aprendizagem de todas as pessoas e nao apenas daquelas que possuem
pouca compreensao do assunto trabalhado. Dessa forma, ¢ possivel trabalhar com a

transformagao de todas as pessoas.

Diante da exposicdo de seis dos sete principios da aprendizagem dialogica e
como compreendo esta teoria as praticas de estagio supervisionado. A transformagao ¢ o
ultimo principio e muito importante ao pensar na relacdo daqueles sujeitos mencionadas
pelo paragrafo primeiro do artigo terceiro da Lei n. 11.888 (BRASIL, 2008). Como
segui a linha de pensamento com a aprendizagem dialdgica para fundamentar a
interacdo entre professoras e professores da escola e da universidade em contato com
estagiarias ¢ estagiarios, a transformacao ¢ algo atingido durante e ao final de todo
processo que venha a contribuir com a diferenciagdo de quem o sujeito era antes do
processo para quem ele ¢ apds sua conclusdo. Por ter seguido com a aprendizagem
dialogica, o principio da transformagdo ndo ¢ uma escolha, opta-se por utiliza-lo ou ndo
em momentos pontuais, e muito menos ¢ reduzido a uma consequéncia, ndo basta
apenas interagir dialogicamente sem levar em consideracao a igualdade de diferengas,
solidariedade e criagdo de sentido, por exemplo. Dessa forma, os momentos de estagio
supervisionado tém potencial para gerarem a transformagdo tanto no grupo professoras
e professores como no grupo de estagiarias e estagiarios. Com a compreensao de que
esses sujeitos podem compartilhar conhecimentos, o didlogo se faz presente para que,
solidariamente e respeitando os conhecimentos culturais, instrumentais e as diferengas,

os sujeitos possam desenvolver novos saberes que fagam sentido as suas vidas.

6. Algumas consideracoes

Seguindo a organizacdo deste trabalho, a tnica conclusdo ¢ que ele ¢ apenas um
dentre as muitas produgdes que podem vir sobre o tema e elucidando novas discussoes
com a escolha e organizacdo da sua fundamentagdo tedrica. Diante disso, a primeira
consideragdo ¢ sobre a necessidade de tratar ainda mais sobre os temas: violéncia

direcionada as pessoas LGBTQIAPN+ na sociedade e instituicdes de ensino; agdes
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exitosas para a identificacdo, prevengdo e superagdo dessa violéncia; com mais
destaque, formacao docente inicial e continuada preocupada com o desenvolvimento de
praticas pedagogicas e postura docente responsdveis por proporcionar maxima
aprendizagem das e dos estudantes e, a0 mesmo tempo, promover a coesdo social e a
garantia de bem estar a todas e todos.

Por outro lado, poder escrever minhas experiéncias de um momento formativo
com a leitura de textos que me marcaram, foi algo muito importante para minha
formagao pessoal e académica. Evidenciando e sustentando que os momentos de estagio
supervisionado possuem certa poténcia ao compreender que sdo ricos em reflexdes
sobre acdes que sdo vivenciadas neles (FREITAS et al., 2010; PIMENTA e LIMA,
2012; MELLO, 2015; MAGALHAES, 2018). Diante disso, a questio orientadora tinha
a preocupacdo de pensar nos momentos de estagio como momentos € espagos de
elucidar consideragdes sobre como ¢ possivel superar acdes violentas direcionadas as
pessoas LGBTQIAPN+ inseridas no ambiente escolar. Com isto, acredito que foi
possivel compreender a importancia de, em todo momento, buscar ampliar os
referenciais tedricos e relaciond-los com as experiéncias desenvolvidas. Isto ficou muito
marcado em mim e explicito com os relatos de quando a professora de biologia
ensinava o conteudo desta disciplina sem considerar a diversidade de género e, em outro
momento, os modelos de masculinidades.

Adicionalmente, os estdgios supervisionados sdo momentos oportunos para
compreender um pouco das dindmicas internas desenvolvidas nas escolas. Além disso,
com os momentos de didlogo entre pares, como docentes da escola e universidade, ¢
possibilitada a socializacdo das vivéncias, didlogos e algumas conclusdes sobre elas, o
que desvela seu formativo. Praticas que vao ao encontro de entendermos se elas
permitem ou ndo superar as violéncias dentro da escola, uma vez que, em didlogo,
podemos compartilhar teorias para fundamentarmo-nos e assegurar que elas estdo
incluindo e respeitando toda a comunidade LGBTQIAPN+ e demais grupos
minoritarios.

Bem como foi tratado sobre a participagdo conjunta de professoras e professores
da escola, docentes da universidade, estagidrias e estagiarios, assegurar uma formacao
que esteja pautada na superagdo da violéncia demanda o didlogo intersubjetivo para que
os conhecimentos ndao sejam individuais, tornando-se, portanto, coletivos e
potencializadores para o desenvolvimento de ag¢des que vao contra a violéncia

direcionada as pessoas LGBTQIAPN+ dentro dos ambientes educacionais e fora deles.
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Pelo fato de o trabalho ser voltado aos momentos de estagio supervisionado, considero
importante trazer reflexdes e outros conhecimentos produzidos direcionados as escolas,
universidades e outras instituicdes. Contudo, pessoas vitimas de violéncia podem ter
outros ambitos sociais afetados, ja que a violéncia pode ser tdo intensa que acaba
tomando a pessoa por completo. Gallardo-Nieto e colaboradores (2021a) apontam que
as consequéncias podem permear tanto o desempenho académico como o adoecimento
pessoal, algo que afeta diretamente as futuras interacdes que as pessoas virdo a
desenvolver. Aspecto que demanda olhar tanto para as instituigdes de ensino como para
toda a sociedade e questionar se ela esta respeitando as diferencas e permitindo que elas

tenham boa qualidade de vida.
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