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RESUMO: Essa pesquisa € guiada pelas seguintes perguntas: quais as principais mudancgas na
politica curricular oficial de Matematica do Ensino Médio da rede estadual paulista que
ocorreram no periodo de 2011 a 2020 e como ocorreram? Partindo da hipotese que as mudangas
ocorridas no &mbito das politicas curriculares tém como finalidade a formacao e adequacéo dos
individuos a um novo modelo societario, essa pesquisa teve como objetivo analisar a politica
curricular da rede estadual paulista e o ensino de Matematica de 2011 e 2020 & luz da Pedagogia
Historico-Critica. Partimos do materialismo histérico-dialético para analisar as Propostas
Curriculares Oficiais da rede estadual paulista de 2011 e 2020, a fim de identificar as mudancas
na concepcdo de Curriculo, de educacdo Matematica e dos saberes privilegiados a partir da sua
totalidade histdrica. Para isso, estudamos a Pedagogia Histdrico-Critica e sua concepg¢do de
educacao e a historia da educacdo Matematica no Brasil e no mundo, associada aos movimentos
de formulac@es de politicas curriculares. Como resultado, observamos que as mudancas de uma

Proposta Curricular caminham em direcdo a consolidacdo do projeto neoliberal de sociedade.

Palavras-chave: Politica Curricular do Estado de Sao Paulo; Educacdo Matematica; Pedagogia

historico-critica



ABSTRACT: This research is guided by the following questions: what are the main changes
in the official curriculum policy for Mathematics in High School in the state of S&o Paulo that
occurred in the period from 2011 to 2020 and how did they occur? Starting from the hypothesis
that the changes that occurred in the scope of curricular policies are aimed at training and
guiding individuals towards a new societal model, this research aimed to analyze the curricular
policy of the S&o Paulo state network and the teaching of Mathematics in 2011 and 2020 in the
light of Historical-Critical Pedagogy. We start from historical-dialectical materialism to
analyze the Official Curriculum Proposals of the Sdo Paulo state network of 2011 and 2020, in
order to identify the changes in the conception of Curriculum, Mathematics education and
privileged knowledge from its historical eternity. For this, we study the Historical-Critical
Pedagogy and its conception of education and the history of Mathematics education in Brazil
and in the world, associated with movements of curriculum policy formulations. As a result,
we observed that changes in a Curriculum Proposal move towards the consolidation of the

neoliberal project of society.

Keywords: Curriculum Policy of the State of Sdo Paulo; Mathematics Education; Historical-

Critical Pedagogy
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1. Introducéo

O meu interesse pela educacdo nasceu quando eu ainda estava cursando o Ensino
Fundamental na Escola Estadual Jodo Rodrigues Bueno, durante os anos de 2010 a 2013, uma
escola publica em Sorocaba/SP. Naquele momento, eu j& havia decidido que seria professor de
Matematica.

J& no Ensino Médio, pensando em obter uma formacdo técnica, cursei-o na Escola
Técnica Estadual Rubens de Faria e Souza, em Sorocaba/SP. Nesta instituicdo, cursei o Ensino
Médio regular no periodo matutino, de 2014 a 2016 e um Técnico em Quimica no periodo
noturno de 2015 a 2017. Nesse periodo, eu ja tinha muito bem consolidada a ideia de que eu
seria professor de Matematica, porém, o contato com a disciplina de Fisica me fez querer
estudar também esta area do conhecimento, o que me levou ao final do Ensino Médio a optar
pelo curso matutino de Licenciatura em Fisica no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia de Sdo Paulo, em Itapetininga/SP, em 2017.

Durante o periodo em gue eu estava cursando o Ensino Médio, alguns fatores na politica
nacional, de alguma forma, comecaram a evidenciar que mudangas na organizacdo e
funcionamento da educacéo estavam prestes a ocorrer. Nesse contexto, lembro-me que logo
apos o impeachment da entdo presidenta Dilma Rousseff e a posse de Michel Temer, em 2016,
comecou a circular na midia e nos ambientes escolares as possiveis mudancas que ocorreriam

no Ensino Médio.

Ao iniciar a Licenciatura em Fisica, em 2017, a primeira disciplina pedagdgica que eu
cursei foi Histéria da Educacdo. Essas aulas foram essenciais para a minha formagdo como
futuro educador, uma vez que é nesse ano que as acdes do governo Temer para a educacao
comegam a se concretizar na forma de Lei e, paralelamente a elas, nas aulas de Historia da
Educacdo, a luz dos processos historicos, faziamos discussées que me ajudaram a compreender
a dimensdo que essas reformas teriam e os problemas que eu enfrentaria logo que eu me

formasse.

Dentre os principais atos do entdo governo, de 2016 para 2017, estavam a Medida
Provisoria n° 746/2016 e a homologacéo da Base Nacional Comum Curricular em 2017 que,
em sintese!, organizam e dividem Ensino Médio em dois grandes eixos: a Formagio Basica,

que tem como finalidade trabalhar e oferecer nos sistemas de ensino quatro areas do

1 Abordaremos esse tema com mais detalhes ao longo do trabalho.



conhecimento, sendo elas Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e 0s
Itiner&rios Formativos, cujo propdsito é ser a parte flexivel do curriculo, propondo que sejam
criadas disciplinas que aprofundem as &reas do conhecimento da Formagdo Bésica, ou que

ofertem Formacdo Técnica e Profissionalizante.

Porém, a grande novidade estava na retirada da obrigatoriedade dos sistemas de ensino
ofertarem as disciplinas convencionais, como Fisica, Quimica, Biologia, Filosofia, Sociologia,
Historia, Geografia e Artes, sendo obrigatdria a oferta de Portugués e Matematica ao longo dos
trés anos do Ensino Médio e a oferta da &rea do conhecimento, e ndo mais necessariamente das
disciplinas especificas. Tendo ciéncia disso, logo no inicio do curso, fui tomado de muitas
duvidas e incertezas com relacdo a disciplina que eu havia escolhido para lecionar e essas
incertezas me levaram no ano de 2018 a entrar na Licenciatura em Matematica, na Universidade
de Sorocaba, no periodo noturno, comegando assim minha jornada de cursar duas licenciaturas

concomitantes.

Todo processo formativo de ambas as licenciaturas me levou a fazer algumas perguntas:
qual a finalidade social da escola? Por que e para qué ensinamos Matematica ou Fisica?? Quais
saberes devem ser ensinados na educacdo basica? Qual o critério para privilegiar um conjunto
de saberes em detrimento de outros? Quais interesses ha por tras desses processos de mudangas
na organizacdo da educacéo basica e dos curriculos?

Essas duvidas e questionamentos se agravaram em 2020 quando comecei a lecionar e
me deparei na pratica como essas reformas estavam impactando o trabalho docente e observei
0 processo de enxugamento dos saberes das disciplinas nos curriculos, assim como a énfase
dada ao uso das Tecnologias Digitais nos processos de ensino e aprendizagem. Além disso,
em 2020 o estado de Séo Paulo lanca o que foi denominado de Curriculo Paulista, adaptado a
BNCC e as novas diretrizes que estavam se consolidando, apds doze anos que o estado aprovou
em 2008 a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo que culminou no curriculo do Estado
de Séo Paulo em 2011.

Inquieto por estas perguntas e motivado a buscar respostas, as varias disciplinas
pedagdgicas me proporcionaram encontrar referenciais que me auxiliaram a compreender as

mudancas que estavam ocorrendo, como a Pedagogia Historico-Critica. Fundada na tradi¢ao

2 A pergunta do porqué ensinamos Matematica e Fisica estava atrelada aos cursos que eu estava fazendo.



marxista, a PHC compreende a educacdo como uma atividade estritamente humana,
responsavel por “produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que € produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI,
2011, p. 06), sendo que, quando realizada em institui¢Oes escolares, assume fungdes proprias.

Para a PHC, a educacéo escolar, historicamente, possui como funcdo social possibilitar
0 acesso das pessoas as formas mais elaboradas dos saberes, sendo eles filosoficos, cientificos
e artisticos, ganhando tamanha importancia na sociedade capitalista, uma vez que é neste
periodo que a organizacgdo social passa a ser positivada® e a ciéncia um importante motor
propulsor do desenvolvimento do processo produtivo baseado na industria. Além disso, dado
que a sociedade capitalista é cindida socialmente, essa modalidade de educacdo é alvo de

disputa entre as diferentes classes sociais, visando esses espacos em nome de seus interesses.

Logo no inicio da minha carreira, atuando principalmente com aulas de Matematica
para o Ensino Médio, pude notar nos curriculos e materiais didaticos que os saberes foram
colocados em segundo lugar, deixando de ser um dos centros da atividade educativa, passando
a ser uma mera ferramenta para o desenvolvimento de habilidades e competéncias abstratas,
cuja finalidade é utilitarista®. Nesse sentido, a partir da compreensdo que a PHC traz com
relacdo a educacdo escolar e a importancia dos saberes elaborados no trabalho educativo, e
instigado pelas mudancas na proposta curricular oficial da rede estadual paulista na area de
Matematica no Ensino Médio, esta pesquisa tem como tema o “Ensino de Matematica do
Ensino Médio na Proposta Curricular oficial da rede estadual paulista de 2011 e 2020 a luz da

Pedagogia Historico-Critica”.

Justifico aqui a minha opcdo de investigar as propostas curriculares de Matematica do
Ensino Médio pelo fato que, historicamente, a Matematica e seu ensino sempre estiveram
presentes na educagdo escolar e, mais recentemente, com a Modernidade® no bojo da
consolidacdo do sistema capitalista, como conhecimento indispensavel para promover o
desenvolvimento tecnoldgico que esse sistema necessita. A escolha pelo Ensino Médio esta no

fato que ¢ esta fase da escolarizagdo que foi alvo das ultimas mudancas na politica nacional,

8 Segundo Saviani (2019),uma organizacdo social positivada é aquela que esté organizada a partir de codigos
escritos e findados por meio de contratos.

4 Quando nos referimos a utilitarista, estamos dando a entender que se trata de algo estritamente ligado ao mercado
de trabalho ou, como os curriculos vém denominando, de mundo do trabalho.

5 Entende-se por Modernidade o periodo histrico que se inicia com as Grandes Navegacdes e se consolida com
a Revolucdo Francesa e Revolucdo Industrial, representando a consolidagdo do sistema capitalista de producédo
social da vida.



tornando-se espacos de disputas entre diferentes setores das elites brasileiras e influenciados

pelas politicas internacionais ligadas aos 6rgaos multilaterais.

Entendemos aqui que as politicas curriculares, especificamente, e as educacionais, de
modo geral, sdo oriundas da vida social, refletindo os conflitos e interesses antagbnicos
existentes nas diferentes classes sociais. Nesse sentido, ao adotarmos como referéncia a
Pedagogia Histdrico-Critica, estamos assumindo uma postura e interpretacdo contra
hegeménica da realidade social e da educacéo, que por sua vez estd ancorada nos processos
historicos. Com isso, ao analisarmos os curriculos da rede estadual paulista de 2011 e 2020,
também fizemos interfaces com a politica curricular nacional, traduzida nos Parametros
Curriculares Nacionais e na Base Nacional Comum Curricular, assim como discutimos o

contexto historico em que essas politicas estavam inseridas.

Sendo assim, a partir do nosso tema e a luz da PHC, espera-se responder as seguintes
perguntas: quais as principais mudancas no Curriculo de Matematica do Ensino Médio da rede
estadual paulista que ocorreram no periodo de 2011 a 2020 e como ocorreram? Como ponto de
largada, partimos da hipbtese que, a partir das mudancas do curriculo de Matematica nas
escolas de Ensino Médio paulista, ocorreram transformacdes nos contetidos selecionados pelos

curriculos, visando se adequarem a formacdo de um novo sujeito historico.

Pretendemos com essa pesquisa alcancar o seguinte objetivo: compreender a Proposta
Curricular oficial da rede estadual paulista para o Ensino Médio e o ensino de Matematica de
2011 a 2020 a luz da Pedagogia Histérico-Critica.

Para isso, esperamos atingir os seguintes objetivos especificos:

1. Compreender os fundamentos da PHC, sobretudo a concepcdo de curriculo dessa
abordagem pedagogica;

2. Explicitar a concepcdo de educacdo Matemética, assim como sua relevancia na
formacéo dos sujeitos a luz da PHC,;

3. Analisar a concepcdo de Curriculo, educacdo Matematica e saberes privilegiados
presentes nas Propostas Curriculares oficiais da rede estadual paulista de 2011 e 2020

4. Analisar os contedos prioritarios do curriculo de Matematica no ensino médio da rede
estadual paulista de 2011 e 2020;



5. Analisar as orientacOes didatico-pedagogicas presentes nas Propostas Curriculares
oficiais do ensino médio na area de Matematica na rede estadual paulista de 2011 e
2020.

Para concretizar nossos objetivos, utilizamos como procedimentos metodoldgicos a
andlise bibliogréfica para os objetivos 1 e 2, e analise comparativa de fontes documentais para
0s objetivos 3, 4 e 5, organizando os resultados das andlises em trés capitulos, além da

introducdo e consideracdes finais.

No segundo capitulo, Pedagogia Historico-Critica, Curriculo e Educacdo Escolar,
explicitamos o paradigma tedrico-metodologico adotado para guiar nossa analise e
fundamentar nossa critica. A partir disso, discutimos alguns conceitos fundamentais a luz da
PHC, como: trabalho; educacdo; educacdo escolar e curriculo, buscando interfaces com a

educacdo Matematica e PHC

O terceiro capitulo, Interfaces entre Historia da Educacdo Matematica, Curriculo de
Matematica e Politica Curricular, busca realizar um panorama histérico da educacdo
Matematica ao longo da histéria do mundo ocidental, com o intuito de compreender o papel
que a Matematica assumiu na formacdo dos individuos ao longo da histéria, nos diferentes
povos e classes sociais. Também buscamos estabelecer interfaces entre a educacdo Matematica
e 0 surgimento dos primeiros curriculos na area, para compreendermos oS movimentos

existentes entre as propostas curriculares e as intencionalidades dos grupos que as formulam.

O quarto capitulo, Andlise comparativa entre os documentos oficiais da proposta
curricular paulista de 2011 e 2020, tem como foco realizar a comparacao entre os curriculos de
2011 e 2020, em que buscamos identificar e comparar em ambas as propostas curriculares a
concepcdo de curriculo; de educacdo Matemaética e quais saberes o compdem. A partir das
comparacOes, tecemos analises que visam compreender como as mudancas presentes nas
propostas, a partir da contextualizacdo histérica em que elas ocorreram, refletiram sobre a

configuracdo curricular e quais sentidos historicos pretendem tais mudancas.

Por fim, nas consideracdes finais, encerramos refletindo qual o papel da educacgéo
Matematica na formagdo dos individuos nas sociedades capitalistas e na importancia de
construi-la a partir de um referencial critico e emancipador, para que a classe trabalhadora possa

compreender as contradi¢fes que permeiam a vida social e a afeta diretamente e indiretamente.



Esperamos, com essa pesquisa, elucidar quais sdo as mudancas e continuidades no que
diz respeito aos seus sentidos historicos na Proposta Curricular de Matematica na rede estadual
paulista (2011 e 2020), para que possamos compreender o papel que a educagdo Matematica
assume na educacdo escolar, configurada em uma sociedade neoliberal. Por fim, esperamos
colaborar para que os educadores matematicos possam ter consciéncia da funcao social que os
saberes matematicos desempenham, para que tenham a possibilidade de se organizar e assumir

uma postura critica diante do seu trabalho educativo.



2. Pedagogia Historico-Critica, Curriculo e Educacao Escolar

O presente capitulo tem como objetivo explicitar o paradigma tedrico metodoldgico que
fundamenta a Pedagogia Histdrico-Critica que, por sua vez, esta sendo utilizado para
fundamentar esta pesquisa.

Considerando que a existéncia humana é materialmente constituida e que a educagéo é
uma atividade estritamente humana, compreendemos aqui a necessidade de se entender os
processos histdricos em que a educacao esta inserida, para entdo entendermos a totalidade dos
fendmenos sociais e educacionais. Para isso, explicitamos nosso procedimento metodoldgico e
exploraremos 0s conceitos de Trabalho e Educagdo; Materialismo Historico-Dialético;
Panorama das Pedagogias hegemonicas e ndo hegemonicas e Pedagogia Historico-Critica e

Educacéo Escolar.

2.1 Materialismo Historico-Dialético

Para entendermos o que vem a ser a perspectiva do materialismo histérico-dialético
sobre a realidade, vamos esmiucar este conceito. Entende-se por materialismo uma concepgéo
ontoldgica em que as relagBes sociais existem independentemente da consciéncia que 0s
sujeitos tém dela, sendo a vida humana uma construgdo humana vinculada aos meios de
producdo da nossa existéncia. Historico-dialética como sendo o movimento objetivo da
realidade ao longo da historia, considerando seus conflitos reais de como eles interferem no
contexto que surgiram e como esses contextos 0s determinam. Com isso, Somos capazes de
buscar caminhos para compreender 0 que sdo as instituicdes escolares na atualidade, assim
como sua organizacdo politica.

O materialismo historico-dialético, como paradigma teérico-metodolégico de pesquisa
e compreensdo da realidade, possui como elemento central a forma como as diferentes
sociedades produzem e reproduzem sua existéncia material, ou seja, tem nos modos de
producédo a centralidade do processo histdrico. Sendo Marx e Engels seus formuladores, esse
paradigma nasceu tendo como objetivo descrever a sociedade burguesa e a divisao de classes
por ela ocasionada, buscando, segundo Netto (2011, p. 17), “compreender a génese, a
consolidacéo, o desenvolvimento e as condicdes de crise da sociedade burguesa, fundada no
modo de produgdo capitalista”.

Vale ressaltar que Marx e Engels ndo deixaram um metodo de analise da realidade

pronto e acabado, mas evidenciaram em seus escritos os caminhos teoricos e metodoldgicos



para tal. Aqui, neste trabalho, nos apoiaremos em Netto (2011) e em Martins (2017) para
explicitar este paradigma.

Os paradigmas tedrico-metodoldgicos partem de uma concepcao de mundo, isto €, uma
filosofia que permeia todas as relagdes sociais na busca de encontrar meios de “interpretar a
realidade e de nela se posicionar” (MARTINS, 2017, p. 250). O motor da nossa existéncia
enquanto espécie é a busca pela sobrevivéncia, caracterizada por sua forca objetiva e subjetiva.

A subjetividade ndo esta relacionada & uma concepcao individualista de mundo, mas
sim ao conjunto de ideias que orientam as agdes coletivas, revelando-se em quatro pilares, como
destaca Martins (2017): ética, relacionada as concep¢des de mundo e seus valores; politica,
relacionada a ideia de poder e acdes coletivas; sociais, ligadas as concep¢des de mundo que
orientam as préticas sociais; e educativa, relacionada aos conteddos e métodos de incorporacao
das concepcdes de mundo que orientam uma dada sociedade.

A objetividade, como ja mencionada, esta ancorada em uma concep¢édo ontoldgica do

ser, na qual

[...] toma a realidade como realidade concreta, isto é, um conjunto dialeticamente
articulado de processos e produtos objetivos e subjetivos, produzidos pelo homem na
medida em que enfrenta as contradi¢Bes da luta pela sobrevivéncia e pela existéncia
ao longo da Historia. (MARTINS, 2017, p. 251)

Entdo, sendo a vida social dotada de materialidade, o ser social se constrdi através dos
processos histdricos, marcados por contradigdes. A histdria, entendida como um processo
humanamente construido por meio do trabalho, sofre alteracdes ao longo do tempo quando os
meios de producdo entram em contradi¢gdo com a ordem social vigente, sendo a realidade de
cada periodo sintese de multiplas determinacGes, isto é, uma realidade concreta (NETTO,
2011).

Para compreender a concretude das rela¢fes sociais, € necessario abstrair da realidade
0s elementos necessarios para o0 seu estudo e analise. Nesse processo, criam-se teorias, isto €,
representacdes ideais do real, que s6 podem ser verificadas e validadas quando aplicadas a
pratica social. Sob essa perspectiva, o “conhecimento tedrico €, nesta medida, para Marx, o
conhecimento do concreto, que constitui a realidade, mas néo se oferece imediatamente ao
pensamento: deve ser reproduzido por este e s6 “a viagem de modo inverso” permite esta
reprodugao” (NETTO, 2011, p. 44).

O materialismo histdrico-dialético visa extrair dos objetos de pesquisa suas multiplas

determinagdes, isto ¢, “tracos pertinentes aos elementos constitutivos da realidade” (NETTO,



2011, p. 45), com o intuito de produzir conhecimentos que explicam a totalidade das relac6es
sociais. Nessa perspectiva, captar por meio da abstragdo os elementos chaves, isto €, suas
categorias, para compreender uma dada sociedade é fundamental. No materialismo histdrico-
dialético, a totalidade, a contradicdo e a mediacao sdo categorias centrais para o entendimento
das relaces sociais.

Como ja comentamos acima, a realidade social é estruturada, articulada e dinadmica,
sofrendo mudancas ao longo da histéria que sdo impulsionadas pelas contradicdes entre 0s
modos de producéo e reproducédo da existéncia, com a ordem social vigente. Por sua vez, as
multiplas determinacfes que estruturam a realidade s6 ocorrem por meio de processos de
mediacgdes, no qual, podemos destacar a educacdo como mediadora da pratica social global
(SAVIANI, 2005). E por meio do trabalho educativo, um trabalho nio material, que se
constroem os sistemas simbdlicos (arte), valorativos (ética) e cientificos (reais), em um
processo dialético, que se constroi a realidade ontologica dos homens e compreende a realidade.

Organicamente, trabalho e educacdo estdo diretamente interligados, porém, ao
institucionalizar a educacdo em instituices sociais, a tendéncia historica vem mostrando a
desvinculacédo do trabalho educativo em trabalho intelectual e instrugéo para o trabalho manual
ao longo do tempo, tendo por explicacdo desse fenémeno a divisao social do trabalho.

Portanto, para um paradigma ancorado nas teorias marxistas, o fazer e 0 pensar ndo sdo
atividades desvinculadas, sendo o ser humano um ser de praxis, isto €, nossa acdo sobre a vida
social é guiada por uma concepcdo de mundo, assim como nossa concep¢do de mundo esta
fundada na materialidade das relacdes sociais. A separacao entre teoria e pratica, além de ferir
a natureza humana, gera relacdes de poder entre os individuos, segregando-os entre dominados
e dominadores. As instituicdes escolares ao longo da histéria mantiveram essa dualidade, que

estava intimamente ligada a divisdo social do trabalho.

2.2 Trabalho e Educacéo

Diferente de outros animais, 0s seres humanos constroem o mundo que vivem de forma
intencional. A constru¢do do mundo humano ocorre por meio do seu trabalho que, em busca de
produzir e reproduzir suas existéncias, altera o meio em que vivem, materialmente e
simbolicamente, com a forga de seu trabalho.

Essa alteracdo ocorre de forma intencional, produzindo assim 0 mundo humano, ou seja,
0 mundo da cultura. Podemos classificar o trabalho como sendo o trabalho material e o trabalho

ndo material. O primeiro refere-se as atividades materiais, concretas e o segundo “a produgao
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de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes e habilidades” (SAVIANI, 2005, p.
12).

Neste contexto, os seres humanos constroem seu mundo (material e imaterial)
coletivamente ao longo da histdria, através de a¢des intencionais, previamente planejadas para
atingir um determinado objetivo, se concretizando através da forca de seu trabalho. Assim, a
humanidade produz saberes que sdo acumulados e transmitidos de geracdo em geracao, se
modificando e aperfeicoando ao longo do tempo.

Tais saberes possuem sua concretude no contexto em que foram desenvolvidos.
Segundo Saviani (2019, p. 36), “nos primoérdios da humanidade, para a sua sobrevivéncia, era
necessario um ‘“saber espontineo", de carater sincrético, ndo sistematizado, ligados as
necessidades vitais imediatas, guiados por uma consciéncia mitica” .

Os seres humanos de comunidades primitivas, tendo em vista sua sobrevivéncia
imediata, ndo se organizavam socialmente em classes e tinham como objetivo garantir sua
sobrevivéncia imediata. Para tanto, todos os saberes por eles produzidos eram igualmente
distribuidos e transmitidos para todos pertencentes a uma dada comunidade. Essa transmissao
dos saberes socialmente construidos é o que podemos denominar de educagdo que, em suas
origens, coincidia com o trabalho.

Com o nascimento de outras sociedades, mais complexas que as iniciais, outros
conhecimentos emergiram e outras formas de organizacdo social também surgiram. Nessas
novas sociedades, marcadas pela propriedade privada, surgem outras classes sociais, aquelas
detentoras dos meios de producdo e os ndo proprietarios desses meios de producdo, ou seja,
aqueles que possuiam os meios materiais necessarios para a producéo da existéncia da espécie
humana e aqueles que detinham apenas sua forca de trabalho para oferecer.

Com isso, a educacdo ganha novos contornos e finalidades. Podemos, como exemplo,
mencionar as sociedades pertencentes ao periodo historico denominado Antiguidade Classica,
pautados no modelo escravagista, em que 0S escravos, com 0 seu trabalho, garantiam a
sobrevivéncia deles préprios e dos outros individuos que ndo produziam o necessario para sua
vida. A educacdo passa a assumir formas distintas para as distintas classes sociais: instrugéo
para o trabalho para os ndo proprietarios e educacao pautada no saber filosofico e reflexivo para
0s socialmente abastados.

Para esta ultima classe social citada, a educacéao era oferecida em institui¢bes proprias,
a qual se preocupava com uma formacéo intelectual, desvinculada do mundo do trabalho. Nesse

sentido, foram criadas as primeiras instituicdes escolares. Ja a formacao para o trabalho possuia
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um carater espontaneo, ocorrendo entre seus pares, no proprio ambiente que o oficio era
realizado.

Ao longo da historia, as instituicGes escolares, assim como as demais instituicdes
sociais, sempre estiveram ligadas as forcas produtivas, isto é, tudo aquilo que é responsavel
pela producédo e reproducdo de nossa existéncia, sendo determinadas pelas demandas dos seus
contextos, mostrando sua materialidade no processo histérico.

No periodo conhecido como Idade Média, h& mudancas na organizagdo produtiva da
sociedade, passando do modelo escravagista para o feudal. Nesse contexto, a educacédo escolar
passa a sofrer influéncias da Igreja Catolica, cujo objetivo era promover a formacéo de pessoas
alinhadas aos seus principios (SAVIANI, 2007). Vale destacar que esta formacdo estava
destinada aos filhos dos nobres e dos senhores feudais, enquanto que para 0S camponeses a
formacéo para o trabalho se dava nos proprios espacos de trabalho.

Com a complexidade dos modos de producao da vida material das sociedades feudais,
Saviani (2007) alerta para a grande novidade na organizacao social. Até entdo, tudo o que era
produzido tinha como finalidade a subsisténcia dos individuos, ndo havendo assim grandes
excedentes. Porém, com esse processo de complexacdo da producdo, acarretou num alto
volume de excedentes que impulsionariam a atividade de trocas nos centros urbanos. Nasce
assim uma nova classe social e um novo modo de producéo: a burguesia e o capitalismo.

O trabalho que até entdo caracterizava-se por ser muito manual, passou a ser cada vez
mais automatizado e sistematizado e, com as relagdes de troca nos mercados se intensificando,
a economia se desloca do campo para as cidades. As instituicdes escolares ganham um novo
protagonismo nas sociedades capitalistas emergentes, tendo como novas fungdes formar
individuos para atuarem nos novos postos de trabalhos nascentes e romperem com a visdo de
mundo construida pela Igreja Catdlica durante a Idade Média. Nesse contexto, esperava-se e
advogava-se para que a escola fosse publica e laica.

Entretanto, as institui¢des escolares refletiram a organizacédo social dividida em classes
das sociedades capitalistas, em que os filhos da burguesia tinham acesso a uma educacao
escolar voltada as artes, filosofia e as ciéncias, enquanto os filhos da classe trabalhadora tinham
acesso a uma educacao escolar voltada a formacéo para atuarem nas fébricas.

Como disserta Saviani (2007), a grande novidade reside no fato que a educagéo escolar
deixou de ser um espaco exclusivo para o trabalho intelectual, passando a ser um espaco
também de formacéo da classe trabalhadora, uma vez que o grau de complexidade da producéo

que as sociedades capitalistas atingiram ndo permitia mais que a formacao se desse unicamente
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nos postos de trabalho. Porém, para continuar reforcando a dualidade da organizacdo social, a
escola também passou a ser dual.

Apesar da institucionalizacdo da educacao das novas geragdes nos espagos escolares, a
esséncia do ato educativo transcende essas instituigdes, sendo “um fendmeno proprio dos seres
humanos, no qual significa dizer que é, a0 mesmo tempo, uma exigéncia do e para 0 processo
de trabalho, bem como ¢, ela propria, um processo de trabalho” (SAVIANI, 2005, p. 12).

Ainda sobre o tema, o trabalho educativo pode ser compreendido como um trabalho ndo
material, cujo objetivo é a atualizagdo historica dos individuos (PARO, 2001), formando-os
para atuarem nos espacos e tempos em que estdo inseridos. As mudancas historicas, marcadas
pelos seus processos e contradi¢des, vao influenciar e determinar novos rumos para as relacées

humanas materialmente e imaterialmente.

2.3 Panorama das pedagogias hegeménicas e ndo hegemonicas

A prética educativa e a organizacdo da educacdo escolar passaram por alteracdes ao
longo da histdria, mas sempre estando ancoradas na materialidade social em que estdo inseridas.
As diferentes formas de educar, no que diz respeito a sua organizacao e seus métodos, nasceram
nas primeiras sociedades de forma espontanea, estando mais vinculadas as atividades préaticas
do trabalho que essas sociedades desenvolviam.

Atualmente, podemos entender a pedagogia como uma ciéncia da educacdo, cujo
objetivo é oferecer modelos formais para explicar a formacéao social dos individuos, levando
em conta as inimeras variaveis que interpolam este processo (SAVIANI, 2019).

Em outros termos, segundo Saviani:

A atividade educativa pressupde sempre, implicita ou explicitamente, uma
determinada concepg¢do de mundo, de homem, de sociedade e, consequentemente, de
educacdo. Esta Gltima, quando assume o carater de uma teoria que orienta de forma
intencional a prética educativa, se chama pedagogia. Assim, as pedagogias se
diferenciam, num primeiro nivel que se situa no ambito dos pressupostos, pela
concep¢do de mundo, de homem e de sociedade (SAVIANI, 2019, p. 93)

Partindo de uma determinada concepcdo de mundo, de homem, de sociedade e de
educacgdo, nascem as diferentes teorias da educacdo e pedagogicas, cuja diferenca elucida
Saviani (2019, p. 17): “se toda teoria pedagogica ¢ teoria da educagdo, nem toda teoria da
educacdo ¢ teoria pedagogica”, isso porque a pedagogia se reporta a “teoria que se estrutura a
partir e em funcdo da pratica educativa, buscando orientar o processo de ensino e

aprendizagem” (SAVIANI, 2019, p. 17). Toda pedagogia parte de uma concep¢do de mundo e
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possui carater de intencionalidade, isto €, visa formar individuos para uma determinada
finalidade social.

Nessa esteira, pode-se ter como objetivo formar individuos aptos para atuarem na
sociedade vigente, promovendo sua manutencdo e aprimoramento, como também se pode
formar individuos que reconhecam as contradi¢fes imanentes da sociedade vigente, visando
sua superacdo. Séo chamadas de pedagogias hegemonicas as que prezam pela manutencao da
sociedade vigente, e contra hegemonicas aquelas que visam sua superacao.

Logo, podemos classificar as teorias pedagdgicas a partir da categorizacao feita por
Saviani (2008), que as dividem em dois grandes grupos: As Teorias Nao-Criticas,
compreendidas como a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova, Pedagogia Produtivista e as
Teorias Criticas, como a Pedagogia Histérico-Critica, Pedagogia Libertadora, Pedagogia
Socialista. Cada concepg¢do pedagdgica implica num conjunto de ideias e propostas para a
educacdo, influindo, dentre outros aspectos, sobre as propostas curriculares que foram sendo
formuladas ao longo da historia.

De modo sucinto, as Teorias N&o-Criticas da educacdo compreendem que a
marginalizacdo da sociedade ocorre pela falta de instrugdo, sendo a escola a instituicdo
responsavel pela ascensdo social dos individuos. Além disso, ndo consideram que a educacao
escolar ¢ influenciada pela sociedade, tornando-se quase uma instituicdo social alheia aos
processos de marginalizagdo que a permeiam.

Enquanto isso, as Teorias Criticas da educacdo compreendem que as instituicoes
escolares sdo influenciadas pelos modelos societarios em que estdo inseridos. Elas podem ser
subdivididas em duas: Teorias Critico-reprodutivistas e ndo reprodutivistas. As Teorias Critico-
reprodutivistas ndo reconhecem a capacidade das instituigdes escolares de, ao ter consciéncia
dos processos sociais que as tangem, se organizar e lutar pela superacdo desses processos em
conjunto com outras instituigdes sociais. Enquanto as Teorias Criticas ndo-reprodutivistas
consideram ser possivel a superacdo do status quo em que a sociedade se localiza e construir
um novo modelo de sociedade.

Veremos neste trabalho que a Pedagogia Histdrico-Critica se localiza na seara das
Teorias Criticas ndo-reprodutivistas, pois, sem desconsiderar a dimensdo reprodutivista da
escola, reconhece e luta pela superagdo da sociedade capitalista vigente e a emancipagdo do
género humano dos processos de alienagéo e controle das classes dominantes.

Com o fim da ldade Média e ascenséo e consolidacdo da burguesia enquanto classe
dominante, processos marcados pela Revolucao Industrial na Inglaterra e Revolugdo Francesa

nos séculos XVII e XVIII, inauguram o sistema capitalista como forma de organizar e produzir
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socialmente a vida humana. Essa forma societaria leva a ciséo da sociedade em duas classes
sociais predominantes com interesses diametralmente opostos. De um lado, o0s detentores dos
meios de producdo que se apropriam dos resultados do trabalho social para beneficio proprio
e, de outro, a classe que vive do trabalho que, nas rela¢bes de producgéo, sdo reduzidos a forca
de trabalho a ser vendida pela classe dominante. Essa relacdo de exploracdo implica uma
desigualdade social que, consequentemente, promove também uma desigualdade educacional.

Numa sociedade capitalista, baseada na vida urbana e na producdo mecanizada, a
educacdo se torna uma necessidade historica para (con)formar os individuos ao metabolismo
societario por, ao menos, duas raz6es: uma no que se refere a formacdo da forca de trabalho
necessaria e adequada ao processo produtivo e outra para (con)formacédo dos sujeitos ao ethos
capitalista.

Essas duas ordens de motivos pressupdem que a escola caberia a socializacdo de saberes
tedricos e praticos necessarios a formacdo, portanto, dos seres humanos para viver numa
sociedade dita moderna. Contudo, dado o fato de essa sociedade ser cindida socialmente, a cada
classe social e fracdo de classe deveria corresponder a educacdo escolar necessaria a sua
inser¢do na estrutura social hierarquizada.

Tendo como principios a construcdo de uma democracia burguesa, caracterizada pela
livre concorréncia entre os individuos e sua relacdo contratual, torna-se necessario, segundo
Saviani (2019), vencer a barreira da ignorancia através da educacdo que, por sua vez, entendera
que a escola é a instituicio escolar apropriada para converter stditos em cidad&os®.

A pedagogia tradicional centrava na figura do professor a responsabilidade e
protagonismo pela conducdo dos processos de ensino e aprendizagem e partia da premissa que
os alunos estavam la para adquirir os saberes que o professor expunha. Nesse sentido, 0 objetivo
central era livrar os individuos da ignorancia, universalizando a educacéo escolar para todos,
mantendo a “cren¢a no poder da escola e em sua funcdo de equalizagdo social” (SAVIANI,
2019, p. 06).

Porém, ao contrario da premissa da universalizacao e acesso as formas mais elaboradas
do saber, a educacdo escolar passou a ser dividida em funcéo da classe social dos individuos,
proporcionando uma educacédo centrada nos saberes humanisticos para os filhos da burguesia e
uma educacéo centrada nas atividades voltadas ao trabalho nas fabricas para os filhos da classe

trabalhadora.

® Vale aqui destacar que o conceito de cidadania estava ligado ao modo de producéo da vida social nas sociedades
capitalistas, caracterizadas pelos ideias liberais.



15

No final do século XI1X comecaram a surgir criticas a pedagogia tradicional que, por
sua vez, ndo teve seus ideais concretizados, dando inicio a um movimento de reforma que ficou
conhecido como “escolanovismo”.

Esse movimento nasce a partir da preocupagcdo em compreender como as criangas
apresentam algum tipo de singularidade’ e, a partir disso, “pretendeu-se generalizar
procedimentos pedagdgicos para o conjunto do sistema escolar” (SAVIANI, 2008, p. 07). A
pedagogia nova desloca o centro do processo de ensino e aprendizagem da figura do professor
para a figura do aluno, uma vez que considera a causa de toda desigualdade social o fato de que
a pedagogia tradicional nao leva em conta que todos os individuos séo diferentes e isso faz com

que as particularidades psicoldgicas de cada um ndo sejam respeitadas.

Compreende-se, entdo, que essa maneira de entender a educagdo, por referéncia a
pedagogia tradicional, tenha deslocado o eixo da questdo pedagdgica do intelecto para
o0 sentimento; do aspecto légico para o psicoldgico; dos conteddos cognitivos para 0s
métodos ou processos pedagdgicos; do professor para o aluno; do esfor¢o para o
interesse; da disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o ndo-diretivismo;
da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracdo filosofica centrada
na ciéncia da ldgica para uma pedagogia de inspiracdo experimental baseada
principalmente nas contribui¢es da biologia e da psicologia. Em suma, trata-se de
uma teoria pedagdgica que considera que o importante ndo é aprender, mas aprender
a aprender (SAVIANI, 2008, p. 08).

Consequentemente, a organizacao do trabalho educativo deveria passar por alteracoes,
assim como o papel do professor. Caberia a escola agora agrupar os alunos em areas de interesse
e o professor deveria agir como um orientador da aprendizagem dos individuos. Para isso,
deveria valorizar o trabalho em pequenos grupos, em ambientes estimulantes de aprendizado.

O ideario escolanovista ganhou forcas. Contudo, em termos praticos foi pouco
disseminado uma vez que, para reestruturar e construir escolas que se adequassem as suas
propostas, seria necessario investimentos muito onerosos. Por este e outros motivos, como
comenta Saviani (2008), houve poucas escolas que se adequaram a essas propostas, sendo sua
maioria escolas de elite.

Apesar do movimento escolanovista ndo se concretizar para as massas, Saviani (2008)
alerta que seus idearios impregnaram o imaginario de educadores ao longo do mundo,
provocando, para as massas, a flexibilizagdes nas politicas curriculares e despreocupacdo dos
professores em proporcionar aos estudantes as condi¢cdes necessarias para assimilarem as

formas mais elaboradas do saber.

" Entendemos por singularidade nesse trabalho questdes psicoldgicas ou neuroldgicas que afetam a atividade
cognitiva dos individuos.
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Na decada de 1970 ganhou forca no Brasil e nas politicas educacionais do periodo,
ideias que ficaram conhecidas como Pedagogia Produtivista. De modo geral, esta pedagogia
alinhava a organizacdo escolar a organizacdo de uma empresa em mdaltiplos aspectos: quanto
aos saberes, formacdo docente, métodos de avaliacdo, saberes, entre outros. Abordaremos mais

adiante neste trabalho aspectos dessa pedagogia.®

2.4 Pedagogia Historico-Critica e Educacao Escolar

A escola, por sua vez, tal como a conhecemos hoje, tem suas raizes na Modernidade,
em que surge uma nova configuracdo social, marcada pela propriedade privada dos meios de
producdo e a ascensdo da burguesia como classe dominante. Com o0 nascimento das cidades
houve o “deslocamento do processo produtivo do campo para a cidade, da agricultura para a
industria, convertendo o saber, de poténcia intelectual em poténcia material” (SAVIANI, 2019,
p. 38).

No que se refere a produgdo do conhecimento, ocorre nesse periodo o nascimento do
que conhecemos hoje por ciéncia moderna, caracterizado pelo conhecimento metodico e
sistematizado. Por sua vez, a producdo capitalista transformou o conhecimento cientifico em
forca produtiva, ocasionando na simplificacdo no oficio das massas, no qual, como destaca
Saviani (2019, p. 39), esse fendmeno de “simplificagdo do trabalho coincide com o processo
de transferéncia para as maquinas das fungdes proprias do trabalho manual”.

O nascimento da indUstria e a urbanizacao trouxeram a tona a necessidade de uma nova
educacdo. Os conhecimentos necessarios para a formacédo dos individuos que atuariam nessa
nova sociedade ndo mais poderiam ser delegados as instituicdes familiares, uma vez que a
complexidade social estava tambem atrelada a complexidade dos modos de producéo e o
conhecimento espontaneo sedia espago para o conhecimento cientifico.

A0 pensar a natureza dos saberes que devem estar presentes nas instituicdes escolares,
podemos dizer que ha, como destaca Saviani (2005), cinco grandes saberes sistematizados: ler,
escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das sociais que, historicamente,
tornaram-se classicos no processo de construcdo da educacdo considerada basica. Tais saberes
d&o espacos para outros saberes, cada vez mais especificos, 0s quais compdem a totalidade da

pratica social global.

8 No capitulo 3, nos tépicos 3.5 e 3.6 abordaremos as caracteristicas da pedagogia produtivista: tecnicista e
neotecnicista.
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Para isso, as instituicdes escolares precisavam organizar-se para garantir essa formacéo.
Por outro lado, como alerta Saviani (2019), tendo como pilar do capitalismo a propriedade
privada dos meios de producédo e sendo o conhecimento cientifico um meio de producéo, sua
apropriacdo ndo poderia ser para todos, ou seja, 0 conhecimento cientifico deveria concentrar-
se nas maos dos detentores dos meios de producdo e, para 0s nao detentores, bastava uma
formacédo para os trabalhos nas indudstrias, mantendo assim, a dualidade de sistemas escolares.

Por sua vez, o trabalho nas indlstrias exigia dos trabalhadores conhecimentos
rudimentares da leitura, escrita, contagem e instrugdes para o funcionamento das maquinas que
seriam operadas, necessitando assim, de instituicdes escolares proprias para esses fins.

A Revolucdo Francesa representou um importante marco na configuracdo das
instituicOes escolares. As sociedades em transformacédo, passando do modelo feudal para o
capitalista, advogam por uma educacdo escolar que tinha como premissas ser publica, gratuita,
laica e para todos, tendo como objetivo formar individuos aptos a atuarem na sociedade de
mercado que estava se desenhando: alta complexidade na produc¢do e mudancas na organizacao
da vida social.

Apesar da Revolucgdo Francesa advogar em prol de uma escola publica, gratuita, laica e
para todos, pois partiam da premissa que educacdo é um direito que todos deveriam ter acesso
para se tornarem sujeitos racionais, capazes de atuarem na nova configuracao social que estava
se constituindo, a burguesa, tais ideais foram abandonados prevalecendo o modelo dual de
educacéo.

A instituicdo escolar, apesar de muito antiga, teve sua reconfiguracdo na modernidade
pautada em valores que envolvem a universalizacdo dos saberes historicamente constituidos e
a afirmacdo dos saberes cientificos como base para a construcao de sujeitos racionais. A ciéncia
passa a ser o0 meio de se buscar compreender a realidade objetiva e a escola seria a instituicdo
social responsavel por levar esse conhecimento a todos.

Apesar do abrandamento desses ideais na sociedade capitalista pelas contradi¢fes e
motivos aqui citados, teorias da educagédo e pedagogias se firmaram no compromisso de lutar
por resgatar o sentido originario das instituicdes escolares nascentes com a modernidade e
apontar caminhos de superacdo das contradicdes que permeiam a sociedade capitalista.
Ancorada nos processos historicos, a Pedagogia Historico-Critica (PHC), enquanto concepgédo
pedagdgica, preocupada com os conhecimentos e métodos de assimilacdo por parte daqueles
que o recebem, visa a formacéo critica dos individuos para a emancipac¢do do género humano.
A PHC busca identificar as contradi¢fes da sociedade capitalista e, através da articulagdo com

outros movimentos sociais, busca supera-las.
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Entendemos aqui que, dentre o leque de conhecimentos presentes na humanidade, a
Matematica teve ao longo da historia grande relevancia no desenvolvimento das sociedades,
ganhando destaque na Modernidade, na qual, podemos citd-la como uma das bases das
sucessivas revolucdes industriais e tecnoldgicas que vém acontecendo nos ultimos séculos.

O conhecimento matematico, na perspectiva da PHC, faz parte do conjunto de
conhecimentos histérica e humanamente desenvolvidos, sendo direito dos estudantes se
apropriarem desses saberes, para que possam instrumentalizar-se para compreender a realidade
objetivamente. O desenvolvimento da Matematica ao longo da historia € marcado pela
incorporacdo de saberes de diferentes culturas em um processo dialético, no qual esses saberes
vao sendo superados e incorporados pela humanidade, a medida que as sociedades se tornam
cada vez mais complexas.

Nesse sentido, a sociedade capitalista pode ser entendida como sendo a sociedade mais
complexa que se houve ao longo da historia, no que se refere ao seu “grau de transformagao da
realidade natural em realidade humanizada imprimida em nossa sociedade industrializada
frente a outros contextos culturais” (GIARDINETTO, 2012, p. 201). O conhecimento
matematico que se traduz na sociedade capitalista ganha a notoriedade e destaque frente a
outras sociedades, uma vez que para 0 avanco da industria e das tecnologias digitais, 0
conhecimento matematico opera como sendo o propulsor dessas mudangas.

A PHC entende o papel origindrio da ciéncia como sendo o caminho de conhecer
objetivamente a realidade e como esse papel foi sendo modificado ao longo da histéria ao
subordinar os saberes cientificos a logica e interesses do capital. Partindo da concepcao realista,

ontoldgica e objetivista, como ja citamos aqui, Saviani (2019) enuncia duas premissas:

As coisas existem independentemente do pensamento, com o coroldrio: é a realidade
gue determina as ideias e ndo o contrario; a realidade é cognoscivel, com o coroléario:
0 ato de conhecer € criativo ndo como producéo do préprio objeto de conhecimento,
mas como producdo das categorias que permitam a reproducdo, em pensamento, do
objeto que se busca conhecer (SAVIANI, 2019, p. 58).

Nesse sentido, a PHC esta alinhada ao materialismo histérico-dialético, no que diz
respeito a concepc¢édo ontologica e epistemologica da realidade, podendo ser entendida como o
“empenho em compreender a questdo educacional com base no desenvolvimento historico
objetivo” (SAVIANI, 2005, p. 88). Para isso, a educagdo escolar deve ser estruturada a partir
dos conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos, com o intuito de conhecer objetivamente

a realidade, no qual,
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[...] antes de ser uma caracteristica do conhecimento, €, portanto, uma caracteristica
da realidade. Faz parte da objetividade o fato de que os seres objetivos existem como
parte de um conjunto de relagdes. (...) A objetividade é antes de tudo uma
caracteristica da natureza que, para existir, ndo precisa ser objeto de nenhuma
consciéncia. No caso da natureza, objetividade significa que o objeto pode existir sem
estar em relacdo com algum sujeito. Com o surgimento dos seres humanos, da
atividade de trabalho e, portanto, da esfera do ser social, surge a objetividade dos
fendmenos histérico-sociais que &, em parte, diferente da objetividade dos fendmenos
puramente naturais, pelo fato da atividade humana ser uma atividade consciente,
atividade teleoldgica, isto ¢, guiada por fins conscientes (MALANCHEN, 2014, p.
164).

Vale ressaltar que considerar o conhecimento escolar como objetivo é diferente de dizer
que tais saberes sdo neutros, uma vez que o ser humano é um ser interessado, isto €, age de
acordo com seus interesses para atingir determinados objetivos relativos a sua vida pessoal e
coletiva. Sendo assim, a construcdo do conhecimento é também ideoldgica e,
consequentemente, seu ensino tambem o é. (MALANCHEN, 2014; SAVIANI, 2019).

A educacéo é entendida como pratica social especifica, tendo um papel de mediagéo no
seio da préatica social global, formando os individuos para superarem as contradi¢cdes que 0s
cercam, instrumentalizando-os para lutarem pela emancipacdo do género humano da alienacéo
e exploracdo.

Desse modo, a préatica social, na qual os individuos estéo inseridos, se pde como ponto
de partida e ponto de chegada do processo educativo. Com isso, a PHC assume 0 compromisso
ético-politico de lutar para que a escola seja a instituicdo social responsavel por democratizar
0 acesso aos saberes elaborados, tendo em vista que historicamente esses espagos sempre
estiveram nas méos da classe dominante.

Trabalhar na escola com os conhecimentos cientificos, e também artisticos e filosoficos,

[...] requer a perspectiva histérica, materialista e dialética da objetividade e da
universalidade do conhecimento; considerando-se tanto o vir a ser histérico da
apropriacéo da realidade natural e social pelo pensamento, como os vinculos entre o
desenvolvimento do conhecimento e as demandas da formagcdo humana, seja em
termos do género humano ou em termos da formacdo de cada individuo
(MALANCHEN, 2014, p. 173).

Descarta-se a ideia do fim das instituicdes escolares, pois se reconhece que com a
complexidade do conhecimento e das relages escolares, a escola passa a ser fundamental e
responsavel pela formacdo de individuos aptos a atuarem no presente momento historico.
Portanto, sendo a instituicdo escolar também responsavel pela formacéo dos individuos, esta,
por sua vez, ndao pode ser qualquer formacdo, mas uma centrada nos conhecimentos
sistematizados e elaborados, isto é, cientificos.

Ou seja, a escola cumprira o papel de instituicdo mediadora da pratica social, pela qual
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[...] pela mediagdo da escola, acontece a passagem do saber espontaneo ao saber
sistematizado, da cultura popular a cultura erudita. Cumpre assimilar, também aqui,
gue se trata de um momento dialético, isto €, a agdo escolar permite que se
acrescentem novas determinac@es que enriquecem as anteriores e estas, portanto, de
forma alguma sdo excluidas. Assim, 0 acesso a cultura erudita possibilita a
apropriacdo de novas formas por meio das quais se podem expressar 0s proprios
contelidos do saber popular. (SAVIANI, 2009, p. 20)

Vale ressaltar a especificidade dos conhecimentos trabalhados no ambito escolar, como
sendo o conhecimento sistematizado. A PHC ndo inferioriza o conhecimento popular em
detrimento ao cientifico, mas luta para que os conhecimentos humanamente e historicamente
construidos sejam democratizados para todos.

Ainda sobre a relacdo dos conhecimentos populares e cientificos, Saviani (2019)
esclarece que hd uma relacdo dialética entre os saberes eruditos e populares. Os saberes
populares s&o a base para o desenvolvimento dos saberes eruditos, sendo estes as formas mais
elaboradas de compreender objetivamente a realidade, uma vez que estes englobam os saberes
populares, além de possibilitar o desenvolvimento de outras formas de construcdo de
conhecimentos.

Em sintese, a luta de democratizacdo do acesso as instituicdes escolares ndo pode vir
desacompanhada pela luta de democratizacdo as formas mais elaboradas do conhecimento,
sendo que de nada adiantaria “expandi-la de modo a torna-la acessivel a toda a populacéo se,
ao mesmo tempo, isso fosse feito esvaziando-se a escola de seu conteudo especifico, isto é, a
cultura letrada, o saber sistematizado” (SAVIANI, 2016, p. 58).

Para compreender o que € educacao e, consequentemente, a educacao escolar, parte da
concepcdo materialista-dialética da historia, para a qual as instituicdes escolares hoje sdo
reflexos de processos historicos passados e a escola do amanhd serd fruto das lutas e a¢des que
nos, enquanto sujeitos histdricos, travaremos hoje. Em sintese, a PHC alerta sobre a importancia
de entender a educacao escolar no seu processo historico, percebendo as contradi¢des presentes
na sociedade capitalista e, a partir disso, direcionar intencionalmente as praticas educativas
rumo as transformacdes sociais.

Voltando a ideia de educacdo como uma pratica mediadora na pratica social global,
Saviani (2019) destaca os fundamentos do trabalho pedagogico nas escolas, isto é, seu método.
Partindo da concepgéo ontolégica de homem, como ja discutimos, e o fato de que somos seres
histdrico-sociais, o ponto de partida do trabalho educativo deve ser a pratica social em que 0s
individuos estdo inseridos. Neste momento, professor e aluno estdo inseridos no mesmo

contexto, porém com visdes distintas da realidade.
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Em seguida, cabe a identificacdo dos problemas postos pela préatica social, e suas
contradi¢Oes, denominando-os de problematizacédo. Os seres humanos, como bem discutimos,
partem da realidade material para formularem teorias que a expliquem, sendo assim, é
necessario que os individuos se apropriem dos instrumentos tedricos que explicitam o
movimento dialético e objetivo da realidade, fazendo com que, na educagdo escolar, tais
instrumentos sejam 0s saberes cientificos. Esse momento pode ser denominado de
instrumentalizagéo.

Apoiando-se nas ideias de Antonio Gramsci, Saviani (2019) chamara de catarse o
momento gque os estudantes incorporam os saberes historicamente e socialmente produzidos,
para que entdo esses sujeitos possam voltar para a pratica social na qual se situavam com uma
visdo sincrética e a compreenderem através de uma visdo sintética, sendo assim capazes de
atuarem sobre ela de forma critica e consciente. Tais passos elencados anteriormente, nao
necessariamente ocorrem nessa ordem (pratica social, problematizacdo, instrumentalizacao,
catarse e pratica social), e de forma independente.

Com a modernidade e com sua nova configuracdo social, as relacfes sociais e 0s
ordenamentos juridicos que a regulamentam passaram do direito consuetudinario ao direito
positivado. Nesse sentido, 0s sujeitos passam a ser dotados de direitos e deveres, assim como
os Estados-Nacdo nascentes. A criacdo e garantia de direitos constitui a espinha dorsal da
democracia de qualquer sociedade que se pretenda alinhar a esses valores. Para Chaui (2020,
p. 322), “a sociedade democratica institui direitos pela abertura do campo social a criacdo de
direitos reais novos e a ampliacdo e garantia de direitos existentes". Nessa perspectiva,
Carvalho (2015) disserta sobre a classificacdo dos direitos: civis, politicos e sociais; e suas
finalidades.

Segundo Carvalho (2015, p. 15-16), os direitos civis referem-se aos “direitos
fundamentais a vida, a liberdade, a propriedade e a igualdade”. Os direitos politicos referem-se
aos direitos de votar e ser votado, ou seja, a livre participa¢do na vida publica e na politica. E
os direitos sociais garantem 0 acesso a participacdo a riqueza coletiva,no qual incluem-se o
direito a educacao, trabalho, salario justo, a satde, a aposentadoria.

Carvalho (2015) ressalta, pautando-se em Marshall, que ha uma ordem légica na
implementacdo e criacdo dos direitos, mas que o direito & educagdo, em especifico, precede
todos os demais direitos, uma vez que ele € responsavel pela formacéo dos individuos para
atuarem na construcao e consolidacao dos demais direitos.

A PHC, tendo como objetivo final a formacdo dos individuos para sua emancipagdo
enquanto espécie, reconhece que a superacao do capitalismo deva visar a consolidagdo de uma
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sociedade pautada na democracia plena. Sendo assim, discutir as questdes relacionadas aos
direitos é fundamental na construcdo de uma sociedade democratica. Saviani (2013), ao
dissertar sobre o direito a educacdo, entende que o papel do poder publico ndo se restringe a
formulagdo de direitos, mas também & criagdo de meios para sua viabilizag&o.

Pensando nas politicas publicas educacionais, assim como seus documentos
normalizadores, elas possuem sua concretude e materialidade nas relaces sociais e processos
historicos que o permeiam. Elas traduzem que tipo de sujeito que se pretende formar, uma vez
que sdo construidas a partir de uma concepcao de mundo bem delineada.

As politicas curriculares dizem muito sobre o tipo de sociedade que se pretende formar,
pois, através dos valores por elas definidos, norteara a constituicdo dos curriculos e o0s
contetidos a serem ensinados nas instituicdes escolares. Tendo como referencial a PHC,
compreendemos a importancia da escola enquanto instituicao social responsavel pela formacao
dos sujeitos através dos conhecimentos sistematizados, assim como explica Saviani (2019, p.
60):

[...] a escola existe, pois, para proporcionar a aquisi¢do dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos
rudimentos desse saber. As atividades da escola basica devem organizar-se a partir
dessa questdo. Se chamarmaos isso de curriculo, podemos entdo afirmar que é a partir
do conhecimento sistematizado, em especial do conhecimento cientifico, que se
estrutura o curriculo da escola elementar.

De todos os saberes produzidos pela humanidade, h& aqueles que resistem ao tempo,
tornando-se, como denomina Saviani (2005), de classicos, como sendo aquilo que é essencial,
indispensavel para a formagdo humana, sendo a educacéo escolar o espaco de socializacdo dos
saberes ligados a ciéncia. A PHC, partindo dessa particularidade das instituices escolares,
entende que os curriculos escolares devem se estruturar a partir do saber sistematizado, sendo
essas atividades denominadas de nucleares, se distinguindo assim das demais atividades que
ocorrem no ambito escolar.

Orso e Malanchen (2016, p. 13) definem curriculo® como sendo

[...] o saber objetivo organizado e sequenciado de maneira a possibilitar o ensino e a
aprendizagem ao longo do processo de escolarizagdo. Nesta perspectiva, o curriculo
ndo se constitui num agrupamento aleatério de conteldos. Ao contrario, ha
necessidade dos conhecimentos serem organizados numa sequéncia que possibilite
sua transmisséo sistematica.

9 Usaremos como sindnimo Curriculo e Proposta Curricular, uma vez que parte das reflexdes extraidas dos autores
deste trabalho utilizam o termo Curriculo com mais frequéncia. Porém, ao nos referirmos aos curriculos paulistas,
utilizaremos a terminologia Proposta Curricular.
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Para atingir sua finalidade de estruturar os conhecimentos pertinentes as instituicdes
escolares no espago e no tempo, para que os individuos possam assimila-los, as propostas
curriculares assumem duas dimensdes, objetivas e subjetivas, levando em consideragéo que ha
critérios objetivos “contidos no proprio conhecimento que estabelecem niveis progressivos de
complexidade e, por outro lado, o sequenciamento dos contetdos escolares deve levar em conta
as caracteristicas do psiquismo dos sujeitos envolvidos na atividade educativa”
(MALANCHEN, 2014, p.169).

Concordando com Saviani (2005), o curriculo pode ser entendido como sendo a
organizacdo do conjunto das atividades nucleares distribuidas no espaco e tempo escolares. Um
curriculo é, pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma escola desempenhando a fungéo que
lhe € propria” (SAVIANI, 2005, p. 18), isto é, a socializacdo dos saberes cientificos, filoséficos
e artisticos traduzidos em saberes escolares.

Saviani (2016), ao enfatizar a especificidade da educacéo escolar e as implicacbes com
relagdo a formulagdo dos curriculos, nos alerta sobre uma tendéncia que ha nas politicas
curriculares que vem se desenvolvendo ha algum tempo. Essas politicas ao considerarem o
curriculo como toda acdo desenvolvida nos espacos escolares, inclusive aquelas que nao sao
especificidades desses ambientes, abrem caminhos para que atividades secundarias se tornem
principais.

De modo bem enfatico, Saviani (2016, p. 56) exemplifica como as atividades, quando
ganham enorme protagonismo nos espacgos escolares, interferem no seu funcionamento,

dificultando o cumprimento de sua funcgéo social. Vejamos:

Né&o é demais lembrar que esse fendmeno pode ser facilmente observado no dia-a-dia
das escolas. Dou apenas um exemplo, tendo por base o calendario das escolas
brasileiras: o ano letivo comeca em fevereiro e logo temos a semana do indio, a
semana santa, o dia do trabalho, a semana das mées, dia internacional das familias,
dia mundial do meio ambiente, as festas juninas; em agosto comeca o segundo periodo
letivo e logo chega o dia dos pais, a semana do soldado, semana do folclore, depois a
semana da patria, a semana da arvore, 0s jogos da primavera, semana da crianca, festa
do professor, do funcionario publico, semana da asa, semana da Republica, festa da
bandeira... e nesse momento ja chegamos ao final de novembro

Saviani (2016) complementa que, ndo que estes temas ndo sejam importantes de serem
lembrados nos espacos escolares, porém, s6 devem compor os curriculos e serem motivos para
o0 desenvolvimento de atividades quando podem contribuir em sua principal fungéo: possibilitar
0 acesso e criar meios para que os individuos acessem e assimilem os conhecimentos

sistematizados, historicamente construidos.
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Os curriculos, segundo Saviani (2016, p. 57), devem levar em conta as atividades
nucleares da escola, isto &, sua funcdo social de "propiciar aos alunos o ingresso na cultura
letrada assegurando-lhes a aquisi¢do dos instrumentos de acesso ao saber elaborado.” Nesse
sentido, na construcdo dos curriculos, conhecer quais saberes sistematizados sdo nucleares é
fundamental para compreender o que € indispensavel na formacdo de individuos capazes de
desvelar as contradi¢Bes sociais que 0s cercam, assim como buscar caminhos de superacao e
emancipacao.

A educacéo escolar, bem como j& discutimos neste trabalho, devera garantir o acesso
de todos aos saberes sistematizados®®, sendo que, para isso, devera organizar suas propostas
curriculares a partir das atividades nucleares, isto €, indispensaveis para a compreensdo da
realidade material e imaterial que os individuos estdo inseridos . Junto com a educacédo
Matematica, para Giardinetto (2012, p. 203), as instituicbes escolares e as propostas
curriculares deverdo “necessariamente garantir o grau mais alto de desenvolvimento do género
humano e que garantira formas mais desenvolvidas de conhecimento matematico na
continuidade da complexidade até o momento atingida.”

As propostas curriculares que norteiam o ensino de Matematica trazem consigo 0s
valores da sociedade que se pretende constituir, portanto, analisa-los é indispensavel para
compreender o papel da Matematica na formacédo dos sujeitos historicos que se pretende para
0s tempos atuais, levando em conta sempre 0 processo histérico do conhecimento matematico,
assim como as contradi¢des presentes nos contextos em que esse ensino se insere.

E importante destacar que os contetdos cientificos, artisticos e filosoficos, nos quais
incluem os saberes matematicos, que constituem as propostas curriculares ndo estao fechados
em si, pois, na sua prépria constituicdo, sdo saberes que se originaram de atividades humanas
que possuiam certas finalidades e intencionalidades. Nesse sentido, todo saber curricular sé
interessa “‘enquanto elementos que os individuos da espécie humana necessitam assimilar para
que se tornem humanos, isto ¢, para que integrem o género humano” (SAVIANI, 2016, p. 63).

O processo educativo, por sua vez, como elenca Saviani (2016), exige dos educadores
cinco caracteristicas que, quando incorporadas no processo educativo, tornam-se pre-requisitos
indispensaveis na formulagdo de politicas curriculares. O primeiro deles é o saber atitudinal,

caracterizado pela “disciplina, pontualidade, coeréncia, clareza, justica e equidade, diélogo,

10 vale aqui mencionar que o conjunto de saberes matematicos que os individuos devem ter acesso
ndo se trata de qualquer saber ou um saber desinteressado. Mas a saberes que os auxiliem a
compreenderem a pratica social que estao inseridos.
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respeito as pessoas dos educandos, atencao as suas dificuldades etc.” (SAVIANI, 2016, p. 65),
que os educadores devem ter com seus educandos.

O segundo é o saber critico-contextual, refere-se a capacidade do educador de
identificar os movimentos histéricos em que suas praticas estdo inseridas, identificando suas
caracteristicas e tendéncias de transformacdo. Nesse contexto, no terceiro ponto, o educador
deve selecionar os saberes especificos oriundos das ciéncias da natureza, das ciéncias humanas,
das artes ou das técnicas, incorporando-0s as suas praticas, com o objetivo de interpretar
objetivamente a realidade.

A quarta caracteristica é o saber pedagdgico, como sendo 0s conhecimentos ligados as
ciéncias da educacdo, visando articular os “fundamentos da educagao com as orientagdes que
se imprimem no trabalho educativo” (SAVIANI, 2016, p. 65). Por tltimo, destaca-se 0 saber
didatico-curricular, correspondendo aos conhecimentos relativos as formas de organizacao e
realizacdo do trabalho educativo, na relacdo dialética entre educador e educando, de forma que
o trabalho pedagdgico “seja uma estrutura articulada de agentes, conteudos, instrumentos e
procedimentos que se movimentam no espaco e tempo pedagdgicos visando atingir objetivos
intencionalmente formulados” (SAVIANI, 2016, p. 65).

As propostas curriculares, na perspectiva da PHC, desempenham um papel politico,
uma vez que visam a formacdo intencional dos individuos, dando énfase aos conteudo do
conhecimento objetivo e universal, proporcionando assim a “formacao da consciéncia critica
com o conhecimento critico, para uma pratica social que possa fazer alteragdes na realidade no
plano do conhecimento e no plano historico-social” (ORSO; MALANCHEN, 2016, p. 05);
possibilitando que os individuos percebam as contradi¢Bes existentes na sociedade capitalista,
como a classe trabalhadora € afetada por tais contradi¢fes e quais sdo 0s possiveis caminhos
para a sua superacéao.

Em sintese, na perspectiva da PHC, compete as instituicdes escolares a responsabilidade
de trabalhar com os saberes cientificos com seus estudantes, explicitando em suas propostas
curriculares quais conteddos devem ser apreendidos pelos individuos e como esses, quando
articulados a outros movimentos sociais, podem contribuir na emancipacdo humana das
contradicOes presentes no seio da sociedade capitalista.

Na sequéncia deste trabalho, analisaremos as mudancas nas configura¢@es curriculares

presentes na Proposta Curricular* Oficial do Estado de S&o Paulo de 2011 e 2020, tendo como

1 Ao nos referirmos aos documentos paulistas usaremos o termo Proposta Curricular com letra maitsculo, pois
dizem respeito aos documentos que estamos analisando.
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foco as mudancas na educacdo Matematica presentes no Ensino Médio paulista. Entendemos
que estas mudancas visam promover também alteracdes na configuracdo social que estdo
inseridas e, mais adiante neste trabalho, analisaremos suas implicagbes na formacgdo dos
sujeitos na perspectiva da PHC.

Para isso, no proximo capitulo, faremos uma panorama histérico da educacdo
Matematica ao longo da historia do mundo ocidental e do Brasil, buscando interfaces com a
formacdo das propostas curriculares configuradas a partir desses movimentos historicos na rede

estadual paulista.
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3. Interfaces entre Historia da Educacdo Matematica, Curriculo de Matematica e Politica

Curricular

O presente capitulo apresenta um panorama histérico da Educacdo Matematica no
mundo e no Brasil, assim como as politicas curriculares e os curriculos que foram sendo
construidos. Para isso, dividimos este capitulo em quatro secGes: Historia da Educagdo
Matematica; Histdria da Educacdo Matematica no Brasil; Movimento da Matematica Moderna
e Principais marcos da politica curricular do Ensino Médio no Brasil e no estado de Sdo Paulo
p6s 1988. Espera-se que o leitor compreenda 0s principais processos historicos que
consolidaram a Educacdo Matematica brasileira e como elas influenciaram na construcéo das

propostas curriculares e das politicas que as fundamentam.

3.1 Historia da Educagdo Matemética

A matemética, assim como outras areas do saber, € uma ciéncia humanamente
construida, tendo seu desenvolvimento relacionado a necessidade de sobrevivéncia e
transcendéncia dos seres humanos, impostas pelo contexto histérico em que estdo inseridos. Os
primeiros rudimentos dos saberes matematicos podem ser identificados pelos Paleoliticos
10.000 a.C. Caracterizados por apresentarem pouco dominio sobre a natureza e por viverem da
caca e colheita de alimentos presentes nas regides em que estavam localizados, eles
desenvolveram uma religiosidade pautada na crenca que, ao representar o que se almejava na

forma de pinturas em rochas, isso poderia se concretizar. (MIORIM, 1998)

Essas representacdes em rochas oriundas dos seus rituais sagrados dessas expressdes
podem ser consideradas como uma das primeiras manifestacdes do pensamento matematico.
Os seres humanos neoliticos 3.000 a.C., desafiados pela sua existéncia, foram capazes de
desenvolver a agricultura, domesticar e criar animais e fabricar ferramentas que auxiliassem
nas atividades vinculadas ao trabalho. Sendo assim, os neoliticos conseguiram dominar mais
elementos da natureza, em relacdo aos paleoliticos e isso implicou a formulagcdo de novos

saberes e representacdes artisticas (MIORIM, 1998).

Essas novas dindmicas presentes na vida dos seres humanos, levou-os a desenvolverem
formas mais elaboradas de demarcacdo de territdrios e organizacdo da vida em comunidade,
implicando no desenvolvimento de nog¢bes mais elaboradas de geometria e a criagcdo das

primeiras representacdes numéricas (MIORIM, 1998). Nesse periodo da histéria, a formacao
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dos individuos se dava por meio das atividades praticas do trabalho e a transmissdo de saberes
de modo oral de uma geracao a outra, ndo havendo distingdo entre uma educacao intelectual e
pratica (SAVIANI, 2019).

Miorim (1998), ao citar estudos antropoldgicos com tribos indigenas, ressalta que
possivelmente a educacao das comunidades primitivas ocorria de tal modo que o erro cometido
pelo aprendiz jamais poderia ser reprimido e castigado por aquele que ensina, uma vez que
acreditavam que tais castigos poderiam afetar o desenvolvimento “espiritual” das futuras
geracOes. Podemos destacar que a educacdo dessas comunidades valorizava o erro dos
aprendizes, acreditando que por meio da tentativa e erro eles poderiam identificar suas falhas e

aprender com elas.

Com o aumento da complexidade relacionada a vida social, a divisdo do trabalho vai
ficando cada vez mais acentuada, levando certos grupos a exercerem poder sobre outros. A
educacdo, nesse contexto, passa a ser influenciada pela divisdo social do trabalho, sendo que
enquanto alguns grupos garantem a sobrevivéncia da comunidade por meio do trabalho, outros
se tornam responsaveis por governarem e ditarem as ordens relativas a organizacdo social,
possibilitando haver diferentes instrucfes para os diferentes grupos sociais - classe dominante
e classe dominada (SAVIANI, 2019).

Essa complexidade social levou ao surgimento das primeiras cidades e civilizacdes por
volta de 4.500 a.C, localizadas nos entornos dos rios “Eufrates, o Tigre, o Nilo ¢ o Indo, pois
as inundagdes anuais lhes garantiam a tdo necessaria fertilidade do solo” (MIORIM, 1998, p.
08). Pensando na civilizacdo egipcia, as cheias do rio Nilo e as constru¢des arquitetdnicas
mobilizaram o desenvolvimento de novos saberes matematicos. Para D’ Ambroésio (1996),

dentre os saberes matematicos desenvolvidos pelos egipcios,

[...] vemos assim numa vertente uma aritmética de divis&o de recursos, desenvolvendo
principalmente fracBes, e em outra uma geometria no estilo do que hoje chamamos
de agrimensura, tendo como motivacdo a alocacdo de terras araveis. E, naturalmente,
uma matematica associada as técnicas de construgio (D’AMBROSIO, 1996, p. 34).

Os egipcios, assim como outros povos que emergiram em torno dos principais rios do
Mediterraneo, desenvolveram sistemas de escrita e outros sistemas de numeracéo,
possibilitando o surgimento de formas mais elaboradas de realizacdo de calculos, assim como
dispositivos que auxiliassem na realizacdo dessas operagdes. A divisdo social do trabalho,
oriundas da divisdo de classes dos egipcios, fez com que houvesse duas formas de educacao:

uma para as classes dirigentes e outra para as classes dominadas.
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Para as classes dominadas nada mais era fornecido do que uma instrucéo para o trabalho
manual nos campos ou construcdo civil, que ocorria Nos proprios espagos por pessoas mais
velhas no oficio. JA a educagdo para a classe dominante, estava sob tutela dos farads-
governantes que, além de garantir a formacdo dos futuros governantes, eram 0s responsaveis
por desenvolver e preservar a cultura letrada, assim como os saberes matematicos, explicitando

assim, o carater elitista da cultura letrada e dos saberes matematicos (MIORIM, 1998).

Essa educacdo e a educacdo matematica oferecida pelos sacerdotes possuiam
caracteristicas disciplinares e moralizantes, estruturada sobre preceitos autoritarios, em que 0s
estudantes deveriam sofrer puni¢des quando erravam. Na perspectiva da educacdo matematica
ofertada para eles, Miorim (1998) destaca que 0 ensino da matematica estava muito preocupado
com a resolucdo de problemas praticos que envolvessem a efetuacdo de operacdes e uso de
algoritmos para suas resolucdes, ndo havendo registros que explicitassem as preocupagdes com
a generalizacdo, exatiddo dos resultados e desenvolvimento da Idgica que explicassem a

universalidade das técnicas usadas.

O inicio da criacdo de sistemas l6gicos, preocupados com a generalizacdo e exatiddo de
resultados dos conhecimentos matematicos veio a ser preocupacdo dos gregos em meados do
século VI a.C. Na Antiga aristocracia Grega pouco valor se deu ao conhecimento da escrita ou
da Matematica, cujo principal objetivo era a formacdo de soldados preparados para a guerra,
implicando em uma educacgéo preocupada com o cuidado do corpo (BITTAR, 2009; MIORIM,
1998; SAVIANI, 2019).

Esse modelo formativo ndo se manteve homogéneo ao longo da histéria da civilizagédo
grega. Uma vez que a Grécia era dividida em cidades-Estados, dotadas de caracteristicas
geograficas e culturais diferentes umas das outras, outras formas de conceber o conhecimento
foram desenvolvidos. E em Atenas, por exemplo, que vemos o desenvolvimento da
democracia®? como modelo societario, no qual passou-se a valorizar a formacao intelectual das
classes dominantes. A formacdo do cidaddo grego estava atrelada a sua formacédo politica,
buscando respostas racionais para questionamentos advindos do meio social. Nesse contexto,
0s saberes matematicos seriam expressdes desse conhecimento racional e universal que se

pretendia.

12 A democracia grega, diferente do modelo que conhecemos hoje, é caracterizada por privilegiar e dar voz apenas
aos homens livres gregos.
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Do que se tem registro, podemos dizer que os primeiros filosofos/intelectuais gregos
que buscavam desenvolver uma Matematica abstrata foram Tales de Mileto (625-547 a.C) e
Pitagoras de Samos (580-460 c.C) (D’AMBROSIO, 1996); sendo Pitdgoras o possivel
fundador de uma seita de carater politico, formada por aristocratas gregos, conhecida como
“escola pitagorica”, eles acreditavam que os numeros sdao “[...] elementos essenciais para a
justificativa da existéncia de uma ordem universal, imutavel, tanto na sociedade quanto na
natureza” (MIORIM, 1998, p. 14).

Ligados as questdes religiosas, a escola pitagorica acreditava ser necessario desvelar o
conhecimento puro, sendo que a matematica poderia dar conta disso e, consequentemente, 0
seu acesso ndo poderia ser para todos (MIORIM, 1998). E com os pitagdricos que o
conhecimento matematico passa a ser reconhecido como um saber de grande relevancia para a

formacéo dos individuos que se tornaram a classe dirigente das cidades.

No século V a.C surge um grupo de intelectuais denominados de sofistas que tinham
como preocupacdo a formacéo politica dos cidaddos por meio da persuasdo, discurso e retdrica
(MIORIM, 1998). Eles ndo constituiram uma escola especifica, como os pitag6éricos, mas
viajavam levando suas propostas de ensino para diversas regides da Grécia, proferindo-os em
pracas publicas que, quando tinham aceitacao, permaneciam no local durante certo periodo para
realizarem suas atividades (MIORIM, 1998).

Os sofistas valorizavam a cultura geral, defendendo que um bom orador era aquele
capaz de discursar e debater sobre inimeros assuntos. Porém, importando dos pitagoricos,
acreditavam que para atingir sua finalidade de formacdo politica haveria trés saberes
indispensaveis: Matematica, musica e astronomia (MIORIM, 1998). Com isso, podemos inferir
que seu maior legado foi a popularizacdo da Matematica, o reconhecimento do seu valor
formativo a sua inclusdo num ciclo normal de estudos (MIORIM, 1998, p. 16).

Tambeém foi gragas aos sofistas que se iniciou o desenvolvimento daquilo que hoje
conhecemos por saberes cientificos. Para os sofistas, estes saberes deveriam ser inspirados
pelas suas aplicacdes préaticas, com o proposito de desenvolver o que eles chamavam de espirito
(MIORIM, 1998). Em oposicdo, Socrates supervalorizava uma educacdo que visasse a
perfeicdo espiritual, tendo como base a nocdo de verdade. Em sintese, poderiamos dizer que
esse modelo educacional proposto tanto pelos sofistas quanto por Socrates, promoveu uma

ruptura com a educacdo dos aristocratas de Esparta, fazendo com que o centro do processo
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educativo ndo era mais o desenvolvimento do corpo para as guerras, mas o desenvolvimento

de atividades intelectuais das classes dominantes.

Platdo pode representar outra ruptura no que se refere a finalidade da educacdo e do
ensino de matematica, uma vez que seus antecessores desenvolveram uma educagdo pautada
na retdrica para unico e exclusivo uso politico. Platdo ja acreditava na existéncia de uma
realidade exterior a percepcao humana, sendo que tudo o que os individuos percebem nada mais
séo do que reflexos dessa realidade. Caberia aos intelectuais a tarefa de descobrir essa realidade
por meio dos objetos matematicos, como a aritmética e a geometria (MACHADO 2013;
MIORIM, 1998).

A proposta educacional de Platdo preconizava que os estudos matematicos fossem
desenvolvidos desde o nivel elementar, e ndo apenas no nivel superior, como acontecia até
entdo (MIORIM, 1998, p. 18), sendo que todas as criancas livres deveriam ter acesso aos
saberes matematicos. Seu ensino era pautado na resolucdo de problemas vinculados as praticas
sociais das cidades e do campo, com o objetivo de exercitar o célculo, aplicagdes na geometria

e uma introducdo a astronomia.

Tais exercicios, para Platdo, ndo deveriam ser puramente mecanicos, mas sim atividades
adequadas para a idade das criancas, sendo desenvolvida de forma ludica, por meio de jogos.
Nesse sentido, “[...] os jogos e problemas de célculo sugeridos por Platdo ndo deveriam ficar
restritos apenas as aplicacdes praticas, mas [...] deveriam também abrir caminho para um grau
maior de abstracdo, com a introducdo, por exemplo, das nocdes de par e impar e de
proporcionalidade” (MIORIM, 1998, p. 19).

Apesar da matematica ser vista por Platio como uma atividade que potenciaria o
desenvolvimento espiritual dos individuos, o prosseguimento nos estudos sé poderia ser feito
pelos filhos das classes dominantes que se tornariam os futuros filésofos e governantes
(MIORIM, 1998). Além disso, devido ao misticismo associado aos conhecimentos
matematicos como sendo saberes superiores as outras formas do saber, levou a um certo

elitismo que perdura até os dias atuais.

Opondo-se as ideias platdnicas, Isocrates no século 1V a.C apresentou uma proposta
educacional que colocava como énfase nos processos formativos uma educagdo pautada na
retorica, cuja finalidade seria formar individuos moralmente e espiritualmente realizados

(MIORIM, 1998). Sua proposta pedagdgica nao desconsiderava a importancia da matematica
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e da filosofia, porém, ndo concordava com o nivel de complexidade que deveria ser atribuido
para estes saberes, sendo que a formacéo a partir de estudos literarios era mais importante do

que a uma educacdo pautada nos estudos matematicos (MIORIM, 1998).

Esse conflito entre Isdcrates e Platdo os levou a fazerem concessdes em suas posi¢des,
levando Platdo a abrir espagos em sua Academia para as ideias de Isocrates. Com isso, 0s
estudos literarios e os estudos filosoficos tornaram-se os pilares para a educacdo classica

(MIORIM, 1998), compreendendo assim o periodo que ficou conhecido como helenistico.

As conquistas de Alexandre proporcionaram a unificacdo do mundo helénico e,
consequentemente, o encontro de diferentes visdes de mundo. Com isso, a escola passa a ser
uma instituicdo social propria para uniformizagdo subjetiva dos individuos, possibilitando a
formacdo de individuos com caracteristicas proprias para exercerem suas atividades na
sociedade que estava se configurando. Caracterizada por uma formacéo ampla, dos sete até
mais de vinte anos, a formacéo era dividida em trés niveis: elementar, intermediaria e superior
(MIORIM, 1998).

Tinham acesso as instituicdes escolares aqueles que eram considerados cidaddos no
mundo grego, mas a maioria se restringia ao ensino elementar, que iria dos sete aos catorze
anos. Nesse nivel, o que se pretendia era “assegurar aos jovens uma solida cultura geral, além

dos elementos necessarios para um bom acompanhamento dos cursos superiores” (MIORIM,
1998, p. 22).

O ensino de Matematica no nivel elementar era bastante simples, restringindo-se ao
ensino da contagem e nameros inteiros, cardinais e ordinais, além do ensino de fragdes das
unidades de medidas usadas na época, por volta dos séculos Il e Il a.C. Platdo tinha como
proposta ampliar o ensino de matematica, mesmo que em funcdo da diviséo social do trabalho
que, na pratica, seu ideal ndo foi realizado para o ensino elementar. Porém, no ensino de

Matematica nos niveis intermediario e avangado, suas ideias ganharam mais forga.

Nos niveis intermediarios havia também distin¢do do que seria ensinado de matematica
tendo em vista a posicao social que o individuo ocuparia. Miorim (1998) evidencia isso quando
descreve o ensino de geometria que tinha como base o livro “Os Elementos”, de Euclides. Essa
geometria compunha um sistema logico de axiomas e teoremas sem qualquer ligagdo com o
mundo real, sendo, para Platdo, um conhecimento indispensavel na formacéo intelectual e do

que ele denominava de “espirito” dos individuos, dos futuros filésofos. J& o ensino de uma
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geometria mais pratica, que envolvesse calculos de areas e volumes, era destinada aos futuros

engenheiros, agrimensores, arquitetos, entre outras profissdes afins.

A educacgdo no mundo romano manteve as caracteristicas do periodo helenistico, além
de expandir as escolas de diferentes niveis, principalmente a elementar. A educagdo romana
valorizou mais os estudos literarios, ficando o ensino de matemética em segundo plano ou

restrito a matematicos profissionais ou futuros imperadores.

Com o triunfo dos chamados povos barbaros no Ocidente no século V, o ensino classico,
de caracteristica filosofica e cientifica, vai cedendo espago para um ensino estritamente
religioso (MIORIM, 2019). Nesse periodo, conhecido como Idade Média, os mosteiros se
tornaram 0 mais importante centro cultural existente na Europa Ocidental, no qual se

preocupavam com a formacéo de clérigos seculares ou regulares (MIORIM, 2019).

Os conhecimentos matematicos desenvolvidos pelos gregos e romanos ndo tiveram,
nesse periodo, grande relevancia, ndo havendo grandes preocupacBes com 0 Seu
desenvolvimento e ensino. Apesar disso, 0 pouco que se ensinou de matematica, tinha como
finalidade ajudar na interpretacdo das sagradas escrituras e determinar datas importantes para
o calendaério litargico (MIORIM, 2019).

Vale aqui ressaltar que, apesar de a Europa ndo ter se preocupado com o
desenvolvimento dos saberes matematicos com a queda do Império Romano, o centro do seu
desenvolvimento se desloca para o Oriente, sendo que viriam a ser incorporados mais adiante
na Europa (MIORIM, 2019).

No final do século VIII até os finais do século IX, a Europa passaria por mudancas na
forma de conduzir a educagdo dos monges e clero. Preocupado com o nivel de instrucdo dos
membros do clero e dos monges, Carlos Magno promoveu mudancgas no ambito educacional,
criando assim trés sistemas de ensino: elementar e secundario, em que ocorriam nas paréquias

e superior, no qual implicou na cria¢do das primeiras universidades (MIORIM, 1998).

O ensino de Matemaética nesse periodo tinha como preocupacao o desenvolvimento do
raciocinio légico, que veio a ser a base para sustentar uma forma de pensar e filosofar cujo foco
era explicar a fe cristd por meio da razdo, sendo o grupo de intelectuais e religiosos que

sustentavam essas ideias denominados de escolasticos (MIORIM, 1998). Em sintese, 0s
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liberais'® apoiavam-se na logica aristotélica, a partir de um conjunto de axiomas que buscavam
a construcdo logica do raciocinio (MACHADO, 2013; MIORIM, 1998), fornecendo, assim, 0s
“fundamentos para a organizagdo dos conhecimentos a serem transmitidos pela escola e para
os objetivos a serem atingidos” (MIORIM, 1998, p. 31).

Com o deslocamento das atividades econdmicas para as cidades, intensificacdo do
comercio, inicio das grandes navegacOes e desenvolvimento das industrias, uma nova
sociabilidade comeca a se configurar, anunciando o fim da Idade Média e inicio da era moderna,
marcando o inicio do capitalismo como atividade de producdo e reproducdo da vida social
(SAVIANI, 2019).

Entretanto, foi devido ao avango das navegacdes e ao florescimento das atividades
comerciais e industriais, com as suas inerentes necessidades de melhor compreender
as propriedades e transformag6es que ocorreram no mundo concreto, que o estudo e

0 ensino das matemaéticas comegaram a se desenvolver e a se modificar no territorio
europeu (MIORIM, 1998, p. 33).

O contato com os &rabes nos séculos V111 a XI1 possibilitou estabelecer um novo contato
com a Matematica produzida na cultura greco-romana, assim como outras contribuicdes
trazidas dos indianos e persas, possibilitou modificacbes no ensino de Matematica nas
instituicOes de ensino dos centros urbanos. Com isso, passaram a ministrar cursos de aritmetica
pratica, algebra, contabilidade, navegacéo e trigonometria, com o objetivo de formar individuos

aptos para atuarem nas atividades voltadas ao comércio e navegacdes (MIORIM, 1998).

Havia, portanto, um movimento de mudancas na configuracdo das ciéncias e seu ensino
nas instituicbes escolares e universitarias. Porém, paralelo a esse movimento, 0 movimento
humanista colocava como centro do processo educativo a retdrica, a gramatica e a poética, em
um movimento de critica aos escolasticos e revitalizacdo da cultura greco-romana quanto a
importancia do estudo das humanidades, implicando como proposta a desvalorizacdo dos

saberes matematicos e do seu ensino.

Apesar desse movimento influenciar os grandes centros universitarios, proporcionando
0 estudo das linguas e da literatura dos povos classicos nesses meios, um novo projeto de
sociabilidade estava se configurando, fazendo com que “uma composi¢do da cultura
desinteressada com a formacdo profissional, que enfatiza as artes produtivas, sem, no entanto,

menosprezar a cultura classica” (MIORIM, 1998, p. 35).

13 Entendemos por Liberais aqui grupos de comerciantes que viviam nas cidades. Estes grupos viriam a se tornar
0s burgueses, isto é, a classe dominante que emergiria apds a Idade Média.
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Ainda na Idade Média, o franciscano Roger Bacon alertou, na segunda metade do século
XIII, “sobre a importancia da experimentacdo e¢ das matematicas na busca de novos
conhecimentos” (MIORIM, 1998, p. 36). J4& o movimento que ficou conhecido como
Renascimento, com o surgimento da imprensa, a emersdo de movimentos artisticos e 0 avango
das grandes navegacdes, impulsionou a busca por novos conhecimentos e a reformulacéo dos
sistemas de ensino, tais que estivessem ligados a experiéncia e a observacdo, no qual a

matematica desempenharia importante papel nesse contexto (MIORIM, 1998).

Leonardo da Vinci (1452-1519) foi um artista e engenheiro do Renascimento que
compactuava com esses preceitos, defendendo a valorizacdo dos saberes matematicos na
construcdo de uma ciéncia e educacdo voltadas para a préatica, capazes de impulsionar o
progresso cientifico e econdmico (MIORIM, 1998). Apesar de Leonardo da Vinci e Roger
Bacon néo terem deixado nenhuma proposta educacional, eles podem ser considerados como

0s precursores das mudancgas ocorridas na educagdo matematica (MIORIM, 1998).

A criagdo da imprensa proporcionou a expansao e uma tentativa de popularizar o ensino
de Matematica, uma vez que havia publicacbes de obras ligadas ao ensino de aritmética e
algebra simples, voltadas as atividades comerciais (MIORIM, 1998). Boa parte dessas
publicacBes possuia caracteristicas diferentes dos estudos classicos, sendo que elas ndo mais
enfatizavam o formalismo matematico e enfatizavam seu carater pratico. Como exemplo,

podemos citar 0 ensino de geometria em uma perspectiva classica e moderna.

Como ja descrevemos suas caracteristicas aqui, durante todo 0 mundo greco-romano e
na ldade Média o ensino de geometria teve como referencial a obra Os Elementos de Euclides.
Porém, na obra de Charles Bouelles (1470-1553), a primeira obra de geometria impressa na
Franca de cunho didatico, o autor ndo apresenta a geometria de forma rigorosa, uma vez que

considera as demonstragGes desnecessarias, meras constatacdes de fatos (MIORIM, 1998).

As ideias do fildsofo Pierre de la Remée (1515-1572) no século XVI foram consideradas
revolucionarias para o seu tempo. Critico ao humanismo e a légica aristotélica, propds reformas
curriculares nos cursos universitarios, de tal modo que priorizasse 0s contedos matematicos
ligados as aplicacOes praticas (MIORIM, 1998). Impulsionada pelas grandes navegacdes e 0
préspero desenvolvimento da Industria e do comércio, veremos essa concepcao de educacao
Matematica ganhar forca na Inglaterra no século XVI, no qual assumiu caracteristicas praticas

do novo modo de producdo social que vinha se configurando (MIORIM, 1998).
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Um exemplo disso foi a contratacdo de professores de Matematica por comerciantes
ingleses para proferir aulas que os formassem para atuarem com mais efetividade nas fungdes
que foram designados (MIORIM, 1998).

Enquanto os séculos X1V, XV e XVI propiciaram o renascimento da cultura classica,
o0 impulso as grandes navegagdes, o desenvolvimento de novas ciéncias e técnicas, 0s
movimentos de Reforma e da Contra-Reforma e a génese de novas questBes
cientificas, filosoficas e pedagogicas, foi 0 século XVII que apresentou as primeiras

obras que, ao refletirem essas profundas modificacGes, superavam definitivamente a
ciéncia dos antigos (MIORIM, 1998, p. 40-41).

Nesse contexto dessa nova forma de produzir ciéncia, a Matematica passa a combinar
0s métodos experimentais e indutivos com suas deducdes, cuja finalidade seria explicar os
fenomenos naturais, de modo que se tornou a base para a ‘“formacdo, comprovacio e

generalizacdo de resultados que podem, ou ndo, ser confirmados na pratica” (MIORIM, 1998).

Vale aqui ressaltar que esse condicionamento da Matematica para as atividades praticas,
ligadas ao comércio, navegacdes e desenvolvimento da industria, esta intrinsecamente ligado
as demandas de desenvolvimento do sistema capitalista, no qual a ciéncia deixa de ser uma
poténcia espiritual e passa a ser uma poténcia material, isto €, o conhecimento cientifico e

matematico adquire a funcéo de proporcionar o desenvolvimento do capital (SAVIANI, 2019).

No ambito do desenvolvimento da Matematica, o século XVIII é marcado pelo
desenvolvimento do célculo infinitesimal e geometria analitica, importantes areas do
conhecimento matematico que vieram contribuir com o desenvolvimento dos saberes da fisica,
como, por exemplo, termodinamica, responsavel pelo desenvolvimento das maquinas a vapor

que sustentariam as fabricas apds a Revolucdo Industrial.

Com as mudancas na conjuntura social do século XVIII, houve a necessidade de se
discutir a formagdo de um novo individuo, apto para atuar nas fabricas e em uma sociedade
organizada pelo direito positivado. Nessa mudanca, aprender os rudimentos da Matematica
elementar e se alfabetizar eram indispensaveis na formagéo desses sujeitos. Assim, surgem as
primeiras propostas de estatizagdo da educacao escolar laica, que passou a ser defendida como

um direito que todos os individuos devem ter o direito de acessar (BITTAR, 2009).

Podemos inferir, do percurso feito até aqui, que o processo de complexificagdo do
trabalho exigiu formas de educacédo cada vez mais elaboradas e menos espontaneas, assim como
ocorria, por exemplo, na relagdo mestre-artesao na ldade Média. Porém, a formacéo polarizada

ndo se perdeu com o debate sobre a expansdo do ensino publico para os filhos da classe
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trabalhadora, sendo que na pratica houve a dicotomizacdo da educacdo escolar: formacéo para
o trabalho nas fabricas para os filhos de operarios e outra formacdo humanistica, baseada na

aquisicdo da cultura erudita para os filhos das classes dirigentes (BITTAR, 2009).

Reacende o debate sobre a importancia dos saberes matematicos na educagéo escolar,
sendo que os defensores de um ensino mais classico defendiam a importancia desses saberes
na formacéo integral dos individuos, enquanto outros defendiam a modernizacdo dos saberes
escolares, em que a Matematica deveria ser ensinada huma perspectiva aplicada, sendo esta

acompanhada das ciéncias e astronomia (MIORIM, 1998).

No século XIX, a matemética passa a ser encarada no mundo académico como uma area
do conhecimento propria, “separando-se definitivamente da velha matriz das artes liberais,
onde se situaram durante milénios” (MIORIM, 1998, p. 56 apud MANACORDA, 1989, p.
288), na qual “[...] os matematicos passaram a ser, além de pesquisadores, professores,
comecando a preocupar-se mais diretamente com as questdes de ensino” (MIORIM, 1998, p.
56).

Com isso, toda construcdo dos saberes matematicos que ocorreu ao longo da historia e
em especial com a modernidade, atrelado as necessidades materiais de seu tempo,
acompanhado com 0s processos de mudanga na organizacdo das instituicdes escolares e a
escolarizacdo da Matematica nos niveis elementares, levou ao surgimento de um novo campo
de pesquisa: a educagdio matematica (D’ AMBROSIO, 2009; MIORIM, 1998).

Apesar do avango dos conhecimentos matematicos, o ensino de Matematica ndo os
acompanhou, levando muitos matematicos a discutirem qual educacdo Matematica seria
proporcionada nas escolas. Por outro lado, até entdo as universidades ndo se preocupavam com
a formacéo de professores de Matematica para niveis de ensino mais elementares, levando a
proporcionar debates que visavam mudangas e reformulacfes nas estruturas dos cursos que a
priori formavam apenas matematicos (MIORIM, 1998). Com isso,

[...] desde os finais do século XIX, comecaram a surgir em diferentes paises
movimentos de renovacdo do ensino de Matematica das escolas secundarias, algumas
vezes dentro de propostas mais amplas de mudanca dos varios niveis educacionais,
exigidas, especialmente, pelo crescimento da indUstria, pelos avangos cientificos e

tecnoldgicos e pela ampliacdo da oferta de ensino, outras vezes, como propostas
especificas para o ensino de Matemética (MIORIM, 1998, p. 61).

A primeira tentativa real de mudancas no ensino da Matematica foi iniciada em 1900

na Franca que, de modo geral, tinha como propostas de mudanga trés elementos centrais: a
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preocupacdo de tornar 0 ensino mais simples e intuitivo; introducdo de novos temas que
tivessem ligacdo com o ensino superior e sugestdes de articulacdo entre temas relacionados a
geometria e a aritmética (MIORIM, 1998).

J& na Inglaterra, John Perry (1850-1920), percebendo o descompasso entre a
Matematica escolar e a da formacéo académica, prop6s quatro principais mudancas: utilizagéo
de procedimentos didaticos que valorizassem a didatica; a presenca da experimentacdo no
ensino de Matematica, incorporacdo na educacdo escolar de saberes matematicos produzidos
recentemente, criticando assim conhecimentos que ndo tivessem ligagdo com o0 que estava se
produzindo na época e a valorizagdo de uma educacdo Matemaética que dessem destaque aos

saberes que possuissem valores praticos (MIORIM, 1998).

As ideias de Perry ndo so influenciaram as mudancas na Inglaterra, mas também nos
Estados Unidos. E.H. Moore, matematico da Universidade de Chicago, foi um dos responsaveis
por propor mudancas na educacdo Matematica estadunidense, cuja principal influéncia foram
as ideias de Perry. Dentre suas propostas, concordava com o ensino de Matematica a partir de
saberes aplicados e defendia a integracdo de diferentes areas dos saberes matemaéticos na
elaboracdo de educacdo escolar (MIORIM, 1998).

Na Alemanha, Felix Klein foi um dos mais importantes matematicos do final do século
XIX, destacando-se pela preocupacdo em quebrar a barreira da fragmentacdo dos saberes
matematicos, unificando os diferentes campos dessa area do conhecimento, tendo como meta

unificar os “aspectos discretos e continuos da matematica” (MIORIM, 1998, p. 65).

Klein, além de se preocupar com o desenvolvimento da Matemética, também se
preocupava com a sua divulgacdo e de sua importancia no desenvolvimento das atividades
industriais de seu tempo (MIORIM, 1998, p. 66). Apesar da Matematica ter se especializado
enquanto area do conhecimento, Klein defendia que que o seu ensino deveria estar articulado
com outras questdes que fossem além do estudo da Matematica pela Matematica. Com isso,
acreditava que o primeiro objetivo que a educacdo matematica deveria contemplar, seria o seu
estudo por si mesma, isto é, estudar Matematica pela Matematica, a fim de que estudantes

pudessem satisfazer seus anseios pessoais (MIORIM, 1998).

Além desse objetivo, dois outros poderiam ser contemplados: a importancia da
Matematica para o desenvolvimento de outras ciéncias e, especialmente, o valor formal

propiciado pelos estudos matematicos (MIORIM, 1998, p. 68). Klein defendia que a
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matematica aplicada deveria ser uma importante ferramenta tedrica para obtencao de resultados
gerais, devendo estar em cursos universitarios nas areas de ciéncias naturais e medicina, com 0
objetivo de desenvolver a capacidade de formular teorias e raciocinios generalizantes
(MIORIM, 1998).

No que se refere ao ensino de Matematica no ensino secundario e universitario, Klein
advogava que os conteudos ministrados nas escolas deveriam ser atualizados, acompanhando
assim as mudancas advindas nos ultimos séculos e, por outro lado, as universidades deveriam
se estruturar e criar cursos que formassem professores preparados para ensinar Matematica no
ensino secundario (MIORIM, 1998).

Nessas propostas de mudancas, 0 ensino de Matematica deveria acompanhar as
pesquisas no campo da psicologia, pois seria indispensdvel levar em consideragdo “[...] o
interesse do aluno, a aplicacdo dos conceitos e a graduacao do ensino, o qual deveria partir do
intuitivo para o abstrato” (MIORIM, 1998, p. 69).

Apesar dos movimentos que reivindicavam mudancas no ensino de Matematica nas
escolas e nas universidades, foi apenas em 1897, em Zurique, que um conjunto de paises se
reuniu para discutir de forma mais ampla essas questdes, no que ficou conhecido como

Congressos Internacionais de Matematica (MIORIM, 1998).

Esses congressos reuniram matematicos de diversas localidades do mundo para debater
assuntos relacionados ao desenvolvimento da Matematica enquanto uma area do conhecimento
préprio e para debater sobre a urgéncia da modernizacao da educacdo Matematica, e seu ensino,
nas escolas e universidades (MIORIM, 1998).

Dentre os matematicos que participaram desses encontros, David Eugene Smith propés
a criacdo de uma Comissao Internacional que estudasse mais a fundo questdes relacionadas a
educacdo matematica, que veio ocorrer em 1908 em Roma (MIORIM, 1998). De modo geral,
os trabalhos dessas comissGes eram focados em investigar como estava ocorrendo o0 ensino de

Matematica ao redor mundo, em diferentes niveis e tipos de escolas (MIORIM, 1998).

Apesar de as atividades dessas comissdes terem sido interrompidas no contexto da
Primeira Guerra Mundial, varios trabalhos vinham sendo publicados, apresentando propostas
para 0s paises participantes. Os trabalhos investigativos mostraram a descontinuidade entre 0s
saberes matemaéticos escolares com relacdo aos avangos que vinham acontecendo no mundo

académico, o0 que levou a algumas propostas de modificagdes no ensino secundario: “J...]
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introducdo do calculo; uma organizacdo da matéria que caminhasse em direcdo a fusdo dos
conteudos, ou seja, que eliminasse a forma compartimentalizada existente até entdo e maior
énfase as aplicacdes praticas” (MIORIM, 1998, p. 760); propondo também cinco principios que
orientassem as propostas de mudancas do ensino de Matematica, sendo eles a

[...] Eliminacédo da organizacdo excessivamente sistematica e I6gica dos conteidos da
escola; consideracdo da intuicdo como um elemento inicial importante para a futura
sistematizacdo; introducdo de contelldos mais modernos, como as funcdes e o calculo
diferencial e integral, especialmente devido a importancia deles no desenvolvimento
da Matematica e na unificagdo de suas varias areas; valorizagdo das aplicacGes
matematicas para a formacao de qualquer estudante de escolas de nivel médio, ndo
apenas para os futuros técnicos; percep¢do da importdncia da “fusdo”, ou
descompartimentalizag&o, dos contetidos ensinados (MIORIM, 1998, p. 78).

Podemos, dentre essas propostas, notar a preocupagdo em valorizar os processos de
ensino e 0s contetdos que tenham aplicagdes praticas nas ciéncias que estavam se
desenvolvendo. Todas essas ideias vieram a influenciar o ensino de Matematica brasileiro no

final da década de 1920, conforme analisaremos no proximo topico.
3.2 Histdria da Educacdo Matematica no Brasil

Assim como no mundo, a historia da matematica no Brasil esta atrelada a base material
em que esta inserida. Em outras palavras, o contexto historico em que se desenvolve ou é
aplicada, pode ser considerado um dos condicionantes para a determinacdo da educacgéo

Matematica brasileira.

Entre os séculos XVI ao XVIII, a educacéo brasileira foi dirigida pelos jesuitas, que se
utilizavam da educacdo como mecanismo de formacéo e conversao dos povos que aqui viviam
aos valores do catolicismo. Nesse contexto, as escolas que surgiram nesse periodo eram
pautadas pelo modelo educacional que predominou na Idade Média, tendo como referencial a
tradicdo classico-humanista (MIORIM, 1998). As disciplinas ensinadas nesses espagos eram
humanidades, retdrica e gramatica; sendo a Matematica ensinada apenas nos cursos superiores,
na Europa (MIORIM, 1998).

Os jesuitas, de modo geral, ndo viam com bons olhos a matematica, utilizando-a apenas
para fins religiosos. Porém, “[...] em meados do século XVIII, quando a revolugdo cartesiana
comecaria a dar seus frutos nas escolas jesuiticas, as matematicas passariam a ser consideradas
como um dos melhores elementos culturais” (MIORIM, 1998, p. 82), valorizando, assim, uma

educacdo matematica nos moldes platdnicos.
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Apesar disso, Miorim (1998) diz que pouco se sabe sobre a educacdo Matematica nesse
periodo, sendo que estes saberes comecaram a ganhar mais relevancia na educacdo formal a
partir das aulas régias em 1759, com a reforma pombalina. Essas aulas representaram uma nova
forma de pensar a educacéo escolar, sendo que elas ocorriam ndo necessariamente em espacos
escolares, mas nas casas das pessoas que tinham condicGes de contratar os professores para

ministrar as aulas.

A partir das aulas régias que se comecaram a ensinar alguns contetdos de Matematica,
como Aritmética, Algebra e Geometria. Entretanto, apesar dos esforcos em inserir a
Matematica na formacéao dos individuos, problemas relacionados a falta de professores e a ndo
procura dos alunos por essas aulas, fez com que a educacdo Matematica neste periodo ndo fosse

devidamente promovida.

As instituicdes escolares que foram criadas no periodo colonial e imperial tinham como
uma de suas preocupacdes preparar os estudantes para as Academias Militares e Escolas
Superiores, proporcionando uma educagdo, com contetdos e métodos proprios que estivessem

em funcdo dos exames de acesso dessas instituicdes superiores ou militares (MIORIM, 1998).

Miorim (1998) diz que movimentos de mudangas comecam a surgir no século XIX,
tendo como referencial importante a criacdo do Colégio Pedro I, em 1837. A novidade neste
colégio, segundo Miorim (1998, p. 87), estava na organizacdo do ensino na forma de séries,
além da obtencdo do titulo de bacharel em Letras, que lhes garantia a matricula em qualquer

instituicdo de ensino superior, sem a necessidade de prestar exames.

Nesse Colégio, o ensino de matemaética era fragmentado em aritmética, algebra e
geometria, aparecendo nas oito séries que compunham os cursos. Em todas as reformulagdes
dos planos de estudo pelas quais o Colégio Pedro Il passou, a Matematica sempre foi
contemplada, mudando apenas as abordagens e tempos destinados aos estudos das areas
imbuidas neste saber. Com a Republica, criou-se o Ministério da Instrucdo, Correios e
Telégrafos que, sob a gestédo de Benjamin Constant, promoveu reformas no sistema educacional
brasileiro com o decreto n® 891, de 8 de novembro de 1890 (MIORIM, 1998).

Inspirado no positivismo de Augusto Comte, a reforma de Constant representou uma
ruptura com a tradi¢do classico-humanista existente, na “[...] tentativa de introduzir uma

formacao cientifica, nos moldes positivistas” (MIORIM, 1988, p. 88).



42

Na proposta apresentada por Benjamin Constant, que reservava sete anos para 0
ensino secundario, além do eixo central determinado pelas matematica, pela Fisica
geral, Quimica geral, Biologia, Sociologia e Moral e Nocdes de Direito patrio e de
Economia politica, existiam aindas as seguintes disciplinas: Portugués, Latim,
Francés, Inglés ou Alemdo, Grego, Geografia politica e econdmica, especialmente do
Brasil, Zoologia, Botanica, Meteorologia, Mineralogia, Geologia, Histéria universal,
Historia do Brasil e da literatura nacional, Desenho, Musica e Ginastica. Além disso,
estavam previstos em todos os anos, a partir do terceiro, horarios destinados a revisao
das matérias estudadas anteriormente, que aumentavam a cada ano. (MIORIM, 1998,
p. 88).

A década de 1920 foi também marcada, no ambito internacional, pela retracdo da
capacidade de consumo dos principais mercados internacionais, como os Estados Unidos e,
nacionalmente, pelo esgotamento politico das oligarquias agrarias (FERREIRA JUNIOR,
2010). O desenvolvimento da agricultura, a expansdo da indudstria brasileira e dos centros
urbanos, aliados as ideias da Escola Nova, o cendrio politico, econébmico, social e educacional

brasileiro passou por profundas mudancas na década de 1930.

Além disso, a revolucdo burguesa brasileira caracterizou-se pela conciliacdo entre a
oligarquia agraria com a burguesia nascente, possibilitando que a estrutura politica agraria
convivesse com a nova ordem urbano-industrial, em “[...] um projeto acelerado e excludente
de modernizacdo das relacdes capitalistas de producdo, particularmente pelo controle que
exerceu sobre os sindicatos operérios” (FERREIRA JUNIOR, 2010, p. 61).

O Movimento Internacional para Modernizacdo da Matematica, junto com as ideias
escolanovistas, influenciaram na educacdo matematica que estava se configurando na década
de 1930 no Brasil. Nesse periodo, no ambito educacional, hd a criagdo do Ministério da
Educacdo e Salde Publica, sendo seu primeiro ministro Francisco Campos!* (FERREIRA
JUNIOR, 2010). A criacio desse ministério foi um marco importante na historia da educacéo
brasileira, uma vez que a partir dai se criou um sistema nacional de educagéo; decretou o fim
da laicidade nas instituicdes escolares e implementou a primeira reforma educacional de carater
nacional (FERREIRA JUNIOR, 2010, p. 63).

Francisco Campos, com apoio de Euclides Roxo, dirigente do Colégio Pedro Il na
ocasido, antenado aos movimentos internacionais de mudangas da educagdo e reformulagdes

da educacdo Matematica, promoveu com o Decreto n°® 19.890/31, depois consolidado pelo

14 Segundo Ferreira Junior (2010), Francisco Campos pertencia as oligarquias mineiras, mantendo ligacdes com
a Igreja Catdlica. Dentro desse contexto de revolugdo burguesa tardia, houve na politica educacional a preservagao
de caracteristicas da velha ordem agraria, mesmo em um contexto de emergéncia do modelo societario urbano
industrial. Como exemplo disso, podemos destacar a adogdo do ensino religioso nas escolas, assim como as
concessdes aos interesses politicos e econdmicos que a Igreja havia perdido com a Proclamacéo da Republica e as
subvencdes que o Estado mantinha para as escolas confessionais.
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Decreto n° 21.241/32, a tentativa de reformar o ensino secundario em todo pais. O principal
objetivo era o de ampliar a finalidade do curso secundario, que deveria deixar de ser apenas um
curso propedéutico para ingresso nas faculdades, para possuir uma finalidade propria
(SOARES; DASSIE; ROCHA, 2004, p. 8).

A partir destas mudangas, o ensino secundario seria composto por dois ciclos: o
fundamental de cinco anos, contando com uma carga horaria de trés horas-aulas semanais € 0
ciclo complementar, de dois anos, cujo objetivo era preparar 0s estudantes para cursarem
Direito, Medicina ou Engenharia e Arquitetura. No ciclo complementar, a matemética também
aparece como area do saber indispensavel na formacao dessas profissdes. Para a formacdo em
Direito, a matematica aparece na disciplina de Noc¢Ges de Economia e Estatistica no primeiro
ano; em Medicina, aparece a disciplina de Matematica no primeiro ano e em Engenharia e
Arquitetura, a matematica esta presente durante os dois anos (FERREIRA JUNIOR, 2010).

Essa organizacdo curricular advinda da Reforma Francisco Campos, com apoio de
Euclides Roxo, para a educa¢do matemaética, buscou promover mudancas que estivessem de
acordo com as propostas dos Movimentos Internacionais. Isso pode ser explicitado na forma
como a matematica aparece nos curriculos que, com exce¢do ao curso complementar para
Direito, em todos os demais ciclos a disciplina Matematica aparece como area do saber proprio,
estando assim em consonancia com as propostas de modernizacdo, ndo apresentando-se de
forma fragmentada como aritmética, geometria e algebra, como eram em modelos anteriores
(SOARES; DASSIE; ROCHA, 2004; FERREIRA JUNIOR, 2010).

Porém, como nos alerta Ferreira Junior (2010), os conflitos existentes entre os setores
liberais, ligados a industrializacdo do pais, os setores conservadores, a Igreja Catdlica e 0s
latifundiarios, fizeram com que surgissem acordos entre esses setores, pelos quais puderam ser
observados, por exemplo, na organizacdo dos sistemas de ensino. A educacdo escolar neste
periodo continuou a ser elitista, caracterizada por uma formacao bacharelesca, que preparava
os filhos das classes dominantes a exercerem as profissdes liberais de seu tempo durante a vida
e ingressar na politica quando necessario (FERREIRA JUNIOR, 2010).

Com relagdo ao ensino de Matematica, Miorim (1998, p. 94) destaca que o seu objetivo
“[...] deixava de ser apenas o “desenvolvimento do raciocinio”, conseguindo através do trabalho
com a ldgica dedutiva, mas incluia, também, o desenvolvimento de outras “faculdades”
intelectuais, diretamente ligados a utilidade e aplicacdes da Matematica”; no qual, o “[...]

ensino seria orientado segundo o grau de desenvolvimento mental, baseado no interesse do
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aluno, que deveria partir da intuicdo e apenas aos poucos ir introduzindo o raciocinio l6gico,

que enfatizasse a descoberta, € ndo a memorizagao” (MIORIM, 1998, p. 95).

O ensino de funcBes e nogdes de calculo infinitesimal seriam temas importantes e
unificadores das diferentes &reas da Matemaética de grande relevancia no ensino secundério,
assim como a aplicacdo da Matematica nas diferentes &reas do saber, estando em sintonia, mais
uma vez, com o Movimento Internacional de Modernizacdo do Ensino de Matematica
(MIORIM, 1998). Apesar de todo esse movimento de mudancas, houve fortes resisténcias de
setores ligados a Igreja Catdlica, que defendiam a supervalorizagdo do ensino cléssico-

humanista, tendo como um dos principais nomes o padre Arlindo Vieira.

Além disso, havia professores de Matematica que ndo concordavam com esses
processos de mudancas, sendo o modelo antigo, em que 0 ensino de Matematica era
fragmentado, seria mais adequado do que as novas propostas (MIORIM, 1998). Outras criticas
acerca desses processos, seriam a falta de materiais didaticos e formacédo de professores para
trabalharem com as novas propostas, proporcionando assim compreensdes distorcidas do que
se propunha (MIORIM, 1998).

Segundo Valle (2020), a Reforma de Francisco Campos, além da listagem dos
conteudos a serem ensinados, também promoveu certas orientacdes didaticas sobre o trabalho
pedagdgico com a Matematica, tendo inspiracdo nos materiais e livros didaticos produzidos por
Euclides Roxo. Tais livros, segundo Valente (2011), auxiliam na compreensao de como ocorria
0 ensino de Matematica naquele periodo. Por exemplo, nos cursos complementares de dois
anos, 0s materiais didaticos possuiam a caracteristica de serem preparatdrios para 0s exames

de acesso aos cursos ligados a Engenharia, Medicina e Direito (VALENTE, 2011).

O advento da inddstria e o processo de urbanizacdo fizeram com que emergisse a
necessidade de um ensino profissionalizante de curta duracdo, para que os individuos atuassem
nas fabricas. Nesse contexto, Francisco Campos ocupou o cargo de 1930 a 1934, passando a
direcdo do Ministério para Gustavo Capanema.

Com o inicio do periodo conhecido como Estado Novo (1937-1945), Gustavo
Capanema implementou uma série de reformas no ambito educacional entre 1942 a 1946,
denominadas de Leis Organicas do Ensino, as quais perduraram até a LDB de 1961. Dentre 0s
debates que emergiram nesse periodo, havia conflitos entre os Pioneiros da Escola Nova e a

Igreja Catdlica, sendo que podemos compreendé-lo mais do que um movimento que colocava
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em debate a laicidade das instituicGes escolares, mas o proprio direito a educacdo, enquanto

reivindicacéo indispenséavel para a democratizacdo do pais (FERREIRA JUNIOR, 2010).

Dentre os atos normativos da Reforma Capanema, destacam-se: Decreto-lei no 4.048:
Criou o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial; Decreto-lei no 4.073: Lei Organica do
Ensino Industrial; Decreto-lei no 4.244: Lei Organica do Ensino Secundério; Decreto-lei n°
6.141: Lei Organica do Ensino Comercial; Decreto-lei n® 8.529: Lei Organica do Ensino
Primario; Decreto-lei n° 8.530: Lei Organica do Ensino Normal; Decreto-lei n® 8.621: Criou 0
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial e Decreto-lei n° 9.613: Lei Organica do Ensino
Agricola (FERREIRA JUNIOR, 2010, p. 73).

A Reforma Capanema dividiu o ensino secundario em ensino médio do 1° ciclo de
quatro séries e ensino médio do 2° ciclo cientifico ou classico de trés séries (colegial), diferindo
assim da estrutura proposta por Francisco Campos (FERREIRA JUNIOR, 2010). Além disso,
Ferreira Janior (2010) nos informa que a Reforma Capanema continuou sendo elitista no
quesito de formar os filhos das classes dirigentes para ingressarem no ensino superior. Por outro
lado, com a cria¢do do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial, com o Decreto-lei n°
8.621, reforcou ainda mais a dualidade existente na historia: educacdo humanistica e cientifica

para os filhos da classe dominante e instrucao para o trabalho das classes dominadas.

Com relacdo ao ensino de Matematica, Valente (2004), ao analisar os livros didaticos
vinculados nas escolas com a Reforma Capanema, constatou uma diferenciagdo em relacéo ao
periodo anterior, no qual pode-se constatar que o ensino de matematica se fragmentou em
algebra, geometria, aritmética e trigonometria, mesmo que sob uma UGnica disciplina

denominada de Matematica.

Ao analisar as reformas educacionais ocorridas com Francisco Campos e Gustavo
Capanema, podemos inferir movimentos de descontinuidade e continuidade de uma gestéo para
outra, em que, de um lado, mudam-se questdes relacionadas a organizacdo do processo de
escolarizacdo, mas, de outro, no que se refere ao ensino de Matematica, ha a preservacdo de
elementos e concepc¢des de Euclides Roxo. Além disso, as politicas curriculares brasileiras sdo
marcadas pela importacdo de ideias de movimentos internacionais, implicando na ndo
participacdo efetiva de educadores brasileiros na construcéo de politicas curriculares de forma

democratica, que atendam as reais necessidades brasileiras (PIRES, 2008).
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A Reforma Capanema perdurou até a década de 1960, passando por poucas alteracoes.
Porém, vale aqui ressaltar que a década de 1950 foi palco de importantes eventos historicos, no
Brasil e no mundo, levando a discussfes e novos embates sobre o ensino de matemética no

ensino secundario.

O lancamento do satélite artificial Sputnik pelos russos em 1957 levou os paises
capitalistas a questionarem seus sistemas de ensino, pois os rivais haviam feito o que ha décadas
eles estavam tentando, sem éxito. Nesse cenario, 0 ensino de matematica passou a ser
questionado, levando a debates relacionados a novas organizagdes curriculares e objetivos
desses saberes na formacdo dos individuos, ficando conhecidos como Movimento da

Matematica Moderna.
3.3 Movimento da Mateméatica Moderna

Na década de 1950 iniciou-se na Europa e nos Estados Unidos uma discussdo que tinha
em vistas propor reformas no ensino de matematica,tendo como primeiras acGes a criacdo do
CIEAEM - Commission Internationale pour I'Etude et I’ Amélioration de 1"Enseignement des
Mathématiques (Comissdo Internacional para o Estudo e Aperfeicoamento da Educacédo
Matematica), e contando com a participacdo de matematicos, pedagogos, filésofos e
psicologos, como Caleb Gattegno, Jean Dieudonné, Gustavo Choquet, André Lichnerowicz e
Jean Piaget. A ideia central era reunir os resultados dos trabalhos ligados as diferentes areas e
aplicéa-los no ensino de matematica (VALENTE, 2008).

Dentre as discussfes, uma das mais relevantes fazia alusdo as teorias de Piaget, em que
defendia que a Matematica € constituida de estruturas fundamentais ligadas as da inteligéncia,
sendo que 0 seu ensino deve ser organizado de modo a subordinar a aprendizagem ao
desenvolvimento cognitivo, respeitando os diferentes estagios do desenvolvimento (SAVIANI,
2018; VALENTE, 2008).

Concordando com as ideias de Piaget, outros intelectuais fizeram consideragdes que
reafirmaram a necessidade de modificar o ensino de Matematica. Valente (2008), ao discorrer
sobre a interacdo entre a Matematica do ensino superior e 0 ensino secundario, a partir do
Movimento da Matematica Moderna, concorda com as ideais de Piaget com relagdo a

necessidade de respeitar as diferentes fases do desenvolvimento intelectual (VALENTE,2008).

Valente (2008) também faz alusdo a Jean Dieudonné, sendo que, para ele, a esséncia da

matematica e seu ensino é poder fazer com que os individuos sejam capazes de abstrair e de
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raciocinar sobre no¢oes abstratas, defendendo ainda que os grandes saberes matematicos foram

desenvolvidos pela alta capacidade de abstracao.

Basicamente, estas e outras ideias foram sistematizadas e sintetizadas no livro
L enseignement des mathématiques (O Ensino da Matemaética), que retine
[...] as preocupagdes de matematicos com a aproximagdo, que julgam imperativas, da
matematica elementar com a superior. Essa questdo didatico-epistemoldgica ganha
cientificidade por meio dos estudos de Jean Piaget e o paralelismo das estruturas
cognitivas com as estruturas matematicas. E possivel afirmar que a publicacéo da obra

cria bases para novas discussdes em direcdo a propostas de um curriculo moderno
para o ensino de matematica (VALENTE, 2008, p. 590).

Com o avanco dos debates que visavam a reformulagdo do ensino de Matematica, em
1959 a Organizacdo Européia de Cooperacao Econdmica (OECE) realizou um inquérito para
investigar como estava ocorrendo o ensino de Matematica nos paises associados, culminando
em propostas de reformulacdes do ensino de Matematica nas escolas secundarias, encabecadas
pelas ideias que mais tarde fundamentariam o Movimento da Matematica Moderna no Brasil
(VALENTE,2008). Ndo muito obstante, essas ideias comegaram a influenciar a educagéo
Matematica nos paises periféricos, como o Brasil, no qual as ideias ja comecaram a ganhar

forca na década de 1950 com os trabalhos e livros didaticos do professor Osvaldo Sangiorgi.

No Brasil, o Il Congresso Nacional de Ensino da Matematica em 1957 foi um
importante marco para 0 processo de mudancas na educacdao Matematica no pais, em que
advogaram que o ensino de Matematica nas escolas secundarias deveriam estar em sintonia
com a Matematica produzida no ambito académico e cientifico, possibilitando o preparo dos
jovens para compreenderem a matematica que estava sendo desenvolvida nesses espacos
(VALENTE, 2008).

Concordando com Pires (2008), o Movimento da Matemética Moderna tinha como
intencdo aproximar os saberes matematicos dos saberes cientificos, na sua forma mais
elaborada e abstrata, passando o ensino de Matematica a ser formalizado ao extremo,

dificultando a sua compreensdo. Na pratica,

[...] 0 que se consolidou foi o trabalho com os conjuntos no inicio de todas as séries,
reprisando sempre os mesmos exemplos ¢ buscando “concretizar” idéias bastante
abstratas como as de conjunto, conjunto vazio, conjunto unitario etc. A resolugdo de
problemas com apoio da algebra foi proposta desde as séries iniciais. Entre os
professores ficaram conhecidos como “problemas de quadradinho” porque na
equacdo que traduzia o problema, a incdgnita era representada por um quadradinho
no lugar de uma letra. A Geometria e as Medidas foram relegadas a segundo plano,
ou melhor, a Geometria era tratada como tema ilustrativo dos conjuntos ou da algebra.
Positivamente, o que ocorreu foi a preocupacdo em tornar a aula de Matematica mais
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atraente, com o uso de jogos, de materiais didaticos (como o Material Dourado
Montessori, os Blocos Ldgicos, a escala Cuisenaire, entre outros) (PIRES, 2008,
p.20).

Osvaldo Sangiorgi foi um dos principais nomes de educadores matematicos
responsaveis pela introducdo da Matematica Moderna nas escolas brasileiras. Inspirado no
modelo estadunidense que, na década de 1950, impulsionado pela Guerra Fria e no langcamento
do satélite Sputinik pela Russia no espaco, estava preocupado em promover mudangas no
ensino secundario capaz de colocar os Estados Unidos no mesmo desenvolvimento tecnoldgico
e educacional que a URSS, Sangiorgi, por meio de seus livros didaticos, divulgou nas escolas

brasileiras as propostas de modernizacdo de ambito internacional (VALENTE, 2008).

No Brasil, o cenario politico-econ6mico do momento levou a aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Bases de 1961, que descentralizou os sistemas de ensino da Unido, abrindo
caminhos para os estados formularem seus curriculos. Nesse contexto, o Estado de S&o Paulo
sediou as primeiras mudancas no curriculo de Matematica, ocorrendo em parceria entre
professores da Universidade de S&o Paulo e da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo

que, posteriormente, seriam divulgadas em todo pais (VALENTE, 2008). Além disso,

[...] Em Sdo Paulo, em 1961, foi fundado o Grupo de Estudos do Ensino de
Matematica (GEEM), que englobava em seus quadros professores universitarios,
secundarios, psicdlogos, pedagogos e trabalhava de forma cooperativa com a
Secretaria de Estado da Educagdo, no treinamento de professores, procurando
conceituar 0s novos métodos de abordagem da Matematica (PIRES, 2008, p.17).

Porém, oficialmente, no Estado de S&o Paulo, a Matematica Moderna passou a compor
a politica curricular, na figura dos chamados Guias Curriculares, a partir da Lei n°® 5.692/71.
Esses Guias Curriculares visavam oferecer sugestdes de carater metodoldgico, definir

objetivos, além da apresentacdo de contetdos (PIRES, 2008, p. 17).

Sendo essas mudancas lideradas por Sangiorgi, Valente (2008) diz que a grande
novidade das mudancas da Matematica Moderna era a realizagdo de um formalismo
matematico exacerbado, baseado na teoria dos conjuntos. Valente (2008) também destaca que
0 ideério da Matematica Moderna influenciou a educacdo matematica de todo pais antes mesmo
de ser prevista nos curriculos, por meio dos seus livros didaticos que foram vinculados nos

ambientes escolares. Em sintese,

[...] Osvaldo Sangiorgi esta presente em praticamente todos os espagos ligados ao
ensino de matematica. Com transito facil por entidades e 6rgaos oficiais da educacao
paulista, é responsavel por organizar e sugerir programas de ensino; representa Sao
Paulo nos eventos nacionais; é autor de livros didaticos que mais e mais se impdem
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as escolas secundarias através de dezenas de edicOes; integra bancas de concurso de
professores e de alunos nos exames de admiss&o ao ginasio, definindo pontos e provas
de matematica (VALENTE, 2008, p.604).

Segundo Valente (2008), a intencdo de Sangiorgi com as suas obras, além de divulgar
0 novo ideéario, é convencer os professores que a matematica mudou e que seria necessario
mudar seu ensino. O autor também ressalta que além dos livros didaticos, havia livros
complementares para professores, que tinham por objetivo propor orientacBes didatico-

pedagdgicas quanto ao ensino de matematica.

O Movimento da Matematica Moderna, por fim, acabou néo se consolidando no pais.
Valente (2008) e Pires (2008) concordam que a falta de debate com os professores do ensino
secundario, presentes nas escolas talvez tenha sido a maior das causas do fracasso do
Movimento, uma vez que as propostas chegaram “prontas” nas escolas por meio dos livros
didaticos, ndo havendo debate com os préprios educadores sobre as reais demandas sociais dos

estudantes.

No contexto politico e social que o Brasil estava passando na década de 1980, marcado
pelo fim da ditadura militar e o inicio do processo de redemocratizacdo, novas propostas ligadas
ao ensino de matematica comegam a surgir no ambito das Secretarias Estaduais e Municipais
de Educacdo. Por exemplo, na rede publica de educacdo do Estado de Sdo Paulo houve a

elaboracdo da chamada Proposta Curricular para o ensino de 1° e 2° grau.

Em sintese, essas novas propostas curriculares de Matematica que se organizaram no
Estado de Séo Paulo e em outros estados e municipios,

[...] apresentavam como principal ponto em comum a revisdo dos principios da

Matematica Moderna. Na maior parte de tais propostas, enfatizavam-se a articulagao

da escola a vida, a aplicacdo da Matemaética a outras areas do conhecimento, a énfase

na atividade do aluno por meio da resolucéo de problemas, os temas da estimativa, 0s

calculos probabilisticos e o tratamento estatistico no ensino fundamental

(MORELATTI; ORTEGA; TEIXEIRA; FURKOTTER; FUJITA; CARVALHO;
BATISTA, 2019, p. 06).

Segundo Pires (2008), essa Proposta Curricular preconizava a integragdo dos diferentes
temas a serem trabalhados, sendo que o ensino deveria estar centrado em torno de grandes
questdes, principios e valores que uma sociedade pretende inculcar em seus membros,
defendendo que seria necessério, para cada tema de estudo, dominar suas ideias basicas,
aprendendo a utiliza-las de forma cada vez mais complexa. Em outras palavras, para a Proposta,

os conteudos deveriam “ser compreendidos como veiculo para o desenvolvimento de uma série
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de ideias fundamentais, convenientemente articuladas, tendo em vista as grandes metas que sao

a instrumentagdo para a vida e o desenvolvimento do raciocinio” (PIRES, 2008, p. 22)

De modo geral, como resposta ao Movimento da Matematica Moderna, surgem
pesquisas no ambito da educacdo matematica que tinham como foco situacbes mais
contextualizados, ricas culturalmente e socialmente, como: etnomatematica; resolucdo de
problemas; tecnologias no ensino de Matematica; modelagem Matematica; historia da
Matematica; entre outras (VALENTE, 2021, p. 165).

Porém, tais pesquisas, quando incorporadas pelas propostas curriculares, acabam sendo
inseridas por outras logicas, adquirindo finalidades alinhadas aos interesses da classe
dominante. Nesse contexto, compreender o0 movimento histérico e a materialidade em que as
propostas curriculares se encontram € indispensavel na compreensdo dos interesses ocultos
presentes nos curriculos, uma vez que, nos educadores, nem sempre conseguimos desvelar em

nossas praticas diarias.

3.4 Principais marcos da politica curricular do Ensino Médio no Brasil e no estado de Sao
Paulo p6s 1988

No Brasil, a década de 1990 marcou a sua insercdo na politica neoliberal que vinha se
consolidando desde o final da década de 1970, com a Crise do Petroleo. Isso significou
mudancas no setor produtivo do capital, passando do modelo fordista para o toyotista®®
(ANTUNES; PINTO, 2017); e mudancas significativas do papel do Estado enquanto provedor
das politicas sociais e consolidacio de direitos (CHAUI, 2021). Nessa perspectiva,

[...] a ideologia de sustenta¢do é o neoliberalismo que nas suas bases desconstrdi a
idéia de Estado “interventor” e “provedor”, em prol de um Estado maximo para o
capital e minimo para as demandas sociais, recuando a participacdo estatal nas

atividades econdmicas, com poucos investimentos no campo das demandas sociais, e
ampliando o movimento privatista (GOMIDE, 2019, p. 101).

Além disso, os oOrgdos multilaterais passaram a influenciar nesses processos de
mudancas. Por meio dos chamados “acordos”, aqueles paises que ndo adequassem suas
politicas internas as exigéncias externas sofreriam sangdes politicas e econdémicas. Libaneo
(2012), ao discorrer sobre a relacéo das politicas educacionais da década de 1990 no Brasil e

sua relagdo com os 6rgdos multilaterais, destaca que a Conferéncia de Jomtien, na Tailandia,

15 Segundo Antunes e Pinto (2017), a forma toyotista de acumulacéo do capital trabalha sob a l6gica da demanda
e do trabalho néo especializado, isto é, a producao torna-se cada vez mais flexivel. Essa modalidade de trabalho
levou a criacdo de um novo tipo de trabalhador: ndo especializado, flexivel e capaz de se adaptar as mudancas
exigidas pelo capital.
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patrocinada pelo Banco Mundial, em 1990, determinou o rumo das politicas educacionais

brasileiras.

Essa educacdo apregoada pelos organismos € caracterizada pelo esvaziamento politico
e social da educacdo, atribuindo-lhe caracteristicas minimalistas, cujo foco seria a formacéo
para a nova organizagéo toyotista do trabalho, convertendo a ideia da educagdo como um direito

social, em um servico a ser adquirido no mercado (GOMIDE, 2019).

Vale destacar que, no contexto da globalizacao,

[...] educacéo e trabalho sdo categorias definidas a partir de uma relagdo em que
educacgdo é o meio de capacitar as pessoas para atender as demandas do mercado de
trabalho a partir de uma formagdo minimalista e aligeirada; e trabalho esta alinhado a
empregabilidade, e ndo ao sentido de principio educativo como aquele que contribui
para o processo formativo dos sujeitos (GOMIDE, 2019, p. 101).

Por outro lado, no contexto de redemocratizacdo do pais na década de 1980, apos mais
de vinte anos de ditadura militar, a educacéo passa a ser alvo de disputas entre grupos ligados
a sociedade civil'®, movimentos sociais e sob as demandas dos organismos multilaterais. Nesse
contexto, instaura-se um campo de forcas com demandas antagonicas entre si: por um lado, os
grupos sociais entendem que a educacdo é um direito que todos devem ter acesso; engquanto
que os grupos ligados ao empresariado tornam-se legitimos representantes dos organismos
multilaterais no pais, que tem como objetivo massificar a educagdo, esvaziando-lhe do seu
sentido histérico e social, tal como era demandado pelos movimentos sociais, visando a

formacdo para os preceitos da nova organizacdo do capital, na forma neoliberal.

A Constituicdo Federal de 1988 é um tanto quanto enxuta no que se refere ao ensino
médio, porém, no seu Art. 208, inciso Il, diz que é dever do Estado garantir a “progressiva
universalizagdo do ensino médio gratuito” (BRASIL, 1988). Com a LDB de 1996, inicialmente
0 ensino médio ndo ganhou a devida atencéo, sendo considerada a etapa final da escolarizagéo,
ndo sendo nem considerado um dever no Estado garantir que todos tenham acesso a ele. Foi s6
com a Lei n® 12.796/2013 que o ensino médio passou a ser garantido pelo Estado e como parte

obrigatoria da educagdo bésica.

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivada mediante a
garantia de:

16 Entendamos neste trabalho sociedade civil como sindnimo de empresariado, ou até mesmo elites. Em outras
palavras, entendemos que a sociedade civil que estamos nos reportando é um grupo social que detém os modos
de producéo da vida social.
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| - educagdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 14 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola
b) ensino fundamental
C) ensino médio (BRASIL, 1988).

A reestruturacdo produtiva do mundo do trabalho e o alinhamento das politicas a l6gica
neoliberal influenciaram também nas politicas curriculares que surgiram nesse periodo, como
as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio - DCNEM (BRASIL, 1998) e os
Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1999), dividiam o curriculo em trés
grandes areas do conhecimento: Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, Ciéncias da

Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

As DCNEM (1998), por exemplo, no seu Art. 4, ja traz no ideario educacional
brasileiro, quanto as propostas pedagogicas das escolas e a construcdo dos curriculos, tracos de
uma pedagogia marcada pelo desenvolvimento de habilidades e competéncias; a pedagogia do
aprender a aprender e a capacidade de apreender os principais conhecimentos cientificos-

tecnoldgicos necessarios para atuarem na sociedade capitalista atual. Vejamos:

Art. 4° As propostas pedagdgicas das escolas e os curriculos constantes dessas
propostas incluirdo competéncias basicas, contelidos e formas de tratamento dos
contelidos, previstas pelas finalidades do ensino médio estabelecidas pela lei: | -
desenvolvimento da capacidade de aprender e continuar aprendendo, da autonomia
intelectual e do pensamento critico, de modo a ser capaz de prosseguir os estudos e
de adaptar-se com flexibilidade a novas condicGes de ocupacéo ou aperfeicoamento;
Il - constituicdo de significados socialmente construidos e reconhecidos como
verdadeiros sobre o mundo fisico e natural, sobre a realidade social e politica; 111 -
compreensdo do significado das ciéncias, das letras e das artes e do processo de
transformac&o da sociedade e da cultura, em especial as do Brasil, de modo a possuir
as competéncias e habilidades necessarias ao exercicio da cidadania e do trabalho; IV
- dominio dos principios e fundamentos cientifico-tecnolégicos que presidem a
producdo moderna de bens, servigos e conhecimentos, tanto em seus produtos como
em seus processos, de modo a ser capaz de relacionar a teoria com a prética e 0
desenvolvimento da flexibilidade para novas condi¢cbes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores; V - competéncia no uso da lingua portuguesa, das
linguas estrangeiras e outras linguagens contemporaneas como instrumentos de
comunicacdo e como processos de constituicdo de conhecimento e de exercicio de
cidadania (BRASIL, 1998).

Segundo Gomide (2019), as DCNEM de 1998 trazem uma educagdo baseada no
desenvolvimento de competéncias, sendo estas entendidas como a capacidade de adaptacdo aos
diferentes contextos ligados as dinamicas da reestruturagdo produtiva e social. Essa concepgéo
de educacdo, que sera explorada mais adiante neste trabalho, influenciou a constituicdo dos

curriculos da Secretaria da Educacdo de Sao Paulo de 2008, expresso no documento oficial
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publicado em 2011, e, mais adiante, de 2020, ja sob influéncia das reformas educacionais mais

recentes, que incluem a Reforma do Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular.

A LDB/1996 e as DCNEM de 1998 alertavam sobre a necessidade da construcéo de
uma Base Comum Curricular, em especial para o Ensino Médio. Consequentemente, foram
publicados no final da década de 1990 e inicio dos anos 2000, os Parametros Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Médio (PCNEM) e os PCN+, cuja finalidade era orientar as politicas

curriculares que iriam ser desenvolvidas no pais.

Logo na apresentacdo, 0 PCNEM enfatiza que as propostas curriculares devem ser
pensadas a partir da ideia de se desenvolver competéncias basicas, com o objetivo de inserir 0s
jovens na vida adulta. Este documento se apoia no argumento que as politicas curriculares até

entdo nao eram capazes de promover um ensino integrado e interdisciplinar.

Para justificar o documento, os PCNEM correlacionam as mudancas curriculares com
as necessidades produtivas de cada periodo historico. Para isso, cita que nas décadas de 1960 e
1970, com os processos de industrializacdo no Brasil e na América Latina, levou o Brasil a
formatar um ensino médio que proporcionasse a profissionalizacdo compulsdria, para que se

desse conta das demandas exigidas pelo mercado.

J& na década de 1990, os PCNs dizem que o avanco tecnoldgico dos ultimos tempos
proporcionou um aumento no "volume de informacdes”, sendo que a educacdo escolar nao
poderia continuar a “acumular conhecimentos”. Nesse sentido,

A formacdo do aluno deve ter como alvo principal a aquisi¢do de conhecimentos
bésicos, a preparacdo cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias
relativas as areas de atuagdo. Propde-se, no nivel do Ensino Médio, a formacéo geral,
em oposicao a formagdo especifica; o desenvolvimento de capacidades de pesquisar,

buscar informac@es, analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar,
formular, ao invés do simples exercicio de memorizagdo (BRASIL, 2000, p.5).

Assim, o Ensino Médio deveria ter a caracteristica de terminalidade, ou seja, sendo a
fase final do processo de escolarizagdo, ele deveria propiciar o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, “[...] aprimorar o educando como pessoa
humana; possibilitar o prosseguimento de estudos; garantir a preparagéo basica para o trabalho
e a cidadania; dotar o educando dos instrumentos que o permitam ‘“continuar aprendendo”

(BRASIL, 2000, p. 9).
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Apoiando-se na LDB/1996, além de definir a identidade do ensino médio como uma
etapa da escolarizacdo que tem como objetivo aprofundar os conhecimentos apreendidos no
Ensino Fundamental, os PCNs ressaltam que o ensino médio deve preparar 0s jovens para se
adequarem ao mundo do trabalho. Com isso, como ja comentado, o ensino médio deve se pautar
na:

[...] formagdo da pessoa, de maneira a desenvolver valores e competéncias necessarias
a integracdo de seu projeto individual ao projeto da sociedade em que se situa; o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; a preparacéo e
orientacdo basica para a sua integragdo ao mundo do trabalho, com as competéncias
que garantam seu aprimoramento profissional e permitam acompanhar as mudangas
gue caracterizam a producao no nosso tempo; o desenvolvimento das competéncias

para continuar aprendendo, de forma autbnoma e critica, em niveis mais complexos
de estudos (BRASIL, 2000, p.10).

Ao dizer que a sociedade que se configura a partir da década de 1990 é marcada pela
"revolucdo tecnoldgica”, os PCNs afirmam que "o desenvolvimento das competéncias
cognitivas e culturais exigidas para o pleno desenvolvimento humano passa a coincidir com o
que se espera na esfera da producéo” (BRASIL, 2000, p. 11). Trazendo a luz Dardot e Laval
(2016), podemos compreender essa afirmacdo presente nos PCNs, uma vez que uma das
caracteristicas marcantes da sociedade neoliberal é justamente a colonizacdo das
subjetividades, cujo objetivo é formar individuos aptos para atuarem nessa sociedade e que ndo

sejam capazes de reconhecer as contradi¢des sociais em que estdo inseridos.

Em seguida, os PCNs prosseguem dizendo que a educacgéo escolar que nao seja baseada
no desenvolvimento de competéncias corrobora com 0s processos de marginalizacdo e
empobrecimento dos individuos. Ou seja, em consonancia com 0s organismos multilaterais,
como discorre Libaneo (2013), ocultam que as causas das desigualdades sociais tém suas
origens na propria forma como o sistema capitalista se organiza, atribuindo a educacao escolar

a responsabilidade de amenizar tais desigualdades a partir de fatores subjetivos.

Para encerrar a parte introdutoria do documento, que fundamenta a concepgéo
pedagdgica dos PCNs e das propostas curriculares subsequentes, cita as diretrizes que a
UNESCO considera ser os pilares na construgdo das politicas curriculares: aprender a conhecer,
como sendo a curiosidade e a vontade do individuo em apreender os conhecimentos; aprender
a fazer, como a habilidade de saber aplicar os conhecimentos adquiridos nos diferentes
contextos sociais; aprender a viver, isto €, aprender a conviver e trabalhar em grupo; aprender
a ser, como sendo a capacidade de desenvolver o pensamento autbnomo e critico, que auxiliem

na tomada de decisGes; Base Nacional Comum, visando a formacdo de habilidades e
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competéncias comuns em todos os brasileiros, a partir do trabalho interdisciplinar (BRASIL,
2000).

Nesse sentido, sugere a organizacao curricular em trés areas: Linguagens, Cddigos e
suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias; justificando essa divisdo pelo fato de visar a superacdo de uma educagéo
fragmentada e especializada. Somando-se a essas tentativas, os PCN falam de possibilitar nos
curriculos uma parte flexivel e diversificada, cujo objetivo € respeitar e contemplar questfes

ligadas as diversidades regionais e culturais presentes na sociedade brasileira.

Em sintese, os PCNEM se fundamentam em uma concepgdo de educagdo que Saviani
(2008) classifica como reprodutivista, uma vez que assenta na ideia que a educacao escolar
deve estar em fungdo das mudancas e demandas oriundas do sistema capitalista dos meios de
producdo, de modo que ndo seja concebivel criticar as raizes das contradi¢fes sociais, assim
como os processos de exclusdo e marginalizacdo. Em outras palavras, a educacdo escolar

devera colaborar na manutencao e perpetuacao do capital.

Uma diferenca notavel que ha nos PCN e na BNCC, que analisaremos mais adiante,
esta no protagonismo que as disciplinas possuem de um documento para 0 outro. Podemos
observar que 0os PCN, apesar de trabalharem a partir de areas do conhecimento, ndo diminuem
o0 papel das disciplinas, e acreditam na superacdo da fragmentacao curricular a partir do trabalho

interdisciplinar, a partir de Temas Transversais'’.

Advindos desses processos de mudangas nas politicas educacionais, caracterizadas pelo
alinhamento da politica educacional aos ideérios liberais e aos interesses internacionais
(FONSECA; LIMA, 2018, p. 550), iniciou-se, no Estado de S&o Paulo, 0s primeiros
movimentos de mudancas da politica curricular, com o programa que ficou denominado de S&o
Paulo Faz Escola em 2007. Entretanto, foi apenas com a Resolugdo SE-76, de 7 de novembro
de 2008, que de fato apresentaram-se 0s primeiros atos legais que dizem respeito ao curriculo

no Estado de S3o Paulo.

Fonseca e Lima (2018) chamam a atencdo pela falta de instrumentos legais do Estado

de S&o Paulo na implementacdo de uma politica curricular, além de ndo ter criado espagos de

17 Os chamados Temas Transversais sdo temas presentes na vida em sociedade, como meio ambiente, género,
desigualdade, etc., que, a partir deles, podem ser trabalhadas as diferentes disciplinas. Um exemplo disso, sdo os
Direitos Humanos, sendo que, em varias disciplinas, pode-se trabalhar esse tema, promovendo assim o que 0s
PCNEM entendem por interdisciplinaridade.
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debate publico para sua elaboracéo, acarretando em uma imposi¢do. A grande novidade dessa
nova politica curricular estava na sua centralizacdo, sendo que todos os sistemas de ensino do

estado deveriam seguir o curriculo que estava se consolidando.

A politica curricular iniciada em 2008, que se consolida em 2011 com a publicagdo que
oficializa o Curriculo do Estado de Séo Paulo, pode ser sintetizada por trés elementos centrais:
a avaliacdo de sistema (SARESP), o documento intitulado “Curriculo” e os materiais didaticos
intitulados Sdo Paulo Faz Escola (FONSECA; LIMA, 2018, p. 553). Nesse contexto, as
avaliagdes externas ganharam protagonismo na formulacdo das politicas curriculares, uma vez
que essas avaliagcbes determinariam e controlariam todo processo de elaboracdo e
implementacao do curriculo (FONSECA,; LIMA, 2018).

Essa politica curricular perdurou até 2018, quando, no cenario nacional, havia um forte
movimento de mudancas na politica educacional. Podemos entender como exemplos a Reforma
do Ensino Médio e a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular como sendo os principais
marcos legais que motivaram as mudangas nos sistemas de ensino estaduais. Sendo assim, o
Estado de S&o Paulo iniciou os processos de mudancas que culminaram na nova proposta de

curriculo, denominado de Curriculo Paulista, com sua versao final publicada em 2020.

Basicamente, em pouco mais de uma década, houve mudancas na proposta curricular,
em especial no ensino médio. Analisando previamente ambos os curriculos e, a partir da historia
da educacdo Matematica, podemos inferir o protagonismo que o ensino de Matematica assumiu
ao longo da formagédo dos individuos nos diferentes contextos histéricos e para as diferentes

classes sociais.

Vemos que, dentre as mudangas ocorridas na década de 1990 que implicam até os dias
atuais, aumentou o acesso dos filhos das classes sociais mais pobres aos espacos escolares.
Com isso, queremos aqui investigar as mudancas que ocorreram no ensino de matematica na
rede estadual paulista, para o ensino médio, tomando como base dos documentos norteadores
do curriculo - 2011 e 2020 - a fim de compreendermos que tipo de individuo as propostas

curriculares visam formar.

Para tal empreitada, consideramos para a realiza¢do da anélise dos dados o referencial
tedrico da Pedagogia Historico-Critica (PHC), buscando analisar as modifica¢fes nas propostas

curriculares a partir do movimento historico em que estdo inseridos. Nesse sentido, valera
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analisarmos neste momento, para compreendermos esse movimento historico, o ideario

neoliberal de sociedade e de educacéo.
3.5 Neoliberalismo e sua concepcao de educacao

Apos a Segunda Guerra Mundial, os paises ao longo do globo e, principalmente, nos
paises tidos como desenvolvidos do capitalismo central, se viram abatidos economicamente e
socialmente, levando a cenarios de recessao econdmica, aumento do desemprego e da violéncia,
abrindo caminhos para que ideias de esquerda e comunistas, oriundas das tensdes entre 0 mundo

capitalista e 0 mundo comunista, ganhassem destaques nos paises assolados pela guerra.

Em uma tentativa do capitalismo de inibir o0 avancgo de tais ideias e acalmar os animos
da classe trabalhadora, buscou reorganizar-se de modo a impedir sua faléncia enquanto forma
de producéo e reproducdo da vida em sociedade. Tal modelo ficou conhecido como Estado de
Bem-Estar Social, possuindo, como bem resume Chaui (2020, p. 310), trés caracteristicas:

1) o fordismo na produgdo, isto é, as grandes plantas industriais que realizavam a
atividade econémica desde a coleta e producéo da matéria prima até sua distribuicéo
no mercado de bens e de consumo, controlando, por meio do planejamento e da
chamada “geréncia cientifica”, a organizag¢do do trabalho, a producdo de grandes
estoques com produtos de qualidade e longa durabilidade e o controle dos precos; 2)
a inclusdo crescente dos individuos no mercado de trabalho, orientando-se pela idéia

de pleno emprego; 3) monopdlios e oligopdlios que, embora transhacionais ou
multinacionais, tinham como referéncia reguladora o Estado nacional.

Ainda sobre esse modo de producéo capitalista,Harvey (2005, p. 20) diz que

[...] o Estado deveria concentrar-se no pleno emprego, no crescimento econdmico e
no bemestar de seus cidaddos, e de que o poder do Estado deveria ser livremente
distribuido ao lado dos processos de mercado - ou, se necessario, intervindo ou
mesmo substituindo tais processos - para alcancar esses fins, e politicas fiscais e
monetarias em geral caracterizadas como "keynesianas" foram implantadas
extensamente para suavizar os ciclos de negdcio e assegurar um nivel de emprego
razoavelmente pleno.

Nesse sentido, segundo Chaui (2020), o Estado cumpriria o papel de regulador e
parceiro das relacfes econbémicas e sociais, a partir da criagdo de fundos publicos que, a partir
desse processo de acumulacdo e reproducdo do capital sob a logica da “gestdo dos fundos
publicos” (CHAUi, 2020, p. 311), tinham como objetivo financiar a producgéo a investir em
areas sociais, acarretando no aumento da capacidade de consumo da classe média e da classe

trabalhadora.

Esse modo de operar do capitalismo ocasionou o que Chaui (2020) denominou de “crise

fiscal do Estado”, uma vez que este processo coincidiu com a internacionalizagdo dos
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oligopdlios industriais e financeiros, que enviavam para seus paises de origem os lucros
obtidos, sobrando para os Estados apenas a obrigacdo de financiar o capital e a forca de
trabalho. E nesse cenario de endividamento dos Estados, assim como a expanséo da influéncia

dos organismos multilaterais, que as ideias neoliberais se tornam frutiferas.

As ideias neoliberais comegaram a ganhar forgas no mundo ap6s a crise de 1970,
periodo mais agudo da crise do modelo de Bem-Estar Social, como uma resposta aos
movimentos de esquerda que comegavam a ganhar forca devido as consequéncias da crise e
dos sinais de esgotamento que o modelo de Bem-Estar apresentou, passando por uma série de
reestruturacdes que precisavam reprimir qualquer levante popular capaz de coloca-lo em
cheque (HARVEY, 2005).

Como resposta ao modelo capitalista de Bem-Estar Social, 0 modelo neoliberal
pretendia mudancas impopulares que afetariam diretamente os direitos da classe trabalhadora.
Porém, para que o ideario neoliberal ganhasse espaco e aceitacdo da classe trabalhadora, era
necessario operar sobre as visdes de mundo*® dos individuos, uma vez que nenhuma viséo de
mundo se torna hegemonica, tornando-se verdades inquestionaveis, se ndo forem convincentes,

sedutoras e, por vezes, capazes de falsear a realidade.

Sendo assim, o neoliberalismo usa como discurso para tornar-se hegeménico a questao
da dignidade humana e da liberdade individual (HARVEY, 2005), sendo que, para que as
liberdades individuais sejam garantidas, é necessario que haja liberdade econémica, de livre-
mercado, refletindo os interesses dos detentores de propriedade privada, dos negécios, das

corporac¢des multinacionais e do capital financeiro.

Segundo Harvey (2005), o neoliberalismo representou, antes de uma mera alternativa
politica e econdbmica para as crises de 1970, uma estratégia de restaurar o poder da classe
dominante que se viu ameagada pela diminuicdo das suas taxas de lucro, sendo assim "projeto
politico de restabelecimento das condi¢des da acumulagéo do capital e de restauracdo do poder
das elites econdmicas” (HARVEY, 2005, p. 27).

18 Quando nos referirmos neste trabalho a “visdes de mundo”, estamos empregando o termo em categorias
Gramscianas que, segundo Coutinho (1992), visdes de mundo podem ser entendidas como o conjunto de acdes e
valores de um tempo histdrico e de uma classe social capaz de influenciar e guiar as a¢6es dos individuos
pertencentes ao contexto em que essas ideias se fazem hegeménicas.
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Tomando como exemplo a experiéncia dos primeiros paises a aderirem ao ideario
neoliberal, como Estados Unidos, Inglaterra e Chile, sob a ditadura de Pinochet, todos esses

lugares tiveram caracteristicas semelhantes, que

[...] envolvia enfrentar o poder sindical, atacar todas as formas de solidariedade social
que prejudicasse a flexibilidade competitiva (como as expressas pela governancga
municipal e mesmo o poder de muitos profissionais e de suas associages),
desmantelar ou reverter os compromissos do Estado de bem-estar social. privatizar
empresas publicas (incluindo as dedicadas a moradia popular), reduzir impostos,
promover a iniciativa do empreendedores e criar um clima de negécios favoravel para
induzir um forte fluxo de investimento externo (particularmente do Japéo). Ficou
famosa sua declaracdo: "a sociedade ndo existe, apenas homens e mulheres
individuais" - e, acrescentou depois suas familias. Todas as formas de solidariedade
social tinham de ser dissolvidas em favor do individualismo, da propriedade privada,
da responsabilidade individual e dos valores familiares (HARVEY, 2005, p. 32).

Em sintese, o cenario marcado pela reestruturacdo capitalista e a desindustrializacédo
nos paises desenvolvidos levou ao empobrecimento da classe trabalhadora, além da retirada de
investimentos em servicos publicos. Com isso, podemos compreender essa nova politica que
vinha se configurando como uma estratégia de reestruturacdo do poder de classe, isto €, uma
reacao da classe dominante aos possiveis levantes e reivindicagdes da classe trabalhadora e seus

sindicatos a crise que marcou o declinio do modelo capitalista de Bem-Estar Social.

Assim, com certa rapidez, os paises ao redor do globo foram aderindo ao ideéario
neoliberal, uma vez que se encontravam endividados e com problemas de ordem econdmica e
social, como altas inflacdes, desemprego e aumento da violéncia. Por sua vez, os paises
endividados buscaram auxilio do FMI e BM, isto é, as principais agéncias multilaterais que
foram e sdo responsaveis por propagar o ideario neoliberal, para aliviar suas dividas e negocia-
las, tendo que, em contrapartida, implementar uma série de reformas politicas, econdmicas e
sociais que correspondessem aos interesses dessas agéncias e, consequentemente, ao capital
(HARVEY, 2005)

Entretanto, as ideias neoliberais apresentaram logo de inicio suas incongruéncias e
desgastes, justamente por se utilizarem de medidas impopulares que feriam direitos sociais e
colocavam em xeque a propria ideia de democracia®®. Além disso, os investimentos plblicos
foram deslocados dos setores ligados aos direitos dos trabalhadores para obras relacionadas a
criagdo de infraestruturas adequadas ao mundo dos negdcios, como, por exemplo, o setor de
telecomunicacdes. Porém, visando o consentimento das massas e na intengdo de se tornar

hegemaénico, o neoliberalismo produz discursos que advogam sobre a ideia de liberdade, tendo

19 Segundo Freitas (2018) a democracia para o neoliberalismo é uma condic&o desejavel, mas ndo necessaria.
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como principais aliados agentes da sociedade civil como parceiros no processo de tornar o

ideario neoliberal uma visdo de mundo hegemonica.

Com isso, 0 neoliberalismo incorporou as demandas dos movimentos estudantis da
década de 1960 que criticavam o poder coercitivo do Estado e reivindicavam por pautas ligadas
as pautas identitarias de determinados grupos, tornando-se um espago propicio para a criagao
de uma "cultura populista neoliberal”, no qual puderam se ver representados nos movimentos
pos-modernos de cultura (HARVEY, 2005).

Em outras palavras, a efervescéncia e reivindicacdes dos movimentos populares que
inaugurou 0 movimento denominado de p6s-modernidade, no qual discursavam em prol a
diversidade estilos de vida, e o respeito a liberdade dos individuos, foi facilmente incorporado
pelo neoliberalismo como uma manobra que visa atrair 0 consentimento das massas ao novo

ideario do capital, além de se tornar um negécio lucrativo.

Em meio a todos esses cenarios, o papel do Estado sofre alteracdes, sendo que, sob os
ditames neoliberais, sua fung@o passa a ser de “criar um clima de negécios favoravel e nao
cuidar das necessidades e do bem-estar da populagdo em geral” (HARVEY, 2005, p. 58), sendo
que “o Estado neoliberal deve favorecer fortes direitos individuais a propriedade privada, o
regime de direito e as instituicdes de mercados de livre funcionamento e do livre comércio”
(HARVEY, 2005, p. 75). Nesse sentido, foi a partir da década de 1980 que as teorias neoliberais
foram propagadas nos paises periféricos por meio dos 6rgdos multilaterais, com o apoio da
sociedade civil, que desempenharam o papel de formacao ideoldgica do neoliberalismo.

Dentre as principais medidas ideoldgicas, a cultura da responsabilizacdo individual
tornou-se um dos pilares da cultura neoliberal, uma vez que os individuos devem ser
responsaveis pelas suas "proprias acdes e por seu préprio bem-estar, do mesmo modo como
deve responder por eles" (HARVEY, 2020, p. 76), sendo este principio aplicado as politicas

pertinentes ao bem-estar social, educacgéo, satde e regimes previdenciarios.

Podemos notar até o momento que o ideario neoliberal, ao defender de forma
exacerbada as liberdades individuais, entra em contradicdo com a prépria nogdo de democracia,
no sentido de ser caracterizado, segundo Chaui (2020), como o regime politico responsavel
pela criacdo e viabilizacdo de direitos, isto &, como sendo a forma de se fazer politica de forma

coletiva e para o coletivo.
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Com isso, na concepcdo de Harvey (2005), democracia para o neoliberalismo sé é viavel
quando dirigida pela elite e ndo se v& ameacada por anseios e pressdes da classe trabalhadora.
Isso pode se justificar pelo fato de que a democracia opera pela logica da criacdo de direitos,
que séo por natureza coletivos, enquanto o neoliberalismo prega que os direitos individuais séo

imprescindiveis e soberanos, até mesmo quanto isso afeta a vida coletiva.

Encontra-se no mantra neoliberal de defesa desenfreada das liberdades individuais a
contradicéo de que os individuos ndo podem se organizar de forma coletiva pela reivindicacédo
de direitos e melhores condi¢Bes de vida, uma vez que, se 0s individuos sdo livres, eles
deveriam ser livres inclusive para questionar a légica social em que estdo inseridos. Porém, em
sentido contrario, quando as ideias neoliberais se encontram ameacadas pelas organizacdes e
levantes populares, promove um conjunto de agdes, que vdo desde a intensificacdo de
propagandas que tenham como objetivo o0 convencimento das massas, até mesmo o uso dos

aparelhos repressivos do Estado, para manter sua hegemonia.

Dentro dessa ldgica, a educagdo escolar assume o papel ideoldgico de construcdo de
consentimentos em torno do ideério neoliberal, tornando-se um dos meios indispensaveis de
criacdo de um ambiente social favoravel as ideias relacionadas a competicdo e
responsabilizacdo. Como esclarece Libaneo (2016), o papel do Estado na perspectiva neoliberal
esta assentado no tripé desregulamentacdo, privatizacdo e liberalizagdo, transformando os

direitos sociais em mercadorias a serem adquiridas no mercado.
Desse modo, 0s organismos internacionais criaram estratégias ligadas a globalizagdo
da economia: empréstimos aos paises emergentes para recuperar 0 crescimento
econdmico com atuagdo em politicas sociais, especialmente educacdo e saude;
transformacdo da educagdo em negocio a ser tratado pela légica do consumo e da
comercializacdo, abrindo-se espaco em ambito global para a mercadorizacdo da

educacao; e transferéncia de servigos como educagdo e salde para a gestdo do setor
privado (LIBANEO, 2016, p. 44)

Sendo assim, na visdo de Harvey (2005) e Freire e Cortez (2021), a ascenséo social ndo
esta relacionada aos bens materiais ou servicos publicos que as pessoas possam obter ou ter
acesso, mas em ter acesso a informacao e a instrugdo necessaria que as possibilitem encontrar
meios individuais para ascender socialmente, culminando assim em "um escamoteamento
deliberado de processos que vao levar a concentracédo de riqueza e, portanto, a restauracao do
poder de classe” (HARVEY, 2005, p. 79).

Além de utilizar da educacéo escolar como instrumento para sua perpetuacao, o avango

tecnoldgico também ganha destaque nesse cenério, sendo esses avangos capazes de interferir
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nos diferentes contextos politicos e sociais, reformulando consensos e produzindo novos sensos
comuns. Com isso, ha “um vinculo constitutivo entre dinamismo tecnologico, instabilidade,
dissolucdo de solidariedades sociais, degradacdo ambiental, desindustrializacdo, aceleradas
mudangas das relacfes espaco-tempo, bolhas especulativas e a tendéncia geral de formacao de
crises no capitalismo” (HARVEY, 2005, p. 79).

Nesse contexto, a partir da década de 1990, o ideario neoliberal que vinha se
propagando pelo mundo, se adentra na politica institucional brasileira, trazendo consigo sua
concepcédo de educacdo escolar, além de estreitar e intensificar as relagdes entre educacéo e
desenvolvimento econdmico (LIBANEO, 2016). Com isso,

[...] a internacionalizacdo das politicas educacionais € um movimento inserido no
contexto da globalizacdo, em que agéncias internacionais multilaterais de tipos
monetario, comercial, financeiro e crediticio formulam recomendacfes sobre
politicas publicas para paises emergentes ou em desenvolvimento. Essas
recomendacdes incluem formas de regulacdo das politicas em decorréncia de acordos

de cooperacéo, principalmente nas areas da salde e da educacio (LIBANEO, 2016,
p. 42)

Na figura da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em 1990, em
Jomtien, patrocinada pelo Banco Mundial, produziu-se o documento denominado de
Declaragdo Mundial da Conferéncia de Jomtien, que foi capaz de influenciar as politicas
educacionais que vieram a se formular na década de 1990 até o presente momento, uma vez
que ela representou a insercdo do Brasil na politica neoliberal imposta pelos 6rgaos
multilaterais (LIBANEO, 2012).

Acentuou-se, a partir das politicas educacionais da década de 1990, a dualidade da
educacdo escolar para os filhos das classes dirigentes, sendo esta capaz de proporcionar uma
escola assentada no conhecimento cientifico e para os filhos das classes dominadas e uma
educacdo baseada no acolhimento social e da integracdo social (LIBANEO, 2012). Sendo
assim, a defesa por uma escola de acolhimento social nasce com a conferéncia de Jomtien em
1990, em que a educagdo escolar ndo teria a funcdo de proporcionar acesso aos saberes
elaborados e sistematizados, pautados na ciéncia e na compreensao da realidade, mas teria a
funcdo de garantir as necessidades minimas, proporcionando 0s saberes basicos para o
desenvolvimento humano (LIBANEO, 2012).

Com isso, em nome de uma escola inclusiva, pautada na integracéo social e respeito as
diferencgas culturais e psicologicas dos estudantes, defende-se a¢Bes socioeducativas mais

amplas, valorizando "[...] formas de organizacdo das relagfes humanas nas quais prevalecam a
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integracdo social, a convivéncia entre diferentes, o compartilhamento de culturas, o encontro e
a solidariedade entre as pessoas" (LIBANEO, 2012, p. 16). E, nesse sentido, como destaca
Libaneo (2012, p. 16), a escola ndo deve ser mais assentada no conhecimento cientifico,
artistico e filosofico, isto €, “no dominio dos conteudos, mas de conceber uma escola que
valoriza formas de organizacéo das relacdes humanas nas quais prevalecam a integracao social,
a convivéncia entre diferentes, o compartilhamento de culturas, o encontro e a solidariedade

entre as pessoas”.

A Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos sinaliza para uma educacgao que seja
pautada em cinco estratégias, como destaca Libaneo:
a) satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem para todos; b) universalizar o
acesso & educacgdo bésica como base para a aprendizagem e o desenvolvimento
humano permanentes; b) concentrar a atencdo na aprendizagem necesséria a
sobrevivéncia; ¢) ampliar os meios e o raio de agdo da educacdo basica; d) propiciar
um ambiente adequado a aprendizagem; e) fortalecer aliancas (autoridades publicas,
professores, Orgdos educacionais e demais 6rgdos de governo, organizacoes

governamentais e ndo governamentais, setor privado, comunidades locais, grupos
religiosos, familias) (LIBANEO, 2012, p. 18).

As politicas educacionais inspiradas na Declaracdo perdem seu carater de direito
universal, passando a ser servicos a serem adquiridos no mercado, cabendo ao Poder Publico
garantir 0 acesso a escolarizacdo minima, pois esta sera vista como meio indispensavel para o
desenvolvimento do préprio capitalismo. Entretanto, cabe ao poder publico ser o provedor
financeiro, sem que, necessariamente, seja ele o responsavel pela atividade educativa. Com
isso, abrem caminhos para que setores privados da sociedade, isto €, a sociedade civil, receba
verbas publicas para gerir a educacdo e produzir consentimentos nos filhos das classes
trabalhadoras para que estes sejam aptos a atuarem na sociedade capitalista, sem reconhecer e

criticar as contradi¢cdes em que estao inseridos.

O Banco Mundial, nesse contexto, assume o papel de “fazer empréstimos a paises em
desenvolvimento para implementar sua infraestrutura e impor politicas de controle nas politicas
econdmicas e sociais desses paises” (LIBANEO, 2012, p. 43), sendo que, em sintese, a proposta
do Banco Mundial para a educacéo inspirou as reformas educacionais brasileiras da década de
1990, podendo ser resumidas em quatro topicos, segundo Libaneo:

a) reducionismo economicista, ou seja, definicdo de politicas e estratégias baseadas
na analise econémica; b) o desenvolvimento socioecondmico necessita da reducdo da
pobreza no mundo, por meio da prestacdo de servicos basicos aos pobres (salde,
educacdo, seguranga etc.) como condicdo para torna-los mais aptos a participarem

desse desenvolvimento; ¢) a educacéo escolar reduz-se a objetivos de aprendizagem
observaveis, mediante formulacdo de padrGes de rendimento (expressos em
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competéncias) como critérios da avaliagdo em escala; d) flexibilizacdo no
planejamento e na execugdo para os sistemas de ensino, mas centralizagao das formas
de aplicacdo das avaliagcdes (cujos resultados acabam por transformarem-se em
mecanismos de controle do trabalho das escolas e dos professores) (LIBANEO, 2012,
p. 19).

Nessa toada e para atender aos objetivos do Banco Mundial, Libaneo (2012) destaca
que a escola passa por processos de reestruturacdo e de mudangas, inclusive no seu proprio
sentido histérico e social. Isto é, as institui¢ces escolares deixam de ser entendidas como um
espaco de formacéo dos saberes mais elaborados, tornando-se um espaco de acolhimento social
e de aquisicdo de saberes minimos, por meio de aprendizagens minimas. Vale ressaltar que,
segundo Libaneo (2012, p. 19), podemos compreender por aprendizagem a "aquisicdo de
capacidades, atitudes e comportamentos necessarios a vida", indispensaveis para a formacao
de individuos conformados com a légica social do capital e aptos para perpetua-la e aperfei¢oa-

la.

O foco na aprendizagem vem acompanhado do discurso do respeito ao tempo de
desenvolvimento de cada individuo, assim como o reconhecimento de seus limites e
necessidades, passando a assumir o papel de mediadora dos conflitos sociais, visando a
manutencdo da sociedade capitalista e a conformacéo dos individuos a esse modelo societario.
A aprendizagem passa entdo a ser entendida como a "incorporacdo de competéncias minimas
para a sobrevivéncia social" (LIBANEO, 2012, p. 19), tornando-se um dos pilares para o

desenvolvimento humano e social.

Com isso, insere no ideério educacional a ideia de se trabalhar baseado em habilidades
e competéncias, inspirado na teoria do Capital Humano. Em linhas gerais, essa teoria
argumenta que vivemos em uma sociedade de constantes mudancas e a educacgéo, por sua vez,
deve ser flexivel e dindmica, atendendo as necessidades da sociedade em que esta inserida.
Logo, critica-se uma educacdo baseada em conteudos, considerados por essa teoria como

rigidos e estaticos, sem aplicabilidade nas demandas praticas dos individuos.

Em contrapartida, a teoria do Capital Humano, ao defender uma educagéo baseada em
habilidades e competéncias, acredita que o principal ndo seja a apreensdo dos saberes em si,
mas o desenvolvimento da capacidade e habilidade de conhecer os métodos para busca-los
quando necessario. Essa teoria que foi incorporada pelo Banco Mundial pressupunha uma
educacdo que valorizasse a aprendizagem, em detrimento a atividade do ensino. Em sintese, a

escola passa a assumir as seguintes caracteristicas:
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a) conteidos de aprendizagem entendidos como competéncias e habilidades minimas
para a sobrevivéncia e o trabalho (como um kit de habilidades para a vida); b)
avaliacdo do rendimento escolar por meio de indicadores de carater quantitativo, ou
seja, independentemente de processos de aprendizagem e formas de aprender; c)
aprendizagem de valores e atitudes requeridos pela nova cidadania (énfase na
sociabilidade pela vivéncia de ideais de solidariedade e participacdo no cotidiano
escolar) (LIBANEO, 2012, p.19).

Além do saber fazer e do aprender a aprender, lemas que sintetizam o ideario neoliberal,
traduzidos no esvaziamento dos saberes sistematizados presentes nos curriculos e
supervalorizacdo dos métodos de apreensdo dos saberes minimos para atuarem na sociedade
capitalista, a escola também deve se preocupar com o saber a conviver e saber ser, sendo que o
objetivo desses lemas € reforcar a fragmentacdo dos grupos sociais, valorizando sua
multiplicidade, com o proposito de enfraquecer a concepcdo de classes sociais e o conceito de
luta politica, fazendo com que os individuos ndo se reconhecam como integrantes de uma classe
social, mas sim como pertencentes a um grupo desarticulado e desvinculado com a realidade
em que estdo inseridos (MALANCHEN, 2014).

Malanchen (2014), ao discutir as reformas curriculares na década de 1990, aponta a
relacdo existente entre elas com os organismos multilaterais e com o movimento politico que
ficou conhecido como pds modernidade, supervalorizando “a experiéncia individual, o
conhecimento tacito, o cotidiano, a realidade imediata, ou seja, a cultura de cada grupo”
(MALANCHEN, 2014, p. 33), em detrimento dos saberes historicamente construidos, capazes
de proporcionar uma visdo global da realidade, pautada nos saberes cientificos, artisticos e

filosoficos.

Em suma, as principais caracteristicas desse movimento sdo:

a) considera-se impossivel a superacdo do capitalismo, da propriedade privada dos
meios de producéo e da divisdo social do trabalho limitando-se as lutas sociais ao
objetivo de aquisicdo, efetivacio ou ampliacdo de direitos dos grupos
subalternizados e diminuicdo das injusticas sociais e preconceitos; b) abandona-se
a luta unificada, pautando-se no entendimento de que a luta de classes ndo é o motor
da historia; c) critica-se qualquer pretensdo ao conhecimento objetivo e nega-se que
existam conhecimentos com maior nivel de desenvolvimento, transformando tudo
numa questao de reconhecimento do saber do cotidiano de cada grupo, numa espécie
de centralidade epistemolégica do cotidiano; d) a ciéncia é vista apenas como uma
maneira pela qual um grupo social, o dos cientistas, busca dar algum significado a
fendmenos naturais ou sociais, da mesma forma que outros grupos buscam a mesma
coisa por meio outros saberes; e) celebram-se as diferencas, o local e o individuo
recluso a sua subjetividade, negando-se a possibilidade de compreensdo da
realidade como um todo estruturado e dos processos essenciais a dinamica que
movimenta esse todo; f) assim como o conhecimento sistematizado nos livros é
posto sob suspeita, a escola também o é, ja que o saber relevante para a vida seria
construido diretamente na vivéncia cotidiana e nas lutas sociais; g) a cultura oral é
considerada mais rica e significativa do que a escrita; h) a cultura parece ser
entendida mais como uma questdo de reconhecimento das diferengas entre “nds” e
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“os outros”; i) Afirma-se que a linguagem da escola é colonizada, etnocéntrica,
discriminadora e precisa ser descolonizada; j) nega-se o ideal de formacdo do sujeito
racional e consciente; 1) o ideal de transformacdo social é substituido pelo de
inclusdo social, que ocorreria pela valorizacdo da cultura de cada grupo
(MALANCHEN, 2015, p. 60).

Sendo assim, agéncias multilaterais veem nas instituicGes escolares o espaco propicio
para promocdo das ideias neoliberais, constituidas pela cultura da responsabilizagio®
(FREITAS, 2014), promovendo uma concep¢do de educagdo capaz de fazer com que 0s
individuos acreditem que a ascensdo social e o combate das desigualdades e a pobreza seja via
educacdo escolar, cujo proposito é

[...] ensinar as futuras geragGes a exercer uma cidadania de ‘qualidade nova’, a partir
da qual o espirito de competitividade seja desenvolvido em paralelo ao espirito de
solidariedade. Assim, ocorre uma rendincia, uma negacao da expectativa de divisao
de classes e h4 um ajustamento para uma atitude ‘cidada’ que diminua as diferengas
e a miséria, incutindo uma nogdo de solidariedade e amenizacéao das lutas de classes

e diferencas raciais, sociais, culturais, entre tantas outras (FALLEIROS, 2005, p. 211,
apud LIBANEO, 2012, p.20).

Complementando,

Na linguagem dos documentos do Banco Mundial, a educacdo é a solugdo para
prevenir problemas da expansdo capitalista em decorréncia da marginalidade e da
pobreza. Dai que a aprendizagem e a escola se prestam, em primeira instancia, a
solugdo de problemas sociais e econdmicos dentro dos critérios do mercado global. A
satisfacdo de necessidades basicas de aprendizagem significa criar os insumos
necessarios para que o aluno alcance a aprendizagem como produto, ou seja,
conhecimento e habilidades necessarias ao mercado de trabalho (LIBANEO, 20186,
p. 47)

No Brasil, para justificar a adesdo ao receituario dos organismos multilaterais, criou-se
um discurso que considerava que o fracasso da escola publica estava ligado ao fato dela ser
tradicional, acusando-a de ser excludente com todos aqueles que nao se adaptam a esse modelo.
Seguindo a categorizacdo de Saviani (2019), o modelo que se contrapos e se fez hegemdnico
no Brasil a partir da década de 1970 é o tecnicismo, sendo que suas caracteristicas discutiremos

mais adiante?!.

20 A cultura da responsabilizacio pode ser compreendida como sendo, segundo FREITAS (2014), a cultura da
meritocracia, em que os individuos acreditam serem 0s responsaveis pelo seu sucesso e, principalmente, 0 seu
fracasso, fazendo com que eles nunca culpem a superestrutura em que estdo inseridos, nem se organizem
coletivamente para contestarem e superarem as contradi¢Oes inerentes a realidade capitalista.

21 Esse tema seré abordado neste capitulo, no topico 3.6.
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Em sintese, a escola orientada pela l6gica neoliberal promove a ressignificacdo dessa
instituicdo social, fazendo com que a socializagdo e a convivéncia social sejam sua principal

atividade, e o processo de assimilacdo dos contetidos seja posto em segundo plano. Com isso,
[...] formulou-se uma escola de respeito as diferencas sociais e culturais, as diferencas
psicolégicas de ritmo de aprendizagem, de flexibilizacdo das praticas de avaliacdo
escolar — tudo em nome da educacdo inclusiva. Nao é que tais aspectos ndo devessem
ser considerados; o problema esta na distorcdo dos objetivos da escola, ou seja, a
funcdo de socializagdo passa a ter apenas o sentido de convivéncia, de

compartilhamento cultural, de praticas de valores sociais, em detrimento do acesso a
cultura e a ciéncia acumuladas pela humanidade (LIBANEO, 2012, p.23).

E reforcada a dualidade histérica da educacéo escolar, em que para os filnhos da classe
trabalhadora é destinada uma educacao caracteriza pela sua missdo assistencial e acolhedora,
promovendo uma inversdo da funcao social da escola, isto €, o direito a educacao € substituido

pelo direito a aprendizagens minimas, necessarias para a sociabilidade capitalista.

Libaneo (2016) sinaliza que esse novo papel social que a escola passa a assumir a partir
da década de 1990, passa também a ser entendido como um dos programas sociais de alivio a
pobreza, uma vez que se cria e propaga o ideédrio que o conhecimento e seus métodos de
apreensdo sao responsaveis pelo combate a pobreza, isto €, as condi¢cbes materiais e objetivas
ndo sdo fatores determinantes para mudancas da realidade, mas sim fatores subjetivos e
imateriais, fazendo com que a escola seja reduzida a “atender conteudos “minimos” de
aprendizagem numa escola simplificada, aligeirada, atrelada a demandas imediatas de
preparacio da forga de trabalho” (LIBANEO, 2016, p. 48).

Para atender a essas demandas, recomenda-se que se estruturem as propostas
curriculares de forma a ficarem com carater flexivel e instrumental e que valorizem as
experiéncias socioeducativas dos educandos. Nesse sentido, as propostas curriculares sdo
caracterizadas por um conjunto minimo de conteddos, cujo proposito € desenvolver habilidades
e competéncias, necessarios para o mundo do trabalho, associados a um curriculo que valorize
0 convivio e acolhimento social, tendo como finalidade a formacdo de um tipo de cidadania
marcado pela solidariedade e contencéo dos conflitos sociais (LIBANEO, 2016).

Ndo se trata, portanto, de uma escola voltada para ensinar conhecimentos
significativos, contribuir para a promog¢do e a ampliacdo dos processos psiquicos
superiores, ajudar a compreender e analisar a realidade e desenvolver processos de
pensamento. Ao contrario, é uma escola centrada em conhecimentos praticos, em

habilidades e maneiras de fazer, visando a empregabilidade precaria para os que
vivem somente do trabalho (LIBANEO, 20186, p. 49)

Portanto,
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[...] a escola é vista muito mais como lugar de integracdo social, de vivéncias
socioculturais, do que de oportunidade de assegurar as novas geragdes de criangas e
jovens pobres a apropriacdo consistente e efetiva de conhecimentos que lhes
possibilitem meios de desenvolvimento dos processos de pensamento e da atividade
social cidada. Ignora-se que a especificidade da educacao escolar consiste em ser uma
pratica social que se concretiza pelo provimento das condices efetivas de formacédo
e desenvolvimento cientifico, cultural, ético-politico e afetivo das criancas e jovens,
principalmente daqueles que mais necessitam dela, a populacdo pobre (LIBANEO,
2016, p. 49).

3.6 Neoliberalismo e sua pedagogia: neotecnicismo e suas implicacdes curriculares.

No debate que acirrou as propostas de reformas curriculares da década de 1990, é
possivel notar propostas que tentavam apresentar uma resposta e alternativa de reorganizacao
de uma proposta educacional que, em certa medida, respondessem as lacunas deixadas pelos

anos que o antecederam, isto €, aos vinte e um anos de ditadura militar no Brasil (1964-1985).

Na luta acirrada da burguesia brasileira se manter no poder, apoiaram-se na década de
1960 movimentos que contestavam a democracia e as tentativas de mudancas no ambito
politico e econdmico que pudessem diminuir as taxas de lucro do capital. Ao mesmo tempo, a
crise ocasionada pelo modelo escolanovista, junto com as mudangas que vinham em curso,

levaram a formulacdo de uma nova proposta pedagogica para as escolas: o tecnicismo.

Dentre as principais demandas, acreditava-se que a educacao escolar e suas propostas
pedagdgicas deveriam estar alinhadas as teorias econémicas, de modo que a educacdo fosse
entendida como um investimento indispensavel para assegurar o aumento da renda e da
produtividade e o ensino médio, por sua vez, seria encarregado de promover e preparar 0s
jovens para contribuirem no desenvolvimento econdmico e social do pais, a partir da formacéo

de mao de obra qualificada para o que o mercado exige (SAVIANI, 2019).

Saviani (2019), ao iniciar as discussdes sobre o tecnicismo, propde uma sintese para o

que viria ser essa proposta pedagdgica, dizendo que ela estava traduzida na

[...] énfase nos elementos dispostos pela teoria do capital humano; na educa¢do como
formagdo de recursos humanos para o desenvolvimento econdmico dentro dos
parametros da ordem capitalista; na funcdo de sondagem de aptiddes e iniciacdo para
o trabalho atribuida ao primeiro grau de ensino; no papel do ensino médio de formar,
mediante habilitacdes profissionais, a mao de obra técnica requerida pelo mercado de
trabalho; na diversificacdo do ensino superior, introduzindo-se cursos de curta
duracdo voltados para o atendimento da demanda de profissionais qualificados; no
destaque conferido a utilizagdo dos meios de comunicagdo de massa e novas
tecnologias como recursos pedagdgicos; na valorizagdo do planejamento como
caminho para racionalizagdo dos investimentos e aumento da produtividade; na
proposta de criacdo de um amplo programa de alfabetizacdo centrada nas a¢des das
comunidades locais (SAVIANI, 2019, p. 345)
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O regime militar tinha como objetivos garantir o desenvolvimento econémico, junto
com a garantia da seguranca publica. Sendo assim, esse periodo € marcado pelo estreitamento
de relagdes entre o governo militar brasileiro com os Estados Unidos e as empresas
internacionais que aqui comegaram a se instalarem. Essa aproximagdo com o Brasil trouxe
consigo sua organizacdo empresarial, que implicou em reestruturagdes na forma como era
presidida a educacdo aqui, sendo marcada por baixos indices de atendimento a populagdo com

idade escolar, acompanhada dos altos indices de evasdo e repeténcia (SAVIANI, 2019).

Com isso, segundo Saviani (2019), podemos compreender a pedagogia tecnicista como
sendo a combinacdo da organizacéo racional do trabalho, na figura do fordismo e do taylorismo,

com o controle comportamental dos individuos, isto €, na adocdo do behaviorismo.

Tendo como base ideoldgica o liberalismo, o tecnicismo visa a padronizacdo dos
processos econdémicos e sociais. No campo educacional, a Reforma educacional de 1971 e sua
proposta curricular trazem como principios a “integragdo, flexibilidade, continuidade-
terminalidade e racionalizagdo-concentra¢ao” (SAVIANI, 2019, p. 380), buscando assumir os
principios gerais de eficiéncia, racionalidade e produtividade que visava maximizar a producao
e evitar desperdicios, assim como tornar 0s processos educativos objetivos e operacionais
(SAVIANI, 2019).

Nesse sentido, como esclarece Saviani (2019), o foco do processo educativo deixa de
ser o professor, como na pedagogia tradicional, e deixa de ser o aluno, como na pedagogia
escolanovista, passando a ser o processo educativo em si, assim como nas fabricas guiadas
pelos modelos fordista e taylorista. Assim como, para a pedagogia tradicional, o foco é o
aprender e para a pedagogia nova o foco é aprender a aprender, para a pedagogia tecnicista o

importante é aprender a fazer, ressaltando o carater utilitarista dessa pedagogia.

O trabalho educativo se organiza em torno do processo racional, que dele sempre
acarretard um produto, cabendo ao professor a funcdo de seguir e executar as etapas desses
processos. Uma vez que esse trabalho é considerado racional, um dos objetivos da educacao
tecnicista é reduzir as interferéncias subjetivas que ameacam a eficiéncia esperada ao final do

processo educativo.

Outra caracteristica importante esta ligada a especializagdo do trabalho social como um
todo. Nesse sentido, o trabalho deixa de ser organizado pelos proprios trabalhadores, sendo

entdo organizado por especialistas que depois irdo dizer quais processos sao eficientes e quais
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ndo sdo. Com isso, para que 0 processo seja organizado de forma racional, capaz de garantir a
eficiéncia, toda atividade educativa deve ser padronizada, cabendo ao professor a tarefa de

mediador/executor das previamente realizadas por especialistas.

O trabalho educativo ganha uma nova fungéo social, compreendendo a sociedade como
um grande sistema, em que cada individuo possui uma funcdo especifica para manter esse
sistema em equilibrio. Ressalta-se, entdo, o carater adaptativo da pedagogia tecnicista, visto
que os individuos devem adaptar-se a sociedade que estdo inseridos, contribuindo para o seu

crescimento econdmico, mas sem contestar as contradi¢des sociais a que sao sujeitos.

A pedagogia tecnicista ao longo do tempo também passou por alteracdes, devido as
mudancas estruturais que a sociedade brasileira passou no final da década de 1980 e inicio da
década de 1990. Com o desgaste da ditadura militar e o clima de redemocratizacdo do pais,
emergem novas ideias no campo educacional que, por sua vez, influenciadas pelo clima cultural
denominado de pds-modernidade, tiveram como consequéncias a incorporacdo do ideario
neoliberal, levando a vitéria uma concepgdo de educagdo que estivesse alinhada as novas

exigéncias do capital.

Essas exigéncias para a America Latina e para o Brasil, no que se refere a entrada das

politicas neoliberais no continente e no pais, podem ser entendidas segundo Saviani:

No que se refere a América Latina, o consenso implicava, em primeiro lugar, um
programa de rigoroso equilibrio fiscal a ser conseguido por meio de reformas
administrativas, trabalhistas e previdenciarias tendo como vetor um corte profundo
nos gastos publicos. Em segundo lugar, impunha-se uma rigida politica monetaria
visando a estabilizacdo. Em terceiro lugar, a desregulamentagdo dos mercados tanto
financeiro como do trabalho, privatizagdo radical e abertura comercial. Essas politicas
que inicialmente tiveram de ser, de algum modo, impostas pelas agéncias
internacionais de financiamento mediante as chamadas condicionalidades, em
seguida perdem o carater de imposicdo, pois sdo assumidas pelas prdprias elites
econdmicas e politicas dos paises latino-americanos (SAVIANI, 2019, p. 428).

Saviani (2019) considera a crise da sociedade capitalista da década de 1970 como um
importante marco de reestruturacdo do capital, ocasionando assim na sua forma atual, isto &,
neoliberal. Das grandes mudangas que caracterizam o neoliberalismo, é a mudanca da forma

de producéo fordista para a toyotista, sendo que, como disserta Saviani,

[...] O modelo fordista apoiava-se na instalacdo de grandes fabricas operando com
tecnologia pesada de base fixa, incorporando os métodos tayloristas de racionalizacdo
do trabalho; supunha a estabilidade no emprego e visava a producdo em série de
objetos estandardizados, em larga escala, acumulando grandes estoques dirigidos para
0 consumo de massa. Diversamente, 0 modelo toyotista apoia-se em tecnologia leve,
de base microeletronica flexivel, e opera com trabalhadores polivalentes visando a
producdo de objetos diversificados, em pequena escala, para atender a demanda de
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nichos especificos do mercado, incorporando métodos como o just in time que
dispensam a formac&o de estoques; requer trabalhadores que, em lugar da estabilidade
no emprego, disputem diariamente cada posi¢do conquistada, vestindo a camisa da
empresa e elevando constantemente sua produtividade (SAVIANI, 2019, p. 429).

Para atender as demandas no modelo fordista, a educagéo escolar, organizada sob os
preceitos do tecnicismo, visava preparar as pessoas para atuarem em um mercado de trabalho
cada vez mais em expansao, que incorporava e necessitava de mao de obra educada, garantindo
assim a competitividade das empresas e 0 aumento da riqueza social e da renda individual
(SAVIANI, 2019). Em contrapartida, a partir da década de 1990, com o modelo toyotista
vigorando, a teoria do capital humano passou a valorizar os interesses individuais e privados
dos sujeitos, sendo a educacdo um investimento que os individuos devem fazer, tendo em vista
ndo mais o emprego formal, uma vez que o mercado de trabalho ndo estd mais em expansao e
ndo visa mais absorver o maior nimero de trabalhadores, mas sim o status de empregabilidade
(SAVIANI, 2019).

Isso porque, na forma neoliberal no capitalismo ndo ha mais intengéo que haja emprego
para todos, sendo que 0 crescimento econdmico convive muito bem com as altas taxas de
desemprego, operando a partir da légica da exclusdo. Nesse sentido, “incorporando
crescentemente a automacdo no processo produtivo, a ordem econdmica atual dispensa,
também de forma crescente, mao de obra” (SAVIANI, 2019, p. 431), substituindo o trabalho
vivo pelo trabalho morto.

Como consequéncia disso, para aqueles que ndo conseguirem se adequar a essa logica,
busca-se tentar convencé-los que o seu fracasso tem como unico responsavel o proprio
individuo. Além disso, outras formas de trabalho passam a ser valorizadas e estimuladas, por
mais que estas coloquem os trabalhadores em condi¢Ges precarias, isto €, aqueles que ndo se
adequam, passam a ser considerados microempresarios ou autbnomos, ao invés de

desempregados.

A educacdo escolar assume o papel de disseminador da ideologia neoliberal, formando
essa juventude para atuar dentro da logica da exclusdo e para esse mercado de trabalho cada
vez mais precarizado. Como j& discutimos anteriormente, a educacdo escolar passa por
ressignificacdes na sua funcdo social ao ser expandida para os filhos da classe trabalhadora,
deixando de ser um espaco que se preocupe com o0s saberes cientificos, artisticos e filosoficos,
construidos historica e coletivamente pelo conjunto da humanidade, passando a ser um espago
de acolhimento social.
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Nessas condigdes, o lema escolanovista “aprender a aprender” ¢ recuperado, sendo que,
a partir de Saviani, podemos sintetizar essas ideias pedagogicas advindas desse movimento
como sendo caracterizadas por deslocar o “[...] eixo do processo educativo do aspecto l6gico
para o psicoldgico; dos contetidos para os métodos; do professor para o aluno; do esforgo para
0 interesse; da disciplina para a espontancidade” (SAVIANI, 2019, p. 431). Em outras palavras,
a atividade do ensino e da apreensao de saberes elaborados é colocada em segundo plano, sendo
mais importante o aprender a aprender (e suas variantes), isto é, “aprender a estudar, a buscar

conhecimentos, a lidar com situagdes novas” (SAVIANI, 2019, p. 431).

Ainda sobre a pedagogia escolanovista, o lema “aprender a aprender” estava
diretamente relacionado a ideia do individuo ser capaz de buscar conhecimentos por si, para
que estes fossem capazes de se adaptarem a sociedade em que estavam inseridos. Porém, a
partir da década de 1990, este lema passa a ser entendido como a “[...] necessidade de constante
atualizacdo exigida pela necessidade de ampliar a esfera da empregabilidade” (SAVIANI,

2019, p. 432).

Levando em conta as exigéncias da sociedade neoliberal e as mudangas que a
caracterizam, o lema “aprender a aprender” passa também por ressignificagdes, entre outros
idearios da pedagogia nova, levando a novas denominagbes, como a pedagogia
neoescolanovismo. As concepcdes do neoescolanovismo se fizeram presentes nos documentos
que orientaram as reformas educacionais e curriculares da década de 1990 no Brasil, uma vez
que estavam presentes também nos documentos que nortearam as politicas educacionais nos

documentos dos organismos multilaterais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) representam um marco na politica
curricular da decada de 1990, uma vez que é por meio deles que o ideario do neoescolanovismo
se faz presente pela primeira vez. Nos PCNs se reforga o carater utilitarista da educagdo e o
papel da educacdo escolar como conformadora social. Além disso, esse documento que
orientou as politicas curriculares estaduais e nacional, como o Curriculo do Estado de Séo Paulo
de 2008, traduzido no documento oficial de 2011, representa o alinhamento da politica

educacional e curricular com a ordem neoliberal que estava se configurando.

Ha no ideario pedagogico da década de 1990 fortes aproximagdes com a psicologia
genética de Jean Piaget e com a chamada “pedagogia das competéncias”. A psicologia de
Piaget, pode ser entendida como uma “teoria do conhecimento cuja ideia central ¢ a agdo como

ponto de partida do conhecimento” (SAVIANI, 2019, p. 434). Sendo assim, esse preceito
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construtivista “conduz a conclusdao de que a inteligéncia ndo ¢ um 6rgdo que imprime, que
reproduz os dados da sensibilidade, mas que constroi os conhecimentos” (SAVIANI, 2019, p.

435).

O trabalho pedagdgico estaria entdo centrado em atividades préticas, que possuam
algum vinculo com a realidade imediata dos estudantes. Combinado aos preceitos toyotistas de
flexibilidade das relacdes de trabalho e ao ideario pés-moderno, hd a combinacéo das ideias de

Piaget com o trabalho pedagdgico baseado no desenvolvimento de competéncias.

Com isso, a unido das ideias construtivistas com a pedagogia das competéncias pode
ser denominada de neoconstrutivismo, cujo objetivo é adequar a educacdo escolar as demandas
dessa sociedade flexivel e de constantes mudangas, entendendo-se que o trabalho a partir de
competéncias, geradas a partir de problemas ligados ao cotidiano dos estudantes, é essencial e
indispensavel para a formacéo de sujeitos que se adaptem a realidade em que estéo inseridos.

Em suma, a “pedagogia das competéncias” apresenta-se como outra face da
“pedagogia do aprender a aprender”, cujo objetivo é dotar os individuos de
comportamentos flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condi¢des de uma
sociedade em que as préprias necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas. Sua
satisfacdo deixou de ser um compromisso coletivo, ficando sob a responsabilidade

dos proéprios sujeitos que, segundo a raiz etimoldgica dessa palavra, se encontram
subjugados a “mao invisivel do mercado” (SAVIANI, 2019, p. 437)

Alinhando a educacdo escolar a organizacdo de uma empresa, a cultura do mundo
corporativo invade os processos pedagogicos. Isso se traduz na tentativa de deslocar o “ensino
centrado nas disciplinas de conhecimento para o ensino por competéncias referidas a situacoes
determinadas” (SAVIANI, 2019, p. 438).

Junto com a insercéo do neoliberalismo nas politicas educacionais da década de 1990,
0s processos de controle do trabalho pedagdgico e a organizacgdo curricular deixam de ser tdo
rigidos e passam a ser flexiveis, centrando-se no controle dos resultados, o que implica que as
avaliagGes em larga escala fossem utilizadas como principal ferramenta de controle do processo
pedagdgico, assim como base para definir outras politicas, como a formacao de professores,
politicas curriculares, distribuigdo de verbas, entre outras (FREITAS, 2014; SAVIANI, 2019).

Em sintese, o neoliberalismo influencia na politica educacional e, consequentemente,
na politica curricular, visando a desconfiguracéo dos saberes cientificos, artisticos e filosoficos
nas escolas, e fazendo com que estes disputam espagos com a formacéo técnica rapida para
atender o mercado de trabalho precarizado. O trabalho pedagogico passa a ser orientado pelos

ideais neoescolanovistas, neoconstrutivistas e neotecnicistas, uma vez que valoriza mais 0s
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métodos de aprendizagem e construcao do conhecimento, articulado a mecanismos de controle
dos resultados educacionais, do que o proprio conhecimento em si, traduzindo-se assim no

trabalho pedagogico que vise o desenvolvimento de competéncias.

Outra grande novidade da educacdo que se configurou a partir da década de 1990 é a
preocupacdo com a formagdo socioemocional dos individuos. Essa educagdo, muitas vezes
denominada de educacdo socioemocional a partir de certas competéncias, visa introjetar nos
individuos o ideario neoliberal. Desse modo, o neoliberalismo presente na formacao do ensino
bésico busca, segundo Saviani (2019), capturar a subjetividade dos individuos para o capital
ou, como explicita Dardot e Laval (2016), colonizar as subjetividades dos individuos.

Entendemos que ao elegermos o curriculo de matemética do ensino médio da rede
estadual paulista para a analise neste trabalho, estamos cientes que as mudancas ocorridas no
campo educacional expressas nos documentos oficiais de 2011 a 2020 tém como principal foco
0 Ensino Médio, uma vez que esta etapa da escolarizacdo € alvo de muitas incertezas quanto a
sua funcdo social até mesmo nos documentos oficiais, assim como alvo de interesses ligados
ao capital, no contexto das ideias neoliberais. Além disso, o conhecimento matematico se faz
presente em todos os anos da escolarizacdo, mesmo ap0s as referidas reformas das politicas
curriculares, mostrando uma continuidade historica de se valorizar tal &rea do conhecimento na

formacdo basica dos individuos.

Apesar disso, pressupde-se que se as politicas curriculares sofreram mudancas, entéo,
consequentemente os saberes ali presentes também passaram por alterac@es, sendo que nesse
movimento, a partir de tais mudancas, podemos analisar a quais processos historicos e projetos

societarios as novas propostas curriculares pretendem servir.
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4. Andlise comparativa entre os documentos oficiais da proposta curricular paulista de
2011 e 2020

Neste capitulo, continuaremos com as discussdes curriculares que introduzimos nos
capitulos anteriores, com o objetivo de analisar a educagdo Matematica, no ensino médio,
presente nos documentos oficiais da proposta curricular da rede estadual de ensino paulista de
2011 e 2020. Iremos comparar esses documentos buscando compreender a concepcao de
curriculo, a concepc¢éo de educacdo Matematica e 0s saberes matematicos presentes e incutidos

em ambos 0s documentos.

Como ja assinalado, partimos do pressuposto de que os seres humanos tornam-se
humanos por meio da educac¢do. Sendo a Matematica um tipo de conhecimento produzido pela
humanidade, € direito indispensavel que os individuos se apropriem de parte desses saberes

para serem capazes de compreender a realidade social em sua totalidade.

Uma vez que os saberes matematicos se tornaram a base para o desenvolvimento da
ciéncia moderna e, consequentemente, do sistema capitalista, eles passaram a compor 0s
curriculos escolares com a Modernidade, ganhando inclusive o status de um dos componentes
curriculares mais importantes, estando presente em todas as reformas e propostas curriculares.
Dessa forma, os curriculos escolares expressam mais do que um conjunto de saberes e métodos
a serem desenvolvidos nos espacos escolares, mas expressam visées de mundo de uma classe
sobre e para outra, motivados por intencionalidades e interesses, muitos deles antagonicos entre

Si.

Quando analisamos a politica curricular do estado de Sdo Paulo, podemos notar poucos
documentos oficiais curriculares ao longo de sua histéria, tais como: os Guias Curriculares, na
década de 1970 e as Orientagdes Curriculares, no final da década de 1980 e inicio da década de
1990, sendo que ambos os documentos apresentam-se como guias a orientar o trabalho
pedagdgico nas escolas paulistas. Mais recente, agora assumindo o status de curriculo oficial,
cujo objetivo € orientar o trabalho pedagogico em todas as escolas da rede estadual paulista,
temos dois “curriculos oficiais” objetivados em dois documentos oficiais que balizaram o
conjunto das politicas educacionais da rede estadual paulista: um publicado em 2011 e outro
em 2020.

Para compreendermos a materialidade dessas politicas curriculares, partiremos da

analise feita por Gomide (2019) com relacéo as politicas de adequacdo ao ideario neoliberal
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que o estado de Sdo Paulo vem promovendo desde a década de 1990, com o objetivo de

situarmos historicamente tais curriculos oficiais.

Segundo a autora (GOMIDE, 2019), no ambito federal, a década de 1990 é marcada
pela adesdo do Brasil as politicas neoliberais impostas pelos érgdos multilaterais, sendo que
esse movimento se inicia no governo de Fernando Collor e se consolida no governo Fernando
Henrique Cardoso. Nesse cenario, um conjunto de setores da economia e politica tornam-se
alvos de reformas, a fim de adequar o funcionamento do Estado e de suas politicas as demandas

neoliberais. A educacdo passa entdo por processos de mudancas alinhados a esse movimento.

E nesse periodo que as principais politicas educacionais que até os dias atuais sao as
responsaveis pela organizacao da educacdo brasileira sdo aprovadas, como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em 1996. Paralelo ao governo federal, a elei¢cdo de Mario
Covas para governador de Sdo Paulo em 1995, o estado mais rico do pais, representa o inicio
de uma parceria que possibilitou a implementacdo das mudancas pretendidas em ambito federal
em nivel estadual.

S&o Paulo é um caso paradigmatico de adequacao do ensino aos interesses do capital,
pois assumiu o papel de principal laboratério neoliberal na implementacdo das
reformas educacionais dos anos 1990. Tal alinhamento com este projeto educacional
pode ser evidenciado, sobretudo, no protagonismo de personalidades paulistas que
atuaram no ambito do MEC. Localizado na Regido Sudeste do pais, o estado de Sao
Paulo comporta 645 municipios. Dos 27 estados federativos, & 0 mais rico e 0 mais
populoso, concentrando 21,5% da populacdo brasileira: cerca de 45 milhGes de
habitantes, que ocupam 248.222,362 km? de area, o que equivale a 2,9% da superficie
do Brasil. Na condicéo de estado com a maior populagdo do pais, Sdo Paulo tem uma

representatividade expressiva nos dados nacionais do Ensino Médio (GOMIDE,
2019, p. 167)

Desse modo, a autora classifica as politicas educacionais do estado de Sdo Paulo em
trés categorias: Ciclo de Pavimentagdo (1995-2002), Ciclo de Implementacdo (2003-2010) e
Ciclo de Consolidagéo (2011-2018).

O Ciclo de Pavimentacdo (1995-2002) é caracterizado, segundo Gomide (2018), pela
insercdo da l6gica de mercado na formulacéo de politicas publicas para a educacéo, propondo,
logo de largada, a criagdo de mecanismos de controle do trabalho desenvolvido nos espagos
escolares, como o Indice de Desenvolvimento da Educacéo de Sdo Paulo (IDESP), no qual o
objetivo era pré-estabelecer metas para as escolas perseguirem e depois avalia-las por meio das
avaliacOes externas, com o Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o

Paulo (SARESP). Além disso, outros programas foram implementados, como a progressao
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continuada, reorganizacdo dos espacos fisicos das escolas, que culminou no processo de

municipalizacdo do ensino fundamental.

O Ciclo de Implementacdo (2003-2010) pode ser entendido como uma etapa de
convencimento de que as politicas que vinham sendo adotadas estavam caminhando para a
direcdo correta. Uma das mudancas, para Gomide (2019), seriam as novas formas de gestdo e

organizacdo das escolas, em que se destaca 0 modelo empresarial de funcionamento.

Quanto as questdes pedagogicas, Gomide comenta que ha um

[...] desprestigio do papel do professor como transmissor de conhecimento e a
desvalorizacdo dos conhecimentos classicos no curriculo escolar permearam todo o
texto, referendando o ensino por competéncias, entendida como aspectos da
personalidade dos trabalhadores, como responsabilidade, iniciativa, comunicagdo,
empreendedorismo, os quais devem ser enfatizados em detrimento de qualificagbes
técnicas, pois sobrevivem a automatizacdo e parecem responder melhor as crises. Ou
seja, espera-se uma formacéo para o trabalho de modo geral e ndo para uma ocupacgéo
especifica (GOMIDE, 2019, p. 216-217).

E nesse periodo que é aprovado o que ficou conhecido como o Curriculo do Estado de
Séo Paulo, em 2008, cuja versdo publicada oficialmente data de 2011, organizado a partir de
uma logica que valoriza o desenvolvimento de competéncias, ao invés de possibilitar o acesso
as formas mais elaboradas do saber, assim como servir como pardmetro para as avaliagdes em
larga escala, como o SARESP. Também foi se construindo nesses periodos, politicas de
bonificacdo de escolas e professores que apresentassem um bom desempenho nas avaliagoes,

agravando assim essa caracteristica e forma de se fazer politica educacional.

O terceiro e tltimo ciclo, o Ciclo de Consolidacao (2011-2018) apresentado por Gomide
(2019), no qual a autora elucida que ap6s a reorganizacao dos espacos fisicos, o alinhamento
pedagdgico e gerencial ao ideario neoliberal e o fortalecimento das politicas de avaliagdo em
larga escala, buscou-se aprofundar esse modelo de educacdo publica que vinha sendo
desenhado. Uma das medidas foi a busca por estabelecer parcerias com organizagdes,
instituicOes e representantes da sociedade civil, entregando-lhes o papel de definir e propor
politicas publicas para as escolas, pautadas sempre na justificativa que estariam buscando

melhorar a aprendizagem dos estudantes.

Em suma, nesse ultimo periodo, a autora destaca como acfes para consolidar esse
modelo de educacdo o aprofundamento das politicas de avaliagdo em larga escala; criacdo do
Programa Ensino Integral para aprofundar a gestdo e modelo neoliberal de educacéo;
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reorganizacdo, fechamento de salas de aulas e, consequentemente, superlotacdo das classes;

parcerias com instituicdes privadas para financiar e administrar institui¢cbes pablicas de ensino.

Tomamos neste trabalho a hipotese de que a Proposta Curricular Paulista, expressa nos
documentos oficiais de 2011 e 2020, vem na esteira desse processo de consolidagédo das
politicas neoliberais da educacdo, aprofundando a ideia de que o trabalho pedagdgico deve ter
como propasito o desenvolvimento de habilidades e competéncias, além de estar alinhado as
politicas de avaliacdo. Para tanto, vamos nos préximos topicos analisar os dois Gltimos
curriculos, com o objetivo de identificar e compreender suas mudancas ou continuidades, para

que assim possamos inferir sobre o tema.

Ao estabelecer um objeto de pesquisa e a concepc¢ao tedrico-metodoldgica que orientara
a investigacdo, € necessario explicitar quais procedimentos metodologicos serdo utilizados para
investigar e analisar o que se propde. Esta pesquisa ira produzir suas analises de forma
qualitativa, a partir de documentos oficiais que organizam e interferem nas politicas

curriculares do Estado de S&o Paulo.

Para tal, utilizaremos as reflexdes de Evangelista (2008) para fundamentar o nosso
procedimento metodoldgico. Ao analisar documentos oficiais, como partes constitutivas das
politicas curriculares do Estado de Sdo Paulo de 2008 (expresso no documento oficial de 2011)
e 2020, entendemos que estes documentos ndo possuem um carater meramente discursivo, mas
sao produtos de processos historicos, marcados por interesses antagonicos, € que “[...]
expressam ndo apenas diretrizes para a educacao, mas articulam interesses, projetam politicas,
produzem intervengdes sociais” (EVANGELISTA, 2008, p. 02).

Estando inseridos em determinados contextos histéricos é fundamental compreender e
investigar possiveis variaveis que deram origem a esses documentos, assim como se fazer as
seguintes perguntas: quais sdo 0s agentes sociais que redigiram esses documentos? Quais
contextos politicos esses documentos estdo imersos? A partir desses questionamentos, alguns
caminhos para se construir respostas comegam a despontar.

Entretanto, para vislumbrar caminhos de construcéo da resposta, temos que, ao entrar
em contato com os documentos, assumir o compromisso de ler, localizar, selecionar,
sistematizar e encontrar evidéncias que confirmem ou refuta nossa hipotese (EVANGELISTA,
2008), mantendo sempre a objetividade da pesquisa.

Tendo como objeto de andlise as politicas curriculares é preciso também a decompor

para separar a aparéncia da esséncia. Para isso,
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E necessario, entfo, captar as multiplas determinagdes da fonte e da realidade que a
produz; significa dizer captar os projetos litigantes e os interesses que 0s constituem,
que tampouco serdo percebidos em todos os seus elementos. A totalidade — como
categoria de pensamento — determinante da fonte ndo pode ser apreendida em sua
totalidade (EVANGELISTA, 2008, p. 08).

Evangelista (2008) diz que esse processo de analise pautado nos processos histéricos
que circundam o objeto de pesquisa possibilita “[...] investigar suas origens, tendéncias que
sugere, rede de influéncias que o produziu, metamorfoses e ressignificagdes que opera na
apropriacao de projetos de poder” (EVANGELISTA, 2008, p. 10).

Nesse trabalho de desvelar as aparéncias e enxergar a materialidade histérica das
politicas curriculares do Estado de S&o Paulo, nos revestimos com a lente do Materialismo
Historico-Dialético, a partir da Pedagogia Historico-Critica, como paradigma tedrico
metodol6gico que orientara a andlise, uma vez que elas, assim como veremos adiante, sdo
estruturadas a partir de concepcbes de mundo que levam em conta 0s processos histéricos em
gue o objeto esta inserido.

Com isso, em cada documento, analisaremos a concep¢do de educacdo, Educacdo
Matematica e quais saberes estdo presentes na Proposta Curricular oficial do Estado de S&o
Paulo no Ensino Médio, com o objetivo de elucidar suas mudancas e continuidades, assim como
suas pretensdes na vida social. Tomamos entdo como categorias de analise neste trabalho a
relacdo trabalho e educacéo e os preceitos ideoldgicos que os fundamentam.

Em seguida, discutiremos a relacao existente entre trabalho e educagéo, com o objetivo
de compreender a natureza do trabalho educativo e sua relacdo com a sociedade em que esta

imersa.

4.1 Proposta curricular oficial da rede estadual paulista de 2011

Para efeitos de nossa analise, tomaremos o documento oficial publicado em 2011, que
por sua vez foi elaborado a partir de um conjunto de mudancas de adequacdes curriculares da
secretaria da educacdo paulista, iniciada em 2008. Nosso objetivo é explicitar as intengdes do

poder publico paulista com relacéo a educacéo do estado.

Dando continuidade nas discuss@es iniciadas no capitulo 3, temos que compreender o
papel que a Matematica assume nos PCNEM para compreender a constituicdo da Proposta
Curricular Oficial do Estado de S&o Paulo de 2011, uma vez que a politica curricular de &mbito

estadual esta sob influéncia da politica nacional.
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Os PCNEM afirmam que uma das finalidades do Ensino Médio, enquanto fase de
encerramento da Educacao Basica, é promover o aprofundamento dos saberes adquiridos do
Ensino Fundamental. Nesse sentido, o ensino de Matematica e Ciéncias da Natureza no Ensino
Médio deve promover esse aprofundamento e, apesar dos PCN compreenderem que
Matematica pertence a mesma area de conhecimento da Fisica, Quimica e Biologia, apregoa
que o seu ensino deve ser realizado de forma disciplinar e, a0 mesmo tempo, buscando a

interdisciplinaridade, através dos Temas Transversais.

Diferente da BNCC, os PCN consideram como indiscutiveis a importancia das
disciplinas ao longo da escolarizacéo, justificando sua posicdo ao dizer que "o conhecimento
cientifico disciplinar é parte tdo essencial da cultura contemporanea que sua presenca na
Educacdo Basica e, consequentemente, no Ensino Medio, € indiscutivel” (BRASIL, 2000, p.
6).

As disciplinas que compde a area do conhecimento Ciéncias da Natureza, Matematica
e suas Tecnologias, devem visar o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias
para 0s “exercicios de intervengdes e julgamentos praticos” (BRASIL, 2000, p. 6), isto é,
espera-se que os individuos, ao final do Ensino Médio, sejam capazes de aplicar os saberes

dessa area no mundo do trabalho e na sua vida pessoal.

Para os PCNEM, os saberes matematicos devem ser tratados em conjunto com situacdes
ligadas a vida dos estudantes, de modo que os saberes apreendidos colaborem na sua formacéo
individual e, como o proprio documento cita, para o exercicio da cidadania e para 0 mundo do
trabalho. Nesse sentido, podemos notar auséncia de criticidade do documento no que se refere
a trazer a luz das politicas curriculares as contradi¢es sociais em que os individuos estdo

inseridos.

Em sintese, a justificativa da Matematica aparecer nos curriculos, segundo os PCN, esta
no fato do conhecimento matematico fazer cada vez mais parte do cotidiano das pessoas, assim
como ser 0 suporte necessario para continuar promovendo o desenvolvimento da tecnologia e

da ciéncia. Vejamos como os PCNEM os descrevem:

A Matematica, por sua universalidade de quantificacdo e expressao, como linguagem,
portanto, ocupa uma posicéo singular. No Ensino Médio, quando nas ciéncias torna-
se essencial uma construgdo abstrata mais elaborada, os instrumentos matematicos
sdo especialmente importantes. Mas ndo é sO nesse sentido que a Matematica €
fundamental. Possivelmente, ndo existe nenhuma atividade da vida contemporénea,
da masica a informatica, do comércio a meteorologia, da medicina a cartografia, das
engenharias as comunicagdes, em que a Matematica ndo compareca de maneira
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insubstituivel para codificar, ordenar, quantificar e interpretar compassos, taxas,
dosagens, coordenadas, tensGes, freqiiéncias e quantas outras variaveis houver. A
Matematica ciéncia, com seus processos de construcdo e validacdo de conceitos e
argumentacdes e os procedimentos de generalizar, relacionar e concluir que lhe sao
caracteristicos, permite estabelecer relacdes e interpretar fenémenos e informagdes.
As formas de pensar dessa ciéncia possibilitam ir além da descricdo da realidade e da
elaboracdo de modelos. O desenvolvimento dos instrumentos matematicos de
expressdo e raciocinio, contudo, ndo deve ser preocupacao exclusiva do professor de
Matematica, mas dos das quatro disciplinas cientifico-tecnolégicas,
preferencialmente de forma coordenada, permitindo-se que o aluno construa
efetivamente as abstracfes matematicas, evitando-se a memorizagdo indiscriminada
de algoritmos, de forma prejudicial ao aprendizado. A pertinente presenca da
Matematica no desenvolvimento de competéncias essenciais, envolvendo habilidades
de carater grafico, geométrico, algébrico, estatistico, probabilistico, é claramente
expressa nos objetivos educacionais da Resolugdo CNE/98 (BRASIL, 2000, p. 9).

Outro ponto que nos chama muito a atengdo nos PCNEM ¢€ a ligacdo entre a Matematica
e as tecnologias digitais que aparecem como uma preocupacdo central no que se refere ao
ensino de Matematica, uma vez que, ao considerar a sociedade atual dinamica, em que 0 mundo
produtivo muda rapidamente, € indispensavel que os alunos adquiram a capacidade de
manusear os instrumentos oriundos do desenvolvimento tecnoldgico, assim como desenvolver
a capacidade de saber em quais situacGes deve-se usar um determinado aparato tecnoldgico.
Como veremos adiante, o discurso da necessidade da educacdo Matematica estar atrelada ao
uso das tecnologias digitais, estard muito presente no Curriculo do Estado de Sdo Paulo. Com

iSso,

[...] as finalidades do ensino de Matematica no nivel médio indicam como objetivos
levar o aluno a: * compreender os conceitos, procedimentos e estratégias matematicas
que permitam a ele desenvolver estudos posteriores e adquirir uma formagéo
cientifica geral; ¢ aplicar seus conhecimentos matematicos a situacdes diversas,
utilizando-os na interpretacdo da ciéncia, na atividade tecnoldgica e nas atividades
cotidianas; ¢ analisar e valorizar informagdes provenientes de diferentes fontes,
utilizando ferramentas matematicas para formar uma opinido propria que Ihe permita
expressar-se criticamente sobre problemas da Matematica, das outras areas do
conhecimento e da atualidade; » desenvolver as capacidades de raciocinio e resolugdo
de problemas, de comunicag@o, bem como o espirito critico e criativo; * utilizar com
confianca procedimentos de resolucdo de problemas para desenvolver a compreensao
dos conceitos matematicos; * expressar-se oral, escrita e graficamente em situagdes
matematicas e valorizar a precisdo da linguagem e as demonstracfes em Matematica;
* estabelecer conexdes entre diferentes temas matematicos e entre esses temas € o
conhecimento de outras areas do curriculo; * reconhecer representagdes equivalentes
de um mesmo conceito, relacionando procedimentos associados as diferentes
representagdes; ¢ promover a realizagdo pessoal mediante o sentimento de seguranca
em relacdo as suas capacidades matematicas, o desenvolvimento de atitudes de
autonomia e cooperacdo (BRASIL, 2000, p. 42).

De modo geral, o papel que a Matematica deve assumir nas politicas curriculares é de
possibilitar um conjunto de conhecimentos que habilite os individuos a compreenderem o
mundo em que estdo inseridos matematicamente, de modo que colaborem para 0 avanco

técnico-tecnolégico essencial para o funcionamento do sistema capitalista. Entretanto, ndo é
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esperado que esses processos de apreensdo dos saberes matematicos sejam feitos de forma
critica, no qual os individuos compreendam as contradi¢cdes sociais que emanam de todo o

desenvolvimento técnico-cientifico que a Matemaética corrobora.

No ambito das politicas nacionais para a educagdo, nascem as politicas estaduais, de
modo que elas se relacionam de forma dialética. Denominado de Curriculo do Estado de S&o
Paulo, ele foi publicado na forma de quatro cadernos, referente a quatro areas do conhecimento:
Matematica e suas tecnologias (76 paginas); Linguagens, cddigos e suas tecnologias (264
paginas); Ciéncias da Natureza e suas tecnologias (156 paginas) e Ciéncias Humanas e suas
tecnologias (156 péaginas). Para cada area, ha um texto em comum de dezoito paginas
denominado de Apresentacéo do Curriculo do Estado de Sdo Paulo, cuja finalidade é explicitar
0 gue estes documentos e a proposta curricular entendem por escola; a relacao entre curriculo

e cultura; a concepc¢do pedagdgica adotada e por mundo do trabalho.

Nesse sentido, o curriculo na area Matematica e suas tecnologias se organiza
basicamente em trés grandes blocos: Apresentacdo do Curriculo do Estado de Sao Paulo; A
concepcdo do ensino na area de Matematica e suas tecnologias e Curriculo de Matematica
(SAO PAULO, 2011).

Na Apresentacdo do Curriculo do Estado de S&o Paulo, é elucidada a concepcéo de
curriculo e de educacdo presentes neste documento, explicitando assim as visdes de mundo em
que este documento se fundamenta. Os subtopicos sdo: Uma escola que também aprende; O
curriculo como espaco de cultura; As competéncias como referéncia; Prioridade para a
competéncia da leitura e da escrita; Articulacdo das competéncias para aprender; Articulacao

com o mundo do trabalho.

No segundo bloco, A concepgdo do ensino na &rea de Matematica e suas tecnologias,
traz como topico O ensino de Matemética: breve historico, cujo foco é apresentar a concepgdo
de ensino de matematica adotada pelo curriculo, para no terceiro e tltimo topico - Curriculo de
Matematica - explicitar qual a organizagdo do curriculo, como 0s conhecimentos estéo

distribuidos e como devem ser implementados.

Iniciaremos agora a analise da Proposta Curricular oficial da rede estadual paulista de

2011, analisando as se¢6es do curriculo de Matematica.

4.1.1 A concepcdo de curriculo da Proposta Curricular oficial da rede estadual paulista
de 2011
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Logo na apresentacdo, a Proposta curricular (2011) inicia dizendo que as discussdes
para a criacdo e implementacdo de um curriculo base para todas as escolas da rede estadual
paulista, para o Ensino Médio e Fundamental, tem inicio em 2008. A motivacdo de tal proposta
estava ancorada na intencdo de melhorar a qualidade das aprendizagens dos alunos, uma vez
que, para esse processo, partiu-se dos conhecimentos e das experiéncias ja acumuladas, isto e,
“partiu da recuperacdo, da revisao e da sistematizacdo de documentos, publicacdes e
diagnosticos ja existentes e do levantamento e analise dos resultados de projetos e iniciativas”

(SAO PAULDO, 2011, p. 07).

Segundo este documento, foram tomadas duas iniciativas e complementares entre si:
realizacdo de um levantamento do acervo documental e técnico pedagogico e um processo de
consulta?? junto as escolas e professores; tudo isso a fim de garantir a todos 0 acesso aos
conhecimentos basicos e competéncias para as escolas e estudantes. Em seguida, o documento
oficial enfatiza que seus principios orientadores estdo pautados na capacidade de “promover as
competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos desafios sociais, culturais e profissionais do
mundo contemporaneo” (SAO PAULO, 2011, p. 07).

Cita também que a sociedade em que vivemos ¢ a sociedade do conhecimento®, haja
vista que esta exerce sobre os jovens pressdes, exigindo deles posturas de mudancas e
adequacdes para enfrentarem os desafios contemporaneos. Paratal, a proposta curricular devera
estar ancorada no desenvolvimento de duas grandes competéncias: leitura e escrita; tendo as

disciplinas o caminho para o seu desenvolvimento.

A proposta curricular ndo se esgota em si, tendo outros documentos como auxiliares na
tarefa de que a implementacdo da proposta curricular ocorra nas escolas, como o Caderno do
Gestor, com o propdsito de apoiar o gestor para que ele “seja um lider capaz de estimular e
orientar a implementagdo do Curriculo nas escolas publicas estaduais de Sdo Paulo” (SAO

PAULDO, 2011, p. 08) e os Cadernos do Professor e do Aluno, organizados por disciplina/série

22 Fonseca e Lima (2018), enfatizam o carater anti-democratico no processo de elaboracao do Curriculo do Estado
de Séo Paulo, justamente pela auséncia de consulta pablica com os sistemas de ensino. Na contramdo, os autores
descrevem o processo de "terceirizacdo" da elaboracdo da politica curricular, ao realizarem parcerias com a
Fundagdo Vanzolini para, além da elaboragdo da proposta curricular, produzir materiais didaticos e cursos de
formacéo de professores.

23 Segundo Malanchen (2014), a dita “sociedade do conhecimento” nio passa de uma narrativa de cunho neoliberal
e pés-moderna, que desvia as aten¢des das contradicOes e mazelas produzidas pelo modo capitalista de produgéo,
afirmando que, no mundo em que vivemos, as desigualdades e tensdes sdo produzidas por conflitos de narrativas
e falta de acesso ao conhecimento, isto é, por fatores subjetivos e ndo mais objetivos.
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(ano)/bimestre, cujo objetivo é explicitar os conteudos, habilidades e competéncias a serem

desenvolvidas, assim como as estratégias de avaliacdo e recuperacéo (SAO PAULO, 2011).

Ao falar sobre a sociedade em que emerge esta proposta curricular, concorda com a
concepcao de sociedade que os PCNEM advogam, defendendo que as mudancas que a
sociedade moderna passou no século XX, denominando-as de revolucdo tecnolégica, séo as
grandes produtoras das desigualdades sociais, sendo indispensavel propor um curriculo que
possibilite 0 acesso de todos a essas tecnologias, em especial as voltadas a informatica.
Alertando também sobre 0 aumento do acesso as instituicdes escolares por parte das camadas
populares, a Proposta Curricular da rede estadual paulista de 2011 destaca a importancia de
garantir a qualidade da educacdo, uma vez que esta deve proporcionar a insercao produtiva e
solidaria no mundo, sendo assim uma educacéo que esteja a servico da diminuicdo da exclusédo

social, por meio da universalizagio da aprendizagem (SAO PAULO, 2011).

Para isso, ele cita que o desenvolvimento pessoal é o foco dessa proposta curricular,
cujo objetivo € construir a identidade, autonomia e a liberdade dos individuos, sendo a liberdade
entendida como a possibilidade de se fazer escolhas em meio a uma gama de conhecimentos
disponiveis; a autonomia entendida como a capacidade do individuo em aprender a aprender
24e aprender a fazer e conviver e a identidade entendida como o agir com autonomia em uma
sociedade caracterizada pelas constantes mudancas, baseadas, como destaca o documento, na
“construcdo de valores de pertencimento e de responsabilidade, essenciais para a inser¢ao
cidadi nas dimensdes sociais e produtivas” (SAO PAULO, 2011, p.10).

Nesse sentido, a proposta curricular (2011), ao pensar a natureza de seus contetdos e
do seu trabalho pedagogico, enfatiza, como expresso no préprio documento, a complexidade
da vida cultural em suas multiplas dimensdes: politicas, econémicas e sociais (SAO PAULO,
2011). Por isso,

[...] o Curriculo da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo tem como
principios centrais: a escola que aprende; o curriculo como espago de cultura; as
competéncias como eixo de aprendizagem; a prioridade da competéncia de leitura e

de escrita; a articulagdo das competéncias para aprender; e a contextualizagdo do
mundo do trabalho (SAO PAULO, 2011).

E nitida, ja nas primeiras paginas, a preocupagio que esta proposta curricular tem com

relacéo a constituicdo de uma educagdo escolar que capacite os individuos a atuarem no mundo

24 Os lemas “aprender a aprender” e “aprender a fazer e conviver” estdo pautados nos estudos psicogenéticos de
Jean Piaget, conhecidos por construtivismo, que ganharam for¢a no Brasil no século XX
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do trabalho e nos mdultiplos contextos sociais em que estdo inseridos, porém, apesar de dizer
ser de forma critica, ndo ha referéncias nem alusdes as contradi¢des sociais e nem aos sistemas
produtores de desigualdades sociais e responsaveis pela precarizacdo do mundo do trabalho.
Pelo contrério, o documento oficial (2011) atribui as tecnologias digitais o papel de unificadora
das diferentes culturas, sendo indispensavel uma educacdo escolar baseada nos usos dessas

tecnologias como forma de combate as desigualdades.

Nessa toada, a proposta curricular define curriculo como toda “[...] expressao do que
existe na cultura cientifica, artistica e humanista transposto para uma situacdo de aprendizagem
e ensino” (SAO PAULO, 2011, p. 11), sendo “[..] todas as atividades da escola sdo
curriculares; caso contrario, ndo séo justificaveis no contexto escolar” (SAO PAULO, 2011,
p.11). Nesta definicdo de curriculo e com as reflexdes que se seguem, as instituicdes escolares
se tornam espacos para que se desenvolvam atividades que ndo estejam relacionados
necessariamente com 0s conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos histérica e
coletivamente pela humanidade. Oficializa-se a secundarizacdo do que historicamente

fundamenta a existéncia da educacéo escolar.

Sendo assim, o conhecimento passa a estar em segundo plano no trabalho pedagdgico,
cedendo espago para uma educacdo que tenha como objetivo final o desenvolvimento de
habilidades e competéncias e o professor passa a assumir o papel de mediador das acGes
pedagogicas. Isso se justifica, segundo o documento (2011), pelo contexto atual em que
vivemos, no qual em uma sociedade em que o acesso a informacéo ficou mais viavel do que
em outros periodos. Vale aqui trazer a definicdo de competéncias proposta no Curriculo (2011):
“[...] competéncias, nesse sentido, caracterizam modos de ser, de raciocinar e de interagir, que
podem ser depreendidos das acOes e das tomadas de decisdo em contextos de problemas, de
tarefas ou de atividades” (SAO PAULO, 2011, p. 12).

Respaldado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9394/96 e nos
PCNEM, a Proposta Curricular (2011) justifica sua op¢ao por ter como foco o desenvolvimento
de competéncias e habilidades na ideia do que eles denominam de direito a aprendizagem,
estando alicercados em teorias ligadas a psicologia que discursam em prol ao respeito ao tempo
de aprendizado de cada individuo e o trabalho pedagdgico que atenda as necessidades

individuais dos educandos.

Como ja foi dito, 0 documento (2011) apresenta como competéncias a leitura e a escrita.

Nesse sentido, ele afirma que a linguagem é um instrumento de constru¢cdo do mundo,
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constituindo um importante poder simbdlico para a elaboracdo e perpetuacdo de visdes de
mundo. Segundo essa proposta curricular, sendo a linguagem uma cristalizacdo da realidade, a
compreensdo dessas linguagens, assim como a capacidade de desenvolver novas formas de se

comunicar, deve ser um dos pilares da educacgéo escolar e o objetivo em comum das disciplinas.

Para o desenvolvimento dessas competéncias, a proposta curricular (2011) aponta na
direcdo de considerar a aprendizagem como centro da atividade escolar, tendo o professor como
aquele que promove a mediacdo e proporciona as condi¢cbes necessarias para 0
desenvolvimento dos estudantes. Nessa esteira, esta proposta curricular enfatiza a importancia
de se educar para a vida, isto €, os conhecimentos trabalhados devem ser relevantes para a vida

dos educandos, tornando-se meios para o desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Somados as ideias de um curriculo que desenvolva habilidades e competéncias e
discurso em prol do direito a aprendizagem, os métodos passam a ser mais relevantes do que o
préprio contetdo em si, uma vez que o que se espera dos estudantes é que eles desenvolvam a
competéncia de aprender a aprender sempre. Em sintese, o curriculo alinha-se com as
competéncias apresentadas pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), explicitando sua

aproximacdo com as avaliacdes em larga escala. Tais competéncias sdo:

[...] *“Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensdo de fendmenos naturais, de processos historico-geogréaficos, da producdo
tecnologica e das manifestagdes artisticas.” E o desenvolvimento da linguagem que
possibilita o raciocinio hipotético-dedutivo, indispensavel a compreensdo de
fendmenos. Ler, nesse sentido, € um modo de compreender, isto é, de assimilar
experiéncias ou contetdos disciplinares (e modos de sua producdo); escrever é
expressar sua construcdo ou reconstrugdo com sentido, aluno por aluno. *““Selecionar,
organizar, relacionar, interpretar dados e informac@es representados de diferentes
formas, para tomar decisbes e enfrentar situagcGes-problema.” Ler implica também —
além de empregar o raciocinio hipotético-dedutivo que possibilita a compreensdo de
fendmenos — antecipar, de forma comprometida, a agdo para intervir no fenémeno e
resolver os problemas decorrentes dele. Escrever, por sua vez, significa dominar os
indmeros formatos que a solugdo do problema comporta. *“Relacionar informagdes,
representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situacdes
concretas, para construir argumentacio consistente.” A leitura, nesse caso, sintetiza a
capacidade de escutar, supor, informar-se, relacionar, comparar etc. A escrita permite
dominar os cddigos que expressam a defesa ou a reconstrucdo de argumentos — com
liberdade, mas observando regras e assumindo responsabilidades.

*“Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaborar propostas de
intervencéo solidéria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a
diversidade sociocultural.” Ler, nesse caso, além de implicar o descrever e o
compreender, bem como o argumentar a respeito de um fendémeno, requer a
antecipacdo de uma intervencéo sobre ele, com a tomada de decisfes a partir de uma
escala de valores. Escrever é formular um plano para essa intervengdo, formular
hipoteses sobre os meios mais eficientes para garantir resultados a partir da escala de
valores adotada. E no contexto da realizacdo de projetos escolares que os alunos
aprendem a criticar, respeitar e propor projetos valiosos para toda a sociedade; por
intermédio deles, aprendem a ler e a escrever as coisas do mundo atual, relacionando



87

acdes locais com a visdo global, por meio de atuagéo solidaria. (SAO PAULO, 2011,
p. 12)

Outra preocupacgdo que o documento traz é com a possivel relacdo que possa existir
entre educagdo e tecnologia e o0 mundo do trabalho. Ao enfatizar a importancia do que ele
denomina de alfabetizacdo tecnoldgica, uma educacdo que se proponha realizar tal
alfabetizacéo, visa, segundo este curriculo, preparar os estudantes para viver e conviver em um
mundo no qual a tecnologia esta mais presente (SAO PAULO, 2011, p. 22), acarretando em
profundas mudancas nas relagdes de trabalho.

4.1.2 A concepcdo de educacdo Matematica na proposta curricular oficial da rede

estadual paulista de 2011

A proposta curricular oficial da rede estadual paulista (2011), ao explicitar sua
concepcao do que seria 0 ensino de Matematica, busca resgatar alguns elementos historicos do
seu ensino. Logo no inicio, ele afirma que a escola € um espaco de ler, escrever e contar, no
que isso se traduz como um processo de alfabetizacdo do universo das letras e dos nimeros
(SAO PAULO, 2011, p. 25), que, pensando atualmente, essa alfabetizagio estaria relacionada
aos interesses da sociedade do século XXI, ou seja, ligados as ciéncias e tecnologia,

principalmente no que se refere a informatica. (SAO PAULO, 2011).

Em seguida, resgata o debate trazido sobre os Parametros Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio (PCNEM, 1998), que diz respeito a organizacgdo curricular da Matemaética e
em qual area seria mais apropriada para inseri-la. Os PCNEM propdem que 0s conteldos
curriculares sejam divididos em trés grandes areas, sendo eles Linguagens e Codigos; Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza e Matematica, incluindo Fisica, Quimica, Biologia e

Matematica.

A justificativa dada pela proposta curricular oficial (2011) para a Matematica seria a de
ela ser encarada como uma area do conhecimento que deveria ser abordada junto com as
Ciéncias da Natureza, estando na sua relacdo histérica com o desenvolvimento da Fisica, sendo
expressas em trabalhos como os de Newton, Galileu e Descartes. Porém, essa proposta ndo
vigorou, fazendo com que a Matematica fosse compreendida como uma area propria do
conhecimento, dotada de seu universo simbolico proprio e relevancia para o mundo do trabalho
(SAO PAULO, 2011).

Além disso, outra razdo para o tratar a Matematica como area do conhecimento

especifica, estd ligada aos interesses modernos de relacionar a Matematica as inumeras
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aplicacGes ligadas ao desenvolvimento e uso das tecnologias digitais. Nessa toada de
supervalorizacdo das tecnologias digitais como um mecanismo de “alfabetizagdo”, a proposta
curricular oficial (SAO PAULO, 2011) propde uma readaptagdo do Trivium original,
constituido pela Ldgica, gramatica e Retdrica, pela Lingua, Matematica e a Informética (SAO
PAULDO, 2011).

Em sintese, a concepcdo de ensino de Matematica na proposta curricular oficial (SAO
PAULDO, 2011) pode ser entendida como um meio que o0s estudantes teriam para compreender
0S mecanismos que operam a informética, sabendo manusea-los em fungdo das demandas
exigidas pela sociedade do século XXI. Isto fica claro quando o curriculo diz que

[...] Os computadores atualmente sdo considerados instrumentos absolutamente
imprescindiveis para jornalistas e escritores, mas € no terreno da Matematica que se
abrem as mais naturais e promissoras possibilidades de assimilagdo consciente dos
inimeros recursos que as tecnologias informaticas podem oferecer no terreno da
Educagdo. Ainda que as tais tecnologias estejam presentes e representem papel
importante em todas as &reas do conhecimento, a natureza algoritmica dos

computadores aproxima-os especialmente dos contelidos matematicos (SAO
PAULO, 2011, p. 27).

Somado a isso, outro argumento utilizado para justificar essa supervalorizagao, a ponto
do documento colocar o ensino de Matematica em funcdo da compreensdo e utilizacdo das
tecnologias digitais e, em especial, a informatica, esta respaldada na idéia de que, por essas
tecnologias possibilitarem o acesso ao arcabouco maior de informacdes, o0s saberes
matematicos, assim como as de outras disciplinas, devem trabalhar na conversdo dessas
informag®es em conhecimento. Isso fica explicito quando na proposta curricular oficial (SAO
PAULDO, 2011, p. 29) é dito que:

[...] Em cada disciplina, os conteidos devem ser organizados de modo a possibilitar
0 tratamento dos dados para que possam se transformar em informacgdes e o
tratamento das informacBes para que sirvam de base para a construcdo do
conhecimento. Por meio das diversas disciplinas, os alunos entram de maneira
ordenada — de modo disciplinado, portanto — o fecundo e complexo universo do

conhecimento, em busca do desenvolvimento das competéncias basicas para sua
formacéo pessoal.

Nesse sentido, o documento (SAO PAULO, 2011) considera que ha uma estreita relacio
entre 0s saberes matematicos e a lingua materna em que ele se desenvolve, sendo consenso que
em todos os curriculos de todas as épocas esse tipo de saber foi indispensavel para a formagao

pessoal dos individuos.

Ao falar da importancia de se aprender Matematica na vida adulta, a proposta curricular

oficial (SAO PAULO, 2011) diz que os adultos precisam da Matemética para tomarem decisdes
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que envolvem acGes na condicdo de consumidores, cidaddos, e como pessoas autdbnomas e
conscientes (SAO PAULO, 2011, p. 29), sendo que, “a ninguém ¢ permitido dispensar o

conhecimento matematico sem abdicar de seu bem mais precioso: a consciéncia nas a¢des”
(SAO PAULDO, 2011, p. 29).

Assim, 0s conhecimentos presentes nos curriculos devem assumir o papel de meios para
configurar uma educacdo pautada em habilidades e competéncias ligadas a escrita e leitura,
como ja abordamos anteriormente, para que eles sempre sejam contextualizados e preocupados
em resolver problemas. Outro protagonismo atribuido aos saberes matematicos na proposta
curricular oficial paulista (SAO PAULO, 2011) diz respeito & potencialidade que os saberes
matematicos possuem de incentivar o conhecimento abstrato, possibilitando que os individuos

imaginem novos?®® contextos e realidades.

Em seguida, o documento oficial (SAO PAULO, 2011) busca se articular com as
competéncias presentes no Enem, que as considera como indispensaveis na formacdo dos
estudantes na educacao bésica, com a capacidade de abstrair e contextualizar, considerando que
a Matematica tenha trés eixos: expressdao/comunicacdo; argumentacdo/decisdo e

contextualizacao/abstracéo.

) 0 eixo expressdo/compreensdo: a capacidade de expressdo do eu, por meio das
diversas linguagens, e a capacidade de compreensdo do outro, do ndo eu, do que me
complementa, o que inclui desde a leitura de um texto, de uma tabela, de um gréfico,
até a compreensao de fendmenos histéricos, sociais, econémicos, naturais etc.;

° 0 eixo argumentacdo/decisdo: a capacidade de argumentacdo, de analise e de
articulagdo das informacdes e relagdes disponiveis, tendo em vista a viabilizacdo da
comunicacdo, da acdo comum, a construcdo de consensos e a capacidade de
elaboracdo de sinteses de leituras e de argumentacgdes, tendo em vista a tomada de
decisdes, a proposicédo e a realizacdo de acdes efetivas;

) 0 eixo contextualizacdo/abstracdo: a capacidade de contextualizagcdo dos
contelidos estudados na escola, de enraizamento na realidade imediata, nos universos
de significagdes — sobretudo no mundo do trabalho —, e a capacidade de abstragdo, de
imaginacdo, de consideragdo de novas perspectivas, de virtualidades, de
potencialidades para se conceber o que ainda néo existe (SAO PAULO, 2011, p. 31-
32)

Na tentativa de articulagdo entre a Matemaética e as competéncias do Enem para a
educacdo basica, a proposta curricular paulista (SAO PAULO, 2011) diz, ainda, que no
primeiro eixo - expressdo/compreensdo - a Matematica pode ser vista como uma forma de ler
0 mundo; no segundo eixo - argumentacdo/decisdo - como forma de construc¢do do raciocinio

I6gico que possibilite os individuos a tomarem decis@es e resolver problemas; e no terceiro eixo

25 Vale aqui 0 comentario, que apesar do curriculo citar este termo, na sua estruturagio fomos capazes de perceber
que o sentido atribuido ao novo néo considera a possibilidade de superacéo da légica hegeménica, isto é, a l6gica
do capital.
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- contextualizacdo/abstracdo - ao considerar a abstracdo como condi¢do indispensavel para
construir o conhecimento, entende que a matematica cumpre a funcao de buscar explicacbes

para compreender a articulacdo existente entre a realidade concreta e abstrata.

4.1.3 Quanto aos saberes Matematicos presentes na Proposta Curricular oficial da rede

estadual paulista de 2011

A proposta curricular oficial do Estado de S&o Paulo de 2011 explicita, como ja
dissemos aqui, a relevancia dos saberes matematicos na educacgéo bésica, com o proposito de
desenvolver as habilidades de leitura e escrita. Para isso, considera indispensavel o uso das
tecnologias digitais, uma vez que o documento entende que o processo de construcdo do
conhecimento consiste em converter os dados em informacéo e, em seguida, informagdo em
conhecimento, sendo que essas tecnologias ocupam um importante papel na concretizacao

desse preceito.

Porém, os saberes selecionados para compor os curriculos e a educacédo basica, como
destaca o documento (SAO PAULO, 2011), ndo sio fins em si mesmos. Nesse sentido, na busca
de desenvolver as competéncias elencadas, o Curriculo deve estar estruturado de modo que
tenha como objetivo se desenvolver a partir das ideias fundamentais para, a partir delas,

selecionar os conhecimentos necessarios. A justificativa € que:

[...] Em cada contelido devem ser identificadas as ideias fundamentais a serem
exploradas. Tais ideias constituem a razdo do estudo das diversas disciplinas: é
possivel estudar muitos contetidos sem uma atencdo adequada as ideias fundamentais
envolvidas, como também o é amplificar tais ideias, tendo por base a exploracéo de
alguns poucos contetidos (SAO PAULO, 2011, p. 36).

Para isso, a proposta curricular (SAO PAULO, 2011) considera ser necessario trabalhar
quatro ideias fundamentais: proporcionalidade, relacionado a comparagdo entre grandezas;
equivaléncia, enquanto ideia de igualdade entre grandezas; ordem, enquanto forma de
organizacdo de sequéncias e aproximacao, como forma de realizar céalculos aproximados,

proporcionando maior entendimento da matematica e suas técnicas operatérias.

Tais ideias fundamentais demonstram, assim como o proprio documento oficial (SAO
PAULDO, 2011) explicita, a tentativa de resolver o problema da fragmentacdo dos saberes, no
que se refere a organizacdo curricular na forma de disciplinas. Com isso, o trabalho com as
ideias fundamentais pode possibilitar a integracdo entre os proprios saberes matematicos e com
os saberes de outras areas (SAO PAULO, 2011).
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Pensando na organizacgdo curricular de matematica que consiga desenvolver as ideias
fundamentais, a proposta curricular (SAO PAULO, 2011) divide os saberes matematicos em
trés blocos tematicos: nUmeros, geometria e relagdes, no qual, em sintese:

[..] Os NUMEROS envolvem as nogbes de contagem, medida e representacio
simbolica, tanto de grandezas efetivamente existentes quanto de outras imaginadas a
partir das primeiras, incluindo-se a representacdo algébrica das operacGes
fundamentais sobre elas. Duas ideias fundamentais na constituicdo da nogdo de
nimero séo as de equivaléncia e de ordem. A GEOMETRIA diz respeito diretamente
a percepcdo de formas e de relagdes entre elementos de figuras planas e espaciais; a
construcédo e a representacdo de formas geométricas, existentes ou imaginadas, € a
elaboracdo de concepcdes de espago que sirvam de suporte para a compreensao do
mundo fisico que nos cerca. As RELACOES, consideradas como um bloco tematico,
incluem a nocdo de medida, com a fecundidade e a riqueza da ideia de aproximacéo;

as relaces metricas em geral; e as relagdes de interdependéncia, como as de
proporcionalidade ou as associadas a ideia de fungdo (SAO PAULO, 2011, p. 39)

Essa organizacdo curricular, como destaca o documento (SAO PAULO, 2011), vale
para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, sendo que em cada etapa, deve-se trabalhar
sob perspectivas e profundidades diferentes, para que se atenda as demandas formativas de cada
ciclo.

Quando o documento aborda o tema NUmeros, 0 objetivo no Ensino Fundamental
consiste em proporcionar a linguagem numérica aos alunos, estudar suas representacfes
algébricas e suas operacOes, introduzir o estudo das equacdes. Espera-se, segundo a proposta
curricular (SAO PAULO, 2011, p. 40-41), que ao final do Ensino Fundamental o aluno saiba
operar e reconhecer nos campos dos numeros reais, possibilitando a sua entrada no Ensino

Médio, com o estudo dos polinémios e das equacdes algébricas.

O trabalho com o tema Geometria deve ser realizado a partir de uma “abordagem
espiralada” (SAO PAULO, 2011, p. 41), possibilitando que os temas que aparecem no Ensino
Fundamental sejam retomados no Ensino Médio, de modo que se promovam articulacbes com

as diferentes areas do saber matematico, a medida que os anos escolares avangam.

O tema Relagbes tem como ponto de partida no Ensino Fundamental o estudo das
medidas, no qual, no passo que 0s anos escolares avancam, este tema vai sendo trabalhado com
novas abordagens e complexidades, buscando sempre estabelecer relagdes com outros blocos
teméticos e ideias fundamentais. Esse estudo comecga por reconhecer padrdes de medidas;
construcdo dos conceitos de conjuntos numeéricos e, quando chega no Ensino Médio, assume
papel relevante no estudo de funcdes (SAO PAULO, 2011).
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Em seguida, a proposta curricular oficial (SAO PAULO, 2011) sugere que algumas
praticas sejam levadas em consideracdo na consolidacdo das propostas por ele abordadas nos
espacos escolares. Em primeiro lugar, o documento (SAO PAULO, 2011) diz que conhecer os
contetidos das disciplinas é conhecer, antes de tudo, o seu significado, como sendo “o grande

valor a ser cultivado ¢ a apresentagdo de conteudos significativos para os alunos” (SAO

PAULO, 2011).

Para a construcdo de significados, € necessario construir narrativas, sendo essas ficticias
ou ou a histéria no seu sentido estrito, assim como o documento (SAO PAULO, 2011, p. 45)
explicita, elas podem ser “[...] construgdes ficticias ou fantasiosas, como ocorre no caso do
recurso a jogos, uma fonte primaria para alimentar as historias a serem contadas é a historia em

sentido estrito: Historia da Matematica, Historia da Ciéncia, Historia das Ideias, Historia...”.

Vale ressaltar que a proposta curricular (SAO PAULO, 2011) diz ser importante
trabalhar a perspectiva historica dos contetdos como forma de construir significados e o
professor deve ser um bom contador de historias. Tudo isso, tendo como objetivo construir
centros de interesses para que as aulas se tornem espacos que despertem o interesse dos alunos
em saber e aprender cada vez mais (SAO PAULO, 2011).

Com isso, segue dizendo que, para cada centro de interesse, € necessario uma
problematizacdo, como forma de, a partir daquilo que se pretende estudar, levantar um arsenal
de perguntas que contribuam nesse processo, isto é, “[...] problematizar ¢ explicitar perguntas
bem formuladas a respeito de determinado tema. E, uma vez formuladas essas perguntas, para
respondé-las, é necessario discernir o que é relevante e o que néo € relevante no caminho para
a resposta” (SAO PAULO, 2011, p. 46-47).

O documento (SAO PAULO, 2011) alerta, em seguida, que para selecionar e resolver
0s problemas levantados na problematizacdo é necessario trabalhar com situacGes que
envolvam otimizacgdo, consistindo em procurar as melhores solucdes para a resolugdo dos
problemas levantados. Vale reiterar, que a proposta curricular (SAO PAULO, 2011) deixa claro
a preocupacdo com a questdo da interdisciplinaridade, sendo esta a principal forma e
responsavel para despertar os interesses dos estudantes e as disciplinas escolares, segundo este
documento, quando conversam entre si, sdo capazes de construir interpretacdes para a

realidade.
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Ele é comparado a um mapa para explicitar sua posicdo em relacdo a selecdo dos
conteudos e a sua organizacdo. Nesse sentido, na concepcdo de curriculo apresentado pelo
documento (SAO PAULO, 2011), deve-se selecionar os contetidos que julgarem mais
necessarios, com o objetivo de atenderem ao projeto educacional que se pretende. O documento
(SAO PAULO, 2011) deixa claro que o tempo para se trabalhar determinado contetido deve ser
determinado pelo professor, sendo que “[...] a escolha da escala de tratamento do tema estara
relacionada com os objetivos didaticos-pedagogicos do professor e, feita essa opcéo, sempre
sera possivel amplificar ou reduzir a atencdo dada a determinado contetido do bimestre” (SAO

PAULO, 2011, p. 50)

Intitulados como Sobre os subsidios para implementacdo do Curriculo proposto, um
dos materiais propostos sdo os Cadernos do Professor, cujo foco é materializar as ideias e
concepgdes educacionais, curriculares e voltadas ao ensino de Matematica, construindo um
material que valorize o trabalho com as ideias fundamentais e a interdisciplinaridade,

organizado por bimestres.

Ha também uma critica ao tratamento tradicional dos contetdos, valorizando trabalhos
com abordagens criativas, favorecendo o uso de tecnologias, modelagem Matematica e
materiais concretos (SAO PAULO, 2011). Nesse sentido, considera que a escola deveria
“caracterizar-se mais como uma oficina de producéo e articulacdo de ideias do que como uma
distribuidora de conteados” (SAO PAULO, 2011, p. 52), sendo que mais vale trabalhar com
muitos assuntos de forma superficial, mas abordando suas ideias fundamentais, do que explorar

poucos assuntos de forma aprofundada.

Pensando na organizacdo curricular e nos materiais de apoio, o Caderno do Professor,
para cada bimestre, é organizado em oito unidades, correspondendo aproximadamente as oito
semanas que compdem o bimestre. Para essas oito unidades, foram escolhidas, em cada
bimestre, quatro Situagdes de Aprendizagem que correspondem a quatro centros de interesses

a serem desenvolvidos pelos estudantes.

A proposta curricular oficial da rede estadual paulista (SAO PAULO, 2011) também
destaca que todos os saberes imbuidos nos blocos tematicos e as ideias fundamentais possiveis
de serem trabalhadas, devem proporcionar a construcdo de pontes capazes de, a partir dos

conteudos, desenvolver as competéncias individuais, sendo elas:

e capacidade de expressao, que pode ser avaliada por meio da producéo de registros, de
relatorios, de trabalhos orais e/ou escritos etc.;
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e capacidade de compreensdo, de elaboragdo de resumos, de sinteses, de mapas, da
explicacéo de algoritmos etc.;

e capacidade de argumentacdo, de construcdo de analises, justificativas de
procedimentos, demonstracdes etc.;

e capacidade propositiva, de ir além dos diagnosticos e intervir na realidade de modo
responsavel e solidario;

e capacidade de contextualizar, de estabelecer relacfes entre 0s conceitos e teorias
estudados e as situacGes que lhes ddo vida e consisténcia;

e capacidade de abstrair, de imaginar situacdes ficticias, de projetar situagGes ainda nao
existentes (SAO PAULO, 2011, p. 54).

Em sintese, segundo o documento oficial (SAO PAULO, 2011), seus fundamentos
devem ter como intencdo o desenvolvimento das competéncias pessoais, a valorizacdo das
diversas manifestagdes culturais e do mundo do trabalho, no qual, ao final do processo, as a¢oes
dos individuos devem ser traduzidas em habilidades que estejam alinhadas aos valores e

conceitos aprendidos.

Ap0s explicitar a sua concepcao de Curriculo, Educagdo e Educacdo Matematica, o
curriculo do Ensino Médio, segundo esta proposta, divide-se, ao longo dos trés anos, no formato
de bimestres, contendo ao todo quatro bimestres ao longo do ano letivo. Para cada bimestre é
elencado um conjunto de saberes que estdo ligados a algum dos blocos teméticos (nimeros,
relacOes e geometria) e associados a um conjunto de habilidades que se espera do estudante ao

final desse ciclo.

Para efeitos de organizacdo deste trabalho, vamos elencar os contetdos por meio dos blocos

tematicos, indicando a série e o bimestre a serem trabalhados:

Quadro 1 - Saberes matematicos presentes na Proposta Curricular oficial da rede
estadual paulista de 2011

Bloco Temaético Saberes matematicos trabalhados

NuUmeros Conjuntos numéricos e sequéncias;
Analise combinatdria, probabilidade e
distribuicdo binomial de probabilidade;
Equacdes algébricas e nUmeros complexos
Matematica Financeira

Relacbes Funcéo: definicédo, 1° e 2° grau;
Proporcionalidade;

Funcéo exponencial;

Funcéo logaritmica;

Funcéo trigonométrica

Geometria Geometria métrica espacial: calculo de area
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e volume de so6lidos geométricos.

Geometria e Relagdes

Geometria plana; calculo de area e perimetro
de figuras planas;

Estudo dos poligonos;

Trigonometria no triangulo retangulo e em
outros triangulos: Lei dos Senos e Cossenos.
Geometria analitica: estudo do ponto, plano,
reta e conicas.

NuUmeros e Relagoes

Estatistica.

Matrizes, determinantes e sistemas lineares;

Fonte: produzido pelo autor da dissertacéo

A seguir, segue um quadro-sintese destacando a concepcdo de curriculo, concep¢do de

educacdo Matematica e os saberes privilegiados da Proposta Curricular oficial da rede estadual

paulista de 2011.

Quadro 2 - Sintese da concepcao de curriculo, educacdo Matematica e saberes
privilegiados na Proposta Curricular oficial da rede estadual paulista.

Concepcéo de Curriculo

Concepcéao de educacao
Matematica

Saberes privilegiados.

Compreende que vivemos na
sociedade do conhecimento
que, impactada pelo avanco
tecnoldgico, produz
desigualdades sociais
ocasionadas pela falta de
acesso aos saberes ligados a
informéatica. A educacgéo
deve estar voltada para o
mundo do trabalho e para os
multiplos contextos da vida.
Nesse sentido, entende que
todas as atividades
desenvolvidas no ambito
escolar devem compor o
curriculo e ter como foco o
desenvolvimento de
habilidades e competéncias
ligados a leitura e escrita.

Partindo do pressuposto que
as desigualdades sociais sao
causadas pela néo
apropriacdo e compreensao
das novas  tecnologias
digitais, entende-se que o
papel social da educacédo
escolar e da educagdo
Matematica € possibilitar as
condi¢bes necessarias para
que as pessoas entendam e

tenham acesso aos saberes
ligados as  tecnologias
digitais. Além disso, 0s

saberes matematicos devem
capacitar os individuos a
tomarem decisfes no mundo
do trabalho e na vida em
sociedade.

Conjuntos numéricos
Sequéncias
Proporcionalidade
grandezas
Trigonometria nos triangulos
Funcgbes: definicdo, 1° e 2°
grau

Funcéo exponencial

Funcéo logaritmica

Funcdo trigonométrica
Matrizes

Determinantes

Sistemas Lineares

Estatistica

Anélise combinatoria
Probabilidade

Matematica Financeira
Geometria métrica plana
Geometria métrica espacial
Geometria analitica
Equacdes algébricas
Numeros complexos

entre
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Fonte: produzido pelo autor da dissertacéo
4.2 Proposta curricular oficial da rede estadual paulista de 2020

Agora, iniciaremos as analises pertinentes a Proposta Curricular oficial da rede estadual
paulista de 2020 para o Ensino Médio, homologado em 2019 com sua versao final em 2020.
Diferente da Proposta Curricular oficial da rede estadual paulista de 2011, este novo documento
é mais detalhado e minucioso quando trata da fase do Ensino Médio e mais superficial ao

especificar e conceituar o que ele entende por educacdo Matematica.

Este documento contém 301 paginas e € dividido nas seguintes se¢bes: Introducéo; Os
fundamentos pedagogicos do Curriculo e A organizacdo curricular do Ensino Médio,
subdividida em: Formacdo Geral Bésica, Itinerarios formativos e Itinerarios formativos
integrados, onde se encontram, destinados a Matematica, 22 paginas, 9 paginas e 14 paginas,

respectivamente.

Suas aspiragdes legais estdo fundamentadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) de 1996 que sofreu alteracGes pela Lei 13.415/2017, a atualizacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio pela Resolugédo n° 3 de 21/11/2018 e a

homologacéo da Base Nacional Comum Curricular.

Desse conjunto de atos normativos, a principal alteracdo no Ensino Médio concentra-se
na reestruturacdo desse nivel de escolarizacdo, implicando em mudancas na organizacao
curricular, conforme explicita a Lei 13.415/2017 no art. 36 (BRASIL, 2017):

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base nacional Comum Curricular e
por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

I - matematica e suas tecnologias;

111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formag&o técnica e profissional (BRASIL, 2017)

Na mesma esteira, as DCNEM definem que a formacéo técnica e profissional devera

compor os curriculos na forma de itinerario formativo, cuja intencdo desses é a formacéo para
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o que eles denominam de “Mundo do trabalho”?%. Com isso, segundo o art. 10 da Resolugéo
n°® 3 de 21/11/2018, “os curriculos do ensino médio sdo compostos por formagédo geral basica e

itinerario formativo, indissociavelmente” (BRASIL, 2020).

Esses itinerarios formativos, que agora vao compor a formacdo bésica, podem ser
compreendidos como:

Conjunto de situacGes e atividades educativas que os estudantes podem escolher

conforme seu interesse, para aprofundar e ampliar aprendizagens em uma ou mais

Areas de Conhecimento e/ou na Formac&o Técnica e Profissional, com carga horaria
total minima de 1.200 horas (BRASIL, 2020).

Os Itinerarios devem estar ligados as areas do conhecimento definidas pela BNCC: Area
de Linguagens e suas Tecnologias; Area de Matematica e suas Tecnologias; Area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Formagcéo
Técnica e Profissional; contando com quatro eixos estruturantes: investigacdo cientifica;

processos criativos; mediacao e intervencao sociocultural e empreendedorismo.

Para cada eixo estruturante, séo listadas as habilidades que devem ser desenvolvidas
com essas atividades. Tais habilidades estdo relacionadas as competéncias que se pretende
desenvolver nos estudantes ao longo da educacdo basica, assim como esta preconizado pela
BNCC.

Enquanto a formacéo basica pode ser compreendida como:

Conjunto de competéncias e habilidades das Areas de Conhecimento (Linguagens e
suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) previstas na etapa do Ensino
Médio da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, que aprofundam e consolidam
as aprendizagens essenciais do Ensino Fundamental, a compreensdo de problemas
complexos e a reflexdo sobre solucGes para eles, com carga horéria total maxima de
1.800 horas (BRASIL, 2020).

Com as mudancas legais ocorridas e com a homologagéo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), os sistemas de ensino tiveram que adequar seus curriculos a nova
organizacdo da educacgéo basica. A BNCC, nesse contexto, se apresenta como um documento
de

[...] carater normativo que define o0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades

26 Segundo o Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2020), “Mundo do trabalho” ndo deve ser entendido como ensino
profissionalizante para o “mercado do trabalho”, ele abrange o sentido das atualidades, do mundo globalizado e
dos direitos e deveres dos cidad&os.
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da Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educagdo (PNE) (BRASIL, 2018).

Além da sua fungdo de guia para a formulagdo das politicas curriculares nos sistemas
de ensino, ela também visa integrar e unificar a politica de formacéo de professores, avaliagéo,
elaboracao de materiais e conteidos educacionais, assim como as politicas de financiamento a
infraestrutura (BRASIL, 2018).

Pensando naquilo que ela denomina de “garantir as aprendizagens essenciais ao longo
da educacdo basica”, a BNCC estd fundamentada no desenvolvimento de competéncias,
definidas como a capacidade dos individuos em mobilizar conhecimentos (conceitos e
procedimentos), e as habilidades como sendo as praticas, cognitivas e socioemocionais, atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018).

Ao abordar as questdes pedagdgicas que as norteiam, a BNCC justifica o porqué de ter
se organizado com o objetivo de desenvolver habilidades e competéncias, mostrando forte
alinhamento com as avaliagcdes em larga escala produzidas pela Organizacao para a Cooperagao
e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (Unesco), que coordenam, respectivamente, o Programa Internacional de
Avaliacéo de Alunos (Pisa) e o Laboratério Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da
Educacédo para a América Latina (LLECE) (BRASIL, 2018).

A BNCC afirma ser comprometida com a educacdo integral dos individuos, sendo esta
compreendida como sendo o “desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual,
fisica, afetiva, social, ética, moral e simbolica” (BRASIL, 2018), valorizando as aprendizagens
que atendam as necessidades e interesses dos estudantes, assim como os desafios da sociedade
contemporanea (BRASIL, 2018).

Nesse sentido, a BNCC enfatiza o carater flexivel que os curriculos devem tomar, sendo
organizados de forma a oferecer os componentes curriculares das areas do conhecimento na
formacdo basica mais os itinerarios formativos. Assim, a Matematica, aparece nesse cenario
como uma area propria, intitulada como “Matemadtica e suas Tecnologias”, devendo ser

contemplada na formacé&o basica e nos itinerarios formativos.

A Proposta Curricular oficial da rede estadual paulista de 2020 esta organizada segundo

essa conjuntura da BNCC, sendo ela sua materializagdo. A partir disso, em seguida,
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analisaremos o documento oficial no que se refere a sua concepc¢édo de educacédo e pedagogia;
sua concepcdo de educacdo matematica e quanto aos saberes matematicos presentes na

organizacéo curricular.

4.2.1 A concepgao de Curriculo na Proposta Curricular oficial da rede estadual paulista
de 2020

Em consonancia com a BNCC, a Proposta Curricular oficial da rede estadual paulista
de 2020 (SAO PAULO, 2020) considera a Educacao Integral como a base da formacéo de todo
aluno do Estado, devendo estar comprometida com desenvolvimento intelectual, fisico,
socioemocional e cultural, a partir do desenvolvimento de habilidades e competéncias proprias
para esse trabalho. Com isso, o documento oficial (SAO PAULO, 2020) destaca a importancia
dos estudantes saberem viver, aprender e se relacionar através da mobilizacdo de competéncias

e habilidades para os desafios contemporaneos.

O documento (SAO PAULO, 2020) traz também as dez competéncias gerais que se

espera desenvolver nos estudantes na Educacdo Basica, presentes na BNCC:

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexo, a andlise critica, a imaginacéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da producdo artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicagéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagfes préprias do



100

mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacBes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2018).

Vale aqui observar que, apesar de a Proposta Curricular (SAO PAULO, 2020)
concordar com a BNCC com relacdo a Educacéo Integral, ndo fica explicito o que de fato eles
entendem pelo tema. Em uma nota de rodapé destaca-se a relacdo entre essa concepcao de
educacdo e 0 Movimento Escolanovista, porém, ao adotar a perspectiva curricular baseada no
desenvolvimento de habilidades e competéncias, desvincula-se do movimento que eles

anunciam e se aproxima da pedagogia tecnicista.

Além disso, enfatizam a necessidade dos curriculos serem flexiveis quanto aos seus
métodos e conteldos, priorizando praticas pedagdgicas e de gestdo que levem em consideracao
a formacdo e desenvolvimento que integre as dimensfes cognitivas, fisica e afetiva; viséo
plural, singular e integral do educando; acolhimento das pessoas em sua singularidade e
diversidade e necessidade de construir uma escola como espaco de aprendizagem (SAO
PAULO, 2020).

Nessa perspectiva, o documento analisado (SAO PAULO, 2020) diz que todo espaco
escolar € um espaco propicio a aprendizagem, assim como outros espacos que ndo sejam o
escolar devem também ser ambientes propicios para aquilo que eles consideram fundamental
para o exercicio da cidadania, no sentido de preparar os individuos para atuarem no modelo de
sociedade vigente, isto €, como eles mesmos denominam, uma sociedade marcada por um
mundo do trabalho cujas relacdes sdo cada vez mais fluidas, intangiveis e mutantes (SAO
PAULO, 2020, p. 28).
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Ainda com relacdo ao tipo de trabalhador que se espera formar a partir desta proposta
curricular, nos itinerarios formativos pode ser contemplada a formacéo técnica e profissional,

esperando que os futuros trabalhadores estejam

[...] habituados e preparados para a adaptacdo continua das relacdes profissionais, dos
objetivos da producédo da gestdo, e das tecnologias, inovagdes e integracdes rupturas
subjacentes, do posicionamento intelectual, politico e filos6fico dos atores sociais,
incluindo concepgdes e visdes de mundo, comportamento, condutas e valores [...] que
direciona o planejamento, a sistematizacdo e o desenvolvimento de perfis
profissionais, atribuicGes, atividades, competéncias, habilidades e bases tecnologicas,
valores e conhecimentos, organizados em componentes curriculares e por eixo
tecnoldgico ou area do conhecimento. Tal formagédo visa o preparo para 0 mundo do
trabalho em cargos, funcdes ou de modo auténomo, contribuindo para a insercéo do
cidaddo na sociedade (SAO PAULO, 2020, p. 28).

Nesse processo de flexibilizagdo curricular, o documento (SAO PAULO, 2020) critica
as propostas curriculares que eles consideram fragmentar as areas do conhecimento, chamando
a atencdo para a necessidade de superacdo da fragmentacdo disciplinar. Como proposta de
superac&o, a Proposta Curricular oficial da rede estadual paulista de 2020 (SAO PAULO, 2020)
apoia-se no trabalho com Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), que podem ser
entendidos como o trabalho que se da a partir de temas que estdo ligados a vida cotidiana dos
estudantes, para que assim a aprendizagem seja mais significativa e integrada. Vale aqui
observar que o documento oficial da rede estadual paulista de 2020 valoriza as experiéncias de
vida ligadas ao cotidiano do estudante, sendo que é a partir deles que se recorre aos saberes

cientificos, com a finalidade de desenvolver as habilidades e competéncias que se espera.

A Proposta Curricular (SAO PAULO, 2020) reitera, nesse sentido, segundo a BNCC, a
definigdo de competéncias como a “mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8). Sendo essa ideia de competéncias o centro da proposta
curricular, a preocupacdo maior estd em desenvolver no aluno os lemas que eles denominam
de “aprender a fazer e a conviver”, “aprender a ser”; e “aprender a conviver”’, sendo os

conhecimentos cientificos colocados no plano de meros auxiliares nesse processo.

Diferente da versdo de 2011 que ndo deixava claro a finalidade do Ensino Médio na
formacdo da Educacdo Basica, considerando-a mais como uma etapa de continuacdo e
aprofundamento dos saberes adquiridos no Ensino Fundamental, a Proposta Curricular oficial
da rede estadual paulista de 2020 dedica toda uma se¢do para explicitar o que se espera do

Ensino Médio.
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Baseado no art. 205 da Constituicdo Federal, no art. 2° da Lei n°® 9.394/1996 e nas
orientacdes previstas nas DCNEM/2011, entende o Ensino Médio como etapa final da
Educacdo Bésica, cujo objetivo é

[...] atender as expectativas do projeto de vida do estudante - independentemente da
sua escolha para a vida académica ou para 0 mundo do trabalho - pode ser uma
alternativa para reduzir a evasdo escolar e possibilitar a construcéo de competéncias

e habilidades para o século XXI (uso de tecnologia, midias, competéncias
socioemocionais, entre outras) (SAO PAULO, 2020, p. 31).

E para materializar esses objetivos, as escolas devem visar, segundo o documento
oficial (SAO PAULO, 2020), superar a fragmentacao curricular, promovendo atividades que
formem o individuo a partir de trés dimensdes: formacao para a vida, exceléncia académica e

desenvolvimento de competéncias socioemocionais (SAO PAULO, 2020, p. 34).

4.2.2 A concepcgdo de educagdo de Matematica na Proposta Curricular oficial da rede

estadual paulista de 2020

A Matemaética esté presente na Proposta Curricular oficial da rede estadual paulista de
2020 como Matematica e suas Tecnologias, sendo ofertada de forma obrigatéria ao longo dos
trés anos do Ensino Meédio, tanto na Formacdo Baésica, quanto na forma de Itinerarios
formativos, uma vez que esse componente curricular recebe o status de Area do Conhecimento

prépria pela atual proposta curricular e pela BNCC.

O documento oficial (SAO PAULO, 2020) inicia as discussdes referentes a sua
concepcdo de ensino e educacdo Matematica destacando que nao se espera do estudante do
Ensino Médio apenas o dominio dos conceitos e procedimentos matematicos, mas que, ao terem
contato com esses saberes, possam desenvolver as habilidades e competéncias esperadas para

essa etapa da formacéo deles.

A Proposta Curricular analisada (SAO PAULO, 2020, p. 111) entende que a

Matematica

[...] permite ao estudante mobilizar conhecimentos para identificar modelos no
enfrentamento de situacBes complexas, fazer observacGes e analises criticas, coletar
e organizar dados identificando evidéncias, levantar hipdteses, fazer criticas, fazer
conjecturas e decidir se sdo vélidas ou devem ser refutadas. Trata-se de capacidades
essenciais para a vida pessoal e profissional.

As metodologias utilizadas estdo ligadas a resolucdo de problemas, especialmente

aquelas relacionadas ao contexto de vida dos estudantes, aos seus projetos de vida, assim como



103

ao mundo do trabalho em que eles estdo inseridos. Além disso, pautado no trabalho com TCT,
como sugere a BNCC, o ensino de Matematica deve auxiliar também na compreensdo e
resolugdo de problemas de outras areas, como “Ciéncia e Tecnologia, Educacdo Alimentar e
Nutricional, Educacdo Ambiental, Educagéo Financeira, Educacdo Fiscal e Educagédo para o
Consumo, Satde e Trabalho” (SAO PAULO, 2020, p. 112).

Ao falar sobre a Matematica enquanto area do conhecimento, o documento em tela
(SAO PAULO, 2020) espera formar nos individuos capazes de conjecturar raciocinios logico-
matematicos, para que, segundo essa proposta curricular, eles possam ler o0 mundo e sejam
capazes de atuar de forma mais consciente e autbnoma na tomada de decisdes que envolvem a

vida na sociedade que estdo inseridos.

A etapa do Ensino Médio deve ser, em certa medida, a continuidade do Ensino
Fundamental, promovendo a continuidade dos estudos, segundo o projeto de vida dos alunos.
Com isso, deve-se promover o que a Proposta Curricular (SAO PAULO, 2020), importando da
BNCC, denomina por letramento matematico entendido como

[...] as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a
formulagdo e a resolugdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E também o letramento
matematico que assegura aos estudantes reconhecer que 0s conhecimentos
matematicos sdo fundamentais para a compreensdo e a atuagdo no mundo e perceber
o caradter de jogo intelectual da matemética como aspecto que favorece o

desenvolvimento do raciocinio 16gico e critico, estimula a investigacdo e pode ser
prazeroso (BRASIL, 2017, p. 266).

Com isso, o documento (SAO PAULO, 2020) enfatiza que o letramento matematico
deve ser acompanhado do desenvolvimento do pensamento computacional, tendo em vista a
construcao de uma visao integrada da Matematica, para que os alunos desenvolvam habilidades
e competéncias que os possibilitem a criar processos de investigacao, construcdo e modelagem

de problemas.

Tendo o proposito de ser a continuidade do Ensino Fundamental, que por sua vez
organiza-se na forma de unidades teméticas - NUmeros; Algebra; Geometria; Grandezas e
Medidas; Probabilidade e Estatistica -, na etapa do Ensino Médio essas unidades temaéticas,
com a Proposta Curricular da rede estadual paulista de 2020, passam a ser: NGmeros e Algebra;

Geometria e Medidas; Probabilidade e Estatistica. Além de essas unidades tematicas serem a
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referéncia para a base da construcdo dos Curriculos, elas também devem proporcionar o

aprofundamento das unidades tematicas do ensino fundamental.

Desse modo, o Curriculo (SAO PAULO, 2020), em dialogo com as competéncias
gerais da BNCC, estabelece para o Ensino Médio cinco competéncias especificas,
com o objetivo de explicitar o que se espera formar e desenvolver nos individuos a
partir dos saberes matematicos, ao final dessa etapa da escolarizagdo. Sao elas:

COMPETENCIA ESPECIFICA 1: Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos
matematicos para interpretar situacdes em diversos contextos, sejam atividades
cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas, das questdes
socioecondmicas ou tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios, de modo a
contribuir para uma formag&o geral.

COMPETENCIA ESPECIFICA 2: Propor ou participar de acdes para investigar
desafios do mundo contempordneo e tomar decisdes éticas e socialmente
responsaveis, com base na andlise de problemas sociais, como os voltados a situacdes
de salde, sustentabilidade, das implica¢des da tecnologia no mundo do trabalho, entre
outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e linguagens préprios da
Matematica.

COMPETENCIA ESPECIFICA 3: Utilizar estratégias, conceitos, definicdes e
procedimentos matematicos para interpretar, construir modelos e resolver problemas
em diversos contextos, analisando a plausibilidade dos resultados e a adequacdo das
soluc@es propostas, de modo a construir argumentacédo consistente.

COMPETENCIA ESPECIFICA 4: Compreender e utilizar, com flexibilidade e
precisdo, diferentes registros de representacdo matematicos (algébrico, geométrico,
estatistico, computacional etc.), na busca de solucdo e comunicagdo de resultados de
problemas.

COMPETENCIA ESPECIFICA 5: Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de
diferentes conceitos e propriedades matematicas, empregando estratégias e recursos,
como observacdo de padrdes, experimentacdes e diferentes tecnologias, identificando
a necessidade, ou ndo, de uma demonstracdo cada vez mais formal na validacdo das
referidas conjecturas (SAO PAULO, 2020, p.116-118)

Em sintese, a primeira Competéncia Especifica destaca que os saberes matematicos
devem ser aplicados também a outras areas do saber, estando relacionada a segunda
Competéncia Geral da BNCC. A segunda Competéncia Especifica ressalta a capacidade dos
individuos em se inserirem de forma critica no meio em que vivem, assim como tomar decisdes
de forma autdnoma. A terceira Competéncia Especifica ressalta a capacidade do individuo em
resolver problemas via modelagem matematica, estando em consonancia com a segunda e
quarta Competéncia Geral da BNCC. A quarta Competéncia Especifica esta relacionada a
capacidade de se comunicar e desenvolver comunicacgéo a partir dos saberes e representacfes
matematicas, de forma simbdlica, algébrica, grafica e textual, estando em sintonia com a quarta
e quinta Competéncia Geral da BNCC. A quinta e ultima Competéncia Especifica esta
relacionada com a capacidade do estudante aprender a pensar a matematica como uma ciéncia,
que utiliza raciocinio légico-dedutivo como meio para validar suas conclusdes, estando em

consonancia com a segunda, quarta, quinta e sétima Competéncia Geral da BNCC.
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Itinerarios formativos

Como ja dito anteriormente, os itinerarios formativos compdem a secédo flexivel da
Proposta Curricular em andlise e devem ser desenvolvidos/configurados com base nas quatro
areas do conhecimento: Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias,
Ciéncias da Natureza suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. No que se
refere aos itinerarios formativos referentes a Matematica e suas Tecnologias, o documento
(SAO PAULO, 2020, p.209) explicita que eles

[...] devem propor o aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicacéo
dos diferentes conceitos e procedimentos matematicos, aliados aos contextos sociais
e do trabalho, e alinhados ao projeto de vida do estudante, estruturados na
metodologia de resolugdo de situagdes-problema e também nas anélises funcionais
lineares e ndo lineares, na analise de dados estatisticos e probabilisticos, na geometria,
tecnologia, robotica, automacéo e inteligéncia artificial, dentre outros, considerando
o contexto local e principalmente as possibilidades de oferta nos diferentes sistemas
de ensino do Estado de S&o Paulo.

Nesse processo de configuracdo dos itinerarios formativos de Matematica e suas
Tecnologias, eles devem ser estruturados, segundo o documento (SAO PAULO, 2020), através
de quatro eixos: Investigacdo Cientifica; Processos Criativos; Mediacdo e Intervencao
Sociocultural e Empreendedorismo; tendo como objetivo articular a relacdo entre a Matematica
e 0 projeto de vida dos estudantes e aprofundamento dos saberes matematicos. Com isso, a
Proposta Curricular oficial da rede estadual paulista de 2020 (SAO PAULO, 2020) valoriza a
modelagem matematica como metodologia de ensino capaz de articular a Matematica e suas
Tecnologias com outras areas do conhecimento, assim como a formac&o técnica, a partir dos

quatro eixos estruturantes.

4.2.3 Quanto aos saberes matematicos presentes na Proposta Curricular oficial da rede
estadual paulista de 2020

A organizagdo curricular de Matematica e suas Tecnologias, assim como se
autodenomina, apresenta quatro divisdes: Competéncias; Habilidades; Unidades Tematicas e
Objetos de conhecimento. As Competéncias referem-se as cinco Competéncias Especificas
presentes no documento oficial paulista, no qual, para cada uma, apresentam-se as Habilidades
presentes na BNCC, as Unidades Tematicas e 0s Objetos de Conhecimento, entendidos como

0 conjunto de saberes matematicos a serem trabalhados.
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Quadro 3 - Saberes matematicos presentes na Proposta Curricular oficial da rede
estadual paulista de 2020.

Competéncia Habilidades Unidades Saberes
Tematicas matematicos
presentes
(EM13MAT101) Numeros e Algebra | Nogbes de Funcdes
(EM13MAT102) Variagéo de
(EM13MAT103) Probabilidade e grandezas
(EM13MAT104) Estatistica Estatistica
(EM13MAT105) Porcentagem
(EM13MAT106) Geometria e Sistemas métricos de
Medidas contagem
Geometria:
isometrias,
homotetias e fractais
Probabilidade
(EM13MAT201), Ntmeros e Algebra, | Geometria métrica
(EM13MAT202), . plana e espacial
(EM13MAT203), | Probabilidade € | Sistemas de unidade
Estatistica Fungdes:
Geometria e Medidas expor,len_mal €
logaritmica
Estatistica
Matemaética
Financeira
(EM13MAT301), Numeros e Algebra | Equacdes lineares
(EM13MAT302), Probabilidade e | Funcdes: polinomiais
(EM13MAT303), Estatistica do 1°e 2° grau;
(EM13MAT304), Geometria e Medidas | logaritmica e
(EM13MAT305), exponencial
(EM13MAT306), Matematica
(EM13MAT307), Financeira
(EM13MAT308), Trigonometria no
(EM13MAT309), triangulo
(EM13MAT310), Funces
(EM13MAT311), trigonométricas
(EM13MAT312), Probabilidade
(EM13MAT313), Analise
(EM13MAT314), Combinatoéria
(EM13MAT315) Notacdo Cientifica
(EM13MAT316) Noc0es de
Matematica
computacional.
(EM13MATA401), Numeros e Algebra, | Funcdes: polinomiais

(EM13MAT402),

Probabilidade e

do 1°e 2° grau;
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(EM13MATA403), Estatistica Geometria | logaritmica e
(EM13MATA404), e Medidas exponencial
(EM13MATA405), Matematica
(EM13MAT406) Financeira
(EM13MAT407) Trigonometria no
triangulo
Funcoes
trigonométricas
Probabilidade
Anélise
Combinatoria
Notacéo Cientifica
Noc0es de
Matemética
computacional.
Estatistica
5 (EM13MAT501), Numeros e Algebra, | Funcdes: polinomiais
(EM13MAT502), Probabilidade e|dol°e2°grau
(EM13MATS503), Estatistica Taxas de variagéo:
(EM13MAT504), Geometria e | porcentagem
(EM13MATS505), Medidas. Geometria métrica
(EM13MAT506), espacial: calculo de
(EM13MAT507), area e volume
(EM13MAT508), Geometria métrica
(EM13MAT509), plana: célculo de
(EM13MAT510), perimetro e area
(EM13MAT511) Sequéncias
Geometria:
isometrias,
homotetias, inscricdo
e circunscricao
Estudo dos
triangulos
Probabilidade

Fonte: produzido pelo autor da dissertacao.

Vemos que, para cada competéncia especifica, hd um conjunto de saberes que devem
ser abordados, assim como as habilidades necessarias para o0 desenvolvimento dessa
competéncia, dentro de um bloco tematico. Por exemplo, a terceira competéncia especifica tem
como objetivo desenvolver a capacidade do individuo em resolver problemas usando
modelagem matematica, enquanto que a quarta competéncia especifica tem como foco o
desenvolvimento da capacidade do individuo em se comunicar matematicamente. Para ambas
as competéncias serdo trabalhados Fungdes polinomiais do 1° e 2° grau, nogdes de estatistica,

matematica computacional e trigonometria.
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Isso se justifica pelo fato do curriculo ser organizado para desenvolver habilidades e

competéncias necessarias para a vida dos estudantes e para o que os documentos vém

denominando de mundo do trabalho. Consequentemente, os saberes se repetem ao longo do

Ensino Médio, uma vez que sdo necessarios para outras competéncias.

Quadro 4 - Sintese da concepc¢éo de curriculo, educacdo Matematica e saberes
privilegiados na Proposta Curricular oficial da rede estadual paulista de 2020.

Concepcéo de Curriculo

Concepcéao de educagéo
Matematica

Saberes privilegiados

Compreende que 0s avangos
tecnoldgicos aumentaram a
desigualdade social e
tornaram as relagcbes de
trabalho cada vez mais
fluidas. Nesse sentido, as
propostas curriculares devem
se organizar de modo a se
adaptarem a essas constantes
mudangas, sendo elas cada
vez menos rigidas e mais
flexiveis. Para tal, ¢
necessario que os curriculos
tenham como foco o
desenvolvimento de
habilidades e competéncias, e
ndo mais 0s  saberes
elaborados, construidos ao
decorrer da histéria.

Ressalta o carater utilitarista
da Matematica, apesar de
reconhecé-la como uma
ciéncia. Para isso, entende a
importancia de ser trabalhado
com saberes ligados ao
letramento matematico e ao
pensamento computacional.
A grande mudanca esta no
fato que, com essa nova
proposta curricular, o foco da
educacdo Matematica passou
a ser o desenvolvimento de
cinco habilidades e
competéncias ao longo do
Ensino Médio, ao invés de se
trabalhar com o0s saberes
matematicos elaborados.

Dividem os contetdos em
blocos: NUmeros
e Algebra; Geometria e
Medidas e
Probabilidade e Estatistica.
Saberes privilegiados:
e Conjuntos numéricos
e Sequéncias
e Proporcionalidade
entre grandezas
e Trigonometria
e Funcbes: definicdo,
1°e 2°grau
e Funcdo exponencial
Funcéo logaritmica
Funcéo
trigonométrica
Estatistica
Analise combinatéria
Probabilidade
Matematica
Financeira
e (Geometria
plana
e (Geometria
espacial

métrica

métrica

Fonte: produzido pelo autor da dissertacéo

4.3 Sintese das mudangas que ocorreram nas Propostas Curriculares oficiais da rede
estadual paulista de 2011 e 2020.

A partir das reflexes das Propostas Curriculares oficiais da rede estadual paulista de

2011 e 2020, apresentadas nos topicos 4.1 e 4.2, buscaremos nesta secdo tecer analises

comparativas, tendo como fio condutor as categorias analiticas deste trabalho: concepcéo de
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curriculo; concepcdo de educacdo Matematica e saberes prioritarios em ambas as propostas

curriculares. Para isso, contaremos com as reflexdes desenvolvidas nos capitulos anteriores.

A nova conjuntura politica e social que se estabeleceu a partir da década de 1990 no
Brasil, que refletiu e reflete sobre as politicas educacionais, como j& abordamos neste trabalho,
fez com que as politicas curriculares sofressem altera¢fes tendo em vista a formacao de sujeitos
neoliberais. Para isso, incorporou-se nas politicas curriculares o ideario p6s-moderno, sendo

que, segundo Malanchen (2015, p. 58)

[...] Os debates, realizados dentro dessa perspectiva, fizeram com que emergissem
diversas questdes em relacdo ao curriculo escolar: diversidade cultural, valorizagao
da subjetividade, deslocamento da discussdo sobre classes sociais para discussées
sobre género, raca, etnia, religido e orientagdo sexual. Esse discurso faz parte do
movimento que defende ideias do P6s-modernismo dentro da educagao escolar.

As caracteristicas centrais desse curriculo sdo o “respeito as diferencas, o pluralismo de
ideias e a diversidade cultural”, resultando no “discurso presente na teoria multicultural, que
tem direcionado os estudos no campo do curriculo na atualidade” (MALANCHEN, 2015, p.
59).

Os curriculos que surgiram a partir da década de 1990, especialmente em S&o Paulo,
foram influenciados por essa perspectiva de curriculo, em que se deve valorizar e
[...] propagar a diversidade cultural presente em nossa sociedade, sendo organizado
com base nas multiplas experiéncias existentes nas diferentes culturas, de uma
maneira que os alunos consigam se reconhecer e valorizar a cultura do grupo social

ao qual sdo integrantes e compreender e respeitar a cultura do outro (MALANCHEN,
2015, p.59).

Os curriculos passam a se preocupar e supervalorizar os saberes cotidianos dos
estudantes, colocando em segundo plano as formas mais elaboradas do saber, em nome do
respeito as diferentes manifestagdes culturais, aos interesses individuais. Essa visdo abrangente
de curriculo abre caminhos para a desconfiguracdo dos saberes a serem trabalhados no ambiente
escolar, podendo deixar de se trabalhar os saberes cientificos, artisticos e filosoficos, proprios
de serem trabalhados no ambito escolar e tornando-se suscetiveis a desenvolverem atividades

que ndo estdo sob sua responsabilidade historica e social.

Tais visOes abrangentes estdo presentes em ambas as Propostas Curriculares oficiais da

rede estadual paulista aqui analisados, conforme o quadro abaixo:
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Quadro 5 - Mudancas na concepcéo de Curriculo na Proposta Curricular oficial da
rede estadual paulista entre 2011 e 2020.

Proposta Curricular oficial da rede
estadual paulista de 2011

Proposta Curricular oficial da rede
estadual paulista de 2020

Compreende que vivemos na sociedade do
conhecimento que, impactada pelo avanco
tecnoldgico, produz desigualdades sociais
ocasionadas pela falta de acesso aos saberes
ligados a informética. A educacgdo deve estar
voltada para 0 mundo do trabalho e para os
maltiplos contextos da vida. Nesse sentido,
entende que todas as  atividades
desenvolvidas no ambito escolar devem
compor o curriculo e ter como foco o
desenvolvimento  de  habilidades e
competéncias ligados a leitura e escrita.
Apesar de enfatizar a importancia do trabalho
interdisciplinar, este curriculo ndo perde de
vista a importancia das disciplinas e dos
saberes elaborados, sendo que, em sua
organizacdo, mantém a divisdo dos saberes
ao longo dos anos e dos bimestres.

Compreende que as relagdes de trabalho e a
vida social estdo cada vez mais fluida,
intangiveis e mutantes, fazendo com que haja
necessidade dos curriculos se adequarem a
essa sociedade que sofre constantes
mudancas. Nesse sentido, a principal
preocupacao do curriculo  é o
desenvolvimento  de  habilidades e
competéncias. Com isso, os curriculos devem
ser organizados de forma flexivel, de modo
que todas as atividades desenvolvidas no
ambito escolar sejam valorizadas. Como o
foco principal é o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, 0s saberes
elaborados séo colocados em segundo plano,
além de abrir caminhos para a dissolucéo das
disciplinas escolares ao organizar parte do
curriculo por meio de itinerarios formativos.

Fonte: produzido pelo autor da dissertacéo.

Apesar de ambas as Propostas Curriculares analisadas afirmarem que todas as

atividades que ocorrem no ambito escolar devem compor o curriculo, ha uma mudanca de

destaque no que se refere ao trabalho a partir de habilidades e competéncias.

Na Proposta Curricular oficial da rede estadual paulista de 2011, ao dizer que o objetivo

do curriculo era desenvolver a habilidade e competéncia de ler o mundo, possibilitava que a
organizacédo das atividades escolares ficassem mais livres para 0 pensamento critico e outras

atividades que se adequassem as realidades regionais.

Porém, ao passo que na Proposta Curricular oficial da rede estadual paulista de 2020,
sob influéncia da BNCC, todas as atividades escolares deveriam estar subordinadas ao
desenvolvimento de dez competéncias ao longo do Ensino Médio, faz com que as atividades

escolares ndo tenham tanta abertura para o0 pensamento critico e outras atividades relacionadas.

Influenciada por essa principal mudanca, a organizagéo curricular e o protagonismo dos

saberes passou também por ressignificacdes e reestruturacfes. Quanto a disposi¢do dos saberes
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ao longo do ensino médio, o documento de 2011 organiza-se por meio de séries e bimestres,

explicitando os periodos que determinados saberes deveriam ser trabalhados.

Enquanto que na versdo de 2020 ndo ¢ explicitado os periodos em que os saberes devem
ser trabalhados, deixado isso ao encargo de outros documentos a serem divulgados a posteriori.
No site da Escola de Formagdo de Formagéo dos Profissionais da Educagédo Paulo Renato Costa
Souza (EFAPE), consta um documento denominado de Habilidades Essenciais - Matematica,
gue organiza, para cada periodo, as habilidades e competéncias e 0s saberes necessarios para

elas.

Outra novidade sdo os itinerarios formativos que mostram o carater cada vez mais
flexibilizado do curriculo e das atividades escolares. Nesse sentido, esse processo ndo esta
desvinculado do mundo produtivo no qual a escola esta inserida e ao qual, em certa medida, a
escola é instada a responder. Isso porque, como vimos, a forma como a sociedade produz e
reproduz sua vida material determina a forma como a educacéo escolar devera ser organizada
e formatada. As mudancas nas propostas curriculares paulistas de 2008 (materializada no
documento publicado em 2011) e 2020 expressam a relacéo existente entre o trabalho social, a

educacdo e o papel que as instituicdes escolares devem assumir nesse processo de mudancas.

O capitalismo na sua forma neoliberal organiza 0 mundo produtivo, como ja discutimos
anteriormente, sob a ldgica toyotista, fazendo com que o trabalho seja flexibilizado e nao
especializado. O perfil de trabalhador para essa nova forma produtiva deve ser aquele em que
o trabalhador seja apto a se adaptar e aprender sempre novas operagdes e técnicas, assim como

consiga acompanhar as inovacdes tecnoldgicas.

Além disso, como comenta Antunes e Pinto (2017), o modo toyotista de producéo é
acompanhado de um alto grau de desenvolvimento tecnoldgico, o que leva a aceleradas
mudancas nas relagdes de trabalho e na sua organizagéo, incluindo o fechamento de postos de
trabalho. Consequentemente, para ofuscar esse processo de mudangas na cadeia produtiva e as
contradi¢Oes sociais que elas causam, outras formas de trabalho sdo incentivadas, como, por

exemplo, o empreendedorismo.

Vimos em ambas as propostas curriculares (2011 e 2020) o uso da expressao “mundo
do trabalho” ao invés de “mercado de trabalho”, assim como a justificativa de que a sociedade
em que vivemos necessita de trabalhadores de facil adaptacdo as novas demandas do mundo

produtivo. Em nenhum momento ambas as versdes dos documentos oficiais analisados se
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posicionam de forma critica ao fechamento de postos de trabalho e sua precarizacdo. Ao

contréario, atribui a escola e aos individuos a responsabilidade de superar a marginalizacéo.

Nesse esteira, mais presente na proposta curricular estadual paulista de 2020 do que na
de 2011, a ideia de se promover uma educagdo socioemocional, combinada com o projeto de
vida, ganha destaque na proposta pedagdgica do curriculo, com a intengdo de formar individuos
alinhados aos discursos presentes nos documentos ligados as organizagdes multilaterais. Como
ja discutimos anteriormente, a proposta educacional dessas organizagdes € promover uma
escola de carater assistencialista e conformadora, capaz de formar individuos que nao

reconhecam as contradi¢Ges da sociedade neoliberal.

Nesse sentido, o papel social da escola em ambos os documentos oficiais analisados,
em especial no de 2020, é proporcionar uma educacdo alinhada aos interesses do mercado
internacional, conformadora de subjetividades e que reforce a divisao social do trabalho, uma
vez que a Proposta Curricular oficial da rede estadual paulista de 2020 abre caminhos, através
dos itineréarios formativos, para sistemas de ensino ndo publicos organizarem uma proposta
educacional que forme pessoas que tenham condi¢Oes de continuarem seus estudos nas

melhores instituicGes.

Podemos inferir também, a partir das mudancas na concepcao de curriculo presentes
nas versoes de 2011 e 2020, que ha uma continuidade na concepcéo de sociedade alinhada ao
ideario neoliberal. Para essa sociedade cujo horizonte é o neoliberalismo, pretende-se uma
educacdo conformadora, de carater assistencialista e isso fica evidente na forma como ambos
0s documentos em tela expressam o que eles entendem como responsaveis pela desigualdade

social.

A educacdo Matematica presente nas propostas curriculares paulistas de 2011 e 2020,
também passou por alteragdes e ressignificacbes a partir dessas mudangas estruturais na
sociedade brasileira. A Matematica é um conhecimento objetivo que descreve a realidade por
meio de categorias universais. Para exemplificar isso, quando os seres humanos formularam o
conceito de numeros, estavam criando categorias universais que poderiam auxiliar a descrever

as diversas esferas sociais.

Nessa perspectiva, a escola é uma instituicdo social em que deveriam ser
proporcionadas as condicGes necessarias para que os individuos apreendam os saberes

objetivos, uma vez que, segundo Malanchen (2015, p. 63), "o ser humano se apropria do mundo
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objetivo por meio da producdo material e da producéo ndo material”. Com isso, a Matematica
compde o conjunto de saberes objetivos que os seres humanos formularam ao longo da historia,

sendo imprescindivel sua apropriacéo para se desenvolverem enquanto género humano.

Vale ressaltar que aqui ndo estamos defendendo que saber Matematica por si é condicdo
suficiente para desvelar a realidade. Assim como vimos no terceiro capitulo deste trabalho,
todas as sociedades utilizaram o0s saberes matematicos como forma de se desenvolver e
perpetuar e, nas sociedades capitalistas, a Matematica ganhou um protagonismo ainda maior

por ser propulsor das revoluc@es tecnoldgicas e industriais modernas.

Partimos aqui da perspectiva da PHC que a Matematica, enquanto area do conhecimento
cientifico, tem sua presenca indispensavel na formacéo dos individuos. Porém, dentro do seu
amplo leque de saberes, advogamos que cabe aos educadores, junto ao poder publico,
selecionar quais saberes matematicos sao considerados classicos e que de fato poderdo auxiliar

na emancipacdo do género humano.

Na sociedade em que ha cada vez mais avang¢os na microeletrénica e, como ja
discutimos, no mundo produtivo, acarretando consequéncias diretamente a vida dos individuos,
saber Matematica tornou-se indispensavel para compreender a forma como essas tecnologias
operam, assim como todas as ciéncias da natureza que, acompanhadas de outras areas do
conhecimento, possibilitam que os individuos entendam ndo sO questdes operacionais e
mecanicas desse saber, mas também a sua importancia no grau de desenvolvimento técnico-

cientifico e seus impactos sociais.

As propostas curriculares oficiais da rede estadual paulista de 2011 e 2020, apesar de
reconhecerem 0s impactos das mudancas tecnoldgicas na sociedade, atribuem a Matematica a
responsabilidade de formar individuos que aprendam a manusear essas tecnologias para superar
0s processos de marginalizacdo. Contudo, de uma versdo para outra, hd algumas mudangas na

concepcao de educacdo Matematica, assim como sintetizado no quadro abaixo:

Quadro 6 - Mudancas na concepcéo de educagdo Matematica na Proposta Curricular
oficial da rede estadual paulista entre 2011 e 2020.

Proposta Curricular oficial da rede Proposta Curricular oficial da rede
estadual paulista de 2011 estadual paulista de 2020

Entende a Matematica como ferramenta para | Apesar de reconhecer a Matematica como um
a compreensdo de outras areas e pelo qual o | ciéncia, a todo momento ressalta o carater
estudante acessa e compreende saberes | utilitarista da Matematica como ferramenta
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ligados a informatica. Além  disso,
compreende a Matematica como é&rea do
conhecimento  indispensavel para 0
desenvolvimento  de  habilidades e
competéncias ligados a leitura e escrita que
capacite os individuos a tomarem decisdes na
vida cotidiana. Ressalta a importancia do
trabalho interdisciplinar e em espiral, isto &,
com outras areas do conhecimento e entre 0s
seus proprios saberes.

na resolucdo de problemas da vida social.
Para isso, enfatiza a importancia do
letramento matematico e do pensamento
computacional. A grande novidade é que a
educacdo Matematica deve ser estruturada e
organizada com o objetivo de desenvolver
cinco competéncias ao longo da
escolarizacdo, sendo 0s saberes matematicos
instrumentos para o desenvolvimento dessas
competéncias.

Fonte: produzido pelo autor da dissertacéo.

Em consonancia com a concepcdo de Curriculo da versdo de 2020, a educacao
Matematica foi organizada para desenvolver nos individuos cinco competéncias, a partir de um
conjunto de habilidades. Da verséo de 2011 para a de 2020, as mudangas reforgaram ainda mais
0 carater pragmatico da Matematica, como uma ferramenta para resolver problemas do
cotidiano e do mundo produtivo, ndo abrindo espaco para uma educacdo Matematica
emancipatdria, que possibilite os individuos a compreenderem as contradi¢fes sociais presentes

na vida social.

Dessa forma, os saberes presentes passaram por reformulacdes e reestruturagdes.
Podemos, a partir das analises comparativas, inferir que ndo houve necessariamente uma
eliminagdo de saberes do curriculo da sua versdo de 2011 para 2020, mas sim uma

supervalorizacdo de um conjunto de saberes em detrimento de outros.

Isso se da pelo fato do foco ser o desenvolvimento de Competéncias e Habilidades. Na
versdo da proposta curricular de 2011 ficou explicita a organizacdo dos saberes e como eles
deveriam ser distribuidos, enquanto que a versdo de 2020 n&o deixou isso claro. Desse modo,
listamos abaixo quais saberes foram privilegiados nas Propostas Curriculares oficiais da rede
estadual paulista de 2011 e de 2020:

Quadro 7 - Mudancas dos saberes privilegiados na Proposta Curricular oficial da rede
estadual paulista entre 2011 e 2020.

Proposta Curricular oficial da rede
estadual paulista de 2011

Proposta Curricular oficial da rede
estadual paulista de 2020
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Dividindo os saberes nos blocos tematicos
Numeros; Relacdes; Geometria; NUmeros
/Relagbes e Geometria/Relagdes, os saberes

privilegiados foram:

Conjuntos numéricos
Sequéncias

Proporcionalidade entre grandezas
Trigonometria

Funcdes: definicdo, 1° e 2° grau
Funcéo exponencial

Funcao logaritmica

Funcdo trigonométrica
Matrizes

Determinantes

Sistemas Lineares

Estatistica

Anélise combinatdria
Probabilidade

Matematica Financeira
Geometria métrica plana
Geometria métrica espacial
Geometria analitica

Equacdes algébricas

Numeros complexos

Dividem os contetidos em blocos: NUmeros e
Algebra; Medidas e
Probabilidade e Estatistica.

Geometria e

Conjuntos numéricos
Sequéncias

Proporcionalidade entre grandezas
Trigonometria

Funcdes: definicdo, 1° e 2° grau
Funcéo exponencial

Funcdo logaritmica

Funcéo trigonométrica
Estatistica

Anélise combinatoria
Probabilidade

Matematica Financeira
Geometria métrica plana
Geometria métrica espacial

Fonte: produzido pelo autor da dissertacéo.

Conteudos como Matrizes, Determinantes, Sistemas Lineares, Geometria Analitica,

EquacBes Algebricas e Nimeros Complexos sdo temas que aparecem também no documento

oficial da rede estadual paulista de 2020, porém com menos intensidade. Em contrapartida,

temas presentes no Ensino Fundamental ganham protagonismo nessa versdo, em comparagao

a versao de 2011, como: Razdo e proporc¢éo; equacao do 2° grau e Porcentagem.

A retirada de saberes e a supervalorizagdo de outros ao longo da historia da educacgéo

Matematica, como evidenciamos neste trabalho, mostra como os saberes matematicos presentes

nos curriculos escolares estdo atrelados ao contexto produtivo em que estdo inseridos. Da

Proposta Curricular oficial da rede estadual paulista de 2011 para a 2020, as mudancas aqui

analisadas exibem o alinhamento do poder publico ao modo de producdo capitalista na sua

forma neoliberal.
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A mudanca na concepcao de curriculo reforca o projeto em curso de ressignificacdo da
educacdo escolar, distanciando-a do seu sentido histérico de ser uma instituicdo social
responsavel por promover e possibilitar aos estudantes o acesso as formas mais elaboradas do
saber: cientifico, artistico e filosofico. Por outro lado, reforca a fungdo social que os organismos
multilaterais destinam as escolas, isto &, de ser um espaco de acolhimento social e

assistencialismo.

Desse modo, as mudangas na concepc¢do de educacdo Matematica acarretam em uma
Matematica cada vez mais utilitarista, cuja Unica finalidade € formar individuos aptos a atuarem
no mundo produtivo cada vez mais precarizado e ndo especializado. Consequentemente, a
porcdo de saberes cientificos que deve se tornar em saber escolar pode ser cada vez mais enxuta
e simplificada e isso fica explicito nas mudancas dos saberes matematicos presentes no

Curriculo oficial da rede estadual paulista de 2011 para 2020.

Portanto, as mudancas aqui analisadas demonstram o processo de consolidacdo de
hegemonia neoliberal para a educacao e para a sociedade. O discurso de melhoria da educacgao
publica esté atrelada & melhoria da eficiéncia neoliberal, que leva os individuos a maximizarem

os lucros da classe dominante, em detrimento aos proprios direitos sociais.
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5. Considerac0es Finais

O conhecimento matematico sempre esteve presente na historia da humanidade,
compondo um conjunto de saberes que foram desenvolvidos a partir das necessidades materiais
que desafiaram a existéncia dos seres humanos, por isso a necessidade de se ensinar Matematica
de geracdo em geragédo sempre foi uma das preocupacgdes, seja em ambientes escolares, como
em ambientes ndo escolares, como por exemplo, nos proprios espacos em que o trabalho

ocorria.

A funcao da escola, segundo Giardinetto (2012), é proporcionar o acesso as formas mais
elaboradas dos saberes para os estudantes, sendo que estes saberes ndo podem ser vistos como
um empecilho para a formacdo dos estudantes, mas como contetdo essencial e indispensavel
para o desenvolvimento humano. Entdo, cabe as institui¢fes escolares proporcionarem o acesso
as formas mais elaboradas do saber matematico para os estudantes, estruturados por meio de
propostas curriculares que sejam organizados a partir do “[...] saber objetivo organizado e
sequenciado de maneira a possibilitar seu ensino e sua aprendizagem ao longo do processo de
escolariza¢ao” (GIARDINETTO, 2015, p. 64).

Podemos compreender a necessidade de se trabalhar as formas mais elaboradas dos
saberes matematicos a partir do proprio Marx, ao analisar o desenvolvimento do modo de

producdo capitalista:

A sociedade burguesa € a organizacao histérica da produgdo mais desenvolvida e mais
variada que existe. Por este fato, as categorias que exprimem as relacdes desta
sociedade e que permitem compreender a sua estrutura permitem ao mesmo tempo
perceber a estrutura e as relacGes de produgdo de todas as formas de sociedades
desaparecidas, sobre cujas ruinas e elementos ela se edificou, de que certos vestigios,
parcialmente ainda ndo apagados, continuam a subsistir nela, e de que certos signos
simples, desenvolvendo-se nela, se enriqueceram de toda sua significacdo. A
anatomia do homem é a chave da anatomia do macaco. Nas espécies animais
inferiores s6 se podem compreender os signos denunciadores de uma forma superior,
quando essa forma superior é ja conhecida. Da mesma forma, a economia burguesa
nos da a chave da economia antiga, etc. Mas nunca a maneira dos economistas que
suprimem todas as diferencas historicas e véem em todas as formas de sociedade as
da sociedade burguesa. (MARX, 1983, p. 223, apud GIARDINETTO, 2012, p. 197-
198).

Complementando,

Em termos metodolégicos, a afirmagdo de que "a anatomia do homem é a chave da
anatomia do macaco" significa que a pesquisa deve partir da fase mais desenvolvida
do objeto investigado para entdo analisar sua génese e, depois da analise dessa génese,
retornar ao ponto de partida, isto é, a fase mais evoluida, agora compreendida de
forma ainda mais concreta, iluminada pela analise historica. (DUARTE, 2008, p.71)
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Como vimos ao longo deste trabalho, a partir da divisdo social do trabalho e,
consequentemente, com a divisdo social de classes, a educacao ofertada muda de acordo com
0s interesses da classe que detém os modos de producdo. Sendo assim, historicamente para os
filhos da classe trabalhadora, sempre foram relegadas as formas mais simples do conhecimento,
destinados apenas ao trabalho; e para os filhos das classes dominantes, buscou-se proporcionar
as formas mais elaboradas dos saberes, uma vez que se pretendia formar individuos aptos para

continuar perpetuando 0 modelo societério pretendido.

O acesso as instituicBes escolares também esteve, ao longo da historia, destinado a
formacdo das elites, sendo esses espacos destinados a perpetuacdo dos interesses da classe
dominante. Porém, a partir da segunda metade do seculo XX, com a nova configuracdo do
sistema capitalista, agora na sua forma neoliberal, houve uma tendéncia de ampliacéo do acesso
a educacdo escolar para os filhos da classe trabalhadora, incentivados principalmente pelos
organismos multilaterais, consolidando-se no Brasil na década de 1990.

Como ja discutimos, esse processo de ampliacdo por parte da classe dominante é
acompanhado do processo de ressignificacdo da funcdo social da escola publica, deixando de
ser um espaco préprio para o desenvolvimento das formas mais elaboradas do saber e passando
a assumir um carater meramente assistencialista, cujo objetivo é promover a conformacao
social dos individuos com relacdo a sua condi¢cdo social. Consequentemente, as politicas
educacionais que vém sendo implementadas tendem a afirmar e consolidar essa nova
configuracdo da educacdo escolar, isto €, estdo a servico das classes dominantes como estratégia

de disseminacéo dos valores neoliberais.

Com relacdo as politicas curriculares, os conhecimentos objetivos, historicamente
construidos, estdo gradativamente sendo colocados em segundo plano, como meras ferramentas
para o desenvolvimento do que vém sendo denominado de habilidades e competéncias,
reafirmando os valores e conhecimentos indispensaveis para a formacao de individuos aptos a

sociedade neoliberal, incapazes de refletirem sobre a condi¢cdo material que se encontram.

Com isso, retornamos aqui a pergunta que guiou esta pesquisa: quais as principais
mudancas na Proposta Curricular de Matematica do Ensino Médio da rede estadual paulista
que ocorreram no periodo de 2011 a 2020 e como ocorreram? Para responder esta pergunta,
dividimos este trabalho em quatro capitulos, a fim de darmos conta do objetivo desta pesquisa,
que foi compreender a politica curricular da rede estadual paulista para o Ensino Médio no
ensino de Matematica de 2011 a 2020 a luz da Pedagogia Historico-Critica
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No primeiro capitulo, a introducdo, fizemos um panorama geral da pesquisa,
explicitando o problema, os objetivos, a hipdtese, a justificativa e o caminho analitico a ser
percorrido. No segundo capitulo, fundamentamos o materialismo histérico-dialético, a
Pedagogia Historico-Critica e sua concepgao de curriculo e educacéo escolar, buscando sempre
interfaces com uma educacdo Matematica que se alinhe com uma educacdo emancipadora.
Alcancamos dois dos nossos objetivos especificos neste capitulo: compreender os fundamentos
da PHC, sobretudo a concepcdo de curriculo dessa abordagem pedagdgica e explicitar a
concepcdo de educagcdo Matematica, assim como sua relevancia na formagéo dos sujeitos a luz
da PHC.

No terceiro capitulo realizamos um panorama histérico da educacdo Matematica no
mundo e no Brasil e os principais movimentos que influenciaram na construcao das politicas
curriculares recentes. Buscamos também identificar os principais marcos da politica curricular
no estado de Sdo Paulo e no Brasil, correlacionando com os ideais neoliberais de educacédo e
curriculo. Conseguimos neste capitulo compreender que toda educacdo Matematica esta
ancorada a uma base material e que, na atualidade, ela é formatada pelas ideias neoliberais.
Desse modo, alcancamos mais um objetivo especifico: analisar a concepcdo de educacédo e
sociedade presentes na politica curricular do estado de Sao Paulo de 2011 e 2020.

Conseguimos, ao longo dos trés primeiros capitulos, inferir que os saberes promovidos
nos espacos escolares dependiam de duas variaveis: a classe social que teria acesso e 0 modo
de producdo social da vida em que estavam inseridos. Desse modo, no quarto capitulo,
comparamos as duas Ultimas propostas curriculares oficiais da rede estadual paulista,
publicadas em 2011 e 2020. Para a analise, comparamos a concepcao de curriculo, de educacao
Matematica e quais saberes estavam presentes nessas propostas. Pudemos chegar a algumas

conclusdes:
1. Quanto ao conceito de curriculo:

Inserido em uma sociedade em que as relagdes de producéo séo cada vez mais fluidas e
instaveis, as propostas curriculares entendem que todas as atividades que acontecem no ambito
escolar devem compor os curriculos, negando o carater histérico da educagdo escolar como
sendo uma instituicdo prépria para a promocéo dos saberes cientificos, artisticos e filosoficos.
Para justificar essa posicdo, partem de concepc¢des nao criticas de educacao e ligadas a pos-

modernidade. Porém, utilizam uma linguagem que induz o leitor a acreditar que os curriculos
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estdo assumindo uma postura critica diante da realidade e que essa concepcéo de curriculo tem

como intuito tornar a escola um espago mais democratico.

Desse modo, apesar dos esforcos de democratizagdo do acesso a educacao escolar na
década de 1990, demonstra-se nos curriculos oriundos das politicas desse periodo a continuagao
e esforco do Estado em manter a dualidade na educacgéo escolar. Apesar de haver mudancas na
organizacdo e em outros pontos discutidos ao longo deste trabalho, podemos inferir que ha uma
continuidade e aprofundamento da funcéo social da escola a partir da 6tica dos organismos

multilaterais.
2. Quanto ao conceito de educacdo Matematica

Concordando com Antunes e Pinto (2017), o desenvolvimento tecnolégico vem
interferindo na organizacédo social do trabalho, sendo que, sob o discurso de modernizagéo e
colocando-os como inevitaveis e imutaveis, cada vez mais as atividades escolares estdo se
adequando a essa nova organizacao do sistema capitalista. Isso fica evidente em ambas as
politicas curriculares estudadas, uma vez que elas se apegam nesse discurso para justificar uma

educacdo Matematica que esteja alinhada a esses preceitos.

E, concordando também com Chaui (2014) e Saviani (2019), o desenvolvimento das
ciéncias na Modernidade e em especial a partir da organizacao societéria neoliberal, atingiu tal
grau capaz de condicionar o desenvolvimento tecnoldgico ao préprio desenvolvimento da
ciéncia, assim como o desenvolvimento da ciéncia do desenvolvimento tecnoldgico.
Exemplificando, “a tecnologia ¢ resultado de conhecimentos cientificos (por exemplo, para
construir um telescopio ou um microscopio, € necessario o conhecimento da fisica e da Optica)

e, a0 mesmo tempo, condi¢&o para 0 avanco desses conhecimentos” (CHAUT, 2014, p. 45).

Na mesma tendéncia, a educacdo Matematica que esta se configurando e sendo proposta
nos curriculos oficiais da rede estadual paulista de 2011 e 2020 reforca o carater elitista e dual
do seu ensino: para os filhos da classe dominante é proporcionado o acesso as formas mais
elaboradas dos saberes matematicos, enquanto que para os filhos da classe trabalhadora um
ensino utilitarista e vazio de sentido histérico, negando a materialidade dos saberes

matematicos e colocando-os a servico do desenvolvimento e perpetuacdo do sistema capitalista.

3. Quanto aos saberes matematicos
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Vimos que, da proposta curricular oficial da rede estadual paulista de 2011 para a de
2020, ha uma diminuicdo dos saberes obrigatdrios a serem trabalhados, porém ndo ha uma
eliminacdo de saberes. Isto se deve pelo carater flexivel que a versao de 2020 tomou em relacdo
a de 2011, uma vez que o foco passou a ser o desenvolvimento de habilidades e competéncias,

0 que fez os saberes elaborados ficarem em segundo plano.

Desse modo, na forma dos itinerarios formativos, as redes de ensino, cada qual com a
suas possibilidades e objetivos, poderdo?’ organizar e possibilitar o acesso a saberes
obrigatorios na versdo de 2011 e que deixaram de ser na versdao de 2020. Desse modo
cumprimos com 0s nossos dois Ultimos objetivos especificos: analisar os contetdos prioritarios
do curriculo de Matematica no ensino médio da rede estadual paulista de 2011 e 2020 e analisar
as orientacdes didatico-pedagdgicas presentes nos curriculos do ensino médio na area de

Matematica na rede estadual paulista de 2011 e 2020.

Vale aqui destacar que a escolha pela PHC como lente analitica é justamente para que
possamos compreender a materialidade dessas mudancas ao longo da historia e que néo
percamos de vista o sentido historico das instituicGes escolares. Com isso, como proposta de
superacao, defendemos a necessidade de reformulacéo das politicas curriculares, a luz da PHC,

com o objetivo de que a educacado escolar possa assumir uma postura contra-hegemonica.

Entendemos que os saberes ndo se esgotam em si, mas que sdo indispensaveis para a
construcdo de uma educacéo critica e emancipadora. Sendo assim, defendemos que cabem aos
educadores junto ao poder publico e toda sociedade, selecionar quais saberes cientificos,

artisticos e filoséficos devem tornar-se em conhecimentos escolares.

A perspectiva e movimento de anélise realizado para compreender as mudangas que
ocorreram nas propostas curriculares oficiais da rede estadual paulista de 2011 e 2020 podera
ser realizado com outras areas do conhecimento e em outros periodos da escolariza¢do, como
o ensino fundamental, por exemplo, possibilitando a compreensdo de como outras areas do

conhecimento foram e séo afetadas pelas mudancas na base material da sociedade.

Por hora, concluimos que estudar Matematica € também uma forma de conhecer a

histéria da humanidade, desde a chamada Idade das Pedras, até os tempos atuais. E, indo além,

27 Quando falamos que “poderdo organizar e possibilitar o acesso a saberes obrigatorios”, vale aqui destacar que
isso ndo significa que de fato serd organizado e possibilitado o acesso aos saberes obrigatérios. Uma vez que a
Proposta Curricular paulista defende um modelo flexivel de curriculo e educacao.
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estudar Matematica é também um pré-requisito para compreender os fundamentos cientificos
e sociais do capitalismo, desde a sua origem até a sua fase neoliberal, uma vez que a
globalizacdo e as mudancas tecnoldgicas, que tem como base o avanco da Matematica,

influenciam em todas as dimensodes da vida social.
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