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RESUMO

As metodologias ativas de ensino e aprendizagem estao sendo bastante estudadas e
amplamente divulgadas como praticas educativas que buscam construir uma
aprendizagem significativa e inovadora para os estudantes. Em meio as mudancas
percebidas na sociedade, a escola busca, também, inovar em suas metodologias e
propor praticas pedagégicas que proporcionem aos estudantes autonomia,
responsabilidade, cooperatividade, entre outras competéncias necesséarias para o
novo cenario social. A partir dessas premissas, este trabalho busca identificar as
percepcbes dos professores a respeito da utilizacdo das metodologias ativas no
Programa de Ensino Integral (PEI), pois, assim como as metodologias sdo inovadoras,
este programa também é um novo modelo de ensino e busca desenvolver estudantes
protagonistas e autbnomos. Nessa busca, as metodologias de pesquisa utilizadas
foram a quantitativa e a qualitativa. De inicio, foram necessarias algumas
investigacdes e andlises documentais do PEI, posteriormente, a realizacdo de
entrevistas narrativas para que as professoras atuantes no PEI pudessem discorrer
sobre suas experiéncias e percepcoes e, em ultima etapa, uma andlise comparativa
com os resultados da escola participante da pesquisa no SARESP e os apontamentos
das professoras entrevistadas. Nas entrevistas narrativas, as professoras discorreram
acerca da confluéncia de suas trajetérias com as metodologias ativas, de como tém
observado a aprendizagem dos estudantes quanto a utilizacdo dessas metodologias
diferenciadas, das suas dificuldades e potencialidades percebidas ao longo desse
processo, da influéncia das metodologias ativas nos resultados externos pelos quais
aescola é avaliada e, por ultimo, das suas experiéncias marcantes com essas praticas
educativas inovadoras. Os resultados apontaram para a existéncia de uma deficiéncia
na formacgao continuada para que as professoras possam utilizar essas metodologias
de forma adequada, segura e eficiente, pois, em alguns momentos das entrevistas
narrativas, as professoras demonstraram acreditar na potencialidade das
metodologias ativas, mas ha inseguranca para as utilizar. Ja os resultados
guantitativos dos estudantes na avaliagdo externa SARESP nao foram prejudicados
com a utilizacdo de metodologias ativas e, ainda, demonstraram uma evolucao
satisfatoria. Esse fato dialoga com as percepcdes demonstradas nas entrevistas
narrativas das professoras, nas quais relataram a contribuicdo positiva das
metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Metodologias ativas; Programa de Ensino Integral; Percepcao dos
professores; Formacao de professores.



ABSTRACT

Active teaching and learning methodologies are being studied and widely disseminated
as educational practices that seek to build meaningful and innovative learning for
students. In the midst of perceived changes in society, the school also seeks to
innovate in its methodologies and propose pedagogical practices that provide students
with autonomy, responsibility, cooperation, among other skills necessary for the new
social scenario. Based on these premises, this research aims to identify the
perceptions of teachers regarding the use of active methodologies in the Integral
Teaching Program (PEI), as well as the methodologies are innovative, this program is
also a new teaching model and seeks to develop protagonists and autonomous
students. In this search, the research methodology used was quantitative and
qualitative, at the beginning some investigations and documental analyzes of the PEI
were necessary, later, narrative interviews were carried out so that the teachers
working in the PEI could discuss their experiences and perceptions and, in the last
step, a comparative analysis with the results of the participating school in the research
at SARESP and the notes of the interviewed teachers. In the narrative interviews, the
teachers reported about the confluence of their trajectories with the active
methodologies, how they have observed the students' learning about the use of these
differentiated methodologies, the difficulties and potentialities perceived throughout
this process, the influence of the active methodologies on the external results that the
school is evaluated and, lastly, the outstanding experiences with these innovative
educational practices. The results have shown that there is a deficiency in continued
formation education for teachers to be able to use these methodologies in an adequate,
safe and efficient way, as in some moments of the narrative interviews the teachers
demonstrated that they believe in the potential of active methodologies, but there is
insecurity to use them. On the other hand, the quantitative results of the students in
the SARESP external evaluation were not affected by the use of active methodologies
and still showed a satisfactory evolution. This fact is directly linked to the perceptions
demonstrated in the teachers narrative interviews, in which they reported the positive
contribution of the active methodologies in the process of teaching and learning.

Keywords: Active methodologies; Comprehensive Education Program; Teachers
perception; Teacher training.
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INTRODUCAO: Trajetériaaté a pesquisa

Inicio este trabalho elucidando a minha trajetoria como estudante e professora.
Nessas duas posicOes, presenciei e vivenciei acontecimentos inerentes que de
alguma forma inquietaram-me para a terceira posicdo que assumo hoje: a de
pesquisadora na area da Educacéo.

Como professora de Ciéncias Biologicas, apreciadora da natureza em seus
minimos detalhes e encantada pela beleza das espécies de animais que existem
nesse vasto mundo, faco esta trajetéria em formato de uma analogia com a
metamorfose dos insetos, mais precisamente, das borboletas.

Assim como a borboleta fémea deposita os seus ovos nas folhas das plantas
para iniciarem seu processo de metamorfose, meus pais colocaram-me no mundo no
dia 19 de julho de 1998, na cidade de Sorocaba — SP. Fui uma crianca sortuda, pois
tive a oportunidade de crescer em um lar de muito amor, carinho e respeito. Durante
a minha infancia, fui acompanhada pelas minhas duas irmas mais velhas, minha mae
e meu pai e ambos tiveram um grande papel de protecao, apoio e contribuicdo para
gue este pequeno ovo conseguisse chegar a fase adulta.

O ovo se rompe e a lagarta que estava no aconchego e protecdo do ovo é
colocada para dar os seus primeiros passos no mundo, em busca de alimento, agua
e sobrevivéncia. Do mesmo modo, eu estava no conforto e protecéo do nosso lar, mas
chegou a fase de iniciar a vida escolar e precisei ir em busca de novas experiéncias,
amigos, brincadeiras e aprendizados.

Minha primeira experiéncia com a Educacdo foi em um colégio particular e
religioso caracterizado pela conduta de uma pedagogia mais tradicional. Recordo-me
com clareza das inspetoras andando pelas salas de aula para verificar uniformes, uso
de esmalte nas unhas, maquiagem ou acessoérios no corpo. Os professores seguiam
as apostilas, era um sistema de ensino bastante fechado e cronometrado, as aulas
seguiam de forma bem semelhante, os professores explicavam sobre o assunto e 0s
estudantes realizavam as atividades da apostila.

Neste tipo de pratica pedagdgica tradicional, o professor é visto como o
detentor de todo o conhecimento que devera ser transmitido aos estudantes e estes

nao séo avaliados durante o processo, mas sim no momento final do aprendizado por
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meio das avaliacdes com exercicios a serem respondidos de forma individual. Caso o
estudante tenha um bom resultado, ele conseguiu atingir o produto da aprendizagem
e € o0 contrario com aqueles que néo tiveram bons resultados (MIKUZAMI, 1986).

Nesse modelo de ensino, eu experienciei sentimentos e sensacdes de
reclusdo, embora muito jovem ainda para ter o conhecimento de outras realidades,
sentia que faltava algo que me colocasse dentro daquele espaco integralmente e que
aflorasse um sentimento de pertencimento a escola. A partir desse caminho
percorrido, hoje, em minhas praticas, considero a importancia de buscar acées que
criem a sensacao real, ndo apenas iluséria, de que os estudantes constituem o espaco
escolar.

A lagarta foi crescendo e aos poucos criando suas afeicbes no mundo
educacional. Minha preferéncia sempre foi a area de humanas e biolégicas, mas na
area de exatas vivenciei muitas dificuldades. E nesse ponto recordo o que foi escrito

por Alarcéo (2001) sobre a escola:

(...) influenciada pela tradicdo ocidental, que privilegia grandemente o
pensamento légico-matemético e a racionalidade, ndo potencializa o
desenvolvimento global do ser pessoa, ou facilmente discrimina e perde os
que ndo se adaptam a esse paradigma. (ALARCAO, 2001, p. 19)

Durante as aulas do mestrado, mais precisamente na disciplina de “Pesquisa,
Formacédo de Professores e Praticas Educativas”, dialogamos sobre a singularidade
de cada estudante e, relacionando com a aprendizagem, nos questionamos: existe
uma metodologia que serve para todos? Hoje posso responder com clareza que néo,
cada estudante tem a sua particularidade no processo de ensino e aprendizagem,
mas isso fica prejudicado devido ao nimero de estudantes existentes em uma mesma
sala de aula e, entédo, as metodologias acabam sendo homogeneizadas. Decerto, se
a matemaética tivesse sido apresentada de outras formas na minha infancia, eu néo
teria tantas dificuldades ao longo da minha vida escolar.

A lagarta percebe que chegou a hora de mudar, crescer e expandir sua forma
de olhar o0 mundo, uma vez que ficar somente no meio terrestre ndo € mais o
suficiente. Ela comeca, entdo, a tecer um casulo, onde ficara ali um tempo para
vivenciar suas mudangas mais importantes, tanto internamente quanto externamente.
Além disso, o casulo é uma fase essencial para que a lagarta possa usufruir de

momentos de reflexdo, questdes estas que depois guiardo a borboleta em suas
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percepcdes na vida adulta.

Chegou o tdo aguardado ensino médio, a finalizacdo de um ciclo, muitas
mudancas ocorreram em meu corpo. Nao sou mais aquele pequeno ovo, mudancas
de ideias, opinides e pensamentos comecam, e as pressoes, decisdes de uma vida
adulta batem a porta. Surgiu aquela pergunta que quase todo adolescente do ensino
médio escuta: qual a faculdade que vocé ira cursar?

Nesse mesmo periodo, tive uma grande mudanca em minha vida escolar: fui
aprovada no vestibulinho de uma escola técnica da rede estadual, na cidade de
Sorocaba-SP. Esse acontecimento foi um dos grandes saltos da minha vida, pois
desloquei-me de uma escola particular e religiosa para uma publica e laica.

De inicio, vivenciei um sentimento de espanto e surpresa nessa escola, uma
vez que foi 0 meu primeiro contato com estudantes e professores mais engajados,
com opinibes sobre politica e Educacdo. No entanto, apesar desse discurso mais
autbnomo, na pratica os professores ainda replicavam metodologias tradicionais, 0
gue tornava os seus discursos vazios.

Entretanto, em uma semana do ano de 2015, nessa escola, presenciei algo que
ressignificou toda a minha conexdao com a Educacdo, a chamada “Semana Paulo
Freire”. No Ultimo ano do ensino médio, professores e estudantes desenvolveram um
evento que tinha como objetivo exaltar o legado de Paulo Freire por meio de diversas
expressoes artisticas e trabalhos desenvolvidos nas disciplinas de Histéria e Lingua
Portuguesa.

Concomitantemente, no ultimo ano do ensino médio é requerido um trabalho
de conclusao de curso (TCC) coletivo como exigéncia para a colacao de grau. Nossa
turma escolheu o tema “Jovens infratores: vitimas ou vildes?”, este trabalho foi
desenvolvido em conjunto com a “Semana Paulo Freire”. Para isso, os estudantes
realizaram reflexdes acerca do papel social da escola na realidade vivida por
estudantes da periferia.

O meu olhar sobre a Educacao aos poucos foi desvelado. A “Semana Paulo
Freire” permitiu a compreensao, mesmo que infima para aquele momento, a respeito

dos motivos que ocasionaram a conduta de jovens para o mundo do crime. Algo ficou

1 Evento que ocorre anualmente nas Escolas Técnicas Estadual de Sao Paulo (ETEC) com acdes
pedagogicas que celebram as obras do autor e educador Paulo Freire.



19

claro naquele momento: a Educacéo tem um papel fundamental na formacéo desses
individuos e as desigualdades causadas pela sociedade, também.

Paulo Freire (1984, p.89) escreveu: “Seria na verdade uma atitude ingénua
esperar que as classes dominantes desenvolvessem uma forma de Educacédo que
proporcionasse as classes dominadas perceberem as injusticas sociais de maneira
critica”. Em sintonia com esse pensamento, a escola, os estudantes, o trabalho
coletivo de conclusdo de curso, a semana Paulo Freire permitiram o nascimento do
olhar critico sobre as desigualdades que levam as injusticas sociais.

A lagarta alcangou as suas mudangas internas e externas, ja tem os sistemas
de um individuo na fase adulta. As asas agora comecam a esticar e, quando se
esticam completamente, a borboleta esta pronta para o seu primeiro voo. O meio
terrestre ja ndo é mais limitante para ela, agora o meio aéreo abriu novos caminhos e
ela pode escolher para onde quer voar. Nessa perspectiva, fiz uma grande e
importante escolha no ano de 2016, a de frequentar o curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas no Instituto Federal de S&o Paulo — Campus S&o Roque (IFSP-
SRQ). Jamais imaginei ser professora, mas sempre fui atraida pela area da ciéncia.

No primeiro dia de aula, um professor perguntou: “Quem aqui ira lecionar?”.
Alguns ja estavam decididos quanto a isso, mas eu ainda nédo tinha pensado nessa
possibilidade. Sempre fui uma pessoa mais timida e, nesse momento, pensei: “Como
vou ser professora?”. Por um momento, esqueci que o meio terrestre ndo é mais um
limite para a borboleta.

Durante a trajetoria da graduacao, precisei viajar todos os dias no periodo da
manha da cidade de Sorocaba para a cidade de Sdo Roque, retornando a tarde e as
vezes até a noite. Mas participei, em grande parte, de todas as atividades que o
Instituto Federal de S&o Paulo — Campus Sao Roque (IFSP-SRQ) proporcionou. Nao
me arrependo de nada, embora o cansaco e até a ansiedade as vezes me fizeram
desanimar um pouco.

No primeiro e segundo ano, participei como estudante bolsista de um Projeto
de Extensdo com o Prof. Dr. Marcio Pereira sobre Educacao e Paleontologia. Por meio
desse projeto, aconteceu 0 meu primeiro contato com os estudantes dos anos finais
do ensino fundamental que vinham até o campus da graduacao para vivenciar um dia
de aprendizado sobre a Paleontologia.

Além disso, durante a minha graduacéo, participei da comissdo de eventos da
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graduacédo, disciplinas optativas no contraturno, apresentacdo de pdsteres em
eventos cientificos, aulas praticas de campo e laboratoriais, viagens e excursdes
académicas, catalogacdo de arvores de uma praca da cidade de Sao Roque,
levantamento de espécies de liquens do campus e entre outras coisas.

Nos anos de 2018 e 2019, tive o privilégio de participar do programa Residéncia
Pedagdgica? que é ofertado pelo Governo Federal com o objetivo de promover para
0s estudantes da licenciatura uma imerséo na pratica docente. Entéo, foi a partir da
Residéncia que aprendi a admirar a Educacéo e almejar o trabalho como docente na
rede publica. Participei do programa por um ano e meio, sendo a metade em uma
escola municipal da cidade de S&o Roque — SP com os anos finais do ensino
fundamental e a outra metade em uma escola estadual da mesma cidade, mas com o
ensino meédio.

No programa, participei de toda a vivéncia de uma professora, sendo algumas
das atividades a elaboracdo de planos de aula, a digitacdo do diario de classe, a
aplicacdo de avaliagcbes, a participacdo em reunides e lecionei algumas aulas de
Ciéncias e Biologia. Além disso, durante as aulas que eu observei nos anos finais do
ensino fundamental e médio, percebi a falta de interesse dos estudantes, a baixa
participacdo e o principal que eu, como professora, espero enxergar nos estudantes:
o brilho no olhar ao aprender as ciéncias!

Ao mesmo tempo, na graduacao, tive aulas com o Prof. Dr. Sandro José Conde
gue participou de diversas viagens sediadas pelo Governo Federal para conhecer as
escolas publicas e o modelo de ensino da Finlandia. Conforme relatado, nessas
escolas, ele presenciou aulas que utilizam as metodologias ativas como base para o
processo de ensino e aprendizagem, por isso, decidiu utilizar essas metodologias
aprendidas nas aulas da graduacdo com a nossa turma.

Como estudante participante, presenciei metodologias que proporcionam um
bom engajamento e participacdo da turma. As aulas eram baseadas na centralizagao
dos estudantes, nos sentiamos como protagonistas ativos e o professor um orientador
e mediador das duvidas e hesitacbes. Com base nessas aulas, fui impulsionada a

pesquisar mais sobre o campo das metodologias ativas, entdo, alinhei o entusiasmo

2 Programa desenvolvido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e o Governo Federal, para que os estudantes de licenciatura tenham a oportunidade de
experienciar a rotina escolar a partir da participacdo das atividades escolares.
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por esse tema, 0 programa Residéncia Pedagdgica e a pesquisa para o trabalho de
concluséo de curso (TCC).

A direcdo da escola participante do programa Residéncia Pedagogica e a
professora de Ciéncias preceptora do programa permitiram que, durante a minha
participacdo, desenvolvesse um projeto de pesquisa envolvendo as aulas de Ciéncias
com a utilizacdo de metodologias ativas para o ensino e aprendizagem dos
estudantes. Iniciei o projeto no 2° bimestre do ano de 2019. Durante esse periodo,
lecionei as aulas de Ciéncias para duas turmas dos 6° anos dos anos finais do ensino
fundamental e a cada dia fui me encontrando mais na area da Educacao. Ao contrario
do que eu pensava no inicio da graduacao, percebi que eu era capaz de conduzir os
conteudos, as aulas e os estudantes em seu processo de aprendizagem.

Diversas metodologias ativas foram utilizadas com os estudantes, como a
gamificacao, rotacao por estacoes, sala de aula invertida, entre outras. Ao final do 2°
bimestre, tive bons resultados de empenho, participacdo e conhecimento. Isso me
motivou ainda mais em acreditar que as metodologias ativas podem ser um caminho,
uma luz para despertar o interesse, a curiosidade e a criatividade dos estudantes pela
area da Ciéncia.

No ultimo ano da graduacdo, eu ja estava decidida sobre o mestrado na area
da Educacao, e a minha escolha foi a Universidade Federal de Sdo Carlos campus
Sorocaba. O motivo que ponderou esta escolha foi devido a minha participacdo em
uma Atividade Curricular de Integracéo Ensino, Pesquisa e Extensao (ACIEPE) desta
instituicdo. A partir desse curso de extensao, pude vivenciar o contato com diversos
professores da universidade e me deparei com pessoas muito solicitas e talentosas.

Apbs o término da graduacéo, ingressei no ano de 2020 na rede publica de
ensino na cidade de Sorocaba-SP para lecionar como professora em trés escolas
diferentes e em trés niveis de ensino, sendo eles os anos finais do ensino
fundamental, do ensino médio e a educacéo de Jovens e Adultos (EJA), no entanto,
neste periodo, essas escolas nado faziam parte do Programa de Ensino Integral (PEI).
Minha primeira vez em uma sala de aula como professora das minhas proprias turmas
foi marcada por um pouco de medo e inseguranca, mas 0 anseio por ocupar a posicao
de professora tdo sonhada desde a Residéncia Pedagdgica superou esses
sentimentos e pouco a pouco fui conquistando 0 meu espaco.

No més de marco de 2020, toda a humanidade foi surpreendida com a noticia
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da propagacdo da COVID-19 e lembro-me de que estava na sala dos professores,
reunida com os colegas, quando recebemos a noticia de que as portas da escola iriam
se fechar por tempo indeterminado. A pandemia néo esta entrelacada ao meu objeto
de pesquisa, mas considero importante cita-la nesse momento, pois foi um fator
significante no inicio da minha carreira como docente, jA que 0 meu primeiro ano
lecionando foi marcado também pelo inicio da pandemia em nosso pais.

Os desafios foram ainda maiores, porque eu precisava, de alguma forma,
alcancar os estudantes dos diferentes niveis de ensino que eu lecionava e cada escola
se dispdés de uma configuracdo para dar continuidade no processo de ensino e
aprendizagem. Entretanto, basicamente, as trés escolas utilizaram as redes sociais e
plataformas digitais para encaminhar atividades, dar atendimento aos estudantes e
continuar com as aulas remotas via videoconferéncia.

Concomitantemente, o anseio para a realizacdo do mestrado continuava
enérgico dentro de mim. No segundo semestre do ano de 2020, iniciei a participacao
no processo seletivo para o Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de S&o Carlos campus Sorocaba. Os leitores deste trabalho
podem observar que, durante o desenvolvimento desta pesquisa, ainda possuo pouca
experiéncia como professora, mas, nessa posi¢do e situacdo em que me encontro,
busco perceber e sentir a experiéncia dos professores que estao ativos ha mais tempo
e trazem consigo olhares que eu, como uma borboleta que acabou de sair do casulo,
ainda néo enxergo na Educacéo.

Como trabalho em uma escola estadual de Sorocaba, que € participante do
Programa de Ensino Integral (PEI), muitas questdes emergem nesse novo modelo da
rede estadual de Sdo Paulo, pois percebo, como professora, uma grande
responsabilidade imputada aos professores acerca dos resultados que o Governo
Estadual busca alcancar com o PEI, para isso, existe uma cobranca do uso de
metodologias de ensino e aprendizagem mais diversificadas.

Algumas situacdes me inquietaram, sendo elas: como tem sido a experiéncia
dos professores do Programa de Ensino Integral frente as necessidades e exigéncias
nesse novo modelo de ensino? Os professores realmente estdo buscando utilizar
estratégias diferentes em sala de aula a fim de possibilitar aos estudantes as
premissas do Programa (jovens autdbnomos, solidarios e competentes)? Se estédo

buscando, tém condicbes concretas para a utilizacdo de estratégias/metodologias



23

ativas ou inovadoras? Essas sdo algumas das provocac¢des que me motivaram a
pesquisar o campo das metodologias ativas no Programa de Ensino Integral (PEI).

Portanto, a partir dessas inquietacbes e da problematica apresentada que
pautei a minha pergunta de pesquisa: como as metodologias ativas estdo sendo
percebidas e experienciadas durante as aulas dos professores atuantes no
Programa de Ensino Integral (PEI) da rede estadual de Sao Paulo?

A partir dessa questéo de pesquisa, 0 objetivo geral da investigacdo é analisar
e compreender as percepcdes de professoras sobre o campo das metodologias
ativas, em uma escola situada na area central da cidade de Sorocaba no estado de
Sao Paulo, participante do Programa de Ensino Integral (PEI). Dessa forma, alguns
objetivos especificos foram considerados, sendo eles:

1. Interpretar a partir da participacado das professoras nas entrevistas narrativas
acerca de suas experiéncias e percep¢cdes com o uso das metodologias ativas
nesse novo Programa de ensino.

2. Analisar os gréficos da escola pesquisada no Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP) e contrastar com as
percepcdes das professoras acerca da utilizacdo dessas metodologias.

3. Propor reflexbes a partir das entrevistas narrativas e do levantamento
bibliografico, em relacédo a implementacéo das metodologias ativas nas escolas

participantes do Programa de Ensino Integral (PEI).

A dissertacdo esta organizada, além dessa introducdo que apresentou a
trajetéria da pesquisadora até a teméatica da pesquisa, em quatro capitulos, as
consideracdes finais, referéncias bibliograficas e os apéndices.

No capitulo I, Compreendendo o campo de pesquisa, realizei uma busca e
analise documental dos registros, diretrizes e leis que regem o Programa de Ensino
Integral (PEI). Nessa andlise, trouxe as novas regulamentacfes da carreira dos
professores no estado de S&o Paulo e suas implicagdes para a profissdo. Além disso,
abordei os novos componentes curriculares do Programa e o0s instrumentos de
avaliacdo que conduzem e analisam os resultados. Por ultimo, resgatei, a partir de um
levantamento bibliografico, as aproximacdes e distanciamentos dos termos Educacéo
integral e Educagéo em tempo integral.
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O capitulo I, Construgdo do campo “Metodologias Ativas”, faco um breve
levantamento do processo historico de nascimento dessas metodologias e a sua
implementacéo e difusdo no Brasil. Ainda nesse capitulo, discutimos a diferenciagéo
entre métodos e metodologia, a fim de conceitualizar o termo Metodologias Ativas.
Por ultimo, abordamos a definicdo e objetivos dessas metodologias na perspectiva de
José Moran que é considerado um dos autores mais conectados as pesquisas e
estudos nesse campo. Além disso, realizamos um levantamento bibliografico no
Periodico Capes e em algumas revistas nacionais de Educacéo, acerca dos trabalhos
mais recentes que envolvem a area de Ciéncias e o campo das Metodologias Ativas.

No capitulo Ill, Percursos metodolégicos da pesquisa, trouxemos o
entrelagamento da metodologia quantitativa e qualitativa para este trabalho, ainda a
abordagem bibliografica do método de pesquisa escolhido que sao as entrevistas
narrativas. Por fim, detalhamos as etapas das entrevistas narrativas, os critérios para
a selecdo das professoras participantes da pesquisa, a coleta dos dados do SARESP
por meio do boletim emitido pelo préprio site do sistema de avaliacao e, por ultimo, a
conducao das analises dos dados obtidos.

O dultimo capitulo IV, A andlise dos dados da pesquisa, apresentamos as
categorias de andlise das entrevistas narrativas, descrevemos o perfil das professoras
entrevistadas, buscamos analisar a formacéao inicial das professoras e a relacdo com
as metodologias ativas, trouxemos as percepcfes das professoras acerca da
aprendizagem dos estudantes por meio das metodologias ativas, ainda as
potencialidades e desafios da utilizacdo dessas metodologias. Por ultimo, trouxemos
os resultados da avaliacdo do SARESP 2021 a fim de dialogar com as percepcoes
das professoras.

As consideracgdes finais retomam a pergunta que iniciou este trabalho e busca,
a partir dos resultados obtidos com as entrevistas narrativas, realizar algumas
reflexbes, apontamentos e as contribuicdes das metodologias ativas quando utilizadas

de forma democratica, segura e adequada.



25

CAPITULO I: Compreendendo o campo de pesquisa

Neste capitulo, abordamos uma analise dos documentos e diretrizes que
definem o Programa de Ensino Integral (PEI) do estado de S&o Paulo. Ainda, &
mencionado as particularidades desse novo modelo de ensino e as suas premissas
na formacéo das criangas e jovens que participam desse Programa. Por ultimo, é feita
uma analise das aproximacdes e distanciamentos da educacao integral e a educacéo

em tempo integral.

1.1 O Programa de Ensino Integral (PEIl) do estado de S&o Paulo

No ano de 2011, é inaugurado, na gestdo do governador Geraldo
Alckmin, o Programa Educacdo — Compromisso de S&o Paulo, estabelecido pelo
Decreto n® 57.571. A justificativa para a criacdo desse programa é decorrente da
necessidade de um modelo de ensino que proporcione um pleno desenvolvimento das
capacidades cognitivas, afetivas e socioculturais dos estudantes. A0 mesmo tempo,
atender a necessidade emergente de uma carreira docente mais atrativa no estado.

Além da justificativa apresentada, o objetivo principal com a elaboracédo desse
novo modelo de ensino é: “[...] ser, em 2030, reconhecida internacionalmente como
uma rede de ensino integral publica de exceléncia posicionada entre as 25 primeiras
do mundo” (SAO PAULO, 2012, p.36).

Essa preocupacédo em criar um modelo de ensino na rede publica do estado
gue alcance esse objetivo é propiciada em grande parte pelo comprometimento da
Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP) com a Organizacéo
das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), na
Conferéncia de Educacédo para Todos em 1990 e as Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéao (LDB), aprovada em 1996. De uma forma geral, ambas preconizam o direito
a Educacéao digna e de qualidade para a formacao de cidadaos capazes de trabalhar,
socializar e existir com dignidade.

Em 2012, é instituido pela Lei Complementar n°® 1.164/2012 o Regime de
Dedicacéo Plena e Integral (RDPI), que consiste na ampliacdo da carga horéaria dos
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docentes e a Gratificacdo de Dedicacdo Plena e Integral (GDPI) para todos os
integrantes do quadro do Magistério em exercicio nas escolas estaduais de ensino
meédio de periodo integral. Esta gratificacdo correspondia ao pagamento de 50% a
mais em relacédo ao salario-base, posteriormente o percentual foi alterado para 75%
por meio da Lei Complementar n° 1.191/2012 (SAO PAULO, 2012c, art. 11).

Em relagcdo ao nome do Programa, a Lei Complementar n°® 1.191/2012, um ano
apos a sua implementacao, dispde sobre o “Programa de Ensino Integral”’ em escolas
publicas estaduais, a Lei Complementar n°® 1.164/2012, que antes denominava de
escolas estaduais de ensino médio de periodo integral, é entdo alterada. Ainda na Lei
Complementar n° 1.164/2012, fica instituido que o ensino integral pode ser oferecido
em unidades escolares de ensino fundamental e/ou médio.

Atualmente, algumas alteragbes foram consideradas a partir da Lei
Complementar n° 1.374/2022, que instituiu o Plano de Carreira para professores do
ensino fundamental e médio. De maneira geral, nesse novo Plano de Carreira existe
umaevolugdo com base nas referéncias da carreira mediante afericdo de
desempenho e de desenvolvimento (SAO PAULO, 2022c, art. 4°). Ainda houve a
alteracdo do que antes era chamado de Gratificacdo de Dedicacdo Plena e Integral
(GDPI), para Gratificagdo de Dedicacdo Exclusiva (GDE), no valor de R$ 2.000,00
(dois mil reais) a ser paga aos docentes e de R$ 3.000,00 (trés mil reais) a ser paga
aos integrantes das equipes gestoras (SAO PAULO, 2022c, art. 61).

Desde a implementagcdo do Programa em 2012, houve a evolugdo e
implementacdo em mais escolas da rede estadual de Sdo Paulo. Com base nos dados
disponibilizados pela SEDUC-SP, no ano de 2012 o Programa de Ensino Integral foi
implementado em 16 escolas. No ano de 2022, esse numero evoluiu para 2.050
escolas e a estimativa é ainda maior para o ano de 2023, pois com a adesao de novas
escolas, esse numero aumentou para 2.311, distribuidos em 492 municipios do
estado.

E consideravel resgatar que antes da criagdo do Programa de Ensino Integral
(PEI), ja existia, no estado de Séo Paulo, a Escola de Tempo Integral (ETI), no entanto,
a conformacéo desses dois tipos de escola é diferente no que tange aos objetivos
pretendidos de cada uma. O primeiro modelo (PEI) busca proporcionar um ensino
relacionado ao Projeto de Vida do estudante e, para isso, torna os componentes

curriculares como aliados nesse processo. Ja o segundo modelo (ETI), proporciona
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atividades esportivas e culturais no contraturno das aulas regulares.

No caso das escolas do PEI do estado de S&o Paulo, foram adicionados novos
componentes curriculares que ampliaram a permanéncia do estudante na escola e
passou a existir, entdo, duas configuracdes de escolas PEI, a de sete horas e a de
nove horas. E importante salientar que, como pardmetro normativo, existe uma
cobrancga tanto nas disciplinas da base comum e nas disciplinas diversificadas quanto
ao uso de metodologias ativas a fim de desenvolver as capacidades afetivas,
cognitivas e socioculturais e ndo somente ampliar a carga horéaria dos estudantes.

As mudancas desse novo modelo de ensino, como ja citado, iniciaram-se na
carreira docente, visto que na perspectiva da gestdo politica da época, profissionais
da educacgdo que se dedicam em uma carga horéria integral, conseguem auxiliar e
amparar com mais eficiéncia os estudantes. A SEDUC-SP ainda afirma que:

Em decorréncia desse maior tempo de dedica¢do ao ensino, a equipe escolar
pode ampliar as melhores condi¢des para o cumprimento do curriculo,
enriquecendo e diversificando a oferta das diferentes abordagens
pedagdégicas. Tempo aplicado também para o aprimoramento da formacao
dos profissionais, para o desenvolvimento de metodologias e estratégias de

ensino e de abordagens de avaliagé@o e recuperagdo da aprendizagem dos
estudantes. (SAO PAULO, 2012, p. 12).

Desse modo, percebe-se a existéncia de uma expectativa institucional na ideia
de que, dentro dessa jornada de 40 horas semanais, os profissionais conciliem as
suas aulas, a busca por metodologias dindmicas e praticos para as aulas, a
participacdo em cursos de formacéo continuada e a responsabilidade no rendimento
da escola, no que tange aos resultados dos estudantes nas avaliacbes externas.
Posteriormente, esses resultados serdo analisados e, assim, a gestdo com o0s
professores buscard novas praticas de ensino para melhorar os resultados, como a
utilizacdo de outras metodologias, plantdo de duvidas e aulas de reforgo.

Entendo que € necessario, por parte dos professores, questionar essa nova
carreira docente proposta pelo estado, se esta ocorrendo um movimento para a
profissionalizacdo ou desprofissionalizacdo docente. Conforme Novoa (2017, p. 4), a
desprofissionalizacdo pode se manifestar de diversas formas, sendo uma delas o
aumento do trabalho docente e ainda meios burocraticos que visam controlar a
efetividade do trabalho docente a partir dos resultados dos estudantes.

Além da intensificacdo do trabalho docente, identifico, como profissional, outra
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problematica apresentada neste novo modelo: professores precisam lecionar
disciplinas das quais nao tiveram formacao durante sua graduacao, como a disciplina
diversificada de Tecnologia. Muitos educadores possuem diversas dificuldades para
manuseio e conhecimento do mundo digital, no entanto, para se manterem
empregados, precisaram lecionar essas aulas, ou seja, 0os professores estdo sendo
constantemente cobrados por atividades diferenciadas e préaticas pedagogicas que
séo incoerentes com a sua realidade.

Destaco outro ponto de atencdo mencionado por Novoa (2017, p. 5) no que
tange a formacédo docente, sendo eles os chamados “caminhos alternativos” de
formacdo rapida, intensiva e de carater privativo, no sentido de atribuir o papel de
formacgdo docente — que é da universidade — a grupos corporativos. Isto €, professores
ndo tém a formacao para tal disciplina/conhecimento? A solucdo € a implementagé&o
desses cursos que nao formam o professor, apenas acrescentam mais uma funcéo
que o caracteriza como “salvador” das dificuldades de aprendizagem e ensino que
existem atualmente.

Ainda nesse sentido, com a aprovacao da lei pelo governo federal em 2017,
ficou permitida a contratacédo de profissionais sem a formacéo docente para lecionar
na educacdo basica, identificados como profissionais habilitados, pois possuem
alguma formagao com relagao a determinadas disciplinas, o chamado “notério saber”.
A partir disso, o Estado se exime do seu compromisso e responsabilidade com a
carreira docente e ainda desvaloriza 0os conhecimentos especificos que requer a
profisséo.

Contrapondo-se a esse norteador, Freire (2001, p. 259) afirma acerca da

profissdo docente:

O fato, porém, de que ensinar ensina o ensinante a ensinar um certo conteido
ndo deve significar, de modo algum, que o ensinante se aventure a ensinar
sem competéncia para fazé-lo. Ndo o autoriza a ensinar o que ndo sabe. A
responsabilidade ética, politicae profissional do ensinante lhe coloca o dever
de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua
atividade docente.

Ndo obstante a desvalorizacdo profissional, ainda é perceptivel certa
incoeréncia em relacdo a realidade vivenciada pelos estudantes, visto que o novo
componente curricular de Projeto de Vida trabalha no estudante o empreendimento

do seu futuro, de forma solitaria, autbhoma e mecéanica. Um estudante do 6° ano
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precisa decidir quais sdo 0s seus projetos, transmitindo a mensagem de que o futuro
depende somente de seus planos e atitudes. Isso para criangas que muitas das vezes
possuem desafios em seu contexto social, totalmente diferentes da realidade
vivenciada na escola.

Freire (2016, p. 49) ainda destaca que:

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo de mundo, ou tentar
impd-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar
convencidos de que a sua visdo do mundo que se manifesta nas varias
formas de sua acéo, reflete a sua situagdo no mundo, em que se constitui. A
acdo educativa e politica ndo pode prescindir do conhecimento critico dessa
situagdo, sob pena de se fazer "bancaria".

Compartilho da mesma concepcdo desse referencial e compreendo a
necessidade e constante luta para que nds, educadores, dentro de nossas salas de
aula, ndo tornemos nossos estudantes meros desertos, sem conhecimento, sem
saberes e sem capacidades. Mesmo dentro de um sistema opressor e mecanicista, é
necessario lutar para que aqueles estudantes que perpassam em nossas salas de
aula consigam ressignificar o espaco educativo.

Paulo Freire relata sobre o tema gerador como uma metodologia adequada
para um processo de ensino e aprendizagem significativa. Para isso, o tema gerador
deve ser pensado e refletido entre professor e estudante, ndo podendo ser um ato
mecanico de imposicdo ideologica, embora seja comum e rotineiro em nossa
sociedade, mas pensado e refletido a partir da realidade dos educandos, da escola e
da comunidade. E cabe aqui uma reflexdo acerca de que muitos educadores néo
conseguem organizar o contetudo programatico a partir da reflexdo entre educador e
educando, mas nao porgue € um opressor, mas porque esta inserido em um sistema
gue também o oprime e inviabiliza seus atos de reflexao.

Outros pesquisadores e educadores, como Zitoski e Leme (2015, p. 6), relatam

acerca do tema gerador:

O tema gerador impulsiona a troca de saber através do didlogo que respeita
as diferencas de cada sujeito cognoscente em suas visbes de mundo
proprias. O objetivo dessa proposta é a superacéo de uma visdo de mundo
ingénuo para uma consciéncia critica (mais objetiva) que se assume como
sujeito responséavel diante da realidade sécio-histéricacomum a todos.

E para o tema gerador ser coerente, € necessaria a dialogicidade, a troca de

saberes de maneira horizontal, sempre respeitando as individualidades e seus
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conhecimentos a partir da visdo de mundo de cada sujeito participante do processo
de ensino e aprendizagem.

Como contraponto, além de todas as adversidades e obstaculos ocasionados
pelo sistema de ensino apresentado, os educadores atuantes no programa enfrentam
ainda a pressdo de trabalho exaustiva da prépria gestao escolar. Resgato, nesse
ponto, a comparagao de Freire (2016) quanto aos camponeses que sao “promovidos”
e assumem o papel de opressores perante 0s outros camponeses, ndo se permitindo
a libertacdo, superacdo, mas agora adquire uma Vvisdo egoista, individualista e
opressora perante 0s seus ex-companheiros. Nesse sentido, Freire (2016 p. 17)
aponta que:

O grande problema esta em como poderao os oprimidos, que “hospedam” ao
opressor em si, participar da elaboragc&o, como seres duplos, inauténticos, da
pedagogia de sua libertacdo. Somente na medida em que se descubram
“hospedeiros” do opressor poderdao contribuir para o partejamento de sua
pedagogia libertadora. Enquanto vivam a dualidade na qual ser é parecer e
parecer € parecer com o opressor, € impossivel fazé-lo.

Essa dualidade que se apresenta quanto a necessidade de responder a um
dos mecanismos utilizados para avaliar e que acaba assombrando os educadores é a
chamada “Avaliagao 360°”. Nesse método de avaliagdo de resultados, € um momento
em que a gestao escolar e os estudantes avaliam os docentes, mediante a nota obtida,
e sera constatado a continuidade do professor no Programa. No entanto, a decisao
final cabe a gestéo escolar e esse poder de decisdo abre precedentes para a avaliagdo
com base nos principios que sao relevantes sob o olhar da gestéo.

Desse ponto de vista, aquele professor(a) que agradou, obedeceu, nao
demonstrou opinides contrarias durante o ano, nao teve faltas (inclusive médicas) e
trabalhou dobrado, é o professor(a) bem avaliado por meio desse sistema. Caso nao
tenha atingido os critérios descritos, consequentemente a gestdo escolar pode atribuir
uma nota inferior e isso sera um fator importante para desligar ou ndo o(a) educador(a)
do programa. Esse apontamento ndo é uma regra, no entanto, como ja mencionado,
esse tipo de avaliagdo pode ser acompanhado de total imparcialidade.

Ainda em relagao a “Avaliacdo 360°”, em uma pesquisa recente realizada por
Parente e Grund (2019, p.45), foi feito um levantamento bibliografico acerca de
pesquisas no campo do Programa de Ensino Integral. Em uma de suas analises, é

identificado essa politica publica de avaliacdo do trabalho docente como
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performatividade, denotada pela existéncia da gratificacdo recebida pelos
professores, isto é, o professor esta recebendo uma gratificacdo e por isso deve ser
avaliado se o seu trabalho esta compativel com o programa.

No tocante a performatividade e ao trabalho docente:

A performatividade é reconhecida como uma tecnologia politica suméria para
promover os principios da forma do mercado e do gerencialismo no cotidiano
de vida e de trabalho, ao modificar os valores, as relacdes e com isso as
subjetividades educacionais. (SCHERER, 2021, p.166).

Com base nisso, esse novo modelo de gestdo escolar, promovido no Programa
de Ensino Integral, confere ao Magistério uma caracterizacdo de gestao empresarial,
em que a promoc¢do e permanéncia dos funcionarios (professores) estdo sendo
estimadas a partir do alcance de metas e desempenho, por meio da avaliacdo da
gestao e estudantes de carater quantitativo (PARENTE; GRUND, 2019).

A fim de acompanhar com mais efetividade todo esse processo que envolve os
profissionais, as metas e objetivos que o Programa busca alcancar, estabeleceu-se
novos cargos e novas atribuicdes para a estrutura organizacional da escola. Essa

nova estrutura tem a seguinte configuracao (FIGURA 1):

Figura 1 - Estruturado quadro de pessoal: Quadro do Magistério
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Fonte: SAO PAULO (2012, p.3)

A mudanca mais perceptivel esta no cargo de Professor Coordenador de Area

(PCA), pois, até a criacdo do programa, ndo existia essa posicado no quadro de
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profissionais do estado de Sédo Paulo. O PCA esta em contato direto com o0s
professores de sua respectiva area e os auxilia de forma direta no dia a dia do PEI.
Ha reunides semanais de alinhamento e organizacdo entre os professores da area e
0 PCA e isso pode permitir a elaboracdo de projetos que integram os curriculos
especificos e o desenvolvimento da interdisciplinaridade.

Segundo Lopes e Macedo (2011), a integracdo de curriculos com base no
interesse dos estudantes e na vida social encaixa-se na metodologia de projetos, no
qgual situacdes problemas sdo apresentadas aos estudantes e eles relacionam os
contetdos das diferentes disciplinas para propor solu¢des, 0 que ndao € uma regra,
mas é consideravel a ideia de sugerir temas que sejam relevantes e significantes para
0s estudantes. Essas propostas curriculares podem se associar as diferentes
concepgdes, como em John Dewey, no que tange significar esses contetdos ou a
Paulo Freire, no sentido de propor uma consciéncia critica aos conteudos (aportes
tedricos que serdo desenvolvidos no proximo tépico).

A dificuldade para o desenvolvimento de um curriculo integrado a luz da
metodologia de projetos fica comprometido, pois na producdo e implementacéo dos
curriculos ndo ha a participacdo e abrangéncia dos temas caracteristicos da
comunidade escolar. Em grande parte, os curriculos chegam prontos nas escolas e
ainda sao fortemente embasados na organizacdo tradicional dos conteudos
tradicionais, 0 que dificulta o trabalho de temas pontuais da comunidade escolar
considerada.

J& a integracao de curriculos com base na légica das disciplinas académicas
considera e valoriza temas e problemas que existem em comum em cada disciplina
(transdisciplinaridade), assim, os estudantes podem transitar com facilidade entre as
areas, pois ndo existem fronteiras entre elas. Ainda, é concebida uma relagdo entre
professores de areas diferentes, estudantes e conteudos, o que é denominado de
inter-relacgoes.

Assim como o0s projetos integradores, a interdisciplinaridade e a
multidisciplinaridade apresentam os seus desafios, pois o conhecimento segmentado
percorre desde a formacdo do professor na universidade até a escola.
Frequentemente, os professores acabam se consumando apenas em suas praticas e
€ nesse ponto que a escola pode interceder e proporcionar momentos de

aprendizagem mutua entre os profissionais da Educacdo.
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A integracao do curriculo contempla e une as distintas areas do conhecimento.
A partir dessa unido, ele pode propor novas diregcdes para o processo de ensino e
aprendizagem, retirando a ideia de que o conhecimento € segmentado, isolado e
mostra aos estudantes as inUmeras possibilidades de interseccdo das areas. No
entanto, apresento a possibilidade da integragéo do curriculo por meio da unido das
areas do conhecimento, mas néo € possivel afirmar se existe com efetividade no PElI,
visto que, como ja mencionado, frequentemente a demanda de projetos €
encaminhada pronta para a escola, o que inviabiliza a efetivacao ideal e real de uma

integracao do curriculo.

1.2 Novos componentes curriculares

E consideravel trazer neste trabalho, de forma detalhada, quais sdo os novos
componentes curriculares do Programa de Ensino Integral (PEI), visto que possuem
um papel importante na formacéo dos estudantes, como cidaddos e das premissas
gque o Programa almeja conquistar (formar jovens autdbnomos, solidarios e
competentes), além disso, estdo também relacionados as disciplinas da base comum,
de forma que as disciplinas diversificadas (descritas abaixo) trabalham em conjunto
com as disciplinas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Os componentes curriculares de Tecnologia e Inovacao, Projeto de Vida e
Eletivas foram inseridos tanto no PEI como nas escolas regulares diurnas do estado
de Sao Paulo, considerando que esses componentes que comecaram a fazer parte
do curriculo no ano de 2020 ainda s&o destacados como inovadores para todos os
estudantes e professores.

Acerca dos novos componentes curriculares e as metodologias ativas de
ensino e aprendizagem, é possivel entrelacar um vinculo quanto aos mecanismos e
objetivos que ambos possuem. As metodologias ativas como estratégias, que
desenvolvem no estudante a autonomia, reflexdo e entre outras competéncias, sédo
bastante difundidas durante as aulas dos novos componentes curriculares, uma vez
gue ndo possuem um curriculo com habilidades a serem seguidas, mas sim a
formacdo com base em competéncias.

Por exemplo, no componente curricular de Praticas Experimentais, uma de
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suas premissas € o0 desenvolvimento da investigacdo cientifica, portanto,
metodologias que propiciam estudo de casos, como a Aprendizagem Baseada em
Problemas (APB)3, promovem para os estudantes um momento de discussédo em
busca de possiveis solu¢des para determinado problema, com base em explicacdes

e fundamentacdes cientificas.

1.2.1 Protagonismo Juvenil

A disciplina de Protagonismo Juvenil é ofertada em uma aula semanal para os
estudantes do 6° ao 9° ano do ensino fundamental em escolas PEIl. N&o possui
continuidade no ensino médio, pois espera-se que 0 estudante que percorreu 0s
guatro anos do ensino fundamental participando dessa disciplina, ja tenha consigo as
caracteristicas de um jovem protagonista.

O principio que fundamenta esse novo componente curricular € que:

As praticas e vivéncias em Protagonismo Juvenil proporcionam ao jovem agir
com postura propria a alguém que sabe o que quer e se empenha para
realizar seus objetivos de modo consequente. E esse empenho consequente
conduz os estudantes a patamares superiores em termos de autonomia,
conferindo-lhes melhores condi¢des para lidar com as diversas alternativas
no enfrentamento e resolug&o de problemas que os desafiam. (SAO PAULO,
2012, p.12).

Para formar jovens protagonistas, as escolas PEI possuem diversas praticas
atreladas a disciplina que contribuem nessa formacéo. Entre essas praticas, a
principal sdo os clubes juvenis que sdo desenvolvidos pelos proprios estudantes com
temas de seus interesses. Nos clubes, ndo existe nenhuma interferéncia dos
professores ou da gestdo escolar, apenas a orientacdo com sugestoes, ideias e
opinides, mas o papel principal é dos estudantes, assim como a responsabilidade,
organizacgdo e elaboracédo das praticas dos clubes.

A aula de Protagonismo Juvenil, visa auxiliar nesse processo de tomada de
decisoes, elaboragao de ideias e melhorias para a escola, proporcionando momentos
em gue os estudantes estejam em uma posi¢cao principal de protagonistas e nao

8 Metodologia criada no curso de medicina na Universidade de McMaster no Canada que propbe a
aprendizagem por meio de discussdes que buscam a solucdo para um problema apresentado pelo
professor.
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apenas como mero figurantes na escola. Mas, a0 mesmo tempo que o Protagonismo
Juvenil proporciona liberdade e espaco para esses estudantes, ele também participa
no desenvolvimento de valores para que a escola seja um lugar de respeito e

solidariedade.

1.2.2 Projeto de Vida

A disciplina de Projeto de Vida é ofertada em duas aulas semanais e
desenvolvida desde o 6° ano do ensino fundamental até a 32 série do ensino médio.
A proposta desse componente curricular € que os estudantes visualizem um sentido,
um propodsito em seus estudos e na importancia que a escola possui para que 0Ss seus
sonhos se realizem.

Para isso, € trabalhado, desde o 6° ano, a seguinte pergunta: qual € o seu
projeto de vida? Para uma crianga de 11 ou 12 anos, essa pergunta pode ser um
pouco complexa e imatura, no entanto, o professor de projeto de vida deve trabalhar
da forma mais singela possivel, para que mesmo um estudante do 6° ano consiga
idealizar um sonho e visualize o papel da escola durante esse processo.

Com o passar dos anos, se pressupde que os estudantes irdo amadurecendo
0 seu projeto de vida e, concomitantemente, € importante que haja o desenvolvimento
do interesse pela escola, pois ela é estruturada como uma ponte entre o estudante e
0s seus sonhos. Durante essa jornada, os professorestém a funcéo de guiar e orientar

para que esse sonho se torne cada vez mais aprimorado.

1.2.3 Praticas Experimentais

A disciplina de Préticas Experimentais € ofertada em uma aula semanal para
os estudantes do 6° ano ao 9° ano do ensino fundamental. Essa disciplina trabalha
em conjunto com as disciplinas de Matematica e Ciéncias, no entanto, enquanto as
duas desenvolvem o conteudo tedrico, ela trabalha os conceitos praticos por meio de
experimentos e atividades que podem ou ndo serem desenvolvidos em laboratério.

Para o Programa de Ensino Integral (PEI):
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A importanciadas atividades experimentais no curriculo, principalmente o de
ciéncias, tém sido amplamente reconhecidas pelos especialistas e
professores. Atestam estes, que as aulas experimentais contribuem para a
melhoria do desempenho dos estudantes proporcionando-lhes a
oportunidade de manipular materiais e equipamentos especializados no
ambiente de laboratério, comparar, estabelecer relacoes, ler e interpretar
graficos, construir tabelas dentre outras habilidades e, desta forma, construir
seu conhecimento a partir da investigacdo com préaticas eficientes. (SAO
PAULO, 2012, p. 32).

Em vista do que foi colocado acima, os professores ministrantes dessa
disciplina trabalham em suas aulas metodologias voltadas para o ensino baseado por
investigacdo, para que os estudantes consigam desenvolver as habilidades de

guestionamento, formulacéo de hipéteses e a resolucao de problemas.

1.2.4 Orientacao de Estudos

A disciplina de Orientacéo de Estudos é ofertada em duas aulas semanais e
desenvolvida desde o 6° ano do ensino fundamental até a 32 série do ensino médio.
Essa disciplina ndo esta focada na aprendizagem de contetdo e sim na forma como
0s estudantes podem se apropriar dos contetdos de diferentes disciplinas.

Para isso, os professores de todos os componentes curriculares realizam um
plano contendo as principais dificuldades dos estudantes no que se refere as formas
de estudar. Com esse plano, o professor de Orientacdo de Estudos ird desenvolver
com os estudantes as diversidades de procedimentos para estudos, como leituras,
elaboracéo de resumos, mapas mentais e fichamentos.

O objetivo é, entdo, que os estudantes desenvolvam o habito de estudar, no
entanto, esse habito sera pautado em estratégias em que os estudantes mais se
identificam e percebem evolugdo. Ao identificar essas estratégias e habilidades, o
estudante podera desenvolvé-las nos diferentes componentes curriculares,

contribuindo, assim, para o aperfeicoamento do seu processo de aprendizagem.

1.2.5 Tecnologia e Inovagéo

A disciplina de Tecnologia e Inovacgao é ofertada em uma aula semanal para o
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6° ano do ensino fundamental até a 32 série do Ensino Médio. Esse componente
curricular esta pautado em trés eixos de conhecimento, sendo eles: as Tecnologias
Digitais da Informacéo e da Comunicacao (TDICs), o Letramento Digital e, por altimo,
0 Pensamento Computacional.

O primeiro eixo, que é o das TDICs, tem como objetivo a insercdo das
ferramentas digitais como mecanismos de suporte para as aulas, o ensino do
manuseio das mais diversas ferramentas digitais para momentos de aprendizagem,
assim demonstrando o outro lado das TDICs além do uso para entretenimento e lazer.

Ja o segundo eixo, Letramento Digital, busca desenvolver nos estudantes a
compreensao da leitura, interpretacdo e reflexdo no mundo digital. Além disso,
demonstrar aos estudantes as fontes corretas para pesquisa, a busca por informacoes
fidedignas para que ndo ocorra a transmissao das chamadas fake news.

O ultimo eixo, Pensamento Computacional, é a busca por conhecimento mais
técnico da éarea digital. Os estudantes séo inseridos ao mundo da programacao,
robaética e atividades makers, ou seja, nesse eixo 0s estudantes irdo colocar a mao na

massa para desenvolver habilidades de computagao.

1.2.6 Eletivas

A disciplina de Eletivas, é ofertada em duas aulas semanais para o 6° ano do
ensino fundamental até a 32 série do ensino médio. Sdo aulas tematicas
desenvolvidas pelos professores que podem trabalhar em duplas ou sozinhos, para o
desenvolvimento do tema é feito, geralmente, um questionario para os estudantes
colocarem a profissdo que pretendem se formar, temas que tenham interesse de
aprofundamento e sugestdes de aulas para a Eletivas.

Com base nesses apontamentos, os professores desenvolvem temas que
possam contemplar o projeto de vida dos estudantes, por exemplo, aos estudantes
gue tenham interesse em fazer um intercambio, pode ser ofertada uma Eletiva de
turismo e viagens, ou aos estudantes que querem estudar medicina, pode ser ofertada
uma Eletiva sobre corpo humano e saude. A orientacdo é que os professores ndo
precisam se estreitar em apenas ofertar aulas que os estudantes sugerem, podem

também ofertar temas que tenham mais aproximacéo e afinidade, mas que de alguma
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forma aborde e contemple os anseios dos estudantes.

E feito um “feirdo” no comeco do 1° e 2° semestre de cada ano. Nesse feiréo,
os professores expdem as suas eletivas e os estudantes realizam a sua inscri¢ao.
Ainda neste componente, também ocorre a combinacao de estudantes de diferentes
turmas em uma mesma eletiva, ou seja, 6° ano e 7° ano trabalham em conjunto, assim

como 0 8° e 9° ano e 13, 23, a 32 série do ensino médio.

1.2.7 Tutoria

A tutoria é ofertada em uma aula semanal para o 6° ano do ensino fundamental
até a 32 série do ensino médio. N&o se encaixa em um componente curricular, ja que
a sua finalidade é propor um tutor ou tutora aos estudantes do PEI para que
acompanhe os estudantes na escola, esses tutores sdo a equipe gestora e de
professores. O papel do tutor(a) é orientar os estudantes em trés areas de suas vidas,
sendo elas a profissional, académica e pessoal. Nesse processo, € criado um vinculo
de confianca entre o tutor(a) e os estudantes que se sentem seguros para compartilhar
seus sonhos, medos, insegurancas e davidas.

No inicio de cada ano letivo, os estudantes podem escolher aquele professor(a)
ou gestor que tenha mais afinidade e aproximacéo, por esse motivo que na aula de
tutoria acontece a mistura de estudantes que podem ser desde o0 6° ano até o 9° ano
do ensino fundamental, e 12, 22, a 32 série do ensino médio. O tutor(a) ndo possui um
livro, apostila ou curriculo para seguir, a SEDUC-SP apenas sugere e recomenda a
utiizagdo de dinamicas de autoconhecimento e autodesenvolvimento, temas para
trabalhar com rodas de conversa como profissdes, organiza¢ao pessoal, comunicagao
e a conversa individual com os seus tutorados para atender as necessidades
particulares.

Apobs essa breve apresentacdo dos novos componentes curriculares da escola
PEI, emergem nessa pesquisa dois apontamentos, sendo eles: a similaridade entre
0S novos componentes curriculares com os temas transversais da BNCC e a formagéo
dos professores que sera abordada adiante

A figura abaixo esquematiza os temas contemporaneos transversais na BNCC:
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Figura 2 - Temas Contemporaneos Transversais na BNCC

MEIO AMBIENTE
Educagio Ambiental
EducagZio para o Consumo
CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA

Ciéncia e Tecnologia Trabalho
Educac3o Financeira

Educag@o Fiscal

Temas

MULTICULTURALISMO Contempordéneos

Diversidade Cultural Transversais na BNCC o

Educag3o para valorizagBo do i

multiculturalismo nas Satde

Educacdo Alimentar e
Nutricional

matrizes histéricas e culturais
Brasileiras

CIDADANIA E CIVISMO

Vida Familiar e Social
Educag&o para o Trénsito
Educaco em Direitos Humanos
Direitos da Crianga e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito e valorizac3o do Idoso

Fonte: BRASIL (2019, p.13)

Os novos componentes curriculares apresentam aspectos similares aos temas
transversais, sendo que para que um determinado tema se torne transversal, é
necessario considerar a realidade e cotidiano do estudante, visto que as disciplinas
escolares em sua maioria acabam se distanciando dessas finalidades, ent&o, os
temas transversais sdo “escolhidos para fazerem parte do curriculo atravessando
todas as disciplinas escolares” (LOPES e MACEDO, 2011, p. 127).

Como exemplificagéo, a disciplina de Protagonismo Juvenil que se assemelha
muito ao tema transversal “Cidadania e Civismo” da BNCC, visto que ela busca
desenvolver nos estudantes o conhecimento dos direitos e deveres, a formacédo como
cidadaos, a busca por intervengbes no local onde vivem e etc. No entanto, sdo
tematicas que para a BNCC séo consideradas transversais e desempenham um papel
fundamental quando estao vinculadas as disciplinas escolares. Nessa perspectiva, 0s
temas transversais no PEI ndo estdo cumprindo o seu papel fundamental que € o de
transpor disciplinas, abordar uma questdo social a partir de todas as areas do
conhecimento, o que esta havendo é a compartimentalizacdo e 0 que era para ser
plural torna-se novamente singular, apenas uma disciplina desenvolve uma tematica
gue é de importancia a todas.

O Ultimo apontamento a respeito dos novos componentes curriculares é a
respeito da formacao dos professores atuantes no PEl. Novamente relato a minha

critica, no que tange a falta da formacao de qualidade para que os professores possam



40

desenvolver a abordagem dos temas transversais. Em sua maioria, sdo formacoes
rapidas em uma plataforma digital do Governo Estadual chamada Escola de
Formacéao e Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagéo do Estado de S&o Paulo
(EFAPE), que conforme afirma NoOvoa (2017), essas formacOes remontam a um

caminho para a privatizacdo da Educacéo. Ainda a respeito dessas formacoes:

Muitas vezes, fala-se da formacédo de professores como uma espécie de
resposta ou de “salvagéo” para todos os problemas educativos. Quando se
adopta esta linha de raciocinio, facilmente se cai numa visao dos professores
como “super-homens” ou “super-mulheres”, capazes de tudo resolver.
(NOVOA, 2017, p. 26).

Por isso a importancia da criacdo de um vinculo entre universidades e escolas,
para que a primeira seja um espaco de formacao inicial, mas também continuada. E
necessario que a classe dos professores se aproprie de seus espacos e tempos, por
meio da unido entre professores formadores tanto do ponto de vista universitario
guanto escolar. A compreenséo do papel e a fungdo que possuem é o caminho para
gue ele nao seja atribuido aos chamados reformadores que “sao pessoas que vém de
fora das universidades e que manifestam uma atitude muito critica em relacdo as
Faculdades de Educacdo” (NOVOA, 2017 p. 6).

1.3 Instrumentos de avaliacao de resultados do PEI

Como ja citado, os resultados do PEI pautam-se quase que integralmente nas
avaliacOes e atividades externas aplicadas pela Secretaria da Educacao do Estado de
Sao Paulo (SEDUC-SP). Ultimamente, diversos documentos e publicacdes oficiais
aconselham aos professores que utilizem as metodologias ativas como forma de
preparar os estudantes de uma forma mais significante e dinamica para essas
avaliagOes e atividades.

Para este trabalho, € importante a descricdo dessas avaliacbes, pois mais
adiante serdo relacionados os resultados da escola participante desta pesquisa no
SARESP, aos resultados obtidos a partir das percepcdes dos professores atuantes,
visto que existe essa solicitacdo por meio da SEDUC-SP e a gestdo escolar para que
os professores apliquem de maneira profusa essas metodologias. Dessa forma, ha a

concepgao de que elas serdo fundamentais para a obtencdo de resultados exitosos



41

em todos os meios avaliativos quantitativos. Sendo assim, as avaliacbes dividem-se

em.

1.3.1 Avaliacédo Diagnostica de Entrada (ADE)

Esta avaliacdo € aplicada para os estudantes do 1° ano do ensino fundamental
até a 32 série do ensino médio, no inicio de cada ano letivo. Os componentes
curriculares que sédo abordados na ADE sao o de Lingua Portuguesa e de Matemaética
e 0s conteudos avaliados séo referentes ao ano anterior de cada turma. Por exemplo,
0 6° ano dos anos finais do ensino fundamental ser4 avaliado com perguntas
referentes as habilidades de Matematica e Lingua Portuguesa do 5° ano do ensino
fundamental I.

Segundo a SEDUC-SP (2021), o objetivo dessa avaliacdo é apontar, desde o
inicio do ano letivo, quais sdo as habilidades que os estudantes possuem uma maior
defasagem. A partir desses resultados, a escola consegue elaborar um plano de acéo

com estratégias para a recuperacdo dessas habilidades com baixo rendimento.

1.3.2 Sequéncias Digitais de Atividades

As sequéncias digitais ndo sao avaliacdes, mas sim cadernos com atividades
que acompanham as habilidades e contetidos trabalhados durante o bimestre. E vista,
entdo, como uma atividade de refor¢co para 0s estudantes e um guia para que 0s
professores consigam identificar a evolucédo da aprendizagem e as habilidades que os
estudantes ainda possuem dificuldades.

Elas sdo lancadas a cada bimestre e realizadas pelo site ou aplicativo da
plataforma da SEDUC-SP, que contém essas atividades. Geralmente, sdo dos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, mas podem
contemplar também os componentes de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas
em alguns bimestres. Sao aplicadas com flexibilidade e os estudantes podem realizar

consulta durante a realizagcéo e ainda ter o apoio do professor para sanar duvidas.
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1.3.3 Avaliacdo de Aprendizagem em Processo (AAP)

E uma avaliacio processual focada em verificar o nivel de aprendizagem dos
estudantes. Ela é aplicada a cada bimestre e contempla os componentes curriculares
de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, as
habilidades avaliadas sédo referentes ao Curriculo Paulista e ao bimestre
correspondente.

Diferentemente das Sequéncias Digitais de Atividades, os estudantes nao
podem consultar os materiais didaticos ou o professor no momento da realizacao da
AAP, visto que é necessaria uma compreensao mais tangivel dos resultados, para
que os professores consigam identificar os pontos de atencdo e propor novas

metodologias de ensino para alcangar as habilidades em defasagem.

1.3.4 Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo
(SARESP)

Segundo a Secretaria da Educacgao do Estado de S&ao Paulo (2021, p. 5):

O SARESP tem como finalidade fornecer informagdes consistentes,
periddicas e comparaveis sobre a situagdo da escolaridade basica na rede
publica de ensino paulista, capazes de orientar os gestores do ensino no
monitoramento das politicas voltadas para a melhoria da qualidade do ensino.

Essa avaliacdo € aplicada para os estudantes do 2°, 3°, 5° e 9° anos do ensino
fundamental e da 32 série do ensino médio para escolas estaduais, municipais e
particulares do estado de Sao Paulo. Os componentes curriculares contemplados sao
os de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias da Natureza, sendo que o Ultimo é
bienalmente alternado com o componente curricular de Ciéncias Humanas.

Geralmente, a avaliacédo € aplicada em dois dias, sendo um deles para Lingua
Portuguesa e Matematica e o outro para Ciéncias da Natureza e Redacédo. A fim de
nao obter resultados ilegitimos, o SARESP é aplicado por professores de outra
unidade escolar, dessa forma, acredita-se que ndo ha nenhuma interferéncia nos
resultados de cada escola. O SARESP ¢é um dos critérios para o indice de

Desenvolvimento da Educacéo de Séo Paulo (IDESP), sendo que ele:
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O IDESP avalia a qualidade do ensino nas séries/anos iniciais (1° a 5° anos)
e finais (6° a 9° anos) do Ensino Fundamental e no Ensino Médio em cada
escola estadual paulista. A metodologia utilizada no calculo do IDESP permite
gue a escolaacompanhe sua evolugéo de ano para ano. Assim, o IDESP tem
0 papel de dialogar com a escola, fornecendo—lhe ao mesmo tempo um
diagndstico que aponte suas fragilidades e potencialidades e um norte que
permita sua melhoria constante. (SAO PAULO, 2021).

Baseado nesses critérios, o IDESP fornece para a escola uma analise de seus
resultados, e, com isso, ela pode identificar as aprendizagens que estdo com mais
defasagem e tracar metas e caminhos para que esses resultados apresentem uma
evolucdo ao longo dos anos mediante a aplicacdo do SARESP.

Os resultados do SARESP séao classificados nos seguintes niveis (FIGURA 3):

Figura 3 - Classificacao e descricdo dos niveis de proficiéncia

CLASSIFICAGAO NIVEL DESCRICAQ
0Os alunos, neste nivel, demonstram dominio insuficiente cos contetidos, das competéncias

Insuficiente Abaixo do Bésico ! ; G
@ das habilidacles desejaveis para 0 ano/série escolar em que se encontram,
Os alunos, neste nivel, demonstram domiio minimo dos conteudos, das competéncias
Bésico e das habilidacles, mas possuem as estruturas necessérias para interagir com a proposta
Suficiente curricular no ano/serie subsequente.
Stk Os alunos, neste nivel, demonstram cominio pleno dos contelidos, das competéncias e
4 das habilidades desejaveis para 0 ano/série escolar em cue se encontram.
Os alunos, neste nivel, demonstram conhecimentos e dominio dos contetdos, das
Avancado Avangado competéncias e das habilidades acima do requerido para o ano/série escolar em que se

encontram,

Fonte: Sistema de Avaliag&o de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (2022)
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Para os niveis acima, sdo considerados as pontuacdes abaixo (FIGURA 4):

Figura 4 - Niveis de proficiénciade cada componente curricular

LINGUA PORTUGUESA

Abaixo do Basico \ <150 <200 <250
Basico 150 a < 200 200 a < 275 250 a < 300
Adequado 200 a < 250 275 a < 325 300 a < 375
Avangado ‘ =250 =325 =375
MATEMATICA
Abaixo do Basico | <175 <225 <275
Basico 175a<225 225 a < 300 275 a < 350
Adequado 225 a < 275 300 a < 350 350 a < 400
Avangado =275 = 350 =400

CIENCIAS DA NATUREZA

Abaixo do Basico <175 < 225 <275
Basico 175 a <225 225 a < 300 275 a < 350
Adequado 225 a <275 300 a < 350 350 a < 400

Avancado =275 = 350 =400

Fonte: Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (2022)

Conforme descrito nas figuras, os resultados sdo classificados em trés
categorias, sendo elas: insuficiente, suficiente e avancado. Ainda, € subdividido em
niveis de proficiéncia que séo: abaixo do basico, basico, adequado e avancado. Esses
niveis sdo baseados em trés fatores, sendo eles: os conteldos, as competéncias e as

habilidades que estéo definidas no Curriculo Paulista para cada ano/série.

1.3.5 Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Bésica (SAEB)

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB), assim como o
SARESP, é uma avaliacdo externa, no entanto, o primeiro é em ambito federal e
aplicada a cada dois anos na rede publica e 0 segundo é em ambito estadual e
aplicada anualmente na rede publica do estado de Sao Paulo. O objetivo do Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educacao Basica é:

O Saeb permite que as escolas e as redes municipais e estaduais de ensino
avaliem a qualidade da Educacéo oferecida aos estudantes. O resultado da
avaliacdo é um indicativo da qualidade do ensino brasileiro e oferece
subsidios para a elaboragdo, o monitoramento e o aprimoramento de politicas
educacionais com base em evidéncias. (BRASIL, 2022).
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Os resultados obtidos por meio do SAEB sé&o analisados pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). A analise é baseada
em uma escala de proficiéncia dividida em nove niveis, sendo que, para cada
componente curricular e ano/série esse nivel terd uma quantidade correspondente.

A partir desses resultados e de outros fatores analisados pelo INEP, sendo eles
a infraestrutura escolar, o contexto socioeconémico de cada regido, as condi¢des de
trabalho dos profissionais da Educacéo e a estrutura e apoio familiar, € que emitem
um relatério com um diagnéstico sobre a qualidade da educacéo bésica brasileira e

os fatores que a influenciam.

1.4 A Educacdo integral e Educacao em tempo integral

Considerando que este trabalho tem como campo de pesquisa o0 Programa de
Ensino Integral (PEI) do estado de Sdo Paulo, percebe-se que, para os professores e
gestores do Programa, ainda existe uma confusdo entre os termos Educacéo integral
e Educacéao em tempo integral e, muitas das vezes, sédo considerados como similares,
no entanto, possuem alguns distanciamentos. Por isso, € valido mencionar neste
trabalho quais séo as aproximacoes e distanciamentos entre essas definigoes.

Segundo Santos e Lins (2021), a escola ndo precisa e ndo deve ocupar a
posicao de Unico lugar de formacao dos individuos, visto que o conhecimento esta em
todas as dimensdes da sociedade e o individuo como um ser social esta a todo o
momento se relacionando com esses conhecimentos, além da escola. Por isso, é
Importante que a escola esteja em interagcdo com essas outras dimensdes que fazem
parte da formacao educativa dos individuos.

Também nessa configuracédo, venho concordar com Gadotti (2009, p. 22) na
afirmacao que “como nos educamos o tempo todo, falar em Educacdo de tempo
integral € uma redundancia”. Esta percepg¢ao de Educacéo integral reafirma que a
Educacao é para além da escola, sendo que ela pode ser compreendida e vivenciada
desde a brincadeira na rua até o sermao em um culto religioso. Com base nisso, a

Educacéo integral tem como objetivo conceber a Educacéo do individuo em dialogo
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com suas multidimensdes, forma-lo globalmente para que ele tenha consigo as
habilidades e competéncias necessarias para compreender e vivenciar 0 mundo ao
seu redor, como um sujeito ativo e depreendido das suas individualidades e
capacidades (ERNICA, 2006).

A escola, nesse contexto, tem como papel relacionar os conhecimentos
cientificos e sistematizados com esses outros conhecimentos que o estudante
vivencia. No entanto, € importante salientar que o conhecimento desenvolvido na
escola e o conhecimento fora dela ndo fazem parte do mesmo processo educativo,
mas dialogam entre si.

No Brasil, em 1950, foi inaugurado o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, a
primeira escola de tempo integral com Educacgdo integral idealizada por Anisio
Teixeira. Dentre as concepc¢des que levaram a criagdo do C.E.C.R, houve grande
“importancia do fildsofo americano John Dewey para o pensamento educacional
brasileiro, principalmente pela forte influéncia que ele exerceu no ideario de Anisio
Teixeira”. (PESTANA, 2014, p. 32)

Desde a publicagdo do documento Pioneiros da Escola Nova no Brasil, em
1932, o ideario de uma Educacdo mais democratica foi implementado. A busca pelo
rompimento dos modelos tradicionais de ensino e a chegada de uma educacao
individualizada e significativa foi o auge para que a Educacéo integral iniciasse o seu
percurso em nosso pais. Outros programas de Educacéao integral, que buscavam a
valorizagao do “ser humano em todas as suas dimensdes cognitiva, estética, ética,
fisica, social, afetiva” (PESTANA, 2014, p. 26), foram implementados em nosso pais.
No entanto, nos ultimos anos, o termo Educacéo integral passou a ter um carater
assistencialista por parte dos governantes.

Para Santos e Lins (2021 p.15), “a escola de tempo integral assume o papel da
protecdo social, em atender os excluidos da sociedade e compensar as deficiéncias
do meio familiar e da sociedade”. Mediante a isso, a escola deveria ocupar a posi¢ao
de um lugar seguro que preserva o direito a vida para aqueles que se encontram em
vulnerabilidade social.

Com esse fim, a escola de tempo integral (ETI) ampliou a jornada e
permanéncia do estudante na escola. Nesse periodo, o estudante participa de
atividades voltadas ao curriculo, mas também participa de outras atividades mais

praticas, como brincadeiras, danca, musica e esportes. E é nesse ponto que a
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Educacdo integral pode aproximar-se da escola de tempo integral, pois a ampliacdo
da permanéncia do estudante na escola, pode contribuir para que aconteca a
Educacéao integral.

Mas é importante salientar que, para que a Educacéo integral ocorra, ndo é
necessario que seja em escolas de tempo integral, toda e qualquer escola pode
desempenhar uma Educacédo que busca o desenvolvimento integral dos sujeitos.
Além disso, as escolas de tempo integral ndo precisam exclusivamente ser de carater
assistencialista, mas podem, sim, ser um lugar onde aconteca um enriquecimento de
atividades para o ensino e aprendizagem dos estudantes. (SANTOS; LINS, 2021)

Ainda que a Educacéo de tempo integral esteja sendo utilizada ultimamente
para a promocdao de discursos e interesses politicos em nosso pais, ela ainda continua
preservando um papel de suma importancia social. Para Gadotti (2009, p. 32), a

escola publica:

Precisaser integral, integrada e integradora. Integrar ao Projeto Eco-Politico-

Pedagd6gico da escola as igrejas, as quadras de esporte, os clubes, as
academias de danca, de capoeira e de ginastica, os telecentros, parques,
pracas, museus, cinemas etc. além de, universidades, centros de estudos,
Ongs e movimentos sociais, enfim, integrar o bairro e toda a municipalidade.

Muitas escolas particulares ja contribuem para uma Educacéo integral e em
tempo integral aos seus estudantes, a vista disso, 0 modelo de ensino ndo deve ser
exclusividade para apenas uma fracao da sociedade, mas sim deve ser um direito de
igualdade a uma Educacéo de qualidade e integradora paratodas as criangas e jovens
do nosso pais. Para isso, as escolas de tempo integral como politica publica podem
contribuir para a manutencéo do ensino publico do pais. Contudo, para que a aconteca

a Educacdao integral dos sujeitos em uma escola de tempo integral publica, ela deve:

(...) proporcionar estudos complementares e atividades de esporte, cultura,
lazer, estudos sociais, linguas estrangeiras, cuidados de saude, musica,
teatro, cultivo da terra, canto, ecologia, artesanato, corte e costura,
informatica, artes plasticas, potencializando o desenvolvimento da dimens &o
cognitiva e ao mesmo tempo afetiva e relacional dos estudantes, entre outras.
(GADOTTI, 2009, p.38).

Ao ler e analisar o documento “Diretrizes do Programa de Ensino Integral”
redigido pela Secretaria do Estado de Sdo Paulo, é possivel identificar a relagdo da

escola de tempo integral e a Educacao integral quando se aponta que:

Ampliar o tempo de permanéncia na escola equivale a criar as condi¢cbes de
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tempo e de espacos para materializar o conceito de formacao integral,
desenvolvendo as potencialidades humanas em seus diferentes aspectos:
cognitivos, afetivos e socioculturais. (SAO PAULO, 2012, p. 8)

E neste ponto que exponho 0 meu questionamento como pesquisadora e
professora atuante em uma escola de tempo integral da rede publica de S&o Paulo,
pois percebe-se que o propdsito do governo estadual € aumentar a permanéncia do
estudante na escola (Educacdo em tempo integral) e ainda garantir a formacgéo de
sujeitos em suas multiplas dimensbes (Educacao integral). Mas, de fato, esta
acontecendo a Educacéo integral das criancgas e jovens que participam do Programa?

Segundo Gadotti (2009), é necessario que ocorra a participacdo dos
estudantes em atividades complementares para que haja a potencializacdo das
multidimensfes dos estudantes. No entanto, na pratica, na vivéncia, no dia a dia,
precisa existir o didlogo entre os politicos e a escola, didlogo para compreender as
reais necessidades de cada localidade, os anseios e caréncias dos profissionais da
Educacéo no que tange a formacdes continuadas, a partir disso, acontecera a préatica
de uma Educacéo integral real e concreta nas escolas publicas.

Neste ponto, € consideravel a pesquisa e investigacdo da pratica pedagogica
por meio das metodologias ativas para uma Educacéo integral, emancipadora e ativa.
O momento de escuta que este trabalho busca, ao ouvir a percepgéo dos professores
atuantes no Programa de Ensino Integral em suas praticas com o uso de metodologias
ativas, podem demonstrar se ha a existéncia da Educacao integral nas escolas PEI

ou se esta apenas proclamada nos documentos.
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CAPITULO II: Construgdo do campo “Metodologias Ativas’

Neste capitulo, abordamos os fundamentos tedricos que demarcaram o
nascimento das metodologias ativas e a sua difusdo no Brasil, ainda sobre a
diferenciacdo de metodologias de ensino e método, a definicAo das metodologias
ativas de ensino e por ultimo um levantamento bibliografico acerca das pesquisas no

ensino de Ciéncias a partir das metodologias ativas.

2.1 Fundamentos teéricos das metodologias ativas

Segundo autores como Araujo (2015) e Palma Filho (2010), o nascimento do
campo das metodologias ativas nao foi ha pouco tempo, e sim no final do século XIX
até a metade do século XX. E claro que antes ainda, filésofos como Montaigne (1533
— 1592) que, durante o humanismo renascentista, trouxe a abordagem de uma
educacao relacionada as experiéncias praticas, em oposicdo as praticas voltadas
apenas aos livros. Ainda, o educador Comenius (1592 — 1670) que em seu livro
Didatica Magna preconiza uma sistematizacdo da pratica pedagogica com base na
realidade dos estudantes.

Entretanto, é a partir do movimento Escola Nova que nasce a concepcédo da
educacdo com base nas particularidades e individualidades do estudante. Por
intermédio dessa ressignificacdo da escola, os estudantes sdo capazes de inserir-se
nela de forma ativa, critica e reflexiva. O escolanovismo é chamado, também, de
Escola Ativa, e as metodologias sdo direcionadas para o aprender por meio da
experiéncia e do aprender fazendo (ARAUJO, 2015).

A metodologia na concepcédo da educacdo escolanovista esta baseada em
alguns principios, sendo eles “a atividade (no sentido de aprender fazendo,
experimentando, observando), da individualidade (considerando os ritmos diferenciais
de um educando para outro), da liberdade e responsabilidade; da integracdo dos

conteudos” (MANFREDI, 1993, p. 2). Desse modo, 0 movimento preconiza 0
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deslocamento do foco da aprendizagem para o estudante, que antes estava centrado
apenas no professor.
Além do mais, o movimento histérico Escola Nova estava em divergéncia a

concepcéao tradicional da educacdao, pois:

A altercacao entre a tradicional e a ativa situava-se, da parte desta, como
critica a passividade do estudante diante do protagonismo do professor em
relagédo ao ensino. Desde o final do século XIX, postulava-se uma posi¢ao
gue contrariasse uma longa tradicdo pedagogica: tratava-se de ressaltar e
privilegiar a atividade do estudante, compreendida como mola propulsora da
aprendizagem. O protagonismo do professor seria destronado, pois tratava-
se de conferir protagonismo ao estudante; em outros termos, o aprendente
seria 0 carro-chefe em detrimento do ensinante ou, ainda, o puerocentrismo
substituiriaao magistrocentrismo. (ARAUJO, 2015, p.2).

Existia, entdo, uma critica a inércia que a escola determinava para 0s
estudantes, enquanto, em sala de aula, apenas o professor dispunha de uma
atividade. Em um modelo tradicional, a metodologia de ensino tem como finalidade a
assimilacdo do conteudo a partir da exposicdo, de forma que o professor transmite e
0 estudante recebe. Nessa composicao, € dificil desenvolver na escola uma educacao
democrética, ja que ndo esta adequada as necessidades singulares dos estudantes e
nem locais da comunidade em que estdo inseridos, € apenas uma metodologia
reprodutora.

Alguns autores como John Dewey (1859 — 1952) e Heinrich Pestalozzi (1746-
1827), entre outros, foram importantes para a fundamentagéo teérica do movimento
escolanovista e consequentemente o seu impulsionamento na Europa e nas
Américas. No Brasil, educadores influenciados pelo movimento escolanovista, como
Anisio Teixeira, publicaram o “Manifesto dos Pioneiros da Educagao”, em 1932, sendo
um marco histérico que buscava “servir ndo aos interesses de classes, mas aos
interesses do individuo, e que se funda sobre o principio da vinculagdo da escola com
0 meio social’ (TEIXEIRA, 1984, p. 411).

Segundo Adorno e Miguel (2020), a influéncia de Pestalozzi no Brasil é vista
indiretamente, ja que nenhum dos textos do autor foi traduzido para o portugués na
integra. Ainda assim, € possivel identificar tracos das concepc¢bes tedricas da
pedagogia intuitiva de Pestalozzi em outros autores, como Horace Mann (1796-1859),
gue defendeu uma educacao igualitaria com base na afetividade, experimentacao e

observacédo das coisas.
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Entre Pestalozzi, Mann e Dewey ha uma conectividade quando:

O pensamento educacional de Pestalozzi influencia Horace Mann, e esse,
por sua vez, inspira John Dewey no que se refere a reconstrucao social: ideia
de que a posicao que o individuo ocupa na sociedade nédo € determinada pela
sua origem, pela fortuna que ostenta, e sim pelas caracteristicas descobertas
no processo de educacgdo, na qual a escola ocupa um papel fundamental,
pois ela contribui para a mudanca social do individuo. (CLARK E CLARK,
2015, p. 3 apud ADORNO E MIGUEL, 2020, p. 8).

Dessa forma, Pestalozzi, mesmo que indiretamente, teve a sua contribuicdo
para o desenvolvimento e busca de uma educacéo mais significativa e individualizada
no movimento Escola Nova. A sua pedagogia intuitiva é baseada nos sentidos e o
estudante sé sente se estiver experienciando e observando os objetos, a partir dessas
percepcdes individuais € que o conhecimento sera construido. Sendo que a educacao
gue transmite diretamente o conhecimento, esta apenas promovendo a memorizacéo
e ndo possibilita 0 autoconhecimento, autorreflexdo e a autonomia dos estudantes.

John Dewey, pedagogo norte-americano, foi importante também para a
construcéo de uma pedagogia com base nas experiéncias do estudante. Em oposi¢ao
ao ensino tradicional, a sua critica concentra-se no fato de que ela promove e estimula
a memorizacao, repeticdo e transmissdo do conhecimento. Fundamentado pela
tendéncia pedagdgica liberal progressista, Dewey afirma que a experiéncia e a
realidade do estudante, quando fomentadas na escola, sdo significativas para
conduzir ao conhecimento e a aprendizagem efetiva.

Para Dewey, ndo existe diferenca nas experiéncias entre criancas e adultos,
pois:

Ambos s&o seres ativos que aprendem mediante o enfrentamento de

situacdes problematicas que surgem no curso das atividades que merecerem
seu interesse. O pensamento constitui, para todos, instrumento destinado a
resolver os problemas da experiéncia e o conhecimento é a acumulacéo de
sabedoria que gera a resolucdo desses problemas. (WESTBROOK e
TEIXEIRA, 2010, p. 15).

E evidente que para Dewey as experiéncias da crianca e dos adolescentes s&o
importantes para o processo de ensino, tanto quanto a experiéncia do professor. A
aprendizagem torna-se significativa quando o estudante enfrenta situacdes problemas
com base em sua realidade e a partir das suas inquietacbes e reflexdes criticas
consegue propor solugcdes. Neste ponto, existe uma relagédo da metodologia de Dewey
com a metodologia ativa “Aprendizagem Baseada em Problemas”, no qual propde a

resolugdo de problemas reais e o estudante é estimulado, pois “utiliza diferentes
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processos mentais (capacidade de levantar hipéteses, comparar, analisar, interpretar,
avaliar), e de desenvolver a capacidade de assumir responsabilidade por sua
formacao (PEREIRA, et al, 2009, p. 158).

A partir de suas reflexfes acerca do sistema educativo norte-americano, Dewey
influenciou o Movimento Escola Nova no Brasil e, principalmente, o educador Anisio
Teixeira, que é considerado um discipulo das ideias de Dewey. Anisio Teixeira foi um
dos defensores do ensino laico, publico e gratuito, além disso, focalizava em
metodologias que fossem centradas no estudante com base em suas experiéncias,
conforme Dewey também defendia.

As contribuicbes de Dewey vdo de encontro com as criticas ao sistema
educativo do pais, pois este ndo contribuia com aqueles estudantes que nao se
dispunham do mesmo capital cultural, econémico e intelectual da elite. Os poucos que
tinham acesso, néo tinham o conhecimento com base em sua realidade, sendo
inviavel pensar criticamente e reflexivamente em um sistema que valorizava apenas
a realidade social elitizada (FREY, 2016).

E quando se fala em ruptura do modelo tradicional da escola, é impossivel ndao
mencionar Paulo Freire, um importante educador brasileiro que trouxe mudancas
significativas para o pais, criticando a educacdo bancéria, opressora e defendendo
uma educacdo em que 0 conhecimento € construido entre professor e estudante
(ECCO; NOGARO, 2015).

Em contraposicdo a educacdo bancaria, Paulo Freire expbe uma educacao
libertadora, dividida em trés estagios, sendo o primeiro a investigacdo que trata o
dialogo entre o professor e o estudante para discutirem 0s conceitos que sao
relevantes na realidade vivida pelo estudante. No segundo estégio, o de tematizacao,
conceitos sdo buscados em seus significados sociais. No Ultimo estagio, de
problematizacéo, o professor instiga o estudante a criar uma viséo critica e consciente
do mundo (FREIRE, 2016).

Ainda, o autor ressalta:

[...] 2 educacgéo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e
valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da educagao “bancaria”,
mas um ato cognoscente. [...]. (FREIRE, 2016, p. 94).

No entanto, embora Dewey e Freire se aproximem quando € abordado a

Y

educacdo relacionada a realidade e experiéncia do estudante, eles também se
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distanciam em suas concepcdes. Em Dewey, € evidenciado a particularidade e
individualidade do estudante para identificar e solucionar os seus problemas, o
estudante como individuo social apenas se adapta na escola para encaixar-se nos
padrbes da sociedade. J4 em Freire, 0 estudante € percebido como sujeito cercado
de problemas sociais, sendo o papel da escola o de possibilitar que o estudante reflita
criticamente sobre a sociedade em que vive, para que, entdo, tendo consciéncia disso,
consiga solucionar os problemas coletivamente, ndo apenas voltado para as suas
particularidades. O estudante ndo se adapta, mas busca uma transformacéo coletiva.

Por ultimo, é relevante citar o educador José Francisco de Almeida Pacheco,
gue € um dos autores mais atuais dentro dessa tematica de reforma educacional e é
0 criador da Escola da Ponte, localizada em Portugal. Segundo Pacheco (2011),
nessa escola ndo existem séries ou turmas, professores especificos para cada
disciplina. O ensino é baseado no interesse de cada estudante; estes definem quais
serdo suas areas de interesse e desenvolvem o conhecimento a partir de uma
aprendizagem baseada em projetos de pesquisas.

No entanto, essa experiéncia ndo ocorre no modelo educativo do contexto
dessa pesquisa, pois trata-se de um modelo que abrange uma grande quantidade de
estudantes, o que dificulta agdes como a que foi proposta por José Pacheco. N&ao que
nao seja possivel, no entanto, as experiéncias apontam caminhos que devem ser
analisados em seus contextos — que podem n&o ser replicaveis — mas com
apontamentos a serem analisados para as possibilidades distintas.

Portanto, ainda que exista um distanciamento entre as perspectivas acerca da
educacao dos autores apresentados, em grande parte, embasam a concepcao atual
das metodologias ativas, no que tange a integracao da escola, professor, estudante e
sociedade por intermédio de estratégias que se comunicam com o contexto histérico
e social real vivenciado por todos os participantes. E um processo atual, nesse

sentido, e que € necessario a construcao de reflexdes a partir de pesquisas.

2.2 Metodologias de ensino

Como o objeto de pesquisa deste trabalho sdo as metodologias ativas de

ensino e aprendizagem na percepcéao dos professores, é importante destacar algumas
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concepcdes tedricas a respeito das metodologias de ensino que englobam as mais
diversas orientacdes filoséficas, sejam elas de tendéncia tecnicista, escolanovista,
critica, historico-dialética, tradicional, libertadora e libertéaria.

Destaca-se, em um primeiro apontamento, a origem e significado da palavra
metodologia®, que é grega e é composta por trés palavras, sendo elas methodos (algo
a ser alcancado), hodos (passagem ou caminho) e logia (ciéncia, estudo ou
conhecimento). Dessa forma, a palavra metodologia tem como significado a
passagem do estudante por um caminho, mediado pelo conhecimento e estudo para
alcancar um objetivo de aprendizagem.

No entanto, a metodologia, para finalidades educativas, carrega consigo
concepgdes além do termo pratico e tao objetivo descrito acima, pois, quando se trata
de metodologias educativas, essa esta relacionada a contextos historicos, politicos e
as praticas pedagogicas e didaticas. Para Manfredi (1993), ndo existe uma concepcao
universal sobre metodologias de ensino, ela € histdrica e esta interligada as profusas
dimensdes que conceitualmente dao suporte para o desenvolvimento das
metodologias de ensino.

Ainda é importante ressaltar a diferenciacdo entre método e metodologia, que
sdo dois termos usados habitualmente no campo educacional como sinénimos. No
entanto, os métodos estao implicados diretamente a pratica do professor em sala de
aula, sendo eles um conjunto de a¢bes da pratica docente que irdo direcionar 0s
estudantes para uma determinada finalidade ou objetivo associados ao conteudo,
existindo, entdo, uma relacdo direta entre objetivo-contetido-método (LIBANEO,
1990).

Contudo, o termo metodologia envolve outras dimensdes para além da pratica
docente diretamente, entre essas dimensfes estd o0 estudante e a suas
particularidades experienciais, os professores em seus multiplos saberes, a escola e
0S seus projetos pedagogicos e o mundo social no qual os trés estéo inseridos. Com
base nisso, pode-se inferir que o método esté relacionado as praticas educativas

vivenciadas diretamente em sala de aula, enquanto a metodologia integraliza

4 METODOLOGIA. In: DICIO, Dicionario Online de Portugués. Porto: 7Graus, 2022. Disponivel em:
<https://www.dicio.com.br/metodologia/>. Acesso em: 19/06/2022.
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dimensdes dentro e fora da escola, mas ambos os termos se comunicam, pois as
metodologias sdo também um conjunto de métodos.

Ainda sobre as metodologias de ensino:

Também nao pode erigir-se somente como finalidade, nem se apresentar
com importancia maior do que o estudante, ou sobrepd-lo, uma vez que ela
se constitui fundamentalmente como mediacdo entre o professor e o
estudante, a qual se desenrola, tendo em perspectiva a formacgdo do
estudante, sua autonomia, sua emancipag¢do, sua cidadania, seu
desenvolvimento pessoal. (ARAUJO, 2015 p. 3).

Dessa forma, os termos, se comunicando e se entrelacando em concepcoes,
nao devem ser usados com o sentido de igualdade, pois as metodologias de ensino
nao se resumem em apenas métodos ou técnicas, e como ja descrito, estas nao
buscam apenas metas ou objetivos como os métodos. Agora, em termos praticos,
uma metodologia de ensino abrange questdes operacionais da propria escola, como
o plano de aula, o curriculo, plano de acédo, ementas, os direcionamentos de 6rgaos
superiores, mas ela esta, para além da escola, em questbes sociais e politicas
externas, como a localizagdo da escola, a comunidade em seu entorno e a cultura
local.

Por isso, a metodologia de ensino:

N&o € restritaa aula ou a sua preparacdo ou mesmo ao seu planejamento;

pelo contrario, ela se plenifica através das relagdes com a prética social, a
gual lhe confere um carater de historicidade, de interlocu¢cdo e de
participacéo. (ARAUJO, 2015, p. 4).

ApGs essa concisa conceitualizacdo do termo metodologia de ensino, inserem-
se nesse campo as metodologias ativas de ensino, que como qualguer outra, nascem
a partir de algumas fundamentacfes e abordagens tedricas, mas sem deixarem o0
significado basico da palavra metodologia, Como ja descrito, € um termo abrangente
e por isso mesmo, a partir dele, diversas concepcdes seguirdo seus proprios
fundamentos.

Desse modo, as metodologias ativas irdo possibilitar um caminho entre
professor-estudante por meio do conhecimento, mas ainda com a finalidade de
desenvolver competéncias para além dos contetudos aprendidos. E durante esse
processo dindmico e singular pelo qual cada estudante percorrera, € importante que
0 seu contexto historico e social seja inserido.
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2.3 Metodologias ativas de ensino

José Moran (2015), um dos autores que descrevem as metodologias ativas
de ensino e aprendizagem, define-as como praticas pedagogicas que visam despertar
a autonomia, criatividade e o interesse do estudante. Portanto, & necessario alinhar a
metodologia aos objetivos pretendidos, por exemplo, se o professor quer desenvolver
a habilidade de proatividade em seus estudantes, ele precisa trabalhar com
metodologias ativas em que o0s estudantes assumam responsabilidades, tomem

decisdes e avaliem os seus resultados.

Figura5 - Principios que envolvem as metodologias ativas

Aluno:

centro do ensino e
=~ de aprendizagem “~
Professor:
mediador, Autonomia
facilitador,
ativador
! METODOLOGIAS
ATIVAS DE ENSINO

Inovac3o Reflexdo

\ .
1 Trabalho em Problematizacdo
equipe da realidade

Fonte: DIESEL; BALDEZ e MARTINS (2017 p. 6)

Conforme demonstra a figura, as metodologias ativas estdo centradas nos
estudantes e para isso ela propde a agdo na atividade que “é um dentre outros
conceitos-chave de muita importancia, uma vez que ela € promotora de experiéncia,
da qual resulta a aprendizagem” (ARAUJO, 2015, p. 6). Essa acao pode ser a partir
de um trabalho em equipe, uma aprendizagem baseada em problemas, entre outras
que conferem aos estudantes mais autonomia, a reflexdo-na-acédo e,
consequentemente, um pensamento mais critico sobre o seu entorno, enquanto o
professor sera um ativador que pode promover essa experiéncia aos estudantes.

Segundo Szuparits et al. (2018, p. 75), a metodologia ativa:

Propbe de forma harmoniosa a insercéo de uma pessoa na centralidade do
processo, convocando para a construcao da aprendizagem. Trata-se de uma
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modalidade que reconhece e potencializa a participacédo ativa e colaborativa
e, desse modo, mobiliza para alterar percursos e garantir resultados.

Desse modo, o estudante inserido em seu processo de aprendizagem torna-se
capaz de conhecer-se a si mesmo, suas dificuldades, fragilidades, mas também as
suas potencialidades e juntamente ao apoio do professor, desenvolver praticas que
atendam as suas particularidades de aprendizagem. Nao € um processo de resultados
imediatos, mas, ao longo da vida escolar do estudante, ele serd capaz cada vez mais
de participar ativamente de seus estudos e formacao.

Ainda, Berbel (2011, p. 28) escreve que as metodologias ativas:

Tém o potencial de despertar a curiosidade, a medida que os estudantes se
inserem na teorizag&o e trazem elementos novos, ainda ndo considerados
nas aulas ou na prépria perspectiva do professor. Quando acatadas e
analisadas as contribui¢cdes dos estudantes, valorizando as, séo estimulados
0s sentimentos de engajamento, percep¢do de competéncia e de
pertencimento, além da persisténcianos estudos, entre outras.

Com base nisso, € importante para o estudante se sentir acolhido, instigado e
participante na construcdo da aprendizagem e isso é potencializado quando o
professor valoriza o conhecimento experiencial do préprio estudante. O papel do
professor de transmitir e ordenar é substituido pelo papel de mediar e auxiliar os
estudantes e, nesse processo, juntos buscam encontrar um caminho que demonstre
a utilidade e a importancia da escola e da aprendizagem nao somente dos conteudos,
mas daquilo que o forma e torna os estudantes como cidadaos.

Em sintese, as metodologias ativas “sdo pontos de inicio para prosseguir para
sistemas mais avancados de reflexédo, de assimilacdo cognitiva, de generalizacdo, de
reconstru¢ao de novas praticas” (MORAN, 2018, p. 15). Desta forma, ndo existe um
roteiro dado como pronto sobre suas concepcdes e maneiras de seguir, mas sim a
abertura de um campo no qual professor e estudante criam um espaco vivo e dinamico
de aprendizagem, mediado por praticas pedagogicas que guiardo o estudante na

identificac@o e solugédo de problemas reais acerca do seu contexto histérico-social.

2.4 Metodologias ativas do ensino de Ciéncias

A fim de localizar e inventariar as pesquisas existentes na area de metodologias

ativas no ensino Ciéncias (especificamente nos anos finais do ensino fundamental),
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este trabalho realizou um levantamento bibliografico do tema no portal de periddicos
da Capes. Foram consideradas as publicacdes a partir do ano de 2010 até 2022, além
da data de publicacdo considerada, as seguintes palavras-chave foram escolhidas:
metodologia (s) ativa (s) e ensino de ciéncias.

Em uma primeira busca, foram encontrados cinquenta e sete trabalhos que
continham uma das palavras-chave, no entanto, nem todos se encaixavam
estritamente no ensino de Ciéncias dos anos finais do ensino fundamental, outros
componentes curriculares também estdo sendo abordados dentro das ciéncias da
natureza como a Quimica, Fisica e Biologia. Ao refinar a busca apenas para o ensino
de Ciéncias, o numero de trabalhos publicados diminuiu para quatro resultados. Os

titulos e autores estéo dispostos na tabela abaixo:

Tabela 1 - Listados artigos encontrados no portal de periddicos Capes.

Titulo do artigo Autor, ano Revista

Metodologias ativas e tecnologias | SCHEUNEMANN; Revista Thema

digitais no ensino de Ciéncias ALMEIDA; LOPES, 2021

A metodologia ativa como proposta | SAGURA; KHALIL, 2015 Rede Amazobnica de Educag&o em
para o ensino de ciéncias Ciéncias e Matemética

Sala de aula invertida e tecnologias | SILVA,; FELICIO; | Revista Ibero-Americana de Estudos
digitais: possibilidade didatica para | TEODORO, 2022 em Educacédo

0 ensino de ciéncias em uma

proposta de metodologia ativa

O projeto “Optica com Ciéncia”: Da | COELHO, 2022 Caderno Brasileiro de Ensino de

concepgdo a derradeira avaliagao Fisica

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

ApOs a selecdo dos artigos cientificos e a leitura, foi constatado que no primeiro
trabalho ha uma discussao acerca do conhecimento dos professores de Ciéncias com
relacdo as metodologias ativas. Para isso, foi realizado um minicurso e aplicado ao
final alguns questionamentos no qual os professores puderam compartilhar as suas
percepcbes quanto ao uso das metodologias ativas, como potencial para a
aprendizagem em Ciéncias (SCHEUNEMANN; ALMEIDA; LOPES, 2021).

Sagura e Khalil (2015) realizaram uma revisdo e levantamento bibliogréfico

sobre autores que abordam o uso das metodologias ativas na aprendizagem em
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Ciéncias. Constataram que as metodologias ativas facilitam a aplicabilidade dos
temas transversais, principalmente com a aprendizagem baseada em problemas ou
estudo de caso.

No terceiro artigo cientifico, foi aplicado uma Sequéncia Didatica em Biologia
para a aprendizagem do novo Coronavirus (Sars-Cov-2). Os autores optaram pela
metodologia ativa denominada de sala de aula invertida, para tal, os estudantes
precisavam buscar informacdes confidveis e seguir um critério de cientificidade. Com
essa pratica pedagogica, conseguiram criar um espaco dialdgico por meio de debates
gue buscam o desenvolvimento de argumentacdo com fundamentos cientificos
(SILVA; FELICIO; TEODORO, 2022).

O ultimo trabalho encontrado, relata a experiéncia de um professor de Fisica
com o desenvolvimento de um projeto chamado “Optica Com Ciéncia”. A metodologia
ativa utilizada foi a denominada de flipped class. Nessa metodologia, o0 ensino
presencial é hibridizado com o ensino on-line, além dessa, outras dinamicas foram
estabelecidas para a aprendizagem dos estudantes, com o intuito de criar um
ambiente que possibilitasse a investigacao cientifica (COELHO, 2022).

Além dessa pesquisa realizada para a construcdo desse levantamento
bibliografico, realizei uma busca anterior para a producdo de um artigo cientifico com
o titulo “Metodologias ativas e o0 ensino de ciéncias: um levantamento bibliografico em
revistas nacionais da area de educacao”. Para tal, foram consideradas seis revistas
nacionais, a escolha deu-se pela area principal de trabalhos que sdo publicados,
sendo a area da Educacao/Ciéncias e Qualis acima de A3.

As revistas sdo: Revista Brasileira de Pesquisa em Educacéo, Investigacfes
em Ensino de Ciéncias, Ciéncia & Educacdo, Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia
e Tecnologia, Revista da Educacdo Ciéncias e Matematica e, por ultimo, a Educacéo
Ciéncia e Cultura. Em todas as revistas, foram consideradas as publicacdes a partir

do ano de 2010 até 2021. Os resultados encontrados foram descritos abaixo:
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Tabela 2 - Lista dos artigos encontrados em revistas da Educacéo.

Titulo do artigo Autor, ano Revista

Licbes de casa no Facebook: uma estratégia | GEWEHR; BOCKEL; Educacéo Ciéncia e Cultura

pedagdgica alternativa no ensino fundamental STROHSCHOEN,
2018
Atividades investigativas baseadas em tice: um FERNANDES; Investigagdes em Ensino de
estudo dos dominios social, afetivo e cognitivo de RODRIGUES; Ciéncias
criangas e jovens a partir dos fundamentos FERREIRA, 2020

essenciais da argumentagdo no contexto da

educacao cientifica

Avaliando um Ambiente Virtual de Aprendizagem COSTA; ALMEIDA; Revista Brasileira de Ensino
para as aulas de Ciéncias no nono ano a partir de LOPES, 2015 de Ciéncia e Tecnologia

percepgdes dos alunos

Limites e possibilidades encontrados  por MENESES et al., Revista Brasileira de Ensino
professores ao trabalharem com atividades 2020 de Ciéncia e Tecnologia
investigativas nas aulas de ciéncias: o que as

pesquisas apontam?

As aulas de ciéncias iniciando pela pratica: o que HOERNIG; Revista Brasileira de
pensam os alunos PEREIRA, 2011 Pesquisa em Educacao

Fonte: SARTORI (2021)

Com essas duas pesquisas realizadas em busca de trabalhos desenvolvidos
no ensino de Ciéncias, tanto no ano de 2021 como no ano de 2022, totalizaram dez
publicacdes. Nota-se que ainda demonstra ser um campo novo para os trabalhos
cientificos, portanto, “ainda faz-se necessario o desenvolvimento de mais pesquisas
aprofundadas, a fim de verificar as possibilidades desse caminho para o ensino e
aprendizagem de Ciéncias” (SARTORI, 2021, p.226).

Além da quantidade limitada de pesquisas, percebe-se que em grande parte
dos trabalhos ndo ha uma relagéo estreita entre o ensino de Ciéncias e o campo das
metodologias ativas, ainda esta muito restrito ao desenvolvimento de metodologias
praticas, experimentais e investigativas. Mas, como mencionado anteriormente, as
metodologias ativas ndo podem se resumir a uma lista com regras e passo a passo,
e sim possibilitar a composi¢cao de espacos com mdltiplas possibilidades. Para isso,
as préticas e experiéncias dos professores, a partir de suas percep¢des, podem ser
um percurso para alinhar as pesquisas cientificas e a criacdo de novas concepcoes,

principalmente no que se refere ao ensino de Ciéncias.
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CAPITULO llI: Percursos metodoldgicos da pesquisa

Neste capitulo, abordamos a diferenciacdo e o entrelagamento entre pesquisa
gualitativa e quantitativa e os motivos da escolha para a investigacdo. Ainda, os
apontamentos para a opcao para a entrevista narrativa como metodologia para a
obtencao das percepcdes das professoras, os procedimentos para a construcado dos
dados e o método para a analise dos resultados obtidos.

3.1 Metodologia

O exercicio de realizar perguntas e a busca por solu¢des e respostas permeiam
a humanidade desde seus primordios. Com o0 avango nas areas de estudo da ciéncia,
o termo “pesquisa” adquiriu cada vez mais espaco no campo educacional e hoje
podemos afirmar que a pesquisa € “a atividade concreta no processo de constituicido
e desenvolvimento cientifico, possibilitando a producéo, identificacdo e descoberta do
conhecimento, respostas para perguntas especificas e solugdes de problemas”
(MUSSI et al, 2019, p. 416).

Com a estruturacao e aprimoramento da atividade de pesquisa, metodologias
para a obtencdo de resultados foram criadas com o intuito de validar e demonstrar
resultados coerentes e l6gicos. Ainda conforme Mussi et al. (2019), a metodologia de
pesquisa guantitativa foi formulada e influenciada pela ideologia positivista® e, devido
a isso, é imanente a presenca de explicacbes matematicas e dados estatisticos no
processo de obtencédo, coleta e analise da pesquisa.

Em consequéncia do carater l6gico, racional e objetivo, a pesquisa quantitativa,
na abordagem positivista, é caracterizada por uma espécie de generalizacao de um
determinado objeto de estudo, visto que ela analisa o coletivo e tem como dados as
respostas que sédo predominantes neste grupo. Mesmo utilizando mecanismos de

imparcialidade e neutralidade do observador, ela ndo demonstra as particularidades,

5 Doutrina filoséfica originada a partir do lluminismo que tem como premissa enfatizar a ciéncia e a
metodologia cientifica como Unica fonte de conhecimento. SANTOS, Rosélia Maria de Sousa;
SANTOS, José Ozildo dos. O positivismo e sua influéncia no Brasil. Revista Brasileira de Filosofia e
Historia, Pombal, v. 1, n. 1, p. 55-59, dez. 2013.
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proposicdes e opinides do individuo. Nesse sentido, Mussi et al. (2019, p.419) afirma

que:

As investigacfes quantitativas ndo sdo capazes de resolver ou responder a
todos os problemas sociais, mas, permitem, diante do atendimento ao rigor
metodoldgico, 0 acesso e divulgacdo de valiosas informagdes sobre os
sujeitos e/ou populacionais.

Os autores destacam que a pesquisa quantitativa tem a sua relevancia como
metodologia para obtencéo de resultados por meio de nimeros, no entanto, quando
se refere ao levantamento de representacdes e interpretacdes sociais como campo
de investigacdo, os nimeros ndo conseguem apontar.

Por sua vez, na pesquisa qualitativa o processo de obtencdo e andlise dos
dados est4 voltado a interpretacdo do individuo como ser historico e dindmico que
possui as suas peculiaridades e a sua visdo singular de mundo. Para essa
metodologia, o contexto social, historico e de vida é um fato de altissima relevancia e
gue confluem na compreensdo da realidade dos individuos, por isso mesmo a
pesquisa qualitativa e a quantitativa se diferenciam no que se refere a analise dos
resultados, pois a primeira abarca no campo de percepc¢des/experiéncias individuais,
ja a segunda busca informacdes gerais de um determinado objeto de pesquisa.

A contextualizacdo do objeto de pesquisa na pesquisa qualitativa €
fundamental, pois nessa perspectiva 0 pesquisador conseguira compreender ainda
mais a experiéncia, vivéncia ou percepc¢ao do individuo sobre determinado fenédmeno.
No entanto, na pesquisa qualitativa deve-se prezar pelos cuidados de néao
interferéncia do observador/pesquisador, visto que ele se encontra muito mais
préximo de seu objeto de pesquisa.

Nota-se que na pesquisa qualitativa ha uma vinculacdo entre o pesquisador e
0 seu objeto de pesquisa, dado que por “razdes culturais, de classe, de faixa etaria,
ou por qualguer outro motivo, tem um substrato em comum de identidade com o
investigador” (MINAYO, 2009, p.14). Mediante a isso, é importante que o pesquisador
busque uma imparcialidade para que em sua pesquisa sobressaia a proposicao dos
participantes da pesquisa e ndo as suas observacoes.

Conforme os apontamentos demonstrados e a diferenciacdo entre pesquisa
gualitativa e quantitativa, este trabalho encaixa-se na busca e valorizacdo da

subjetividade, da memoria acerca das percepcdes e experiéncias das professoras
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guanto ao uso das metodologias ativas em uma escola PEI que busca resultados cada
vez mais exitosos. Por isso, € relevante a percepcéao individual de cada professora
participante e ainda a sua interpretacdo da realidade a partir do seu contexto de vida.
“O verbo principal da analise qualitativa € compreender” (MINAYO, 2012, p.623),
nesse sentido, o papel da pesquisadora é desamarrar de suas concepgdes para que
possa estar aberta ao processo de escuta do objeto observado.

No entanto, além da abordagem qualitativa para constituicdo dos dados de
campo, esta pesquisa também abordard uma andlise quantitativa dos gréaficos que
demonstram os resultados da escola participante desta investigagédo, levando em
consideracdo 0s anos seguintes a implementacdo do PEI (2021/2022). A analise sera
pautada nas avaliacoes externas que foram exemplificadas anteriormente.

A escolha de demonstrar os dados quantitativos € pautada em dois fatores, o
primeiro € a identificacdo dos resultados da escola em anos anteriores ao PEI e
consequentemente as novas exigéncias quanto ao uso de metodologias ativas e as
formacBes desenvolvidas com os professores, a fim de investigar se apds a
implementacdo do PEI e o uso das metodologias ativas, houve mudancas
significativas nos resultados da escola na avaliacdo externa SARESP.

O segundo fator é que a escola participante desta pesquisa é considerada um
modelo de escola PEl para a diretoria de ensino de Sorocaba, devido a sua
infraestrutura e localizacdo. Em razdo a essa posicao de “vitrine” para as outras
escolas da regido, existe uma cobranga mais pontual e rigorosa para que atinjam 0s
resultados nas avaliagdes externas e essas cobrangas constituem-se tanto para a
gestdo, como para os professores e 0s estudantes.

No entanto, é notavel que ndo se trata de um levantamento de dados
guantitativos. Esses gréaficos estdo presentes no trabalho, pois fazem parte de uma
contextualizacdo em relacao as andlises das percepcdes dos professores, portanto, o
foco sao as entrevistas narrativas e as interpretagdes das entrevistadas sobre esses
resultados e o seu trabalho.

A apreciacdo dos resultados quantitativos desta pesquisa sera do ano de 2021,
visto que no ano de 2020 nado ocorreu a aplicacao de avaliagdes externas, pois todas
as escolas do estado de SP estavam fechadas para as aulas e atividades presenciais
devido a pandemia, funcionando apenas remotamente. Durante o ano de 2021, as

aulas foram remotas via Google Meet até as férias de julho, retornando com as aulas
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presenciais em agosto, por isso, as avaliacfes externas também retornaram e foram
aplicadas em novembro do ano referido.

A integracdo entre a pesquisa quantitativa e qualitativa pode ser elucidada em
pesquisas nas quais apenas a obtencdo dos dados qualitativos ndo alcanca uma
andlise completa e a obtencdo dos dados quantitativos € util para complementar a
qualidade e peculiaridade do desfecho da pesquisa (JUNIOR; BATISTA, 2021).

3.2 Percurso daobtencdo de dados

Como procedimento para a construcao dos dados qualitativos desta pesquisa,
foi escolhida a entrevista narrativa como método, visto que o objetivo deste trabalho é
propor um momento de escuta aos professores do PEI quanto as suas percepgdes
sobre 0 uso das metodologias ativas em suas aulas, como uma alternativa na busca
por resultados satisfatorios. Além disso, para a captacdo dos dados quantitativos
foram usados a busca em plataformas de dados fornecidos pelo Governo Estadual de

Sao Paulo.

3.2.1 Entrevista narrativa

A entrevista narrativa (EN) é definida como um método de obtencédo de dados
ndo estruturados em palavras objetivas. E o ato de contar histérias, relatos e
narracbes que foram experienciados e vividos pelo narrador, por isso, a EN é
fortemente elucidada pelas percepcdes e olhares do narrador nos acontecimentos que

presenciou/viveu. De acordo com Muylaert et al. (2014, p.4):

Dessamaneira, o0 objetivo das entrevistas narrativas ndo € apenas reconstruir
a histéria de vida do informante, mas compreender os contextos em que
essas biografias foram construidas e os fatores que produzem mudancas e
motivam as ac¢des dos informantes.

Com base nisso, € relevante para essa pesquisa 0 contexto historico e social
dos professores participantes. Fatores como a formacdao, idade, area atuante e tempo

de magistério serdo fundamentais nas andlises futuras das percep¢cdes que esses
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informantes trouxeram, visto que estes fatores podem ser determinantes para as
praticas exitosas em relacdo as metodologias ativas de ensino e aprendizagem.
Segundo Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 95):

Conceitualmente, a ideia da entrevista narrativa € motivada por uma critica
do esquema pergunta-resposta, o entrevistador estd impondo estruturas em
um sentido triplice: a) selecionando o tema e os tépicos; b) ordenando as
perguntas; c) verbalizando as perguntas com sua propria linguagem.

Visto ao escopo desta pesquisa em relacdo a seu objeto, essa pesquisadora
escolheu a EN, pois a busca esta direcionada aos participantes entrevistados e em
seus apontamentos e percepcdes “que se revela melhor nas histérias onde o
informante esta usando sua propria linguagem espontanea” (JOYCHELOVITCH E
BAUER, 2002, p. 95). A EN é estruturada, mas quem a estrutura é o proprio narrador
por meio do enredo que criou sobre determinado acontecimento, sendo que para a
EN é consideravel a narracdo daquilo que é legitimo e importante na perspectiva do
narrador.

Com esse objetivo, o pesquisador/entrevistador elabora um tépico central que
seja instigante e estimulante e, para isso, € consideravel que o topico faca parte das
experiéncias do narrador (fase de iniciacdo). Este tdépico adequa-se ao que
Jovchelovitch e Bauer denominam de questfes exmanentes, que sdo as de interesse
do pesquisador. A partir dessa iniciacdo, o narrador conduzird o seu relato de forma
livre e espontanea, sem quaisquer interferéncias e comentarios, apenas expressoes
gue estimulem o andamento da narrativa (narracdo central).

No decorrer do enredo, o entrevistador pode observar as questdes imanentes
gue sao topicos trazidos pelo proprio narrador, no entanto, nesses momentos, €
necessario cautela para que nao haja expressdes tendenciosas. Ao final da narracgéo,
as questdes imanentes podem ser desveladas pelo entrevistador (fase de perguntas)
€ nesse ponto evitar que o entrevistado sinta a necessidade de justificar as suas
colocacgdes. Por ultimo, ocorre um momento de conversa mais informal e descontraida
(fala conclusiva), pois o narrador geralmente se sente mais confiante sem gravadores

e a estrutura formal de uma entrevista.
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Figura 6 - Fases principais da entrevista narrativa

Fases Regras

Preparagao Exploragdo do campo
Formulagao de questdes exmanentes

1. Iniciagao Formulagdo do tépico inicial para narraggo
Emprego de auxilios visuais

2. Narragdo central Na&o interromper
Somente encorajamento ndo verbal para continuar a
narrag@o

Esperar para os sinais de finalizagao (“coda”)

3. Fase de perguntas Somente “Que aconteceu entGo2”
Nao dar opinides ou fazer perguntas sobre atitudes
Néo discutir sobre contradigdes
Nao fazer perguntas do tipo “por quéz”
Ir de perguntas exmanentes para imanentes
4. Fala conclusiva Parar de gravar
Sao permitidas perguntas do tipo “por quég”
Fazer anotagdes imediatamente depois da entrevista

Fonte: Fases principais da entrevista narrativa (JOVCHELOVITCH E BAUER, 2002, p. 95)

A partir das analises documentais que envolvem as diretrizes, leis e decretos
gue regulamentam as escolas PEl e do levantamento bibliografico acerca dos
principios e fundamentos das metodologias ativas, encontramo-nos novamente na
pergunta de pesquisa deste trabalho: como as metodologias ativas estdo sendo
percebidas e experienciadas durante as aulas dos professores atuantes no Programa
de Ensino Integral (PEI) da rede estadual de Séo Paulo?

A fim de buscar as interpretacdes acerca dessa pergunta nas percepc¢des das
professoras entrevistadas, as entrevistas narrativas foram divididas em trés etapas
em que serdo descritos 0s seus objetivos abaixo. Todavia, o roteiro de entrevista esté

integro no APENDICE Il, com os questionamentos apontados aos participantes.

Etapa 1. Perfil do entrevistado

A primeira etapa teve como objetivo propor o inicio da narrativa com o ato de
contar-se para o outro, portanto, as entrevistadas foram questionadas sobre o nome,
a area de atuacao, identidade de género, idade, tempo de magistério, tipo de
graduacdo (publica ou privada), se ha pés-graduacdo ou alguma outra formacéo e a

relacdo da sua formacao docente com as metodologias ativas.
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Etapa 2: Percepcdes

Na segunda etapa, as entrevistadas foram questionadas em relacdo as suas
percepcdes quanto ao uso de metodologias ativas nas aulas que atuam no Programa
de Ensino Integral e, ainda, como percebem a aprendizagem dos estudantes no uso
de metodologias ativas de ensino. Além disso, quais sdo as dificuldades enfrentadas
para o uso das metodologias ativas e qual a sua percep¢ao em relagédo aos resultados
externos pelos quais a escola é avaliada.

Como percepcao foi considerado que:

A percepcao depende das coisas, do mundo e dos sentimentos, depende do
exterior e o interior, num campo de significacdes visuais, olfativas, gustativas,
sonoras, motriciais, temporais e linguisticas. A percep¢do é uma conduta
vital, uma comunicacdo, interpretacdo e uma valoracdo do a partir da
estrutura de relagBes entre corpo e o mundo. A percepcdo envolve toda a
personalidade do sujeito, sua histéria pessoal, afetividade, desejos e paixdes,
o mundo é percebido qualitativamente afetivamente e valorativamente.
(BACHA; STREHLAU e ROMANO, 2006, p.3).

Nessa concepcao, a percepcao esta relacionada a interpretacdo do sujeito a
respeito do mundo ao seu redor, a partir das situacdes vivenciadas e reconhecidas
por ele, a partir das quais as sensacgdes sao afloradas e percebidas, o que resulta em
sentidos, valores e histérias que serdo contadas sob a luz da consciéncia criada pelo
sujeito. Portanto, a “Etapa 2: Percep¢des” da EN busca essa interpretagdo do mundo,
Nno caso a escola, as praticas e as vivéncias dos professores em relacdo ao uso das
metodologias ativas, como eles percebem, sentem e organizam essas informacoées

em sua consciéncia.

Etapa 3: Experiéncias

Nesta Ultima etapa, as professoras entrevistadas foram convidadas a relatar
alguma experiéncia marcante com as metodologias ativas em suas aulas, que
apontassem quais as suas percepcdes em relacéo aos estudantes que participaram
dessa aula e a aprendizagem, participacdo e ao engajamento e ainda correlatar as
condicoes de trabalho e formacgé&o para a utilizagdo das metodologias ativas.

Para isso, foi considerada a exposicéo e detalhamento que Larrosa (2002) traz
em suas notas sobre a experiéncia. Inicialmente, a importancia e a conectividade que
existem entre as palavras e a experiéncia, pois a partir delas € que ha a possibilidade
de os sujeitos darem sentido as coisas que perpassam em sua trajetéria, entéo,
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durante esta etapa, também nas outras, as palavras das entrevistadas serao
consideradas, ouvidas, para a partir delas identificar a forma como os professores
estdo sentindo as metodologias ativas ao longo de sua jornada. Ainda sobre a
experiéncia, ela:

Requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir
mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o
juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acao, cultivar a
atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar aarte do encontro,
calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espa¢o. (LARROSA, 2002, p.24).

Os sujeitos sao considerados caminhos, jornadas, territérios por onde
acontecem, tocam e vivem as transformacodes, cada um com sua particularidade, seu
olhar, sua experiéncia, correlacionando as suas interpretacdes, sentidos e palavras
para definir as coisas em sua volta. Conforme Larrosa (2002) descreve, é necessario
tempo para que estes sujeitos partilhem os sentidos que estdo experienciando, €
preciso paciéncia para que haja reflexdo, em si mesmo, com os colegas de profisséo,
com a escola e com a universidade. E foi nisso que essa Ultima etapa da EN focou,
na escuta atenta e vagarosa sobre o que os professores pensam por meio das

palavras.

3.3 Construcao dos dados

Para a realizaco desta pesquisa, foi submetido o projeto ao Comité de Etica
da Plataforma Brasil — CAAE 57129322.0.0000.5504 e foi aprovado pelo parecer de
n°® 5.524.270. Como requisito, a diretora da escola participante da pesquisa assinou
um termo de anuéncia, afirmando o apoio ao desenvolvimento deste trabalho e
autorizou a efetivacdo das entrevistas narrativas. Ademais, todas as professoras
participantes das entrevistas assinaram, em duas vias, um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e foram informados sobre os procedimentos e a utilizagao

dos dados para futuras analises e publicacdes.
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3.3.1 Aselecéo das professoras participantes da pesquisa e a elaboracao dos dados

Como critério de inclusdo dos pesquisados, focou-se na narrativa de
professores que atuaram no ano de 2021 e atuaram no ano de 2022, em uma escola
localizada na cidade de Sorocaba-SP (ndo sera mencionada o nome da escola para
a preservacgao do sigilo das professoras participantes) e que atualmente aderiu ao PEI
e, desde entdo, diversas mudangas aconteceram, tanto na sua infraestrutura quanto
nas praticas pedagogicas, como o desenvolvimento de metodologias mais ativas em

seu cotidiano.

Tabela 3 - Horario de funcionamento da escola

Ensino Médio
Estudantes 14h15min as 21h15min

Professores 12h15min as 21h15min

Anos finais do Ensino Fundamental

Estudantes 7h as 16h

Professores 7h as 16h

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

A escola encaixa-se na carga horaria de 7h diarias para os estudantes e 9h
diarias para os professores, conforme a Tabela 3, sendo que possui dois segmentos
gue funcionam em horarios diferentes e com professores que trabalham em apenas
um dos segmentos, conforme a Tabela 4. Ainda € importante ressaltar que o publico
de estudantes dessa escola € em sua maioria de bairros distintos, visto que é uma
escola que se localiza na regido central de Sorocaba e, entdo, os estudantes
deslocam-se dos bairros periféricos para frequenta-la. Com base nisso, o publico dos

estudantes possui, em sua maioria, uma infraestrutura financeira mais confortavel.

Tabela 4 - Quadro do magistério

Anos finais do Ensino Fundamental

Ensino Médio

Area de Ciéncias Humanas: 4 professores

Area de Ciéncias Humanas: 4 professores

Area de Ciéncias da Natureza e Matematica:

5 professores

Area de Ciéncias da Natureza e Matematica:

6 professores

Area de Linguagem: 6 professores

Area de Linguagem: 6 professores

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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Gréfico 1 - Estudantes matriculados no ano de 2022
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Fonte: Elaborado pela autora com dados fornecidos pela escola.

Conforme o gréafico demonstra, sdo 360 estudantes matriculados no ensino
fundamental anos finais e 290 estudantes matriculados no ensino médio. Essa
diferenca entre os niveis de ensino é causada, principalmente, pelo novo horéario que
a escola oferta o ensino médio, sendo que se inicia no periodo vespertino da tarde e
percorre até o periodo noturno, o que impossibilita os estudantes de trabalhar ou
estagiar.

Entre os professores do quadro do magistério da escola referida, seis
professoras entre o ensino fundamental anos finais e o ensino médio se propuseram
a participar dessa pesquisa. Os requisitos para a escolha dos entrevistados sao
justificados pelos seguintes fatores: a atuacdo apenas na escola participante da
pesquisa e que atuam nas areas de Linguagem e Ciéncias da Natureza/Matematica,
visto que as avaliacbes externas, que serdo analisadas posteriormente, abordam
somente essas areas do conhecimento. Por ultimo, a disponibilidade de participacdo
de forma voluntaria, gratuita e a concordancia com os itens do TCLE.

Conforme a metodologia proposta em Jovchelovitch e Bauer (2002), a fase de
preparacdo é essencial para a exploragdo do campo pesquisado. Para isso, foi
necessario a participacdo com observacdo nas Aulas de Trabalho Pedagdgico
Coletivo Geral (ATPCG) que sédo administradas pelas coordenadoras gerais da escola
pesquisada e sao ofertadas em conjunto tanto para os professores do ensino
fundamental anos finais como para os professores do ensino médio. O objetivo das
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ATPCGs é propor alguns alinhamentos gerais da escola, mas além disso, € um
momento de formacéo e reflexdo entre gestdo e professores, para isso, algumas
dinamicas, andlises de graficos/dados e situacdes problemas séo propostas para os
professores participarem e compartilharem suas experiéncias.

A partir das ATPCGs e do referencial tedrico, as perguntas exmanentes de
interesse da pesquisadora foram elaboradas. As entrevistas ocorreram de forma
individualizada, nas horas de estudos (HE), que sdo as horas destinadas aos
professores do PEI para elaboracdo de aulas, preenchimento de documentos e se
encaixam dentro da carga horaria semanal de 40h presenciais. No entanto, as
professoras participantes se dispuseram a utilizar de suas HE para a participacao das
entrevistas de forma presencial na escola.

Como forma de prevencdo a COVID-19, visto que o virus ainda esta em
circulacédo, a gestdo da escola disponibilizou uma sala de aula inativada no andar
superior, desse modo, os professores tiveram total conforto, privacidade e seguranca
para a sua participagdo. As entrevistas ocorreram em uma sala com janelas abertas
para a ventilacdo do ar, a entrevistadora e as entrevistadas utilizaram mascara facial
cobrindo nariz e boca, ficou disponivel também um frasco de alcool gel para eventuais
usos, além disso, mantiveram uma distancia de 1,5 m durante a entrevista. Também
foi solicitado aos participantes que, em casos de sintomas relacionados a COVID-19,
as entrevistas fossem canceladas e remarcadas em outra data como formade garantir
a protecao de ambos.

A pesquisadora iniciou explicando o TCLE e o objetivo e tematica da pesquisa,
a fim de nao interferir nas narrativas das entrevistadas. Essa etapa foi explicada de
maneira breve, além disso, foi explicado para os participantes a metodologia utilizada
para a pesquisa, sendo ela a EN. Portanto, durante a sua participacédo, ndo haveria
interrupgéo da entrevistadora, ainda foram avisados sobre a necessidade de gravagao
das EN para futuras transcricdes e analises, sendo que o aparelho utilizado para a
gravacao foi um celular smartphone que tinha como ferramenta o gravador.

Apdés os esclarecimentos e a autorizacdo das entrevistadas, iniciou-se a EN
com a fase de iniciacdo e a exposicdo do tema central. Para uma maior compreensao
e andamento, essa fase foi dividida em trés etapas que propuseram uma narrativa
com comeco, meio e fim. Apds a exposicdo do tema central, iniciou-se a narracéo,

durante essa fase a entrevistadora utilizou apenas sinais paralinguisticos e as etapas
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foram prosseguindo conforme os sinais de finalizacdo “coda”’6 (JOVCHELOVITCH E
BAUER, 2002, p. 107) apresentados pelas entrevistadas indicando que a narracéo
tinha finalizado.

No término da fase de narracdo, iniciou-se a fase de perguntas pela
entrevistadora, deslocando-se das perguntas exmanentes para as imanentes, mas
sem expor ou demonstrar juizos ou opinides sobre a narrativa das entrevistadas. Por
ultimo, o aparelho de gravacéo foi desligado e exposto para as entrevistadas se tinha
algo que gostariam de falar que nao fosse gravado, alguns participantes expuseram
algumas percepcdes que relataram se sentir mais confortavel sem o gravador.

Todas as fases da entrevista foram desenvolvidas em apenas um encontro com
cada professor participante, sendo que o tempo de desenvolvimento das EN duraram,
no maximo, 45 min, que é o tempo de uma HE que cada professor tem disponivel, a

fim de ndo causar grandes transtornos em suas rotinas.

3.3.2 Coleta dos resultados do SARESP

Foram coletados os resultados do SARESP do ano de 2021, pois no ano de
2020 (que foi o ano em que a escola pesquisada se tornou PEI) ndo houve a aplicacéo
de nenhuma avaliacdo externa devido a pandemia. No ano de 2021, retornaram as
avaliagbes externas aplicadas no més de novembro e os resultados foram emitidos
no ano de 2022, portanto, este trabalho considerou os resultados apenas de 2021
para as analises.

Os resultados da avaliagdo do SARESP séo disponibilizados em seu proprio
site’ na aba “boletim”. Esse boletim esta dividido em diversas tabelas, que sdo a de
participacdo dos estudantes, as médias na avaliacdo de Lingua Portuguesa e
Matematica e o nivel de proficiéncia dos estudantes. Por ultimo, demonstra em uma

tabela um comparativo entre o resultado e a meta estipulada pelo Governo Estadual.

6 Na entrevista narrativa, o coda significa o fim de uma narracdo central por parte do entrevistado.
7 http://saresp.fde.sp.gov.br/boletim/2021/RedeEstadual/1/2021_RE_016160_1.pdf
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3.3.3 A andlise dos dados

Finalizadas as gravacoes, as EN foram baixadas em uma pasta do computador
da pesquisadora, no entanto, para que o0s participantes se sentissem tranquilos quanto
ao sigilo da pesquisa, eles foram informados que ao final do trabalho de analise, as
gravacOes serdo descartadas do celular smartphone e do computador. Ainda,
tomaram ciéncia de que 0s nomes reais serdo trocados por nomes ficticios (os nomes
adotados foram de cientistas e a biografia de cada uma consta no apéndice II), como
forma de protecdo aos dados expostos nesta pesquisa e o cumprimento de sigilo do
TCLE.

Em um primeiro momento, as EN foram transcritas manualmente pela
pesquisadora, a fim de escutar e transcrever atentamente para perceber a narrativa
em si, mas também os sinais paralinguisticos apontados pelas entrevistadas. Para a
analise das narrativas, a metodologia utilizada foi a andlise tematica e, apos a
transcricdo integral das narrativas, houve a reducdo dos textos a fim de sintetizar e
condensar em temas, sendo que, a partir dessa sintetizagéo, algumas palavras-chave
foram identificadas e serdo expostas na andlise dos dados adiante.

Além disso, a percepgdo das entrevistadas e da entrevistadora se fundiram e
dialogaram com alguns autores, o que € chamado por Jovchelovitch e Bauer (2002)
de analise hermenéutica, a interpretacdo das palavras, sentidos e percepcoes
expostos durante as narrativas, relacionando os sujeitos construtores da pesquisa
com a suas percepcdes e sensacdes por meio das experiéncias vivenciadas, mas
também entrelacando com o objeto da pesquisa que sdo as praticas a partir das

metodologias ativas de ensino no PEI.
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CAPITULO IV: A anélise dos dados da pesquisa

Neste capitulo, abordamos a andlise dos dados da pesquisa, compostos por
meio das entrevistas narrativas. Trouxemos, também, os resultados do SARESP
como um contexto relacionado as percepc¢des apontadas pelos professores, com 0s

resultados apresentados pela investigacdo do campo de pesquisa.
4.1 Categorias de analise

Para a escolha das categorias de andlise dos dados da pesquisa, foi realizada
uma leitura minuciosa a fim de identificar as caracteristicas das EN que mais
sobressairam. Para contribuir nesse processo de escolha das categorias, foi
elaborada uma nuvem de palavras mais mencionadas pelas participantes (FIGURA
7). Percebe-se que a palavra tempo foi citada por todas as participantes, seguida de

alunos, resultado e material.

Figura 7 - Nuvem de palavras mais mencionadas na Etapa 2

alunos
tempo

livros

pesquisas

Cursos

re

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

A palavra “tempo” foi a mais mencionada pelas professoras, pois é o fator que
influencia diretamente em suas praticas na escola PEI, tempo para o planejamento
das aulas, tempo para a utilizacdo dessas préticas dentro do cronograma de aulas
dos bimestres e o tempo que essas metodologias demandam como processo para a

aprendizagem dos estudantes. De maneira geral, o tempo aparece como um fator que
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prejudica a utilizacdo das metodologias ativas, pois as professoras sentem que ha a
falta de tempo para a conduta de todas as praticas que demanda a PEI.

A segunda palavra que apareceu em quase todas as narrativas foi “resultado”,
pois as metodologias caminham junto dos resultados que a escola busca alcancar nas
avaliacOes internas e externas, 0 que preocupa bastante as professoras, pois
precisam conciliar as metodologias ativas que demandam um tempo maior, as
habilidades e conteddos que séo requeridos nas avaliagbes e o0s resultados
almejados.

A palavra “formacao” e “culpabilizagdo” ndo foram mencionadas diretamente
pelas professoras, no entanto, ao ler as entrevistas e produzir algumas interpretacgoes,
percebe-se que a formacao docente inicial e continuada é um quesito importante para
a conduta das professoras em relacdo as metodologias ativas. Por ultimo, a
culpabilizacdo por todas as outras categorias mencionadas, sensacéo de culpa pelo
tempo que ndo possuem para elaborar aulas com metodologias ativas, culpa pelos
resultados e a presséo por atingi-los e ainda a culpa por ndo possuir 0 conhecimento
adequado acerca das metodologias ativas.

Na tabela abaixo encontram-se as categorias de andlise:

Tabela 5 - Categorias de analise das EN

Categorias de analise Descricao

Tempo Em relacéo a disponibilidade de tempo para o
desenvolvimento das praticas no que diz respeito

as demandas da carreira docente na PEI.

Resultados Em relacdo ao uso das metodologias ativas e 0s

resultados da escola nas avaliacdes externas.

Formacao Em relacdo ao contato com as metodologias

ativas durante a formacéo inicial e continuada.

Culpabilizacéo Em relacdo a pressao para atingir os resultados

esperados com as metodologias ativas.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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4.2 O perfil das professoras entrevistadas

Como ja apontado, o sigilo confere aos participantes da pesquisa a seguranca
e conforto para explanar sobre o objeto da pesquisa e, para isso, foram adotados
alguns nomes ficticios e, devido a tematica e ao campo de pesquisa, foram escolhidas
algumas mulheres cientistas (Tabela 6) que tiveram grande notoriedade em
pesquisas, assim como as entrevistadas que se propuseram a participar da

construcéo desta pesquisa de forma voluntaria e cooperativa.

Tabela 6 - Nomes ficticios das professoras entrevistadas e disciplinas que lecionam

Entrevistadas Nomes ficticios
Entrevistada 1 Marie Curie
Entrevistada 2 Jennifer Doudna
Entrevistada 3 Tiera Fletcher
Entrevistada 4 Rosalind Franklin
Entrevistada 5 Bertha Lutz
Entrevistada 6 Mayana Zatz

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Também, no tocante ao grupo de investigacdo, considero a formacdo inicial da
carreira docente como um dos espacos formativos que contribuira na trajetéria do
professor. Segundo Novoa (2017), uma boa formacdo € aquela que permite aos
estudantes de licenciatura a reflex&o sobre a profissdo desde o primeiro dia de aula e
o irhA acompanhar para o restante de sua trajetéria. Além disso, é importante que o
profissional tenha consigo a formacgéao para além dos aportes teéricos, em uma relacéo
gue envolve o conhecimento cientifico e cultural, e no momento que estiver ocupando
0 espaco de formador, conseguird demonstrar aos estudantes a riqgueza formativa, a
disposicao, a inspiracdo em aprender.

Conforme a Tabela 7, todas as professoras participantes da pesquisa possuem
formacéao inicial em licenciatura, isso nao foi uma obrigatoriedade para a participacéo
desta pesquisa, mas é importante ressaltar e enobrecer a profissdo dos professores
gue ocupam esse espaco e tempo com a devida formacéao, pois, ainda segundo Névoa

(2017), a carreira profissional docente admite, a partir de algumas politicas publicas,
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a entrada de profissionais de outras areas. Essa pratica, que se denomina de notorio

saber, para lecionar nas escolas, torna-se prejudicial para a valorizacdo da profissao

e pode diminuir ainda mais a procura realmente motivada pela carreira docente.

Tabela 7 - Idade e formacéo das professoras

Identificagao Idade Formagéo

Rosalind Franklin 38 anos | Licenciatura Plena em Educacao Fisica,
Pedagogia, Letras/Inglés e Direito. POs-
graduacdo em Educacdo Especial e
Libras/Braile.

Marie Curie 58 anos | Licenciatura e Bacharelado em
Matematica.

Bertha Lutz 51 anos | Licenciatura em Letras/Inglés e Teologia.
Mestrado, Doutorado e Pos-doutorado em
Comunicacao Social.

TieraFletcher 52 anos | Licenciatura curta em Ciéncias da Natureza
e Matemaética.

Mayana Zatz 35 anos | Licenciatura e bacharelado em Ciéncias
Biologicas. Mestrado em Ecologia e
Recursos Naturais.

Jennifer Doudna 40 anos | Licenciatura em Matematica.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Analisando a tabela, € possivel identificar que a metade das professoras

apresentam algum nivel de pds-graduacao, o que é importante para a continuidade

da formacgdo da carreira docente. Ainda, percebe-se que mesmo com a abertura do

Governo Estadual para profissionais de outras areas lecionarem nas escolas, todas

as professoras participantes possuem licenciatura e a formacgéo em sua disciplina

principal de atuacéo.

E comum dizermos que quanto mais tempo em um determinado trabalho mais

experiéncia e conhecimento adquirimos ao longo do processo. No entanto, conforme

Larrosa (2002), tempo n&o significa experiéncia, assim como o conhecimento. Tempo,
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trabalho e informacéo ndo sdo experiéncia, entédo, qual experiéncia buscamos neste
trabalho? Buscamos propor a “a possibilidade de que algo nos acontecga ou nos toque”
(LARROSA, 2002, p. 19). Para isso, foi necessario parar o tempo, parar e escutar,
ouvir e refletir, sem pretensdes ou convic¢des firmadas, apenas a desaceleracao no

tempo para o acolhimento da fala das entrevistadas.

Tabela 8 - Tempo de docéncia das professoras

Entrevistadas Tempo de docéncia
Rosalind Franklin 20 anos

Marie Curie 12 anos

Bertha Lutz 8 anos
TieraFletcher 30 anos

Mayana Zatz 5 anos

Jennifer Doudna 16 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Com as novas disciplinas curriculares do PEI, € possivel identificar que os
professores atuantes precisam lecionar, além de sua disciplina de formacao, as
chamadas disciplinas diversificadas (Tabela 9). Para lecionarem essas diversificadas,
os professores do PEI recebem uma formacéo online pela plataforma da SEDUC
denominada de EFAPE (ja mencionada acima). Algumas professoras entrevistadas
relataram a inseguranca que sentem com essas formacodes e que, mesmo recebendo
a certificacdo para lecionarem tais aulas, ainda se sentem desconfortaveis e sem o
devido preparo. Novamente, é importante frisar que essas formacdes continuadas de
carater aligeirado ndo conferem aos professores atuantes a seguranca para O
aprofundamento e o planejamento de aulas que realmente sejam significativas e

“diversificadas” para os estudantes.
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Tabela 9 - Disciplinas que as professoras atuam

Entrevistadas Disciplinas

Rosalind Franklin Lingua Portuguesa, Projeto de Vida,
Orientacéo de Estudos e Eletivas

Marie Curie Matematica e Eletivas

Bertha Lutz Lingua Portuguesa, Orientacdo de

Estudos e Eletivas

TieraFletcher Biologia, Projeto de Vida e Eletivas.

Mayana Zatz Ciéncias, Praticas Experimentais,

Tecnologia e Eletivas

Jennifer Doudna Matematica e Eletivas

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

O tempo de docéncia (Tabela 8) também esta relacionado a abertura e a
facilidade de adaptacdo das professoras as novas mudancas do modelo escolar. A
professora Tiera Fletcher, que possui 30 anos de carreira, relata que sente essa
dificuldade quanto ao uso das tecnologias digitais e frente as mudancas das
metodologias de ensino, 0 que ja é diferente para a professora Mayana Zatz que
possui pouco tempo de carreira, mas sente-se mais confortavel ao uso das tecnologias

digitais e consegue associa-las em suas aulas.

4.3 As metodologias ativas na formacgdao inicial das entrevistadas

Sendo a pergunta de pesquisa deste trabalho: como as metodologias ativas
estdo sendo percebidas e experienciadas durante as aulas dos professores atuantes
no Programa de Ensino Integral (PEI) da rede estadual de S&o Paulo? E importante
resgatar e revisitar a formacdo inicial para encontrar oS momentos em que as
professoras vivenciaram ou ndo as metodologias ativas, ja que esses momentos terao
influéncia em suas préticas atuais no PEI.

Dessa forma, na Etapa 1 da pesquisa, foi formulado uma pergunta para que as
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entrevistadas pudessem discorrer suas narrativas acerca desse assunto. Como ja
demonstrado neste trabalho, a formacéao das professoras participantes € bem diversa
e isso confere a singularidade da formacgéo de cada uma.

Iniciamos com a formacdo inicial da professora Rosalind Franklin, que tem a
sua formacdo em trés areas distintas, a licenciatura em Educacéo Fisica, Letras e
Pedagogia. No entanto, ela relatou que n&o teve nenhum contato durante as suas
graduacbes com o tema metodologias ativas, mas ainda assim a formacdo em
Educacdo Fisica auxiliou no desenvolvimento de suas aulas de Lingua Portuguesa
(disciplina que ela leciona atualmente), no quesito de possibilitar que os estudantes
desenvolvam atividades que envolvam jogos com as habilidades do curriculo de
Lingua Portuguesa.

A professora relata acerca da sua formacao:

Entdo assim, conforme eu fui trabalhando eu também fui buscando mais
informagdes, eu nado fiquei assim s6 baseado naquilo que precisava
desenvolver naquele momento e eu acho que vocé sendo professora assim
vocé buscando mais informacgdes favorece no desenvolvimento dos alunos,
vocé consegue ter esse outro olhar, até mesmo por ser professora de
educacdo fisica eu tento de certa formalevar o prazer e dai vocé pega
uma habilidade mesmo ela sendo um pouco complexa e transformaela
em um jogo praticamente pra deixar isso mais proximo do aluno.
(FRANKLIN, 2022, grifonosso)

Ja a professora Marie Curie relatou que recorda do ensino de algumas
metodologias ativas durante a sua graduacdo, mas como se formou h& algum tempo
ela relata que ainda ndo se comentava muito do tema e nem existia uma grande
diversidade de metodologias, por isso considera que o seu contato € mais recente. A
vivéncia e relato da professora Bertha Lutz aproximam-se muito de Marie Curie, pois
nos anos de sua formagéo inicial, ainda ndo se ouvia falar em metodologias ativas,
por isso, ela considera recente e necessario a busca por outras formacgdes atualmente.

As aproximacgoes entre os relatos das professoras Marie Curie e Bertha Lutz:

Na parte académica eu tive mas muito, na parte da faculdade de licenciatura
gque ai a gente tem a oportunidade de se familiarizar um pouco mais com a
educacdo, mas foi uma época muito la atras entdo issondo tava a tona, ndo
existia, ndo era tdo presente como nos dias de hoje, entdo falar mesmo
metodologias ativas foi agora coisa mais recente. (CURIE, 2022, grifo
Nosso)

Na época em que me formei ndo se falava em metodologias ativas, eu me
formei em 1994 e entdo nado se ouvia falar em metodologias ativas, é algo
muito recente pra mim, entdo eu tive que pesquisar e ler alguns artigos
cientificos, fiz alguns cursos que eu tenho o certificado pela embaixada da
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Espanha, como eu fago doutorado na Universidade de Madrid entdo eu tenho
essa ligacdo com a Espanha, por isso também eu fiz alguns cursos de
metodologias ativas em Espanhol. (LUTZ, 2022, grifo nosso)

Para a professora Tiera Fletcher, na época de sua formacdo, o tema
metodologias ativas também era novidade, ela relatou que a formacgéao para lecionar
era bastante tradicional, com o ensino de metodologias de aulas mais expositivas, em
que o professor atua mais como o detentor do saber, do que mediador dos
conhecimentos.

Isso fica perceptivel quando a professora descreve:

Eu conclui esse curso em 1990 e eu parei um pouco com os estudos e depois
eu fiz Ciéncias Bioldgicas na UNIG e na época ainda era muito novidade essa
guestdo de metodologias ativas, quase ndo se falava o ensino era ainda
bastante tradicional com a aula expositiva e o professor mais como o
detentor do saber do que mediador dos conhecimentos, entdo era
bastante diferente nessa época que eu fiz a graduacao. (FLETCHER, 2022,
grifo nosso)

Nessa descricdo da professora acerca do modelo de ensino tradicional no
inicio, € possivel interpretar a sua percepc¢ao sobre a relacao professor-estudante que
se aproxima das criticas de Freire (2016), quando afirma a relacdo e posicdo do
educador como narrador e do educando como objetos, passivos, ouvintes que apenas
recebem os conteudos, mas nada os acontece ou toca (LARROSA, 2002).

A professora Mayana Zatz relembrou que, na sua formacao inicial, a disciplina
de Didatica foi a que mais auxiliou no ensino das metodologias ativas, e recordou com

bastante empolgacdo do seu professor, pois este simulava muitas aulas praticas

7

utiizando metodologias diferenciadas. Essa empolgacdo € sentida quando a
professora descreve as aulas:

Durante a graduacdo eu tive sim algo relacionado as metodologias ativas, eu
tinha uma disciplina que chamava Didética, e ai meu professor era até
interessante, porque ele simulava uma aula como se nés féssemos os alunos,
entdo ele dava bastante coisa pratica, eu lembro bastante dele trazendo
experimentos pra gente fazer, agora, a grande diferenca ali era ele com
guinze alunos adultos, entdo era sempre uma outra realidade né, dai a gente
lembra da nossa reacdo que era “nossa que sensacional fazer uma aula
dessa” e depois eu tentando aplicar essa mesma aula e vendo outra
realidade da vida que era bem outra, mas teve, eu tive contato. (ZATZ, 2022,
grifo nosso)

Neste ponto, surge uma inquietagéo, pois na fala de Mayana Zatz percebe-se
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de forma imanente a sua insatisfacdo com esse distanciamento da universidade e a
Educacdo Basica. Aprendem, participam, escutam e falam sobre as metodologias
ativas durante a universidade, mas nao existe uma correlacdo com a realidade, o chdo
da escola, o espaco e o tempo que os professores recém-formados, em sua maioria,
vao ocupar quando iniciam a carreira, deparam-se com outra realidade, muitas vezes
distinta daquela vivida na universidade e muitos sentem-se desconfortaveis,
despreparados e desmotivados.

Por ultimo, a professora Jennifer Doudna relatou que em sua formacao inicial
nao teve nenhuma aproximacéo das metodologias ativas, mas, por uma percepcao
dela em relacéo a disciplina de Matematica nas escolas, desenvolveu o seu trabalho
de conclusao de curso (TCC) na criagcdo de jogos para utlizar nas aulas de
Matematica, pois mesmo sem conhecer e vivenciar as metodologias ativas, ja
acreditava que elas poderiam facilitar o processo de ensino e aprendizagem.

Ainda, a professora descreve acerca da utilizacdo das metodologias ativas

aliadas as préaticas mais tradicionais. 1sso € perceptivel quando:

Ent&o o meu TCC foi voltado ao jogos da matematica, pra que voc € trouxesse
um pouquinho dessa construcdo do aluno, mas nédo assim, eu ndo acredito
gue seja so trabalhar a metodologia ativa, eu acredito que ele tem que ter
toda aquela base, todo aquele conceito, ele treinar, os exercicios de
fixagdo que no meu caso é de matematica e depois ele construir aquilo
através de uma metodologia. (DOUDNA, 2022, grifo nosso)

A partir das experiéncias que as professoras relataram, € visivel que, em
poucas formacdes iniciais, existiu/existe uma aproximacao e aprendizagem sobre as
metodologias ativas. A préatica pedagogica vivenciada pela maioria é a mais
tradicional, com a exposicao e explanacédo do professor sobre os conteudos, ou seja,
h4 apenas a deposicdo dos conteldos para 0s estudantes que precisam
memorizar/decorar.

No entanto, essas professoras, que vivenciaram essas formacoes, estdo agora
vivenciando uma transformacéo da conformacéo das metodologias em sala de aula,
pois o PEI € um novo modelo de ensino que demanda essa mudanca. Uma mudanca
gue aconteceu repentinamente e a formacdo inicial ndo as preparou para essa
mudanca, pois ocorreu em outro espaco e em outro tempo.

Em concordancia com Noévoa (2017, p. 6), “o primeiro passo da mudanga é

reconhecer a existéncia de um problema”. Reconhecer, entdo, que existem lacunas
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na formacéo docente e a partir disso considerar as mudancas necessarias. Ainda
segundo o autor, quando se trata da formacdo docente, € importante que sejam
modelos formativos pensados por educadores para educadores e ndo modelos
pensados por terceiros. Ainda € necessario refletir e elaborar a formacéo docente para

uma formacéo profissional.

4.4 Encontros: praticas, vivéncias e percepc¢des

Na Etapa 2 da EN, as entrevistadas narraram sobre como tém sido as aulas
com a utilizacdo das metodologias ativas em relacdo as suas percep¢fes quanto a
participacdo e engajamento dos estudantes, as potencialidades percebidas na
utilizacdo das metodologias ativas, mas também as dificuldades sentidas ao longo
desses anos, com énfase no espago e tempo que ocupam agora que € o Programa
de Ensino Integral.

De maneira geral, as professoras participantes demonstraram bastante
conforto e tranquilidade para discorrer sobre o tépico inicial da Etapa 2, apenas em
alguns pontos da narrativa percebe-se que algumas apresentaram uma certa
moderacdo. A seguir, as EN serdo abordadas em topicos que analisam conforme as

categorias de andlise apresentadas posteriormente.

4.4.1 Confluéncia da trajetoria profissional e as metodologias ativas

Neste topico, sera analisado o encontro das metodologias ativas na trajetoria
profissional das professoras. Em alguns relatos, as metodologias ativas j4 estédo
presentes desde o inicio (na formacéo inicial), mas para outras a utilizacdo dessas
metodologias € algo recente, assim como o conforto e seguranca na utilizacdo. Nas
narrativas de algumas professoras, é percebido, de maneira automéatica, a criacéo, a
utiizagdo e o planejamento de aulas com metodologias diversificadas, mas na
narrativa de outras percebe-se que ainda sentem alguns desconfortos para o
planejamento e execucéo dessas aulas.

Para a professora Rosalind Franklin, a diversidade de formacdes que realizou
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foi um fator determinante para auxilia-la hoje na utilizacdo das metodologias ativas,

ela demonstra isso em sua narrativa quando:

Olha o meu ponto de vistaé que ndo esta sendo tao dificil, acho que por eu
ter essa outra formacéo isso me favorece, eu tiro isso como um proveito da
situacdo, e para alguns isso pode ser muito dificil. Como eu vou transformar
matematicaem um jogo ou portugués em um jogo? Mas por eu jater aquele
pezinho na educacdo fisica, transformar o lidico né em umabrincadeira
em uma fantasia e mostrar que até a leitura de uma regra € uma
interpretacdo de texto e elaborar e criar uma dindmica daquele jogo
também é uma historia, entéo isso acaba me favorecendo, ndo sei se eu
tivesse s6 a formagdo de letras ou sé de direito em sim ia me favorecer.
(FRANKLIN, 2022, grifonosso)

Na narrativa da professora Marie Curie, percebe-se um desconforto que sentiu
ao precisar adotar as metodologias ativas em suas aulas. Ela comenta que, de forma
geral, a sua idade é um fator que a desfavorece para conseguir acompanhar as
inovagcdes de metodologias, mas como existe uma cobranca dos estudantes e da
gestao, isso contribuiu para que procurasse compreender e utilizar as metodologias
ativas. ApO0s os primeiros passos com a utilizacdo das metodologias ativas, a

professora comenta que:

Até um pouco pela minha idade, pela minha vivénciaeu tenho um pouco de
dificuldade para sair daquele método tradicional e tudo mais, € que vocé vai
sentindo que os proprios alunos e a gestao em geral vai cobrando inovag 6es
nos seus meétodos didaticos, entdo foi isso que terminou me movimentando
pra que eu me engajasse, me inteirasse mais nessas novas metodologias, e
a experiéncia comeca a ser boa, porque primeiro a gente fica um pouco
resistente, depois que a gente comecga a ter 0s primeiros passos, sente
confortavel, percebe-se que alguns efeitos positivos existem. (CURIE, 2022,
grifo nosso)

Nesse aspecto, € importante a pratica reflexiva na acéo do ser professor, pois
“a capacidade de questionamento e de autoquestionamento € pressuposto para a
reflexdao” (GHENDIN, 2012, p. 152). Dessa forma, a professora Marie Curie
demonstrou a reflexdo sobre sua pratica — a dificuldade de conseguir propor
metodologias diferenciadas da tradicional — e a partir desses questionamentos
visualizou a possibilidade de mudancas em suas praxis.

Nas narrativas das professoras Bertha Lutz, Tiera Fletcher e Jennifer Doudna
€ perceptivel uma articulacdo, pois relatam que o uso das metodologias ativas é
recente tanto para elas quanto para a area da educacdo com base em suas

experiéncias. Isso é perceptivel quando narram:
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Entdo, esse trabalho com metodologias ativas de ensino eu creio que eu
venho trabalhando mais especificamente ja com as ciéncias da metodologias
ativas, eu creio que a partir de 2020, € muito recente né, que eu vim de Sédo
Paulo para Sorocaba e comeco a lecionar em 2020 e ai que vou comecgar a
procurar formacéo, cursos, me aperfeicoar entender o que era isso e
tentar aplicar essas metodologias em sala de aula que € um constante
aprendizado. (LUTZ, 2022, grifo nosso)

Recentemente n6és comecamos a ter uma formacgéo diferenciada e
compreender melhor como utilizar essas metodologias ativas, porque antes
disso a metodologia era mais focada mesmo na aula expositiva, com poucos
momentos de apresentacdo de seminarios ou sala invertida, pesquisas mais
aprofundadas, rotacdo de estacdo, eram coisas muito distantes da nossa
realidade do dia a dia da sala de aula. Ent&o eu consigo me lembrar que
2019, com as formagbes em ATPCs eu comecei a expandir o meu
conhecimento sobre as metodologias ativas. (FLETCHER, 2022, grifo
Nosso)

No inicio pra mim foi um susto, mas eu acho que € uma nova realidade,
vocé tem que aprender, vocé tem que dar um jeito, mesclar as duas
coisas, entdo eu ndo tive muito contato, ndo era muito aceito pela direcéo
guando vocé falava, porque a maioria dos diretores eram muito, cOmo posso
falar, pra eles eram bagunca, vocé fazer uma brincadeira, isso era sempre
gerar bagunca, ent&o tudo isso vem mudando aos poucos e agora com essa
nova geragdo nos estamos conseguindo mudar um pouquinho essa
parte, de que uma coisa precisa da outra, uma € complemento daoutra.
(DOUDNA, 2022, grifo nosso)

Pra mim complicado, primeiro porque apesar de considerar que tenho uma
boa formacé&o, eu ndo considero que eu tive um escopo muito grande de tipos
de metodologias ativas, entdo é uma coisa que meio que eu estou
aprendendo durante a minha experiéncia profissional, mas eu vejo que aqui
na escola a gente tem pouco tempo de pesquisa, pouco tempo de
formacdo mesmo, formacgéo continuada, entdo assim sempre que eu vou
fazer uma metodologia ativa s&o inspiracdes em outros professores, uma
ideia que eu tive, mas poucas vezes foi aquela metodologia que eu fui e
pesquisei a parte tedrica que eu entendo completamente o que eu estou
fazendo ali, entdo é sempre uma coisa que eu Vi que deu certoe eu vou e
aplico, é uma replicabilidade de alguém que deu certo, mas poucas vezes
uma coisa que eu estudei antes, saber que essa metodologia é assim e ela
dé certo, ela funciona por causadisso, entéo eu sinto essa falha vamos dizer
gue tedrica. (ZATZ, 2022, grifo nosso)

Novamente, destaca-se a valorizacdo da reflexdo na praxis educativa de
professores, ha uma busca pelo desenvolvimento profissional que abarque essa
requisicdo de uma nova formacao de professores que associe as competéncias e
habilidades da educacéo atual. Para isso, processos colaborativos e emancipatorios
da préatica educativa sdo fundamentais. A reflexdo na experiéncia docente é um
espaco formador de saberes e conhecimentos que levam ao desenvolvimento de um
intelectual transformador (GHENDIN, 2012, p.159).

Por ultimo, na narrativa da professora Mayana Zatz, destacam-se trés aspectos

importantes. O primeiro é a frustracao no que se refere a formacgéo continuada, ela
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descreve que vivencia pouco tempo para pesquisa/formacdo, sendo isso um dos
fatores que mais a desmotiva na utilizagcdo das metodologias ativas ao longo da sua
trajetoria profissional. Ainda destaca que poucas vezes sabe realmente o propésito, o
objetivo com a utilizacdo de determinada metodologia ativa e identifica isso como um
fator prejudicial para os seus resultados com os estudantes.

Outro aspecto importante mencionado € o trabalho colaborativo que considera
essencial para a sua pratica educativa. A professora denomina de replicabilidade, ou
seja, algum professor de seu entorno utiliza uma metodologia ativa e divulga aos
colegas como foi a sua experiéncia. A acdo colaborativa entre professores é
fundamental para a problematizacdo das préaticas educativas, é a partir das
experiéncias que irdo identificar e solucionar problemas, nisso ocorre a criacdo de
saberes sobre e na experiéncia docente.

No entanto, a reflexdo sobre a pratica € prejudicada, pois os professores em

geral:

Encontram-se de modo fragmentado em um espaco fisico da escola (a sala
dos professores), aparecem organizadamente agrupados por classe
(conselho de classe) ou por conjunto de disciplinas, ou mesmo por turnos de
trabalho no Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), no caso das
escolas publicas do estado de S&o Paulo. O nosso contato com a realidade
escolar nos ultimos anos, indica que grande parte dessas atividades (ou
serdo apenas ac¢fes?) acaba se restringindo em responder a burocracia e aos
aspectos cotidianos imediatos da vida escolar, mais do que proporcionar aos
educadores um espaco para reflexdo, planejamento e transformacéo de sua
pratica educacional em atividades humanizadoras para simesmo e para seus
alunos. (MARTINS, 2002, p. 233).

Essa fragmentacao dos espacos formativos colaborativos prejudica a criacao
de uma pratica efetivamente reflexiva e dindmica entre os professores. Os prejuizos
interferem na pratica docente, que consequentemente impedem e prejudicam 0s
processos de aprendizagem para o estudante. Portanto, é fundamental que exista
momentos de formacéo entre os professores, pois como mencionado pela professora
Mayana Zatz, a replicabilidade entre docentes que estdo vivenciando a mesma
realidade é um espaco de articulagéao valioso.

O ultimo aspecto exposto pela professora Mayana Zatz € em relacéo a pressao

para a utilizacdo das metodologias ativas, ela relata isso em:

Antes do PEI eu sempre tentava trazer coisas praticas, que eu nem sabia

nomear, o tipo de metodologia ativa que era, mas eu sempre tentei trazer
coisas préticas, na outra escola que eu dava aula era mais complicado por
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conta da infraestrutura, erauma escolabem mais carente, entdo sempre que
tinha que ir atras de materiais, eu que tinha que fazer a maior correria e isso
dificultava um pouco, mas eu ja tentava e eu sempre percebia uma
participacdo infinitamente maior dos alunos, entdo eu considero como uma
coisaboa. Aquina PEI eu me vejo mais pressionada a fazer, 0 que eu ndo
sei se é muito bom também, porque as vezes nédo parte tanto de mim,
parte de uma pressédo que eu tenho que fazer uma coisa diferente, mas
eu acabo fazendo mais aqui com certeza. (ZATZ, 2022, grifo nosso)

Nesse aspecto, é perceptivel a pressdo da gestao escolar para que utilizem as
metodologias ativas em suas aulas. Essa pressdo é sentida, pois, em alguns
momentos, nao estdo confortaveis quanto ao conhecimento para utilizar a
metodologia de forma precisa e adequada, também pela falta de tempo para o
planejamento satisfatorio das aulas.

Em geral, é evidente que a confluéncia da trajetoria profissional das professoras
entrevistadas com as metodologias ativas é recente, 0 que torna a utilizacdo ainda
insegura, mas ainda assim é perceptivel que existe uma busca pela formacao e
aperfeicoamento para que as utilizem de forma adequada. Nao ha uma averséo ou
negacdo, mas sim apenas um despreparo e desconforto, pois ainda ndo estédo
habituadas e com a apropriacdo necesséaria. Neste ponto, é importante que haja o
fomento por parte da gestao escolar e da SEDUC-SP, nédo para pressionarem quanto
a utilizacdo, mas para contribuir e colaborar na articulacdo de um desenvolvimento

profissional pertinente.

4.4.2 Percepcao sobre a aprendizagem dos estudantes

Neste topico, sera analisada a percepcdo das professoras sobre a
aprendizagem dos estudantes quanto ao uso das metodologias ativas. Para isso, foi
guestionado durante a EN como o Programa de Ensino Integral contribuiu para o
fomento dessas metodologias ativas. Além disso, também se questionou acerca da
receptividade dos estudantes, pois como ja mencionado nas analises da trajetériadas
docentes, a utilizacdo de metodologias mais diversificadas e diferentes da aula
expositiva € recente para a rede estadual com base em suas experiéncias
profissionais.

Em cada uma das narrativas, € identificado um apontamento diferente a
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respeito da aprendizagem e experiéncia com as metodologias ativas. Na narrativa da
professora Rosalind Franklin é evidente que os estudantes sédo bastante receptivos e

adeptos ao uso dessas metodologias. I1sso é notorio quando ela relata que:

Dentro do que eu estou passando para os alunos eu vou tendo esse feedback
deles e eles pedem hoje em dia, que assim as vezes eu proporciono uma
atividade que é habitual a leitura, interpretagé@o e responder o texto e ai eles
falam: professora ndo da pravocé fazer um jogo dessa atividade que eu
acho que consigo assimilar melhor, entdo transformar aquele contetdo
gue é o rotineiro, basico em uma metodologia ativa pode favorecer mais o
aprendizado do aluno. (FRANKLIN, 2022, grifo nosso)

Essa abordagem também é perceptivel na narrativa da professora Bertha Lutz:

[...] entdo quando vocé usa recursos tecnolégicos, gamificacdo para a

assimilagéo de contetdo o estudante € claro tem mais atencao, vocé o tira
da passividade, daquela passividade de ficar s6 ouvindo o professor, ndo
vamos |4, vocé participatambém do processo [...]. (LUTZ, 2022)

A gamificacdo é uma das metodologias ativas mais utilizadas pelas professoras
a partir de seus relatos. O uso de aplicativos tecnolégicos como o Kahoot — uma
plataforma de jogos online que o professor pode usar para questionarios e que envolve
a competicdo entre os estudantes — foi mencionado por algumas professoras
entrevistadas. Ainda relatam que, por meio dessa metodologia, conseguem estimular
e incentivar os estudantes a participarem ativamente na construcédo do seu processo
de ensino e aprendizagem.

Ainda nesse contexto, a professora Tiera Fletcher relata as mudangas notadas
na apostila fornecida pela SEDUC-SP, denominada de “Curriculo em A¢ao — Caderno
do Aluno”. Ela explana sobre a diversidade de metodologias que sdo abordadas na
apostila, pois antes eram mais textos e perguntas e agora ha um escopo maior de
metodologias, como a aprendizagem por projetos, uso das TDICs como ferramentas
aliadas na aprendizagem e a sala de aula invertida.

Nesse aspecto acerca do curriculo, na narrativa de Tiera Fletcher ha alguns
apontamentos criticos percebidos na aprendizagem dos estudantes com essas
metodologias, pois sente que ha umaresisténcia dos estudantes ao uso dos QRcodes
como material complementar para a aprendizagem, visto que, tratando-se de uma
escola de tempo integral, os estudantes possuem uma alta demanda de estudos e
ainda precisam complementar com esse material em periodos fora da escola.

Ainda sobre o curriculo, Lopes e Macedo (2011) descrevem sobre a construcdo
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do conhecimento e do curriculo com base na perspectiva critica. Um dos autores
dessa perspectiva é Paulo Freire, que se demonstra contrdrio ao curriculo
compartimentalizando e instrumental, pois este ndo contribuiu para a tomada de
consciéncia da realidade e dos saberes dos oprimidos. Para que haja uma
aprendizagem ativa de fato, o curriculo precisa ser pensado para os estudantes, assim
como os conhecimentos, saberes e metodologias adotadas. Com essa interpretagao,

Lopes e Macedo descrevem:

Contra essa concepgdo de conhecimento estatico da educagédo bancéria,
Freire prop8e os saberes de uma educacado problematizadorae critica. Ele
parte da compreensdo de que os seres humanos sao historicos, vivem
realidades concretas em situacdo de opressdo. Pensar nos saberes
associados a essa realidade implica conceber a possibilidade de inser¢&o
critica e de transformacédo dessa mesma realidade. Esse processo tanto é
intelectual quanto politico: exige reflexdo e acédo transformadora. (LOPES e
MACEDO, 2011, p. 85, grifonosso).

Ainda a respeito dos apontamentos reflexivos acerca do PEI, seu curriculo,
saberes académicos e aprendizagem dos estudantes, a professora Mayana Zatz

relata que:

Entdo eu acho que tem dois caminhos pra gente entender a aprendizagem,
um é como eles vao levar isso pra vida, e 0 outro € o que se cobra em prova,
entdo eu acho que tem essa duplicidade dentro da PEI, eles querem
metodologia ativa, mas eles também querem resultado de prova externa do
governo, e ai por experiéncia propria, talvez até por uma falha minha de como
eu apliquei a metodologia ativa, quando eu dou metodologia ativa eles tém
um resultado um pouquinho inferior do que se eu tivesse dado uma aula
tradicional. (ZATZ, 2022, grifo nosso)

A professora Mayana Zatz traz a concep¢ao de duplicidade de objetivos
pretendidos no PEI, pois ha o incentivo para o uso das metodologias ativas como
forma de ressignificacdo da aprendizagem dos estudantes, mas ainda ha resquicios
da producdo de conhecimentos passivos e compartimentados, ou seja, a
memorizacdo de conceitos para a utilizacdo nas avaliagbes. Essa duplicidade de
aprendizagens, como relatado na narrativa da professora, impossibilita a construcéo
de um conhecimento efetivamente libertario e democratico.

Além da aprendizagem em relacdo aos estudantes, ndo podemos esquecer
como os professores estdo se sentindo durante esse processo em relacéo as praticas
pedagogicas. E perceptivel a sensacdo de preocupacdo em relacdo as suas

demandas, quando as professoras descrevem:
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Aqui na PEI eu me vejo mais pressionada a fazer, o que eu ndo sei se é
muito bom também, porque as vezes ndo parte tanto de mim, parte de uma
presséo que eu tenho que fazer uma coisadiferente, mas eu acabo fazendo
mais aqui com certeza. (ZATZ, 2022, grifo nosso)

Entdo, eu fico um pouco insegura porque ndés somos muito cobrados por
resultados, nosso tempo perante ao curriculo € pouco, entdo a minha
inseguranca é feita até em cima dessa pressdo que a gente recebe, a
gente precisa terminar esse curriculo. (DOUDNA, 2022, grifo nosso)

Eu tenho um total de sete tipos de disciplinas, entdo todo esse preparar de
conteddo pra utilizar as metodologias ativas demanda mais tempo, entéo a
diversidade de materiais que nos trabalhamos e a quantidade de aluno por
turmasao dois fatores que me trazem fragilidade. (FLETCHER, 2022, grifo
Nosso)

A preocupacéao gerada pela falta de condigbes de trabalho, tempo e formacgao
leva as incertezas e frustragfes, € notavel que as professoras querem adotar as
metodologias ativas em suas aulas, mas a0 mesmo tempo existe a cobranca por
resultados compartimentados que estdo desvinculados da realidade concreta dos
estudantes (LOPES e MACEDO, 2011, p. 85).

4.4.3 Potencialidades e desafios

Nesse ultimo aspecto, analisado na etapa 2 das EN, as professoras abordaram
quais sao as potencialidades e desafios que estdo encontrando ao longo de suas
experiéncias utilizando as metodologias ativas. Aspectos com relacao aos estudantes,
a gestao escolar, planejamento e execucédo e as percepcdes acerca de suas praticas
educativas.

No geral, das seis professoras entrevistadas, trés citaram em suas narrativas o
fator tempo como um dos aspectos mais prejudiciais para a utlizacdo das

metodologias ativas. Isso é evidente quando as professoras comentam:

Ent8o, eu fico um pouco insegura porque n6s somos muito cobrados por
resultados, nosso tempo perante ao curriculo € pouco, entdo a minha
inseguranca é feita até em cima dessa presséo que a gente recebe, a gente
precisa terminar esse curriculo, entdo nessa cobranca ele faz com que a
gente ndo tenha tempo pra sentar com calmae pensar juntos em fazer uma
coisa diferente, criar algo diferente. (DOUDNA, 2022, grifo nosso)

Agora de desafios eu vejo muitos, individualmente pra mim no sentido de eu
ter que ir atras dessa formacéo e nao ter tempo pra ela, entdo néo é por falta
de vontade, mas nem tempo de troca entre os professores nés temos, ou
mesmo fazer um curso da EFAPE, enfim, entdo eu acho que esse é um
desafio pra mim, encontrar tempo pra eu poder ter essa formacado. (ZATZ,
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2022, grifonosso)

A fragilidade digamos assim, o que fica dificil € a quantidade de alunos, eu
sei que tem escolas que tem mais, mas existem sala que temos aqui 38 a 40
alunos e a quantidade de turmas, eu tenho um total de sete tipos de
disciplinas, entdotodo esse preparar de contetdo pra utilizar as metodologias
ativas demanda mais tempo, entdo a diversidade de materiais que nds
trabalhamos e a quantidade de aluno por turma sdo dois fatores que me
trazem fragilidade. (FLETCHER, 2022, grifo nosso)

Um dos fatores criticos para que a coisa possanao acontecer da forma como
gostariamos € o fator tempo, é mergulhar numa pesquisa, ver quais séo
realmente as habilidades dos nossos alunos que apresentam essas
defasagens e arregacar as mangas e comecar a colocar em pratica. (CURIE,
2022, grifonosso)

O aspecto tempo foi citado para diferentes situacoes, a falta de tempo para
trabalhar todas as habilidades do Curriculo Paulista, assim como para novas
formacdes que trabalhem as metodologias ativas, o planejamento de aulas utilizando
metodologias ativas que requerem o tempo de preparo maior e, por ultimo, a falta de
tempo para realmente pensar quais sdos as fragilidades e as defasagens dos
estudantes da escola, para, entdo, conseguir elaborar aulas personalizadas que
atendam as demandas reais do cotidiano escolar.

O tempo sempre foi um fator decisivo no trabalho do professor, no entanto, com
a demanda da utilizagdo das metodologias ativas, pela SEDUC em relacdo ao PEl,
esse aspecto intensificou-se e tornou-se uma preocupacgao maior para a conclusao do
curriculo e a obtencdo das demandas da pratica docente em sua efetividade e
totalidade.

Neste ponto, o desenvolvimento profissional e, consequentemente, a
aprendizagem dos alunos sdo aspectos que se encontram bastante fragilizados.

Larrosa aborda a influéncia do tempo sobre a experiéncia quando:

Em terceiro lugar, a experiéncia é cada vez mais rara, por falta de tempo.
Tudo o0 que se passa passa demasiadamente depressa, cada vez mais
depressa. E comisso se reduz o estimulo fugaz e instantaneo, imediatamente
substituido por outro estimulo ou por outra excitacdo igualmente fugaz e
efémera (LARROSA, 2002, p. 23).

E evidente nas narrativas a corrida contra o tempo, a rotina exaustiva e
burocratica da escola PEI que ocasiona nos professores 0 anseio, preocupacao e a
busca incessavel por resultados cada vez mais exitosos. Durante esse processo, se

tornam “sujeitos que nao podem perder tempo, que tém sempre de aproveitar o tempo”
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(LARROSA, 2002, p.23).

Essa ansiedade gera frustracdes, pois como mencionado pela professora
Jennifer Doudna, a quantidade de habilidades a ser trabalhada durante os bimestres
sdo demasiadas, e isso prejudica o andamento de uma aprendizagem significativa,
porque os estudantes recebem o conteddo como um depdésito de caixas, ndo ha
interdisciplinaridade, n&o existe a realidade do estudante sendo demonstrada por
meio das experiéncias desenvolvidas nas habilidades do curriculo.

Dessa forma, a frustracdo das professoras € “remar contra a maré”, pois ao
mesmo tempo que exigem a finalizacdo de todas as habilidades do curriculo dentro
do tempo estimado, também exigem a diversificacdo de metodologias, aulas e
materiais a serem trabalhados com os estudantes. Como mencionado pelas
professoras, para essa diversificacdo de metodologias, é necesséario tempo, tempo
para compreender as necessidades dos estudantes, tempo para formacoes
continuadas adequadas e tempo para reflexao entres os professores.

Além do aspecto tempo, outros pontos foram mencionados, como a falta de
recursos, materiais e o suporte tecnolégico. Para a professora Bertha Lutz, algumas
metodologias ativas requerem o uso das TDICs, como a gamificacdo e até mesmo a
sala de aula invertida, pois 0 acesso aos recursos tecnoldgicos ndo € uma realidade
para todos os estudantes, entdo é necessario propor 0 uso desses recursos na propria
escola para que todos os estudantes tenham a mesma oportunidade. Entdo, nesse
gquesito, os professores da rede estadual ainda encontram dificuldades para
contemplar as suas aulas utilizando as metodologias ativas associadas as TDICs.

Um dltimo aspecto apontado a respeito das dificuldades, foi a formacao
continuada oferecida pela SEDUC-SP. Este apontamento € exposto pela professora

Mayana Zatz quando:

Os cursos da EFAPE eu acho que vieram com uma boa intenc&o, no sentido
de facilitar para o professor ter que ir até uma diretoria de ensino pra fazer
um curso, porém todos que eu fiz eu vou ser bem sincera, ndo foram atrativos
pra mim, a maneira como ele ta sendo colocado ali, entdo é sempre uma
pessoa falando, falando, falando, entdo € uma coisa muito maluca né,
vocé vai fazer um curso de metodologia ativa por exemplo, e a pessoa
gue ta ali ndo tafazendo nada de ativo, ela ta s6falando, falando, entdo os
gue eu fiz na EFAPE que ndo eram de metodologias ativas, eram outros, mas
eu achei muito cansativo, pra mim néo colaborou na minha formag&o, tanto
gue eu nem consigo recordar uma pratica, uma coisa que eu aprendi no curso
da EFAPE. (ZATZ, 2022, grifonosso)
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Neste ponto, a formacdo continuada ndo esta sendo oferecida de forma
considerada adequada para os professores. O intuito dos cursos da EFAPE é oferecer
formacao para todos os professores da rede estadual, em um mesmo tempo e de
maneira otimizada, no entanto, quando trata-se de um curso de metodologias ativas,
a expectativa de quem participa é de que o curso ensine, de maneira ativa, dindmica
e promova uma imersdo efetiva, mas a maneira como os professores da rede estadual
sao formados esta sendo totalmente oposta.

Os cursos oferecidos sobre metodologias ativas na EFAPE trabalham com
leituras de textos extensos, videos e questionarios ao final das formacdes. Essa
pratica ndo promove para o0 professor a seguranca necesséria para a utilizacdo de
alguma metodologia ativa. Por isso, é importante conciliar formagdes que permitam a
relacdo dos aportes tedricos com a pratica educativa, a pratica, para demonstrar aos
professores como é o planejamento, 0 andamento e a finalizacdo de uma aula com as
metodologias ativas.

Nesse quesito, estdo faltando formacdes presenciais e continuadas que
realmente abordam e demonstram os objetivos das metodologias ativas. Além disso,
momentos de formacgdes, que reinam professores de diferentes realidades, escolas
e cidades, sdo espacos riquissimos de reflexdo sobre suas praticas e o surgimento de
novas possibilidades, caminhos e horizontes.

Mencionado algumas das dificuldades apontadas a partir das percepcoes das
professoras entrevistadas, também foram abordadas as potencialidades percebidas
guanto ao uso das metodologias ativas. Em geral, nas narrativas, é visivel que a
aprendizagem do estudante é potencializada quando a sua realidade é de alguma
forma contextualizada com o conteudo.

A ludicidade € um aspecto que para uma grande parte das escolas se esvazia
guando os estudantes encerram o ciclo da Educacédo Infantil. Mas para a professora
Marie Curie, que leciona matematica no ensino médio, é importante resgatar esse
conceito para a aprendizagem dos estudantes adolescentes, pois a partir de suas
aulas com praticas ludicas que envolvem o aprender brincando, ela percebe que a
participacdo dos estudantes € elevada. Ainda neste aspecto, a respeito da

aprendizagem ludica, a professora Tiera Fletcher menciona:

Outra potencialidade, dos estudantes no caso, a competitividade que eu creio
gue é uma potencialidade, eles gostam de ser vencedores e as vezes até
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discutem quando ha a perda de pontos do grupo, porque algum colega
errou alguma coisa, entdo a competitividade € bastante acirrada aqui. A
competitividade € uma coisa que até me preocupa um pouco, eu sei que
vivemos em um mundo que é altamente competitivo e eu procuro sempre
mediar esses conflitos da competitividade pra que enxerguem de uma
maneira positiva. (FLETCHER, 2022, grifo nosso)

Como apontado pela professora, ao trabalhar com metodologias ativas
baseada em jogos e que envolvem o ludico, € de certa forma tornar a aprendizagem
mais prazerosa. No entanto, percebe-se que em jogos que se tratam de uma
competicdo, 0s estudantes anseiam por vencer, pois isso desperta o prazer e 0
sentimento de ser um vencedor, alcancar um objetivo e a sensacéo de superacéo de
dificuldades e adversidades pessoais. Mas, nesse contexto de competicdo, €
necessario o cuidado dos professores para que nado saliente a individualidade e
meritocracia nos estudantes.

No entanto, € importante nessas atividades o desenvolvimento de diversas
competéncias, a primeira é saber trabalhar em equipe para alcancar um objetivo em
comum, a segunda é de aprender a lidar com perdas, frustracfes e conseguir ficar
feliz pela conquista do outro. Por ultimo, é importante lidar consigo mesmo, entender
0s seus limites, desenvolver o autoconhecimento e a confianga em si, em sua
capacidade. Sdo competéncias necessarias para o mundo atual que esta regado de
competitividade, muitas vezes uma competicdo ndo saudavel, de forma corrupta e
impiedosa, por isso é importante que a escola prepare seus estudantes para a vida,
com respeito, ética e de forma democratica.

Em geral, houve uma concordancia nas narrativas acerca da construgao de
uma aprendizagem significativa para os estudantes a partir das metodologias ativas.
As potencialidades existem e, se bem dimensionadas e em condi¢cfes concretas de
realizacdo, sao capazes de mudar uma sala de aula, pois as metodologias ativas tém
essa caracteristica de possibilitar uma sala de aula mais dindAmica, mais participativa,

transformando o protagonismo do estudante na sala de aula.

4.5 Andlise dos resultados do SARESP e a percepc¢do das professoras

Como mencionado no capitulo Ill, a intencionalidade de trazer os dados
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guantitativos da avaliacdo do SARESP € para conceber um contexto em relagdo a
como os professores da escola PEI se sentem em relagao a cobranca que existe para
gque usem as metodologias ativas como forma de contribuicdo nos resultados
externos. Mais ainda como os professores se sentem durante esse processo de
mudanca tanto do modelo escolar quanto nas praticas pedagogicas e como isso tem
sido demonstrado na aprendizagem dos estudantes e em resultados quantitativos.

A participacdo dos estudantes do 9° ano do ensino fundamental e da 32 série
do ensino médio na avaliacdo do SARESP é uma etapa considerada fundamental nas
escolas, pois € por meio da participacdo que os resultados analisados e o0s
encaminhamentos pedag06gicos necessarios serdo adotados.

O ano de 2021 foi bastante conturbado devido a pandemia, as aulas
presenciais retornaram em agosto de 2021 nas escolas estaduais de Sao Paulo, mas
de forma gradativa. E possivel identificar, na Tabela 10, que a escola onde foi
desenvolvida a pesquisa atingiu uma participacédo de 88,2% dos estudantes, o que foi
maior do que a média de participacdo de outras escolas da rede estadual (em todo o
estado) e € ainda maior do que a de outras escolas estaduais da cidade de Sorocaba.

Tabela 10 - Participacdo dos alunos no SARESP 2021

INSTANCIAS 5° EF 9° EF 3EM TOTAL %
ESTADO 236868 | 317612 278.026 832.506 784
REDE ESTADUAL* 108.279 | 281.719 252.810 642.808 773
RMS 1.602 | 12791 11.945 26.338 758
DIRETORIA DE ENSINO 1.042 ' 5738 4674 11.454 783
ESCOLA 1 62 132 194 88,2

Fonte: Sistema de Avaliagédo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (2022)

Como apontado anteriormente, em relacdo aos resultados, o parametro
utilizado para mensuracgao sao os niveis de proficiéncia que sao classificados em trés:
insuficiente, suficiente e avancado. Ainda, essas trés classificacfes sdo subdivididas
em: abaixo do basico, basico, adequado e avancado. Para cada componente
curricular avaliado e para cada nivel de ensino existe uma pontuagcdo, um fator
importante que definira quais os encaminhamentos pedagdgicos necessarios para

cada estudante da escola avaliada.
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A escola campo de pesquisa deste trabalho obteve no componente curricular
de Lingua Portuguesa para o 9° ano 268,5 pontos e a 32 série 293,6 pontos, ja em
Matematica para o 9° ano a pontuacao foi de 273,6 pontos e a 32 série 279,1 pontos.
Por dltimo, em Ciéncias da Natureza, para o 9° ano a pontuacao foi de 292,8 pontos
e 32 série 300,9 pontos. Em todos os componentes curriculares avaliados, os
estudantes encaixam-se no nivel de proficiéncia basico, que é o nivel que considera
0s estudantes com o dominio minimo de conhecimento das habilidades e

competéncias do ano e que possuem condi¢des de continuar para o ano subsequente.

Tabela 11 - Médias do SARESP 2021

) LINGUA PORTUGUESA MATEMATICA CIENCIAS DA NATUREZA

INSTANCIAS [
5°EF | 9°EF | 3°EM | 5°EF | 9*EF | 3*EM | 5°EF | 92EF | 3*EM
REDE ESTADUAL ‘ 1982 | 2413 | 2631 2102 | 2467 | 2642 ‘ 2177 | 2639 | 2715
RMS 2052 | 2431 | 2635 @ 2185 | 2489 ‘ 266,6 ‘ 2239 2682 | 2736
DIRETORIA DE ENSINO ‘ 2051 | 2464 | 2669 = 2177 | 2511 ‘ 2679 | 2240 ‘ 2721 | 2753
ESCOLA 0,0 268,5 | 293,6 0,0 2736 ‘ 279,1 0,0 2923 | 3009

Fonte: Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (2022)

Tabela 12 - Encaminhamento Pedagdgico

ENCAMINHAMENTO PEDAGOGICO

NIVEIS DE PROFICIENCIA MEDIDA A SER TOMADA

Abaixo do Basico Recuperagdo Intensiva
Basico Recuperag¢ao Continua
Adequado Aprofundamento
Avangado Desafio

Fonte: Sistema de Avaliacédo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (2022)

A escola campo desta pesquisa ndo atingiu o nivel de proficiéncia esperado
pelo Governo Estadual, ela enquadra-se no nivel basico e o nivel esperado era o
adequado. No entanto, ainda com todas essas defasagens causadas pela pandemia,
os estudantes da escola apresentaram um resultado satisfatorio em comparacéo com

as outras escolas da cidade e até mesmo do estado, pois, como demonstra a Tabela
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12, as médias alcancadas foram superiores as de outras escolas.

O encaminhamento pedagdgico necessario para a escola foi o de recuperacao
continua (Tabela 11). Para atingir essa recuperacgao, os professores realizaram um
trabalho de retomada de habilidades de anos anteriores, e a pedido da SEDUC-SP,
foram inseridas diversas metodologias ativas de ensino e aprendizagem para que
essas habilidades de retomada/complementares fossem trabalhadas de forma
dindmica e leve, para que os estudantes ndo enfrentassem um retorno demasiado
conteudista e arduo, ja que as habilidades de retomada séo trabalhadas em conjunto

as habilidades do curriculo do ano em questéo.

Gréfico 2 - Comparagédo entre as médias de proficiénciados alunos nas edi¢des de 2018 a 2021 e a
meta esperada no SARESP em Lingua Portuguesa
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Fonte: Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (2022)

Como demonstrado no grafico, no componente curricular de Lingua
Portuguesa, os estudantes ndo alcancaram a meta esperada pelo Governo Estadual.
No entanto, apresentaram um resultado maior do que no ultimo ano de aplicacdo do
SARESP, que foi no ano de 2019, e considerando que desde 2020 os estudantes
estavam quase integralmente no ensino remoto, houve uma evolucéo satisfatéria.

Ainda que o resultado ndo tenha sido plenamente alcancado, as professoras
de Lingua Portuguesa, participantes desta pesquisa, consideraram que a utilizacdo
das metodologias ativas foi importante para a contextualizacdo com a realidade dos
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estudantes. Por meio de dinamicas, jogos, atividades em grupo, elas conseguiram
demonstrar aos estudantes a leveza da aprendizagem e ainda a assimilacdo do
conteudo, jA que ainda os métodos avaliativos considerados sao bastante
conteudistas. Essa percepcao sobre a relacdo entre metodologias e resultados esta

evidente quando, na narrativa, as professoras mencionam:

Sim, como eu sempre busco mostrar para os alunos que o que eles realizam
hoje pode refletir no futuro, parece que eles dedicam mais, até mesmo na
realizacdo daqueles exercicios na realizacdo daquelas atividades, porque
quando eles vdo realizar eles lembraram de uma dindmica que nés
realizamos em sala e ai favoreceu naquela resposta e ai eles se preocupam
também como as pessoas no futuro vao lembrar dele em sala de aula e vao
lembrar daquilo que ele respondeu e ai issoda uma pitadinha ali: ndo se eu
fizer isso melhor cada vez mais eu vou ter mais reconhecimento. Teve uma
aluna que me falou “a professora se vocé continuar fazendo esse tipo de
atividade e dinamica eu consigo assimilar melhor, fica mais facil, eu
lembro da situagao”. (FRANKLIN, 2022, grifo nosso)

Esse Ultimo jogo que eu trabalhei com eles a sala foi dividida em dois grupos,
o lider do grupo sorteavaa questdo e o grupo em conjunto tinha que resolver,
entdo quando vocé coloca o aluno para pensar e o colega tendo que ajudar,
um ajudando o outro, estimula muito o processo de aprendizagem, colocar
um aluno com mais facilidade e um aluno com mais dificuldade sao
estratégias que realmente funcionam e o0s jogos com competicéo
funcionou muito bem e isso é demonstrado no resultado do SAEB e SARESP
do ano passado. (LUTZ, 2022, grifo nosso)

Quando Bertha Lutz relata sobre a sua percepcdo na aprendizagem dos
estudantes por pares, € perceptivel a colaboracdo e o protagonismo envolvidos nesse
processo. A aprendizagem colaborativa, embora muitas vezes nao identificada como
tal, pode ser uma aliada para o professor que media salas de aula com um ndmero
grande de estudantes, em que nem sempre € possivel auxiliar cada estudante de
forma mais personalizada e individual. No entanto, a partir da construcdo da
aprendizagem colaborativa, o professor consegue propor desafios aos estudantes que
em conjunto precisam refletir a melhor solucdo para o desenvolvimento da tarefa
proposta. Para isso, o dialogo tem um papel fundamental e é necesséario que 0s

estudantes troquem opinides e conhecimentos.

Expressar-se, expressando o mundo, implica o comunicar-se. A partir da
intersubjetividade originaria, poderiamos dizer que a palavra, mais que
instrumento, é origem da comunicacdo — a palavra é essencialmente dialogo.
A palavra abre a consciéncia para 0 mundo comum das consciéncias, em
didlogo portanto. Nessa linha de entendimento, a expressdo do mundo
consubstancia-se em elaboracdo do mundo e a comunicacdo em
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colaboracéao. (FREIRE, 2016, p. 13)

Através da comunicacdo humana é que grandes pensamentos e ideias surgem,
0 ato de partilhar aquilo que conscientemente e individualmente criou € importante
para o processo do desenvolvimento cognitivo. No entanto, este ato que € instintivo e
evolutivamente nato para nos, foi prejudicado e intensificado pela pausa e isolamento
causados pela pandemia, e isso tornou-se para muitas criancas e estudantes uma
barreira de dificil passagem. Por isso, é importante que as metodologias que confluem
para a comunicacao, colaboracéo e interatividade sejam mediadas nas salas de aula

como meio de auxilio a esses estudantes com dificuldades.

Grafico 3 - Comparacédo entre as meédias de proficiénciados alunos nas edi¢des de 2018 a 2021 e a

meta esperada no SARESP em Matematica
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Fonte: Sistema de Avaliagc&o de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (2022)

No componente curricular de Matematica, os resultados também nédo foram
atingidos conforme a meta esperada pelo Governo Estadual, em comparacdo com o
componente curricular de Lingua Portuguesa, houve uma discrepancia maior, pois a
pontuacdo esperada para o0 9° ano era de 300 pontos e a atingida foi de 274. J4 na 32
série, a meta esperada era 350 pontos e a atingida foi de 279, isso demonstra que o
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componente curricular de Matematica € o que esta com mais defasagens e isso foi
logicamente intensificado pela pandemia.

Para as professoras entrevistadas e que lecionam neste componente, a
percepcao é clara, mesmo com a utilizacdo das metodologias ativas em colaboracéo
com as metodologias tradicionais, ainda ndo foi possivel visualizar um resultado
satisfatorio evidente, pois a Matematica € o componente curricular que, na maioria das
escolas, os estudantes ja apresentam mais dificuldades, essas defasagens sé&o
carregadas desde a educacdo infantil e lacunas sao criadas durante o processo de
aprendizagem, que irdo prejudicar a assimilacdo dos conteddos dos anos
subsequentes.

Para as professoras, os resultados ainda ndo sao perceptiveis, como

demonstrado abaixo:

E fortemente né, eu acho que quando a gente consegue fazer o nosso aluno
ter aquele conhecimento basico necessario e ele ter uma interpretacéo de
problemas, conseguir entender né o que realmente um problema ta pedindo
e tudo mais, o resultado € inevitavel né, vai acontecer e vai contribuir muito,
eu acho que é um trabalho arduo, nao é facil e nem serada noite parao
dia que isso vai acontecer, mas dando 0s primeiros passos acho que a
colheita vai existir sem duvida. (CURIE, 2022, grifo nosso)

Eu acredito que vamos sentir essa diferenca a partir desse ano, como agora
estamos em tempo integral realmente, nds vamos mudar a educagdo nesse
sentido de metodologias ativas a partir do 6° ano, entdo agora a gente s6
vai conseguir ver realmente e se vai funcionar ou ndo, do 6° ano pra
frente, porque nés vamos comecar a molda-los para essa configuracéo
de metodologia. (DOUDNA, 2022, grifo nosso)

Mas ainda que ndo sejam perceptiveis para este ano, as professoras
consideram que as metodologias ativas contribuirdo para os resultados dos préoximos
anos, porém, isso levara tempo, tempo para a mudanca cultural do sistema junto aos
estudantes, que ndo esta sendo respeitado. Ha uma presséo para a apresentacao dos
resultados por parte da SEDUC.

Para a professora Jennifer Doudna, é importante alinhar trés aspectos no

processo de aprendizagem:

Eu quero acreditar que sim, exemplo, quando vocé entra na sala e coloca a
habilidade na lousa e s6 |Ié e comecga a explicar o conteddo, ele ndo vai
entender, entdo quando vocé mostra a habilidade e relaciona com a vida, a
realidade dele e ai depois vocé tem que construir isso com um exercicio na
pratica, através de uma metodologia ativa, entao vocé precisa unir as trés
coisas, o conteldo, a parte préatica e onde ele aplica isso em sua vida
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fazendo um fechamento de tudo. Quando conseguirmos alinhar as trés
coisas, ai acho que o nosso resultado vai ser melhor e a educagéo comeca a
mudar de verdade. (DOUDNA, 2022, grifo nosso)

Neste trecho, é perceptivel que as professoras entrevistadas em geral
compartilham de uma mesma convic¢do: € necessario unir conteudo, pratica e
realidade do estudante. O estudante como sujeito historico, dotado de saberes, nédo é
um mero deserto em que apenas 0s conteudos devem ser despejados, mas sim a
construcéo ativa de um conhecimento a partir da sua realidade social para que o
estudante consiga visualizar o significado na aprendizagem e assim refletir
criticamente sobre a sua vida, comunidade e realidade. (FREIRE, 2016)

Ainda é importante referir-se ao Novo Ensino Médio, que ao contrario das
concepcbes de Freire do sujeito buscando transformacdo social, impulsiona ao
estudante a elaboracdo do seu projeto de vida totalmente individualizado, cabe a
escola oferecer as habilidades e competéncias para o0 mundo do trabalho e aos
professores (que sem a devida formag&o) ensinar o estudante a empreender sobre
sua vida. Na contramdo da busca por uma educacdo igualitaria, critica e
guestionadora, o Novo Ensino Médio busca apenas a formacdo de mao de obra
passiva e, caso o estudante venha a falhar, a culpa € inteiramente dele, pois o Estado
forneceu a “devida formacgao”.

Como apresentam Lopes e Macedo (2011) acerca da perspectiva instrumental
do conhecimento, os curriculos produzidos a partir dessa perspectiva buscam a sua
razao e finalidade no desenvolvimento de habilidades e competéncias que serdo
necessarias para a produtividade social e econdmica. O denominado mundo
globalizado, em que, para fazer parte dessa sociedade, o estudante precisa daquele

conhecimento aplicavel em contextos econdmicos.
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Gréfico 4 - Comparagédo entre as médias de proficiénciados alunos nas edi¢des de 2018 a 2021 e a
meta esperada no SARESP em Ciéncias da Natureza
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Fonte: Sistema de Avaliag&o de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (2022)

No componente curricular de Ciéncias da Natureza, a meta proposta pelo
Governo Estadual também ndo foi atingida. Mas, assim como nos outros componentes
curriculares avaliados, o resultado foi superior ao de 2019, para o 9° EF teve um
aumento de 22 pontos e para a 32 EM 9 pontos. Considerando as defasagens
causadas pela pandemia, os estudantes apresentaram uma evolugéo relativamente
adequada.

Para as professoras que lecionam este componente, é perceptivel algumas
reflexdes acerca do uso das metodologias ativas aliadas ao processo de recuperacao
das habilidades em defasagem. Na narrativa de Mayana Zatz, é visivel um desconforto
na utilizacdo das metodologias ativas, pois identifica uma falta de formacao para a
aplicacédo e sentiu que isso pode ter prejudicado os estudantes nos resultados, pois
ainda nao percebeul/visualizou o real propésito das metodologias ativas na pratica.

Entdo, mas uma vez eu acho que elas tém tudo pra serem boas s6 que talvez
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falte uma formacéo mesmo para os profissionais, porque por exemplo, eu
senti que eu fui falha, vamos pegar uma coisa bem desse bimestre mesmo,
eu dei sala de aula invertida que € uma metodologia ativa, porém na prova
eu vi que eles tiveram uma nota bem inferior, entdo isso pode ser uma falha
minha e ndo da metodologia ativa em si entende, entéo é nesse sentido que
eu acho, talvez falte uma formacdo profissional, continuada, para o0s
professores da PEI conseguirem fazer com que a metodologia ativa seja de
fato significativa para os resultados que eles querem ter, agora eu nao
vivenciei essa coisa de falar que a metodologia ativa foi boa para o
resultado de prova, mas eu acho que ela é boa para o aprendizado da vida
e para o interesse dos alunos com certeza. (ZATZ, 2022, grifo nosso)

Ainda se percebe uma culpabilizacdo individual sobre a utilizacdo das
metodologias ativas na narrativa da professora, existe a falta da formacé&o sobre as
metodologias como mencionado por ela, mas essa falha ndo parte dos professores e
sim dos 6rgdos competentes a essa formacao continuada adequada.

Na narrativa da professora Tiera Fletcher, ficou evidente a insatisfacdo com a
utilizacdo das TDICs como ferramenta para o processo de ensino e aprendizagem, ja
gue ha a cobranca da leitura de textos por meio dos QRcodes 8. No entanto, pela
guantidade de textos, ndo é possivel finalizar no tempo disponivel para a aula e isso

foi um dos fatores que prejudicaram os estudantes nas avaliagcdes externas.

Agora em conteudo, o caderno curriculo em agéo ele traz muita leitura do
QRcode pro aluno pesquisar e depois nas avaliacdes externas o governo
cobra o conhecimento daquele contelido que ele colocou no curriculo em
acao, entdo o aluno que néo esta lendo, que ndo esta tendo um bom
aproveitamento nas aulas ele ndo vai conseguir responder essas
guestdes. Até nessa Ultima que teve, nessa sequénciadigital, ndo deu tempo
de nés chegarmos até o final do conteldo, entdo cairam questdes que eles
ndo tinham visto, entdo o governo esta fazendo a cobranga certinha do que
ele esta postando bimestralmente no curriculo em agao e ficou um pouco sim
a desejar, porque n0s ndo conseguimos vencer o conteddo curricular.
(FLETCHER, 2022, grifo nosso)

De maneira geral, o tempo novamente aparece como um antagonista ao uso
das metodologias ativas, existe a cobranca externa para que as use, existe a
convicgdo por parte das professoras de que séo estratégias com potencial e existe a
curiosidade e interesses dos estudantes, mas nao existe o tempo adequado para a
elaboracéo, estudo e aplicacdo que as metodologias ativas requerem. Além do tempo,

outro fator que é determinante e mencionado pela professora Mayana Zatz € a

8 Cédigo de barras que através do uso da camera do celular direciona para links ou sites.
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formacdo, pois sentiu que falhou e, novamente, afirmo que o0 sentimento de
culpabilidade e falha ndo deve caminhar com os professores, mas sim naqueles que
estao falhando com a formacao continuada adequada para que exista com efetividade

as mudancas buscadas na educacéo.

4.6 Hora de parar para pensar: experiéncias que tocam

Na dltima etapa das EN, as professoras foram convidadas a relatarem sobre
uma experiéncia marcante com as metodologias ativas, alguma aula em que, desde
0 planejamento até a sua execucdo, aconteceu algo que as tocaram, que de certa
forma sentiram satisfagéo e efetividade no desenvolvimento dessa metodologia. Além
disso, discorreram acerca dos novos espacos educativos que a escola adquiriu apos
tornar-se PEI e como esses espacos estdo colaborando para a utilizacdo das
metodologias ativas.

Como Larrosa descreve a respeito de que passamos por muitas experiéncias,
mas poucas sao as que realmente nos tocam, nos passam e nos acontecem. Como
mencionado, as professoras foram convidadas a relatar acerca de suas experiéncias,
aquelas que ocorreram nas relacdes entre professor-estudante e, nesse entremeio,

0S espagos, as metodologias e a aprendizagem que os circundam.

4.6.1 Os espacos educativos

De inicio, é importante relatar sobre os espacos educativos que sao
fundamentais para o desenvolvimento de préaticas que envolvam as metodologias
ativas. O espaco escolar ainda é fortemente demarcado pelas praticas educativas
tradicionais de anos atras, mesas enfileiradas, lousa, paredes sem cores, um
ambiente sem vida e que pouco propicia a imaginacdo, criatividade e prazer na
aprendizagem.

Entdo, ja que existe um movimento pelas mudancas da conformacao da
educacao, € necessario que haja a mudanca também nos espacos educativos para

torna-los ambientes que promovam a dinamicidade, ludicidade e a participacdo ativa
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dos estudantes. O desenvolvimento de praticas ativas ndo € possivel em um local em
gue os estudantes devem olhar apenas para o professor que esta a frente, nesse
modelo, ha pouca potencialidade para a comunica¢do multimodal entre os pares. E
possivel desenvolver uma aula expositiva dialogada, mas somente essa estratégia
nao é o suficiente para suprir as demandas da sociedade atual.

Para o educador Moran, o modelo de ensino e da escola convencional caminha

para uma educac¢ao pouco interessante e, além disso, relata:

Nao basta aumentar o nimero de horas na escola (periodo integral) se
mantivermos uma estrutura fragmentada de ensinar cada assunto, matéria,
area de conhecimento. Quando insistimos em melhorar os processos sem
mudar o modelo convencional, ele ndo nos serve para um mundo que exige
pessoas muito mais competentes em lidar com a mudanca, com a
complexidade, com a convivéncia em projetos diferentes e com pessoas de
culturas e formacg®es diferentes. A escola padronizada, que ensina e avaliaa
todos de forma igual e exige resultados previsiveis, ignora que a sociedade
do conhecimento é baseada em competéncias cognitivas, pessoais e sociais,
gue ndo se adquirem da forma convencional e que exigem proatividade,
colaboragéo, personalizacdo e visdo empreendedora. (MORAN, 2014, p. 33)

Na narrativa da professora Mayana Zatz, € evidente um apontamento bastante
importante e que dialoga com 0s apontamentos propostos por Moran em seu artigo

acerca dos novos modelos de sala de aula.

Eu acredito que a gente esta em um momento de quebra de paradigmas da
educacgdo, no momento os professores estdo tendo que se rever e repensar,
entdo eu vejo como um potencial muito grande, muito bom mesmo, eu fico
feliz que esse tipo de coisa esteja acontecendo. (ZATZ, 2022, grifo nosso)

Ruptura de padrdes e quebra de paradigmas implicam em mudancas acerca
do papel da escola, do professor e do estudante. E necessario que cada um desses
papéis se repense sobre praticas, a partir de reflexdes que proponham modelos mais
flexiveis e que englobam as transformacdes necessarias para esse novo cenario
educativo. O ambiente da sala de aula é onde iniciam as rupturas, e um ambiente
integrado e que contemple as TDICs é um dos caminhos provaveis para uma
aprendizagem inovadora e disruptiva.

A metamorfose acontece na singularidade de cada sujeito, assim como descrito
na trajetdria do inicio deste trabalho, mas ela também ocorre na pluralidade, sentimo-
la durante toda a nossa vida, a cada mudancga, a cada novo ciclo e quase que nao

reparamos na metamorfose social, mas ela esté vivida na escola que é um produto da
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sociedade. Por isso, ndo devemos encarar essas transformacfes com medos e
incertezas, mas sim com o sentimento da sua essencialidade para o surgimento de
praticas revolucionarias.

As professoras relataram, em suas narrativas, sobre os novos espacos
educativos que a escola PEI possui. No entanto, esses espacos que serao descritos
adiante ndo sao iguais em todas as escolas PEI. Rememoro que a escola campo desta
pesquisa é considerada uma escola modelo, ou seja, possui espacos diferenciados e
uma infraestrutura mais adequada. Além da descricdo dos espacos, as professoras
descreveram que esses Novos espacgos estdo auxiliando no processo de mudanca e
conformacdo de suas aulas. A escola possui um laboratério de
Ciéncias/Quimica/Biologia, um laboratério de Matematica/Fisica, um laboratorio de
informatica com carrinhos moéveis de notebook para uso dos estudantes e um
laboratorio maker. Além disso, nas salas de aulas tradicionais foram implementados
0 notebook para uso do professor e a televisao.

O laboratério de Ciéncias/Quimica/Biologia entrou em funcionamento no ano
de 2022 e para as professoras Mayana Zatz e Tiera Fletcher, que lecionam a disciplina
de Ciéncias e Biologia, respectivamente. A utilizacdo deste espaco permitiu o
desenvolvimento de aulas praticas, oficinas “méo na massa” e a imersao na
experimentacdo cientifica, principalmente com o uso dos microscépios que
possibilitou aos estudantes a visualizagcdo de alguns conceitos cientificos que antes
eram apenas por imagens.

Elas descrevem sobre suas aulas no laboratério:

Ent&o nesse primeiro semestre houve bastante sucesso com as oficinas méo
na massa, os alunos participaram bastante e eu percebo que esse fazer
precisaser intensificado, o que os alunos de fato gostam é ver o produto que
eles fazem ali, acabado, nessa metodologia a professora passa dicas de
como fazer e eles se relnem nos grupos fazem e véem o resultado ali do
produto na oficina mé&o na massa, isso é bastante gratificante, entao foi
um sucesso, foram diversas como as de sabonete, de velas aromaticas,
sachés, construcao e pintura de mandalas, pintura a mao livre e as de
caixinhas de madeira, entdo as oficinas ddo muito certo. (FLETCHER,
2022, grifonosso)

Na outra escola que eu dava aula era mais complicado por conta da
infraestrutura, erauma escolabem mais carente, entdo sempre que tinha que
ir atras de materiais, eu que tinha que fazer a maior correria e isso dificultava
um pouco, mas eu ja tentava e eu sempre percebia uma participacdo
infinitamente maior dos alunos, entdo eu considero como uma coisa boa,
agora nessa escolaconsidero a infraestrutura muito boa, uso semanalmente
o laboratério com os alunos, sempre procuro intercalar o contetdo tedrico e
depois uma pratica no laboratério. (ZATZ, 2022)
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A organizacdo das mesas em grupos possibilitou que os estudantes trocassem
experiéncias entre si e realizassem as atividades em conjunto. Além disso, 0s
materiais pedagodgicos disponiveis no laboratério sdo essenciais para a demonstracao
em suas aulas teodricas. I1sso permite que o estudante tenha uma aproximacgao e uma
maior facilidade em contetdos que sdo mais dificeis, como o estudo dos sistemas do
corpo humano.

Isso é evidenciado quando a professora Tiera Fletcher relata:

Outra coisa que 0s estudantes gostam bastante sao as aulas no laboratério
gue envolvem as laminas adquiridas pela direcao da escola e conseguimos
Ver no microscopio, uso bastante também os modelos didaticos como o
esqueleto, os modelos ampliados das células para explicar sobre as
organelas e até fizemos em biscuit outros modelos de células que ficarao
guardados no laboratério para uso com outras turmas. As mesas retangulares
com lugares para seis alunos foi outra aquisicdo muito boa da escola, os
alunos conversam um pouco mais durante a aula, mas conseguem produzir
bastante coisas. (FLETCHER, 2022)

Figura 8 - Laboratério de Ciéncias/Quimica/Biologia

Fonte: Figura da autora (2022)
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Figura 9 - Recursos didaticos do laboratdrio e microscopios

Fonte: Figura da autora (2022)

Para as professoras Rosalind Franklin e Bertha Lutz, o laborat6rio maker € um
espaco que pode ser articulado e aliado ao componente curricular de Lingua
Portuguesa. Nele, os estudantes sentam-se em grupos e isso facilita as metodologias
ativas de rotagao por estacoes, aprendizagem baseada em projetos e a gamificagao.

Nessa aula eu até usei a sala maker, porque os alunos pedem muito pra ir
em outros lugares da escola, mas eu até achei bom usar a maker, eles ja
ficaram nas mesas redondas, ndo precisou mudar as carteiras da sala e fazer
aquela bagunca, penso em até usar mais esse espaco, pra fazer um podcast
guem sabe e outras metodologias. (FRANKLIN, 2022)

Além disso, o laboratério maker possui outros materiais que podem contribuir
para outras aprendizagens, como a robética, o aprender fazendo, criacéo de projetos
e, ao final, o estudante conseguir visualizar aquilo que ele mesmo planejou e
executou, pois como mencionado pela professora Tiera Fletcher, os estudantes
sentem-se estimulados quando elaboraram um produto visualizam pronto ao final da

aula.



109

Figura 10 - Laboratdrio maker com recursos de robdtica e impressora 3D

Fonte: Figura da autora (2022)

O laboratério de Matematica/Fisica transformou bastante as aulas das
professoras Marie Curie e Jennifer Doudna. Elas comentaram que sentem bastante
dificuldade em tornar o componente curricular de Matematica mais atrativo e
significativo para o estudante, mas, a partir dos jogos didaticos que a escola adquiriu
recentemente e o espaco do laboratério, o planejamento de aulas utilizando as
metodologias ativas tornou-se mais facilitado e possivel.

Essa interpretacdo advém do momento em que as professoras dizem:

O laboratdrio de matemética estou usando para essas aulas que envolvem
atividades em grupo, confesso que ainda ndo usei tanto 0s jogos que a escola
comprou, mas ja usamos 0 espaco para a construcao de robbs de material
descartavel trabalhando as formas geométricas. (DOUDNA, 2022)

Outra coisa que eu acho bem legal € quando eles saem da salade aula e véo
para os espacos, onde a gente possa dar ai alguns materiais mais lidicos pra
eles, principalmente quando eles estdo em grupos e ai a gente consegue
expor alguns materiais e eles, figuras geométricas especiais, 0 que € um
cilindro, o que é uma pirdmide e enfim as figuras de uma maneira em geral,
issotambém eu achei que foi uma situacao legal. (CURIE, 2022)

Nesses trechos, identifica-se que as professoras também perceberam a
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otimizacdo no processo de aprendizagem quando os estudantes estdo em grupos,
pois um estudante auxilia o outro e, para a Matematica, trabalhar em pares pode ser

uma estratégia que auxilia no processo de aprendizagem.

Figura 11 - Laborat6rio de Matematica/Fisica
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Fonte: Figura da autora (2022)

O laboratério de informatica € um espaco que pode ser utilizado por todos os
componentes curriculares da escola. A pesquisa € um momento importante para o
estudante que busca respostas sobre os problemas sociais em que vive e 0sS
propostos pelas disciplinas. E possivel trabalhar as fontes seguras da pesquisa, como
realizar uma pesquisa adequada, montar uma apresentacdo online, elaborar um
curriculo de trabalho, entre tantos outros pontos.

A professora Bertha Lutz, em sua narrativa, comentou sobre o uso dos
carrinhos portateis na sala de aula:

A gente pode entrar com o uso dos netbooks dos carrinhos e ai eu consigo
usar alguns aplicativos de jogos online como o Kahoot e entrar com a
gamificag@o que chama muito a atencao deles e eles gostam muito. (LUTZ,
2022)

Mais adiante, a professora relata que considera a utilizacdo das TDICs como
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ferramentas aliadas ao processo de ensino e aprendizagem. No entanto, a internet da
escola ainda ndo se demonstra preparada para receber tantos acessos ao mesmo
tempo, o que dificulta a utilizacdo dos notebooks. Mediante a isso, nesse processo de
metamorfose, € importante que as escolas busquem as mudancas e ajustes
necessarios para que seja possivel o desenvolvimento dessas novas préticas
educativas.

Figura 12 - Laboratorio de Informética

Fonte: Figura da autora (2022)

4.6.2 As experiéncias educativas

A professora Rosalind Franklin discorreu acerca de uma aula que considerou o
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resultado bastante satisfatorio. O contelddo era sobre géneros textuais com os 9° anos
do ensino fundamental Il e propds para os estudantes que criassem um jogo didatico
gue abordasse todos os géneros textuais aprendidos durante as aulas. Ela relata que
uma das turmas a surpreendeu bastante, pois sugeriu que a sala se dividisse em
grupos e cada grupo realizasse 0 seu jogo, no entanto, nesta turma foi diferente,
optaram por trabalhar todos juntos e realizar um grande jogo.

Essa sala que pediu pra fazer de forma coletiva eles escolheram um tipo
textual e desenvolveram o trabalho sobre o conto, o que tem no conto os tipos
de habilidades necessarias para desenvolver um conto e foi ali
desenvolvendo perguntas que era justamente aquilo que foi desenvolvido em
sala de aula, cada aluno participou desse trabalho e eles jogaram também no
final da aula, foi a mesma aula que eu usei duas trés semanas eles
transformaram em um jogo e montaram ali em um tabuleiro, e ai eu percebi
gue é bem produtivo essa metodologia. (FRANKLIN, 2022).

Figura 13 - Tabuleiro do jogo criado pelos estudantes

Fonte: Figura disponibilizada pela professora Rosalind Franklin (2022)

A autonomia dos estudantes e a criatividade para elaborar um jogo didatico
superou as expectativas da professora Rosalind Franklin, pois ndo imaginava que uma
sala inteira conseguisse trabalhar em conjunto para alcangar um objetivo em comum.
Todos o0s estudantes participaram com efetividade e, logicamente, para o
desenvolvimento do jogo foi necesséario utilizar os conhecimentos necessarios sobre
0s géneros textuais, demonstrando que o estudante pode, sim, desenvolver praticas
educativas que o instiguem.

Para a professora Marie Curie, uma experiéncia marcante foi o
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desenvolvimento de um projeto tematico denominado de “Arraia da Matematica”, este
projeto foi durante o més de junho de 2022 e envolveu outros professores que
lecionam matematica no ensino medio. O objetivo foi utilizar as comemoracdes que
ocorrem nas festas juninas, mas articular com alguns conceitos matematicos e
conteudos que sao trabalhados durante as aulas.

O hall de entrada da escola foi decorado com o tema, e as atividades foram
separadas por estacdes que envolviam as comidas tipicas, a pescaria e 0 correio
elegante. O estudante rotacionava por essas estacfes e cumpria o desafio
matematico |4 proposto. A professora percebeu que os estudantes conseguiram
associar as habilidades trabalhadas em sala de aula de uma forma mais ludica,
dindmica e interativa.

Além dos projetos tematicos, a professora novamente traz a importancia dos

novos espacos educativos:

Outra coisa que eu acho bem legal é quando eles saem da sala de aula e
vao para 0s espacos, onde a gente possa dar ai alguns materiais mais
ludicos pra eles, principalmente quando eles estao em grupos e ai a gente
consegue expor alguns materiais e eles, figuras geométricas especiais, o que
€ um cilindro, o que é uma piramide e enfim as figuras de uma maneira em
geral. (CURIE, 2022, grifo nosso)

A utilizacdo dos modelos didaticos disponiveis no laboratério de Matemaética
facilitou a aprendizagem dos estudantes no contetdo de geometria. Mas a professora
ainda percebe certa timidez dos estudantes quanto ao uso das metodologias ativas,
pois sao do ensino médio e vivenciaram basicamente, em toda a sua trajetéria escolar,
a metodologia tradicional, e todas essas mudancas na conformacao das salas e do
andamento das aulas sdo ainda uma grande novidade.

Na narrativa da professora Bertha Lutz, a experiéncia que a tocou foi com a
utilizacdo da metodologia ativa de rotagcao por estacdes na aula de intertextualidade.
Nessa temaética, a professora conseguiu trabalhar diversos tipos de texto e a suas
relacbes com imagem, sons, expressoes faciais, a linguagem verbal e a ndo verbal.
Por ultimo, finalizou a aula com uma retomada de todo o conteudo utilizando a
plataforma Kahoot de jogos online com perguntas sobre a aula. A participacdo dos

estudantes foi bastante satisfatoria e isso é evidente quando a professora relata:

Os alunos deram um feedback muito positivo, entdo a metodologia ativa
retomo que ela tira o aluno da passividade, 0 nome ja diz ela é ativa, entao
vocé coloca o aluno no processo de ensino e aprendizagem como
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protagonista, entdo vocé coloca o estimulo e ele vai atuar e néo fica tao
dependente do professor, vocé trabalha com a autonomia do estudante.
(CURIE, 2022, grifo nosso)

Ainda € perceptivel as TDICs como ferramentas necessarias para o
desenvolvimento de algumas praticas educativas. Nessa aula descrita pela professora
Bertha Lutz, foi necessario o uso dos notebooks e da televisédo disponivel na sala de
aula. Isso demonstra, mais uma vez, que as TDICs podem facilitar algumas préaticas,
mesmo ndo sendo necessérias em todas as metodologias ativas, ainda € um meio
bastante promissor e que pode tornar a aprendizagem significativa para essa geracao
gue esta constantemente em contato com as tecnologias. No entanto, deve-se estar
associada a mediagdo do professor para que ndo haja uma instrumentalizagdo da
educacao.

Ainda em consonancia com a metodologia utilizada pela professora Bertha
Lutz, em outra narrativa, percebe-se a utilizacdo da gamificagdo como pratica
educativa que foi uma experiéncia marcante para a professora Tiera Fletcher. Em suas
aulas utilizou diversos jogos didaticos que envolvem o contetdo de citologia, que é
bastante denso, mas, a partir dos jogos, a professora juntamente aos estudantes,
conseguiram tornar esse conteldo mais palpavel, pois 0s jogos propdem esse
momento de aprendizagem mais dinamica, porém, com potencial efetivo de conduzir

0 conhecimento.

Figura 14 - O jogo das células-tronco

Fonte: Centro de Estudos do Genoma Humano da USP (2022)


http://genoma.ib.usp.br/
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A professora relata que a busca por metodologias ativas mais ludicas para

diversificar a aprendizagem:

Entdo em alguns momentos eu procurei diversificar, trazer algo que eu
imaginava que trouxesse mais alegria para o aluno né, e essa motivacéo
do querer estar ali participando, entdo eu preparei um jogo, eu baixei da
internet um tabuleiro que tinha vérias espécies de animais brasileiros, um
tabuleiro bonito, colorido que chama a atencéo pelo visual e eu preparei em
casa porque durante as horas de estudo ndo tava sendo o suficiente pra
conseguir preparar esse material. (FLETCHER, 2022, grifo nosso)

Um fator importante € esse trabalho colaborativo e a transferibilidade de
atividades que existem hoje por meio da internet. Como mencionado pela professora,
a suas HE nado sao suficientes para o planejamento das aulas com metodologias
diversificadas, como a elaboracgéo de jogos didaticos, mas em uma busca pela internet
€ possivel encontrar diversos materiais de boa qualidade e gratuitos que facilitam o
desenvolvimento das aulas utilizando as metodologias ativas.

Ainda na tematica Ciéncias/Biologia, a professora Mayana Zatz relatou o uso
da metodologia de sala de aula invertida, no qual os estudantes do 8° ano foram
divididos em grupos, cada grupo ficou responsavel por pesquisar e elaborar uma
apresentacao sobre um dos biomas brasileiros, sem nenhuma introdugcé&o do assunto
por parte da professora. Para a pesquisa e elaboragcédo da apresentacao, a professora
utilizou o laboratério de informatica com os estudantes. Essa metodologia requer do
aluno bastante autonomia e responsabilidade, pois ele ir4 apresentar aos colegas o
resultado de suas pesquisas. Para isso, € necessario clareza, organizacao e oratoria.

A professora relata a respeito da sua expectativa no desenvolvimento dessa

metodologia:

A expectativa que eu criei era bem maior em torno das aulas que eles deram,
porém eu percebi o engajamento deles bem maior com o tema, entao
assim muitos alunos que eu observava que geralmente nas aulas ficavam
deitado, meio com sono, mais engajados na hora da pesquisa e na hora da
aula em si que eles deram. (ZATZ, 2022, grifo nosso)

Ainda que o desenvolvimento do contetdo ndo tenha sido conforme esperava,
a professora percebeu o0 engajamento dos estudantes que, nas aulas expositivas, hao
participavam, e ainda o desenvolvimento de outras competéncias que ndo sao as
cobradas nas avaliacbes, mas essenciais para a formacdo do estudante como

cidadao. Quando retirados da passividade, o estudante demonstra o seu envolvimento
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na construcao da aprendizagem, o que muitas das vezes € um ganho maior do que
atingir o conteudo em sua totalidade.

Além dessa pratica mencionada, a professora relata o uso de outros recursos
pedagodgicos para tornar a aprendizagem significativa. Com os estudantes do 6° ano,
a professora prop0s o uso de massinhas de modelar para confeccionar o modelo de
células, para isso, foi necessario o desenvolvimento de um passo a passo para que
chegassem no resultado final da massinha e ainda da confeccdo da célula

posteriormente em equipe.

Figura 15 - Modelo celular confeccionado com massa de modelar
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Fonte: Figura disponibilizada pela professora Mayana Zatz (2022)

Por ultimo, a experiéncia marcante para a professora Jennifer Doudna foi o
desenvolvimento de um projeto interdisciplinar com o componente curricular de Artes
e a Matemética. Nesse projeto, as professoras trabalharam o conceito de formas
geomeétricas que é um conteudo comum para as duas disciplinas. No entanto, para a
professora de Artes € importante a construcdo artistica dessas formas geométricas
em um desenho artistico, ja para a professora de Matematica a utilizacdo de medidas

e o transferidor na elaboracdo dos triangulos. Dessa forma, as professoras
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conseguiram integrar as duas disciplinas, a fim de trabalhar um contetdo em comum

para ambas as disciplinas, mas com as suas particularidades.

Figura 16 - Desenho artistico utilizando triangulos

Fonte: Figura disponibilizada pela professora Mayana Zatz (2022)

Para a professora, o desenvolvimento dessas atividades € satisfatorio. E visivel
gue a participagéo e envolvimento dos estudantes é elevada, mas ainda possui alguns

obstaculos, pois:

E complicado atingir o todo, mas a gente tem que entender assim que se
conseguirmos atingir uma parte, uma parcela, ja € um avango, nao é facil
trabalhar com metodologias ativas, € cansativo, exige muito de vocé, nao é
algo pra qualquer um, vocé pegar um conteldo trazer pra realidade do aluno,
a pessoa precisa estar preparada para conseguir conciliar tudo isso.
(DOUDNA, 2022)

Novamente, € perceptivel que o trabalho colaborativo entre os professores é
importante para que haja o encorajamento da utilizacdo dessas infinidades de
metodologias ativas, todas podem ser adaptadas, reajustadas e utilizadas conforme a
realidade de cada sala de aula. Mas, se ndo houver o compartilhamento de ideias,
préticas, erros e acertos entre os docentes, se torna um pouco improvavel a difusao
dessas metodologias ativas.

Reitero a essencialidade das formacdes e momentos de partilha entre os
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professores da rede estadual, pois a partir das palavras, do didlogo e das experiéncias
trocadas € que se faz uma prética reflexiva inovadora e contemplativa para as tantas
dimensdes que essa profissdo exige em seu cotidiano. Sabemos das necessidades
das nossas praticas, mas pouco sabemos como encontrar as solucdes.

Aqui foram citadas, de maneira breve, algumas experiéncias que de certa forma
tocaram essas professoras. Mas sabe-se que existem tantos outros professores que
desenvolvem excepcionais préaticas pedagodgicas, que ainda ndo tiveram a
oportunidade de narrar sobre elas. Sdo necessarias muitas narrativas ainda, muitas
percepcdes, sensacdes e experiéncias para serem proferidas e € por meio dessas
partilhas que a metamorfose plural sera de fato sentida e realizada para a educacéo

e por educadores.
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CONSIDERACOES FINAIS

O momento de conclusao do trabalho € uma etapa em que emergem em mim
diversos sentimentos e emocgdes. Foram praticamente dois anos de construcdo da
pesquisa, e isso incluiu a participacdo nas aulas da pos-graduacdo que muito
contribuiram no aporte tedrico e na constituicio de uma Erika para além de uma
professora, mas também uma pesquisadora. As reunifes do grupo de estudo da
professora Rosa, as leituras e buscas do referencial bibliografico e o momento de
concepcdo dos dados da pesquisa de campo foram fundamentais para a
concretizacao de toda a dissertacao.

Iniciamos o0 texto com inquietagcbes que emergiram na posicdo de uma
professora que vivencia a escola, as metodologias, 0os novos modelos de ensino e a
profissdo como um todo. A pergunta de pesquisa foi trabalhada conforme as
professoras trouxeram as suas percepc¢fes sentidas, vividas e experienciadas ao
longo de suas trajetérias. Mas, ao final desse caminho percorrido, encontro-me
novamente com a pergunta da pesquisa, pergunta essa que foi revisitada, reformulada
e repensada muitas vezes. A trago nesse momento para expor minhas reflexdes apos
a construcdo e experiéncia que realizei como pesquisadora em busca do titulo de
mestre em Educacéo.

Como as metodologias ativas estdo sendo percebidas e experienciadas
durante as aulas dos professores atuantes no Programa de Ensino Integral (PEI) da
rede estadual de Sdo Paulo? Acerca de minhas interpretacdes e reflexdes sobre esta
pergunta, rememoro as borboletas que habitam quase em todos os continentes, o que
as possibilita uma diversidade de espécies, habitats e particularidades, sendo que a
pesquisa também percorre caminhos diversos, compreensdes e concep¢des que sdo
formadas em cada sujeito, em cada espaco e em cada tempo e, com isso, possibilita
conclusdes profusas.

Neste momento, conduzo uma primeira consideracdo a respeito das
metodologias ativas a partir dos resultados da pesquisa e de minhas analises como
pesquisadora. Existe umarealidade sendo irradiada em politicas publicas, juntamente
das formacbes terceirizadas destinadas aos professores diligentes, sobre a

expectativa de que as metodologias ativas serdo o futuro e a salvagéo da educacéao.
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No entanto, a partir das contribuicbes dos sujeitos da pesquisa, € possivel
detectar que existe um hiato bastante preocupante nessa concepcéo. Quero deixar
claro que ndo compreendo as metodologias ativas como inimigas da profissdo
docente ou desfavoravel para a aprendizagem dos estudantes, pelo contrario,
vislumbro o seu potencial e a possibilidade que elas criam para as mudancas
emergentes da educacdo. Mas, mediante aos dados concebidos nessa pesquisa,
essas metodologias estédo sendo apresentadas e aplicadas como algo que esta posto,
e ndo precisa ser questionado, refletido e compreendido a partir da pratica docente.

Em sua aplicacdo, os resultados da escola na avaliacdo do SARESP
demonstraram que, a partir do uso das metodologias ativas, ndo houve regressédo nos
resultados, ainda que tenham apresentado uma melhora em relagéo ao ano de 2019,
no qual essas metodologias ainda ndo estavam em pleno funcionamento. Esse dado
levantado durante o trabalho € importante para fundamentar e difundir a utilizacdo das
metodologias ativas, no entanto, como apontado, a pratica pedagdgica a partir dessas
metodologias ndo precisa ser de maneira imposta e inquestionavel. Como apontado
nas entrevistas, existiu uma pressao para a utilizacdo dessas metodologias a fim de
melhorar os resultados da escola, porém, a forma impositiva afetou negativamente a
relacdo das professoras em relacdo as metodologias ativas, gerando desconforto e
inseguranca.

Em uma segunda consideracdo realizada durante as entrevistas narrativas,
percebo que as percepcgoes e praticas pedagogicas das professoras ndo estdo sendo
consideradas durante esse processo de mudancas na educacao. O estado emocional
e psicolégico de um professor € importante para que ele consiga conduzir 0 processo
de aprendizagem do estudante, contudo, observo que essa estruturacdo pessoal dos
docentes esta sendo esquecida ou desconsiderada.

Em conjunto com essa andlise, também durante as entrevistas narrativas, se
percebe o sentimento de culpabilizagdo das professoras por ndo conseguir resolver
as situacoes individuais de cada estudante. Existe, sim, uma responsabilizacdo da
pratica docente em relacdo aos estudantes, mas o sentimento de culpabilizacdo néo
deve ser sentido e vivenciado pelos professores, pois alguns aspectos fogem de suas
possibilidades de atuacéo.

Ainda no que se refere aos novos componentes curriculares do PEI, como o de

Projeto de Vida, se é enfatizado que o professor precisa desenvolver aspectos
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pessoais da vida do estudante com o auxilio das metodologias ativas. No entanto, a
partir da constituicdo dos dados de pesquisa, considero arriscado esse auxilio
académico, pessoal e profissional, pois o professor pode adentrar em caminhos no
qual ndo encontrardo saidas, como em questdes psicoldgicas pessoais dos
estudantes e, em nossa fungdo como docente, ndo encontramos suporte profissional
para solucionar questdes deste ambito.

Outro ponto, constatado a partir das entrevistas narrativas, é que o campo das
metodologias ativas ainda se mostra conceitualmente desconhecido para as
professoras. Embora o termo “esteja em alta” no contexto educacional, por meio de
formagdes continuadas, livros, redes sociais de perfis educacionais e eventos
cientificos/educacionais que promovem o tema, percebe-se que ainda ndo esta claro
para a comunidade escolar o que sdo as metodologias ativas. Muitos ainda possuem
a ideia de que se trata apenas de brincadeiras e praticas que tornam os estudantes
mais “agitados”. Por isso, €& necessario identificar o papel fundamental dos
professores, estudantes e gestdo escolar quanto as préaticas mais ativas e demonstrar
a validade e importancia para o processo de ensino e aprendizagem, porém, sempre
contemplando um espaco de formag&o em construcéo, sem pressoes e certezas.

E necessario que ocorra um didlogo coerente entre a teoria e a préatica docente,
ou seja, existe um espaco para além da escola em que essas metodologias ativas sao
pensadas, refletidas e construidas, mas é essencial olhar, ouvir e perceber o chdo da
escola, os anseios e aspiracdes de professores que estdao na linha de frente. Esses
professores, vivenciam o dia a dia de uma escola publica e, por vez que as vezes néo
teve a formacéo, ndo tem a infraestrutura, formacéo continuada, disposicdo ou até o
animo de pratica-las, entendé-las e estuda-las. Escuta-los é um bom inicio e, a partir
disso, refletir e relatar a percepcao desses professores para assim promover politicas
voltadas a formacéao desse novo perfil docente que emerge na atualidade.

Novamente, reitero a minha concepc¢ao sobre a maneira como as metodologias
ativas estdo sendo apresentadas aos professores, o famoso cardapio acabado, pronto
e incontestavel, com o slogan “A salvagdo da educacédo do século XXI esta nas
metodologias ativas”. Dessa forma, a justificativa de implementacdo dessas
metodologias nas escolas se sustenta na ideia de que as metodologias tradicionais
estdo em defasagem e, por isso, 0s estudantes estdo desmotivados etc. No entanto,

ignora-se outras particularidades da escola que precisam ser compreendidas nesse
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processo, como a infraestrutura, a formacgéo e carreira docente, a estrutura e contexto
familiar dos estudantes, entre outros aspectos que compdem o espago escolar.

Uma ultima consideracado acerca de todo esse cenario € a respeito do contexto
politico e educacional no qual as metodologias ativas estdo sendo inseridas. Contexto
esse que € demarcado por reformas educacionais, curriculares e estruturais, tais
como a implementacdo do Novo Ensino Médio, a BNCC e o proprio PEI. Nessas
mudancas, é fundamental considerar a quem estéao beneficiando, se é realmente os
estudantes, os professores e as escolas da rede publica. Segundo os aportes tedricos
utilizados nesta pesquisa, as metodologias ativas buscam tornar o ambiente escolar
democratico, inovador e libertador, mas essa estrutura curricular e educacional possui
esse mesmo objetivo? Em minha concepgao, néo visualizo esse modelo de ensino
com o propdsito de emancipar os estudantes, mas apenas conduzi-los aos interesses
econdmicos e sociais de uma parte dominante da sociedade.

Ainda na perspectiva sobre os professores nesse contexto em transformacao,
recordo de uma entrevista concedida por Paulo Freire que, ao ser questionado sobre
gual escola o Brasil precisa, conferiu a seguinte resposta:

De uma escola séria, de uma escola rigorosa, mas ao ser rigorosa e séria
uma escola gque criasse e sugerisse aos alunos a felicidade, alegria, quer
dizer uma escola alegre, saltitante, mas como € que a gente pode ter escolas
alegres com professores tristes? (FREIRE, 1993)

Para que as metodologias ativas ocorram com efetividade, é importante que os
aspectos emocionais, académicos e profissionais dos professores estejam alinhados
e sejam prezados. Sdo os professores que conduzirdo a aprendizagem ativa,
dindmica e inovadora para os estudantes e, a partir dessa conduta, contemplar um
ambiente onde os estudantes se sintam valorizados, idealizados e felizes em ocupar
e estar no espaco escolar. No entanto, por meio das percep¢cdes das professoras
participantes desta pesquisa, visualizo um aspecto triste, cansado e oprimido que a
presséao por resultados, a falta de tempo para formacéo, planejamento e avaliagéo de
suas praticas estdo causando.

No que se refere a rigorosidade da escola, entendo, em relacdo a austeridade,
gue os conteudos precisam ser contemplados, ndo de forma fragmentada e rasa. As
novas politicas publicas educacionais propdem essa flexibiidade e algumas

metodologias ativas, da forma como sé@o executadas, também contribuem para uma
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aprendizagem imediatista e eficientista, com a prerrogativa de que € necessario o
desenvolvimento de competéncias para o mundo atual. Nesse aspecto, € necessario
atentar-se a partir de qual realidade essas competéncias estdo sendo postuladas. O
olhar critico, reflexivo e hesitante € o0 acesso para a busca de superacdo e
transformagé&o do nosso mundo.

Este trabalho encerra-se por aqui, mas a borboleta, que eclodiu em busca de
aprendizagem acerca do seu mundo e que continuara em constante metamorfose,
ainda ndo aprendeu tudo, ndo enxerga o seu arredor como algo acabado e finalizado,
mas compreende a sua liberdade para buscar, voar e descobrir. Essa borboleta
sempre olhard o mundo com sagacidade, as cores, as flores, o céu, o ar, o vento, a
chuva que certamente aflorardo novas sensacoes, percepcdes, duvidas e anseios,
sempre com aguele sentimento genuino do inicio deste trabalho: o de uma

pesquisadora e educadora que busca a boniteza do mundo.
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APENDICE |

Roteiro das Entrevistas Narrativas

Etapa 1: Perfil do entrevistado

Qual é o seu nome?

Qual é a sua idade?

Qual é a sua identidade de género?

Ha guantos anos atua como professor(a)?

Qual é a sua formacao docente?

Vocé possui alguma outra formagéo ou pés-graduacéo?

Vocé atua em qual disciplina atualmente?

Durante a sua formac&o inicial docente, existiu algo relacionado as metodologias

ativas?

Etapa 2: Percepcoes

Na sua trajetoria profissional como tem sido o trabalho com as metodologias ativas
de ensino?

Agora considerando o Programa de Ensino Integral na escola que vocé atua e as
metodologias ativas de ensino, como vocé observa a aprendizagem dos
estudantes?

A respeito de suas vivéncias em sala de aula e as metodologias ativas de ensino,
guais séo as potencialidades e desafios encontrados?

Em relacdo aos resultados externos que a escola é avaliada, como vocé enxerga

a influéncia das metodologias ativas de ensino?

Etapa 3: Experiéncias
Vocé consegue relatar alguma experiéncia em sala de aula com o uso de

metodologias ativas e a participacdo e engajamento em relacdo aos estudantes?
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ROSALIND FRANKLIN

Rosalind Elsie Franklin foi uma cientista
britanica da drea de biologia molecular que
descobriu a estrutura helicoidal da molécula

de DNA.

MARIE CURIE

Marie Sktodowska-Curie foi uma cientista
polonesa da drea de quimica e fisica que
descobriu a radioatividade em elementos

quimicos.

BERTHALUTZ

Bertha Maria Jilia Lutz foi uma cientista
brasileira que atuou na drea de zoologia e
ainda na luta pelos direitos das mulheres,
sendo um deles o voto feminino.

MAYANA ZATZ

Mayana zatz é uma cientista brasileira que
atua na drea de biologia molecular, sua
principal descoberta foi a identificagdo de
genes que causam doengas genéticas.

TIERAFLETCHER

Tiera Fletcher € uma engenheira americana
que atua em um dos projetos da NASA para o
langamento de foguetes com seres humanos
a Marte.

JENNIFER DOUDNA

Jennifer A. Doudna Cate & uma bioquimica e
bidloga americana que descobriu o editor de
DNA.
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APENDICE 1ll - ENTREVISTA | CONCEDIDA POR MARIE CURIE ATRAVES DO
GOOGLE MEET, EM 4 DE JULHO DE 2022.

Etapa 1 —

Meu nome é Marie Curie, estou na educagdo ha uns 12 anos mais ou menos,
na realidade a minha vida profissional ndo iniciou na educagdo e sim no mundo
corporativo, entdo a minha formacdo académica € matematica tanto bacharelado
guanto licenciatura. Entdo eu iniciei no mundo corporativo, no mundo da estatisticana
empresa, no departamento de estatistica e |14 eu fiquei por quase uns 27 anos no
grupo da editora Abril, depois € que ao sair dessa empresa € que eu iniciei na
educacado, como eu tinha licenciatura ai € que ficou mais facil. Durante o periodo que
eu trabalhava na empresa eu tive sim a oportunidade de compartilhar junto com o meu
trabalho na empresa e na educacdo da seguinte forma: eu fiquei substituindo uma
professora gestante no que diz respeito a escola publica na capital e depois, hdo muito
tempo depois, eu entrei em uma escola particular para dar aula a noite no EJA e assim
eu fiquei por trés anos. Entdo apesar de eu ter ficado na empresa, o paralelo existiu
para que eu comecasse me familiarizar com a educacgdo, mas efetivamente pegar e
ficar mesmo com dedicacéo total isso aconteceu em 2010, acrescentando também na
minha formacéao eu fiz pos-graduacédo em Administracdo. Na parte académica eu tive
mas muito, na parte da faculdade de licenciatura que ai a gente tem a oportunidade
de se familiarizar um pouco mais com a educac¢do, mas foi uma época muito l4 atras
entdo isso ndo tava a tona, nao existia, ndo era tao presente como nos dias de hoje,

entdo falar mesmo metodologias ativas foi agora coisa mais recente.

Etapa 2 -

Entdo, eu confesso para vocé Erika que eu ndo, até um pouco pela minha
idade, pela minha vivéncia, eu tive um pouco de... eu falo a minha idade, mas nem sei
né, cada um tem um tipo de comportamento, eu acho que assim, eu tenho um pouco
de dificuldade para sair daguele método tradicional e tudo mais, € que vocé vai
sentindo que os proéprios alunos e a gestdo em geral vai cobrando inovacfes nos seus

métodos didaticos, entdo foi isso que terminou me movimentando pra que eu me
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engajasse, me inteirasse mais nessas novas metodologias, e a experiencia comeca a
ser boa, porque primeiro a gente fica um pouco resistente, depois que a gente comeca
a ter os primeiros passos, sente confortavel, percebe-se que alguns efeitos positivos
existem e vocé se sente melhor né, vocé fala ah entdo eu consigo acompanhar, nao
€ nenhuma coisa assim de dificil, vamos |4, e é isso, entédo hoje eu diria para vocé que
utilizo com muito mais, é de forma muito mais confortavel, primeiro que me da uma
satisfacdo sair da minha zona de conforto e encarei 0 que supostamente parecia um
monstro pela palavra metodologia ativa, ainda ndo estou expert no assunto, acho que
ainda tem muitas coisas, cada vez em um momento da vida a gente vai aprendendo,
mas ja ndo esta aquela coisa tdo absurda, tdo distante vamos assim dizer.

Gostaria de disponibilizar de muito mais tempo pra desenvolvé-las, entdo hoje
pelo fato de conciliar ai algumas atribuicbes fica muito mais dificil esse tempo, mas
dentro do possivel eu acho que esse ano efetivamente por ter sido presencial o
desenvolvimento estd conseguindo acontecer dentro de um esperado, me mostro
contente, consegui realizar dois projetos nesse primeiro semestre, logo assim que eu
iniciei achei que era muito dificil, encaixar, mas isso foi possivel, fiz a aquisicdo de
alguns materiais por conta prépria, para contribuir nessa mudanca nas aulas, mapas
mentais que era uma coisa que se falava muito, mas que eu mesmo nunca cologuei
em pratica e enfim eu saio do primeiro semestre de forma até satisfeita, mas arregacar
as mangas e mostrar mesmo uma mudanca na minha conduta em sala de aula na
minha mudanga em didatica foi exatamente esse ano.

Entdo existe ai um potencial grande pra que a gente possa criar Novos meios
mais ludicos para os nossos alunos de matematica aprenderem melhor a matematica,
trazer eles um pouco mais em situacdes problemas, situacdes do dia a dia deles, eu
acho que existe ai um potencial para a gente trabalhar, um dos fatores criticos para
gue a coisa possa ndo acontecer da forma como gostariamos € o fator tempo, é
mergulhar numa pesquisa, ver quais sao realmente as habilidades dos nossos alunos
gue apresentam essas defasagens e arregacar as mangas e comecar a colocar em
pratica. Existe um potencial legal, o nosso aluno vem apresentando grande
defasagem, mas so ter uma teoria ou ficar em cima de cenarios muito macantes, muito
€, sem trazer para o cotidiano deles, eu sei que existe temas que as vezes fica dificil,
principalmente para mim que dou aula no ensino meédio, eu acho que tem algumas

habilidades que fica um pouco complicado trazer exatamente para a realidade do
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aluno, mas junto compartilhando com jogos, com aulas mais dinamicas, existe ai um
potencial para a gente resgatar ndo em sua totalidade, mas uma boa parte dos nossos
alunos, comecar a sentir mais prazer, eu acho que o grande desafio e é importante eu
dizer é fazer o nosso aluno entender a importancia da matematica e ter o prazer de
aprendé-la né, ndo estou dizendo que ele vai ser o matematico, ah vai se aprofundar,
tem perfis e perfis, habilidades e habilidades, mas o béasico que é necessario que
contempla o ensino médio para que seja concluido de forma satisfatéria, eu acho que
€ um dos grandes desafios como professora. Eu acho que quando a gente consegue
fazer o nosso aluno ter aquele conhecimento béasico necessario e ele ter uma
interpretacdo de problemas, conseguir entender né o que realmente um problema ta
pedindo e tudo mais, o resultado € inevitavel né, vai acontecer e vai contribuir muito,
eu acho que é um trabalho arduo, nao é facil e nem sera da noite para o dia que isso
vai acontecer, mas dando os primeiros passos acho que a colheita vai existir sem

davida.

Etapa 3 —

Eu acho que eles ainda estdo de uma forma um pouco timida, falando de novo
0 ensino médio, eles vem ai de métodos muito tradicionais, os quais eu também ja fiz
parte né, eu passava esse estilo né, entdo ainda € uma novidade pra eles esse
movimento dentro de sala de aula pra que ele saia lousa, teoria, exercicios e ai vai,
entdo eu ainda vejo eles um pouco travados, inibidos para colher esse novo método,
mas é uma questao de tempo. Entdo falar um pouco deste ano né, durante esses dois
bimestres que ocorreram, nds tivemos ai um projeto que a gente chama de l6gica, nés
mostramos algumas atividades durante o momento da pedagogia da presenca, ou
seja, fora da sala de aula pra que eles comecassem a trabalhar com situagdes
problemas de l6gica, acho que isso ja criou um certo, € uma certa, ultrapassar algumas
barreiras, entdo ja comecou a se familiarizar, por uUltimo nés fizemos ai o arraial da
matematica que contribuiu para que eles pudessem sair também do espaco sala de
aula e fossem juntar esse tépico, esse momento de festa junina e também com as
brincadeiras e ao mesmo tempo associando com as habilidades daquele bimestre né,
fizemos isso, eu acho que como eu falei, no inicio se tava um pouquinho travado, ai
ao longo da atividade eles foram se soltando mais. Outra coisa que eu acho bem legal

€ quando eles saem da sala de aula e vao para os espacos, onde a gente possa dar
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ai alguns materiais mais ludicos pra eles, principalmente quando eles estdo em grupos
e ai a gente consegue expor alguns materiais e eles, figuras geométricas especiais, 0
gue é um cilindro, o que € uma piramide e enfim as figuras de uma maneira em geral,
isso também eu achei que foi uma situacéo legal, agora falar dos mapas mentais eu
iniciei agora finalizando o bimestre, vou entrar muito mais presente com esse material
no segundo semestre, entdo nao tenho muito o que afirmar sobre ele, mas eu acredito

gue seja ai também um caminho.
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APENDICE IV - ENTREVISTA || CONCEDIDA POR JENNIFER DOUDNA
ATRAVES DO GOOGLE MEET, EM 4 DE JULHO DE 2022.

Etapa 1 —

Meu nome é Jennifer Doudna, eu tenho 40 anos, na educacao ja vao fazer 16
anos gue eu atuo, porém eu tenho 10 anos fora da escola em empresa, e na parte de
analises clinicas um pouco também, entédo tive varios anteriores a escola onde pra
mim, traz uma bagagem diferenciada, trago um pouquinho da realidade la fora pra
colocar um pouco aqui dentro, principalmente da empresa, por saber um pouco dessa
parte. Eu me formei primeiro em técnica de analises clinicas, ai trabalhei um
pouquinho na area da saude, ai depois eu fui pra area técnica de administracéo de
empresas onde ai eu fiquei quase 10 anos, ai eu ndo quis mais e fiz a faculdade de
Matematica e ja entrei para a sala de aula. Na minha formagé&o eu lembro muito pouco
sobre metodologias ativas, ndo que eu nao lembre, ndo teve mesmo, tanto que o0 meu
TCC foi voltado a jogos, porque nos queriamos provar que precisava mudar um pouco
de metodologia, a educacdo era muito voltada s6 pra aulas expositivas, muito
conceito, conceito e ndo tinha muito essa parte de jogos, tanto que vocé entrava em
uma sala e sempre crua para essas coisas, era muito livro, lousa e sé isso. Entdo o
meu TCC foi voltado ao jogos da matematica, pra que vocé trouxesse um pouquinho
dessa construcéo do aluno, mas nao assim, eu ndo acredito que seja so trabalhar a
metodologia ativa, eu acredito que ele tem que ter toda aquela base, todo aquele
conceito, ele treinar, os exercicios de fixacdo que no meu caso € de matematica e

depois ele construir aquilo através de uma metodologia.

Etapa 2 —

Entdo, a metodologia ativa ela ndo era muito bem vista até porque nds nunca
tivemos muito recurso pra isso, eu vejo ela uma coisa mais nova, agora que o estado
esta colocando mais material a disposicdo pra que a gente possa construir essas
coisas e como a maioria do tempo eu trabalhei em uma escola periférica, onde ndo se
tinha recursos mesmo, entao era muito pouco recurso, vocé mal conseguia construir
gualquer coisa, e eu vejo nesses ultimos dois anos o estado trazendo bastante recurso

pra que essas metodologias acontecam né. No inicio pra mim foi um susto, porque eu
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nao tinha essa pratica, entdo construir aula com nao sei 0 que, entdo para 0s
professores da minha geracdo € quebrar uma barreira, porque nds ndo sabiamos nem
trabalhar direito né com todo esse conhecimento que veio chegando, mas eu acho
gue € uma nova realidade, vocé tem que aprender, vocé tem que dar um jeito, mesclar
as duas coisas, entdo eu nao tive muito contato, ndo era muito aceito pela direcao
guando vocé falava, porque a maioria dos diretores eram muito, como posso falar, pra
eles eram bagunca, vocé fazer uma brincadeira, isso era sempre gerar bagunca, entédo
tudo isso vem mudando aos poucos e agora com essa hova geracdo nds estamos
conseguindo mudar um pouquinho essa parte, de que uma coisa precisa da outra,
uma é complemento da outra.

Em relagéo ao PEI, eu ainda vejo um pouco inseguros, ao mesmo tempo que
acham que tem que ter as metodologias ativas, existe essa bagung¢a, sempre que vai
fazer um projeto, eles ainda ndo enxergam a escola como uma nova realidade vamos
dizer assim, eu sempre acostumo a falar bem sério que eu gostaria de ver essa escola
totalmente diferente do que ela € hoje, eu ja iria montar salas onde essas metodologias
fossem criadas por salas, eu ja tenho uma visdo totalmente diferente de tudo isso,
através das aulas de eletivas mesmo eu vejo a mudanca que esta sendo para o aluno,
por exemplo, a minha eletiva na construgéo, na costura, 0 quanto o ensino de
matematica esta ali sem eles perceberem, entdo eu vejo a escola ainda um pouco
atrasada nesse sentido, eu gostaria de ver mais salas, essas metodologias
organizadas em categorias, niveis, interesse do aluno, eu ainda vejo a educagédo muito
insegura nessa parte, mas eu tenho dentro de mim que isso vai mudar, a minha
geragcdo comegou a mexer um pouquinho, mas a sua agora comec¢a a dar essa
explosao de trazer a diferenca, pra essa mudanca que esta pra vir.

Entdo, eu fico um pouco insegura porque ndés somos muito cobrados por
resultados, nosso tempo perante ao curriculo é pouco, entdo a minha inseguranca €
feita até em cima dessa pressdo que a gente recebe, a gente precisa terminar esse
curriculo, entdo nessa cobranca ele faz com que a gente ndo tenha tempo pra sentar
com calma e pensar juntos em fazer uma coisa diferente, criar algo diferente. Entao
ja comeca por esse fato de nao ter muito esse tempo, fora que as avaliacdes, que eu
também acho que ndo deveriam ser mais dessa maneira, elas sdo muito conteudistas,
entdo tudo isso faz com que a gente se segure um pouco na hora de aplicar, eu

mesma, até porque a nossa area € a mais cobrada, entdo as vezes eu penso assim
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“nossa vou perder uma aula”, “eu vou deixar de fazer o curriculo”, entao eu fico nessa
inseguranca, porque ao mesmo tempo que eu sou cobrada por resultados, eu fico
pensando se essa aula ndo funcionar eu vou perder duas aulas, entdo é uma bola de
neve, mas nao que eu acredite nisso, eu acredito que tudo isso precisa ser repensado,
o curriculo, a estrutura, a maneira de dar aula, e eu tenho isso dentro de mim, que eu
preciso mudar um pouco, preciso me desapegar um pouquinho dessa inseguranca e
tentar conciliar mais. Por exemplo, a empresa, eu sei 0 que o aluno precisa aprender
de uma maneira diferenciada pra poder trabalhar |4 dentro, entdo assim, ao invés de
ter certas aulas que eu nado vejo necessidade, vocé trazer essas aulas com
metodologias ativas, vocé pensar “aqui vai ser s6 méao na massa’, tudo bem ter duas
aulas de conceito e ai vai para essa aula mao na massa, mas com estrutura pra isso,
com material adequado, com grupos selecionados para aquela habilidade, trazendo
grupos por conhecimento.

Eu acredito que vamos sentir essa diferenca a partir desse ano, como agora
estamos em tempo integral realmente, n6s vamos mudar a educa¢do nesse sentido
de metodologias ativas a partir do 6° ano, entdo agora a gente sO vai conseguir ver
realmente e se vai funcionar ou ndo, do 6° ano pra frente, porgue ndés vamos comecar
a molda-los para essa configuracdo de metodologia. Entdo eu néo sei te dizer muito,
ja fazem oito anos que estou nessa escola e nunca vi muito essas metodologias aqui,
pelo contréario, sempre foi muito seco nessa parte de coisas diferenciadas, muito mais
do que eu imaginava. Mas deixando isso um pouco de lado, eu acredito que a gente
vai entrar em uma era onde essas metodologias vao ser essenciais, nao vai ter como
fugir disso, eu acho que a educacao vai deixar de ser 6°, 7° e assim por diante, acho
gue ela vai ser em niveis, nivel I, nivel Il e assim por diante, onde os professores e
alunos vao entrar em laboratérios e nesses laboratérios vao ser usados as
metodologias ativas, a partir da construcéo do aluno, por exemplo, vamos entrar em
uma empresa agora, como que constréi a matematica em uma empresa, entdo € onde
0s dois vao se encaixar, a teoria e a pratica, entdo a nova escola vai ser nesse sentido,
se vai melhorar? Eu quero acreditar que sim, exemplo, quando vocé entra na sala e
coloca a habilidade na lousa e sO |Ié e comeca a explicar o conteudo, ele ndo vai
entender, entdo quando vocé mostra a habilidade e relaciona com a vida, a realidade
dele e ai depois vocé tem que construir iSso com um exercicio na pratica, através de

uma metodologia ativa, entdo vocé precisa unir as trés coisas, o conteudo, a parte
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pratica e onde ele aplica isso em sua vida fazendo um fechamento de tudo. Quando
conseguirmos alinhar as trés coisas, ai acho que o nosso resultado vai ser melhor e a

educacdo comeca a mudar de verdade.
Etapa 3 —

Eu sempre tento fechar a matéria mostrando pra eles a onde eles véo aplicar
isso, através de uma brincadeira, um exercicio, onde eles entram na realidade, entdo
por exemplo, na ultima aula nés aprendemos porcentagem, entdo no inicio do
conteudo eles ganharam um cofre e dentro dele colocaram um sonho, ai foram
contando as moedas que colocavam no cofre e ai fomos construindo o conteido mas
em paralelo trabalhando o sonho e o que precisa ser feito para alcancar esse sonho
usando a matematica como apoio. Também trabalhamos com pesquisas, eles
pesquisaram e trouxeram o motivo que leva uma empresa a falir, e ai eles trouxeram
varios conhecimentos, experiéncias e relacionamos ao conteudo. O laboratério de
matematica estou usando para essas aulas que envolvem atividades em grupo,
confesso que ainda ndo usei tanto 0s jogos que a escola comprou, mas ja usamos o
espaco para a construcao de robds de material descartavel trabalhando as formas
geométricas. Entdo ainda ndo estd acontecendo como eu gostaria, eu sinto em mim,
que eu tenho que melhorar, que eu preciso trazer mais metodologias ativas, preciso
tentar mesclar as duas coisas, conteudo e metodologias diferenciadas, principalmente
no sentido financeiro, ver o que estad dando errado na sociedade e com a minha
disciplinar mostrar o caminho certo pra eles, pra que ndo cometam 0S mesmos erros.
Se funciona? As vezes funciona, € complicado atingir o todo, mas a gente tem que
entender assim que se conseguirmos atingir uma parte, uma parcela, ja € um avanco,
nao é facil trabalhar com metodologias ativas, € cansativo, exige muito de vocé, nao
é algo pra qualquer um, vocé pegar um conteldo trazer pra realidade do aluno, a
pessoa precisa estar preparada para conseguir conciliar tudo isso, eu acho que é
muito pra quem é missionario nesse sentido, por isso que essa geracao mais velha
ela ndo consegue, pela experiéncia que eu tenho com esses professores vocé falando
eles ndo entendem, ja a geracdo mais nova que esta vindo de professores qualquer

coisa que vocé traz ja é bem aceita.
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APENDICE V - ENTREVISTA Il CONCEDIDA POR TIERA FLETCHER ATRAVES
DO GOOGLEMEET, EM 4 DE JULHO DE 2022.

Etapa 1 —

Meu nome € Tiera Fletcher, eu tenho 52 anos, fazem muitos anos que me
formei, a minha primeira faculdade foi em licenciatura curta em Ciéncias da Natureza
e Matemética, mas eu nao fiz a plenificacdo em matemaética. Eu conclui esse curso
em 1990 e eu parei um pouco com os estudos e depois eu fiz Ciéncias Biolégicas na
UNIG e na época ainda era muito novidade essa questdo de metodologias ativas,
guase nao se falava o ensino era ainda bastante tradicional com a aula expositiva e 0
professor mais como o detentor do saber do que mediador dos conhecimentos, entao
era bastante diferente nessa época que eu fiz a graduacdo. Comecei a trabalhar com
22 anos na educagdo, um momento historico vivido na educagdo com esses cursos
de licenciatura curta, foi uma busca por profissionais que o governo do estado de S&o
Paulo fazia, entdo logo que vocé concluia a licenciatura curta vocé tinha a opcao de
muitas aulas para trabalhar na rede, entdo foi um momento de bastante abertura da
escola para todos, nés comecavamos até eu diria com pouca preparacdo para atuar
como professores e a carga horéria era bastante variada, vocé tinha muita opcado em
diversas escolas para trabalhar. Ja fazem 30 anos que eu trabalho na educacéo,
comecei com o ensino fundamental. Nesta escola estou como professora de projeto

de vida, itinerario formativo de zoonoses, eletivas e a tutoria.

Etapa 2 -

Em se tratando da metodologias ativas, eu creio que o0 inicio de uma
diversificacdo desse trabalho, comecou em 2019 através das formacdes recebidas
nos ATPCs Nés comecamos a ter uma formacao diferenciada e compreender melhor
como utilizar essas metodologias ativas, porque antes disso a metodologia era mais
focada mesmo na aula expositiva, com poucos momentos de apresentacdo de
seminarios ou sala invertida, pesquisas mais aprofundadas, rotacdo de estacdo, eram
coisas muito distantes da nossa realidade do dia a dia da sala de aula. Entédo eu
consigo me lembrar que 2019, com as formacdes em ATPCs eu comecei a expandir

0 meu conhecimento sobre as metodologias ativas. Eu trabalhei muitos anos em uma
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Unica unidade escolar, foram mais de 24 anos em uma unidade escolar em Salto de
Pirapora e eu queria ter essa chance de conhecer o que € o Programa de Ensino
Integral, mas no meu municipio ndo tinha vaga entdo eu mudei de Diretoria de Ensino
e participei da atribuicdo de aulas na diretoria de Sorocaba e ai deu certo que tinha
vaga aqui na escola Estaddo e eu fiquei muito feliz porque é uma escola
historicamente conhecida na nossa regiao metropolitana, entdo uniu 0 bom nome que
eu sempre soube que a escola tem em termos de aprendizagem e a localizacéo e ai
esse € 0 segundo ano que estou trabalhando na escola de tempo integral.

O material do caderno do aluno, o Curriculo em Acao do Estado de Sédo Paulo
trouxe bastante novidade em termos de metodologias ativas, confesso que pra mim &
bastante novidade também, embora fagam muitos anos que eu trabalhe na educacgéo
€ um material novo, os temas, os conteudos sdo obviamente os que ja foram
trabalhados em Biologia, mas traz de uma maneira diferenciada, uma das
metodologias que € a sala invertida eu confesso que ainda encontro uma certa
resisténcia dos alunos, porque eles ficam bastante tempo aqui na escola né, eles
entram as 14h15 e saem 21h15 e muitos estudantes fazem cursos profissionalizantes
no periodo da manha, entdo fica um pouco mais complexo pedir pra que o aluno
pesquise para trabalhar essa metodologia sala de aula invertida e ja venha com um
conhecimento aprofundado pra que eu possa alavancar o conteudo. Uma das
disciplinas que eu percebi que deu mais certo, foi o itinerario formativo zoonoses que
eu postava no classroom, um fato interessante € que também a nossa escola continua
fazendo o uso do classroom para a postagem de material pra que os alunos possam
ler e pesquisar, isso ajuda bastante nessa metodologia que € a sala de aula invertida.
Nas aulas de Biologia eu percebo que é muito bom o caderno curriculo em acdo, mas
ao mesmo passo ele traz um aprofundamento que os estudantes nado estao
acostumados, porque sao muitos QRcodes pro aluno ler, pesquisar e existem textos
de mais de dez péaginas, entdo eu creio que ainda vai demorar um tempo pra que o
estudante se acostume com essa nova metodologia que o governo traz de leitura de
QRcode, dessa pesquisa que demanda com certeza mais tempo. Uma outra
metodologia que eu vi bastante no caderno do aluno é a rotacdo por estacoes, e eu
procurei desenvolver em sala de aula, o que eu percebi é assim, € interessante a
rotacdo por estacdes, os alunos vao diversificando a leitura, tendo contato com varios

temas dentro de uma mesma aula, mas a conversa ela também eleva, entdao eu
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acredito que é tudo uma questdo de tempo que os alunos se adequem mais a essas
novidades. Entéo ja testei a sala de aula invertida, a rotacdo por estacfes e tem uma
gue eu nao sei se vou falar certinho o nome World Café, eu também testei com a
turma do itinerario de zoonoses e foi interessante, mas também assim deu uma
tumultuada na sala, a apresentacdo de seminarios depois dessas pesquisas de sala
de aula invertida teve bastante sucesso, eles fizeram trabalhos muito bons sobre as
principais zoonoses aqui do municipio de Sorocaba e fizeram uma apresentacdo muito
rica que me surpreendeu bastante, a eletiva eu usei as oficinas de mao na massa, eu
nao sei se entra bem, mas acredito que sim como metodologia ativa, porque essas
oficinas mao na massa eram mais raridade de conseguir ser trabalhado, um fator
importante para essas aulas é a verba que é disponibilizada pelo Governo pra que a
direcdo possa comprar materiais, entdo nesse primeiro semestre houve bastante
sucesso com as oficinas méo na massa, os alunos participaram bastante e eu percebo
que esse fazer precisa ser intensificado, o que os alunos de fato gostam € ver o
produto que eles fazem ali, acabado, nessa metodologia a professora passa dicas de
como fazer e eles se reinem nos grupos fazem e veem o resultado ali do produto na
oficina m&o na massa, isso € bastante gratificante, entdo foi um sucesso, foram
diversas como as de sabonete, de velas aromaticas, sachés, construcao e pintura de
mandalas, pintura a mao livre e as de caixinhas de madeira, entdo as oficinas dao
muito certo. Outra coisa que 0s estudantes gostam bastante sdo as aulas no
laboratoério que envolvem as laminas adquiridas pela dire¢cao da escola e conseguimos
ver no microscopio, uso bastante também os modelos didaticos como o esqueleto, os
modelos ampliados das células para explicar sobre as organelas e até fizemos em
biscuit outros modelos de células que ficardo guardados no laboratério para uso com
outras turmas. As mesas retangulares com lugares para seis alunos foi outra aquisicao
muito boa da escola, os alunos conversam um pouco mais durante a aula, mas
conseguem produzir bastante coisas. Com relagcdo a turma de tutoria, eu fago
pesquisas de trabalhos em grupo, trago pra eles as cartinhas em um envelope e
sorteio pra que eles leiam e depois cada grupo faz a apresentacéo da tematica que
foi trabalhada e também deu bastante certo, embora seja com turmas misturadas, deu
bastante certo. Eu apliquei também jogos, com as turmas de Biologia foi mais
relacionado ao DNA, eu baixei um jogo da Universidade de S&o Paulo (USP) com as

cartinhas, eu preparei em casa as perguntas e ai 0os grupos desenvolveram e é
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bastante interessante porque tem um aluno que fica como facilitador, ele sabe qual é
a resposta e ele vai norteando o trabalho do grupo. Esse jogo sobre DNA e células eu
abaixei pronto, ai eu imprimi o tabuleiro e as cartinhas. Ai teve um outro do itinerario
zoonoses que eu produzi as perguntas de acordo com o glossario que eles ja haviam
feito através da sala de aula invertida, eu utilizei desse material que eles fizeram o
glossério e também depois que eles fizeram o seminério, conforme cada grupo
apresentava um tipo de zoonose, eu fiz as perguntas com base no seminario aplicado
e foi bastante interessante essa aplicabilidade dos jogos e eles conseguiram
responder muito bem, por ja ter feito previamente o glossario e a apresentacao dos
seminarios, entdo 0s jogos sao um sucesso na sala de aula. Inclusive eu percebi
nessa Ultima semana de estudos intensivos que 0s alunos gostam muito, eles séo
muito competitivos e interessante que no momento da aplicacdo do primeiro jogo eu
NAo consegui ter essa percepcao e agora nas Ultimas semanas que eu foquei bastante
nessa questao de jogos eu percebi como eles gostam, entdo para o préximo semestre
eu vou procurar focar um pouco mais nessa questdo dos jogos, seja de maneira
online, estou descobrindo ai alguns sites novos e eu vejo também a importancia dos
jogos produzidos no papel pra sair também e nao ficar com o foco s6 na tecnologia,
claro que a gente sabe que hoje em dia né é muito bem-vindo e eu percebo que a
cada ano que passa mais € utilizado a tecnologia pra aprendizagem, mas eu gosto
também da questéo do jogo nas cartas, no papel, € uma mescla né, nado deixar so o
uso da informética, € fazer uma mescla disso com o papel.

A fragilidade digamos assim, o que fica dificil € a quantidade de alunos, eu sei
gue tem escolas que tem mais, mas existem sala que temos aqui 38 a 40 alunos e a
guantidade de turmas, eu tenho um total de sete tipos de disciplinas, entédo todo esse
preparar de conteudo pra utilizar as metodologias ativas demanda mais tempo, entéo
a diversidade de materiais que nés trabalhamos e a quantidade de aluno por turma
sao dois fatores que me trazem fragilidade, a quantidade de alunos e o
comportamento, ndo de todos, mas de boa parte de falar muito alto, entdo a conversa
demasiada e a falta de interesse de alguns séo fragilidades, eu gostaria que
conseguissem falar um pouco menos e participassem de fato um pouco mais pra que
o aprofundamento do conhecimento fosse conquistado de uma maneira melhorada.
Entdo resumindo, um comportamento mais adequado, uma atitude mais adequada

dos estudantes, eu fiz até um estudo de porcentagem adequada com alguns e o que
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gue eu cito quando eu falo de atitude adequada, qual € o interesse e motivacao do
aluno, eu vivo buscando isso né, o que que motiva, o que faz esse estudante gostar
de estar aqui, isso € muito importante e nem sempre os temas que fazem parte do
curriculo sdo agradaveis pra eles, entdo buscar de alguma maneira trazer essa
motivagdo, a assiduidade é uma fragilidade, porque existem casos especificos de
estudantes que faltam muito intercaladamente, entdo vocé comega um assunto em
uma aula e vocé precisa dar continuidade na outra, nem sempre vocé comeca e fecha
0 assunto em uma aula, e ai 0 aluno que nédo tem essa assiduidade ele vai ter o
desinteresse porque ele ndo entendeu o comeco, ai vocé tem que fazer aquele retorno
no comeco da aula e isso faz com que atrase todo o cronograma de conteltdo, a
entrega de tarefas solicitadas € uma outra fragilidade também porque quando vocé
pede e o aluno nao faz, ele vai prejudicar o andamento daquela aula, entdo € uma
atitude adequada que precisa resgatar, pontualidade n&o existe por parte de alguns
alunos essa pontualidade seja na entrega de tarefas solicitadas, seja pontualidade de
chegada certinho depois do horario do café, da janta, no horario da entrada, enfim
estamos trabalhando também para melhorar isso, a concentracdo que traz muita
fragilidade na utilizacdo do celular em momentos ndo adequados, quando vocé nao
previu o uso do celular no plano de acdo e pede uma, duas, trés, quatro vezes pra que
o aluno guarde o celular, isso faz com que a concentracdo se perca totalmente, entéo
€ uma fragilidade bastante séria. Uma atitude adequada com o relacionamento entre
0s colegas e os professores, isso € muito importante, em algumas salas nés temos
estudantes que ndo tem bom relacionamento com o0s seus colegas e isso impede
também com que no momento do uso de uma metodologia ativa, oferte uma
fragilidade grande, porgue eu ndo quero sentar nesse grupo, hem naguele outro e
nem no outro, entdo como € que vocé faz? Até resolver essa situacdo, muitos querem
ficar individuais, tem resisténcia, entdo o relacionamento com os colegas € uma outra
fragilidade que a gente busca o tempo todo resolver, respeito, cooperagao e atengao
a aula sdo outros pontos ai de atitude adequada que eu sempre busco resolver, pra
gque nao figue mais como um ponto de fragilidade nas aulas. Com relacdo as
potencialidades, eu tive uma grata surpresa aqui nessa escola, que é ao ponto que
existem alunos que ofertam essa questdo do relacionamento com os colegas estar
mal resolvidos, existem alunos com uma grande potencialidade de comunicagé&o aqui,

entdo quando faz uma apresentacdo de semindrios eles vem pro saldo nobre, eles
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pegam o microfone e fazem a apresentacdo, eles gostam de estar ali no foco das
atencoes, muitos fazem apresentac6es maravilhosas, entdo uma potencialidade boa
€ de que muitos estudantes aqui gostam de se apresentar, gostam de preparar
trabalhos, o que precisa so realmente € a diminuicdo da conversa pra que tenha maior
produtividade, maior aprendizagem. Outra potencialidade, dos estudantes no caso, a
competitividade que eu creio que € uma potencialidade, eles gostam de ser
vencedores e as vezes até discutem quando ha a perda de pontos do grupo, porque
algum colega errou alguma coisa, entdo a competitividade € bastante acirrada aqui. A
competitividade € uma coisa que até me preocupa um pouco, eu sei que vivemos em
um mundo que é altamente competitivo e eu procuro sempre mediar esses conflitos
da competitividade pra que enxerguem de uma maneira positiva, ndo querendo passar
por cima do outro, porque eles s&o jovens e precisam sempre que a gente medie a
situacao.

A utilizacdo da tecnologia pra fazer essas provas de avaliacdo externa, os
nossos alunos tem uma boa participagdo, eles sabem utilizar a tecnologia, nés tivemos
até agora pouco postado no grupo o resultado e deu uma excelente participacao nas
AAPs e sequéncias digitais, entdo eles tém boa participacdo, eles sabem acessar o
sistema e as metodologias ativas ajudam o aluno a compreender melhor essa
utilizac&o da tecnologia, essa participacéo que eles precisam ter de uns anos pra ca,
na realidade o governo vem enviando de maneira progressiva questionarios
socioemocionais pela plataforma da secretaria digital, entdo eu acredito que abre mais
a possibilidade de saber utilizar as tecnologias e compreender que daqui pra frente o
futuro da educacao, principalmente na rede estadual, € online, entdo as metodologias
vem pra contribuir em saber utilizar essas tecnologias online. Agora em conteudo, 0
caderno curriculo em acéo ele traz muita leitura do QRcode pro aluno pesquisar e
depois nas avaliacdes externas o governo cobra o conhecimento daquele conteludo
gue ele colocou no curriculo em acao, entdo o aluno que néo estélendo, que ndo esta
tendo um bom aproveitamento nas aulas ele ndo vai conseguir responder essas
guestdes. Até nessa Ultima que teve, nessa sequéncia digital, ndo deu tempo de nés
chegarmos até o final do conteudo, entdo cairam questdes que eles ndo tinham visto,
entdo o governo esta fazendo a cobranca certinha do que ele esta postando
bimestralmente no curriculo em acao e ficou um pouco sim a desejar, porque nds nao

conseguimos vencer o contetdo curricular.
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Etapa 3 —

Eu vou falar especificamente do itinerario zoonoses, porque foi onde mais usei
as metodologias ativas. Entéo o itinerario zoonoses tem um momento que se chama
mapa que tem algumas sugestdes de como montar essas aulas, porque pra todos nés
elas sdo novidades né, entdo em alguns momentos eu procurei diversificar, trazer algo
gue eu imaginava que trouxesse mais alegria pro aluno né, e essa motivacdo do
querer estar ali participando, entdo eu preparei um jogo, eu baixei da internet um
tabuleiro que tinha varias espécies de animais brasileiros, um tabuleiro bonito, colorido
gue chama a atencao pelo visual e eu preparei em casa porque durante as horas de
estudo néo tava sendo o suficiente pra conseguir preparar esse material. Entao eu fui
até o glossario que eles haviam produzido no comeco, que sao termos utilizados de
letramento cientifico e eles ja tinham tido um aula prévia sobre isso, entdo eu retornei
naquele glossario e fiz as questdes pra eles utilizarem no jogo. No classroom eu
publiquei os slides do seminario que eles apresentaram das doencas de zoonoses e
fui buscar informacgdes dali, do que eles ja viram previamente no seminério feito sobre
as doencas, dai eu produzi as cartinhas com a pergunta e varias alternativas da
resposta, ai eu preparei sete composicdes de jogos, seja de tabuleiro, seja de
cartinhas com perguntas e deixei um encarte inteiro com as respostas corretas pra ter
um aluno facilitador. Entdo esse aluno facilitador ficava manejando a turma, quem
acertou ou quem errou as questdes, foram duas aulas pra aplicacdo desse jogo, e a
aplicacdo dessa aula foi muita boa, os alunos gostaram bastante e inclusive eles
pediram pra que produzisse mais aulas naquele molde do jogo e acho que foi isso, foi
um sucesso, mas assim, utilizando ja previamente o que eles tinham estudado, o
significado das palavrinhas do glossario, as doencas que ja haviam apresentado em
seminarios e ai eu compus o jogo. O que me preocupa é que a todo momento eles
guerem estar manipulando um computador, um notebook, é tudo muito rapido, é tudo
muito colorido, e nem sempre € possivel isso, existem momentos que precisa ter
quietude pra que haja uma aprendizagem mais aprofundada, entdo o que eu percebo
€ que essa conversa muito inusitada, ela traz uma aprendizagem imediatista, passa
uma semana, duas semanas, voceé volta faz uma pergunta, boa parte dos alunos néao
lembra mais, ndo responde, entdo isso me preocupa bastante, a profundidade com
gue a aprendizagem esta acontecendo, ela ndo pode ser tdo imediatista, ela precisa

ser construida de uma maneira mais soélida.
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APENDICE VI - ENTREVISTA IV CONCEDIDA POR ROSALIND FRANKLIN
ATRAVES DO GOOGLE MEET, EM 4 DE JULHO DE 2022.

Etapa 1 —

Meu nome é Rosalind Franklin, eu tenho 38 anos, assim que eu terminei o
ensino médio eu j& entrei para a faculdade, entdo a minha primeira faculdade foi
Educacéo Fisica, dentre todas eu acabei escolhendo essa. Eu tive a sorte de ja entrar
na faculdade e jA comecar o estagio logo no primeiro ano, entdo isso trouxe um
diferencial eu acredito, atrelando o estudo com a pratica, e mesmo eu sendo de
educacao fisica eu sempre tive muito contato com o lado pedagdgico e ai eu fiz a
formacdo em pdés em educacao infantil, eu trabalhei em bercario, 0 meu primeiro
trabalho foi do 0 anos até trabalhar o ensino médio, entdo eu atingi os extremos, desde
0 pequeninho até os mais velhos, ai eu fui com o passar dos anos me aperfeicoando
de acordo com o que foi necessario na escola, ai eu também fiz p0s em educacao
especial e libras e braile, ai eu fiz outra faculdade que foi direito, assim ja trabalhei na
area também mas trabalhava junto com educacéo fisica, entdo eu sempre trabalhava
em conjunto e eu observava que todas as disciplinas eu dava aula eu conseguia
atrelar o direito com a educacdo fisica, atuava também como professor eventual e isso
me favoreceu muito porque vocé sempre tem que ter uma carta na manga quando
vocé entra em sala de aula, vocé sempre tem que inventar/inovar, e iSso vem me
favorecendo na escola PEI porque vocé tem que desenvolver projeto e vocé tem que
se autodesenvolver se desafiar, vocé tem ali uma habilidade e vocé tem que
transformar ela fazendo com que ela atenda a necessidade dos alunos e atualmente
estou trabalhando como professora Lingua Portuguesa, devido a minha formacao eu
consegui trabalhar com Lingua Portuguesa e fui também me aprofundar mais e fiz
também a faculdade de pedagogia e letras e inglés. Entdo assim, conforme eu fui
trabalhando eu também fui buscando mais informacgfes, eu nao fiquei assim soO
baseado naquilo que precisava desenvolver naquele momento e eu acho que vocé
sendo professora assim vocé buscando mais informagbOes favorece no
desenvolvimento dos alunos, vocé consegue ter esse outro olhar, até mesmo por ser
professora de educacéo fisica eu tento de certa forma levar o prazer e dai vocé pega

uma habilidade mesmo ela sendo um pouco complexa e transforma ela em um jogo
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praticamente pra deixar isso mais proximo do aluno. Na faculdade ndo lembro de ter
visto metodologias ativas, mas nas formacdes que tive por dar aula, que nem essa é
uma maneira que vocé tem gue inovar como que vVocé pode transformar o portugués
em uma sala de aula que seja prazeroso ai eu buscava uma atividade que eu tinha de

educacao fisica, mas assim falar que na faculdade vocé conseguiu desenvolver néo.

Etapa 2 —

Olha o meu ponto de vista € que ndo esta sendo tao dificil, acho que por eu ter
essa outra formacgao isso me favorece, eu tiro isso como um proveito da situagao, e
para alguns isso pode ser muito dificil: como eu vou transformar mateméatica em um
jogo ou portugués em um jogo? Mas por eu ja ter aquele pezinho na educacgéo fisica,
transformar o lidico né em uma brincadeira em uma fantasia e mostrar que até a
leitura de uma regra € uma interpretacado de texto e elaborar e criar uma dinamica
daquele jogo também € uma histéria, entdo isso acaba me favorecendo, ndo sei se eu
tivesse sO a formacao de letras ou sé de direito em sim ia me favorecer.

Dentro do que eu estou passando para os alunos eu vou tendo esse feedback
deles e eles pedem hoje em dia, que assim as vezes eu proporciono uma atividade
gue é habitual a leitura, interpretagéo e responder o texto e ai eles falam: professora
nao da pra vocé fazer um jogo dessa atividade que eu acho que consigo assimilar
melhor, entdo transformar aquele conteddo que € o rotineiro, basico em uma
metodologia ativa pode favorecer mais o aprendizado do aluno e quando eles tém
esse contato as vezes a gente até imagina: a acho que eles estdo cansados desse
tipo de atividade, mas nédo eles mesmos lembram a professora lembra daquela
atividade, sera que da pra gente fazer assim, quando vamos fazer de novo? Eles
mesmos dao esse feedback.

Eu acho que com relacéo a material ali em curto prazo, que as vezes vocé entra
ali em sala de aula e vocé tem que analisar tudo, vocé tem que analisar o astral do
aluno junto com o conteudo que vocé tem que passar, e as vezes vocé vai preparado
VOCé programa pra passar aguela dinamica, mas ai vocé vé que consegue ir um pouco
além daquilo que vocé projetou e consegue desenvolver um trabalho muito além do
gue vocé queria, mas ai vocé precisa de um material uma cartolina, uma cola, um
EVA, um barbante, um glitter, mas uma coisa mais rapida ao seu acesso, acho que o

material em si as vezes a gente acaba pecando e ai te limita em algumas coisas.
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Quanto as potencialidades, eu tento mostrar a realidade pra eles, entédo as vezes vocé
mostrando um texto simples, que ali pra eles é simples, mas mostrando que naquele
conto eu também vivencio la fora e tudo que eu realizo aqui reflete no futuro e ai isso
pode ser uma forma de potencializar aquele aprendizado.

Como eu sempre busco mostrar para os alunos que o que eles realizam hoje
pode refletir no futuro, parece que eles dedicam mais, até mesmo na realizagdo
daqueles exercicios na realizacdo daquelas atividades, porque quando eles vao
realizar eles lembraram de uma dinamica que nés realizamos em sala e ai favoreceu
naquela resposta e ai eles se preocupam também como as pessoas no futuro véo
lembrar dele em sala de aula e vao lembrar daquilo que ele respondeu e ai isso da
uma pitadinha ali: a ndo se eu fizer isso melhor cada vez mais eu vou ter mais
reconhecimento. Teve uma aluna que me falou “ah professora se vocé continuar
fazendo esse tipo de atividade e dinamica eu consigo assimilar melhor, fica mais facil,

eu lembro da situagao”.

Etapa 3 —

Deixa eu me lembrar, teve uma atividade que eu fiz com eles que era
relacionada a textos, géneros textuais, e ai cada grupo ficou responsavel por um texto
e ai eu tinha pedido para eles realizarem um jogo de tabuleiro no qual eles tinham que
apresentar o tipo do texto, e relacionar perguntas ali naguele tabuleiro, e os alunos,
em trés salas eu desenvolvi isso, duas salas se dividiram em grupos e uma sala pediu
pra fazer de forma coletiva, e essa sala que pediu pra fazer de forma coletiva eles
escolheram um tipo textual e desenvolveram o trabalho sobre o conto, o que tem no
conto, quais os tipos de habilidades necessarias para desenvolver um conto e foi al
desenvolvendo perguntas que era justamente aquilo que foi desenvolvido em sala de
aula, cada aluno participou desse trabalho e eles jogaram também no final da aula, foi
a mesma aula que eu usei duas trés semanas eles transformaram em um jogo e
montaram ali em um tabuleiro, e ai eu percebi que é bem produtivo essa metodologia.
Nessa aula eu até usei a sala maker, porque os alunos pedem muito pra ir em outros
lugares da escola, mas eu até achei bom usar a maker, eles ja ficaram nas mesas
redondas, ndo precisou mudar as carteiras da sala e fazer aquela bagunca, penso em
até usar mais esse espaco, pra fazer um podcast quem sabe e outras metodologias.

A maioria dos alunos demonstram bem a participacdo, até mesmo aqueles alunos que
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tem dificuldade de registrar no caderno a gente observa que em uma aula assim ele
participa mais, e nesses momentos que vocé demonstram: ta vendo como vocé tinha
gue ter o conteudo no caderno? Agora vocé consegue montar o jogo. Ai eles vao
pedindo para o colega o que tinha nessa atividade que eu preciso registrar, como que
era tal pergunta e isso vai fazendo que até os alunos que ndo sdo assim tao fiéis
aquele registro da atividade no dia a dia, acabam se sobressaindo nesse dia, e ai vocé

acaba tendo esse feedback deles.
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APENDICE VII - ENTREVISTA V CONCEDIDA POR BERTHA LUTZ ATRAVES DO
GOOGLE MEET, EM 7 DE JULHO DE 2022.

Etapa 1 —

Meu nome é Bertha Lutz, eu tenho 51 anos, trabalho na educacéo ha 8 anos,
sou formada e letras/inglés e teologia, fiz 0 mestrado, doutorado, a minha funcao
atualmente como professora de lingua portuguesa e nos itinerarios formativos. Na
época em que me formei ndo se falava em metodologias ativas, eu me formeiem 1994
e entdo ndo se ouvia falar em metodologias ativas, € algo muito recente pra mim,
entdo eu tive que pesquisar e ler alguns artigos cientificos, fiz alguns cursos que eu
tenho o certificado pela embaixada da Espanha, como eu faco doutorado na
Universidade de Madrid entdo eu tenho essa ligacdo com a Espanha, por isso também
eu fiz alguns cursos de metodologias ativas em Espanhol.

Etapa 2 —

Ent&o, esse trabalho com metodologias ativas de ensino eu creio que eu venho
trabalhando mais especificamente ja com as ciéncias da metodologias ativas, eu creio
gue a partir de 2020, é muito recente né, que eu vim de Sao Paulo para Sorocaba e
comeco a lecionar em 2020 e ai que vou comecar a procurar formagao, cursos, me
aperfeicoar entender o que era isso e tentar aplicar essas metodologias em sala de
aula que é um constante aprendizado.

Melhora muito, ndo ha davidas que quanto mais vocé trabalha principalmente
com os anos finais e 0 ensino médio, sdo metodologias diferentes dependendo do
conteudo que vocé vai aplicar, desperta muito mais a atencéo do aluno, néo tenha
duvidas, principalmente com a gamificacdo, eu fiz um curso especifico pra lecionar
Espanhol e também portugués para estrangeiro, entdo quando vocé usa recursos
tecnoldgicos, gamificacdo para a assimilacdo de conteudo o estudante é claro tem
mais atencao, vocé tira ele da passividade, daquela passividade de ficar s6 ouvindo o
professor, ndo vamos |4, vocé participa também do processo, € claro que o professor
precisa também explicar o que €, os conceitos, entender o que esta sendo trabalhado,
por exemplo em uma aula de intertextualidade, vocé vai explicar o que é

intertextualidade, a relagéo entre texto e texto, texto e imagem, texto e som, texto e
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as cores. Eu acostumo na aula de intertextualidade trabalhar com alguns aplicativos
da Microsoft, entdo eu acostumo a entrar nessa aula como por exemplo com o Rei
Ledo, o teatro, entdo vocé esta trabalhando o teatro, a mimese, entdo o aluno ele
comeca a ver o sol nascendo, entdo ele vé as cores ne, usando a televisdo como
recurso tecnoldgico, entdo ele vé as cores, ele vé a mimese, a representacao dos
autores, entdo trabalhei ali a linguagem verbal, ndo verbal, trabalhei a questdo das
multiplas semioses, das cores, sons, a linguagem falada, a representacéo, entao
passei a parte teorica para o aluno, jA mostrei com exemplos, utilizando a televisao
como recurso tecnoldgico, através da televisdo o teatro, e ai vocé vai para o exercicio,
guando vocé vai para o exercicio, é interessante vocé trabalhar, eu gosto muito de
trabalhar em duplas, dependendo se é uma classe que é mais colaborativa com o
professor, da para vocé trabalhar com grupos maiores de quatro a cinco alunos,
guando a classe ja € uma classe que tem um historico de indisciplina que € uma classe
mais agitada eu procuro trabalhar com duplas, no maximo trios, porque se ndo 0s
outros ficam sO vendo o colega realizar a tarefa e ele ndo quer trabalhar, entdo ai
qguando a classe € mais indisciplinada é melhor trabalhar com grupos menores e ai
sim da para a gente trabalhar com textos impressos, ou entdo a gente pode entrar
gente pode entrar com o uso dos netbooks dos carrinhos e ai eu consigo usar alguns
aplicativos de jogos online como o Kahoot e entrar com a gamificacdo que chama
muito a atencao deles e eles gostam muito, o LearnApp que € para cartas, entdo vocé
coloca uma carta e algumas palavrinhas que podem se encaixar ali, entdo eu
acostumo colocar conectivos, qual conectivo que cabe aqui nessa carta? Entdo chama
a atencao deles, e o Kahoot tem uma coisa interessante que € a competicao, eles
gostam muito de competir, olhar quem esta na frente e isso chama bastante a atencéo
do aluno e tira da passividade, eu creio que a grande importancia dessas metodologias
ativas é tirar o aluno da passividade e ela traz o aluno como protagonista no processo
de ensino e aprendizagem, entdo ele ndo esta s6 ali olhando o professor fazer as
coisas, ele ja teve a aula do conteludo ele sabe o que significa, como por exemplo a
intertextualidade e a partir disso ndés vemos o que ele aprendeu, vamos testar 0s
conhecimentos e nesse exercicio acontece essa aprendizagem coletiva que vem do
individual para o coletivo, e eles mesmos acabam um ajudando o outro, entéo eu creio

gue € muito importante isso.
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A potencialidade a gente que sabe que ela é importante, ela existe, mas
também existem desafios, como a escola ter o preparo para isso, porque veja, vocé
vai trabalhar com gamificacéo, a escola tem uma internet que suporte uma sala toda
conectada? Tem aparelhos pra isso? Por exemplo, vem no livro Aprender Sempre, a
importancia de se trabalhar uma atividade utilizando a internet, mas a escola tem esse
recurso? Se vocé conectar uma sala toda, essa sala vai conseguir se conectar? Por
exemplo, em uma sala vocé tem um professor, na sala ao lado vocé tem outro
professor, sera que se todos os professores usarem a internet, em diferentes
pesquisas e diferentes trabalhos, a escola vai suportar? Agora eu creio que é um
momento importante de se equipar, a escola precisa se equipar com esse suporte
tecnoldgico, precisamos de Wi-Fi, precisamos da internet, essa escola tem esse
suporte e estdo sendo feitos alguns ajustes necessarios. Ai sim conseguimos realizar
as atividades propostas utilizando essas metodologias, principalmente falando da
guestdo da gamificacdo, sala de aula invertida, porque o que muitas vezes acontece
€ que o aluno ndo tem internet em casa, na questdo da sala de aula invertida que é
VOCé proporcionar ao aluno o acesso a todo o material que serd utilizado na sala de
aula com um tempo de antecedéncia, mas muitas vezes o aluno nao tem o recurso
tecnolégico em casa, a gente sabe que lida com um publico bem heterogéneo
economicamente, entdo alguns tém tranquilamente o acesso a internet, tem
equipamento, celular, notebook, computador, televisdo e outros alunos néo tém, e
esses outros ja ficam aquém nesse quesito da sala de aula invertida, entdo quando
ele chega da escola que ele vai se inteirar do que esta acontecendo, por exemplo, eu
coloquei como tarefa para os meus alunos assistirem um filme nas férias, o fiime é
pago, entdo sugeri que os alunos se encontrem para assistir.

Melhora muito sem davida alguma, ano passado eu estava com 0s 9° anos e
participei do nivelamento de Lingua Portuguesa, procurei trabalhar as habilidades
usando recursos tecnoldgicos, utilizei a televisdao, powerpoint e plataformas de jogos
online e também um jogo fisico sobre os descritores, entdo eles sorteavam um
descritor e tinham que responder a questao, isso proporcionou um aumento das notas
e essa elevacdo das notas vem desse trabalho com varios tipos de metodologias
diferentes, de maneira que os alunos puderam assimilar melhor os descritores e
trabalhar com todos os descritores. Esse Ultimo jogo que eu trabalhei com eles a sala

foi dividida em dois grupos, o lider do grupo sorteava a questao e o grupo em conjunto
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tinha que resolver, entdo quando vocé coloca o aluno para pensar e o colega tendo
que ajudar, um ajudando o outro, estimula muito o processo de aprendizagem, colocar
um aluno mais forte com um aluno mais fraco, sdo estratégias que realmente
funcionam e os jogos com competicdo funcionou muito bem e isso € demonstrado no
resultado do SAEB e SARESP do ano passado.

Etapa 3 —

Eu creio que tenha sido a aula de intertextualidade, porque ela mexe com o
aluno em tentar entender as diversas semioses e entender que tudo tem um sentido,
entdo vocé mostrar para o aluno na TV, como acontece essa relacdo entre textos,
mostrar essa relagdo da imagem com som e depois vocé voltar para a gamificacéo, e
algumas imagens e textos impressos varios processos de intersemioses, propaganda,
guadrinhos, trabalhando a questdo das expressdes faciais, esta triste, assustada o
gue significa aquilo com o baldozinho, a linguagem verbal e ndo verbal, essa relacao
entre texto e imagem, texto e som foi 0 que mais me marcou. Os alunos deram um
feedback muito positivo, entdo a metodologia ativa retomo que ela tira o aluno da
passividade, o nome ja diz ela é ativa, entdo vocé coloca o aluno no processo de
ensino e aprendizagem como protagonista, entdo vocé coloca o estimulo e ele vai
atuar e néo fica tdo dependente do professor, vocé trabalha com a autonomia do
estudante, eu gosto de trabalhar muito em dupla, principalmente com as salas
numerosas que nos temos no estado, entdo um ajuda o outro, principalmente quando
vocé coloca um aluno mais forte com um aluno que tem mais dificuldade e isso gera

um salto nos resultados das avaliacGes internas e externas.
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APENDICE VIII - ENTREVISTA VI CONCEDIDA POR MAYANA ZATZ ATRAVES
DO GOOGLEMEET, EM 4 DE JULHO DE 2022.

Etapa 1 —

Meu nome é Mayana Zatz, tenho 35 anos, em fevereiro fez cinco anos que
estou lecionando, eu entrei diretamente no concurso, nunca tinha dado aula antes. Eu
me formei na instituicdo puablica, na Universidade Federal de Sdo Carlos aqui do
campus de Sorocaba, a minha formacao eu considerei muito boa, gosto muito da
minha formacéo, tanto da parte de licenciatura como das especificas, sinto bem
completa nessa parte de formacao tedrica, mas acho que com relacdo a pratica
sempre fica um pouquinho a desejar, leciona 0 mais complicado é isso esse divisor
de aguas entre prética e teoria, entdo apesar de eu gostar muito da minha formacao,
guando eu comecei a dar aula eu vi que muita coisa nao era aquilo que eu imaginava,
mas mesmo assim considero a minha formag¢do muito boa. Depois eu fiz mestrado,
também na Universidade Federal de Sao Carlos no campus de S&o Carlos, s6 que o
meu mestrado ndo era na area da educacdo, era focado em Ecologia e néo
acrescentou muito, o mestrado acrescentou assim na parte de zoologia, tudo isso
acrescenta, sempre acrescenta, todas as nossas experiéncias profissionais
acrescentam na vida de um professor, mas a parte mais pedagdgica o mestrado néo
foi de grande acréscimo. Durante os quatro primeiros anos, €, o primeiro ano eu entrei
dando aula s6 pro ensino médio, depois segundo, terceiro e quarto ano eu dei aula
para os dois niveis, ensino médio e fundamental Il, e agora estou atuando s6 com
ciéncias mesmo. Durante a graduacao eu tive sim algo relacionado as metodologias
ativas, eu tinha uma disciplina que chamava Didatica, e ai meu professor era até
interessante, porque ele simulava uma aula como se nés féssemos os alunos, entao
ele dava bastante coisa pratica, eu lembro bastante dele trazendo experimentos pra
gente fazer, agora, a grande diferenca ali era ele com quinze alunos adultos, entdo
era sempre uma outra realidade né, dai a gente lembra da nossa reacdo que era
‘nossa que sensacional fazer uma aula dessa” e depois eu tentando aplicar essa
mesma aula e vendo outra realidade da vida que era bem outra, mas teve, eu tive

contato.
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Etapa 2 —

Pra mim complicado, primeiro porque apesar de considerar que tenho uma boa
formacdo, eu ndo considero que eu tive um escopo muito grande de tipos de
metodologias ativas, entdo € uma coisa que meio que eu estou aprendendo durante
a minha experiéncia profissional, mas eu vejo que aqui na escola a gente tem pouco
tempo de pesquisa, pouco tempo de formacdo mesmo, formacéo continuada, entédo
assim sempre que eu vou fazer uma metodologia ativa sao inspiracées em outros
professores, uma ideia que eu tive, mas poucas vezes foi aguela metodologia que eu
fui e pesquisei a parte tedrica que eu entendo completamente o que eu estou fazendo
ali, entdo € sempre uma coisa que eu Vi que deu certo e eu vou e aplico, € uma
replicabilidade de alguém que deu certo, mas poucas vezes uma coisa que eu estudei
antes, saber que essa metodologia é assim e ela da certo, ela funciona por causa
disso, entdo eu sinto essa falha vamos dizer que tedrica. Antes do PEI eu sempre
tentava trazer coisas praticas, que eu nem sabia nomear, o tipo de metodologia ativa
gue era, mas eu sempre tentei trazer coisas praticas, na outra escola que eu dava
aula era mais complicado por conta da infraestrutura, era uma escola bem mais
carente, entdo sempre que tinha que ir atrds de materiais, eu que tinha que fazer a
maior correria e isso dificultava um pouco, mas eu ja tentava e eu sempre percebia
uma participacao infinitamente maior dos alunos, entédo eu considero como uma coisa
boa, agora nessa escola considero a infraestrutura muito boa, uso semanalmente o
laborat6rio com os alunos, sempre procuro intercalar o contetdo tedrico e depois uma
pratica no laboratério. Aqui na PEI eu me vejo mais pressionada a fazer, o que eu ndo
sei se € muito bom também, porque as vezes nao parte tanto de mim, parte de uma
presséo que eu tenho que fazer uma coisa diferente, mas eu acabo fazendo mais aqui
com certeza.

Eu acho que toda vez que tem uma coisa pratica eles se interessam mais,
porém eu tenho algumas criticas né, primeiro com relacdo ao tempo que a gente tem
pra desenvolver essas praticas, muitas vezes € um tempo muito curto, 50 minutos eu
acho gque toda metodologia ativa, embora eu ndo tenha estudado bem a parte tedrica,
mas eu acho que ela tem um passo a passo, entdo primeiro vocé desenvolve uma
parte tedrica, depois explica toda a metodologia, depois tem o tempo do aluno

entender e absorver de alguma forma aquele conteudo, entédo eu acho que o tempo é
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um fator problematico, e o segundo fator € que eu acho que a aprendizagem pra vida
deles € melhor com metodologias ativas, porém o que se cobra, entdo eu acho que
tem dois caminhos pra gente entender a aprendizagem, um € como eles vao levar
isso pra vida, e 0 outro € 0 que se cobra em prova, entdo eu acho que tem essa
duplicidade dentro da PEl, eles querem metodologia ativa, mas eles também querem
resultado de prova externa do governo, e ai por experiéncia propria, talvez até por
uma falha minha de como eu apliquei a metodologia ativa, quando eu dou metodologia
ativa eles tém um resultado um pouquinho inferior do que se eu tivesse dado uma aula
tradicional, expositiva e enfim

Potencial eu vejo muitos, no meu entendimento a escola poderia focar muito
mais nisso, mas pra isso eu sei que ela precisa mudar a estrutura geral né, o que eu
acho é que ta conflitante, eles querem novas metodologias porém a estrutura, a
burocracia é tradicional e antiga, entdo isso conflita, e isso gera muito, € para o
professor € muito ruim, porque vocé fica naquela balanca né, eu faco isso ou fago
aquilo, mas eu vejo muito potencial, eu acho que a gente estd em um momento de
guebra de paradigmas da educagédo, no momento os professores estao tendo que se
rever e repensar, entdo eu vejo como um potencial muito grande, muito bom mesmo,
eu fico feliz que esse tipo de coisa esteja acontecendo né. Agora de desafios eu vejo
muitos, individualmente pra mim no sentido de eu ter que ir atras dessa formacéo e
nao ter tempo pra ela, entdo néo € por falta de vontade, mas nem tempo de troca entre
os professores nds temos, ou mesmo fazer um curso da EFAPE, enfim, entdo eu acho
gue esse € um desafio pra mim, encontrar tempo pra eu poder ter essa formacao e ai
eu acho que tem o desafio dos alunos também, o desafio que eu vejo assim para 0s
alunos é eles sairem da zona de conforto, entdo o aluno gosta da metodologia ativa,
porém ele se sente desconfortavel quando € uma coisa diferente do que ele ja ta
habituado a fazer, entdo eu acho que isso acaba fazendo com que a gente precise de
mais tempo pra desenvolver uma atividade, porque primeiro vocé precisa convencer
eles de que aquilo vai acontecer. Entdo acho que séo dois desafios ai, dos professores
da formacéo e dos alunos de terem essa abertura. Os cursos da EFAPE eu acho que
vieram com uma boa intencéo, no sentido de facilitar para o professor ter que ir até
uma diretoria de ensino pra fazer um curso, porém todos que eu fiz eu vou ser bem
sincera, ndo foram atrativos pra mim, a maneira como ele ta sendo colocado ali, entdo

€ sempre uma pessoa falando, falando, falando, entdo € uma coisa muito maluca né,



157

vocé vai fazer um curso de metodologia ativa por exemplo, e a pessoa que ta ali ndo
t4 fazendo nada de ativo, ela ta so falando, falando, entdo os que eu fiz na EFAPE
gue ndo eram de metodologias ativas, eram outros, mas eu achei muito cansativo, pra
mim néo colaborou na minha formacgéo, tanto que eu nem consigo recordar uma
pratica, uma coisa que eu aprendi no curso da EFAPE. Eu acho que a intencéo € boa,
eu acho que a gente tem que ter hoje em dia cursos online, mas o formato que eles
estdo sdo cansativos.

Entdo, mas uma vez eu acho que elas tém tudo pra serem boas s6 que talvez
falte uma formacdo mesmo para os profissionais, porque por exemplo, eu senti que
eu fui falha, vamos pegar uma coisa bem desse bimestre mesmo, eu dei sala de aula
invertida que é uma metodologia ativa, porém na prova eu vi que eles tiveram uma
nota bem inferior, entdo isso pode ser uma falha minha e ndo da metodologia ativa
em si entende, entdo € nesse sentido que eu acho, talvez falte uma formacao
profissional, continuada, para os professores da PEI conseguirem fazer com que a
metodologia ativa seja de fato significativa para os resultados que eles querem ter,
agora eu nao vivenciei essa coisa de falar que a metodologia ativa foi boa para o
resultado de prova, mas eu acho que ela € boa para o aprendizado da vida e para o

interesse dos alunos com certeza.

Etapa 3 —

Vou pegar a ultima que eu fiz que foi a sala de aula invertida, e como eu falei
eu nao tenho um escopo muito grande de tipos de atividades, eu vou fazendo e
guando eu percebo identifico que € uma metodologia ativa. Mas vou pegar essa que
eu fiz da sala de aula invertida com os 8° anos, a expectativa que eu criei era bem
maior em torno das aulas que eles deram, porém eu percebi o engajamento deles bem
maior com o tema, entdo assim muitos alunos que eu observava que geralmente nas
aulas ficavam deitado, meio com sono, mais engajados na hora da pesquisa e na hora
da aula em si que eles deram. A minha experiéncia foi meio assim tragico, eu imaginei
gue ia ser um tempo muito mais curto, entdo eu ndo gosto de pressionar eles pra
serem rapidos, porgue eu acho que se vocé esta propondo uma atividade que ela seja
feita com comeco, meio e fim e seja bem feita, eu acho que eu até prefiro atrasar uma
habilidade mas fazer isso de maneira bem feita, porém eu percebi que foi tomando

muito mais aulas do que eu tinha planejado, pra todos apresentarem, entdo pra mim
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teve essa surpresa, eu vi que vai tempo, era uma coisa que eu ja sabia, mas que eu
nao tava ali tdo preparada. Para os alunos € isso, o aluno que esta apresentando a
sala de aula invertida ele tem um ganho de aprendizado muito grande, mas quem ta
assistindo, talvez a fala ali do outro aluno ndo € o que os outros mais compreendem,
entdo parece que fica um pouco essa falha ali. Eu tinha uma expectativa maior com
relacdo a ser mais uma aula e menos uma leitura, mas eu acho que isso ainda té
dentro daquele caminho que eles estdo se acostumando com esse tipo de
metodologia, entéo eles estdo ainda muito presos a apresentacdo de trabalho, entdo
eu entendendo que é um caminho que eles ainda vao se acostumar, por iSso que eu
nao fiquei tdo pegando no pé deles, mas por mais que vocé fale que é uma aula
invertida, eles vao na apresentacdo de trabalho, eu achei que foi bom, a Unica coisa

gue eu tenho agora é receio das préximas vezes tomar muito tempo.



