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RESUMO

LIMA, Tacyla Agum Theotonio de. A dimensdo axiolégica no processo de alfabetizacao:
andlise da Base Nacional Comum Curricular a luz de Freire. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo do Programa de Pds-Graduacdo) — Universidade Federal de Sdo Carlos, campus
Sorocaba, 2023.

O tema deste estudo reflete a dimensdo axioldgica da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no processo de alfabetizacéo, a luz da pedagogia de Paulo Freire. Este trabalho é
resultado de uma analise critica da disciplina de Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental I, na BNCC, tendo como referencial analitico a pedagogia critico-
libertadora de Freire. O objetivo central da pesquisa consiste em investigar o carater
axiologico das proximidades e distanciamentos presentes na BNCC, entre o processo de
alfabetizacdo e a educacdo critico-libertadora. Esta pesquisa apresenta enfoque qualitativo,
com uso de pesquisa bibliografica e anélise documental. Foi preciso analisar a fundamentacéo
tedrico-metodoldgica da BNCC e sua estruturacdo curricular para compreender a concepcao
de educacdo presente no documento estatal, para enfim chegar-se a dimensdo axiolégica que
a direciona. Para a realizacdo da anélise documental, selecionamos as seguintes categorias
freireanas: leitura da palavra articulada a leitura do mundo; pensar certo; praxis auténtica. Os
principais resultados da pesquisa séo: 1) A concepcao acerca do processo de alfabetizacdo
disposta na BNCC apresenta distanciamento da pedagogia freireana e grande proximidade
com a educacdo bancéria denunciada por Freire; 2) O processo de alfabetizacdo proposto na
BNCC apresenta carater reducionista, empirista e associacionista; e 3) A dimenséo axiolégica
voltada ao processo de alfabetizacdo presente na BNCC se fundaem valores fundamentados
tedrico-metodologicamente na concepcdo de educacao tradicional.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Lingua Portuguesa. Anos Iniciais. Axiologia. BNCC.
Pedagogia Critico-libertadora.



ABSTRACT

The theme of this study reflects the axiological dimension of the National Common Curricular
Basis (NCCB) in the literacy process, in the light of Paulo Freire's pedagogy. This work is the
result of a critical analysis of the Portuguese Language subject in the Early Years of
Elementary School I, at the NCCB using Freire's critical-liberating pedagogy as an analytical
framework. The main objective of the research is to investigate the axiological character of
the proximities and distances between the literacy process present in the NCCB and in critical-
liberating education. The main objective of the research is to investigate the axiological
character of the proximities and distances between the literacy process present in the NCCC
and the critical-liberating education. This research presents a qualitative approach using
bibliographic research and document analysis. It was necessary to analyze the theoretical-
methodological foundation of the NCCB and its curricular structure to understand the
conception of education present in this document, to reach the axiological dimension that
directs it. In order to perform the documental analysis, we selected the following Freirean
categories: reading thearticulated words and the world; think right; authentic praxis. The main
results of the research are: 1) The conception of the literacy process set out in the NCCB
shows a distance from Freire's pedagogy and close proximity to banking education,
denounced by Freire; 2) The literacy process proposed in the NCCB presents a reductionist,
empiricist and associationist character; and 3) The axiological dimension focused on the
literacy process present in the NCCB is based on theoretically and methodologically grounded
values in the concept of traditional education.

Keywords: Literacy. Portuguese Language. Early Years. Axiology. NCCB. Critical-liberating
pedagogy.
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1. INTRODUCAO

Sempre desejei trabalhar com Educacdo, desde o ensino médio planejava cursar
Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal de Sdo Carlos e assim o fiz. Foram cinco
anos estudando, fazendo estagios, entregando relatérios de estadgios e de horas
complementares, aléem dos muitos semindrios, palestras, trabalhos, artigos e leituras, que
fazem parte de toda atividade académica no decorrer do curso. Toda essa experiéncia trouxe
muito aprendizado e proximidade com a pesquisa em Educacao.

Em 2015, no primeiro ano na universidade, ouvi falar sobre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), sobre a consulta publica, sobre os pesquisadores
envolvidos na construgdo de um curriculo comum, porém logo fui me afastando desse tema,
que esteve em discussdo entre os professores da universidade e de alguns discentes
interessados nele. As provocagdes causadas pelo tema eram complexas. Mais tarde, no final
do segundo ano na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), encontrei um autor
pernambucano, muito julgado, muito criticado, muito importante e cheio de boniteza em suas
palavras, um homem chamado Paulo Freire.

A verdadeira razdo que me fez encontrar Freire envolve um pouco de dor, de
insatisfacéo e a busca por compreender essas tristezas. Em alguns momentos, ja na graduacao,
eu me percebia ouvindo discursos que ndo correspondiam as praticas de determinados sujeitos
e eu me sentia presa nessa situacdo. Tudo isso me fez lembrar de varios momentos em que fui
silenciada ou subestimada em situacdes de opressdo, entdo eu precisava entender minha dore
minhas inquietagdes.

O encontro com a pedagogia de Paulo Freire se deu no ato de entender e compreender
a opressao, os oprimidos e 0s opressores. E nesse movimento entendi que as contradi¢des que
eu vivia ndo pertenciam a um sujeito, mas a um sistema e a uma conjuntura muito mais amplos
que eu imaginava. Num primeiro momento, eu s6 queria encontrar e identificar quem eram 0s
oprimidos e 0s opressores no meu diaa dia, mas ao ler de novo, de novo e de novo, vi que tais
relagbes eram muito mais complexas do que eu imaginava.

Li Pedagogia do oprimido, um de seus grandes livros, e nada entendi, inclusive fui

advertida pelo vendedor responsavel pela compra do livro de que eu estaria me deparando
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com uma leitura muito rebuscada, de dificil interpretacdo, prop6s até que eu levasse outro
livro, mas insisti em entender aquelas palavras que me provocavam. Recorri a um dos meus
professores, Prof. Dr. Antonio Fernando Gouvéa da Silva, que mais tarde me orientou na
iniciacdo cientifica (IC) e no Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

Os meus questionamentos se transformaram no meu ingresso ao mundo da pesquisa
em educacdo. Meu projeto da IC tinha como titulo Opressdo curricular: uma discussao
tedrica a partir da perspectiva freireana, e desde entdo adotei como referencial analitico a
pedagogia freireana. O exercicio da pesquisa me fez crescer e aprender em muitos sentidos, e
além de conhecer mais sobre Freire compreendi novos aspectos sobre o curriculo escolar. As
reflexdes me fizeram voltar aos questionamentos iniciais do curso de Pedagogia: “J& que a
educacdo estd num estado e numa fase dificil, por que um curriculo comum ¢ um problema?”
Levei esse questionamento a meu orientador, e mais uma vez trabalhamos em torno das
minhas provocacdes, cheguei ao meu TCC A Base Nacional Comum Curricular de Lingua
Portuguesa: estudo sob um olhar critico-libertador.

Todo aprendizado naquele periodo, envolvida com a pratica da pesquisa, e todas as
atividades desenvolvidas na universidade, me fizeram ver o quanto é importante estar bem
fundamentada em nossas praticas pedagogicas. Tive muitas experiéncias, como estagiaria e
discente, sempre tentei relacionar as praticas as teorias que estava vivenciando e estudando.
Passei a fazer isso com mais atencdo depois de ter cursado duas disciplinas, Introducdo a
Filosofia e Filosofia da Educacdo, ambas sob a responsabilidade do professor Marcos
Francisco Martins. Essas disciplinas me fizeram entender o sentido da minha pratica e a
importancia da minha profisséo, foi como um divisor de aguas.

Nunca mais vi da mesma forma a dimensdo axiologica da profissdo docente. O
percurso para a construcdo da fundamentacao tedrico-metodoldgica nas praticas educativas
na universidade teve muito significado em minha formacéo, porque ele ndo se constituiu
apenas das aulas, mas se formou atrelado as leituras, aulas e vivéncias nas escolas publicas e
na rede privada. Depois de realizar uma andlise critica sobre a BNCC, por meio do TCC, vi
que havia questdes mais profundas no campo do curriculo no Brasil e que apds sua
implementacdo deveriamos atentar a discussdo das politicas curriculares e suas dimensdes
axioldgicas.

Tudo isso me fez ver sentido e significado em todo o caminho trilhado na graduacéo.
Ao ler o livro Valores em educacéo: o problema da compreenséo e da operacionalizacdo dos

valores na pratica educativa, da professora Sonia Aparecida Ignacio Silva (1986), a0 mesmo
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tempo percebi que a relagdo entre os valores e a educacdo ndo € tdo valorizada por muitos de
nos educadores, muitas vezes ndo sabemos o0 motivo de nossa pratica educativa, sem ter
consciéncia da dimensdo axiologica da pedagogia que manifestamos.

Depois de cursar as disciplinas no campo da filosofia, os estagios nas escolas ganharam
outra dimensdo, passei a olhar os livros didéaticos, os curriculos, os temas discutidos com 0s
educandos e as relacBes entre os sujeitos de uma outra forma. A teoria e a pratica ja ndo eram
mais duas questdes tratadas separadamente, mas estavam na escola em toda parte e presentes
também no curriculo, ou talvez fosse a manifestacdo do curriculo na escola. A todotempoe a
tudo, no ambiente escolar, se me apresentava uma determinada teoria, como quando eu via
filas nos corredores ou rodas de conversas, ou rodas para contar e ler histérias e estérias para
as criancas.

Assim, se fez necessario aprofundar esse tema, os valores na educacédo, a dimensdo
axiologica nas concepcOes educativas e a fundamentacéo tedrico-metodoldgica do curriculo.
Ap6s finalizar a graduacdo, entramos no periodo pandémico e ficamos mais tempo em casa,
mas mesmo assim aindaexistia a esperanca de que logo toda a enfermidade passaria e teriamos
em pouco tempo novamente 0s encontros presenciais. Porém, foidesta forma que se procedeu:
ingressei no mestrado de forma online por conta do distanciamento necessario, devido a
pandemia provocada pelo coronavirus, mesmo assim seguimos com esperanca, estudando e
refletindo, com expectativas por uma educacdo melhor para nosso pais.

Foi por manter a esperanca que entrei na pds-graduacdo, porque a pesquisa e a
curiosidade epistemoldgica sdo fundamentais a pratica docente. Esse foi o caminho que
percorri para discutir sobre o tema da pesquisa. Enfim, o tema é muito relevante e
significativo. As vezes, ndo levamos em conta, como educadores, a propor¢do das nossas
praticas em sala de aula e nem como é a nossa relacdo com os elementos que direcionam nossa
pratica educativa. Toda esta reflexdo nos faz querer buscar os significados do que ensinamos,
para guem ensinamos, como ensinamos, e por que ensinamos determinados conteudos
programaticos.

Lembro-me de uma disciplina sobre ensino de ciéncias ministrada pela minha
orientadora atual, professora Juliana Rezende Torres, que foi central durante a graduacéo. A
grande diferenca em sua disciplina era a concepcdo de educacéo, pela qual a todo tempo
aprendemos, e que estava pautadana pedagogia freireana. Essa concepgéo apreendida deuum

novo tom aos saberes desenvolvidos na graduacéo e isso também se repetiu na pos-graduacao.
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Ter um arcabouco teérico como o dessa disciplina da graduacdo me revelou a necessidade e a

consisténcia que é ter uma pratica fundamentada.

A temaética desta dissertacdo propde um estudo acerca das caracteristicas axiologicas
que direcionam a fundamentacdo tedrico-metodoldgica do processo de alfabetizacdo
apresentado na BNCC. Para o desenvolvimento desta anélise, tomamos como referencial
analitico a pedagogia critico-libertadora de Paulo Freire. Foi delimitada a disciplina de

Lingua Portuguesa para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Este estudo seguira a analise fundamentada com base na pedagogia freireana. Nossa
pesquisa reconhece a educacdo como humanizadora, problematizadora e libertadora,
portanto estamos defendendo um curriculo transformador, dialégico e emancipador
(FREIRE, 2014). Partindo dessa concepcdo, 0 processo da pesquisa ocorreu no sentido de
refletir axiologicamente sobre o enfoque de alfabetizagdo, na BNCC, analisando-a com base

em parametros estabelecidos a luz da pedagogia freireana.

Buscamos compreender como é apresentada a alfabetizacdo no periodo dos Anos
Iniciais (Primeiro e Segundo anos) na BNCC, para assim chegarmos a interpretacéo de sua
estrutura, alcancando sua dimensdo axioldgica embasada na fundamentacdo teorico-
metodoldgica que se apresenta no documento estudado. Portanto, o objeto de estudo é a

dimensdo axioldgica no processo de alfabetizacdo, dentroda BNCC, aluz de Freire.

Vale lembrar que o processo de construcdo daBNCC se deuem condicOes precéarias?,
passando por trés versdes, esta reforma que no fim tinha a intencédo de instituir um documento
de viés empresarial. O Ministério da Educacdo (MEC) apresentou uma metodologia, no
estabelecimento do documento, de carater centralizador, além de demonstrar um Vviés
privatista, o que faz refletir ainda mais sobre como tal discurso (que destaca as competéncias
e habilidades) ira direcionar as escolas nos proximos anos (AGUIAR, 2018; LOPES, 2018;
GERALDI, 2015; ALCANTARA; STIEG, 2016; HELENO, 2017).

! Aguiar (2018) relata a resisténcia do Conselho Nacionalde Educac¢do (CNE)em relagéo a instituigdo da BNCC,
e destaca como a metodologia adotada pelo Ministério da Educacdo (MEC) ignorou as contribuicGes da
comunidade escolarenquanto ocorria a transica o entre a segunda e terceira versdo do documento.
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Nos ultimos anos temos vivido muitas mudangas na educagdo, como as propostas das
reformas curriculares no ensino médio e universitario, a partir do surgimento da propria
BNCC, que tem intencionalidades tragcadas detalhadamente (SILVA, 2018). Apesar de a
prépria BNCC apresentar-se como um documento “excelente”, hd uma série de estudos que a
criticam. Em 2016, diante das condigdes precarias de producdo da BNCC, sem uma discussdo
minuciosa para a sua elaboracédo pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), vemos que toda
a reformulag¢do ocorreu “[...] num cenario de exigéncias de uma agenda neoliberal que tem
como foco usar a escola publica com finalidades privadas (empresariais) dentrode uma logica
de rankeamento [...]” (PERONI?, 2009 apud ALCANTARA; STIEG, 2016, p. 122-123, grifo

dos autores).

Geraldi (2015) considera que a BNCC nédo apresenta carater democratico e tece
criticas aos pressupostos do ensino da Lingua Portuguesa, evidenciando varios dilemas para
a disciplina. O autor faz pensar que estamos vivendo em um pais no qual se evidencia uma
tradicdo educacional com as diretrizes, parametros, orientagdes, documentos municipais e
estaduais voltada a uma visdo mercadologica, além de ser marcada pela avaliacéo

padronizada e por propostas curriculares que fogem da realidade concreta da escola.

Aguiar (2018) tem contribuicGes voltadas ao periodo do desenvolvimento daBNCC e
de como se deu a metodologia do MEC para a instituicdo da BNCC. A autora relata que o
MEC acabou por supervalorizar o trabalho dos especialistas para a elabora¢do do documento,
ndo contemplando as contribui¢cbes das comunidades escolares. Nesse sentido, podemos
compreender que o documento foi fruto de um sistema de carater vertical e centralizador, além
de que também ndo se deu a devida atencdo para as questbes pedagogicas. Refletir
criticamente sobre a BNCC, no sentido de analisar as politicas curriculares a serem

implantadas na educacéo basica, deve ser indispensavel para 0 nosso estudo.

Lopes (2018) aponta diversas provoca¢des no tocante & nogao de curriculo comum,
confrontando questdes sobre a educacdo e o desenvolvimento econémico, além da ideia de
uma educacéo salvacionista apresentada na BNCC, como se todos os dilemas e dificuldades

dasociedade fossem magicamente resolvidos pela educagdo. Segundo ela, o discurso por tras

2 PERONI, Vera Maria Vidal. Politicas plblicas e gestdo da educacdo em tempos de redefinicdo do papel do
Estado. Texto apresentado na Anped Sul, 2008.
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da BNCC tem carater homogeneizante e universalista, evidenciando uma concepcao de

discente pautada por um pensamento linear, como se todos os educandos fossem iguais.

Heleno (2017), em sua dissertagdo, também se dedicou a estudar mais a fundo a
BNCC. A autora buscou analisar a BNCC no periodo em que o documento ainda estava sendo
constituido. Ela descreveu o documento como pautadoem um projeto neoliberal de sociedade,
consonante com a agenda neoliberal e correspondendo aos interesses dos aparelhos mistos de
hegemonia, como o Banco Mundial, o Conselho Nacional de Secretarios de Educagéo
(Consed), e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime). A autora
também criticou a pedagogia presente na BNCC, pois ela refor¢a a manutencao do status quo,
0 que acaba por prejudicar a classe trabalhadora no que diz respeito a garantia de uma

educacdo publica de qualidade.

Pertuzatti e Dickmann (2019), ao pesquisarem o campo das politicas publicas
educacionais e tratarem das questdes referentes ao processo de alfabetizacdo e letramento no
ensino fundamental da BNCC, apontaram uma serie de contradices em relacdo a
alfabetizacdo. Os autores buscaram pontos convergentes e divergentes sobre o conceito de
alfabetizacdo e letramento (os dois conceitos estdo embasados em Magda Soares e Paulo
Freire), por meio de uma pesquisa documental. Os resultados dessa pesquisa apontaram para
desencontros do conceito dealfabetizagdo com outros documentos nacionais, como diretrizes,

planos nacionais, entre outros.

Diante do contexto de formulagdo da BNCC, a questdo latente a ser investigada na
presente pesquisa busca compreender e identificar as caracteristicas axioldgicas que
fundamentam a BNCC voltada ao processo de alfabetizagdo, tendo como referencial
analitico a pedagogia de Paulo Freire. Nesse sentido, caminhamos para a resposta a seguinte
questdo: Quais sdo as proximidades e os distanciamentos axiolégicos entre a BNCC e a

pedagogia de Paulo Freire no processo de alfabetizagdo?

A proposta desta discussdo teorica sobre os valores na educacdo é indispensavel,
diante de tantos retrocessos que vém atingindo a escola brasileira e, especificamente, as
politicas curriculares, no tocante a alfabetizacdo. Por isso, propomos a reflexdo analitica
sobre os valores presentes na fundamentacgdo tedrico-metodoldgica que compdem a BNCC.

“As fungdes basicas da escola, entendida como instituigdo de ensino e aprendizagem,
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ocorrem emdecorréncia doseu curriculo, e é ele também que expressa os principios culturais
ou principios dela” (FRAGILLI; CARDOSO, 2011, p. 13).

As pesquisas no ambito do curriculo ndo discutem apenas os métodos que regem o
ensino, ndo que ndo sejam relevantes para o campo da Educacdo, mas somaram-se aos
estudos mais um novo debate, “cederam espago a outras reflexdes igualmente pertinentes:
o porqué e para quem” (FRAGILLI; CARDOSO, 2011, p. 13). A educacdo ¢
inevitavelmente movida por valores que direcionam praticas e, a0 mesmo tempo, formam
pessoas, ela influencia a formacao cidadddos educandos; portanto, a educacao nao € neutra
(FREIRE, 1996; APPLE, 2006), ela é completamente carregada de valores direcionados
por determinadas concepcoes.

Contudo, deve-se reconhecer a relagdo de poder que existe entre o curriculo e a
escola. Por exemplo, Silva (2010) ja nos advertiu que, de acordo com as teorias pds-
modernas da educacdo — e podemos dizer também que as teorias criticas — o curriculo é
uma questdo de poder, os seus contetdos selecionados foram criados com base em
interesses e aspectos socio-politicos:

A resposta a essas questdes remete ao entendimento de que, na escola, se
traduzem praticas de poder e controle. O saber adquirido pelos individuos
ocasiona mudangas em seus aspectos sociais, podendo aumentar ou diminuir o

status e a possibilidade de insercdo social. (FRAGILLI; CARDOSO, 2011, p.
13, grifo dos autores)

Né&o existe uma defini¢do universal para o conceito de curriculo, mas de acordo com
estudos concernentes a esse tema (GIOVEDI, 2012; SILVA, 2010; FRAGELLI;
CARDOSO, 2011), em determinado periodo da historia, os seres humanos passaram a
reconhecer a relevancia daeducacéo escolar. Logo, a educacédo veio a ser a melhor forma de
compartilhar conhecimentos entre os membros da sociedade, proporcionando as pessoas
melhor desempenho ao assumirem seus pape€is sociais. Partindo dessa necessidade das
construgcdes mais complexas da cultura, ocorreu na sociedade uma organizacdo especifica e
mais sofisticada, com professores especificos, aprendizados especificos, conteddos
especificos, assim como o curriculo.

Se o curriculo tem toda esta construcao historica, sendo criado sob relacBes sociais e
politicas, temos muito a discutir sobre as questdes curriculares, pois elas afetam diretamente

a pratica daescola e ndo se separam de questdes tedrico-metodoldgicas. Podemos dizer que
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uma base nacional curricular tem muitos motivos para ser estudada, afinal € um referencial
para todas as escolas no Brasil (BRASIL, 2018).

O que buscamos na discussao desta dissertacdo é explicitar a dimensdo axioldgica no
processo de alfabetizacdo proposto na BNCC e, ao mesmo tempo, trazer a tonaa concepg¢ao
de educacdo apresentada neste documento, com base na identificacdo da dimenséo
axioldgica, assim como identificar as proximidades e os distanciamentos da concepcao de
educacdo em Paulo Freire do processo de alfabetizacdo que consta na BNCC. Por isso,
identificamos os valores presentes no processo de alfabetizacdo nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, na BNCC, a luz da pedagogia freireana.

Visando trazer elementos que possam contribuir para a reflexdo em uma perspectiva
critico-libertadora do processo de alfabetizagdo, propomos: 1) Apresentar e refletir sobre
conceitos relevantes no processo dealfabetizacdo: alfabetizagéo e letramento, e alfabetizacao
critica em Freire; 2) Discutir a relacdo da axiologia com a educacdo como intimamente
intrinsecas; 3) Categorizar as dimensdes axioldgicas no processo de alfabetizacdo a luz de
Freire, assim como aprofundar as bases teoricas da concepcdo educacional critico-
libertadora; 4) Analisar a estrutura do documento para chegar aos valores que direcionam o
curriculo nos Anos Iniciais no Ensino Fundamental, especificamente na disciplina de Lingua
Portuguesa, focando o processo de alfabetizacdo; e por fim 5) Identificar as proximidades e
os distanciamentos da alfabetizacdo critica fundamentada em Freire em relacdo ao processo

de alfabetizacdo apresentado na BNCC.

Visto que esta dissertacdo se volta a uma analise documental, foi realizado o
levantamento bibliografico como primeira etapa da pesquisa, a fim de contribuir para a
analise do atual documento da BNCC (a terceira versdo promulgada em 2017), tendo em
vista chegar a um aprofundamento tedrico sobre determinados temas que permeiam o estudo.
A pesquisa bibliogréfica parte de artigos, teses, dissertacdes e livros que sdo muito
importantes para trazer maior embasamento a analise. Esta € uma pesquisa de enfoque
qualitativo, por se tratar de uma pesquisa documental e bibliografica, mas também lida com
questdes axiologicas concernentes ao processo de alfabetizacdo, na disciplina de Lingua
Portuguesa na BNCC; portanto, trata-se do estudo dos valores por meio de uma reflexao
filosofica (PEDRO, 2014; GIL, 2008), e também de questbes tedrico-metodologicas.
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Para o percurso metodol6gico da pesquisa, foi delimitado o estagio dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, em que nosso olhar se dirigiu para a disciplina de Lingua
Portuguesa, pois tivemos como enfoque o processo de alfabetizacdo a ser estudado e
aprofundado. Feita a delimitacdo do objeto de estudo, foi realizada a pesquisa bibliogréfica
para a selecdo do referencial tedrico prévio, sendo necessario dedicar-se ao aprofundamento
teorico (SIENA, 2007; GROPPO; MARTINS, 2007).

O segundo capitulo desta dissertacdo discute a Lingua Portuguesa no Brasil,
explicitando a alfabetizacéo no curriculo do ensino fundamental nos Anos Iniciais, com uma
breve retrospectiva acerca das politicas educacionais. Para isso, conceituamos o processo de
alfabetizacdo e letramento com base em autores e autoras como Magda Becker Soares,
Arthur Gomes de Morais, Claudia Maria Mendes Gontijo, Jodo Wanderley Geraldi e Paulo

Freire.

O terceiro capitulo tem como tema “a axiologia e a educacdo”. Neste capitulo,
explicitamos o que ¢ a axiologia, discutindo ao mesmo tempo sobre a dimenséo axiol6gica
nas diferentes tendéncias educacionais. Refletimos também sobre a dimenséo axioldgica na
pedagogia freireana, para chegarmos a compreensdo do curriculo freireano. Nesse sentido,

houve aprofundamento sobre a alfabetizacdo como leitura do mundo.

O quarto capitulo expe os caminhos que nos levaram até esta andlise. Tratamos da
metodologia adotada na pesquisa qualitativa em educacdo, para a analise da BNCC, assim
como descrevemos o periodo em que ela foi instituida. Demos énfase a pesquisa documental,
pesquisa bibliografica e analise documental, métodos adotados para a realizacdo desta

pesquisa.

O quinto capitulo traz a andlise da dimensédo axioldgica no processo de alfabetizacéo
na BNCC. Este capitulo contempla ainda a apresentacdo da BNCC e sua contextualizacao.
Apresentamos a estrutura curricular da Lingua Portuguesa no Primeiro e no Segundo Anos
do Ensino Fundamental e os relacionamos as politicas curriculares que tém como enfoque a
alfabetizacdo. Ao fim deste capitulo, trazemos como tema “a formacdo do educador e 0s

valores na educacdo” para uma educacao brasileira mais auténtica e humanizadora.

Este estudo entende as seguintes consideracfes como ndo acabadas ou engessadas.

Partimos da ideia de que o conhecimento esta em constante movimento, e por isso é
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importante dizer que cada trecho escrito deve ser questionado e repensado, para que
possamos levantar novas hipéteses e novas formas de olhar o processo de alfabetizacdo para

0s Anos Inicialis.
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2. PROCESSO DE ALFABETIZACAO: A LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS
INICIAIS

Nesse sentido, a lingua dos alunos € o Unico meio
pelo qual podem desenvolver sua prépria voz,
pré-requisito para o desenvolvimento de um
sentimento positivo do préprio valor.

(FREIRE; MACEDO, 1990, p. 99)

Neste capitulo, abordamos as politicas curriculares no tocante a alfabetizacdo no
Ensino Fundamental — Anos Iniciais, também apresentamos 0s aspectos epistemolégicos do
campo da alfabetizacdo e letramento, para mais adiante discutirmos sobre esse tema com
maior compreensdo. Nesse sentido, caminhamos para o modo como Freire concebe a
alfabetizacdo.

Nesta secdo, também tratamos sobre a alfabetizacdo nos moldes da pedagogia critico-
libertadora, de forma preliminar, pois no capitulo seguinte aprofundaremos mais
especificamente sobre ela. Aqui, inicialmente, direcionamos o texto para explicitar quais
consideragOes Freire traz para com as politicas curriculares da alfabetizacdo. De forma geral,
vale pensarmos sobre 0 contexto das politicas curriculares nesse campo, para entendermos a
culminancia da atual conjuntura brasileira em que se encontram as escolas, bem como as
concepcdes dos documentos em torno do processo de alfabetizacdo, evidenciando que nem
sempre os documentos concordam entre si acerca da alfabetizacéo.

Partindo dessa discussdo sobre os documentos curriculares, cabe apresentarmos,
apoiados em grandes pesquisadores do campo, resultados de pesquisas no campo da
alfabetizacdo, do letramento, do sistema de escrita e da linguistica para darmos continuidade
ao estudo. E necessario delimitar como estamos enxergando o processo de alfabetizacio nesta

pesquisa.

2.1 Curriculo da Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais: breve didlogo sobre as politicas

educacionais da alfabetizacao

Como podemos pensar a relacdo da Lingua Portuguesa com as politicas curriculares?
Como perceber o ensino de linguagem nas escolas? Visto que a disciplina vem sofrendo uma
série dealteracdes devidoa concepc¢do dalinguagem, é importante buscar respostas para essas

perguntas. Os avancos dos estudos linguisticos nos fizeram superar a visdo de alfabetizacao
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apenas como dominio da lingua escrita e da producdo textual®, o que nos fez enxergar que a

linguagem é concebida também como préatica social e uma forma de interacdo e este € um
grande avanco dos estudos sobre a alfabetizacdo (SANTOS; ANDRADE, 2021).

Primeiro, vale a pena retomar algumas questdes discutidas por Gontijo (2014). A
autora realizou uma pesquisa para analisar um periodo especifico, tendo como foco de estudo
0s movimentos mundiais e nacionais na décadadaalfabetizacdo (2003-2012)*, trazendo como
debate politicas pedagdgicas concernentes a alfabetizacao infantil:

Apesar de oséculo XX tersido palcode mudancastecnoldgicase cientificas jamais
observadas ao longo da histéria humana, a sociedade mundial e as escolas ndo
conseguiram solucionar o problema do fracasso escolar,além de também néo terem
conseguido garantir o acesso de todos a escola. Nessa dire¢do, 0 aumento das taxas
de analfabetismo mundiais leva consequentemente a suposi¢do de que a escola, por
nao conseguir proporcionar a aprendizagem da leitura, da escrita e do calculo, é

também incapaz de promovero desenvolvimento de aprendizagens mais complexas
que demandaa sociedade hodierna. (GONTIJO, 2014, p. 8).

Nesse contexto, havia “urgéncia em ajustar” organismos internacionais do sistema
educacional as demandasda sociedade e do capital. Nessa direcdo, com fundamentoem Cook-
Gumperz (1991), Gontijo (2014, p. 8) salienta que:

[..] a preocupacdo continua dos organismos internacionais com os indices de
analfabetismo mundiais pode ser explicada considerando que as taxas de
alfabetizacdo “sdo vistascomo indicadores da salide da sociedade, como bardmetro
do clima social”. O analfabetismo, porsua vez, “assume um significado simbolico,

refletindo um desapontamento ndo apenas com o funcionamento do sistema
educacional, mascom a prdpria sociedade”.

A autora percebe que o campo da alfabetizacdo recebe tanta atencdo e é tdo visado,
devido ao fracasso das politicas mundiais, que estdo dispostas a garantir a diminui¢do dos
indices de analfabetismo. Outro fator ligado ao aspecto da qualidade na educacao se refere ao
fato de o acesso a escola ter aumentado exponencialmente e, mesmo assim, isso ndo ser
suficiente para a continuidade dos estudos, e isto comeca desde a alfabetizacdo. Além disso,
para 0S organismos internacionais, o analfabetismo estd comumente relacionado a

marginalizagdo e a pobreza. Desse modo, a alfabetiza¢do é considerada como

[...] anunciadordos niveis de desenvolvimento, de diminui¢do das desigualdades
sociais e de pobreza. Por isso mesmo, o aumento do analfabetismo e a ndo

3 Limitando-a apenasa leitura de textos classicos, a analise metalinguistica (SANTOS; ANDRADE, 2021).
4 Este periodo é designado como a década da alfabetizacio pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU)
(GONTIJO, 2014).
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frequéncia a escola pelas criangas sdo considerados indicadores que expressam
subdesenvolvimento e pobreza. (GONTIJO, 2014,p.11).

No Brasil, encontramos muitos marcos historicos e referéncias normativas que
direcionam o processo de alfabetizacdo e a educacdo basica. Ha necessidade de observar a
linha do tempo, olharmos para 0s movimentos historicos, o que nos revela conexdes com a
atual conjuntura, a ideologia na legislacdo e ainda o cenario econdmico e politico (SEKKEL,
2018). Compreender a construcdo das politicas curriculares e dos marcos da alfabetizacdo nos
permite refletir sobre as condi¢cdes em que se desdobra o fenémeno da alfabetizacdo hoje e
também para as futuras geragdes. Desse modo, podemos, como educadores, entender como
enfrentar os desafios presentes no ambiente escolar, pois o desconhecimento de tais

documentos, avaliagdes e marcos, nos deixa distante das ideologias presentes na legislacéao.

Podemos citar a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, que afirma a
educacao como um direito de todos. Em 1990, foi criado o Sistema de Avaliacdo da Educacdo
Basica (SAEB), o qual, segundo Bonamino e Franco (1999), apresenta relacdo com 0s
interesses do Banco Mundial (BM) e muitas mudangas para a Educacao. Temos também a Lei
n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), expondo principios e fins para a educacdo nacional, tratando da organizagdo nacional
e suas especificidades, nos niveis e modalidades do ensino da educacdo basica, assim como
no ensino superior e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) (BRASIL, 2019; BRASIL, 1996).
Em 1997, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), periodo marcado
por uma conjuntura, em todos 0s aspectos sociais, centrada em ideias neoliberais (GUILLEN;
MIGUEL, 2020).

No ano 2001, foi aprovado o Plano Nacional de Educacéo, referente ao decénio; em
seguida, no ano 2003, foi criado o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), mais voltado ao
publico que se enquadra na EJA, especialmente os jovens de 15 anos, adultos e idosos, e nesse
mesmo ano foi publicado o relatério Alfabetizacéo infantil: os novos caminhos, criado porum
grupo de cientistas a pedido da Comissdo de Educacéo e Cultura da Camara dos Deputados,

o0 qual

[...] chega a conclusdo de que as politicas e as praticasde alfabetizacao de criangas
no Brasil, bem como os curriculos de formacdo e capacitacdo de professores
alfabetizadores, ndo acompanharam a evolucéo cientifica e metodologica ocorrida
em todo o mundo. (BRASIL, 2019, p. 15).

O MEC, com a finalidade de proporcionar maior qualidade ao ensino, instituiu em

2005 o Programa de formacdo de professores Prd-Letramento, com base nos resultados da


https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/509f2321d97cd2d203256b280052245a?OpenDocument&Highlight=1,constitui%C3%A7%C3%A3o&AutoFramed
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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avaliagdo dodesempenho em Lingua Portuguesa do SAEB, destacandoa habilidade de leitura
e interpretacdo de texto; tal formacdo tinha por objetivo elevar o nivel de desempenho na
leitura e na escrita nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental. A partir de 24 de abril de 2007,
foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), que se divide em quatro eixos:
educacdo basica, educacdo profissional, educacdo superior e alfabetizacdo, o qual foi
responsavel também por instituir o Programa de Formacéo Pré-letramento e a Provinha Brasil.
Segundo Gontijo (2014), o PDE apresentava uma visdo fragmentada de Educagéo.

Através da Portaria normativa n. 10, de 24 de abril de 2007 foi instituida a Provinha
Brasil, que so passou a ser aplicada em 2008. De acordo com 0 MEC, a Provinha Brasil € um
instrumento pedagdgico que sera utilizado posteriormente, a fim de avaliar o aprendizado dos
educandos referente ao seu nivel de alfabetizacdo e identificar as insuficiéncias das
habilidades de leitura e escrita (GONTIJO, 2014).

Em 2011, destacou-se também o documento Aprendizagem Infantil: uma abordagem
da neurociéncia, economia e psicologia cognitiva, que foi publicado pela Academia Brasileira
de Ciéncias, que advem do relatorio Alfabetizacéo infantil: os novos caminhos e traz novas
evidéncias (BRASIL, 2019). Em 2012, surgiu o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC), que se relaciona diretamente ao que esta instituido na meta 5° do PNE 2001-
2011. No ano seguinte, em 2013, foi instituida a primeira Avaliagdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA) (BRASIL, 2019). Ainda no ano de 2013, foram instituidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), lembrando que “[...] foram normas obrigatérias para a
Educacdo Basica que orientaram o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de
ensino atéa vigéncia da BNCC” (SANTOS; RIBEIRO, 2021, p. 51).

No ano subsequente, 2014, foi aprovado o PNE (2014-2024) e, em 2017, no periodo
do governo de Michel Temer, foi promulgada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Em 2018, foi criado o0 Programa Mais Alfabetizacdo, instituido pela Portaria n. 142, de 22 de
fevereiro de 2018, tendo como finalidade apoiar as unidades escolares no processo de
alfabetizacdo, em concordancia com a BNCC, que compreende o periodo desse processo entre
os Primeiro e Segundo Anos do Ensino Fundamental® (BRASIL, 2019).

> Que se refere a alfabetizagdo detodasascriangasaté o terceiro ano do Ensino Fundamentall.

¢ Diferente do PNAIC, que postergou esse periodo até o 3°ano. Apesar de determinadas diferengas, é importante
lembrar que a BNCC (BRASIL, 2018), a0 mesmo tempo diz que a alfabetizagdo pode se dar também akm do
Segundo Ano dos Anos Iniciais.
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E importante identificarmos e reconhecermos qual é a orientagdo normativa e tedrica
para o ensino de Lingua Portuguesa voltada para os Anos Iniciais. A contribuicdo de Santos e
Andrade (2021) é muito significativa para esse debate, pois nos permite compreender 0s
objetivos e caminhos indicados pela Constituicdo Federal, pela LDB, pelos PCN e pela
BNCC.

Santos e Andrade (2021) buscaram compreender quais as finalidades desses
documentos sobre o ensino de Lingua Portuguesa e seus caminhos metodoldgicos que
correspondam as diretrizes expressas nos PCN e na BNCC. Se atentarmos especificamente as
finalidades tratadas pelos autores, a pesquisa concluiu que os documentos direcionam para
trabalhos com géneros textuais. Os PCNsestavam voltados para a conservagdo das referéncias
nacionais, pensando em unir os contetdos ao cotidiano dos discentes, ja sobre a Lingua
Portuguesa a preocupacgdo estava mais centrada nos conhecimentos linguisticos discursivos,
como ler e escrever, se expressar e refletir sobre os fendmenos da linguagem, pensando assim
em cada contexto social.

Na andlise do documento (PCN), é possivel perceber que as habilidades e
competéncias esperadasapontam para uma formagdo que compreenda a linguagem
como instrumento de interagdo social, para o efetivo uso na vida em sociedade.
Recentemente, foi homologada pelo Ministério da Educagdo (MEC) a Base
Nacional Comum Curricular para a educacao bésica. A aprovac¢do do referido
documento passou por fortes discussées no ambito académico; educadores e

intelectuais divergiram quanto a necessidade e aos reais objetivos dos documentos
(PCN e BNCC). (SANTOS; ANDRADE, 2021,p. 99).

A BNCC voltada ao Ensino Fundamental, no tocante a Lingua Portuguesa, também
esta voltada para as praticas sociais na perspectiva enunciativo-discursiva dalinguagem e com
forte destaque as culturas digitais. A BNCC também apresenta uma imensiddo de géneros
discursivos (SANTOS; ANDRADE, 2021), e essa € uma questdo duramente criticada. Geraldi
(2015) e um dos pesquisadores que também revela esse destaque daBNCC e compreende-o
como uma falha, pois acaba limitando-se no processo de ensino-aprendizagem da Lingua

Portuguesa.

Historicamente, vemos uma sequéncia de marcos na formagdo da Educacdo que
comeca de forma democratica, a comecar pela Constituicdo de 1988 e a LDB de 1996, o que
mais tarde foi tomando novos rumos, ora com retrocessos, ora Com avangos e conquistas.
Santos e Andrade (2021) concordam que a situacdo entre os PCN e a BNCC tem uma

finalidade muito similar:
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O Governo Federal empenhava-se em uniformizara educacao nacional pormeio de
um curriculo minimo a ser seguido portodos, assim como faza BNCC atualmente.
No contexto neoliberalem que osparametrossurgiram, asescolasreceberam a nova
orientacdo oficial para desenvolver o trabalho com as diferentes areas de
conhecimento e, dessa forma, melhorar os indices de desenvolvimento educacional
do Pais. Entre asnovasrecomendacdes, encontravam-se orientacdes para ensinara
Lingua Portuguesa, da quala alfabetizacédo é o passo inicial. (GUILLEN; MIGUEL,
2020,p. 570).

Apesar disso, ndo podemos deixar de citar também que, para a alfabetizagdo (entre
2003 e 2016) e para a formacdo dos professores, 0 PNAIC foi um ganho significativo. Em
meio a tantos retrocessos, representou uma conquista democratica (MORAIS, 2022).
Infelizmente, ndo podemos deixar de citar um documento recente, a Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) (2019), instituida pelo Decreto n. 9.765, de 11 de abril de 2019, um
documento homologado apés a BNCC, que sé vem a dar continuidade aos caminhos ja
tragados por ela anteriormente.

A PNA s € a representacdo concreta de mais retrocessos na educacéo brasileira, que
sdo expressas por documentos e politicas curriculares de viés vertical e centralizador. Sdo
duras criticas feitas acerca daPNA, porém é um documento que apresenta uma imposicdo de
prética alinhada ao método fénico, método que ndo faz mais sentido, que j& foi superado e
apontado como inadequado por pesquisadores da area da alfabetizacdo (MORAIS, 2022,
SOARES, 2017).

Certamente, podemos dizer que nosso pais apresenta uma tradicao curricular muito
bem estabelecida, hd anos vem constituindo documentos semelhantes para a educacao basica
e as muitas modalidades de educacdo (LIMA, 2019). Isso também vem acontecendo
intensamente no campo da alfabetizacéo brasileira, que afetaa realidade escolar e interfere na
formacdo dos professores, além de poder interferir nas mais diversas modalidades de ensino.
A alfabetizacdo é um processo muito visado, quando nos referimos ao campo do curriculo,
pois esté ligada a diversos interesses politicos que interferem diretamente na realidade social

dos educandos e nas politicas mundiais também.

O livro Ideologia e Curriculo tem uma forte contribui¢do no campo do curriculo, pois
0 autor Michael W. Apple discute dimensdes politicas e sociais do curriculo, revelando seu
uso no processo histérico escolar e o quanto ha relacdo direta entre o curriculo e o controle
social. O autor discute veementemente a relagdo entre conhecimento, ensino e poder na
educacdo e ainda nos indica preocupagdes com o futuro da escola, pois as politicas que a

direcionam deveriam estar voltadas para um processo formativo mais critico, mais
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democréatico e mais auténtico, mas o que o autor vé € a disseminacdo da desigualdade e a

reproducéo de ideologias hegeménicas (APPLE, 2006):
[...Ja hegemonia atua para “saturar” nossa propria consciéncia, de maneira que o
mundo educacional,econdmico e social que vemos e com o qual interagimos, bem
como asinterpretac6es do senso comum que a ele atribuimos, se torna o mundo tout
court, o Unico mundo. Assim, a hegemonia se refere ndo a acumulacdo de
significados que estdo em um nivel abstrato em algum lugar “da parte superior de
nossos cérebros”. Ao contrario, refere-se a um conjunto organizado de significados
e praticas, ao sistema central, eficaz e dominante de significados, valores e agdes

que sdovividos. Precisa ser entendida em um nivel diferente do que o da “merna
opinido” ou da “manipulagdo”. (APPLE, 2006, p. 39, grifos do autor).

Essa reflexdo inicial sobre os caminhos que foram tomando a alfabetizacdo no Brasil,
voltada aos Anos Iniciais, ja seria um grande tema para nos aprofundarmos. Embora néo seja
esse 0 objetivo central deste trabalho, é importante pensar em como tém evoluido as politicas
publicas curriculares sobre alfabetizacdo, porque a forma com que elas se estabelecem, sua
estrutura, seus objetivos e finalidades podem falar muito no que diz respeito a forma como a
BNCC apresenta a ideia do processo de alfabetizagdo. Este primeiro movimento de pensar a
historia (mais recente) da alfabetizacdo é muito relevante, pois nos leva a relacionar as
circunstancias, cujos contextos politicos de cada periodo, interferiram na construcdo das
politicas curriculares vigentes. Veremos, na figura 1 abaixo, um breve resumo sobre estes
documentos e marcos que sdo referéncias curriculares, marcos, programas, documentos

reflexivos, politicas de nivel nacional que interferem no campo da alfabetizacdo no Brasil.

FIGURA 1: Linha do Tempo — Politicas curriculares, documentos e marcos da alfabetizagéo
brasileira.
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Fonte: A autora.

Os marcos da linha do tempo acima se configuram como 0s atuais documentos que
regem os curriculos de Lingua Portuguesa no Brasil. Até aqui, vimos um pouco sobre as
referéncias normativas e marcos sobre a alfabetizacdo no Brasil. Cabe, neste momento,
apresentarmos e conceituarmos 0 que vem a ser a alfabetizagdo e o letramento, que
configuram conceitos importantes e se relacionam diretamente com a linha do tempo acima,
em diferentes perspectivas. Mais adiante, iremos tratar sobre a alfabetizagcdo critica, ou
alfabetizacdo baseada no pensamento de Paulo Freire em relacéo a esses dois conceitos que ja
demonstram uma tradigdo no Brasil. Por isso, neste trabalho, buscamos apresentar como
compreendemos tais conceitos, de modo que nossa discussao tedrica ganhe mais consisténcia
ao demonstrarmos de que lugar estamos falando, ou seja, com que lupa estamos olhando
minuciosamente paraa BNCC no momento da analise.

Portanto, o préximo passo € explicitar e discutir esses conceitos e sobre a evolugdo
deste processo para 0s termos que discutimos, hoje, na area de pesquisa sobre alfabetizacdo e
letramento. Apesar de parecer uma discussdo simples, por ser recorrente nas pesquisas e
analises, ela é muito desafiadora, por se tratar de um campo que muda, se transforma, se refaz
e, as vezes, retorna as ideias mais antigas e mais tradicionais ao longo da historia.

2.2 Alfabetizacéo e letramento: um paradoxo epistemoldgico?

Estar em uma sala de aula com criancas que chegaram pela primeira vez ao ensino
fundamental € uma experiéncia apaixonante. Ele é um processo que se inicia com as
garatujas’, as vezes pequenas bolinhas repetidas, ou linhas retas, horizontais ou verticais ou
ainda linhas onduladas sobre uma folha de papel. Ao escrever seu proprio nome, ou ao
reconhecer a primeira letra do seu nome, as criangcas percebem-se como autores do seu
processo de ensino-aprendizagem, reconhecem que podem criar e ser protagonistas. E, ao
longo desse processo, surgem novas descobertas e novas técnicas vao sendo apropriadas, as
folhas de papel ndo sdo mais preenchidas com rabiscos ou desenhos, passam a ser também
pequenos bilhetes com sua prdpria assinatura. 1sso é um pouco do cenario escolar voltado aos
alfabetizandos.

Neste momento, conceituaremos a alfabetizacao e o letramento, entendendo que este

é um processo complexo e requer de nos profunda reflexdo e atencdo, dada a sua grande

7 Que sdo aqueles primeiros rabiscos dascriancas.
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importéncia nos Anos Iniciais. Para isso, vamos dialogar com as contribui¢cbes de Magda
Becker Soares, Artur Gomes de Morais, Claudia Mendes Gontijo e Jodo Wanderley Geraldi,
bem como aprofundar especificamente esses conceitos, alfabetizacdo e letramento, para
tratarmos do processo consciente sob a dptica de suas varias interpretacdes.

De acordo com as contribuicdes de Soares (2017), a alfabetizacdo é um processo
permanente; em seu sentido proprio € um processo de aquisicdo do cddigo escrito, é aquisicao
das habilidades de leitura e escrita. Assim, concebemos a alfabetizacdo como a compreenséo
e a expressao de significados, a representacdo de fonemas em grafemas, ou de grafemas em

fonemas. Porém, ndo nos enganemos, a escrita ndo é a representacéo da lingua oral:

Além de apenas em poucos casos haver total correspondéncia entre fonemas e
grafemas,de modo que a lingua escrita ndo é, de forma alguma, um registro fiel dos
fonemasda lingua oral, ha também uma especificidade morfolédgica, sintatica e
semantica da lingua escrita: ndo se escreve como se fala, mesmo quando se fala em
situacdes formais; ndo se fala como se escreve, mesmo quando se escreve em
contextosinformais. (SOARES, 2017,p. 18).

Esses processos néo se limitam apenas a tal sentido. S&o tantas especificidades quando
tratamos de escrita alfabética, que é dificil nos referirmos a ela apenas como um codigo.
Morais (2012), por exemplo, se refere a escrita alfabética como sistema notacional. Quando
pensamos nisso apenas em codigo, estamos caindo em um pensamento reducionista, e até

empirista da alfabetizacéo, pois para ele:

[...Ja visdo tradicional de alfabetizagéo pressupde que o aluno aprende repetindo e
memorizando. Decorando a equivaléncia entre as formas graficas (letras) e os sons
que elas substituem (fonemas), os aprendizes viriam a ser capazes de “decodificar”’
ou “codificar” palavras. Dai, para serem capazes de “decodificar” e “codificar”
frases e textos, teriamos apenas uma questdo de treino, de pratica repetitiva e
actmulo (dasformasgraficase dos seusrespectivos sons). Lembremos que, portras
dessa visdo associacionista/empirista, a escrita alfabética € reduzida a um cédigo.
Passa-se a usar, de forma banalizada, certa “metafora do cédigo”. (MORAIS, 2012,
p.46-47).

A alfabetizacdo requer um conjunto de técnicas, isso envolve determinadas
habilidades. Estamos falando acerca da apropriacdo do sistema de representacdo que € 0
sistema de escrita, assim como as normas ortograficas. Além disso, exige determinadas
habilidades motoras e manipulacdo dos recursos para ler e escrever, como modos de escrever
e ler em relacdo a postura corporal. E necesséario também ter nocao de espaco para escrever e
ler, entender a direcdo correta de onde comecar e como seguir a leitura (SOARES, 2021).

Ja que envolve um conjunto de técnicas, a alfabetizacdo ndo pode ser associacionista
ou empirista, como trata Morais (2012), em que estamos entendendo associacionista no

sentido da pedagogia de carater behaviorista: “O principio do condicionamento se baseia no
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associacionismo. Segundo essa teoria, a aprendizagem se faz quando associamos dois
estimulos, sendo que um deles funciona como reforcadorde uma resposta.” (ARANHA, 1990,

p. 130, grifos do autor).

O ato de pensar sobre as unidades sonoras das palavras, demanda um conjunto de
habilidades metafonoldgicas, que tem sido denominada consciéncia fonoldgica. E curioso,
mas foi s6 na década de 1970 que se desenvolveu a relacdo entre consciéncia fonoldgica e
alfabetizacdo, desde entdo novas questdes e solugdes surgem e muitas davidas também
permanecem e se renovam (MORAIS, 2012). Estamos entendendo por consciéncia
fonologica, “[...] um grande conjunto ou uma ‘grande constelacdo’ de habilidades de refletir
sobre 0s segmentos sonoros das palavras. A consciéncia fonoldgica ndo € uma coisa que se
tem ou nao, mas um conjunto de habilidades que varia consideravelmente” (MORAIS, 2012,

p. 84).

Veja bem, as nossas habilidades metalinguisticas sdo profundamente complexas.
Estamos tratando de diversas habilidades para a construcdo do processo de alfabetizacdo.
Além de pensarmos nas unidades sonoras, refletimos também sobre morfemas, adequacéo
sintatica, sobre o uso correto dos textos e a intencionalidade do uso da linguagem, e pensando
em tudo isso com que os aprendizes do sistema de escrita tém de lidar, eles precisam lidar
com todas essas qualidades e muito mais (MORAIS, 2021). O processo de alfabetizacdo
envolve consciéncia metamorfoldgica, consciéncia metassintatica, consciéncia metatextual,
consciéncia metapragmatica, consciéncia semantica, de modo que é um processo complexo e
diverso em suas qualidades (MORAIS, 2021; SOARES, 2021).

As palavras, os conceitos, as categorias, tudo muda com o tempo. Isso advém da
interrelacdo dos seres com o mundo, de modo que € possivel entender que houve confuséo
entre os conceitos de alfabetizacé@o e letramento naquela época. Hoje, percebemos o fenbmeno
da alfabetizacdo com novas relagdes entre aprender o codigo escrito da lingua e o
desenvolvimento desse aprendizado ao longo da vida, sdo processos cognoscentes distintos,

mas indissociaveis.

Quando falamos de letramento, podemos dizer que essa palavra também trava muitos

debates no meio da comunidade académica. Por exemplo:

O conceito de letramento é muito dificil de ser especificado, porque remete tanto a
um estado a que acede um sujeito quanto as habilidades deste mesmo sujeito
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de movimentar-se num mundo povoado de textos, tanto como leitor destes
quanto como autor de novos textos a enriquecer o patrimonio de enunciados
concretos disponivel em diferentes esferas da comunicacao social de uma dada
sociedade. Ainda que o conceito tedrico ndo se limite aos processos de inicia¢ao ao
mundo da escrita, é particularmente a estes que tem sido aplicado entre nos,
como se “letramento” fosse o nome a se dar a iniciacdo dos sujeitos sociais num
mundo a que, por este processo, passaria a ter acesso. (GERALDI, 2014a,p. 26).

E importante contextualizarmos o uso da palavra letramento para seguirmos com esta
reflexdo. Essa palavra surge na comunidade académica por volta dos anos de 1980, com as
contribuicdes de Mary Kato, em 19868, que percebeu a lingua falada culta como consequéncia
do letramento, e em 1988 Leda Verdiani Tfouni fez a distingdo entre alfabetizacdo e
letramento, o0 que mudou completamente a visdo dos especialistas da época, sobre
alfabetizacdo (SOARES, 1998).

NOs brasileiros, tomamos a palavra emprestada da lingua inglesa, literacy era usada
nos Estados Unidos e na Inglaterra, assim como em Portugal se usa o termo literacia, ou na
Franca que se usa o termo illettrisme. O sentido de literacy se relaciona com o estado ou
condicdo do alfabetizado, ou seja, aquele que aprendeu o ato de ler e escrever. Essa palavra
traz o sentido diferente da ideia do processo de alfabetizacéo, ela esta mais préxima danogdo
de compreender em que nivel de dominio o alfabetizando apresenta as suas competéncias do
ler e escrever, ou seja, sua qualidade de alfabetizando, ela vai além da ideia de avaliar se 0
alfabetizando sabe ou ndo ler e escrever (SOARES, 1998; 2017). No &mbito desse conceito,
estamos lidando com a escrita e a sua relacdo nas mais diversas esferas sociais e ainda
cognitivas, de modo que, o termo letramento abrange muitas dimensoes:

[...] do pontodevista individual, o aprendera ler e escrever — alfabetizar-se, deixar
de ser analfabeto tornar-se alfabetizado, adquirir a “tecnologia” do ler e escrever e
envolver-se naspraticassociais de leitura e de escrita —tem consequénciassobre o
individuo, e altera seu estado ou condigdo em aspectos sociais, psiquicos, culturais,
politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo econdmicos; do ponto de vista social,
a introducdo da escrita em um grupo até entdo agrafo tem sobre esse grupo efeitos
de natureza social, cultural, politica, econémica, linguistica. O “estado” ou
“condi¢do” que o individuo ou grupo social passam a ter, sob o impacto dessas
mudancas, é que é designado por literacy. [..] Letramento é, pois, o resultado da

acdodeensinarou aprendera ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.

(SOARES, 1998, p. 17 e 18, grifosda autora).

O letramento, assim como a alfabetizacdo demanda um conjunto de habilidades, esta

vinculado também as praticas sociais, ou seja, praticas extremamente variadas (SOARES,

8 Esta é a primeira vez que aparece o termo letramento.



35

2021). A alfabetizagéo e o letramento séo fendmenos diferentes. A tecnologia do ler e do
escrever, até chegarmos as praticas sociais de leitura e escrita, ganha atengdo nos anos de
1980, que ganhou uma nova nomenclatura. Aprender a escrever e aprender a ler é adquirir
uma tecnologia, assim como codificar uma lingua (a leitura), mas “[...Japropriar-se da escrita
é tomar a escrita ‘propria’, ou seja, é assumi-la como sua propriedade” (SOARES, 1998, p.
39).

Isso nos faz perceber que o processo deaquisi¢do daleitura e do sistema deescrita esta
longe de ser considerado neutro, a forma com que estamos discutindo esse processo revela os
seus aspectos politicos e sociais. Soares (2017) nos levou a refletir sobre as facetas da
alfabetizacdo, por volta dos anos de 1980, quando ainda nédo se tinha apropriacdo daideia do
letramento. Assim, a autora nos revela quatro facetas, que envolvem a perspectiva da
psicologia, psicolinguistica, sociolinguistica e a linguistica. A autora também vai além das
questdes interdisciplinares que envolvem a alfabetizacdo e nos chama a atengéo para 0s

condicionantes da aprendizagem escolar: 0s aspectos sociais e politicos.

Outra critica pertinente que se faz ao uso do termo letramento é a sua utilizacdo em

qualguer campo do conhecimento:

Outra dificuldade na compreensdo da expressdo é sua rapida expansao por
diferentes campos: todo o comeco em diferentes conhecimentos (matematica,
porexemplo), ou até mesmo em diferentes praticas técnicas que ndo tomam
seus usuariosespecialistas (informdtica, por exemplo) passaram a se chamar
de “letramento matematico”, “letramento digital”, “letramento juridico” etc.
(GERALDI, 20142 p.27).

E importante delimitarmos aqui estes dois conceitos importantes porque, apesar de
existir uma preocupacdo em distinguir e compreender estes processos, nos confundimos, pois
ainda estamos mais preocupados com as habilidades a serem apropriadas nesse processo.
Mesmo no periodo em que 0s diversos paises comegaram a repensar e renomear 0S processos

de alfabetizagdo e letramento, o Brasil ndo caminhou na mesma diregéo:

No Brasil, porém, o movimento se deu, de certa forma, em direcdo contréria: o
despertarpara a importancia e necessidade de habilidades para o uso competente da
leitura e da escrita tem sua origem vinculada a aprendizagem inicial da escrita,
desenvolvendo-se basicamente a partir de um questionamento do conceito de
alfabetizacdo. Assim, ao contrario do que ocorre em paises do Primeiro Mundo,
como exemplificado com Franga e Estados Unidos, em que a aprendizagem inicial
da leitura e da escrita — a alfabetizacéo, para usara palavrabrasileira — mantém sua
especificidade no contexto das discussdes sobre problemas de dominio de
habilidadesde uso da leitura e da escrita — problemas de letramento —, no Brasil 0s
conceitos de alfabetizacdo e letramento se mesclam, se superpdem, frequentemente
se confundem. Esse enraizamento do conceito de letramento no conceito de
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alfabetizacdo pode ser detectado tomando-se para anélise fontes como 0s censos
demogréficos, midia, a producdo académica. (SOARES, 2017, p. 33, grifo da
autora).

No Brasil, 0 uso do termo letramento se deu de forma diferente do que nos outros
paises, como Estados Unidos e Franga, porque la a discussdo sobre illetrisme e literacy
ocorreu independentemente da alfabetizacdo, ja no Brasil, quando falamos sobre letramento
ele estd vinculado a alfabetizacdo, o que traz confusdo e um apagamento da ideia de
alfabetizacdo. Perdemos a especificidade do processo de alfabetizacdo, que vem ocorrendo
desde que o letramento veio tomando espaco nas discussdes e estudos. 1sso nos levou a uma

hipétese, a perda de especificidade no processo de alfabetizagdo (SOARES, 2017).

A grande diferenca entre esses conceitos, a alfabetizacdo e o letramento se expressam
no fato deque ““[...] S@0 processos cognitivos e linguisticos distintos, portanto, a aprendizagem
e o ensino deum e de outro é de natureza essencialmente diferente” (SOARES, 2021, p. 27),

em contrapartida:

[...]Jalfabetizacdo, como processo de decodificacdo e codificacdo da lingua pelos
simbolos graficos (a supremacia do ensino e aprendizagem da relacdo fonema-letra),
e letramento, entendido como praticassociais de uso da escrita, produziu o efeito de
um retorno ao passado sem o ressignificar: os velhos métodos sintéticos de
alfabetizacéo, sempre efetivamente presentes na sala de aula, recebem agora o
benepléacito dos discursos académicos oficializados. (GERALDI, 2014b, p. 1X-X,
grifo nosso).

Para Soares (2021), sdo também processos simultaneos e interdependentes. Porém, ha
outros pesquisadores como Gontijo (2014) e Geraldi (2014a) que criticam essa conceituagéo
— mais adiante retornaremos a essa questdo. E importante observarmos que, antes da
compreensdo do processo de letramento, antes do apagamento da alfabetizacéo, lidamos com

outro problema distinto:

[...] aalfabetizagdo caracterizava-se, a0 contrario, por sua excessiva especificidade,
entendendo-se por “excessiva” a autonomizacdo das relagdes entre sistema
fonolégico e o sistema grafico em relagdo as demais aprendizagens e
comportamentosna area da leitura, ou seja, a exclusividade atribuida a apenas uma
dasfacetasda aprendizagem da lingua escrita. (SOARES, 2017, p. 37).

Desde os anos de 1960 até os anos de 1990, aconteceram mudancas na alfabetizacéo,
pois essas mudancgas se referem as mudancas de paradigmas tedricos, no campo. Primeiro,
estadvamos pautados no paradigma teorico behaviorista (isso se refere a época dos anos de
1960 até 1970), passando por uma transicdo do behaviorismo para o paradigma cognitivista,
mais conhecido como construtivista. 1sso trouxe uma mudanca radical para 0 campo da

alfabetizacdo, foi uma mudanca paradigmatica. 1sso aconteceu nos Estados Unidos, nesse
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periodo, assim como também no Brasil (GAFFNEY; ANDERSON, 2000 apud SOARES,
2017).

Talvez ai esteja a boniteza deste campo de estudo. A beleza do movimento é a acdo
que muda e transforma 0s conceitos e, consequentemente, as acdes. Nao estamos falando de
mudancas instantaneas, mas de como esse movimento que acontece entre os estudos e a
pesquisa, a pratica e a reflexdo sdo formidaveis. S&o fendmenos que capturam uma
necessidade nova e que logo atuam de uma nova forma, a fim de alcangar as necessidades
daquele momento. E tal aprendizado se d& por meio de um conjunto de grupos, dos

professores-pesquisadores e dos alfabetizandos, entre outros.

O construtivismo, como concep¢do de aprendizagem, concebe o conhecimento como
resultado da acéo e da reflexdo dos aprendizes. Nessa concepgado, os aprendizes sdo sujeitos
que carregam conhecimentos consigo, que ao entrarem em contato com novas informagdes
significativas para si acabam por assimild-las. Quando o aprendiz se vé& em situacGes
desafiadoras, ele também se percebe na condicdo de supera-las, e assim o conhecimento é
gerado com base nos conhecimentos prévios dos aprendizes e sdo essas situacdes de conflito

cognitivo que os fazem construir as novas teorias explicativas e geram novas solucfes para
seus problemas. Portanto, o conhecimento precisa ser construido (WEISZ, 2009).

No entanto, é importante observarmos que este movimento, 0 construtivismo, nos
Estados Unidos teve uma recepcdo diferente. Nos Estados Unidos, esse paradigma abracou
toda a escola, no Brasil ele chegou via alfabetizacdo pelos estudos de Emilia Ferreiro® a
respeito da psicogénese dalingua escrita. Antes, imaginava-se que o aprendizado era algo que
vinha de fora para dentro, era uma visdo tradicional de aprendizagem, porém o estudo da
psicogénese da lingua escrita alterou a interpretacdo de como é o processo da aquisicdo desse

aprendizado, revelando que a representacdo dalingua escrita poderia enxergar o sujeito nao
como passivo, mas ativo no processo gque constroi o seu saber (SOARES, 2017).

Weisz (2009) também concorda que o construtivismo foi inaugurado, no Brasil, por
Emilia Ferreiro, quem demonstrou aos pesquisadores que, com base em um modelo

construtivista, poderiamos dar um salto na qualidade do desenvolvimento, o que também

9 Aluna de Piaget, o teve como orientador em seu doutorado, ao investigar a psicogénese da lingua escrita.
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aparece nos PCN de Lingua Portuguesa. Morais (2012) se preocupou em tratar acerca das
contribuicBes da psicogénese da lingua escrita, ou seja, ao citar os estudos de Emilia Ferreiro
e Ana Teberosky, destacou:

Evitaremos, propositalmente, o termo "construtivismo™ para nos referirmos a teoria
da psicogénese, por trés raz8es. Em primeiro lugar, porque, infelizmente, no jargio
pedagdgico e no senso comum, “construtivismo” se tornou uma palavra-0nibus, que
pode exprimir desde principios de “pedagogias do laissez-faire” ou de pedagogias
que s6 valorizam a descoberta espontanea dos alunos”, até formas travestidas do que
h& de mais transmissivo e tradicional na historia das escolas repressoras deste
planeta. Em segundo lugar, porgue o construtivismo é uma concepcdo tedrica muito
ampla,com raizesno campo da filosofia, ndo podendo serreduzido a uma teoria do
aprendizado do sistema alfabético, nem sequer a uma Unica teoria psicoldgica. S6
no campo da psicologia, dispomos de variadas teorias de extra¢ao construtivista,
como sdo os enfoquesde Piaget, Vigotsky e Ausubel.1® (MORAIS, 2012, p. 45-46,

grifo do autor).
E ele ainda continua, dizendo:

Finalmente, e constituindo uma razao tdo importante quanto as anteriores, porque
entre 0s que pesquisam/praticam alfabetiza¢do com um viés construtivista ndo existe
(nem cremos que existird) um consenso sobre “como alfabetizarmelhor” —ou sobre
certos detalhesa respeito dos processos vividos pelos aprendizes do SEA (Sistema
Escrita Alfabética). Assim, parece-nos que, no campo da alfabetizacdo, falarem
“construtivismo”, no singular, pode se prestar a duas finalidades que ndo nos
interessam: esconder diferencas relativas a concepcdes e praticas ou defender a
hegemonia de alguns grupos de estudiosos/formadores de professores. (MORAIS,

2012, p. 46).

Acreditamos que é importante olhar com cuidado para a concepg¢do de construtivismo
que envolve a psicogénese da lingua escrita, claramente fundamentada em uma concepcao
construtivista e que trouxe um avango para o desenvolvimento do que € o sistema de escrita.
Mas, como disse Morais (2012), tal concep¢do acabou se tornando uma “palavra-6nibus”,
causando muitas confusdes do ponto de vista metodoldgico, voltada para as préaticas de
alfabetizacdo, de modo que é bem provavel que exista uma pequena confusdo entre o que

chamamos de sistema fonoldgico e a relacdo com as hipdteses de escrita frente aos métodos
tradicionais de alfabetizacdo.

Por que estamos discutindo a respeito das questdes da consciéncia fonoldgica no

momento? Para avangar nas hipéteses de escrita é necessario desenvolver certas habilidades

metafonoldgicas. 1sso ndo significa que a nossa preocupacdo deva estar centrada na pratica do

0S50 autores que também tiveram grande interferéncia no campo da alfabetizacao.
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desenvolvimento fonoldgico como determinante ao sistema de escrita (MORAIS, 2012). E é
para essa questdo que queremos trazer destaque. Isso ficou expresso, ja, ha algumas décadas:
[...] era assim que as criangasque ja escreviam e liam convencionalmente palavras
e frases e que tinham sido ensinadas pelo método fonico Alfa e Beto. O curioso,
neste caso, € que as criancas tinham sido treinadas, durante todo o ano letivo, a

pronunciarfonemasisolados. Mas s6 conseguiam pronunciar silabasou nomesdas
letras. (AZEVEDO, 2011 apud MORAIS, 2012, p. 88, grifo do autor).

Diferente das muitas defesas sobre 0 método fénico, temos indicios de pesquisas que

vém demonstrando, de forma metodica, o quanto a aquisicdo das habilidades fonémicas nao é

pré-requisito para a alfabetizacdo. A consciéncia fonémica ndo é pronunciar palavras em voz
alta, 0 mesmo caso em se tratando da consciéncia fonoldgica:

Ao longo do ano letivo em que a escola introduz a reflexdo sobre as palavras, as

habilidades fonolégicas das criancas vdo se desenvolvendo. Se, de inicio, uma

crianca ainda nao apresentava algumas daquelas habilidades[...], a tendéncia é que

venha a desenvolvé-las, se permitirmos que reflita sobre as palavras. Ela necessita

ser ajudada, deve ter sua mente “alimentada” por desafios de reflexdo fonoldgica,
em lugar de ser excluida porainda ndo serevelar “pronta”. (MORAIS, 2012, p. 90)

Compreender o alfabeto envolve um conjunto de processos. Entendemos que as
habilidades fonologicas podem ser desenvolvidas tanto dentro quanto fora do ambiente
escolar. Porém, chegar a diferentesniveis de uma nova hipétese de escrita ndo é encargo desta
habilidade; portanto, a consciéncia fonoldgica ndo garante o dominio do alfabeto:

Demonstrando que a consciéncia fonolégica ndo é condicdo suficiente para o
dominio do alfabeto, alguns meninos, continuam, por exemplo, com hipéteses
silabicas de escrita, apesarde se sairem tdo bem quanto seus pares de nivelalfabético
ou sildbico-alfabético, nastarefas fonoldgicas que se mostram mais importantes para

odominio do SEA (como a identifica¢do de palavras com silabas ou fonemas iniciais
iguais, e aidentificacdo de palavrasque rimam).(MORAIS, 2012, p. 92).

Cabe ands, com um olhar critico, compreendermos o que ja foi oficializado em relacao
a estes conceitos vistos até aqui. Afinal, “[...] € de pequenino que se torce o pepino, e assim
as criancas vao aprendendo que ler é decifrar o que ja esta l4, pronto para ser dirigido e
assumido como verdadeiro. Nada de critica, nada de exercicio de liberdade.” (GERALDI,
2014, p. XI). Ao olharmos para as contribuicGes de Geraldi (2014a; 2014b) e Gontijo (2014),
bem como para a reflexdo epistemolégica que apontam sobre estes termos e o quanto eles
afetam a propria pratica de ensino-aprendizagem, cabe a nds refletirmos sobre os
aprofundamentos acerca da alfabetizagdo como um processo, por isso € necessario
compreendermos como, a partir de Freire, pensamos esse conceito e de que forma isso afetaa
pratica pedagogica.
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Dessa forma, compreendemos que a alfabetizagdo depende de muitos aspectos para
serem desenvolvidos plenamente, ndo s6 se restringem as questdes cognoscentes e
epistemoldgicas, mas também a aspectos que envolvem poder, interesses politicos e sociais.
As muitas dimens@es que envolvem a aprendizagem linguistica precisam ter uma concepcao
muito bem definida ao se compor um curriculo escolar, por isso também estamos
conceituando tais processos para que ndo haja duvidas neste estudo sobre qual concepcédo de

ensino-aprendizagem defendemos, que vem a ser a alfabetizagéo critica.

2.3 A alfabetizacdo para além da instrumentalizacdo: Paulo Freire e o processo de

alfabetizacéo

E comum ouvir entre os professores e professoras alfabetizadoras que a alfabetizagdo
tem suas muitas facetas, assim como deve ser um processo democratico. No entanto, 0 que
pensam os alfabetizadores e alfabetizadoras freireanos acerca da alfabetizacdo? O que Freire
tem a nos dizer a respeito dessa questdo? Antes de falar sobre o sujeito alfabetizado, devemos
falar sobre o sujeito analfabeto, para compreender a base dos argumentos freireanos para a

alfabetizagdo, em uma nova faceta.

Freire e Macedo (1990) compreendem a alfabetizagdo ndo como um ato mecanico,
mas como uma forma de politica cultural'!, estando também a alfabetizagdo profundamente
ligada a democracia. O que dauma nova visdo a alfabetizacdo é o enfrentamento a injustica
social, é o olhar para o analfabetismo de forma critica; porque necessariamente ndo estamos
falando apenas de leitura de signos, mas de visdes de mundo também; portanto, o que 0s

autores nos acrescentam é uma proposta de alfabetizacdo critica.

Isso quer dizer que a alfabetizacdo €, portanto, politica. Assim, a alfabetizacdo
funciona como mecanismo para reproduzir a formag&o social existente, mas pode ser também
um meio para a construcdo de um conjunto de praticas culturais que promovam a
transformacdo do atual estado da historia (FREIRE; MACEDO, 1990).

O retorno a compreensdes rasas de ciéncia, a busca de solugdes técnicas baseadas
nessascompreensdes, um novo gerenciamentoque se baseia no aspecto massificante
de um regime em que se “mede qualquer coisa que aconteca nas salas de auh”, a
reducdo da educacgdo ashabilidadesvoltadasao mercado de trabalho ea cultura do
poder — essas coisas ndo sao ficcdo. Deparamo-nos com elas todos os dias, com 0

11 Também poderiamos chamarde politica sociocultural.
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apoio de um governo que parece ter a intencdo de daraos mais poderosos segmentos
da sociedade. (MORAIS, 2012, p. 92).

Defendemos até aqui que a alfabetizacdo € politica cultural, estd muito além de um
ato mecanico, a alfabetizacdo € um caminho para a democracia, a alfabetizacdo é leitura do
mundo e essa alfabetizacdo deve ser, acima de tudo, critica (FREIRE; MACEDO, 1990).
Freire, desdeo inicio de seu notéavel trabalho, nos ensinava uma forma mais humanizada sobre
0 ato de ler e escrever:

0 “Método” obedece asnormas metodoldgicas e linguisticas, mas, desde o principio
dos anos 60, Paulo Freire e sua primeira equipe de educadores nordestinos
trabalhavam na criacdo de um novo sistema de trabalho na alfabetizacdo e na
educacdo continuadade jovense de adultos. Eles sabiam que os velhos modelos de
alfabetizacdo, baseadosem cartilhase em trazerpara o mundo do adulto formasde
trabalho didatico com criangas, em nada correspondiam as ideias de uma educagédo
libertadora. Formar pessoaseducadase conscientes exigia uma outra compreensdo
do processo ensino-aprendizagem do educador-alfabetizador para o educando-
alfabetizando. Assim, ainda em 1958, apresentou 0s seus primeiros esbo¢osdo que

viria a ser o novo “método de alfabetizacdo”,em um Seminario Regional realizado
no Recife. (BRANDAO, 2005, p. 53).

Paulo Freire, em seus trabalhos, demonstrou uma nova concepcao de educagdo, e a
construcdo do seu trabalho nos permite repensar muito acerca da alfabetizacdo. Basta ver
alguns dos trabalhos que Freire realizou no Brasil e no mundo para compreendermos o
impacto que ele trouxe para a alfabetizacdo. Podemaos citar, por exemplo, seu trabalho no
Brasil com a alfabetizacdo de jovens e adultos; seu trabalho como coordenador do Programa
Nacional de Alfabetizacdo (por volta de 1960, mas em 1964 sofreu o exilio no periodo do
golpe civil-militar); no Chile, o “método de Paulo Freire”1? foi adotado em programas oficiais
de alfabetizacdo, bem como na Bolivia, nas ilhas de S& Tomé e Principe, no Golfo da Guiné-
Bissau e na Costa Ocidental da Africa. Freire também viveu na Europa, por volta da década
de 1970, dando continuidade ao seu trabalho (TORRES, 2010; FREIRE, 2001; 1989).

Freire, depois de dezesseis anos longe de seu pais, retornou ao Brasil em 1980, para
atender ao convite feito pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo para assumir a
docéncia, e j& quando estava lecionando também foi nomeado professor da Universidade
Estadual de Campinas. Mais tarde, Paulo Freire aceitou o convite proposto pela prefeita Luiza

Erundina de Souza, se tornando o Secretario de Educacdo do Municipio de Séo Paulo,

12 Sabemos que a expressio “método Paulo Freire” ficou popularizada, porém, se ancora em pressupostos criticos
de uma teoria da aprendizagem e do conhecimento, em uma concepc¢ao de educacao e de sujeito, entre outros, e
por isso é muito mais que um método, consiste em uma metodologia.
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tomando posse de seu cargo no dia 1° de janeiro de 1989. Outro notével trabalho realizado por
Freire, ja na volta do exilio, foio MOVA-SP, criado como um movimento de alfabetizacédo
de jovens e adultos, que foi crescendo e se espalhando por toda a cidade de Sdo Paulo. O
MOVA teve o “método” desenvolvido por Freire revisto e melhorado com a participagdo de
outros especialistas. E assim, 0 MOVA foi se espalhando por todo o Brasil (BRANDAO,
2005).

Se pudéssemos resumir em poucas palavras o que mais se destaca no contexto da obra
de Freire e de sua vida engajada na luta pela alfabetizacdo € a humanizacdo, a alfabetizacéo &,
para ele, um processo de carater transformador, porque alfabetizar é aprender a contar a sua
historia, é aprender a dizer a sua palavra. A alfabetizacao propicia uma forma de agir sobre o
mundo e de transformar 0 mundo, para além do que vivemos em situacdes de opressao. A
alfabetizacdo ndo é reduzida apenas a codificar e decodificar, como em um viés instrumental
deaprendizagem, porque a pedagogia freireana esta continuamente comprometida com a ética

humana, independentemente do contetdo programatico (FREIRE, 2014).

Estar na qualidade de alfabetizado na pedagogia critico-libertadora poderia ser
apresentada de forma que extrapola a ideia de decifrar cddigos, esta € uma ideia antiga de
alfabetizacdo, j& superada. A acdo na alfabetizacdo em Freire é consciéncia politica, ela
demonstra a grande luta de classes sociais que foi naturalizada, é nesse ponto que o educador
critico intervém e o campo da linguagem pode ser o grande campo de possibilidades de
ferramentas para a mudanca na realidade, ou seja, para uma nova percepcao da realidade
social. Tudo isso demonstra a inquietude na a¢do pedagogica (BORGES JUNIOR, 2015).

Freire ndo se limitou a pensar apenas em um método de alfabetizacdo, ele se preocupou
com a necessidade de assumir uma concepcao de alfabetizacdo, uma alfabetizacéo critica. A
preocupacdo de Freire estava nas situacdes existenciais e em desenvolver uma consciéncia
critica sobre a realidade, assim superando a consciéncia ingénua por uma consciéncia critica.

Promover um processo de alfabetizacdo critico foi um grande legado deixado por Freire.

Apobs o falecimento de Freire, o noticiario jornalistico mencionou repetidamente a
expressao “método Paulo Freire de alfabetizagdo” ou “o criador da Pedagogia do Oprimido”,
ou ainda, “o criador do método revolucionario de alfabetizacdo™ no sentido de destacar a sua

importancia ao pais e a0 mundo. Apesar de Freire ser lembrado e honrado dessa forma,
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acreditamos que podemos considerar tais afirmaces como uma reducdo?!?, se olharmos com
atencdo para todaa contribuicdo de Paulo Freire. Freire ndo foi apenas um precursor de um
novo método de alfabetizacdo, pois toda a sua contribuicdo gerou a criagdo de uma nova
concepcao de educacdo, deuinicio a uma nova teoria da pedagogia, que ndo pode ser reduzida
apenas a um meétodo (SOARES, 2017). E, ao relembrarmos o percurso de Freire, percebemos
também um certo apagamento das contribuic6es de Freire quando olhamos para as legislagdes,
marcos, documentos do Brasil, citados anteriormente. Freire pode até ser citado em alguns
dos documentos que formaram a Figura 114, mas apesar disso ndo vemos relagdo direta das

suas ideias ou dasua concepgdo nos mesmos documentos.

Freire vai além, ele ndo s6 defende uma concepcao de alfabetizagdo critica, mas propde
um processo dealfabetizacdo que provoque uma acao transformadora sobre o mundo. Ou seja,
se trata apenas da construcdo de uma consciéncia critica, ndo se restringe apenas ao nivel de
consciéncia, porém se trata de insercdo critica na realidade, de praxis transformadora. A
aprendizagem que envolve uma acdo sobre a realidade, uma atitude que mude o cenério de
opressao e por isso é chamada de educacao libertadora, ela liberta os oprimidos, desfaz os
lacos e grilhdes que os prendem em um lugar em que estdo limitados em todos os aspectos
sociais, politicos e cognoscentes, entre outros. A educacdo é a chave das algemas que 0s
limitam, a tomada de consciéncia € um dos primeiros passos para que a a¢do transformadora
aconteca. Esse é o principal aspecto que destacamos neste primeiro momento quando

discorremos sobre alfabetizacdo, para além da instrumentalizacao.
Portanto: ndo é o método que é novo, ndo é um método de alfabetizagdo que Paulo
Freire cria, € uma concepcao de alfabetiza cdo, que transforma fundamentalmente o
material com que se alfabetiza, 0 objetivo com que se alfabetiza, as rela¢bes sociais

em que se alfabetiza —enfim: o método com que se alfabetiza. (SOARES, 2017, p.
181, grifos da autora).

Existem alguns aspectos centrais sobre essa concepcdo do método de alfabetizacédo
analitico-sintético de ensinar o ato deler e escrever. Todaa contribuicdo de Freire nos permite
refletir sobre a nossa posi¢cdo no mundo e ao mesmo tempo o poder de transformar o mundo,

ou seja, trazer a existéncia aquilo que ainda ndo é possivel. Freire também nos coloca a pensar

13 Soares (2017) explicita essa critica devido ao sentido pedagdgico da palavra método, que estd mais relacionada
as palavras como procedimento, orientacédo, ou diregdo para um determinado objetivo. A autora defende a ideia
de que Paulo Freire criou uma concepgdo de educacdo, uma educagdo para a conscientizacao.

14 Consulte a imagem na pégina 28.



sobre 0 encontro das consciéncias diante de um processo de aprendizagem e a forca da

transformacéo que os sujeitos podem exercer sobre 0 mundo. Freire nos provoca a pensar em

um novo sentido para a alfabetizacdo. VVeja, a sequir, 0 Quadro 1, comparativo que nos permite

perceber os distanciamentos entre diferentes conceitos do processo de alfabetizacéo:

QUADRO 1: Diferencas conceituais: alfabetizacao, letramento e alfabetizacdo critica

CONCEITOS

ALFABETIZACAO
COMPORTAMENTALISTA

LETRAMENTO

ALFABETIZACAO
CRITICA

da

alfabetizacdo como o ato de

Percebe o fenGmeno
decifrar. Estd mais voltada as
habilidades técnicas do ato da
escrita e leitura, consiste na
apropriacdo de uma técnica

articulada ao letramento.

O conceito de letramento se
refere a aplicacdo do uso da

alfabetizagéo

comportamentalista nas
praticas sociais. E uma
pratica que depende
necessariamente da

aquisicdo técnica do uso da

escrita.

Né&o h& desarticulagdo do
uso social da escrita com a
aquisicdo da técnica da
escrita. A aquisicdo do
fendbmeno da escrita se
desenvolve a0 mesmo
tempo com a agdo na vida
concreta dos individuos.
Desta forma, o aprendizado
daescrita e da leitura, além
de decifrar e codificar
cédigos, € também um

fenbmeno que traz a
possibilidade de
transformar a realidade
concreta, pois ndo se trata
de

mas

apenas aspectos

técnicos, de uma
relacdo entre eles, estes
séo

dois aspectos

intrinsecos.

Fonte: A autora.
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QUADRO 2: Distanciamentos: alfabetizacdo e letramento e alfabetizagdo critica

DISTANCIAMENTOS

ALFABETIZACAOE LETRAMENTO

ALFABETIZACAOCRITICA

Alfabetizacdo e  letramento  estdo

relacionados, porém  sdo  tratados,
conceitualmente, de modo diferente, eles se
complementam. Percebe-se que, nesta
concepgdo, a perspectiva do fendmeno da
alfabetizacdo esta centralizada na passagem
do aprendizado, como da escola para a vida,
como se a vida concreta estivesse descolada
do aprendizado adquirido nas experiéncias
pedagogicas, sendo assim a vida real é o
espaco para desenvolver os aprendizados

técnicos da lingua.

de

torna a

O processo alfabetizagdo, nessa

perspectiva, experiéncia  de
aprendizagem dos alfabetizandos uma
possibilidade de construcdo de um olhar
critico-transformador de sua realidade, pois
necessariamente esta voltado a
transformagdo da realidade concreta dos
educandos. Isso se da mediante o confronto
das contradigcdes sociais vividas/percebidas
pelos educandos, partindo da palavra dita
articulada & sua leitura de mundo,
desembocando no processo dealfabetizacéo,
que parte do real concreto, sintetizado no
tema gerador, de modo que o alfabetizando
ao compreender o mundo a partir das
palavras de forma critica, pode atingir um
novo nivel de consciéncia da realidade,
chegando & praxis auténtica que revela a
dimenséo

praxiologica deste processo

formativo.

Fonte: Elaboragéo propria.

A tentativa de comparar os conceitos de alfabetizagcdo, letramento e alfabetizagdo

critica com base em Freire nos permite perceber a concepcdo de educagdo a que esses

conceitos pertencem. Ao refletirmos sobre as consideragdes no topico “2.2 Alfabetizacdo e

letramento: um paradoxo epistemologico?” e, chegandoaté o fim deste capitulo, consideramos

que ha um distanciamento em relagdo a auséncia da categoria leitura do mundo, que é

primordial em Freire. Sem a leitura do mundo, ndo ha criticidade. Uma educacao

descomprometida da critica da realidade concreta, que € excludente, opressora e desumana,

pode ser uma educacgdo a mercé da instrumentalizacdo e dareproducéo social vigente.
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Pensar a alfabetizacdo critica, depende-se de um ponto de vista critico, que ir também
se atentar as técnicas, porém o maior compromisso nessa concepcao € a transformacéo da
realidade. O aprendizado, neste sentido, ndo € mero saber a ser aplicado em préticas sociais

de leitura e escrita. Trata-se da capacidade de escrever criticamente as transformacdes da
realidade concreta. No proximo capitulo, aprofundaremos a concepcao educacional freireana.

O que foi dito até aqui nos faz perceber que Freire traz uma nova faceta para a
alfabetizacdo, que nos provoca a pensar acerca das questdes sociais que estdo engendradas no
analfabetismo e estéo relacionadas a escola e ao curriculo, assim como a questéo da leitura do
mundo, de forma que possamos comecar a pensar também nessa dimenséo que € a insercao
critica na realidade. Objetivamente, estamos falando sobre a alfabetizacdo como politica
cultural, como um processo de ensino-aprendizagem que provoca mudanca na realidade
concreta dos alfabetizandos. A oportunidade de ser autor(a) de sua propria historia é a
principal contribuicdo de Freire em relagdo a alfabetizagdo, 0 que nos instiga a pensar para

além do carater cognitivo ou psicogenético da linguagem e do sistema de escrita.
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3. ASBASES AXIOLOGICAS DA EDUCACAO

A leitura do mundo precede mesmo a leitura da
palavra. Os alfabetizandos precisam
compreender o mundo, 0 que implica falar a
respeito do mundo.

(FREIRE; MACEDO, 1990, p. 32)

A axiologia tem por objeto de estudo os valores, trata de uma reflexao filoséfica sobre
“[...] os valores, sua natureza, caracteristicas, estrutura, conhecimento e teorias, 0s valores
enquanto tal” (PEDRO, 2014, p. 488). No campo da filosofia, encontramos uma série de
conceitos, como moral e ética, axiologia e valores, entre outros. Por isso, é importante, num

primeiro momento, distinguirmos esses conceitos para tratarmos com clareza desta dimensao
que diz respeito a educacao.

Compreender determinados conceitos € fundamental para qualquer sujeito,
independentemente de sua condicdo, pois cada um dispde de um agir ético-comportamental
que se baseia em valores (PEDRO, 2014). Inicialmente distinguimos o que vem a ser ética,
moral e valor, para que ndo haja confusdo entre esses conceitos e nos aprofundaremos mais a
frente no que vem a ser a dimensdo axiologica na educacdo, de forma mais objetiva. A
particularidade de cada uma dessas palavras apresenta elevada importancia no que se refere a

axiologia, porque elas diferem seus sentidos dos valores, mas ao mesmo tempo séo parte da
discussdo do campo da axiologia.

De inicio parece confuso, mas deveser dito, a ética tem como objeto deestudoa moral,
e a ética implica a moral, no ambito reflexivo, e sem a moral inexiste o repensar reflexivo
sobre a ética (PEDRO, 2014). Para exemplificar, podemos tomar como referéncia o uso do
cigarro. Ha anos, fumar um cigarro era algo comum e normal, ndo existiam restricGes quanto
a pratica de fumar dentro de um escritério ou empresa; hoje, por meio da ética, mudamos a
moral a respeito destetipo de comportamento, que necessariamente afetaa ética, porque existe
uma legislacdo que proibe a acdo de fumar em ambientes fechados, e isso mudou o

comportamento das pessoas.

[...] o termo ética deriva do grego ethos, que pode apresentarduas grafias—éthos—
evocando o lugar onde se guardavam os animais, tendo evoluido para “o lugar onde
brotam os actos, isto €, a interioridade dos homens” (Renaud, 1994, p. 10), tendo,
mais tarde passado a significar, com Heidegger, a habitacéo do ser, e — éthos — que
significa comportamento, costumes, habito, carater, modo de ser de uma pessoa,
enquanto a palavra moral, que deriva do latim mos, (plural mores), se refere a
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costumes,normase leis. (WEIL, 2012; TUGHENDHAT, 1999 apud PEDRO, 2014,
p. 485).

Entendendo isso, a moral que ndo se descola da ética, tem uma preocupagdo com as
normas e a forma que vivemos, a moral exige a norma, a ética ndo, mas a reflexdo sobre ela;
a moral é extremamente pratica, a ética ndo, mas a ética se preocupa com a fundamentacéo da

moral. A moral tem como objeto de analise os costumes de uma determinada cultura,
comunidade ou sociedade (PEDRO, 2014).

Para Pedro (2014, p. 493), valor ¢ “[...] a qualidade abstrata preferencial atribuida pelo
sujeito suscitada pelas caracteristicas inerentes de determinado objeto que satisfazem as
necessidades e interesses daquele”. Silva (1986) nos mostra que o valor esta exatamente
voltado a questdo de algo significativo, que é indispensavel a vida humana. Dito isso, como

relacionar a ética, a moral e os valores?

Assim, da relagdo tridimensional valores, moral e ética, podemos aduzir valores
morais e valores éticos; todavia, nem a moral nem a ética reduzem, obviamente, a
sua esfera de pensamento e de acdo somente a este tipo de valores, dado que o mundo
dos valores é imenso e infinito. Por isso, nunca é demais assinalar uma outra
confusdo que habitualmente ocorre ao identificar valores somente a valores morais,
esquecendo a panéplia imensa do tipo de valores existentes (ex.: politicos, éticos,
morais, estéticos, ecolégicos, vitais, espirituais, econdmicos, religiosos). (PEDRO,
2014,p. 488).

O ato de valoracdo que fazemos, ao dar valor a algo, a alguém, ou uma coisa, ¢ uma
caracteristica ontologicamente necessaria para existirmos, valorar para Pedro (2014) é existir.
A autora compara o valor a uma forma fenomenoldgica de proceder, pois, ao vivenciarmos o
ato de dar valor, de dar qualidades, atribuir valor e sentido, este € um fendmeno que chega a

consciéncia, € algo valioso, € impar, é subjetivo, mas é também objetivo e material.

Até aqui, compreendemos trés conceitos importantes: ética, moral e valor, que se
diferenciam da axiologia, mas que se relacionam a ela diretamente, cuja distincéo é relevante
para que possamos decifrar as dimensfes axiologicas da educagdo. Feita essa distin¢éo, a
seguir conceituaremos a axiologia e, ao mesmo tempo, a discussdo chegara a articulacdo dos
conceitos axiologia e educacéo, a fim de apresentar sua relacdo e como se constitui de forma

objetiva, explicitando a forma como os valores operam na realidade.

3.1 Conceituando axiologia e sua relacdo com a educacéo

Estamos entendendo por Axiologia, ou Teoria dos Valores, a forma de ser e a
manifestacdo e o desenvolvimento dos valores na vida humana. Essa disciplina filosofica tem

por objeto de estudo os valores, busca explicitar determinadas experiéncias, ou pode ser
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entendida também como algo significativo (referindo-se ao valor), a axiologia, que é
fundamental a vida humana. Se valoramos, damos sentido ou desvalores, pois 0s valores déo

significacdes as coisas mesmas. Os valores estdo em tudo e em todos e todas (SILVA, 1986).

Achando ébvio que todos os seres humanos seguem regras e normas de conduta,
possuem valores morais, religiosos, politicos, artisticos, vivem na companhia de
seus semelhantese procuram distanciar-se dos diferentes dos quais discordam e com
0s quais entram em conflito, acreditamos que somos seres sociais, morais e
racionais, pois regras, normas, valores, finalidades s6 podem ser estabelecidos por
seres conscientes e dotados de raciocinio. (CHAUI, 2000, p. 8).

A axiologia ¢ “[...] responsavel pela investigacdo explicitadora e sistematizadora da
problematica dos valores” (SILVA, 1986, p. 69). Os valores estdo presentes na vida humana,
pois possuem carater ontoldgico, e podem ser determinantes ou determinados. Os valores
exigem uma relagdo com as coisas, com a realidade, com o0 mundo, os valores nos indicam o
gue é importante, o que é digno, os valores ndo sao neutros, ndo ha como sermos indiferentes.
Os valores sdo objetivos, pois podemos analisar situacGes e dizer se sdo justas ou injustas,
falhas ou bem-sucedidas. Assim se da o ato de valorar, é assim que valoramos as coisas, €
assim como damos valor a elas (PEDRO, 2014). Até aqui entendemos o que é a Axiologia,

como disciplina da Filosofia.

De acordo com Marilene Souza Chaui (2000), a Filosofia pode ser compreendida como
a decisdo de ndo aceitar o Obvio, por isso se faz necessario investigar as ideias que sdo
defendidas, investigar os fatos, pesquisar os valores e até mesmo a nossa maneira de existir e
agir. Dessa maneira, compreendemos que a Filosofia da Educagdo é primordial para
compreendermos o0s processos educativos. A reflexdo sobre a pratica pedagdgica pode nos
levar a potenciais avancos para a nossa formacdo humana, social, politica e cidada, afetando

de forma enriquecedora muitos outros aspectos da vida humana.

Mas como relaciona-la a educacao? Teorizar valores na educacdo parece complexo, e
é, mas essa reflexdo nos leva a analisar determinadas caracteristicas que todas as concepcoes
de educacao compartilham, identificando determinadas caracteristicas tedrico-metodologicas,
de modo que podemos, a0 mesmo tempo, entender quais valores perpassam o fendmeno

educativo:

[...] consideramosinegavel o fatode que, qualquer que seja a leitura, a captacdo,a
tentativa de organizacao e operacionalizagdo do fendmeno educativo, isso sempre
se fard com base numa determinada visdo de homem, de mundo, dentro e em uma
realidade social especifica. O que vale dizer: a educacdo sempre se faz a partir de
bases axioldgicas, portanto fundamentada em determinadosvalorese visando, por
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outro lado, atransmissao, reproducao, ou criacao de novosvalores. (SILVA, 1986,
p. 70, grifo nosso).

A grande relacdo que fazemos entre a axiologia e a educagdo pode ser compreendida

daseguinte forma:

Ainda que etimologicamente ética e moral retirem seu sentido de costume (ethos,
em grego, e mos, em latim) e este, por sua vez, do habitat, da moradia habitual,
estrutura modal dos seres vivos de habitar o mundo, o conceito quer designar, no
categorial filoséfico, uma qualidade do sujeito humano como ser sensivel aos
valores, com um agir cuja configuracdo se deixe marcarporesses valores a que sua
consciéncia subjetiva esta sempre se referindo. Sensibilidade axiol6gica que, do
ponto de vista de sua experiéncia pelo sujeito, € anadloga a sensibilidade epistémica
da razdo. Caracteristica especifica dos seres humanos, ela precisa ser cultivada e
sustentada, pois, tanto quanto o conhecimento, essa experiéncia ndo é fruto da acéo
exclusiva das forgas vitais e instintivas do ser vivo. Dai o papel primordial que ¢é
atribuido a educagdo: empreendimento ético-formativo, processo de
autoconstituicio do sujeito como pessoa ética. E a paidéia proposta no quadro da
cultura classica grega e latina. (SEVERINO, 2006, p. 623, grifo nosso).

Silva (1986) percebe a educacdo como intrinsecamente axioldgica, por direcionar

valores na formacdo pedagdgica dos sujeitos envolvidos no processo educativo, e Severino

(2006) compreende a educacdo como uma formacdo cultural, que s6 pode preservar os valores

tradicionalmente constituidos através da educacdo. Ou seja, 0s valores pertencem a educacao,

e ai esta o seu sentido axiolégico e, damesma forma, s ha existéncia de valores por meio da

educacdo. Estdo relacionados de varias formas, a educacdo é o veiculo para semear certos

valores, e todaeducacdo esta direcionada por uma dimenséao axiologica e € um processo ético-

formativo.

Podemos dizer também que este é um exercicio para a Filosofia da Educacéo, que traz

reflexdes ao fendmeno educativo, e agrega um novo olhar sobre a 6ptica da pratica e da teoria

pedagogica:

Nunca é demais lembrar que a Filosofia da Educa¢do ndo é uma revisita a histora
da Filosofia. O seu objeto de preocupacdo e estudo sdo as condicBes reais da
educacdo, tais como se desenham a cada momento histérico, e 0 recurso as
referéncias historicas sé se justifica quando se precisa estabelecer algumas balizas
contextuais ou quando se trata de evidenciar a historicidade das manifestagtes
l6gico-conceituais do pensamento humano. Trata-se, pois, de uma reflexdo analitica
e critica sobre a problemética da educagao, com o proposito de tentar decifrar o
seu sentido possivel. (SEVERINO, 2006, p. 623, grifo nosso).

Se compreendermos a visdo de homem, a visdo de mundo, a operacionalizagcdo do

fenbmeno educativo e até mesmo os usos dos recursos didaticos e tudo aquilo que envolve

determinada concepcdo de educacdo, chegaremos objetivamente a dimensdo axiologica da

educacdo. Para isso, é necessario analisarmos todo o conjunto que compde os fundamentos
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tedrico-metodoldgicos e a sua estrutura organizacional; em vista disso, é possivel analisarmos

com objetividade as suas caracteristicas axiologicas.

Consideramos, entdo, indispensavel e incontorndvel a reflexdo axioldgica,
exatamente por acreditarmos que o projeto educativo implique em varias ordens e
niveisde significacdes, relacionamentos, apreciacdes e atribui¢des de valores. Como
educadores, travamos relacdes interpessoais, sociais, institucionais, que n&o se
acham isentas de contetdos axioldgicos. Pelo contrario, em educacdo, sempre
afirmamos, reproduzimos, inventamos, confirmamos ou introduzimos valores, ainda
que ndo estejamos plenamente (ou as vezes, quase nada) conscientes desses Nn0ssos
procedimentos. (SILVA, 1986, p. 66).

Severino (2006), ao discutir sobre a educacdo como processo de formagdo humana,
com base na Optica da tradicao filosofica, destaca a dimensdo ética e politica aos fundamentos
da educacéo e a natureza da educacdo. Esta contribuicdo também nos permite compreender
acerca do “[...] papel da Filosofia da Educagdo como esforgo hermenéutico de desvelamento

da prética educacional, tal como ela precisa se desenrolar nas mudadas condicGes histérico-
culturais da atualidade.” (SEVERINO, 2006, p. 621). Essa contribui¢do consiste em entender

o0 sentido daeducacdo e como estas dimensdes, etica e politica, sdo vistas ate hoje.

E a hipdtese que me proponho defenderé a de que a educacdo vem sendo pensada
hoje como formacdo cultural, perspectiva que realiza uma sintese superadora das
perspectivas anteriores que a conceberam como formacéo ética, num primeiro
momento, e como formacao politica num segundo momento. A elaboragdo desse
novo modo de se conceituar a educagao, na minha leitura, ocorreu tanto como
processo histérico-cultural e como processo de constru¢do ldgico-conceitual.
(SEVERINO, 2006, p. 622).

A formagdo cultural diz respeito ao ideal da formacdo humana, a apropriagdo do ser
em se tornar um sujeito ético e sujeito cidadao que vive em tempo que se move e se transforma
historicamente e que compartilha deum espaco que é coletivo, € uma pessoa-habitante de uma

sociedade. O autor conclui sua ideia da seguinte forma:

Sua verdade esta na afirmacao de que uma nova referéncia para a educacao precisa
ser levantada e que nela ndo se faca ausente a dimensdo estética do existir.
Entretanto, essa dimenséo estética é apenas uma parte do todo, sem dlvida aquela
cuja visibilidade é de mais facil percepgdo e que, por nédo ter sido devidamente
considerada pela tradicdo filosofico-educacional, agora faz sua reivindicacdo de
forma maisruidosa e, asvezes, até mesmo acintosa. A ideia de formacao cultural da
a educagdo uma finalidade intrinseca de cunho mais antropolégico do que ético ou
politico, num sentido estrito. Até para transformarosindividuos em pessoas éticas
e politicas, a educacao precisa efetivar-se como formacao cultural. No entanto,em
si mesma, a educacdo ndo tem comogarantir, diretamente, que as pessoas se tornem
éticas — ela € uma experiéncia eminentemente pessoal —, nem como metanoia
assegurar o aprimoramento do social — a revolugdo politica € uma experiéncia
exclusiva do sujeito coletivo em sua especificidade. (SEVERINO, 2006, p. 633).

A forma como reverberam entre si determinados mecanismos, configuragdes,

escolhas, preferéncias, diz respeito a uma manifestacdo clara de intencdes e ao mesmo tempo
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de valores que as determinam. Dessa forma, cabe a nds compreendermos que nao existe

educacdo (e nada na educacdo) que seja, necessariamente, excluido de certa dimensédo

axiolégica. Nesse sentido, podemos afirmar:

A educacdo é uma pratica humana direcionada por uma determinada concepgio
tedrica. A pratica pedagogica esta articulada com uma pedagogia, que nada maisé
que uma concepcao filosofica da educacdo. Talconcepgédo ordena os elementos que
direcionam a pratica educacional. (LUCKESI, 1994,p. 21).

De modo a exemplificar a manifestacdo dos valores em determinado processo

formativo, veja o Quadro 3, a seguir:

QUADRO 3: Educacéo progressista e os valores

EDUCACAOPROGRESSISTA

(Tendéncia axiolégica advinda das reflexdes do materialismo histérico-dialético)

DIMENSAO AXIOLOGICA

VISAO DE
MUNDO

Estabelece relagdo direta entre
educacdo e sociedade. Valoriza
experiéncias com  énfase na
coletividade e em aspectos sociais.
Apresenta vinculo politico entre
processos educativos e  sociais
(realidade social ou préatica social).
N&o estd baseada na ideia de que a
transformagdo  social ~ acontece,
prioritariamente pela boa educacéo, a
mudanca social s6 pode acontecer em
um viés globalizante. A luta
pedagoOgica esta a servico da luta
sociopolitica.

Os valores giram em torno da
coletividade,  solidariedade,
igualdade e da transformacéo
social.

VISAO DE
ESCOLA

Tem como objetivo ser uma
instituicdo difusora de contetdos
programaticos vinculados com o
mundo concreto, alinhados  as
realidades  sociais, englobando
caracteristicas  historicas,  sociais,
econdmicas e politicas. E uma
instituicdo politizada.

Espaco que estd disposto a
constituir sujeitos sociais. Para
iSs0, 0s valores centrais séo: a
solidariedade, a coletividade e
a participacdo ativa. Os sujeitos
precisam ver significado em
agir sobre este/neste lugar. A
escola deve ser acolhedora.

VISAO DE ALUNO

O educando tem uma participacédo
ativa. O aluno é um sujeito socio-
histérico e  politico. Ele €
coparticipante do processo educativo.

A curiosidade epistemoldgica é
essencial para que aos poucos o
educando se torne um cidadédo
capaz de tomar as proprias
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decisdes, 1SS0 expressa
dimensBGes politicas, éticas,
estéticas sobre sua formacéo.

significativos. A educacdo é integrada
ao processo socio-historico.

VISAO DE O professor € como um orientador no | Os valores giram em torno do
DOCENTE processo de ensino-aprendizagem. | didlogo, trata daquilo que se
Ele trabalha em conjunto com a|revela a sua acdo coletiva,
realidade dos educandos, dando | envolvendo o0s sujeitos do
direcdo para o futuro. processo de ensino, que pode
abranger a comunidade escolar
e seu entorno, e esta relacéo é
construida de maneira
respeitosa e articulada deforma
igualitéria.
VISAO DE Os conteudos tém ligacdo com a vida | Os conteudos significativos séo
CONTEUDO dos discentes, e sdo socialmente | politicos e tangiveis, ou seja,

tém relagbes sociais e podem
direcionar a uma mudanca na
vida concreta dos sujeitos
politicos. Os contetdos tornam
a ter significado e valor quando
correspondem as necessidades
sociais. Os valores sdo
cidadania e igualdade.

Fonte: A autora.

Ao elencarmos palavras-chave para relacionar a educagdo progressista, destacamos:

ser humano, realidade concreta, consciéncia critica e condigdo. Estas palavras devem estar
alinhadas e relacionadas entre si, pois estabelecem relacdo dialética, histérica e pratico-tedrica
(SILVA, 1986). Necessariamente, a visdo de cadaum dos componentes que fazem a educacéo
progressista tal como ela é, se relaciona diretamente a forma com que a pedagogia critico-
libertadora se expressa. O Quadro 3, de modo geral, nos ajuda a entender e visualizar melhor
a dimensdo dos valores e como eles se aplicam a cada visdo que sustenta um modelo

educativo.

Silva (1986) entende que os valores se manifestam na escola de forma implicita ou
explicita e isso nos faz refletir ainda mais sobre a pratica pedagogica. Aliés, sdo os valores
gue temos que permitem que olhemos para os sujeitos e para a sociedade, ndo de forma

indiferente, portanto, essa ndo indiferenca, os valores “aparecem no esfor¢o humano da
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valoragdo” (FURTER?®®, 1972 apud SILVA, 1986, p. 20), que é uma atribui¢do fundamental
para o ser humano. Toda pratica pedagdgica se orienta para valores (PATRICIO, 1993;
FREIRE, 1996 apud SANTOS; GEHLEN, 2021).
Em outras palavras,se o processo educativo ndo incluir a discussao dos valores no
processo de desenvolvimento humano dos educandos, ha a possibilidade de que
esses educandos sejam cativados, em outros ambientes, por valores que ndo o0s
permitam desenvolver uma consciéncia ético-critica, libertadora e autbnoma, o que

reforca as relagdes de dominacdo, massificacdo, alienacdo e exclusdo dos sujeitos
em situacao de opressdo. (SANTOS et al., 2019, p. 654).

Por isso, acreditamos que “[...] os valores sdo intrinsecos a educacdo, pelo que o
problema educativo ndo é equacionavel nem resolivel sem incluir os valores. Assim, o estudo
dos valores por parte dos educadores profissionais nao ¢ apenas necessario, ¢ indispensavel”

(PATRICIO, 1993 apud SANTOS et al., 2019, p. 654).

Os valores podem também ser classificados de diferentes formas, pode ser organizado
com base na ética, cuja centralidade da moral pode estar fundamentada na recepcéo afetiva
dos valores, e dahierarquia dos valores, ou seja, seus niveis de categoria. Por essa dimensao
hierarquica que os valores apresentam, a superioridade de um valor sobre o outro se da pela
apreciacdo que nds sujeitos atribuimos a eles (SCHELER?®6, 1955 apud SILVA, 1986).

Para iniciar o exercicio do filosofar, a primeira coisa a fazeré admitir que vivemos
e vivenciamos valores e que é preciso saber quais sdo eles. O primeiro passo do
filosofar é inventariar os valores que explicam e orientam a nossa vida, e a vida da

sociedade, e que dimensionam asfinalidades da pratica humana. (LUCKESI, 1994,
p.29)

Para exemplificar melhor, podemos nos basear na organizacdo do Quadro 47, abaixo:
QUADRO4: Asclasses dos valores

VALORES
UTEIS VITAIS LOGICOS ESTETICOS | ETICOS | RELIGIOSOS | POLITICOS | SOCIAIS
Adequado Forte Verdade Belo Justo Sagrado Cidadania Convivéncia
Inadequado | Fraco Falsidade Sublime Injusto Profano Liberdade Colaboragdo

15 Pierre Furter. Educacéo e vida. Rio de Janeiro: Vozes, 1972.110 p.
16 SCHELER, Max. Le formalisme en éthique et I'éthique matériale des valeurs. Essai por fonder un
personalismo éthique. 62 ed. Paris: Gallimard, 1995. 30 p.

17 0s valores citados no Quadro 4 podem ser sintetizados em valores politicos, éticos e estéticos. Distinguir os
valores da forma identificada aquié uma maneira maisvisual de percebermos que, para cada atitude e decisao,
ha um nomea ser dado e um aspecto valorativo de cada fendmeno humano que nosrodeia.
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Decadente
Criativo

Demonstra-
¢do

Gracioso
Feio

Miseri-
cordioso

Igualdade
Justica

Respeito
Tolerancia

Fonte: A autora, com base em Silva (1986).

Com base nessa interpretacéo sobre os valores:

[...] consciente ou inconscientemente, explicita ou implicitamente, quem vive possui
uma filosofia de vida, uma concepc¢do do mundo. Esta concepcdo pode ndo ser
manifesta. Certamente ela se aninha nas estruturas inconscientes da mente. De 14 ela
comanda, dirige-lhe os passos, norteia a vida. A vida concreta de todo homem &,
assim, Filosofia. (BUZZI8, 1973 apud LUCKESI, 1994, p. 24).

O que queremos destacar com o trecho acima, se relaciona com a orientagdo valorativa.
O autor sugere que todos nds temos uma “filosofia de vida", assim, o que Luckesi aponta é
que todos nos orientamos por valores. A filosofia nos envolve, ndo temos como escapar dela,
ela sustenta nosso modo de agir, a filosofia é uma forca, podendo ser tambem arma politica
(BASBAUM!??, 1978 apud LUCKESI, 1994).

Compreendemos que a pedagogia se articula com a filosofia da educagdo na forma de
como concebemos o papel da educagdo na sociedade e, consequentemente, em tendéncias
pedagogicas que se concretizam no dia a dia da escola, que pode ser expressa por meio da
praxis docente (LUCKESI, 1994). Feita essa reflexdo sobre Axiologia, disciplina
indispensavel da filosofia e da propria vida humana tal como a conhecemos hoje, seguimos
para a compreensdao daaxiologia presente na pedagogia critico-libertadora, proposta por Paulo
Freire, o que ird nos fazer compreender objetivamente a manifestacdo e operacionalizacdo dos

valores no contexto dessa concepcéo de educacao.

3.2 A dimenséo axiologica na pedagogia de Paulo Freire

Freire (2014) denuncia um modelo de educacéo, que ele mesmo chama, de bancério?°

e, a0 mesmo tempo, ele anuncia uma pedagogia contraria a essa concepcao de educacao,

18 BUZZI, Arcangelo. Introducéio ao pensar. Petropolis: Vozes, 1973, p. 8-9.
19 BASBAUM, Ledncio. Sociologia do materialismo. 3. ed. Sdo Paulo: Simbolo, 1978.

20 A partir do livio Pedagogia do Oprimido, Freire (2014) usa o termo bancario para uma educacio que
compreende o contetdo como algo a ser depositado,como um objeto a ser encaixotado,como se 0 aluno fosse
a cesta pronta para receber objetos. Esse tipo de concepgdo ndo permite que 0 processo ensino-aprendizagem
ganhe significado, é uma forma mecanica de ensino, isto é, completamente contraria a tudo o que Freire vem
defendendo como uma educacéo libertadora.
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propondo a pedagogia do oprimido, ou pedagogia critico-libertadora, que é referencial
analitico deste trabalho. Preliminarmente, discutiremos sobre os valores que a pedagogia
freireana agrega, para isso podemos antes olhar mais a fundo sobre como reverbera a
pedagogia libertadora em valores, ou melhor, quais os valores permeiam a pedagogia

freireana.

Em Pedagogia da autonomia, Freire (1996) trata da formacdo docente e a reflex@o
sobre a pratica educativo-progressiva que se apoia na finalidade de formar os educandoscomo
seres autdbnomos. Porém, acima de tudo isso, Freire nos chama a aten¢do para uma questdo
que por vezes passa despercebida, voltada ao campo dareflexdo sobre a préatica e aos objetivos
daeducacao, que € o seu compromisso ontoldgico educativo. Cabe dizer ainda que esse é um
principio indispensavel de sua concepgdo, o de ndo apenas ensinar uma técnica, mas ir além
dainstrumentalizacdo para a transformacéo dacondicdo do oprimido. A preocupacdo de Freire
consiste ndo apenas em um compromisso meramente técnico (que também é constituinte a
pratica docente), mas um compromisso ético, de modo que ndo é possivel se conformar com
um sistema que esteja “treinando alunos” e esse € 0 eixo central da discussdo que iremos

aprofundar, um pouco mais adiante.

Vale a pena pensar em alguns porqués que Freire coloca como objetivo dessa visdo de
formar educandos auténomos. Para Freire (1996), a pratica educativa € necessariamente a
pratica formadora, isso implica a questdo ética de que falamos anteriormente, ou seja, ao
compreender que a pratica educativa tem uma dimensao tdo ampla que afeta diretamente a
forma de agirmos e pensarmos sobre 0 mundo, é necessario compreender que a praxis
pedagogica é pratica formadora. Pesa em nds esse senso de responsabilidade, mas é preciso
frisar isto, na verdade “[...] mal se imagina o0 que pode passar a representar na vida de um
aluno um simples gesto do professor” (FREIRE, 1996, p. 42). A eticidade pedagogica ¢
especificamente humana, e precisa estar pautadano compromisso ontoldgico que Freire tratou

em suas obras.

O livro Etica da libertacdo: Na idade da globalizacdo e da exclusdo, de Herinque
Dussel, tem muito a contribuir para a dimensédo axiologica em Freire. Dussel (2000) discute o
processo ético-critico em Paulo Freire. O autor faz consideragdes sobre diversas posicdes de
autores importantes no campo da educacéo, psicologia da educacdo e psicopedagogia, tais
como Jean Piaget, Lawrence Kohlberg, Reuven Feuerstein e Lev S. Vygotsky e Freud, entre

outros, mas quando Dussel faz referéncia a Freire, ele se refere a sua posi¢cdo como: “[...]
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propriamente ético-critica e intersubjetivo-comunitéaria do sujeito histérico no processo da
conscientizacdo de denuncia e anuncio de Paulo Freire, em situacdo de uma sociedade
oprimida na periferia do capitalismo mundial” (DUSSEL, 2000, p. 427, grifo nosso).

Dussel (2000) considera que Freire supera ideias acriticas, pois conta com aspecto
ético material-critico e comunitério-intersubjetivo. Em relagdo ao ensino em Freire “[...] 0
exercicio desta ‘consciéncia ético-critica’ (que é exercicio darazdo material e formal, ética e
comunitario-discursivo enquanto ‘dialogicidade’)” (DUSSEL, 2000, p. 431). A dimensao
individual da consciéncia se desenvolve em comunidade-coletivo, diferente de outros autores,
o individual se internaliza em grupo e Freire se direciona a um grupo especifico, as vitimas
culturalmente oprimidas (DUSSEL, 2000). Ja que a axiologia, de forma geral??, é o estudo
dos valores, quais os tipos de valores presentes na dimensdo axioldgica dessa pedagogia? E
como se expressam estes valores de forma objetiva? Entendido até aqui que o ensino, nessa
perspectiva, vai além das questdes do conteudo, ele apresenta uma série de valores que fazem
parte danossa formacdo humana, social e politica. Santos e outros (2019) buscaram evidenciar
os valores envolvidos na construcdo de uma Rede Tematica??, e para isso pesquisaram a
compreensdo de duas educadoras da educacdo infantil, em meio a um processo formativo
pautado na investigacdo tematica, no municipio de llhéus-BA. A pesquisa referida tomou
como categorias: “Os valores na interacdo entre escola e comunidade; Os valores na

programagdo curricular de ciéncias.” (SANTOS et al., 2019, p. 649).

Sobre a relagdo entre escola e comunidade: “Evidenciamos que o didlogo, interacao,
participacdo, envolvimento, conscientizacdo, coletividade, humanizacao, o comprometimento
com o outro e o conhecimento significativo sdo valores imprescindiveis para uma relagdo
dialogica entre comunidade e escola.” (SANTOS et al., 2019, p. 649). Sobre a relacdo dos
educadores, os autores chegaram a seguinte conclusao, de que os principais valores gerados

sdo: “a responsabilidade pelo outro, o respeito pelas diferentes visdes de mundo e o prazer s&o

21 E importante ressaltar que ao longo deste trabalho as principais dimensdes axiologicas abordadas enfatizaram
a ética e a politica, como eixo da axiologia com base nos autores referenciados.

22 podemos defini-la como “uma rede politico-epistemoldgica — uma rede tematica, que procura representar de
forma relacional o dialogo entre as diferentes concepc¢des dos sujeitos envolvidos na construgdo da pratica
educativa como pratica social, caracterizando-se como um processo que busca compreender historicamente as
imbricagdes entre as praticas materiais, socioculturais e econdmicas observadas em uma realidade concreta, a
partir de uma analise dialética balizada porsucessivas totalizagdes” (SILVA, 2004, p. 228).
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valores que emergem da compreensdo das educadoras em relagcdo a organizagdo curricular
baseada nos pressupostos freireanos.” (SANTOS et al., 2019, p. 649). Os valores que se
destacam nesta pesquisa sdo objetivamente o didlogo, a interacdo, a participagdo,
envolvimento, conscientizacao, coletividade, humanizagcdo, o comprometimento com o outro
e o conhecimento significativo e com base no que temos visto até aqui podemos acrescentar

também responsabilidade, respeito e prazer.

Concordamos com Freire, quando ele explica de forma simples e ao mesmo tempo

muito substancial sobre o educar e o educar-se com base na educacéo critico-transformadora:
Ao contrério, educar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles que

sabem que pouco sabem — por isto sabem que sabem algo e podem assim chegara

saber mais — em dialogo com aqueles que, quase sempre, pensam que nada sabem,

para que estes, transformando seu pensar que nada sabem em saber que pouco
sabem, possam igualmente sabermais. (FREIRE, 1982, p. 25).

Santos e Gehlen (2021) elaboraram um trabalho que se baseia nesta concepcao de
educacdo, a educacao critico-libertadora, que teve como objetivo explicitar a estruturacao de
um instrumento dialético-axiolégico no processo de obtencédo dos temas geradores. Os temas
geradores foram estruturantes para a organizacdo das atividades de um Clube de Ciéncias.
Com base nos dados, podemos ver que a partir da investigacdo tematica ganhamos a
possibilidade de compreender a dimensdo valorativa das pessoas e, a0 mesmo tempo,
podemos buscar novos valores que sdo necessarios para asuperacao das situacfes-limite (que
denuncia uma contradicédo social vivida naturalizada) identificadas nesse processo. Apesar de
ndo ser um estudo focado na alfabetizacdo, vemos o quanto a dimensédo axioldgica, a luz de

Freire, é indispensavel no &mbito de uma educacdo humanizadora.

Os pesquisadores identificaram uma fala significativa, ou seja, um comentario presente
na discussdo que surgiu do tema gerador trazido pelos pesquisadores, que expressava uma
situacdo-limite; assim, seguiram para a sintese axioldgica das falas, identificaram a valoracéo
dos sujeitos em relacdo as contradigdes sociais vividas e tencionaram a interpretacdo dos
sujeitos em relacdo aos fatos vividos com possiveis mudancas na realidade concreta. Essa
estrutura nos permite compreender como elaborar conteddo programatico baseado na

educacao critico-libertadora.

Esses dados de pesquisa nos permitem perceber como a dimensdo axiologica da
concepcao educacional freireana estd comprometida com a realidade e a superacdo das

contradicbes sociais que impedem o sujeito de ser mais. A dimensdo axioldgica €
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indispensavel nessa concepgdo, € necessario conhecer e compreender a visdo de mundo dos
educandos e da comunidade a que pertencem. Isso implica sensibilidade, é necessario
identificar como séo valoradas as relagdes entre seres humanos e mundo, as relagdes sociais,

as relacdes politicas, e como 0s sujeitos interpretam as acdes decorrentes da vida.

Dussel (2000) destaca, em suas considera¢@es acerca do pensamento critico-libertador,
a postura e posicionamento radical de Freire, pois para ele o educando s6 educa a si mesmo,
no proprio processo de libertacdo; portanto, a discussdo que direciona para o propdésito de
Freire, que transcende as questBes pedagdgicas. A forma critica com que Freire enxerga o
educando, o oprimido, o analfabeto, Ihe permite dar acesso ao dialogo intersubjetivo
comunitario mediante “transformacdo real das estruturas que oprimiram o educando”
(DUSSEL, 2000, p. 435).

Ou seja, “[...] este se educa no proprio processo social, e gracas ao fato de emergir
como ‘sujeito historico’ é o procedimento central da sua educacdo progressiva, liberdade que
sai efetuando na praxis libertadora” (DUSSEL, 2000, p. 435). Em Freire, ndo é sO a
inteligéncia ou a moral que importam, Freire se direciona para 0 sujeito em seu pProcesso
historico e social para deixar de ser vitima. 1sso s6 é possivel, em termos de transformacé&o, se
0 educador considerar o dialogo, as tensdes, o respeito a visdo do educando, sem agir com

opresséo.

Essa discussdo nos leva a um aspecto importantissimo sobre a visdo axiologica
freireana: Freire foi fortemente influenciado por contribuicdes voltadas ao campo linguistico,
e isso envolve uma visdo de mundo. Podemos dizer que Freire bebeudas teorias dos campos
linguisticos, pois ele se apoia em pessoas como Saussure, Tier, Pierre Guiraud, Bally
(FREIRE, 1982).

Saussure fez uma serie de contribuicGes para a investigacdo semantica e linguistica.
Tier retomou os passos de Saussure, desenvolveu o conceito de “campos linguisticos”,
significando que as palavras se encontram em uma redacéo estrutural. Com base em Pierre
Guiraud “[...] analisando a concepgdo dos ‘campos linguisticos’ de Trier, — um ‘campo
linguistico’ que abarca um campo conceitual e expressa uma visdo do mundo, que permitem
reconstruir” (FREIRE, 1982,p. 21), isso expressa significativamente que a nossa fala e a nossa
palavra expressa um conjunto de dados que compartilham nosso modo de agir de ser e de

pensar, e é nesse sentido que Freire se baseia nestes autores. Para Bally, discipulo de Saussure,
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“dentro de uma unidade estrutural linguistica, se estabelecem rela¢des associativas que se vao
desdobrando entre os campos significativos dos varios termos” (FREIRE, 1982, p. 21).
Seguindo o pensamento de Saussure, Freire nos revela em muitas de suas obras (FREIRE,
1996; 1982; 2014), que a estrutura linguistica estabelece muitos significados, podendo revelar

ainda a leitura do mundo de quem diz a sua palavra.

No livro Extensdo ou comunicagdo?, Freire (1982) iniciou seu estudo tratando das
caracteristicas semanticas do termo extensdo. Freire discute a relacdo entre agronomos e
camponeses e a relacdo pedagogica que apresentam. A discussdo sobre extensdo nos leva a
interpretar condigdes com um proposito da invasdo cultural, pois a palavra extensdo é:

O sentido do termo extensdo, neste Ultimo contexto, constitui 0 objeto do nosso
estudo. Mais do que em qualquerdos casos exemplificadores, o termo extensdo, na
acepcao que nosinteressa aqui— a do Ultimo contexto —indica a agao de estender e
de estender em sua regéncia sintatica de verbo transitivo relativo, de dupla
complementacdo —: estender algo a. Nesta acepgdo, quem estende, estende alguma

coisa (objeto direto da acao verbal)a ou até alguém — (objeto indireto da agdo verbal)
—aquele que recebe o contetido do objeto da agdo verbal. (FREIRE, 1982, p. 20).

A palavra extensdo ndo apresenta estes aspectos apenas como uma palavra, Freire nao
estd falando apenas da dimensdo semantica, mas é também na acdo. A acdo da extensao
acontece pelo dominio do humano, se faz no ato da domesticacdo, que demanda uma
conotacdo mecanicista. O extensionista € o sujeito que deposita algo no objeto e 0 objeto é o
camponés, nesse caso. Assim também é na educacédo, quando falamos de educacdo bancéria,
é nesse sentido que Freire se opde a qualquer tipo de educacao que tenha essa forma de agir

sobre 0 mundo, que ndo humaniza, que objetifica as pessoas.

O que Freire propde na relacdo entre os camponeses e 0s agronomos € que seja uma
relacdo construida, dialogica, isso se da por meio da problematizagdo das situagdes concretas
que provocam uma critica sobre a realidade e que, necessariamente, demandam uma acao
critica sobre 0 mundo. Nas palavras de Freire, “aos homens se lhes problematiza sua situacéo
concreta, objetiva, real, para que, captando-a criticamente, atuem também criticamente, sobre
ela” (FREIRE, 1982, p. 24). A extensao “[...] é substituir uma forma de conhecimento por
outra” (FREIRE, 1982, p. 27), implica a agdao de depositar, levar, transferir, o conhecimento
ndo € estatico, mas nessa concepgdo é tratado como se fosse, 0 ator daacgdo € quem deposita

e 0s espectadores sdo como se fossem vasilhas (FREIRE, 2014).
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Freire concebe o ser humano de forma auténtica e o ato de desvelar o mundo como um
aprendizado verdadeiramente transformador. “Conhecer ¢ tarefa de sujeitos, nao de objetos.
E ¢ como sujeito e somente enquanto sujeito, que o homem pode realmente conhecer.”
(FREIRE, 1982, p. 27). Nao se pode compreender o ser humano fora da sua relacdo com o
mundo, com o trabalho e com a transformagéo do mundo. Na medidaem que o ser se relaciona
com o mundo e na medida que afeta 0 mundo, deixa suas marcas de acdes sobre ele e é nesse
movimento que ele transforma o mundo. Nao ha como separar essa nossa relagdo e o mundo,

sao dialéticas.

3.3 A educacdao critica: a escolha do curriculo freireano

A elaboracdo de uma educacéo critica, nessa concepgao, pressupde 0 COMPromisso
com o dialogo, pois sem ele seria impossivel alcan¢armos a construcdo do curriculo freireano.
Desse modo, vale aprofundarmos e compreendermos como se daa constituicdo do contetdo
programatico que compbe a escolha do curriculo que estamos apresentando, como uma

possibilidade de escolha para uma educacdo auténtica.

Antes de tudo, deve-se pensar na justificativa deste subtitulo. Existem duas escolhas
para 0 tom que seguird esta pesquisa: 1) A escolha de uma educacdo critica; e, a0 mesmo
tempo, 2) A escolha de um curriculo freireano. Partimos da teoria critica da educag&o;
portanto, devemos escolher um curriculo que coadune ateoria e a pratica correspondentes aos
pressupostos epistemoldgicos, sendo estariamos trazendo uma reflexdo inconsistente. A
escolha do curriculo critico-libertador se faz no sentido de que ele € parte de uma concepcéo
de educagdo critica, que pensa a transformagdo da realidade e, a0 mesmo tempo, a
emancipacao. Escolher necessariamente o curriculo freireano esté ligado ndo sé aos contetdos

programaticos, mas também a acdo voltada a transformacgéo da realidade concreta.

Destacamos a importancia da palavra escolha, porque a educagéo € um processo que
se danecessariamente por meio de determinadas condicdes. Algumas escolhas no campo do
curriculo podem ser conscientes ou inconscientes, espera-se que sejam tomadas decisfes
conscientes porque, como em qualquer forma de trabalho, podemos adotar certa abordagem,
mas essa abordagem gque tomamos como nossa trard consigo consequéncias que interferem na
realidade. Ao escolher um curriculo freireano, estamos escolhendo um tipo de pedagogia, e

acatando uma série de consequéncias decorrentes dessa opG&o.
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O que estamos dizendo sobre escolha se refere ao tipo de acdo pedagogica adotada por
nos educadores. Aqui, estamos defendendo uma teoria da acéo dialdgica, que se opde a teoria
daacdo antidialdgica. Esses dois caminhos sdo formados por determinadas caracteristicas. As
quatro caracteristicas dateoria daacéo antidialdgica séo: 1) conquista; 2) dividir para manter
a opressao; 3) manipulacdo; 4) invasdo cultural. J& a teoria da acdo dial6gica, em completa
oposicdo a esses atributos, se constitui das caracteristicas: 1) colaboracdo; 2) unido; 3)
organizacao; 4) sintese cultural (FREIRE, 2014). A fundamentacédo tedrico-metodoldgica
adotada por um educador é importantissima para alcancar a precisdo devida ao processo de
ensino-aprendizagem, de acordo com seu posicionamento politico-pedagogico.

O terceiro capitulo do livro Pedagogia do Oprimido podeser o principal aporte tedrico
para darmos inicio a esta etapa. Freire (2014) nos instiga a refletir sobre a esséncia de uma
educagdo como préticada liberdade, que é a dialogicidade. Quando falamos de educacéo, logo
falamos sobre conteudo programatico, o que leva a discussao sobre o curriculo escolar: Como
pensar em um curriculo voltado a pedagogia critico-libertadora?

Freire (2014) expressa essa ideia da dialogicidade relacionando-a com os temas
geradores, 0s quais sao o principal direcionamento para constituir e construir (coletivamente)
0 conteddo programético. E a busca do contetdo programatico é inaugurado com o dialogo,
sem dialogo ndo se chega até o tema gerador, com base na busca das palavras e das situagdes
significativas, Freire buscou elementos constitutivos para a construcdo do conteldo
programatico. O dialogo para ele “[...] é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo,
para pronuncia-lo” (FREIRE, 2014, p. 109).

Freire amplia as dimens@es de acdo, reflexdo e acdo que sdo a praxis auténtica. Freire
estabelece uma relacdo com toda palavra verdadeiramente comprometida com a
transformacdo. Duas palavras importantes quando falamos sobre praxis sdo dendncia e
anuncio. Adenincia e o anincio do mundo, sem acdo, ndo podem ser entendidos como praxis;
sem a praxis, 0s seres ndo sdo seres em sua plena existéncia, de modo que o dialogo
direcionado pela reflexdo é a principal fonte daacdo auténtica (FREIRE, 2014).

Consideramos que a escolha por uma educacédo que desenvolva os educandos deve ter
abertura para o didlogo. “Ndo ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na acdo-reflexdo” (FREIRE, 2014, p. 108). O encontro dos educandos no dialogo ¢é
0 que faz os homens ganharem sentido como seres (que sdo e que estdo sendo). Na medida
em que 0s sujeitos se colocam a pronunciar 0 mundo, no sentido de transformar e humanizar,

0s sujeitos podem promover novas significagdes e valores frenteao mundo. Sem comunicagao
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ndo existe educacdo auténtica e isso demanda o dialogo, que € o veiculo responsavel pelo
pensamento critico, e da mesma forma, da acéo critica no mundo.

Até aqui, falamos a respeito do dialogo, da comunicacdo, da praxis, mas como €
possivel vislumbrar o que é o conteddo programatico a partir de Freire? Nas palavras doautor,
o conteudo programatico vema ser a “[...] devolucdo organizada, sistematizada e acrescentada
ao povo daqgueles elementos que este lhe entregou de forma desestruturada.” (FREIRE, 2014,
p. 116). Esse conteudo é resultado de uma relagdo horizontal entre os sujeitos do processo de
ensino-aprendizagem, ou seja, educador e educando, em que ndo é o educador quem produz
conteddo para ensinar ao educando, mas ele é obtido através da dialogicidade entre educador
e educando em torno da problematizagdo da realidade concreta.

Esse € o compromisso ético-critico de que tratamos no topico anterior, pois Freire traz
a definigdo da “dialogicidade intersubjetiva darazdo discursiva ético-critica, que inclui entéo
a dimensdo estritamente ética do contedo material negado” (DUSSEL, 2000, p. 427). Nessa
relacdo, o conteudo é construido de forma dialégica. Tal didlogo gira em torno das
contradicdes sociais vividas, percebidas e refletidas sobre os anseios do povo, dessa forma
chegamos & organizacdo do contetdo programético que, na concep¢do freireana, é também
acdo politica no contexto dessa pedagogia, pois, ao tomar como ponto de partida as
contradicdes sociais vividas por sujeitos do processo de ensino-aprendizagem, acaba por
apresentar-lhes novos conhecimentos com potencialidade formativa de visbes criticas de

mundo, que possam vir a subverté-las.

O que temosde fazer,na verdade, é propor ao povo, através de certas contradicdes
bésicas, sua situacao existencial, concreta, presente, como problema que, por sua
vez, o desafia e, assim, lhe exige resposta, ndo s6 no nivel intelectual, masno nivel
daacédo.(FREIRE, 2014, p. 120).

Essa acdo que busca estabelecer um encontro entre educador e educando permite ao
educador identificar a visdo de mundo do educando, para a compreensdo de sua linguagem e
pensamento, que consiste em sua percepcao e interpretacdo dos fendmenos da realidade
concreta. Assim, Freire (2014) chega aos temas geradores que pautam o conteldo
programatico.

Quando os sujeitos se deparam frente as situacOes-limite e percebem-se em uma
realidade que precisa ser superada, se veem prontos para dar mais um passo, que se faz com
sua propria acdo na realidade concreta. Se ndo ha transformacdo da realidade, ndo existe
ruptura das situacdes-limites, que sdo situacdes fatidicas historicamente constituidas. Se as

situacBes-limites sdo historicamente construidas, podem também ser desconstruidas e esse é
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o pensamento central da pedagogia freireana, fator importantissimo que nos leva a escolha de
um curriculo critico-freireano.

As situacOes-limites geram a adaptacdo a realidade concreta. Se o educando percebe
que a situacdo-limite € uma barreira para alcancar a sua potencialidade de ser mais, pode

transformar a sua percepgao sobre a realidade, desvelando as situa¢Ges de opressao vividas.

Desta forma, se impde a ac¢do libertadora, que é histérica, sobre um contexto,
também histdrico, a exigéncia de que esteja em relacao de correspondéncia,ndo so
com os temasgeradores, mascom a percepgao que deles estejam tendo 0os homens.
Esta exigéncia necessariamente se alonga noutra: a da investigacdo temaética
significativa. (FREIRE, 2014, p. 131).

Desse modo, percebemos que o curriculo freireano deveter uma organizacao estrutural
que envolva toda essa concepcdo de ensino. Que tenha compromisso ético-politico em cada
aspecto de sua estrutura, pois, sem essa caracteristica ético-critica da educacdo critico-
libertadora em Freire, ndo h& libertacdo dos oprimidos. A ética na educacdo é fundamental
para que seja de fato um processo formativo (FREIRE, 1996). Para que 0 ensino seja
substancial e tenha seus méritos alcancados, deve-se a promocéo do proprio desenvolvimento

daconsciéncia critica dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

3.3.1 Aprendendo a dizer a sua palavra: a alfabetizacdo como leitura do mundo

O prefacio do livro Pedagogia do oprimido, “Aprendendo a dizer a sua palavra”,
escrito pelo professor Ernani Maria Fiori, sintetiza muito bem a pedagogia do oprimido, 0s
caminhos para a libertacdo e 0 ato de conquistar-se como sujeito de sua propria historia. Fiori
nos mostra como foi precioso o processo de alfabetizacdo desenvolvido por Freire:

Talvez seja este o0 sentido maisexato da alfabetizacéo: aprendera escrevera sua vida
como autor e como testemunha de sua historia, isto é, biografar-se, existenciar-se,
historicizar-se. Por isso, a pedagogia de Paulo Freire, sendo método de
alfabetizacdo, tem como ideia animadora toda a amplitude humana da “educacao
como pratica da liberdade”, o que, em regime de dominacdo,so se pode produzir e

desenvolver na dindmica de uma “pedagogia do oprimido”. (FIORI, 2014, p. 12,
grifo nosso).

Nessa concepcao, é ontologicamente correto dizer que 0s sujeitos estdo escrevendo sua
prépria historia. 1sso sim, é biografar-se, é ndo mais repetir a palavra, mas criar sua propria
palavra escrevendo sua prépria histéria. 1sso faz com que 0s sujeitos conquistem o seu lugar
que foi historicamente tomado. Fiori chama essa pedagogia de antropoldgica, por conta da
conquista de si mesmo (e conquistar-se € o contrario da adaptacdo). Toda essa pedagogia

pensa na condicdo humana e nas contradicBes que perpassam a historia e dispde da
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conscientizagdo como compromisso politico inegociavel. Para no6s “alfabetizar ¢
conscientizar’?® (FIORI, 2014, p. 13).
Um minimo de palavras,com a maxima polivaléncia fonémica, é o ponto de partida
para a conquista do universo vocabular. Essas palavras, oriundasdo préprio universo

vocabulardo alfabetizando,uma vez transfiguradas pela critica, a ele retornam em
acao transformadora do mundo. (FIORI, 2014, p. 12).

O processo de alfabetizacdo em Freire, de forma sintética, seguia as seguintes etapas:
investigar as palavras faladas no universo do alfabetizando, extrai-las de seu vocabulario com
maior riqueza de possibilidades fonéticas e de maior carga seméntica, engajamento dos
alfabetizandos ao processo de alfabetizacdo e a possibilidade de transformacdo do mundo.
Alfabetizar, em Freire, é muito mais do que o processo de codificar e decodificar (ler e
escrever), trata-se da codificacdo e descodificacdo que permitem ao alfabetizando integrar um
novo significado as palavras. Trata-se de uma tomada de posicao frente ao mundo, ou seja,

codificacéo e descodificagdo do mundo.

Na medida em que o alfabetizando se distancia daexperiéncia codificadae descodifica

sua experiéncia, este se torna o momento imprescindivel nesta concep¢do educacional e
pedagogica:

A “codificacdo” e a “descodificacdo” permitem ao alfabetizando integrar a

significacdo das respectivas palavrasgeradorasem seu contexto existencial — elea

redescobre num mundo expressado em seu comportamento. Conscientiza a palavra

como significa¢do que se constituiem sua intencao significacao, que se constituiem

sua intencéo significante, coincidem com intencdes de outros que significam o
mesmo mundo. (FIORI, 2014, p. 12, grifo nosso).

Paulo Freire ndo pensa a alfabetizacdo como um ato mecanico, mas ele “[...]Jcoloca o
alfabetizando em condicOes de poder re-existenciar criticamente as palavras de seu mundo,
para, na oportunidade devida, saber e poder dizer a sua palavra.” (FIORI, 2014, p. 17). Com
isso, damos uma nova forma para a palavra, que deixa de ser um ato instrumental, e a palavra
ganha uma nova dimensao. “Com a palavra, o homem se faz homem. Ao dizer a sua palavra,

pois, o0 homem assume conscientemente sua essencial condi¢cao humana” (FIORI, 2014, p.

23 Em alguns momentos, asfalasde Fiori (2014) podem ter uma conotacéo de cunho subjetivista, beirando uma
visdao fenomenoldgica de alfabetizacdo, ou seja, aquela que se limita ao ponto de vista da construcdo da
consciéncia. Porém, a visdo que destacamos aquié o olhar freireano frente a alfabetizacéo critica, voltada a
conscientizagdo (consciéncia critica em a¢do), 0 que implica o avango de niveisde consciéncia que resultam em
uma acao transformadora da realidade concreta, que é praxis auténtica.
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17). Dessa forma, a educacédo se encarrega de trazer a alfabetizacdo e o uso das palavras de

forma auténtica.

Aprender a dizer a sua palavra € uma forma de compreender o processo de
alfabetizacdo como uma tomada de consciéncia, envolve uma atitude articulada com sua
missdo sobre 0 mundo. Na medidaem que o ser humano humaniza-se, a praxis se torna uma
exigéncia em sua consciéncia e isso transforma o mundo, por conta da transformacdo da
consciéncia que ndo € mais cauterizada, passa a ser uma consciéncia liberta. Tudo isso faz
parte da vocacdo humana, que tanto o professor Ernani Maria Fiori discutiu acerca da

Pedagogia do oprimido.

Dizer a sua palavra é assumir a sua condi¢cdo humana, dizer sua palavra ndo é um
mondlogo, é um dialogo, é uma acéo criadora, porque a palavra é o significante do mundo e
ndo so representa 0 mundo, mas tem também potencial para recriar o mundo. Dizer sua palavra
é acima de tudo comunicacdo, € o proprio dialogo, e a palavra aqui € entendida como palavra
e acdo, é a propria praxis, porque quando a palavra flui na histéria, a palavra dita se torna
anuncio do mundo, € necessariamente, a transformacao do mundo. “A palavra viva ¢ dialogo
existencial” (FREIRE, 2014, p. 28). Assim, “dizer a sua palavra equivale a assumir
conscientemente, como trabalhador, a funcao de sujeito de sua historia, e colaboracdo com o0s
demais trabalhadores — o povo” (FREIRE, 2014, p. 29).

Se a palavra é dialogo e isso faz dela auténtica, entdo dialogo é a acdo dos sujeitos
histéricos em sua existéncia. A palavra geradora?* em Freire ndo é geradora pelo simples fato
da investigacdo do universo semantico da cultura dos alfabetizandos, ou apenas porque com
elas podemos formar novas palavras, mas é geradora porque constitui a visdo e configuracdo
das situacdes de opressdo vividas por quem as pronuncia e geram entdo novos significados
para sua realidade concreta (FREIRE, 2014). Isto nos permite re-criar o que nosso mundo, de
certa forma, vem nos ocultando; o desvelamento deste mundo, portanto, s6 acontece quando
nos distanciamos domundo a fim de entendé-lo tal como ele € objetivamente, que é o encontro
do mundo com a consciéncia.

O didlogo fenomeniza e historiciza a essencial intersubjetividade humana; ele é
relacional e, nele, ninguém tem iniciativa absoluta. Os dialogantes “admiam” um

24 A palavrageradoraaquiexpressa se refere aostemasgeradores.
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mesmo mundo; afastam-se dele e com ele coincidem; nele pdem-se e opdem-se.
Vimos que assim, a consciéncia se existencia e busca refazer-se. O didlogo nédo é um
produto histérico, é a propria historicizacéo. E ele, pois, 0 movimento constitutivo
da consciéncia que, abrindo-se para a infinitude, vence intencionalmente as
fronteiras da finitude e, incessantemente, busca reencontrar-se além de si mesma.
Consciéncia do mundo, busca-se ela a si mesma num mundo que é comum a esse
mundo, buscar-se a si mesma € comunicar-se com o outro. O isolamento ndo
personaliza porque ndo socializa. Intersubjetivando-se mais, mais densidade
subjetiva ganha o sujeito. (FIORI, 2014, p. 22).

Aprender a dizer a sua palavra é a capacidade de trazer a liberdade deser, é dizer quem
¢ e o que pode fazer, sem limites que venham podar nosso modo de ser. “A alfabetizagao,
portanto, é toda a pedagogia: aprender a ler é aprender a dizer a sua palavra. E a palavra
humana imita a palavra divina: é criadora” (FIORI, 2014, p. 28). A palavra é criadora porque,
por meio da praxis transformadora em Freire, ndo nos limitamos apenas ao campo datomada
de consciéncia, mas da consciéncia em ac¢do, de uma pratica revolucionaria que néo esta presa
na dendncia da situacdo opressora, mas em um anuncio de algo inédito que esta por vir, ou

seja, de uma mudanca significativa da propria realidade concreta.

3.3.2 Categorias de anélise: leitura da palavra articulada a leitura do mundo, pensar

certo e praxis auténtica

Com base nesta fundamentacdo teorica, antes de avangarmos para 0 caminho
metodoldgico que resultou nesta pesquisa é importante anunciarmos e apresentarmos as
categorias de analise que pautaram nosso olhar diante da vasta obra de Paulo Freire. Serdo
trés categorias de analise: leitura do mundo articulada a leitura da palavra (trataremos como
uma categoria de andlise, pois compreendemos que uma se articula a outra), pensar certo e
praxis auténtica. Refletir acerca destas trés categorias nos permite enxergar de forma mais

consistente os aspectos axioldgicos que Paulo Freire tanto tratou em sua obra.

A concepcdo filoséfica em Freire estd profundamente comprometida com a
humanizacdo dos homens e mulheres. A humanizacdo trata da questdo moral dos seres e da
defesa desses seres como pessoas. Essa discussdo gira em torno das condicdes existenciais
historicamente estabelecidas no mundo, esta imbuida na histéria a “cultura da
desumanizagdo”, uma cultura que desumaniza os seres, um modo de viver e aceitar as
condicdes desumanas de existéncia. Apesar disso, essa histéria pode demonstrar outras
possibilidades (FREIRE, 2014). Podemos dizer ainda sobre a posi¢éo de Freire que : "[...] ndo

é simplesmente um pedagogo, no sentido especifico do termo, é algo mais. E um educador da
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‘consciéncia ético-critica’ das vitimas, os oprimidos, 0s condenados da terra, em
comunidade.” (DUSSEL, 2000, p. 427).

Considerando esse compromisso que Freire demonstra em sua obra, percebemos que
0 ato de educar caminha lado a lado com a consideracdo das contradicOes da realidade e com
a possibilidade de tratar a educacgdo, ndo como uma ferramenta de reproducgéo, mas de agéo
transformadora no mundo. Freire expressou uma nova concep¢do de educacao, cujas técnicas
de aprendizagem estdo comprometidas com o ponto de vista axiologico dos educandos. Foi
necessario para ele entender como os educandos interpretam o mundo e corroborar essa
interpretacdo por meio da educacgdo, de modo que sua metodologia educacional se efetiva
como compromisso pedagdgico e ético em respeito as condicdes de vida e como uma forma

esperancosa de ver o futuro.

Ao nos depararmos com a educacdo critico-libertadora, podemos compreender sua
dimenséo axioldgica e o compromisso ontologico que Paulo Freire defendeuao longo davida.
A leitura da palavra, que é insepardvel da leitura do mundo, é vista e compreendida nesta
concepcao como em simbiose, pois o ato de ler o mundo é anterior ao ato de ler ou escrever a
palavra, pois expressamos um modo de ler 0 mundo quando deixamos nossa escrita para
futuros leitores, em que leitura do mundo e a leitura da palavra se fundem entre si. Aprender
a palavra, de modo que possa aprender a |é-la e escrevé-la. A consciéncia do mundo, a forma
de interpretar os fenbmenos, necessariamente precede a leitura da palavra, isso se refere a
nossa relagdo com o mundo e como o concebemos (FREIRE; MACEDO, 1990).

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se

prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura
critica implica a percepcdo dasrelacdesentre o textoe o contexto. (FREIRE, 1989,

p.9).

Para Dussel (2000), o grande destaque do pensamento de Freire acerca dos niveis de
consciéncia se relaciona diretamente com estas categorias que estamos tratando, leitura do
mundo e leitura da palavra. 1sso porque, ao considerarmos prioritariamente a condicao de
vitima no contexto da experiéncia de vida de Freire, quando se refere aos nordestinos
camponeses do Brasil, nos deparamos com um processo de educacdo que engloba diversas
dimensdes da existéncia dos educandos, confrontando a sua atual situagdo-limite para

subverter as estruturas de dominacéo.
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Dussel (2000) divide o processo educativo em Freire em duas fases: 1) “consciéncia
ingénua, a cultura dosiléncio, a mitificagao” (DUSSEL, 2000, p. 438) e, 2) “consciéncia ético-
critica” (DUSSEL, 2000, p. 439). 1sso s6 acontece porque as muitas dimensdes que englobam
a existéncia dos sujeitos desse processo ético-critico alcangcam a dimensao material, analitica,
econdmica e politica, e por isso se trata de um “processo ético-material” (DUSSEL, 2000, p.

440).

Esses conceitos, leitura do mundo e leitura da palavra, se fundem, na medidaem que
apresentamos as muitas dimensdes que abragam a alfabetizagdo, pois “[...] uma alfabetizagdo
critica, sobretudo uma pds-alfabetizacdo, ndo pode deixar de lado as relagcbes entre o
econdmico, o cultural, o politico e o0 pedagédgico” (FREIRE; MACEDO, 1990, p. 32). Essas
dimensoes interferem diretamente em nossa leitura do mundo e, necessariamente, em como
escrevemos a nossa palavra e como concebemos a leitura da palavra, por isso implica
diretamente a consciéncia do mundo, cujas dimensdes apresentam uma relacdo dialética. E
podemos entender que esses quatro aspectos discutidos por Paulo Freire e Donaldo Macedo
podem ser determinantes no processo de desenvolvimento dos educandos, como sujeitos.
Entendemos que a alfabetizagdo deve se desenvolver de forma relacionada com o mundo:

Nao é viavel separara alfabetiza¢do do processo produtivo da sociedade. O ideal é
uma abordagem concomitante, em que a alfabetizacdo evolua em diversos
ambientes, taiscomo o local de trabalho. Porém, mesmo quando a alfabetizacio ndo
pode ocorrer em diversos ambientes, julgo impossivel dicotomizar o que ocorre no

processo econdmico do que se discute com e se ensina aos alfabetizandos. (FREIRE;
MACEDO, 1990, p. 32).

A alfabetizacdo tera entdo um papel que ndo se limita apenas ao ato de ler e escrever,

mas também de dar oportunidade de desenvolver a sua subjetividade, em vez de reprimir a

criatividade, como ja € comum nas escolas. A escola deve ser um lugar que incentive o desafio,

alideia daincerteza e a busca donovo e que estimule a possibilidade de expresséo, detal modo

que as escolas devem “[...] desafiar os alunos a discorrer sobre o mundo.” (FREIRE;
MACEDO, 1990, p. 39). O que nos leva a discutir e refletir sobre o papel docente:

Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, 0 mérito da paz com que

viva a certeza de que faz parte de sua tarefadocente ndoapenas ensinar os contelidos

mas também ensinar a pensar certo. Dai a impossibilidade de vir a tornar-se um

professor critico se, mecanicamente memorizador, ¢ muito mais um repetidor
cadenciado de frases e de idéias inertes do que um desafiador. (FREIRE, 1996, p.

26-27, grifo nosso).

Outra categoria relevante para esta discusséo, o0 pensar certo. Uma educagdo que se

propde a transgressao da ética humana ndo é uma educacgdo para ensinar o pensar certo. Esse
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trecho acima é uma das partes mais centrais e condizentes com o que, de forma singela,
propomos como reflexdo para a dimensédo axiolégica na educacéo freireana, pois antes mesmo
de selecionar os contetdos a serem ministrados em aula, nesta perspectiva de educacéo, o
primeiro passo € pensar a dimensdo axiologica da visdo de mundo dos educandos como
critério para a selecdo dos contetdos programaticos a serem trabalhados pedagogicamente
com os discentes. Por isso, olhando esse aspecto, é necessario que o professor nao sé ensine
a pensar certo, mas que ele também pense certo. “So, na verdade, quem pensa certo, mesmo
que, as vezes, pense errado, € quem pode ensinar a pensar certo. E uma das condicdes
necessarias a pensar certo € ndo estarmos demasiado certos de nossas certezas.” (FREIRE,
1996, p. 27-28). Além disso, o professor, a0 pensar e transparecer a sua concepcao,
transparece aos educandos a boniteza de sermos seres historicos, inconclusos. Ainda falando
a respeito da eticidade docente, Freire (2016) nos instiga ao respeito dos saberes dos
educandos e, necessariamente, a realidade concreta que ha, porque é com base nela que se
associa a disciplina ministrada, e é por meio desta relacdo que ele nos faz refletir sobre a
associacdo da realidade concreta aos saberes curriculares fundamentais, em que se
estabelecem os principios éticos e indispensaveis para que os educandosse tornem autbnomos

e sujeitos historicos.

O ensino exige uma reflexdo critica acerca da pratica docente, ndo necessariamente se
limita ao campo do pensamento, mas se estende também ao campo da prética, e esta relagcdo
entre o saber fazer e o pensar certo se da mediante um movimento dialético. Segue um trecho,
um pouco longo, mas que vale pela provocagdo de nossos pensamentos na dire¢cdo de um novo

olhar sobre o0 processo educativo:

Este saber, 0 da importdncia desses gestos que se multiplicam diariamente nas
tramas do espaco escolar, é algo sobre que teriamos de refletir seriamente. E uma
pena que o carater socializante da escola, o que ha de informal na experiéncia que
se vive nela, de formacdo ou deformacdo, seja negligenciado. Fala-se quase
exclusivamente do ensino dos contetdos, ensino lamentavelmente quase sempre
entendido como transferéncia do saber. Creio que uma dasrazdes que explicam este
descaso em torno do que ocorre no espaco-tempo daescola, que nao seja a atividade
ensinante, vem sendo uma compreensdo estreita do que é educacdo e do que é
aprender. No fundo, passa despercebido a nds que foi aprendendo socialmente que
mulheres e homens, historicamente, descobriram que é possivelensinar. Se estivesse
claro para nds que foi aprendendo que percebemos ser possivel ensinar, teriamos
entendido com facilidade a importancia das experiéncias informais nas ruas, nas
pragas, no trabalho, nas salas de aula das escolas, nos patios dos recreios, em que
variados gestos de alunos, de pessoal administrativo, de pessoal docente se cruzam
cheios de significacdo. H& uma natureza testemunhal nos espacos tdo
lamentavelmente relegados dasescolas. (FREIRE, 1996, p. 43-44).
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A qualidade de ser um professor ou professora critico e critica estad necessariamente
vinculada ao pensar certo, pensar certo ndo é domesticar discentes, € se envolver em relacdes
em que se constroi conhecimento vinculado a realidade concreta. O pensar certo traz também
algumas exigéncias, por exemplo o respeito ao senso comum e, a0 mesmo tempo, a capacidade
criadora do educando e o compromisso do educador para com a consciéncia critica do
educando. E podemos ainda ir mais longe, ndo s6 o professor, mas também a escola deve
respeitar os saberes dasclasses populares, por isso ndo se pode deixar de falar das contradictes
sociais em respeito mesmo a esta realidade (FREIRE, 1996). Freire fala, em Pedagogia da

autonomia, algo essencialmente verdadeiro:

E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é
amesquinharo que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu
cardterformador. Se se respeitaa natureza do ser humano, o ensino dos conteudos
ndo pode dar-se alheio a formagédo moral do educando. Educar é substantivamente
formar. (FREIRE, 1996, p. 33, grifo nosso).

Pensar certo implica a humildade, pensar errado ndo tem a ver com o bom senso, e
pode nos encaminhar para o ridiculo, ja o pensar certo nos encaminha para o contrario da
discriminagdo. Exige que pensemos no novo, mas ndo de forma que aceite tudo com euforia
e entusiasmo s6 pelo simples fato de ser novo, sem refletir sobre, assim como nédo recusa o
velho s6 porque é velho, pensar certo nos faz passar riscos (FREIRE, 1996). Tudo isso impacta
diretamente a relacdo da valoracdo no modo de educar os educandos, sem 0 pensar certo nao
ha possibilidade de um olhar mais humanizado sobre o mundo. Diante disso, nos leva para a
razdo ontoldgica do ser humano:

O problema que se coloca para mim é que, compreendendo como compreendo a
natureza humana, seria uma contradicdo grosseira ndo defender o que venho
defendendo. Faz parte da exigéncia que a mim mesmo me fago de pensar certo,
pensarcomo venho pensando enquanto escrevo este texto. Pensar, por exemplo, que
0 pensarcerto a ser ensinado concomitantemente com o ensino dos contedidos ndo é
um pensarformalmente anteriorao e desgarrado do fazercerto. Neste sentido é que
ensinar a pensarcerto ndo é uma experiéncia em que ele — o pensarcerto — é tomado
em si mesmo e dele se fala ou uma pratica que puramente se descreve, masalgo que
se faze que se vive enquanto dele se fala com a forga do testemunho. Pensar certo
implica a existéncia de sujeitos que pensam mediados por objeto ou objetos sobre

que incide o préprio pensar dos sujeitos. Pensar certo ndo é que-fazer de quem se

isola, de quem se “aconchega” a si mesmo na soliddo, mas um ato comunicante.
(FREIRE, 1996, p. 37).

Essa pedagogia se preocupa com a vida em sua condicdo existencial. Paulo Freire
reconhece a desumanizacdo e a humanizacdo como possibilidades historicas alternativas,

basta escolher. Para Freire, avocagdo dos seres esta pautadana humanizagdo, vocacao negada
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violentamente ao longo dos anos, dos séculos. A desumanizacao, resultado da humanidade

roubada. A histéria que vivemos hoje é resultado de uma ordem injusta (FREIRE, 2014).

Existem muitas facetas do pensar certo, uma delas é a de que pensando certo a
educacéo, ndo estamos agindo como se transferir conhecimento apenas fosse suficiente para
uma educagdo como pratica da liberdade. O pensar certo necessita de uma educagdo que é
construida coletivamente. O pensar certo € dificil, por muitos motivos, um deles, que se
destaca € porque:

E dificil, entre outras coisas, pela vigilancia constante que temos de exercer sobre
nos proprios para evitaros simplismos, as facilidades, as incoeréncias grosseiras. E
dificil porque nem sempre temoso valorindispensavel para ndo permitirque a raiva
que podemoster de alguém vire raivosidade que gera um pensarerrado e falso. Por
mais que me desagrade uma pessoa Nao posso menospreza-la com um discurso em
que, cheio de mim mesmo, decreto sua incompeténcia absoluta.[..] O clima do
pensar certo ndo tem nada que vercom o dasférmulas preestabelecidas, masseria a
negacao do pensar certo se pretendéssemosforja-lo na atmosfera da licenciosidade

ou do espontaneismo. Sem rigorosidade metddica ndo ha pensar certo. (FREIRE,
1996, p. 49).

O carater axiologico na maneira em que Freire vé a educacdo deve ser visto por sua
preocupacgédo permanente com as condicdes de ser dos homens e das mulheres sobre o mundo.
A categoria pensar certo, expressa exatamente este carater ontolégico que ndo se separa da
categoria inicial, leitura da palavra articulada a leitura do mundo, pois ndo exclui a dimensdo
axiologica do ato de ler e escrever, que é a leitura do mundo, ao contrario, permite-nos
perceber como o contexto social, politico e econémico caminha lado a lado com os métodos
pedagogicos desta concepcdo. Se excluirmos a leitura do mundo da leitura da palavra,

estaremos negando a possibilidade dos discentes de pensar certo.

E € por isso mesmo que ao pensar certo de que Freire tanto falou em seus livros,
entendemos que as implicacdes do pensar certo necessariamente envolvem a praxis auténtica,
que ¢ a proxima categoria a ser aprofundada neste momento. “A praxis, porém, ¢ reflexdo e
acao dos homens sobre 0 mundo para transforméa-lo, sem ela, € impossivel a superacéo da
contradig&o opressor-oprimidos” (FREIRE, 2014, p. 52). A praxis auténtica tratada por Freire
é o contréario daquilo que a educacao bancéria traz:

Eis aia concepgdo “bancaria” da educagdo, em que a tinica margem de a¢ao que se
oferece aos educandos é a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los.
Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No
fundo, porém, osgrandesarquivadossdao oshomens, nesta (na melhordashipoteses)

equivocada concepgao “bancaria” da educagdo. Arquivados, porque, fora da busca,
fora da praxis, os homensnédo podem ser. (FREIRE, 2014,p. 80-81).
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Para que os educandos possam ser em sua plenitude o que sao de fato, € necessario
gue sejam seres auténticos, que possam viver em sua plenitude, em toda a sua beleza e todaa
sua possibilidade deser, sem que os impecam de viver. A relagdo entre quem somos e 0 mundo
deve ser pensada e discutida, ndo é possivel que nos sintamos presos em uma dimensao que
nos acorrenta e nos diminui a ponto de ndo sermos inteiramente auténticos como deveriamos
ser. Essa ideia esta presente na obra de Freire, porque ele ndo esta apenas defendendo a
oportunidade de acesso ao ensino, mas também a uma educacdo auténtica que se preocupa
com educandos auténticos, que pensa a relacdo de sua vida com o que se passa ho mundo, ou

seja, a relacdo darealidade que vive articulada a sociedade vigente.

Sem a préxis auténtica, ndo haveria acdo sobre a realidade. A préaxis de Freire € 0
resultado da acéo baseada em valores direcionados pelo que chamamos aqui de pensar certo,
que se faz a partir do pensamento e ao nivel de consciéncia. Ao pensarmos nas possibilidades
de interpretacdo sobre 0 mundo, que se relaciona com leitura do mundo e leitura da palavra,
vemos sentido na educacao, pois ela se contextualiza com arealidade, nos dando a alternativa
de pensar certo. A praxis auténtica depende necessariamente de uma reflexao contextualizada
com as praticas cognoscentes e com os fatos que se reverberam no mundo. Dessa maneira,
podemos compreender e refletir mais acerca do carater axiolégico do pensamento critico-
libertador, que ndo esta exclusivamente a mercé detécnicas ou préaticas de instrumentalizacéo,
mas que estd comprometido com a condicdo humana e sua possibilidade de praxis, que é a

transformacéo darealidade, derivadade um pensamento coeso e comprometido com o mundo.

Pensar que Freire estd defendendo uma educacdo auténtica nos leva a crer que é a
oposicdo a uma educacdo bancéria, que apenas limita e domina o oprimido, que ndo o faz
crescer e avangar. “Nado ha por isso mesmo pensar sem entendimento e o entendimento, do
ponto de vista do pensar certo, ndo é transferido, mas coparticipado.” (FREIRE, 1996, p. 37).
Na pedagogia critico-libertadora, é necessario ter uma visdo muito bem estabelecida sobre a
relagdo com o que se estuda e com o mundo, ndo € uma pedagogia fantasiosa que trata de falar
sempre deum mundo do faz de conta, por isso concordamos que a interacéo e a dialética entre
0 que vivemos e 0 que aprendemos pode elevar a nossa consciéncia e existéncia:

A reflexdo que propde, por ser auténtica, ndo é sobre este homem abstracdo nem
sobre este mundo sem homem, massobre oshomensem suasrela¢des com o mundo.

Relacbes em que consciéncia e mundo se ddo simultaneamente. Nao ha uma
consciéncia antese um mundo depoise vice-versa. (FREIRE, 2014, p. 98).
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O pensar dialético, que tanto é dito e repetido, enfatiza a tarefa tdo genuina da praxis
auténtica de que temos tratado aqui, pois ela opera ndo s6 no nivel filoséfico da nossa
existéncia, como também no nosso proprio viver. Desconsiderar a reflexdo em fungdo da
pratica ndo faz sentido algum, uma analise critica séria e comprometida com a praxis auténtica
levara em conta um pensar dialético, aquele pensar que define praxis. “Nao ha palavra
verdadeira que ndo seja praxis. Dai, que dizer a palavra verdadeira seja transformar o mundo.”
(FREIRE, 2014, p. 107). E essa relacdo indissociavel que nos faz admirar o que é verdadeiro,
ou seja, 0 gque é auténtico:

Num pensar dialético, acdo e mundo, mundo e acdo, estdo intimamente solidarios.
Mas, a acdo s6 é humana quando, mais que um puro fazer, ¢ um quefazer, isto é,
quando também ndo se dicotomiza da reflexdo. Esta, necessaria a acdo, esta
implicita na exigéncia que faz Lukacsda “explicacdoasmassas de sua propria acdo”
— como estad implicita na finalidade que ele da a essa explicacdo — a de “ativar

conscientemente o desenvolvimento ulterior da experiéncia”. (FREIRE, 2014,p.55,
grifos nossos).

Porém, alguém que ndo saiba disso ndo poderia ter uma atitude diferente, sendo
reproduzir mecanicamente aquilo que lhe foi imposto. Aquele que néo esta aberto ao novo, e
que ndo estd aberto a mudancgas, estara submetido a esse ambiente de adaptagdo que é
completamente danoso. Se ndo nos inclinarmos para uma nova realidade, a realidade atual nos
consumira, de forma que ndo seja mais possivel ser o que devemos ser, em toda a nossa
plenitude.

Neste sentido, em si mesma, esta realidade é funcionalmente domesticadora.
Libertar-se de sua forca exige, indiscutivelmente, a emersdo dela, a volta sobre ela.

Por isto € que, so através da praxis auténtica, que ndo sendo “blablabla”, nem
ativismo, masacdéo e reflexdo, é possivel fazé-lo. (FREIRE, 2014, p. 52).

Para romper com essa situacao, € necessario um grande esfor¢o. Ndo é algo simples,
implica um processo de construir uma visdo sobre o mundo que seja capaz de interpretar
situacdes de opressdo que ndo sejam mais admitidas. 1sso é confronto, o0 oprimido em vivéncia
com o opressor, em suas relagdes politicas, ird se reconhecer como oprimido e perceber-se em
uma relagéo objetificada, o que pode estender-se ao opressor:

Mas, o que ocorre, ainda quando a supera¢do da contradicdo se faca em termos
auténticos,com a instalacdo de uma nova situacgéo concreta, de uma nova realidade
inaugurada pelos oprimidos que se libertam, é que os opressores de ontem no se

reconhecam em libertacdo. Pelo contrario, vao sentir-se como se realmente
estivessem sendo oprimidos. (FREIRE, 2014, p. 61).

Nesse nivel de compreensdo, que ndo é meramente intelectual, mas que também se

amplia para o plano da acéo, se d& o sentido de praxis auténtica, porque se ndo fosse assim
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seria pleno ativismo. N&o podemos sé pensar certo, temos que fazer certo também. A praxis
auténtica envolve acdo, reflexdo e acdo, sem isso se torna mero ativismo, as palavras acabam
por ser palavras ocas, sem sentido, sem significado, sem relagdo com a concretude da vida
(FREIRE, 2014, 1996). “Esta busca nos leva a surpreender, nela, duas dimensdes: acdo e
reflexdo, de tal forma solidarias, em uma interagdo tao radical que, sacrificada, ainda que em

parte, uma delas, se ressente, imediatamente, a outra.” (FREIRE, 2014, p. 107).

Por isso estamos tratando sobre a dimenséo axiologica da educagdo. Praxis envolve
reflexdo, sem reflexdo ndo ha praxis, assim como também inclui a acdo. A reflexdo sobre o
que fazemos, como pensamos, 0 modo que agimos, quais 0s principios orientadores, sdo
fatores que configuram necessariamente a pedagogia critico-libertadora, ela sustenta parte
importantissima de uma educacdo como pratica da liberdade. A educacgéo dialogica de que

Freire tanto fala é pautada nessas relacfes e suas manifestacdes na realidade concreta.

Insistir na importancia da reflexdo e na filosofia da educacdo é algo que permeia a
pedagogia freireana, e isso esta presente nos seus livros, o exercicio do pensar e refletir sobre
nossas acdes e os caminhos da educagdo sdo continuamente apontados, isso se revela nas

proprias categorias analiticas tratadas até aqui.

Por outro lado, se 0 momento ja é o da agdo, esta se fara auténtica praxisse o saber
dela resultante se faz objeto da reflexdo critica. Neste sentido é que a praxis constitui
a razao nova da consciéncia oprimida e que a revolugdo, que inaugura 0 momento
historico desta razdo,ndo possaencontrarviabilidade fora dosniveis da consciéncia
oprimida. (FREIRE, 2014, p. 73).

Essa concepgdo educativa ndo é engessada ou determinante, ela é auténtica, ela ndo é
dominadora ou opressora, ela revela aquilo que se esconde em slogans, disfarcados para
preservar a consciéncia oprimida em seu lugar e em condi¢cdes domesticaveis. Essa pedagogia
é revolucionaria, pois demonstra a insercdo critica alinhada a reflexdo e a acéo transformadora
na realidade concreta. No proximo capitulo, compreenderemos os caminhos metodol6gicos
para a realizacdo desta pesquisa. Para isso, denominamos os métodos para a coleta de dados e

em seguida contextualizamos o objeto de estudo, a BNCC, em seu processo de homologacéo.

4. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

No livro Pedagogia da autonomia, hd uma expressdo instigante sobre a docéncia, que

Freire (1996) denomina professor-pesquisador. Para ele, ndo existe ensino sem pesquisa, e



76

um professor ser pesquisador € uma caracteristica que compde sua natureza, € uma qualidade
intimamente indispensavel do seu exercicio profissional, porque a pratica da docéncia €
indagar, buscar 0 novo e, necessariamente, a pesquisa. A pesquisa depende do ensino e 0
ensino depende da pesquisa, sdo que-fazeres dialéticos. Nessa concepcdo, o educador ou
educadora pesquisam para buscar transformar algo, pesquisam para intervir no mundo.

E com esse intuito que este trabalho esta sendo construido, com um olhar critico, a fim
de buscar novos horizontes em que lidar com a pesquisa ou ensinar e aprender, é lidar com
novos conhecimentos ou lidar com conhecimento ja existente. O conhecimento novo, muitas
vezes, vem substituir o conhecimento ja existente e essa € mais uma caracteristica do
professor-pesquisador, ele permite transparecer aos educandos a boniteza da historicidade no
mundo, que é poder intervir sobre 0 mundo, mudéa-lo e transforma-lo, é deixar transparecer a
incompletude humana (VIEIRA PINTO, 1969 apud FREIRE, 1996).

A pedagogia freireana se preocupa com a incerteza, € importante destacar isto, pois a
pedagogia freireana exige investigacédo, é a pedagogia daquestdo, daproblematizacéo, € muito
mais a pedagogia da pergunta do que a pedagogia da resposta (FREIRE; MACEDO, 1990).
Com o olhar voltado a rigorosidade metddica de que Freire (1996) nos fala, partimos para a
apresentacdo dos métodos que foram adotados para a producdo dos resultados de pesquisa
acerca do processo de alfabetizacdo apresentado na BNCC, demonstrando o percurso desta
investigacéo.

Neste capitulo, é apresentado o percurso metodoldgico da presente pesquisa. Este
trabalho é de cunho qualitativo, por isso demanda caracteristicas proprias, sobretudo estamos
tratando de um campo que é a educacdo, especificamente a educacao libertadora. Os métodos
adotados para a producdo desta dissertacdo foram a pesquisa bibliografica e a analise
documental.

A pesquisa qualitativa em educacdo (GROPPO; MARTINS, 2006) é um desafio, pois
primeiro é necessario pensar a escolha do tema e dai surgem novos problemas, o que
pesquisar? E como pesquisar? Isso se faz presente a todo momento no ato da pesquisa, e sdo
essas questdes que fomentam o caminhar da pesquisa e da escolha dos fendmenos educativos.
Para Groppo e Martins (2006), o primeiro passo da pesquisa em educagdo é o daescolha do
assunto, ou seja, a escolha do tema, e esse € um processo um tanto complexo até mesmo para
um pesquisador experiente. Tal escolha requer que a vida do pesquisador esteja relacionada
com a pesquisa, com suas experiéncias vividas em diversas areas davida, com algo que cause

inquietude ao pesquisador. Para Groppo e Martins (2006), o tema deve brotar da prépria vida
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dos pesquisadores, de sua vida econdmica e social, de seu patamar cultural e de outros temas
que estejam presentes no cotidiano dos pesquisadores.

Vale lembrar que a pesquisa em educacdo é abrangente, pois 0 processo educativo
pode ocorrer em diversos campos da sociedade, por isso cabe falar sobre escola, familia,
historia, sociedade, politica, cultura, midias e muitos outros meios que propiciem 0 processo
de ensino-aprendizagem. Dentre esses temas, € necessario escolher aquele que demonstre
interesse e desafio. Apos a definicdo do tema, parte-se para a pesquisa exploratoria, que vem
a ser um levantamento de dados com o maximo de informacdo possivel. Isso dara ao
pesquisador ou pesquisadora uma nocdo preliminar sobre o assunto, trazendo novos
problemas e solugdes para esta tematica, isso o(a) ajudaré a planejar os préximos passos de
seu estudo (GROPPO; MARTINS, 2006).

As técnicas para a coleta de dados na pesquisa em educagdo sdo muitas, as técnicas
sdo um modo de alcancar a informagdo devida com o que se acredita poder solucionar o
problema de pesquisa. No caso desta pesquisa, preliminarmente foi selecionado o tema,
partindo para a pesquisa bibliografica em torno do tema da dissertacédo e de seu referencial
analitico, para entdo construirmos as categorias freireanas que guiariam a analise documental
em busca da explicitacdo da as proximidades e distanciamentos da dimensdo axiolégica

presente no processo de alfabetizacdo, dispostana BNCC, a luz de Freire.

4.1 Anélise documental

Segundo Gil (2008), a pesquisa documental utiliza materiais que nao receberam
tratamento analitico, ou ainda que podem vir a ser reelaborados, a depender da finalidade da
pesquisa. Os documentos podem ser ““[...] documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas,
contratos, diarios, filmes, fotografias, gravacfes etc.”, ou ainda documentos que ja foram
analisados, como “[...] relatorios de pesquisa, relatorios de empresas, tabelas estatisticas etc.”
(GIL, 2008, p. 51).

Esse tipo de pesquisa pode variar, dependendo dos objetivos do pesquisador ou
pesquisadora, pois a analise de contetdo pode se apoiar em uma perspectiva qualitativa ou
quantitativa (SIENA, 2007). Podemos considerar também que a critica documental apresenta

vérias facetas:

a. Critica externa do documento:

a.1 Critica do texto: interpretarse o texto sofreu ou ndo alteracdes e falsificacées ao
longo dotempo, principalmente se for manuscrito;
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a.2 Critica da autenticidade: “éa operacdo pela qual determinamos o autor,a data,
o0 lugar e ascircunstancias da composigdo de um escrito”;

a.3 Critica da proveniéncia: “trata-se de determinar as influéncias histéricas e
doutrinais que deram origem a obra”;

b. Critica interna do documento:

b.1 Critica de interpretacdo ou hermenéutica: busca -se interpretar o sentido exato do
que o autor quis dizer; (SALOMONZ23, 2001 apud GROPPO, MARTINS, 2006, p.
31)

Pensar em estudar um documento como a BNCC é também analisar as acdes que
recaem sobre as condi¢Ges pedagdgicas na escola, isso nos coloca na posicdo de refletir e
aprofundaras questdes que nos afetam. Para um professor-pesquisador que se apoia em Freire,
fazer uma andlise como esta tem como objetivo primeiro zelar e preservar a libertagdo dos
oprimidos, visando identificar semanticamente nas linhas escritas do documento como se

manifestam os valores em defesa da humanizagdo ou da desumanizagao.

4.2 Pesquisa bibliogréafica

Ha uma profunda semelhanca entre a pesquisa documental e a pesquisa bibliografica,
a diferenca consiste necessariamente em suas fontes, mas ambas seguem 0s mesmos Passos
(GIL, 2008; 2002). As fontes da pesquisa bibliografica podem ser muitas, as fontes podem ser
livros, revistas cientificas, teses, dissertacdes, entre outros materiais. Segundo Groppo e
Martins (2006), a pesquisa bibliografica nao é tdo somente uma técnica de coleta de dados,
porém tem sua importancia desde a pesquisa exploratoria e o projeto de pesquisa.

A pesquisa bibliografica deve ser considerada relevante também no sentido da
delimitacdo das referéncias bibliograficas deste estudo. Elas servem para a demarcacao do
referencial tedrico. Nas ciéncias humanas, e sobretudo na educacao, a pesquisa bibliografica
parece ser uma técnica de pesquisa quase que obrigatdria, em forma de revisdo bibliografica
do tema. Essa técnica informa ao pesquisador o que ha de mais importante sobre o seu tema e
ainda o que ainda ndo foi discutido sobre ele. Na medida em que selecionamos as obras que
fornecem dados fundamentais para o estudo desenvolvido, entdo a bibliografia selecionada se
converte em uma fonte para a pesquisa.

Neste caso, a pesquisa bibliografica foi de extrema relevancia para a analise

documental. Ela deu subsidio para se compreenderem as contribuicfes e reflexdes sobre o

25 SALOMON, Décio Vieira. Como fazer uma monografia. 10a ed., Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.
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processo de anuéncia da BNCC e para pensarmos no curriculo freireano voltado aos Anos
Iniciais, assim como a alfabetizacdo partindo da metodologia freireana de educacao.

A pesquisa bibliogréfica teve como fontes investigadas os bancos de dados, tais como
a biblioteca Scientific Electronic Library Online (SclELO), a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel (CAPES) e bancos de teses e dissertacdes de variadas
universidades e faculdades. Por meio de diversas referéncias, também foram escolhidos os
trabalhos do Centro de alfabetizacéo, leitura e escrita (Ceale), e da Associacdo Nacional de
Pbs-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd). As principais palavras-chave utilizadas
para a busca da pesquisa bibliografica foram estas: alfabetizacao; alfabetizacéo e letramento;
filosofia da educacdo; axiologia; BNCC; alfabetizacdo freireana; valores em educacéo;
politicas curriculares.

E importante ressaltar que os trabalhos escolhidos estdo comprometidos com as ideias
discutidas neste trabalho, centradas na concep¢do de educacéo como pratica da liberdade. Ha
muitos professores-pesquisadores guiados pela crenca na humanizagdo dos seres humanos, o
que se expressa no ato de sua pesquisa. Esses educadores ndo sdo apenas comprometidos com
0s seus educandos, mas também, curiosamente, com sua qualidade de ser pesquisador(a),
instigando novas duvidas aqueles que os leem. Destacamos isso, pois, do ponto de vista da

pedagogia freireana, estamos tratando de uma perspectiva pedagogica que exige investigagao.

4.3 Desenvolvimento da analise documental

Partindo da pesquisa documental e bibliografica, o tratamento analitico em relagdo ao
processo de alfabetizacdo presente na BNCC conta com trés categorias de analise, 0s quais no
capitulo anterior ja foram apresentadas para que, no Ultimo capitulo, possamos analisar 0s
dados coletados com base na concepcéo freireana de educacdo. As trés categorias de analise,
leitura do mundo articulada a leitura da palavra, pensar certo e praxis auténtica foram
delimitadas para que possamos identificar os aspectos axiolégicos, no que se refere ao
pensamento de Paulo Freire sobre a alfabetizagdo, frente ao que a BNCC apresenta como
habilidades, no processo de alfabetizacdo voltado ao Primeiro e Segundo Anos do Ensino
Fundamental. As trés categorias nos permitem fazer um exame mais assertivo sobre o
documento, pois, com base na concepcao de alfabetizacéo critica, podemos identificar melhor
as proximidades e distanciamentos da concepg¢do de alfabetizagdo contida na BNCC, em

relacdo a concepc¢do de alfabetizacdo a luz da pedagogia critico-libertadora.
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A leitura do mundo articulada a leitura da palavra é essencial para a anélise no sentido
de seguir com um olhar contrario a um método mecanico ou descontextualizado da realidade
concreta. Nessa perspectiva ndo se separa a acao pedagogica doato politico atrelado ao ensino,
ndo se ensina apenas a técnica do ler e escrever, codificar e decodificar (que se relaciona ao
ato de ler a palavra), mas também de interpretar o mundo (que se relaciona ao ato de ler o
mundo), é uma aprendizagem critica. Assim, podemos atentar mais especificamente ao
conteudo programatico pensado para a alfabetizacdo infantil, levando esse critério em
consideracao.

A segunda categoria, pensar certo, necessariamente esta relacionada ao sentido critico
do ensino, mas também podemos atrela-la a terceira categoria, a praxis auténtica. Ora, 0
pensar certo € algo que se relaciona ao ato do ensino, olhar a BNCC com essas lentes nos
permite pensar para além do conteddo programatico, que também se conecta a discussao, que
deve ser permanente, acerca dos valores na educacéo.

A préxis auténtica, que anteriormente relacionamos diretamente ao agir certo, é a
evidéncia concreta de novas atitudes que interferem na realidade concreta. Essa categoria sera
utilizada para identificarmos se, ao longo do documento, encontramos um encorajamento a
atitudes criticas sobre a acdo dos alfabetizandos na sociedade. Esse olhar baseado nessas
categorias e neste método de andlise para compreender o processo de alfabetizacdo disposto
na BNCC nos direciona para alcancarmos as proximidades e distanciamentos dessa base em
relagdo ao pensamento freireano acerca da alfabetizac&o, apontando os principais resultados

dapesquisa no préximo capitulo.
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5. ADIMENSAO AXIOLOGICA DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO NA BNCC
A LUZDA CONCEPCAODE ALFABETIZACAO CRITICAEM FREIRE

O homem € um corpo consciente. Sua
consciéncia, ‘‘intencionada”’ ao mundo, é
sempre consciéncia de em permanente despégo
até a realidade. Dai que seja proprio do homem
estar em constantes relagbes com o mundo.
RelacGes em que a subjetividade, que toma corpo
na objetividade, constitui, com esta, uma unidade
dialética, onde se gera um conhecer solidario
com o agir e vice-versa. Por isto mesmo é que as
explicacbes unilateralmente  subjetivista e
objetivista, que rompem esta dialetizacéo,
dicotomizando o indicotomizavel, ndo séo
capazes de compreendé-lo. Ambas carecem de
sentido teleologico. (FREIRE, 1982, p. 74-75).

Neste capitulo, chegaremos aos resultados desta pesquisa mediante uso das categorias
de anélise: 1) leitura da palavra articulada a leitura do mundo; 2) pensar certo; 3) praxis
auténtica. Tomando essas categorias com a intencdo de chegarmos a dimensao axioldgica, no
processo de alfabetizagdo disposto na BNCC, compreendemos as limitagdes que o documento
levanta para as disposi¢des aplicaveis aos curriculos de todo o Brasil. Para chegarmos a esse
ponto da pesquisa, neste Ultimo capitulo foi necessario considerar o contexto histérico em que
se promulgou a BNCC; num segundo momento, focamos na estrutura desse documento. Cabe
enfatizar que, por se tratar da dimensdo axiolégica dos pressupostos de um documento,
devemos considerar as configuracdes em que eles sdo expressos, e isso € parte da analise, pois
ird nos direcionar necessariamente aos valores contidos no documento.

Nesse contexto, apresentamos analiticamente as proximidades e os distanciamentos
entre a dimensdo axioldgica presente no processo de alfabetizacdo dispostana BNCC, e aquela
sob o viés da pedagogia critico-libertadora. 1sso nos possibilitard chegar a forma com que a
BNCC dispde o processo de alfabetizagdo, voltado ao Primeiro e Segundo Anos do ensino
fundamental. Assim, identificamos 0s principais excertos que nos ddo parametros para indicar
em que direcdo a BNCC caminha. Ao fim do capitulo, apresentamos contribuicdes que
pretendem levantar reflexGes sobre a profissdo docente e seu exercicio, considerando a

axiologia desse oficio.
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5.1 Contextualizagdo da BNCC nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

A BNCC éum documento nacional obrigatorio, entendidacomo base detoda educagdo
brasileira, foi elaborada por especialistas de todas as areas do conhecimento. A BNCC néo se
restringe apenas a escola publica, envolve todosossistemas e redes deensino, a fim de garantir
um conjunto de dez competéncias e assegurar os direitos de aprendizagem que todos devem
desenvolver ao longo da educacdo basica, que, segundo o documento, vem para apoiar as
escolhas para os projetos de vida e continuidade dos estudos para os estudantes (BRASIL,
2018).

Um destaque importante diz respeito a compreendermos mais a fundo as
consequéncias determos uma base obrigatéria nacional para todosos curriculos, seja dasredes
escolares dos estados, Distrito Federal ou dos Municipios, que terdo suas propostas
pedagdgicas pautadas na BNCC, afinal ela integra a Politica Nacional da Educacédo Basica.
Ou seja, isso atinge novas esferas, ndo so as escolas publicas ou as privadas, como também o
ambito da formacdo de professores, avaliagdo, elaboragdo de conteldos, critério e oferta de
infraestrutura para as escolas. Para além da Educacdo Basica, abarca a Educacdo Especial, a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a Educacdo do Campo, a Educacgdo Escolar Indigena, a
Educacdo Escolar Quilombola e a Educacdo a Distéancia (EaD) (BRASIL, 2018).

As dez competéncias vém com o intuito de garantir determinados direitos de
aprendizagem a todos os educandos. Porém, vale lembrar que a estrutura desse documento
trata, além das competéncias, das habilidades, cuja definicdo de competéncia se refere a “[...]
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos)” (BRASIL, 2018, p. 8) e as
habilidades como “(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho.” (BRASIL, 2018, p. 8). As competéncias gerais devem se entrelagar ao tratamento

didatico nas trés etapas da Educacédo Bésica.

No entanto, além disso, a estrutura da BNCC é muito extensa, pois ela é divididaem
trés partes: 1) Educacdo Infantil (apresentando os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, campos de experiéncias e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento);
2) Ensino Fundamental (esta etapa é dividida em areas do conhecimento; competéncias
especificas de area; componentes curriculares; competéncias especificas de componente;
unidades tematicas; objetos de conhecimento e habilidades); 3) Ensino Médio (areas do

conhecimento e competéncias especificas da area e habilidades).
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Para cada etapa, existe uma tabela que varia de acordo com a etapa de ensino. Neste
caso, iremos observar a tabela do Ensino Fundamental, que € dividida em unidades tematicas,
objetivos de conhecimento e habilidades. Curiosamente, as habilidades tém seus codigos
proprios e cada codigo representa uma descricdo de habilidade, os codigos sdo organizados
daseguinte forma:

EF67EFO1

Ensino Fundamental :
numerac¢ado sequencial

ano (01a 09)

componente curricular
AR =
Cl=
Lingua Portuguesa/Arte EF = ¢

bloco de anos

15 = ER =

69 = GE =

HI =

Lingua Portuguesa/Educacao Fisica Ll =
12=Te: P

35 =

67 =

89 =

MA =

Figura 2: Codigo alfanumérico da BNCC.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 30).

Esses sdo os codigos alfanuméricos presentes na BNCC. Os cddigos qualificam
determinadas habilidades, etapas, habilidades especificas que sempre entram em dialogo com
as dez habilidades gerais, citadas anteriormente. Entendendo até aqui de forma sintética como
se estrutura este documento, vale a pena recordarmos sobre o histérico da BNCC e sua forma
de homologacdo. Muitos pesquisadores se pronunciaram contra e a favor desse documento,
foi um debate que rendeu muita producéo cientifica e estudossobre a base curricular nacional.

Para tratarmos desse contexto, podemos retomar a pesquisa de Aguiar e Dourado
(2018) para a compreensdo de como se deu a anuéncia da BNCC. Os autores apresentam todo
0 contexto da votacdo da BNCC, incluindo a votacdo, o Parecer e a Resolucédo referentes a
etapa da Educacdo Infantil ao Ensino Médio. Aguiar (2018) apresenta o cenario em que 0
MEC demonstrou essa acdo pautada em uma contrarreforma da educacdo basica.
Relembrando o contexto politico da época, “[...] conduzida pelo atual governo em sua agéo

de desmonte das conquistas democraticas e populares, sobretudo no que diz respeito aos
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avancos efetivados nas Ultimas décadas quanto ao direito a educacdo e as politicas
educacionais.” (AGUIAR, 2018, p. 8).

Nesse periodo, o0 MEC foi assumido por uma nova administracdo, expressando
politicas educacionais privatistas. Apesar disso, é importante destacar que houve resisténcia
contraa verticalizacdo politica do MEC e dos objetivos que vao de encontro com a perspectiva
da gestdo democratica. Apesar de a BNCC, em seu processo de construcdo inicial, demonstrar
preocupacdo com a formagdo humana, a versdo publicada reforca essencialmente a
desigualdade social. A BNCC estad mais preocupada com a manutencao do status quo, quando
dificulta um ensino de gestdo publica, gratuito e de qualidade, e nega aos estudantes
compreender a realidade concreta, devido ao ensino fragmentado da educacdo. (AGUIAR,
2018; HELENO, 2017; GERALDI, 2015; ALCANTARA: STIEG, 2016). Apesar dessa

situacdo, houve resisténcia sobre a BNCC:

Faz-se também necessario dizer que esta posicao dastrés conselheiras contrapondo-
se a terceira versdo da BNCC, apresentada pela equipe dirigente do MEC, sem
discussdo com a sociedade, é respaldada pelas principais organiza¢es cientificas do
campo educacionale dasentidadessindicais dos trabalhadores da educacao béasica.
(AGUIAR, 2018, p. 8).

Mesmo apresentando trés votos contrarios, a Resolucdo CNE/CP n. 2, de 22 de
dezembro de 2017, foi aprovada pelo CNE, e pelo entdo Ministro da Educacdo Mendonca
Filho (AGUIAR, 2018). Lopes (2018) afirma que existiu um discurso por tras da BNCC, de
carater homogeneizante e salvacionista, mas que esteve e esta mesmo a servigo da relacdo
entre educacdo e desenvolvimento econémico. Dai chamarem a BNCC de documento

empresarial.

A BNCC passou por trés versdes e seu processo de construcdo durou cerca de trés
anos. A primeira versao foi disponibilizada ao publico em 16 de setembro de 2015, aqual ndo
chegou a passar por uma discussdo coletiva, mas teve uma apreciacdo publica com
contribuicBes individualizadas via internet. Durante esse periodo, de acordo com dados do
MEC, houve mais de 12 milhdes de contribuicdes a BNCC, contando-se 300.000 pessoas e
instituicGes colaborando com o projeto do texto do documento. Além da sistematizacéo de
profissionais de duas universidades, a Universidade de Brasilia (UnB) e a Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ). O processo de construcdo perpassou,
como podemos ver, um grande grupo de especialistas (AGUIAR, 2018).
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A segunda versdo surgiu em maio de 2016, foi concretizada com base na Undime e
do Consed, por meio de seminarios e discussdes, que se deu por meio de debates de grupos
especificos que concordaram ou discordaram do que Ihes foi apresentado acerca daBNCC. Ja
a terceira versao surgiu a partir da formalizacdo de um Grupo Gestor, pelo MEC, que decidiu
quais as contribuicdes que seriam acolhidas, desconsiderando as devidas contribuigdes dos
seminarios promovidos pela Undime e pelo Consed, e mais tarde foi homologada em 14 de

dezembro de 2018 (AGUIAR, 2018). A autora concluiu que o MEC, ao adotar essa
metodologia, escolheu privilegiar especialistas e ndo o didlogo com as comunidades escolares.

5.2 Estruturacdo curricular da BNCC para o processo de alfabetizagdo nos Anos
Iniciais

Neste momento, apresentaremos mais especificamente como a BNCC concebe o
processo de alfabetizacdo. As disposicdes curriculares da BNCC, voltadas ao processo de
alfabetizagéo, tém como direcionamento os Campos de Atuagéo, os quais sdo divididos por

eixos:
Sao cinco os campos de atuagdo considerados: Campo da vida cotidiana (somente
anosiniciais), Campo artistico-literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa,
Campo jornalistico-midiatico e Campo de atuagéo navida publica, sendo que esses

dois ultimos aparecem fundidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com a
denominacdo Campo davida publica. (BRASIL, 2018, p. 84, grifos nossos).

A érea de Linguagens para o Ensino Fundamental | engloba os seguintes componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa. No caso do processo

de alfabetizacdo, ha um destaque na area de Linguagens:

Nesse conjunto de praticas, nos dois primeiros anosdesse segmento, 0 processo de
alfabetizacao deve ser o foco da agdo pedagdgica. Afinal,aprender a ler e escrever
oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de
construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua inser¢édo na cultura
letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na vida social.
(BRASIL, 2018,p. 63).

O documento detém sua atencdo especificamente nos dois primeiros anos iniciais a
servico da alfabetizacdo e isso também aparece nas competéncias e habilidades especificas,
que veremos mais adiante. Além disso, o ensino fundamental esta inteiramente articulado com
as dez competéncias gerais da educacao basica que, segundo a BNCC, é uma forma de

“garantir’ o desenvolvimento das habilidades especificas. O que para nés ja demonstra a
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interferéncia e a determinacdo das habilidades como arbitrarias®®. Nesse ponto, ndo
identificamos dimensdes que se relacionem as categorias pensar certo ou praxis auténtica,
porém, mais adiante apresentamos mais detalhadamente como € a divisdo e organizacao do

processo de alfabetizacdo no documento.

Além disso, a area de Linguagens também conta com uma lista de 6 competéncias
especificas de Linguagens para o ensino fundamental. Essa lista se refere as finalidades da
area de Linguagens, identifica a linguagem como uma “[...] constru¢do historica, social e
cultural de natureza dindmica” (BRASIL, 2018, p. 65), também amplia a linguagem como
uma forma de explorar as mais diversas praticas de linguagens, além de utilizar o

desenvolvimento do senso estético, como nas tecnologias digitais, na cultura digital.

Especificamente, a disciplina de Lingua Portuguesa, com base na BNCC, tem como

perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem que:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar
0s textos a seus contextos de produgéo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividadesde leitura, escuta e producao de textosem
variasmidiase semioses. (BRASIL, 2018, p. 67, grifo do autor).

Entende-se que, pretensiosamente neutra porém instrumental, a BNCC esta formando
sujeitos capazes de corresponder as demandas sociais. Esta formando individuos que se
adaptam, passivos, que respondem a resposta certa ao mercado e é nesse sentido que as
demandas sociais se expressam. Portanto, ndo atua coletivamente, tampouco € adepta a
construcdo de uma sociedade a servigo da justica social (GONTIJO; COSTA; PEROVANO,
2020), de modo que, com base nessa perspectiva, pauta a formulacdo das qualidades
necessarias para um alfabetizando nos Anos Iniciais. H& uma grande valorizacdo do texto
como unidade de trabalho, assim como na questdo do letramento em diversas linguagens,
principalmente do letramento na cultura digital e até os multiletramentos. Como identificar a
categoria leitura da palavra articulada a leitura do mundo nessa visdo que é visivelmente

instrumental?

Nesse sentido, dificilmente o educando aprendera a dizer a sua palavra, a expressar a

sua visdo de mundo. Como um educador podera exercer e interagir com sua visao de mundo

26 Ao impor determinadas habilidades ao Primeiro e Segundo Anos do Ensino Fundamental, vemos que fala
abertura para o didlogo e a visdo dos educandosem relagédo a sua realidade.
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e a visdo de mundo dos educandos? Como chegard a uma situacdo-limite? De que maneira 0
pensar certo e praxis auténtica chegam até o educando em sua formacdo pedagdgica? Sem
dialogo, dificilmente chegaremos a uma concepg¢do educativa auténtica, dessa forma néo se

chega a uma consciéncia-€ético critica, e sem ela ndo se transforma a realidade.

A érea de Lingua Portuguesa contempla quatro eixos: o Eixo da Leitura, Eixo da
Producdo de Textos, 0 Eixo daOralidade, e o Eixo da Analise Linguistica/Semidtica. ABNCC
apresenta tantas vezes a questdo das tecnologias digitais da informagdo e comunicacao
(TDIC), articulando a escola ou a formagéo escolar com o trabalho:

Eis, entdo,a demandaque se coloca para a escola: contemplar de forma critica essas
novaspraticasde linguagem e producdes, ndo s6 na perspectiva de atenderas muitas
demandas sociais que convergem para um uso qualificado e ético das TDIC -
necessario para o mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas
de também fomentaro debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas
e usos. E preciso saberreconheceros discursos de ddio, refletir sobre os limites entre

liberdade de expressdo e ataque a direitos, aprender a debater ideias, considerando
posi¢cdes e argumentos contrarios. (BRASIL, 2018, p. 69).

O trecho a seguir também se refere a carreira ou trabalho que os educandos irdo

assumir:
Uma parte consideravel das criancas e jovens que estdo na escola hoje vai exercer
profiss6es que ainda nem existem e se depararcom problemasde diferentes ordens
e que podem requerer diferentes habilidades, um repertério de experiéncias e

praticas e o dominio de ferramentas que a vivéncia dessa diversificacdo pode
favorecer. (BRASIL, 2018, p. 69).

Com base no que foi dito até aqui vemos que, diferentemente do que compreendemos
por praxis auténtica, que é a transformacao da realidade, temos indicativos de que o ensino
nesse documento direciona a modelos de adaptacdo ao novo século, de adaptagdo ao mercado
de trabalho, de ades&o ao sistema vigente. N&o existem trechos no documento que tratem a
respeito datransformacao das condicGes de opressdo que continuam a se desenvolver. O que
vemos no documento sdo palavras que buscam uma solucdo ao problema dama educacao ou
do fracasso escolar.

A BNCC traz uma ideia acerca da educacdo integral, que muito se relaciona com as

demandas do mercado e, como diza BNCC, com as mudangas que requer o novo século:

No novo cendrio mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acumulo de informacdes. Requero desenvolvimento de competéncias para aprender
a aprender, saber lidar com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar
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conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser
proativo para identificar os dados de uma situacédo e buscar solucdes, conviver e
aprender com asdiferencase asdiversidades. (BRASIL, 2018, p.14, grifos nossos).

Esse é um trecho que aparece logo no inicio da BNCC e se aplica a todaa educacao
brasileira, portanto as habilidades presentes devem, de certo modo, dialogar com essas
caracteristicas destacadas. E curioso, mas necessario pensar em tantos aspectos
comportamentais que acompanham este novo cenario mundial de que trataa BNCC. Palavras
como participativo, produtivo, colaborativo, autonomia sdo muito semelhantes a discursos
empresariais sobre neg6cios e oportunidades. E assim, nesse caminho segue também a

estruturacdo dos Anos Iniciais.

Nesta analise, cabe atentarmos aos componentes estruturais da BNCC voltados aos
alfabetizandos, que veremos a seguir. A apresentacdo do processo de alfabetizacdo neste
documento tem como enfoque o Primeiro e Segundo Anos do Ensino Fundamental,
explicitando-o tal como ele é. Até aqui, vimos como a BNCC introduz as questdes referentes
a area de Linguagens, que abrange os campos de atuacdo, porque faz parte da estruturagdo
curricular que direciona as habilidades e competéncias especificas. Nesses moldes é
sistematizada a apresentacéo e a organizacdo das habilidades para o ensino fundamental.

O primeiro passo para a analise € compreender o que € o conceito de alfabetizacdo na
BNCC, compreender como ¢ apresentada a alfabetizacdo; o segundo passo € identificar quais
s80 as caracteristicas desse processo e como tais caracteristicas axioldgicas surgem na BNCC;
o terceiro passo implica a andlise baseada no referencial analitico, que se apoia na pedagogia

freireana.

5.3 Competéncias gerais do alfabetizando: compreendendo a estruturacgdo curricular
da BNCC

Para este momento, vamos apresentar 0 que necessariamente a BNCC considera
técnica ou habilidade adquirida para possuir as competéncias necessarias para estar na
qualidade de alfabetizado. Os Anos Iniciais caracterizam-se por valorizar situacdes ludicas de
aprendizado, articulando as vivéncias na educacao infantil. Nessa nova etapa, os educandos
devem estar abertos a novas formas de relacdo com o mundo, trazendo possibilidades de
"formular hipdteses sobre os fendmenos, de testa-las, de refutéa-las, de elaborar conclusdes,

em uma atitude ativa na construcdo de conhecimentos.” (BRASIL, 2018, p. 58).



89

Assim, alfabetizar é trabalhar com a apropriacdo pelo aluno da ortografia do
portugués do Brasil escrito, compreendendo como se d& este processo (longo) de
construgdo de um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento fonolégico da
lingua pelo estudante. Para isso, € preciso conhecer as relag6es fono-ortogréficas,
isto é, as relacbes entre sons (fonemas) do portugués oral do Brasil em suas
variedadese asletras (grafemas) do portugués brasileiro escrito. Dito de outro modo,
conhecer a “mecdnica” ou o funcionamento da escrita alfabética para ler e
escrever significa, principalmente, perceber as rela¢des bastante complexas que se
estabelecementre os sons dafala (fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o que
envolve consciéncia fonolégica da linguagem: perceber seus sons, como se separam
e se juntam em novaspalavrasetc. (BRASIL, 2018, p. 90, grifo nosso).

De modo geral, aBNCC percebe a alfabetizacdo com énfase na mecanica do processo
técnico. Isso reforca uma perspectiva instrumental na educacdo, o que se aproxima de
possibilidades educativas desumanizantes. Nessa concepcao sobre a alfabetizacdo, ndo vemos
espaco para a leitura do mundo que Freire destacou ao relacionar com a leitura da palavra. A
BNCC estabelece uma série de caracteristicas, habilidades e competéncias que cooperem para

a concretizacdo de determinadas finalidades:

Ampliam-se também as experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e dos
processos de percepgdo, compreensao e representacao, elementosimportantes para
a apropriacdo do sistema de escrita alfabética e de outros sistemasde representacao,
como 0s signos matematicos, 0s registros artisticos, midiaticos e cientificos e as
formas de representacdo do tempo e do espaco. Os alunos se deparam com uma
variedade de situa¢fes que envolvem conceitos e fazeres cientificos, desenvolvendo
observacdes, analises, argumentagfes e potencializando descobertas. (BRASIL,
2018, p. 58).

Espera-se que a alfabetizacdo, de acordo com a BNCC, aconteca entre o Primeiro e
Segundo Anos dos Anos Iniciais, e 0 que se espera na condicdo de alfabetizado é que conheca
o alfabeto e que comece a “codificar e decodificar” os sons em material grafico desenvolvendo
a consciéncia fonolégica?’, assim como compreender o uso social da lingua?8. A BNCC lista,
com base em uma série de pesquisas, que a construcdo da lingua escrita pelo alfabetizando

deve contemplar:

« diferenciar desenhos/grafismos (simbolos) de grafemas/letras (signos);

* desenvolver a capacidade de reconhecimento global de palavras (que chamamos
de leitura “incidental”,como € o caso da leitura de logomarcas em rétulos), que sera
depois responsavelpela fluéncia na leitura;

* construir o conhecimento do alfabeto da lingua em questao;

* perceber quais sons se deve representarna escrita € como;

» construir a relagdio fonema-grafema: a percepgdo de que as letras estio
representando certos sons da fala em contextos precisos;

* perceber a silaba em sua variedade como contexto fonolégico desta representacao;

27 Ha um destaque sobre o processo de consciéncia fonoldgica por todo o texto, cujo titulo é “O processo de
alfabetizacdo”.
28 Essa concepcao se aproxima da nocéo de letramento que foidiscutida no segundo capitulo desta dissertacao.
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« até, finalmente, compreender o modo de relacdo entre fonemas e grafemas, em
uma lingua especifica. (BRASIL, 2018,p. 91)

Importante dizer que este € um texto que introduz as habilidades especificas voltadas
aos Anos Iniciais no processo de alfabetizacdo. De acordo com a BNCC, essa lista reflete o
trabalho de vérias pesquisas no ambito da educacdo sobre a aprendizagem da lingua escrita.
Tudo isso reforca a perspectiva mecanicista, pois visa 0 processo técnico de ler e escrever,
codificar e decodificar, se valendo de um grupo especifico de pesquisadores para validar o
processo, sem nem mesmo abrir espaco para a visdo de mundo dos discentes. Veja a seguir

como a BNCC apresenta e define as habilidades que o processo de alfabetizagéo envolve:

Em resumo, podemos definir as capacidades/habilidades envolvidas na
alfabetizacéo/ como sendo capacidades de (de)codifica¢do, que envolvem:

» Compreender diferencas entre escrita e outras formasgraficas (outrossistemas de
representacédo);

« Dominar as convencdes graficas (letrasmaidsculase minusculas, cursiva e script);
+ Conhecer o alfabeto;

« Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

» Dominar as relagdesentre grafemas e fonemas;

« Saber decodificar palavras e textos escritos;

* Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;

* Ampliar a sacada do olhar para por¢cdes maiores de texto que meras palavas,
desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura (fatiamento). (BRASIL, 2018, p.
93, grifos nossos).

Encontramos uma série de evidéncias no texto da BNCC que expressam um modelo
de alfabetizacdo que estd mais preocupado com as habilidades técnicas, em ditar
especificamente as qualificacdes do alfabetizando. A BNCC néo explicita o processo de

letramento, apesar de citar a palavra ndo existe uma preocupagdo em destacar ou descrever o
movimento entre alfabetizacao e letramento.

Por exemplo: “Dessa forma, a BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes
linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de
hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia.” (BRASIL, 2018, p. 70). E comum
identificarmos trechos como esse, quando se refere a questdo do letramento, ha uma intensa
preocupacdo na BNCC em relagdo aos muitos letramentos, como o letramento matematico ou
o letramento digital, como foi citado. Porém, o letramento em questdo esta mais proximo da
concepcdo que Geraldi (2014a; 2014b) questiona. Uma escola ndo deveria impor niveis de
letramento diferentes para sujeitos sociais distintos, no intuito de que todos cheguem ao
mesmo nivel; ao contrério, deveria propor o reconhecimento das condi¢des sociais, sua

compreensdo e modificacdo para que os educandos cheguem a um nivel de criticidade. A
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escola ndo deve exigir “respostas adequadas”, mas sim respostas criticas, cujo intuito deveria

ser chegar a uma condicao critica de ser humana (GERALDI, 2014a).

Ha grande destaquena BNCC sobre a cultura digital: “A cultura digital perpassa todos
os campos, fazendosurgir ou modificando géneros e praticas. Por essa razdo, optou-se por um

tratamento transversal da cultura digital, bem como das TDIC, articulado a outras dimensdes
nas praticas em que aparecem.” (BRASIL, 2018, p. 85, grifo nosso).

No Capitulo Dois desta dissertacdo, no topico “2.2 Alfabetizacdo e letramento: um
paradoxo epistemolégico?”, encontramos subsidios para identificar que com base nos
conceitos de alfabetizacdo e letramento e alfabetizacdo critica, estes trechos da BNCC
apresentam aspectos que limitam o processo de alfabetizacdo a codificacdo e decodificacao,
configurando um pensamento reducionista e empirista relacionado a ideia de letramento.
Além de percebermos que a alfabetizacdo envolve uma série de processos e habilidades que
sdo profundamente complexos, falar dos Anos Iniciais ndo compete a um discurso
mecanicista. Sdo necessarios sensibilidade, estudos bibliograficos e documentais, além da
criticidade sobre essa discussdo, sem esquecer dos aspectos politicos e sociais, de modo que
ndo é suficiente falar apenas sobre aspectos pedagogicos, € necessario estar-se alinhado com
0 mundo e sobre como essse processo interfere no mundo, e da mesma forma a relagdo do

mundo com esse processo.

A relacdo entre leitura do mundo e leitura da palavra sdo indissociaveis na pedagogia
critico-libertadora, o que demonstra que a alfabetizacdo critica deve estar alinhada com
fatores econdmicos, politicos, culturais e pedagdgicos. Freire nos propde uma forma
humanizada sobre ler e escrever, e ndo de uma maneira mecanicista (FREIRE; MACEDO,
1990). Ja o0 que a BNCC esté apresentando nas competéncias gerais estd mais alinhado ao que
compete ao educando aprender tecnicamente sobre a alfabetizagéo, ou seja, a BNCC prioriza
essencialmente a aquisicdo de uma técnica mecénica voltada para a codificacdo e
decodificacdo. Para estar na qualidade de alfabetizado de acordo com a BNCC, basta se
apropriar das técnicas bésicas do ato de ler e escrever. Ndo existe relagdo com a concepcéo de
educacdo de Freire, que ndo vé apenas a leitura da palavra, mas também a leitura d o mundo
como processo educativo, pois 0 compromisso daeducagdo ético-critica esté na transformacao
da realidade dos sujeitos, e isso implica falar da realidade em seu processo de ensino-

aprendizagem.



92

A priori, vimos o0 oposto de como Freire e Macedo (1990) compreendem a
alfabetizacdo, ou seja, estamos diante de uma visdo mecanica e empirista sobre o processo de
alfabetizacdo e letramento. Compreender a alfabetizacdo como uma forma de politica cultural
alinhada a democracia implica tratarmos também das visdes de mundo, tornando-as criticas e
indispensavelmente politicas. Ou seja, analisar a forma como se d& a estruturacdo do
documento a luz da pedagogia critico-libertadora nos da um direcionamento para como
compreender as partes seguintes do texto. ldentificamos até aqui que este direcionamento da
BNCC ndo nos gera entusiasmo acerca da acéo e reflexdo sobre o mundo, mas estd mais
préxima a uma adaptacdo da realidade domesticadora, ou seja, se pensarmos o0 que Freire
chama de préaxis auténtica, estamos percebendo, com base na analise daestrutura da BNCC,

um documento fundamentalmente domesticador.

5.3.1 As especificidades das habilidades nos Anos Iniciais do Primeiro e Segundo Anos

No final do tépico “4.1.1.1. Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos Iniciais:
préticas de linguagem, objetos de conhecimento e habilidades”, identificamos mais dados
significativos para a analise, pois hd uma sequéncia de tabelas que dividem as habilidades
devidas para os Anos Iniciais e para os Anos Finais do Ensino Fundamental, voltadas para a
disciplina de Lingua Portuguesa. Veja a seguir, no Quadro 5, como é feita a composicdo das
tabelas, a partir daBNCC:

QUADRO5: Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais na Base Nacional Comum Curricular

Lingua Portuguesa

COMPONENTE | ANO/FAIXA | CAMPOS DE | PRATICASDE OBJETOSDE HABILIDADES
ATUACAO LINGUAGEM | CONHECIMENTO

Fonte: BRASIL (2018, p. 94).

E importante observar que no item praticas de linguagens, o eixo “[...] analise
linguistica/semiotica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita, 0
sistema da lingua e a norma padréo —, textuais, discursivos e sobre 0os modos de organizagdo
e os elementos de outras semioses)” (BRASIL, 2018, p. 71) é sempre citado na tabela como

“Analise linguistica/semidtica (Alfabetizagao)”.

Esse cixo geralmente apresenta habilidades como “Distinguir as letras do alfabeto de

outros sinais graficos” (BRASIL, 2018, p. 99) ou “Reconhecer o sistema de escrita alfabética
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como representacdo dossons dafala” (BRASIL, 2018, p. 99), ou ainda, “Identificar fonemas
e sua representacdo por letra.” (BRASIL, 2018, p. 99). Esses sdo exemplos das habilidades
que sdo contempladas no eixo Andlise Linguistica/Semiotica (Alfabetizacéo).

A maior parte dos trechos estdo voltados a descrever habilidades de cunho técnico,
como a forma correta da escrita, a maneira de manusear o lapis e o caderno, a relagdo entre
fonemas e representacdo por letras, conhecer o alfabeto, o uso da pontuacéo, saber identificar
as letras e aprender a comparar palavras, entre outros aspectos. Por exemplo: “Utilizar
software, inclusive programas de edicdo de texto, para editar e publicar os textos produzidos,
explorando os recursos multissemioticos disponiveis.” (BRASIL, 2018, p. 107). E ainda,

dando mais um exemplo no eixo Analise Linguistica/Semiotica (Alfabetizacdo):

Identificar e reproduzir, em anuncios publicitarios e textos de campanhas de
conscientizagdo destinados ao publico infantil (orais e escritos, digitais ou
impressos), a formatacdo e diagramacéo especifica de cada um desses géneros,
inclusive o uso de imagens. (BRASIL, 2018, p. 107)

Estes Ultimos exemplos estdo mais proximos a uma visdo de utilizacdo social do uso
da leitura e da escrita, como a aplicagdo do conhecimento de codificar e decodificar na vida
social. Essa € mais uma evidéncia de que, apesar do documento ndo citar alfabetizacdo e
letramento como ja discutimos anteriormente, ele de algum modo traz este conceito de forma
subjetiva, pois ndo o cita, porém seu conceito esta presente e articulado ao Campo da vida

publica.

Na area Campos de Atuacgdo, vemos que no Campo de Vida Cotidiana, aparece uma
série de géneros textuais que podem ser considerados como sugestes de atividades também

para o Primeiro Ano do Ensino Fundamental:

Ler e compreender, em colaboragéo com os colegas e com a ajuda do professor,
quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, considerando a situa¢do comunicativa e o tema/assunto do texto e
relacionando sua forma de organizacéo a sua finalidade. (BRASIL, 2018, p. 103,
grifo nosso).

Interessante destacarmos esse trecho, pois, por meio da pedagogia critico-libertadora,
poderiamos imaginar que esse campo, vida cotidiana, poderia ter relacgdo com a categoria
praxis auténtica, que implica a acdo reflexdo e acdo sobre 0 mundo. Porém, o que vemos € o
uso da leitura em diferentes situacdes e contextos. Nao identificamos abertura para aquela
dimenséo nos campos de atuacdo da BNCC. Outro aspecto relevante a ser ressaltado nesse

trecho se refere a ideia do que a BNCC coloca como vida cotidiana algo que ndo tem ligacédo
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com a realidade vivida pelos alfabetizandos, o que também nédo nos dé indicativos de que o
ponto de partida da programacéo curricular ira envolver contradicdes sociais, ou discutir a
condicdo de vida dos educandos, resultando que ndo haja a possibilidade de praxis auténtica
no desenvolvimento das interacdes de colaboracio entre a classe. E importante perceber que
ndo se explora a dimensdo do pensar certo neste segmento. A seguir, a proxima habilidade,

faz parte do Eixo Escrita Autdnoma e Compartilhada e também do Campo da Vida Cotidiana:

Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor,
listas, agendas, calendarios, avisos, convites, receitas, instru¢des de montageme
legendas para albuns, fotos ou ilustragdes (digitais ou impressos), dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situa¢do comunicativa e 0
tema/assunto/finalidade do texto. (BRASIL, 2018, p. 103, grifo nosso).

Também relacionado ao Campo de Vida Cotidiana, e no mesmo Eixo Escrita

Autbnoma e Compartilhada:

Registrar, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor, cantigas,
quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, considerando a situa¢do comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto. (BRASIL, 2018, p. 103, grifo nosso).

N&o ha habilidades a serem incorporadas aos curriculos que nos permitam perceber
um direcionamento para a construcédo curricular que considere arealidade, apesar de a BNCC
citar em momentos introdutorios certa valorizacdo da realidade dos alunos ou as mudangas
nos meios sociais. Porém, é importante identificar em que sentido o documento trataa questdo
das mudancas sociais, pois a BNCC trabalha com um discurso que afirma superar lacunas de

aprendizagem e atualizar os discentes de acordo com estas mudancas sociais:

Ha que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido mudangassociais
significativas nas sociedades contemporaneas. Em decorréncia do avanco e da
multiplicacdo dastecnologiasde informacéo e comunicacao e do crescente acesso a
elas pela maiordisponibilidade de computadores, telefones celulares, tabletse afins,
0s estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa cultura, ndo somente como
consumidores. (BRASIL, 2018, p. 61, grifo do autor).

Grande parte das mudancas ou transformagdes sociais que a BNCC prevé esta pautada
nesta visdo, que atende as demandas do mercado de trabalho. Fica um questionamento a
respeito das habilidades voltadas aos Anos Iniciais: Quais o0s valores estdo presentes nesta
apresentacdo das habilidades que, prioritariamente, privilegiam as técnicas do ler e
escrever? E importante pensarmos nessa questo, pois sob a concepgéo critico-libertadora da
educacdo a aprendizagem esta a servico da libertacdo dos sujeitos e ndo da opressdo. O que
coloca o sujeito do processo de ensino-aprendizagem em um novo quadro, que implica as

condicdes de agir sobre sua realidade, subvertendo o comportamento de conformagdo com o
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status quo. O que percebemos a luz de Freire € uma tentativa de adaptacdo ao mercado de

trabalho e ndo um processo ético-formativo.

A categoria pensar certo (FREIRE, 1996), que € ndo somente ensinar tecnicamente
0 conteudo, auxilia a analise das habilidades da BNCC. N&o existe um direcionamento nas
competéncias gerais e especificas que nos impelem a relacionar a formagdo moral dos
educandos, afinal educar é formar. Consideramos que a visdo de formacéo estd implicita na
BNCC e ndo esta embasada em uma concep¢ao freireana, porém em uma concepcao bancaria
deeducacdo que flertacom as necessidades do mercado de trabalho, caracterizando uma visao
mercadoldgica de formacdo para a educacdo. Muitas vezes, na BNCC, quando se relacionam
as préticas aprendidas na escola, relacionam-nas com a vida cotidiana, mas ndo no sentido de
transformar o mundo como € a dimensdo da categoria praxis auténtica (FREIRE, 2014) que
estaalinhada a acdo datransformacéo e reflexdo do mundo em torno dasrelagfes de opresséo.

E importante relembrarmos que o fazer certo esta alinhado ao pensar certo, que é
também a praxis auténtica baseada em Freire, que ndo dicotomiza a reflexdo daacéo. A praxis
ndo é domesticadora, ela é fundamentalmente transformadora. O momento da acdo € o
momento da praxis alinhada a reflexdo critica das condicdes concretas da realidade (FREIRE,
1996; 2014). A alfabetizacdo nos Primeiro e Segundo Anos do Ensino Fundamental reduz o
processo de aprendizagem a simples técnicas mecanicas, como € por exemplo, na concepc¢éo
de educacédo bancéaria (FREIRE, 2014), que trata determinado conhecimento como objeto a
ser depositado nos educandos, e que tais objetos sdo as habilidades, e isso ndo é ser auténtico,
consiste num processo de objetificacdo do aprendizado, o que impossibilita a autenticidade,

portanto a praxis auténtica, bem como o pensar certo estdo muito distantes do que esta
presente nesse documento de carater obrigatorio.

Sem espaco para a leitura do mundo dos educandos, sem relacdo com a leitura da
palavra, o aprender perde sentido e significado para os educandos. Um processo de ensino,
sobretudo o daalfabetizacéo, que ndo direciona o pensar certo, € um processo que ndo envolve
as relagBes que constroem o conhecimento vinculado a realidade concreta. Sem esse saber, de
relacionar o mundo ao que aprendemos na escola, como transformar o mundo? Como chegar
ao que chamamos de praxis auténtica? E improvavel escrever a sua historia auténtica sem este

conjunto de ideias.
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Existem alguns trabalhos que ja identificaram inconsisténcia na BNCC sobre o
processo de alfabetizacdo e letramento. Muitos pesquisadores percebem que o modelo de
alfabetizagdo funcional previsto pela “[...] Organizacdo das Nac¢Ges Unidas para a Educagéo,
a Ciéncia e a Cultura para subsidiar programas e projetos de alfabetizacdo de adultos,
compativel com a nogdo de competéncia adotada na BNCC [...]” (GONTIJO; COSTA,
PEROVANO, 2020, p. 1), simplesmente reduz o processo de alfabetizacdo a consciéncia
fonoldgica, pois se resume a apropriacdo da aprendizagem da técnica da escrita, cuja légica
estd alinhada a ordem social e ao modelo produtivo vigentes. Além disso, também
concordamos que a BNCC, no processo de alfabetizacéo

[..] adota uma visdo associacionista de aprendizagem do SEA, sugere uma
progressdo pouco clara do ensino das correspondénciasentre grafemas e fonemas
e ndo discute asrelacbes entre alfabetizacdo e letramento. Além de priorizar a
leitura e a produgdo de textos “curtos”, ndo explicita 0 ensino de diferentes

estratégias de compreensao leitora antes do terceiro ano do ensino fundamental.
(MORAIS, 2020, p. 1).

As habilidades especificas sobre a alfabetizacdo sdo similares entre si. A maioria tem
proximidade com a nocéo de letramento e com um viés mais técnico acerca do ler e escrever.

No Campo Vida Pablica, destacamos alguns trechos muito relevantes para a discusséo:

Escrever, em colaboragdo comos colegase com a ajuda do professor, listas de regras
e regulamentos que organizam a vida na comunidade escolar, dentre outros géneros
do campo da atuagdocidadd, considerando a situa¢éo comunicativa e o tema/assunto
do texto. (BRASIL, 2018, p. 107).

H&, em varias habilidades, o exercicio em colaboragdo com a turma na producao de

listas, e atividades mais simples, pois o enfoque destas habilidades sao:

Evidentemente, os processos de alfabetizacdo e ortografizagédo terdo impacto nos
textos em géneros abordadosnos anos iniciais. Em que pese a leitura e a producéo
compartilhadascom o docente e 0s colegas, ainda assim, 0s géneros propostos para
leitura/escuta e produgéo oral, escrita e multissemiotica, nos primeiros anos iniciais,
serdo mais simples, tais como listas (de chamada, de ingredientes, de compras),
bilhetes, convites, fotolegenda, manchetese lides, listas de regras da turma etc., pois
favorecem um foco maior na grafia, complexificando-se conforme se avanga nos
anos iniciais. Nesse sentido, ganha destaque o campo da vida cotidiana, em que
circulam géneros mais familiares aosalunos, como as cantigasde roda, asreceitas,
asregras de jogo etc. (BRASIL, 2018, p. 93, grifo nosso)

Ha muitas habilidades envolvendo essas praticas, como aparece na habilidade
EFO01LP20, que se refere a mais formas de identificar ou produzir listas, agendas, calendarios,

avisos, convites, de fato ocorre enfoque no resultado da grafia dos educandos e essa prética se
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estende por todas as habilidades. O Campo das Praticas de Estudo e de Pesquisa também

estabelece exercicio semelhante:

Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor,
diagramas, entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros do campo investigativo,
digitais ou impressos, considerando a situagdo comunicativa e o0
tema/assunto/finalidade do texto. (BRASIL, 2018, p. 109).

Ainda em relacdo ao Campo das Praticas de Estudo e de Pesquisa, podemos
identificar também que este é um campo que usa muito 0s meios digitais, como ja vimos
anteriormente:

Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor,
entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros do campo investigativo, que possam

ser repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em audio ou video,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

(BRASIL, 2018, p. 109).

Além dessas habilidades se referirem ao planejamento destas atividades, ha também
referéncia para as criancgas identificarem e reproduzam praticas que envolvam estes materiais
€ recursos:

Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor,
relatos de experimentos, registros de observacéo, entrevistas, dentre outros géneros
do campo investigativo, que possam ser repassados oralmente por meio de
ferramentasdigitais, em audio ou video, considerando a situagdo comunicativa e o

tema/assunto/finalidade do texto. (BRASIL, 2018, p. 109).

Além de planejar, identificar e reproduzir hd também a projecdo de que este seja um
meio de aprendizagem que se estende do Primeiro ano até o Quinto ano dos Anos Iniciais:
“Utilizar software, inclusive programas de edicdo de texto, para editar e publicar os textos
produzidos, explorando os recursos multissemioticos disponiveis.” (BRASIL, 2018 p. 95).
Essa habilidade faz parte do objeto de conhecimento intitulado utilizacdo de tecnologia.
Portanto, compreendemos gue atecnologia e os meios digitais tém sim uma grande relevancia

no ambito dos curriculos a serem desenvolvidos nas escolas.

Outro destaque que fazemos para mais uma habilidade que pertence as Préticas da
Linguagem, identificada como Oralidade, é: “Expressar-se em situa¢@es de intercambio oral
com clareza, preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com
tom de voz audivel, boa articulacdo e ritmo adequado.” (BRASIL, 2018, p. 95). Nosso
interesse neste trecho ¢ destacar a oralidade com énfase na técnica também, ter “voz audivel”,

com “boa articulagdo”, de modo que o didlogo que expressa a visdo de mund o do educando
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ndo é algo presente no documento, e quando se destaca a questdo da oralidade fala-se sobre

“ritmo adequado e articulagédo”.

Importante também percebermos a postura e a fungdo do professor, que comumente
aparece como “mediador”, como alguém que ajuda os discentes a chegar a um resultado dos
planejamentos e desenvolvimentos das habilidades, como no Campo das Préticas de Estudo
e Pesquisa: “Explorar, com a media¢do do professor, textos informativos de diferentes
ambientes digitais de pesquisa, conhecendo suas possibilidades.” (BNCC, 2018, p. 109). Mas,
apesar desse envolvimento dos professores com as atividades dos educandos, ndo ha intencéo
da intervencdo nos niveis de consciéncia dos educandos, ou seja, ndo ha confronto com a
realidade concreta deles. O professor atua como alguém responsavel por desenvolver
determinadas habilidades nos educandos, a fim de desenvolver os niveis daleitura e daescrita,

e ainda da aplicacdo dessas habilidades ao cotidiano, sem que haja um olhar critico sobre essa
questao.

Voltando a falar do eixo Analise Linguistica/Semidtica (Alfabetizacdo), vale a pena
destacar como a BNCC estd ligada a ideia de os alunos confrontarem sua realidade, de fato
isso ndo consta no documento, 0 mais proximo que se chega a essa nocao trata de realidades
ficcionais: “Explorar, com a mediacdo do professor, textos informativos de diferentes
ambientes digitais de pesquisa, conhecendo suas possibilidades.” (BRASIL, 2018, p. 111).
Apesar de a BNCC falar sobre “confronto de realidade”, ela ndo esta dizendo de forma que o
confronto ocorra sobre as condicBGes da realidade concreta vivida pelos discentes, é algo
descontextualizado. Fica aqui um questionamento: De que maneira estamos formando
sujeitos histdricos e criticos que tenham uma consciéncia ético-critica da sociedade sem falar

da sua realidade concreta?

5.4 A axiologia e a BNCC: caminhos para a Alfabetizacdo brasileira a partir da

pedagogia de Paulo Freire.

Neste momento, miramos 0 nosso olhar para a estrutura e como reverberam as
caracteristicas axioldégicas da BNCC, com base na pedagogia critico-libertadora.
Evidentemente, ao identificar as prioridades de o que é o processo de alfabetizacdo, é possivel
ver que ha algumas caracteristicas que nao se destacam como deveriam. Mais adiante, iremos
destacar alguns pontos sobre as habilidades e competéncias que se destacam, revelando a

dimensdo axioldgica que sustenta os fundamentos tedrico-metodolégicos daBNCC.
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Como os fundamentos tedrico-metodoldgicos revelam também a dimensdo axiol6gica
da concepcao de ensino-aprendizagem, é necessario dizer como a BNCC é fundamentada
pedagogicamente. Para identificarmos os fundamentos tedrico-metodoldgicos da BNCC em
seu topico “Os fundamentos pedagdgicos da BNCC”, nos deparamos com o foco do
documento delimitado no desenvolvimento de competéncias. Esse enfoque é compreendido,
de acordo com a BNCC, como popular no Brasil, ou seja, muito utilizado, assim como em
outros paises. A BNCC ainda cita este enfoque como utilizado também entre avaliagdes

internacionais, tais como:

Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que
coordena o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em
inglés), e da Organizacdo dasNacdes Unidaspara a Educacéo,a Ciéncia ea Cultura
(Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratério Latino-americano de
Avaliacdo da Qualidade da Educagédo para a América Latina (LLECE, na sigla em
espanhol). (BRASIL, 2018, p. 13).

Compreendemos que, se 0 que direciona 0 documento € o que inspira um sistema de
avaliacdo de larga escala internacional, estamos lidando com uma espécie de olhar sobre a
escola que é mais proximo a educagdo bancaria, que Freire destaca no livro Pedagogia do
oprimido (FREIRE, 2014). Se os proprios fundamentos da BNCC revelam esse modelo de
educacdo para todas as etapas da educacgéo, estaremos recorrentemente fundamentados nessa

mesma visdo, de modo que toda a estrutura da BNCC acabara por explicitar aqueles moldes.

A forma como a BNCC apresenta o processo de alfabetizacdo, que ja citamos nos topicos
anteriores, nos permite identificar e destacar distanciamentos entre ela e a forma como a
pedagogia critico-libertadora concebe o processo da alfabetizacdo. A alfabetizacdo rumo a
pratica da liberdade (FREIRE, 2014; 1990; 1982) esta necessariamente voltada a
transformagdo do mundo, em busca da superacdo das situacdes de opressdo em que se
encontram os educandos. Jd a BNCC, ao relacionar a aprendizagem dos multiletramentos com
0 campo do trabalho, expressa uma viséo diferente daquela que Freire (2014) concebe por
trabalho, praxis e dialogo. Assim, a BNCC relaciona a aprendizagem apenas voltada ao

mercado de trabalho. Veja a seguir um quadro com os principais resultados da pesquisa:

QUADRO 6: Sintese dos principais resultados da pesquisa
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Fonte: A autora.

PRINCIPAISRESULTADOS E APONTAMENTOS PARA A
ALFABETIZACAONA BNCC COM BASE EM FREIRE

A dimensdo axioldgica voltadaao processo de alfabetizacdo presente na BNCC se funda
em valores fundamentados tedricos e metodologicamente na concepcdo de educagéo

tradicional. Apresenta proximidades com a educagdo bancéria.

Apresenta forte relagdo com a cultura digital/TDIC, trazendo maior proximidade com

ideias voltadas ao papel da educagdo direcionada ao mercado de trabalho.

E acritica e descontextualizada das realidades concretas.

Demonstra carater instrumental, reducionista, associacionista e empirista, 0 que se

contrapde a ideia de uma pedagogia freireana de caréater critico-libertador.

Se reduz a consciéncia fonoldgica e apresenta forte relacdo com a visdo de letramento,

reforcando ainda mais a perspectiva de descontextualizacdo diante a realidade concreta.

Outro aspecto que deve ser destacado € o olhar reducionista de alfabetizacdo que
permeia a BNCC, afinal temos tantos estudos relevantes da area da educacgdo (WEISZ, 2009;
SOARES, 1998; 2017; 2021; MORAIS, 2012; 2021), que nos fazem perceber o quanto a
alfabetizacdo € complexa e demanda pesquisas atualizadas e continuas. E por meio da
problematizacdo da realidade concreta que se chega a um aprofundamento das consciéncias
(FREIRE, 1982). Isso pode ser pensado no campo da alfabetizacdo, podemos problematizar a
relacdo homens-mundo ou a relacdo entre os homens para possibilitar a sua tomada de

consciéncia, na realidade em que se encontram.

Este aprofundamento da tomada de consciéncia, que precisa desdobrar-se na acio
transformadora da realidade, provoca, com esta a¢do, a superacdo do conhecimento
preponderantemente sensiveldaquela com que se alcanca a razio da mesma. E uma
apropriacdo que faz o homem da posi¢cdo que ocupa no seu aqui e no seu agora,do
que resulta (e ao mesmo tempo produz) o descobrir-se em uma totalidade, em uma
estrutura, e ndo “préso”, ou “aderido” a ela ou as partes que a constituem. Ao ndo
perceber a realidade como totalidade, na qual se encontram as partes em processo
de interacdo, se perde o0 homem na visdo “focalista” da mesma. A percep¢ao
parcializada da realidade rouba ao homem a possibilidade de uma ac¢édo auténtica
sobre ela. (FREIRE, 1982, p. 34, grifo do autor).
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Por tudo isso, compreendemos que, a luz da pedagogia critico-libertadora, ha valores
na BNCC que estdo desassociados do processo de transformacéo da realidade concreta. O que
nos leva a concluir que os valores que predominam no corpo do texto da BNCC, referentes ao
processo de alfabetizacdo, sdo as capacidades técnicas do ato de ler e escrever. Ou seja, essa
valorizacdo a respeito das técnicas ndo esta a servico de uma educacdo problematizadora ou
critico-libertadora. A BNCC é um documento que, no ambito do processo da alfabetizacéo,
limita-o a consciéncia fonoldgica, e acaba caminhando mais para a concep¢édo de letramento,
de modo que a alfabetizacdo acaba sendo considerada como uma simples técnica de escrita,

demonstrando uma visdo associacionista do sistema de escrita.

Retomando as contribuices de Silva (1986), identificamos que os valores podem ter
diferentes significados, de acordo com a visdo educativa adotada; por exemplo, ao seguir um
caminho da educacdo tradicional ou educacdo da escola nova, ou ainda a educacao

progressista, ha bases axioldgicas diferentes para cada proposta.

No contexto da valoracdo dos componentes da BNCC e diante desse conjunto de
caracteristicas que se expressa em seus fundamentos tedrico-metodoldgicos, destacamos o
grande contraponto que a BNCC coloca especificamente como necessario ao processo de
alfabetizacdo. A visdo de mundo, de escola, de aluno, de docente e de conteudo, expressa
valores e formas que afetam todo o processo formativo da educagéo. Portanto, chegamos ao
cerne desta dissertacdo, que é necessariamente identificar quais as caracteristicas da BNCC

gue remetem a sua dimensdo axiologica no processo de alfabetizacdo.

A BNCC determina quais sdo as habilidades necessarias para ser um alfabetizado de
sucesso e necessariamente o que ele deve ter de conhecimento para dominar o ato de ler e
escrever, cujo processo é instrumental. A BNCC néo valoriza aspectos sociais trazidos pelos
proprios educandos, valoriza o conteudo a ser “introjetado”?® nos educandos. Isso retira
qualquer possibilidade de o documento trazer aspectos educativos relacionados com a
categoria pensar certo de que Freire trata. O que se tem na BNCC é uma educacédo que nao

pauta a realidade vivida, valores criticos ou algo que va além de um enfoque conteudista.

29 A palavra esta entre aspas, pois compreendemos que nenhum conhecimento ou pratica pode ser introjetado,
porém usamos esta palavra para relacionar a ideia com a concepcao bancaria de educacéo, a qual ndo tem os
mesmos valores da educacdo critico-libertadora de Freire, de modo que o uso da palavra implica uma relagdo
simbélica com uma concepcao tradicionalde educacao.
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A luz de Freire, vemos na BNCC que ha uma desassociacio das categorias leitura da
palavra e leitura do mundo, a concep¢do adotada direciona apenas a ideia de leitura da
palavra, sobre a técnica em si do ato de ler e escrever. Também ndo identificamos uma
preocupacdo por parte da BNCC acerca do pensar certo ou da praxis auténtica, que
necessariamente envolvem o compromisso ético-critico e ético-material de que Dussel (2000)
se refere ao pensamento de Freire. Portanto, a BNCC, ao agregar valores técnicos e funcionais
ao processo de ensino-aprendizagem da alfabetizacdo, esta distante da dimensdo da praxis
auténtica, que é o objetivo central do pensamento de Freire. Se uma educacao desassocia
aspectos voltados a uma formacao cultural, ndo consiste em uma educacéo critica, porém em

uma educacéo tradicional ou tecnicista.

O que vemos é um direcionamento de contetdos e estrutura curricular, que visa ao
preparo técnico dos discentes. Entdo, a énfase esta em que os discentes adquiram os codigos
(que representam as habilidades), e essas habilidades sdo voltadas para a apreensdo de
habilidades meramente técnicas, o ler e o escrever, codificar e decodificar. Portanto, a BNCC
valoriza esse estilo de formacdo que se preocupa com a técnica a ser apreendida — o que se
encontra explicitado no Quadro 339, que, por sua vez, se contrapde aos valores progressistas

de educacdo apresentados no Quadro 131,

5.4.1 Formacao do educador: uma reflexdo sobre os valores e a pratica pedagdgica

Este estudo ndo teria sentido se nao refletisse sobre a formacdo docente e os valores.
Nas vivéncias em salas de aula, é possivel identificar um profundo comprometimento dos
professores com sua pratica pedagogica, mesmo assim existe uma inquietacao que direciona
as questdes a respeito dos valores na educaco. E comum ouvir no interior das escolas que ha
um descolamento das teorias e praticas da educacao, como se ndo existisse relacdo entre elas.

Imagine que vocé esta na sala dos professores de uma escola, e aquele jargdo toma
conta do didlogo, “na pratica ¢ uma coisa, na teoria € outra, na faculdade é uma coisa, mas na
escola € outra”, os professores estdo com seus copos de café na mao, no horario do intervalo,
e reafirmando discursos que desvalorizam seu repertério pedagogico. Esse cendrio parece

familiar? Na verdade, esse exemplo acontece repetidamente em conversas informais entre

30 Consulte a figura na pagina 51.

31 Consulte a figura na pagina 43.
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educadores, mas revela o que muitos de nds pensamos quando vivenciamos a pratica
docente3?,

Quando nos damos conta de que os valores estdo presentes em nosso cotidiano, em
cada vivéncia que experienciamos, superamos esse jargdo e outros que, ideologicamente, nos
forcam a reproduzir préticas incoerentes. Quando nos tornamos coerentes, estamos
caminhando para uma aproximacao entre a pratica e a teoria, com o que fazemos e o que lemos
ou escrevemos. No momento em que enxergamos questfes como essas € conseguimos
relacionar todas as partes em uma totalizacdo, percebemos que os fundamentos tedrico-
metodoldgicos denotam, todos, a préaxis educativa.

Vale levantar algumas questdes para exercitar essa reflexdo de forma dindmica: no
contexto da formacdo docente, quanto espaco tivemos para refletir especificamente sobre os
valores? Como relacionamos o0s paradigmas tedrico-metodoldgicos da educacdo & nossa
pratica? O que a nossa prética revela sobre os fundamentos da concepcéo de educacéo em que
nos pautamos? Como expressar os valores que defendemos? Como 0 ensino que exercemos
se manifesta nos discentes?

Essas questdes sdo de cunho epistemoldgico-pedagdgico, mas a posigdo que
assumimos em sala de aula ndo se descola das questdes tedricas debatidas na universidade, no
tempo de nossa formacéo inicial>> como docentes. O professor ou professora assume um papel
importantissimo em sala de aula, por isso devemos analisar e refletir sobre qual papel é esse.
N&o iremos responder a todas as questdes aqui levantadas, mas elas podem introduzir ou
provocar novas escolhas tedrico-metodoldgicas em sala de aula.

Se nos voltarmos as contribuicGes de Freire, sobre 0 pensar certo apresentado no
capitulo 3 desta dissertacao, pensar certo “[...] demanda profundidade e ndo superficialidade
na compreensdo e na interpretagdo dos fatos” (FREIRE, 1996, p. 33), todo pensar certo é

radicalmente coerente e isso ndo significa estar travando brigas e debates sem propositos:

O clima de quem pensa certo é o de quem busca seriamente a seguranga na
argumentacdo, é o de quem, discordando do seu oponente ndo tem por que contra
ele ou contra ela nutrir uma raiva desmedida, bem maior, as vezes, do que a razdo
mesma da discordancia. (FREIRE, 1996, p. 35)

32 Isto é, a demonstracio do conformismo, e revela um discurso fatalista, que so nos leva a reproduzir praticas
que conservam a desumanizagdo. Se a prépria visdo de mundo do docente estd pautada nessa concepgao,
dificilmente, havera transformagdo nosniveisde consciéncia dos educandos.

33 Estamos permanentemente nos formando como docentes. Nesse sentido, nos referimos ao processo inicial da
formag&o docente como sendo permanente, com base em Freire (1996).



104

Apesar das velhas questdes que se renovam acerca dos métodos de alfabetizacdo, e as
técnicas de aprender o sistema de escrita, € urgente pensar sobre os valores que sdo muitas
vezes forjados de forma inconsciente nestas praticas. Ou ainda, no que os documentos oficiais
estabelecem para a pratica pedagégica®4. Devemos recorrer a um aprofundamento axiolégico
de determinadas questes e pensar em pardmetros da nossa pratica e da teoria que a

fundamentam.

E necessario pensar o papel docente no ambito dessas questdes, o que o professor faz

diante de um conjunto tdo complexo?

O fato de estarmos aqui é porque estamos acreditando que é possivel fazer
desenvolver uma curiosidade epistemoldgica nos alunos. Essa é a nossa tarefa. 1sso
ndo implica dizer que ndo toma conhecimento do outro conhecimento. Muito pelo
contrario, é pensando epistemologicamente o achado do senso comum que
transformamos o senso comum em curiosidade epistemoldgica. E a partir dele e ndo
fora dele. [...] Para Freire, o pensamento cientifico foi precedido do conhecimento
ingénuo. Ndo houve, primeiro, a instalagdo do conhecimento cientifico e, depois,
alguém o transformou em ingénuo. (FREITAS, 2000, p. 18).

Se ndo acreditassemos na potencialidade da construgdo do conhecimento critico,
certamente teriamos perdido a fé nos sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem. A tarefa e o exercicio do magistério € muito maior do que o ensino de
conteudos, pode provocar interferéncias em diversos aspectos da sociedade, a comegar pelos
proprios educandos, sua familia, sua comunidade e a sociedade3®. Entender que podemos
iniciar o transito do conhecimento ingénuo para o conhecimento cientifico e que essa tarefa é
nossa nos faz perceber a grande responsabilidade profissional que temos, ndo como uma
espécie de missdo, mas com a consciéncia de que assumimos uma posicdo frente a sala de

aula, mas qual posicéo é esta?

Pensar nesse conjunto € dificil, ndo podemos deixar de perceber 0s muitos desafios,
porém, nessa perspectiva e concepc¢éo, a pedagogia freireana defendeaideia de que propomos
0 processo de ensino-aprendizagem de conhecimentos sistematizados, com base no que 0s
educandostrazem consigo de situagGes-limites. Desenvolver a curiosidade epistemoldgica nos

educandos ndo acontece, quando pautada por uma educagdo bancéria que Freire denunciava.

34 Quando um documento ja tem um viés tedrico-metodoldgico como o da BNCC é possivel que a pratica acabe
se deixando levar exatamente por como é o direcionamento descrito no documento. E necessario estar atento
frenteaos documentos que regem a alfabetizacéo, ou qualqueroutra 4rea do conhecimento.

35 Podendo darsequéncia ao que ja estadacontecendo naatual conjuntura ou trazendo a possibilidade de mudanca.



105

Esse € o cerne e o grande diferencial da pedagogia critico-libertadora, em que o conhecimento
do educando, além de ser respeitado, é parte constituinte do processo cognoscente, em que 0

educando é o sujeito que constréi seu conhecimento.

Falar sobre a axiologia nesta dissertacdo € profundamente freireano. No prefacio do
livro Alfabetizacédo: leitura da palavra, leitura do mundo, Ann E. Berthoff diz algo muito

verdadeiro sobre a teoria e pratica em relacdo a Freire:

Paulo Freire nosensina a olhar— e a olhar novamente —para nossateoria e pratica e
para o método que podemos extrair da dialética da relagdo entre elas. No campo da
teoria da alfabetizacdo, nada é maisimportante do que olhare olharnovamente para
o papelde uma percepc¢ao do perceber, de pensarsobre o0 pensamento, de interpretar
nossas interpretacdes. Essas circularidades deixam atordoados os positivistas; faz
com que aqueles que Freire chama de “mecanicistas” fiquem muito aflitos com a
pedagogia do oprimido. Uma das coisas que mais aprecio em Paulo Freire é que ele
é inquieto, masndo aflito.(BERTHOFF, 1990, p. XV).

E exatamente essa relacdo dialética que torna a pratica docente cada vez mais
auténtica. Os Anos Iniciais envolvem predominantemente o processo de alfabetizacdo, e
vivemos, ha décadas, questionando e repensando a alfabetizacdo, e ainda continuamos nesse
impasse. Diante disso, pensar a relagdo das politicas curriculares com a escola, assim como a
relacdo entre os contetidos e os professores e discentes, se faz extremamente necessario, sem
desvincular tais relagfes dos aspectos axiologicos que reverberam e interferem em nossas

vidas.

A questdo €: Estar na posicao de professor, ou professora, também exige uma postura
analitica frente aos documentos oficiais? E a resposta é: na concepcdo pedagogica freireana,
sim. Comumente ndo lidamos com curriculos critico-libertadores, que estejam voltados ao
desenvolvimento humano, a favor da vida em sua melhor qualidade, na possibilidade de o
sujeito ser mais. Dito isso, percebemos a necessidade da educagdo com um novo sentido, com
um significado que ultrapasse a questéo dos contetdos, para um entendimento mais complexo

e profundo do processo de humanizagéo.

Essa filosofia daqual Freire trata é uma filosofia esperangosa, mas que esteja a servico
da transformacdo do mundo, a servico do compromisso com a transformacdo da realidade

opressora e desumanizadora:

O que pode ser valido nosanos que virdo sao filosofias ou tentativas de compreensio
do mundo que ndo excluam autores histéricos e abram a possibilidade de mudanga,
onde quer que ela possa ocorrer. Por isso mesmo, sdo filosofias otimistas,
esperangosase nao pessimistas; maspor ser esperangosas, devam ser filosofias que
espreitam a histéria com curiosidade critica. (FREITAS, 2000, p. 19).
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A filosofia de Freire de que Freitas (2000) esta tratando é aquela que estimula os seres
humanos a se desenvolverem, que estimula a sua qualidade criadora e a sua capacidade para
atransformacdo do mundo. E necessario caminhar rumo a uma praxis auténtica, e no contexto

deste trabalho, estamos sinalizando para uma reflexdo sobre a formacao docente permanente:

Por isso é que, na formacdao permanente dos professores, 0 momento fundamental é
o da reflexAo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a préatica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O préprio discurso tedrico,
necessario a reflexao critica, tem de ser de talmodo concreto que quase se confunda
com a pratica. (FREIRE, 1996, p. 39)

Enfim, o que objetivamos neste trabalho foiexplicitar o sentido axiologico do processo
de alfabetizacdo presente na BNCC a luz de Freire, a fim de contribuir para a reflexdo da
pratica docente, no campo das politicas curriculares da alfabetizacdo infantil, para assim
chegarmos a uma reflexdo critica alinhada ao nosso modo de agir como docentes. Para isso,
foi necessario ter uma leitura atenta, uma vez que partimos de uma analise com base no
pensamento critico-libertador. Tratar daalfabetizacdo ndo é uma tarefatdo simples e explicitar
os fundamentos teodrico-metodoldgicos que pautam o processo de alfabetizacdo em um
documento como a BNCC, deve nos fazer refletir também com base na nossa pratica docente,
pois ela pode dar um novo tom para a forma com que lidamos com o ato de ler e escrever,

bem como sobre como realizamos a operacionalizagdo dos valores em nossa praxis docente.

CONSIDERACOES FINAIS

N&o intencionamos tratar da dimensdo axioldgica do processo de alfabetizacdo, na
BNCC, como algo acabado, mas como um debate profundo e continuo, longe de ser esgotado.
Compreender o curriculo como algo em constante movimento é fundamental, e partindo desse
pressuposto podemosalcancar um pensamento €tico a respeito daeducag¢do como um processo
humanizador e transformador. O curriculo tem relagdo com as pessoas envolvidas no processo
de educacdo, ndo apenas com meros conteddos. Falamos de um ponto de vista em que a
compreensao docampo daalfabetizacdo, na area da educacdo, ndo pode ser engessada, porque
todas essas questdes estdo em constante movimento, em mudanca historica, que se faz com o
tempo. E nesse movimento que nos referimos ao curriculo, porque ele tem como premissa a
comunidade escolar, a sociedade, e ainda tem questdes politicas, econémicas e ideoldgicas,

que se relacionam de formas distintas ao longo do tempo.

O primeiro capitulo deste trabalho percorreu o caminho das politicas curriculares de

alfabetizacdo no Brasil, ao longo dos Gltimos anos, apresentando as principais referéncias,
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marcos, legislaces que pautam os curriculos de todas as escolas do pais. Nesse capitulo
identificamos, também, em que perspectiva estamos tratando acerca da alfabetizacdo e do
letramento e ainda da alfabetizac&o critica, além de apresentamos uma breve introducgéo sobre
como Freire concebe a alfabetizacéo, visao a qual também compartilhamos e serviu como base
para a analise desta pesquisa.

O segundo capitulo teve sua discussdo girando em torno das questfes axioldgicas,
definindo as categorias centrais para a analise da BNCC, dentro deste escopo. Primeiro,
explicitamos a discussdo sobre o que vem a ser a axiologia, os valores, a diferenca entre
conceitos relevantes no campo da filosofia, chegando até a dimensao axioldgica do processo
de alfabetizacdo, na concepcdo freireana de educacdo. Delimitamos nesse capitulo as
categorias de andlise, as quais sdo: 1) leitura da palavra articulada a leitura do mundo; 2)
pensar certo; 3) praxis auténtica. Essas categorias freireanas sdo tomadas como analiticas da
dimenséo axioldgica no processo de alfabetizacdo presente no documento BNCC.

No terceiro capitulo desta dissertacdo, discorremos o percurso metodoldgico e aforma
com que os dados foram coletados, resultando nesta pesquisa. Foi também apresentada a
forma como utilizamos as categorias deanalise para acompreensdo daestruturacdo daBNCC,
com base em Paulo Freire. No ultimo capitulo, foi possivel refletir sobre o periodo deanuéncia
daBNCC e ter a compreensao daestrutura desse documento, afinal, ja que a axiologia estuda
ndo so os valores, mas ainda as maneiras com que eles sdo expressos, compreende-se que a
forma como a BNCC ¢ apresentada e direcionada aos Anos Iniciais é parte importante para a
analise. Ao tratar analiticamente a dimensao axioldgica presente no processo dealfabetizacéo,
dispostana BNCC, a luz da pedagogia critico-libertadora e com base em categorias de anélise
freireanas, identificamos os principais excertos que o fundamentam e explicitamos
contribuicdes de nivel pedagdgico, epistemologico e filoséfico para o processo de

alfabetizacdo critica.

Podemos dizer que é possivel perceber que ha uma diferenca evidente entre a dimenséo
axioldgica no processo de alfabetizacdo presente na BNCC, e a alfabetizacdo no contexto da
concepcdo freireana. Isso se deve a prioridade da BNCC na perspectiva instrumental,
evidenciandoas técnicas de leitura e escrita sem mesmo trazer a tona as dimens@es do contexto
social dos discentes. Ao mesmo tempo, isso revela que como uma base aos curriculos, sua
concepcao sera estendida a construcdo dos demais curriculos. Se o curriculo é pensado dessa

forma, nos nega a possibilidade para o dialogo e sem o didlogo é impossivel revelar a leitura
do mundo dos alfabetizandos.



108

Concluimos que os modelos de ensino da alfabetizagdo, na BNCC, sdo de carater
instrumental, reducionista, associacionista e empirista, 0 que se contrapde a ideia de uma
pedagogia freireana para aprender a dizer a sua palavra, que ndo sé identifica esse saber como
uma forma de ler e escrever, mas que supera essa Vvisao. S0 se diz a sua prépria palavra quando
ha liberdade para a sua voz, e com essa possibilidade é constituido em conjunto de contetidos
programaticos auténticos que estejam contextualizados com as contradicBes vividas,
possibilitando a conscientizacdo. A BNCC ndo nos direciona para esse caminho, para a
elevacdo da consciéncia ético-critica, porém para a direcdo da adaptacao e a servigo da légica

hegeménica da sociedade. 1sso transgride a ética do ser, nos priva de sermos seres auténticos.

Destacamos, ainda, que a BNCC se relaciona diretamente com a educacao bancéria, a
qual Freire denuncia, ou seja, h& distanciamento entre a fundamentac&o tedrico-metodoldgica
do processo de alfabetizacdo na BNCC e em como compreendemos a alfabetizacdo em uma
concepcdo freireana. Isso fica evidente quando olhamos a sua estrutura, a divisdo das
habilidades e o direcionamento de praticas que ela determina aos sujeitos do processo de
ensino-aprendizagem. Portanto, os valores que direcionam a BNCC com base em sua
estruturacdo a direcdo da operacionalizacdo dos valores se ddo baseados numa concepcao de

educacdo tradicional.

A BNCC, no que diz respeito ao processo de alfabetizacdo, reduz, por exemplo, o
avanco da questdo da consciéncia fonoldgica, que se confunde como uma saida para a
aceleracdo doavanco nas hipoteses deescrita. Apenas as habilidades metafonoldgicas nao séo

suficientes para garantir sucesso na alfabetizacdo. Ha uma série de pesquisas ja explicitando
as mais diversas caracteristicas e facetas da alfabetizacéo.

A natureza desta pesquisa veio a descortinar as questdes axioldgicas em torno do
processo de alfabetizagdo em uma politica curricular muito discutida. Sabemos que, ao longo
dotempo e no decorrer destetrabalho, novas questdes surgiram. Assim, para futurostrabalhos,
sugerimos o levantamento de alguns questionamentos para possiveis investigagdes, 0s quais
giram em torno da articulacdo da BNCC e do PNA. Como se ddo, no &mbito da prética, as
novas mudancgas em incentivo ao método fonico de alfabetizacdo? Ou quais as principais
mudancas na escola? Como um educador com a trajetoria de Paulo Freire pode ter tdo pouca
influéncia na constituicdo das politicas curriculares para a alfabetizacdo nos anos iniciais do
ensino fundamental, no Brasil? H4& um movimento politico reforcando o apagamento da

influéncia de Paulo Freire na educacéo e, particularmente, na alfabetizacdo? Com base em
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uma concepcdo freireana, é possivel agir sob o direcionamento da BNCC? Como? Além
dessas, sugerimos questBes relacionadas a politicas nacionais articuladas as politicas
internacionais, no contexto da alfabetizacdo. Portanto, ndo estamos apenas tratando de

questdes didatico-pedagdgicas, mas essencialmente, de politicas.

A contribuicdo deste trabalho ndo se encontra unicamente na discussdo teorica que se
limita as paginas deste estudo, porque a real finalidade desta discussao permeia a dimens&o
pratica da profissdo docente e a nossa reflexdo a respeito das politicas puablicas, mais
especificamente as politicas curriculares de alfabetizacdo. O que foi fundamentalmente
analisado e discutido até aqui nos faz avancar para um entendimento objetivo sobre a pratica
e ateoria, cuja dimensédo axiologica € a dimensdo dialética entre a teoria e a pratica. Nossos
olhares e atitudes evidenciam sentidos, significados e objetivos, mesmo que estes ndo sejam

plenamente conscientes.

O trabalho docente com dimensdo axioldgica consistentemente critica ganha um novo
sentido e a pratica ganha elementos que a fortalecem. Se um educador escolhe um curriculo
freireano, estd escolhendo determinadas relacfes entre teoria e pratica e elas devem seguir
com coeréncia e coesdo. E necessario recusar e romper com toda e qualquer forma de
transgressdo a ética, sobretudo a eticidade docente, é necessario manter um compromisso

ético-critico com a consciéncia dos educandos. Sem que o professor exerca a autonomia
intelectual frente aos seus desafios e praticas diarias, é impossivel chegar a praxis auténtica.
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