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EPIGRAFE

Se vocé faz tudo sempre igual

€ seguro que nunca se perca,
mas é possivel que nunca se
ache. (do livro “Flores de
Alvenaria” - Sérgio Vaz)



RESUMO

O presente estudo teve por objetivo descrever as etapas iniciais do processo de elaboracgéo de
um material educativo sobre criancas com transtorno de desenvolvimento da aprendizagem
e com problemas no desempenho ocupacional. Tal proposta justifica-se pelo reconhecimento
do compromisso ético de tradugdo e transferéncia de conhecimento cientifico em a¢des, como
a de elaboragdo de material educativo, que possam proteger e promover beneficios a satde e
ao processo de desenvolvimento e das ocupacOes de criancas em fase de alfabetizacdo e
escolarizacdo. A pesquisa metodoldgica aplicada a elaboracdo e validacdo de material
educativo envolveu duas etapas iniciais: revisdo da literatura e levantamento de demandas.
A reviséo da literatura foi realizada em bases nacionais da terapia ocupacional e no Scientific
Electronic Library Online (SCIELO) e objetivou identificar as habilidades prévias para a
alfabetizacdo (no nivel de ensino fundamental 1), as estratégias e/ou avalia¢Ges utilizadas na
escola/sala de aula para identificar criangas com transtorno do desenvolvimento de
aprendizagem (6 a 10 anos) , sendo selecionados estudos publicados no periodo de 10 anos
(Janeiro de 2012 a Janeiro de 2022), com textos disponiveis na integra; foram excluidos
aqueles em que a atuacdo ndo era voltada ao ambiente escolar e em formatos de editoriais e
posters. A etapa de levantamento de demandas foi realizada junto a 4 professores de escolas
publicas do ensino fundamental das cidades de Migueldpolis-SP e Sacramento-MG. Na
revisdo de literatura foram analisados 55 estudos que versavam sobre os conteddos de:
Habilidades Prévias para a Alfabetizacdo; Principais Ocupac¢des Infantis; Estratégias e
AvaliacBes e Atuacdo da Terapia Ocupacional no Contexto Escolar. A resposta das
entrevistas gerou as categorias de analise e discussdo: Perfil Profissional e Rotina de
Trabalho; Conhecimentos sobre Transtorno do Desenvolvimento da Aprendizagem (Teérico
e Préatica) e Material Didatico. Os resultados encontrados nas duas etapas apontam para a
necessidade da criacdo de um material didatico que ofereca apoio as professoras em relacdo
a definicdo tedrica dos transtornos do desenvolvimento da aprendizagem, do
desenvolvimento infantil e ocupacional e formas de avaliacdo que auxiliem na identificacéo
precoce dos casos e auxilie na criacdo de estratégias em sala de aula, com sugestdes e
adaptacbes de atividades pedagdgicas e de atividades/jogos/brincadeiras que
oferecam/favorecam o estimulo ao desenvolvimento infantil e ao desempenho ocupacional.
Conclui-se que os desafios apresentados pela inclusdo na educacdo sdo de carater
multifatorial, politicos e historicos, assim, a proposta do material didatico se justifica pela
necessidade de oferta de possibilidades de promocao e prevencdo em salde no ambiente



escolar.
Palavras-chave: Transtorno do desenvolvimento da aprendizagem, ocupacdes infantis,

avaliacdo, intervencdo, terapia ocupacional.



ABSTRACT

The present study aimed to describe the initial stages of the process of elaborating an
educational material about children with developmental learning disorders and occupational
performance issues. This proposal is justified by the recognition of the ethical commitment of
translating and transferring scientific knowledge into actions, such as the preparation of
educational material, which can protect and promote benefits to the health and development
process and occupations of children in schooling and literacy development stages. The
methodological research applied to the development and validation of educational material
involved two initial stages: literature review and demand survey. The literature review was
carried out in national occupational therapy databases and in the Scientific Electronic Library
Online (SCIELO) and aimed to identify previous skills for literacy (at the elementary school
level), the strategies and/or assessments used in the school/classroom to identify children with
developmental learning disorders (6 to 10 years), selecting studies published in a period of 10
years (January 2012 to January 2022), with texts fully available; those which were not aimed
to school environments were excluded, as well as those in editorial and poster formats. The
demand survey stage was carried out with 4 teachers from public elementary schools in the
cities of Migueldpolis-SP and Sacramento-MG. In the literature review, 55 studies were
analyzed that dealt with the contents of: Prior Skills for Literacy; Main Children's
Occupations; Strategies and Evaluations and Performance of Occupational Therapy in the
School Context. The answers from the interviews generated the analysis and discussion
categories: Professional Profile and Work Routine; Knowledge about Developmental learning
disorder (Theoretical and Practical) and Didactic Material. The results found in both stages
point to the need to create didactic material that offers support to teachers in relation to the
theoretical definition of developmental learning disorders, child and occupational
development and forms of evaluation that help in the early identification of cases and assist
in the creation of strategies in the classroom, with suggestions and adaptations of pedagogical
activities and activities/games/plays that offer/encourage the stimulation of child development
and occupational performance. It is concluded that the challenges presented by inclusion in
education are of a multifactorial, political and historical nature, thus, the proposal of the
didactic material is justified by the need to offer possibilities for health promotion and

prevention in the school environment.

Keywords: Developmental learning disorder, children's occupations, assessment,



intervention, occupational therapy.
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Apresentacao

Conheci a terapia ocupacional através da influéncia do orientador educacional do
ensino médio, Thiago Manfrini Rega, que sempre entre uma orientagdo/conversa/teste me dizia
“Iza, vocé tem que fazer TO, é a sua cara” € entdo discorria de diferentes motivos para tentar
uma vaga nesse curso na UFSCar. Acredito que as coisas acontecem como devem acontecer, pois
em 2013 eu poderia ter ingressado no curso de Terapia Ocupacional na UFSCar pelo ENEM,
mas eu ndo acreditava ser possivel, entdo, com medo recuei e ingressei na graduagdo em Terapia

Ocupacional em uma institui¢do privada (Claretiano - Batatais) como bolsista integral do Prouni.

Proveniente de uma cidade do interior de Sao Paulo (quase Minas Gerais, como todos
dizem), eu, estudante de escolas publicas e usuaria do SUS, primeira em minha familia em
acessar a universidade (ainda mais de uma forma gratuita), ingressei no ensino superior sem
compreender muito sobre a profisséo escolhida. Inicialmente, tive medo de ndo me adaptar, mas
ap0s 0s primeiros meses de curso eu ja sabia que havia tomado uma 6tima decisdo. Lembro-me
do encantamento por (re)descobrir, pensar e refletir sobre a complexidade e atravessamentos
sociais e culturais presentes em cada ocupacdo e atividade do meu dia a dia a partir da perspectiva
da terapia ocupacional. Sempre fui uma pessoa muito curiosa, motivada pelo desejo de conhecer

e compreender o funcionamento de tudo ao meu redor.

Ao final do primeiro ano letivo, expressei meu desejo em realizar pesquisas na area da
terapia ocupacional, mas fui informada pelo coordenador do curso na época que nao havia essa
possibilidade. Assim, lancei-me em busca desse sonho e me transferi para o curso na UFSCar.
Durante o percurso da graduacdo estive envolvida em mais de 10 projetos de extensdo e
desenvolvi duas inicia¢fes cientificas, com bolsas da CAPES e FAPESP. Para além do meu
desejo em ampliar o conhecimento acerca da terapia ocupacional, 0 engajamento em tais projetos
de extensdo e pesquisa € 0 recebimento de bolsas foram extremamente importantes para a

garantia e permanéncia na universidade.

A aproximagdo com o campo da infancia aconteceu ap0s o nascimento da minha
irmazinha Allana, no ano de 2016, onde meu olhar ficou encantado com tanta poténcia no que
diz respeito ao desenvolvimento infantil. Eu ficava hipnotizada com cada movimento e aquisi¢éo
de habilidade. Ao mesmo tempo, refletia de forma constante sobre a negligéncia direcionada as
criangas e as infancias; ficava indignada com a falta de entendimento de que as criangas sdo
sujeitos de direitos e com o desrespeito a autonomia, a expressdo dos desejos e ao tempo e apoios

que cada uma necessita nesse processo. Durante a residéncia multiprofissional de Atencao



Integral a Satde (FMRP-USP) realizada de Fevereiro de 2019 a Marco de 2021 no municipio de
Ribeirdo Preto - SP, incomodava-me com a falta de conhecimento dos profissionais da atengéo
bésica em relacdo aos principais marcos do desenvolvimento infantil e a importancia do brincar;
observava criancas com dificuldades no aprendizado e atrasos no desenvolvimento que poderiam

ter sido identificados antes de se intensificarem.

Logo ap06s o término da residéncia, em Marco de 2021, ingressei no mestrado no
PPGTO. Era bom estar “em casa” novamente, mesmo que em formato de EAD. Neste mesmo
periodo iniciei um trabalho como servidora pablica enquanto terapeuta ocupacional no municipio
de Sacramento - MG. As demandas de promoc¢do do desenvolvimento infantil continuaram
aparecendo, agora associadas ao ambiente/fracasso escolar. Essas criancas e suas familias
circulavam por toda a rede, sendo encaminhadas para os servicos da APAE e do CAPS, no
entanto, as necessidades apresentadas ndo se enquadraram na oferta de atendimento de nenhum

desses servigos.

Compreendendo que a conjuntura politica do pais ndo priorizava o investimento na
educacdo de forma geral e que dificilmente as demandas daquelas criangas receberiam a atencao
e 0 atendimento necessario (composto por uma equipe multiprofissional no setor da educacéo),
surge o desejo de contribuir e apoiar as criangas de alguma forma. Assim, surge a ideia da
proposicdo de um material educativo, voltado aos professores, para auxiliar na identificacdo dos
casos e na proposicdo de estimulos ao desenvolvimento infantil e ocupacional. Sabemos que o
material por si s6 ndo € resolutivo a todas as demandas e necessidades apresentadas, no entanto,
é uma forma de contribuir para a divulgacao da temética dos transtornos do desenvolvimento da
aprendizagem; para a ampliacdo do acesso e permanéncia de criangas na escola, para que acessem
o direito a educacéo; e apoiar professores em suas praticas, a fim de favorecer o desenvolvimento

infantil, o engajamento e desempenho ocupacional e a aprendizagem.
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1. INTRODUCAO

O ser humano possui uma natureza ocupacional, é por meio das ocupacbes que se
constitui enquanto pessoa pertencente a uma cultura e comunidade (WILCOCK, 1999;
FOLHA, 2019). Essa relacdo entre as ocupacdes e 0 meio esta presente desde a infancia,
periodo em que se d& inicio a formacdo da identidade a partir do que as criancas fazem
(ABJORNSLETT; ENGELSRUD; HELSETH, 2015; FOLHA, 2019).

As ocupagdes tipicas da infancia sdo fundamentais para o desenvolvimento da crianca,
uma vez que proporcionam a conexdo e a aprendizagem a partir da interacdo com seus
contextos (HUMPHRY; WAKEFORD, 2008; FOLHA; DELLA BARBA, 2020). Para a
concretizacdo bem-sucedida de uma ocupacgdo, ou seja, para um desempenho ocupacional
satisfatorio, se faz necessario um equilibrio entre o(s) desafio(s) da atividade e a(s)
habilidade(s) da pessoa (CSIKSZENTMIHALY]1, 1990) e os contextos culturais e ambientais
em que esta pessoa vive criam as influéncias, o apoio e as barreiras para 0 engajamento nas

ocupagcoes.

Os seis primeiros anos de vida compdem o periodo de aquisicdo de habilidades de
desempenho essenciais para 0 engajamento nas ocupacdes. Nos anos seguintes essas
habilidades serdo aprimoradas e “refinadas™ a partir do ambiente frequentado e do avango da
idade, aumentando com isso a complexidade das ocupacbes (CASE-SMITH, 2001; DAVIS;
POLATAJKO, 2006; FOLHA, 2019). O comportamento ocupacional infantil pode ser
entendido a partir da interacdo entre a crianca, o0 ambiente e a ocupacédo, onde sera construido
um repertorio ocupacional de acordo com a faixa etaria (NJELESANI et al., 2017). Desta
forma, os ambientes familiar e escolar sdo contextos de grande importancia para o

desenvolvimento.

A partir dos seis anos de idade, no Brasil, € esperado que a crianca esteja matriculada no
1° ano do ensino fundamental. Segundo o Plano Nacional de Educagdo (PNE) de 2014, as
criangas deverdo estar alfabetizadas até o final do 3° ano do ensino fundamental (BRASIL,
2014). Isso é um dado importante para a Terapia Ocupacional, pois para esta, a escola
compreende uma das ocupac0es tipicas infantis na qual a crianca gradativamente adquire maior
independéncia e autonomia enquanto exercita o papel ocupacional de estudante (RODGER,;
ZIVIANI, 2006).
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De acordo com Folha (2019) as ocupacdes que compdem a rotina educacional - brincar,
autocuidado, participagdo social e atividades pedagogicas para aprendizagem formal - podem
ser consideradas ocupacdes escolares. A autora aponta ainda que algumas destas sdo
obrigatdrias e nem sempre vao ao encontro do que as criangas querem fazer, mas que fazem
parte do papel ocupacional de estudante, aproximando-se, em alguns aspectos, do papel

ocupacional de trabalhador, vivenciado na vida adulta.

Em adicdo, hd um grupo de estudantes que podem apresentar transtorno de
desenvolvimento da aprendizagem, o que consiste por dificuldades persistentes e prejudiciais

nas habilidades basicas académicas de leitura, escrita e/ou matematica (APA, 2014).

Com base na literatura e referencial tedrico que sera apresentado nos subcapitulos a seguir,
hipotetizou-se que os transtornos de desenvolvimento da aprendizagem podem impactar de
forma negativa no desempenho ocupacional das criancas na escola, incluindo as diferentes
ocupagdes e atividades existentes na rotina educacional, da mesma forma que, criangas com
dificuldades em seu desempenho ocupacional podem desenvolver e/ou apresentar transtornos
de desenvolvimento da aprendizagem. Mediante tal hipotese, questionou-se se haveria um
material educativo, instrucional e/ou técnico para que professores pudessem identificar e agir

sobre tais transtornos e prejuizos no desempenho das criangas.

Com isso, realizou-se uma revisdo na literatura, que segundo Grant e Booth (2009)
constitui um exame da literatura que ndo envolve parametros de termos e cronologia, pois nao
se prevé a replicacdo da revisdo, mas sim a captura de materiais relativos ao tema investigado.
Tal exame na literatura ocorreu no Scielo.org e Google Académico, por meio dos termos
“Material didatico; Desempenho ocupacional; Desenvolvimento infantil; Dificuldades de
aprendizagem”. Foram encontrados artigos que abordavam a tematica a partir de discussdes de
casos e revisdes de literatura, mas sem correlacionar os termos pesquisados e sem oferecer
materiais que respondessem a demanda tracada neste estudo. Em virtude de ndo se ter
encontrado o material desejado, a presente dissertacdo versa sobre uma investigacao que teve
como problema de pesquisa a elaboragdo de um material para professores composto por

atividades e orientacfes que promovam o desempenho ocupacional das criangas na escola.

A seguir apresenta-se a fundamentacdo teorica que respalda a hipotese e problema de
pesquisa apresentados acima, conducdo da investigacdo, apresentacdo dos resultados e
discussdo dos mesmos. O subcapitulo 1.1.1 versa sobre os transtornos do desenvolvimento da

aprendizagem a partir do DSM V e CID-11. Considerou-se necessaria uma revisdo sobre as
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politicas publicas voltadas para a educacdo de pessoas com necessidades especiais de
aprendizagem no Brasil e sdo apresentadas nos subcapitulos 1.1.2 e 1.1.3. A atuacdo da terapia
ocupacional no contexto da educacdo e o referencial tedrico utilizado para este estudo, o
Modelo Canadense de Desempenho Ocupacional e Engajamento (COPM-E), foram abordados

no subcapitulo 1.1.4.

1.1. Transtorno de Desenvolvimento da Aprendizagem e as Politicas Publicas de Educacéo

Brasileira: Como atua o Terapeuta Ocupacional?

1.1.1. Transtorno do Desenvolvimento da Aprendizagem

Os termos “Distarbios de Aprendizagem”, “Transtornos de Aprendizagem” e
“Dificuldades de Aprendizagem” tém sido comumente utilizados, de forma equivocada, como
sinbnimos, quando, na verdade, referem-se a necessidades relacionadas a origens diferentes
(FIGUEIREDO, 2013). Estima-se que cerca de 5% a 15% da populacdo mundial apresente algum
transtorno de aprendizagem; no Brasil seriam cerca de 10 milhdes de pessoas (APA, 2014). A
discussao sobre tal temética no cenario da educacdo brasileira é um desafio, uma vez que os mitos
contribuem para a prética de segregacdo velada (OLIVEIRA; ZUTIAO; MAHL, 2020). Moojen
(2012) a partir de investigacBes sobre o tema disturbios de aprendizagem, transtornos de
aprendizagem e dificuldades de aprendizagem, refere que historicamente os termos sdo usados
de modo aleatorio, tanto na literatura como na pratica clinica e escolar, para designar diferentes

quadros diagnosticos.

Nesta direcdo, Moojen (2012) faz a proposicdo de que as dificuldades de aprendizagem
podem ser tanto naturais como secundarias a quadros patoldgicos. As dificuldades de
aprendizagem naturais, também denominadas de dificuldades de aprendizagem de percurso,
seriam as dificuldades vivenciadas pelos estudantes em algum momento/contetido da vida
escolar, sendo relacionadas tanto com aspectos do desenvolvimento da pessoa, como com
problemas para adaptagdo a metodologia da escola, existéncia de conflitos com familiares,
colegas e/ou professores, falta de assiduidade, entre outros. Para Moojen (2012) comumente é
possivel identificar a presenca de tais dificuldades em estudantes que estdo na 12 e/ou 22 séries,
caso tais comportamentos se tornem persistentes, conforme avangam nas séries escolares, passam
a ser considerados com “transtornos de aprendizagem”. Para nomear como transtorno/distdrbios
de aprendizagem, € necessario realizar uma avaliacdo multiprofissional, a fim de identificar
alteracdes neurobioldgicas e fechar o diagnéstico (OLIVEIRA; ZUTIAO; MAHL, 2020).
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Conforme o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais V - Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders V (DSM V) - que se utiliza de ambos os termos
(transtornos e distdrbios) para descrever o comportamento de criangas com dificuldade em
aprender - o “Transtorno Especifico da Aprendizagem” consiste em déficits especificos na
capacidade individual para perceber ou processar informacGes com eficiéncia e precisao.
Manifesta-se durante os anos de escolaridade formal, caracterizando-se por dificuldades
persistentes e prejudiciais nas habilidades basicas académicas de leitura, escrita e/ou matematica.
O desempenho individual € bastante abaixo da média para a idade ou niveis de desempenho
aceitaveis sdo atingidos somente com esforco extraordinario. Assim, o diagnostico de um
Transtorno Especifico da Aprendizagem se da a partir da presenca de ao menos um dos sintomas
abaixo por pelo menos 6 meses, apesar da proviséo de intervengdes dirigidas (APA, 2014):

1. Leitura de palavras de forma imprecisa ou lenta e com esforco (exemplo: 1é palavras
isoladas em voz alta de forma incorreta, lenta ou hesitante, tem dificuldade de soletrar).

2. Dificuldade para compreender o sentido do que é lido (exemplo: pode ler o texto mas

ndo compreende a sequéncia, as relacdes, as inferéncias ou o sentido do que € lido).

3. Dificuldades para escrever ortograficamente (exemplo: adiciona, omite ou substitui

VOgais e consoantes).

4. Dificuldades com a expressao escrita (exemplo: comete erros de gramatica ou de

pontuacdo nas frases, organizacao inadequada de paragrafos, escrita das ideias sem clareza).

5. Dificuldades para dominar o senso numérico, fatos numéricos ou calculo (exemplo:
entende numeros, sua magnitude e relacGes de forma insatisfatoria, conta com os dedos para
adicionar numeros de um digito em vez de lembrar o fato aritmético, como fazem os colegas,

perde-se no meio de calculos aritméticos e pode trocar as operacdes).

6. Dificuldades no raciocinio (exemplo: dificuldade em aplicar conceitos ou operacoes

matematicas para solucionar problemas quantitativos).

Na recente versdo do International Statistical Classification of Diseases and Related
Health Problems 11 (ICD-11) o “Transtorno de Desenvolvimento da Aprendizagem” ¢
caracterizado por dificuldades significativas e persistentes no aprendizado de habilidades
académicas, que podem incluir leitura, escrita ou aritmética. O desempenho do individuo nas

habilidades académicas afetadas esta nitidamente abaixo do que seria esperado para a idade
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cronoldgica e o nivel geral de funcionamento intelectual, e resulta em prejuizo significativo no
funcionamento académico ou ocupacional do individuo. A manifestacdo pela primeira vez ocorre
logo nos primeiros anos escolares quando s&o requeridas habilidades académicas. N&o é devido
a deficiéncia intelectual, deficiéncia sensorial (visdo ou audi¢do), transtorno motor, falta de
disponibilidade de educacdo, falta de proficiéncia na linguagem de instrucdo académica ou
adversidade psicossocial (WHO, 2019).

De acordo com a pesquisa realizada por Navas e Ciboto (2021) com abrangéncia nacional
(304 participantes de 17 estados e 92 municipios), foi revelado que, no Brasil, o diagndstico de
transtornos especificos da aprendizagem acontece em criangas com uma média de 8,6 anos. Ja
em adultos, o diagndstico acontece com uma média de 21,8 anos. Apesar de pouco expressiva a
amostragem de adultos (n=22), as autoras destacam que 68,2% foram diagnosticados com idade
entre 10 e 30 anos, sendo que quase um tergo (31,8%) sofreram durante a infancia e adolescéncia
sem saber que tinham um transtorno (NAVAS; CIBOTO, 2021).

E importante ser destacado é que a escola, em seus moldes tradicionais coloca o professor
no centro da “distribui¢cdo” do conhecimento, com métodos objetivos e avaliagdes criteriosas
sobre o processo de aprendizagem (MARADEI; MAIA; SEABRA, 2020), o que pode tornar a
aprendizagem inacessivel para algumas criancas. E sabido que a formagc&o de professores nio
tém oferecido condicOes para a identificagdo dos casos - apesar desses, geralmente, serem 0s
primeiros a notar - e que a avaliacdo por uma equipe multiprofissional pode demorar. Assim, é
emergente a formagado voltada para os professores, lembrando que “formar o professor ¢ muito
mais que informar e repassar conceitos, é prepara-lo para outro modo de educar, que altere sua

relacdo com os contetdos disciplinares e com o educando” (ALMEIDA et al., 2007, p. 336).

Assim, a diferenciacdo entre os termos é o primeiro passo para a reflexdo sobre essa
tematica na educacdo, pois o quadro de sintomas apresentado pode ser confundido e/ou
erroneamente associado a diagndsticos diferentes, ou, ainda, ser ignorado/deslegitimado por
pais/responsaveis e por professores (OLIVEIRA; ZUTIAO; MAHL, 2020).

1.1.2. Politicas Publicas de Educacéo no Brasil: Contexto Histdrico

No Brasil 0 acesso & educacdo escolar é ofertado pelas vias publicas e privadas, e,
geralmente, a segunda ¢ classificada por melhor qualidade. Tal “competi¢do” retrata a historia

da educacao no Brasil, marcada pela desigualdade, elitismo e excluséo (SOUZA, 2018). Dessa



19

forma, também ha uma dualidade nas oportunidades de ensino oferecidas para diferentes

camadas sociais.

O autor da obra “Historia da Educacéo Brasileira: da Colonia ao século XX” Ferreira Jr,
publicada em 2010, sistematiza a historia da educagdo no Brasil em 7 partes, sendo essas: 1-
Educacdo Col6nia (1549-1822); 2- Educacdo no Império (1822-1889); 3- Educacdo na Velha
Republica (1889-1930); 4- Educacdo na Era Vargas (1930-1945); 5- Educacdo na Curta
Republica (1945-1964); 6- Educacdo na Ditadura Militar (1965-1985) e 7- Educacdo nos Dias
Atuais. De acordo com o autor, o bindmio elitismo e exclusdo teve inicio logo no periodo
Educacdo Coldnia, onde, os padres que eram responsaveis por catequizar e ensinar a lingua
portuguesa aos indigenas, passam a se dedicar a educacdo dos filhos dos portugueses - ap6s o
massacre indigena provocado por doencas. Se para os indigenas era ensinada outra lingua e outros
costumes - apagando e sobrepondo a cultura local - para os “herdeiros” portugueses era ensinado
sobre humanidades, visando a educacdo e formacédo politica (FERREIRA Jr, 2010; SOUZA,
2018).

No ano de 1827, 5 anos apds a independéncia do Brasil, foi criada a 12 lei educacional do
pais, a mesma previa a criacdo de Escolas de Primeiras Letras com o intuito de alfabetizar e
escolarizar de forma bésica e rapida, através da instalacdo de escolas em lugares populosos do
pais, tendo a religido catélica como ensino obrigatorio. Neste mesmo ano foram criados dois
cursos de direito, consequentemente concedendo mais poder a elite. Ainda na Educacdo no
Império, foi revogado o artigo da constituicdo que garantia o financiamento pelo governo central
das escolas publicas, sendo cada provincia responsavel por criar e financiar as escolas em seu
territorio - nem € preciso citar que cada local possuia caracteristicas diferentes de renda, dessa
forma, mais uma vez a educagdo ndo se torna acessivel e universal a todos (FERREIRA Jr, 2010;
SOUZA, 2018).

No periodo da Educacao na Velha Republica, apds a Proclamacao da Republica em 1889,
as provincias continuaram a ser responsaveis pelas politicas de educagdo. A provincia de Séo
Paulo destacou-se por reformular o ensino com progresséo seriada em 4 etapas; optaram também
por modificar o método de ensino, sendo utilizado o método intuitivo como norteador
(SAVIANI, 2011; SOUZA, 2018). Tal método foi criado por Pestalozzi e define que é necessario
partir da intuicdo e do contato do aluno com as experiéncias em seu meio (BITTAR, 2009;
SOUZA, 2018). Apesar da experiéncia de Sao Paulo modificar os modos de ensino e “inspirar”

outras provincias, a educacgdo continuou a ser acessada pela elite urbana do pais.
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Influenciado pelo regime fascista e com propdsito de centralizacdo no Estado, Vargas
criou em 1930 o Ministério da Educacéo e da Saude. A escola cumpria um papel importante para
a divulgacao das ideologias do Estado. Para o cargo de ministro, foi nomeado Francisco Campos,
que reformulou, através de seis decretos governamentais, os ciclos do ensino no pais, sendo o
primeiro com cinco anos - fundamental - e o segundo - complementar - com dois anos, sendo
esse direcionado para as areas de direito, medicina e engenharia/arquitetura (SOUZA, 2018). A
igreja catolica mais uma vez ganha forca ao conseguir encaixar o ensino religioso na grade das
escolas e, mais uma vez, reforca o caréater elitista da educacdo, com base nos dizeres “pois ao
trabalho se requerem bracos, ndo o alfabeto e do bom costume cuida a boa educacéo paterna e
a instrugéo religiosa” (SAVIANI, 2011, p.259), reforcando que a educacdo deveria ser voltada

para aqueles que governardo.

A Educacéo na Curta republica também foi marcada por uma reforma no ensino do pais,
sendo Gustavo Capanema responsavel pela reorganizacao da educagao em: Ensino primério (com
quatro anos obrigatdrios e um complementar); Ensino secundario dividido em duas partes, sendo
quatro anos ginasial e trés anos colegial (dividido entre Classico e Cientifico). Foi criado o ensino
técnico/profissional, em opcdo ao acesso as universidades (SOUZA, 2018). Apesar da
promulgacdo do decreto-lei n° 8.529 que regulamentou o ensino primario e previa a
obrigatoriedade e gratuidade do ensino para criangas de sete a doze anos, o Brasil chegou a quase
40% de analfabetismo em 1960. Através da lei 4.024 foi criada a primeira Lei de Diretrizes e
Bases, no entanto, o texto da mesma favorece as escolas particulares, uma vez que em seu texto
previa a destinacdo de recursos publicos para o ensino privado (FERREIRA Jr, 2010, SOUZA,
2018).

No periodo da Educacdo na Ditadura Militar a educacdo sofreu mudancas significativas
- e desastrosas. Promulgada atraves da lei n® 5.692, a reformulacdo da educacdo bésica em 1° e
2° grau, com o objetivo de oferecer a educa¢do minima para 0 maior nimero de pessoas. Assim,
0 ensino de 1° grau passou a ter oito anos obrigatérios e 0 de 2° grau com trés anos (nédo
obrigatdrios). As matriculas nas escolas aumentaram de forma significativa, no entanto, ndo
havia espacos adequados e formacdao profissional de professores de baixa qualidade. Com prédios
precarios e desvalorizacao profissional - devido aos salarios baixos - houve um impacto negativo
no ensino (SOUZA, 2018). Os autores Bittar e Ferreira Jr. (2006) relatam que, com a queda na
qualidade do ensino, as elites transferiram-se para as escolas particulares e o restante da
populacdo seguiu com o0 acesso precario a educacao.
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Atualmente vivenciamos um outro cenario de acesso e permanéncia nas escolas, no
entanto, ela continua a ser excludente com diferentes grupos sociais. As mudancas atuais mais
significativas se devem ao artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 definiu a educagdo como
um direito de todos (BRASIL, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
de 1996, que instituiu dois niveis de ensino: 1) Basica: Composta por Educacao Infantil (0 a 6
anos), Ensino Fundamental (6 a 14 anos) e Ensino Médio (15 a 17 anos) (BRASIL, 1996); 2)
Ensino Superior. A conformagéo atual de ensino no Brasil, aprovada sob a lei n® 11.274 de 2006,
amplia o ensino fundamental para 9 anos, sendo a matricula obrigatoria de criancas de 6 anos no
primeiro ano desta etapa (BRASIL, 2006).

Em relacdo a padronizacdo dos contetidos ministrados, em 1997 sdo criados 0s
Parametros Curriculares Nacionais Comuns (PCNs) voltadas para os ensinos de 1° a 5° ano do
ensino fundamental. Em 2008 foi instituido o Programa Curriculo em Movimento com o objetivo
de melhorar a qualidade do ensino, sendo um dos objetivos especificos do programa “Identificar
e analisar propostas pedagdgicas e a organizacdo curricular da educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio implementadas nos sistemas estaduais e municipais” (BRASIL,
2008). Em 2010, através da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) foi evidenciada a
necessidade da criacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a partir de um Plano
Nacional de Educacdo (PNE). No ano de 2011 sdo fixadas as Diretrizes Curriculares Nacionais

para 0 Ensino Fundamental.

Em 2014 é regulamentado o PNE através da lei n° 13.005, com vigéncia de 10 anos. O
PNE € composto por 20 metas para melhoria na qualidade da educacdo, sendo 4 dessas voltadas
para as BNCs. Em 2015 a primeira versdo da BNCC foi disponibilizada e, desde entdo, a mesma

ja passou por 2 reformulacdes, sendo a 32 verséo publicada em 2018.

Apesar de todas as metas estabelecidas a partir das legislacdes previamente apresentadas,
0 investimento na educacdo no ano de 2021 foi 0 menor registrado desde 2012, assim, parte das
metas do PNE ndo foram cumpridas (INESC, 2021). A negligéncia da educacdo publica nos
ultimos anos, acentuada no Gltimo governo, demonstra que 0 acesso a educacéo ainda é instavel

para alguns grupos sociais.

A escola € um espaco privilegiado de acesso, ndo apenas a educagdo, mas também de
participagdo e de construgcdo de cidadania. Ela representa a contratilidade do processo
educacional, mesmo para aqueles que nunca puderam acessa-la (Lopes, Silva, 2007; Lopes et al.,

2011; Borba et al., 2015). Assim, a participacdo, 0 acesso e a qualidade da aprendizagem
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configuram-se como um direito social e humano, devendo garantir o respeito as especificidades
de cada um (PEREIRA; BORBA; LOPES, 2021).

No ano de 2019 mais de 1 milhdo de criangas e adolescentes estavam fora da escola
(IBGE, 2019). A pandemia de COVID-19 agravou ainda mais essa realidade, em novembro de
2020 mais de 5 milhGes de brasileiros (com idade entre 6 e 17 anos) ndo tinham acesso a
educacdo, sendo que 40% desse total correspondia a criancas de 6 a 10 anos (UNICEF, 2021).
Vale lembrar que durante a pandemia o ensino tornou-se remoto ou hibrido em 92% das escolas
de educacdo basica no Brasil (INEP, 2022), no entanto, fica claro que o acesso a educacéo ficou
ainda mais restrito e, a0 mesmo tempo, com menor qualidade para aqueles que apresentam
dificuldades.

Em contraponto ao evidenciado por esses dados, e ao risco de retroceder em até duas
décadas no acesso a educacdo (UNICEF, 2021), foi apresentada como proposta de intervencao
para a alfabetizacdo, pelo Ministério da Educacdo (MEC), a utilizacdo de aplicativos, em
formatos de jogos, para a alfabetizag&o. Tal posicionamento demonstra o descaso com as criangas
e familias que ndo possuem acesso as tecnologias e completo desrespeito ao tempo e diferentes
propostas pedagogicas necessarias para a aprendizagem de cada um, em ambiente escolar, visto
que esse também € local de promocéo de direitos e muitas vezes, o Gnico local de protecdo contra
situacOes de vulnerabilidade.

A reflexdo critica do processo de implementacdo do ensino se faz necessaria para
compreender os entraves e dificuldades atuais na alfabetizacdo de criancas com necessidades de
atendimento educacional especializado em escolas publicas. Como é possivel notar, houve a
exclusdo e a segregacdo de determinadas classes e grupos sociais, sendo essas afastadas do
contexto educacional, demonstrando o poder e a importancia da educacdo para 0 exercicio

cidaddo e emancipacao social.

1.1.3. Educacao e Pessoas com Necessidades Especiais de Aprendizagem: Principais
Marcos Legais

A educacdo inclusiva é caracterizada como um principio educacional que se fundamenta
na heterogeneidade da classe escolar, esta por sua vez, provoca a interacdo entre criangas com
diferentes histdrias pessoais; assim, a educacao inclusiva deve partir de um projeto pedagdgico

que seja coerente com todas as necessidades e especificidades apresentadas por criangas com
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necessidades especiais nas escolas de ensino regular (BEYER, 2006).

De acordo com o artigo 205 da Constituicdo de 1988, a educacao € direito de todos e
estabelece como principio “igualdade de condi¢Oes de acesso e permanéncia na escola”. Os
movimentos sociais e de inclusdo trouxeram ao cenario mundial a discusséo, estabelecendo metas
para suprir as necessidades basicas de educacdo de criancas, jovens e adultos, estabelecidos na
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos em 1990 na Tailandia. A Conferéncia Mundial de
Educacdo Especial em 1994 na Espanha, onde foram formuladas diretrizes basicas para a
reformulacéo de politicas e sistemas educacionais de acordo com 0 movimento da inclusdo, sendo
gerada a Declaracdo de Salamanca, considerada um dos documentos mais importantes para a
educacdo especial (MENEZES; SANTOS, 2001).

Seguindo os movimentos internacionais, em 1994 no Brasil temos a primeira citacdo
referente a obrigatoriedade do Estado em oferecer Atendimento Educacional Especializado
(AEE) através da portaria do MEC de n° 1.793 “Recomenda a incluséo de conteudos relativos
aos aspectos—Etico—Politicos—Educacionais da Normalizacio e Integracio da Pessoa
Portadora de Necessidades Especiais”. Em 1996 a LDB aborda em seu capitulo 5 a Educacao

Especial e assegura o atendimento aos educandos com necessidades especiais.

A convencdo de Guatemala, realizada em 1999, define como descriminagdo com base na
deficiéncia, qualquer diferenciacdo ou exclusdo que pode impedir ou anular o exercicio dos
direitos humanos. Somente em 2001 sdo instituidas as Diretrizes Nacionais para a Educacédo
Especial na Educacéo Basica, onde, em seu artigo 2°, fica estabelecida que “Os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias
para uma educacao de qualidade para todos”. Além disso, neste documento fica especificado
que “ainclusdo no ensino regular ndo consiste apenas na permanéncia fisica desses alunos junto
aos demais educandos, mas representa a ousadia de rever concepgdes e paradigmas, bem como
desenvolver o potencial dessas pessoas” (BRASIL, 2001). Outro marco importante neste ano ¢
a criacdo de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacéao

Basica, em nivel superior, para qualificar a formacéo de professores para atuar com esses alunos.

A partir de entdo, em 2002, sdo reformulados as DCNs para a formacéo de professores
da educagdo bésica. Em 2002 através da lei 10.436 a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ¢
reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo e, teoricamente, passa a compor 0S

cursos de formacao de professores. Também em 2002 ¢é aprovada a diretriz para uso, ensino e
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producdo em Braile, pela portaria 2.678. O decreto n°®5.296 de 2004 estabelece normas e critérios
para a promocao da acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Vale
destacar aqui que o processo de reconhecimento das diferentes necessidades de aprendizagem,
bem como, a inclusédo de diferentes grupos de pessoas com deficiéncia, foi um processo lento e

conquistado um passo por vez.

Em 2011, através do Plano Viver sem Limites - proposto pelo Plano Nacional de Direitos

da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2011) - prevé em seu eixo da educagéo:

e Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais — espagos nos quais € realizado o
Atendimento Educacional Especializado;

e Programa Escola Acessivel — recursos financeiros para promover a acessibilidade
arquitetdnica nos prédios escolares e compra de materiais e equipamentos de tecnologia
assistiva;

e Programa Caminho da Escola — Transporte escolar acessivel;

e Pronatec — O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec)
tem como objetivo principal expandir e democratizar a educagéo profissional e
tecnologica no pais. Oferece Bolsa-Formag&o para estudantes e para trabalhadores;

e Acessibilidade na Educacdo Superior — Incluir —

e Educacdo Bilingue — Formacao de professores e tradutores-intérpretes em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras);

e BPC na Escola.

Notem que, até entdo, todo o processo de implementacéo das politicas voltadas ao publico
com necessidades especiais era focado nas pessoas com deficiéncia, dessa forma, as demais
demandas e necessidades de pessoas que ndo compunham esse publico, ndo estavam garantidas
pela legislacao.

De acordo com a lei de 12.796 - que altera a lei 9.394 e estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional - é dever do estado a garantia de:

“atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo, transversal
a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 2013)

Mesmo ap0s tantas leis e diretrizes € possivel observar a dificuldade que as criangas e
seus familiares enfrentam para a inclusdo, permanéncia e aprendizagem em escolas regulares.
Outro ponto importante a se observar é que a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE) (2008), prevé a inclusdo de alunos com deficiéncia
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intelectual e/ou fisica, com transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. No entanto, as Necessidades Educacionais Especiais (NEE) séo
amplas e abrangem toda e qualquer necessidade que a crianga enfrenta ou pode vir a enfrentar no
processo de escolarizacdo (FERREIRA, 2006; FIGUEIREDO, 2013).

A lei n® 14.254 foi aprovada em novembro de 2021 e dispde sobre 0 acompanhamento
integral para educandos com dislexia ou Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem. S&o dispostos em seus artigos 2° e 3° (BRASIL,
2021):

“Art. 2° As escolas da educacao basica das redes publica e privada, com o apoio da familia
e dos servigos de salde existentes, devem garantir o cuidado e a protecdo ao educando
com dislexia, TDAH ou outro transtorno de aprendizagem, com vistas ao seu pleno
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, com auxilio das redes de

protecdo social existentes no territorio, de natureza governamental ou ndo governamental.

Art. 3° Educandos com dislexia, TDAH ou outro transtorno de aprendizagem que
apresentam alteragbes no desenvolvimento da leitura e da escrita, ou instabilidade na
atencdo, que repercutam na aprendizagem devem ter assegurado o acompanhamento
especifico direcionado a sua dificuldade, da forma mais precoce possivel, pelos seus
educadores no &mbito da escola na qual estdo matriculados e podem contar com apoio e
orientagdo da area de saude, de assisténcia social e de outras politicas publicas existentes
no territorio.” (BRASIL, 2021).

Um dos pontos positivos apresentados na lei € a garantia da capacitacdo e formacéo
continuada de professores para a identificacdo precoce dos sinais dos transtornos de
aprendizagem ou TDAH. Esse marco na legislagao, assim como 0s outros ja apresentados, é de
grande importancia, no entanto, a lei ainda apresenta vieses, uma vez que associa 0 TDAH com
a dislexia, referenciando-se a ambos como transtornos de aprendizagem e néo cita, de forma
explicita, quais sdo os outros transtornos de aprendizagem, além da dislexia. Além disso, ndo
aponta esse publico como publico-alvo da educacgédo especial, assim, mais uma vez as criangas
com transtornos do desenvolvimento da aprendizagem nao se enquadram nos “diagnésticos” e/ou
condi¢Bes descritas na PNEE e ndo tém o direito assegurado de acessar 0s recursos do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) ficando também excluidos de avaliagGes

especificas de profissionais especializados nesta area.

Consideramos importante destacar que a escola se apresenta como um espaco especifico
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para a aquisicdo de conhecimentos especificos, conhecimentos esses que nao poderiam ser
ensinados em outros espacos; libertando as pessoas do ndo saber, ndo aprender e da auséncia do
aprender. Nesse sentido, a escola deve possuir um curriculo com conhecimentos universais e
essenciais para que a pessoa conheca seu universo social e, a0 mesmo tempo, favoreca a reflexao
sobre seu cotidiano, valorize seu conhecimento prévio, onde o aluno se sinta parte importante e
constituinte desse processo (OLIVEIRA et al, 2013; YOUNG, 2007). Para este estudo partimos
da perspectiva que o aprender é configurado como uma a¢do humana, permeada pela criatividade,
individualidade e heterogénea (BATISTA; MANTOAN, 2006).

Além disso, a escola também é concebida como contexto de desempenho, ou seja, € 0
local onde as ocupacdes ocorrem, onde sdo apresentadas oportunidades ocupacionais
(POLATAJKO; TOWNSEND; CRAIK, 2007). E o ambiente onde a crianca experimenta as
relacdes, ganham autonomia e independéncia, sendo a sua participacao de extrema importancia
para o desenvolvimento infantil e ocupacional. E sabido que criancas com transtornos de
aprendizagem apresentam baixa autoestima e pior autopercepcdo, o que influencia diretamente a
relacdo que estabelecem com os outros, com 0 meio, com a autoimagem e com a aprendizagem,
seja ela formal ou informal (GOULART; CHIARI, 2014), assim, o desempenho e 0 engajamento

ocupacional podem ser comprometidos.

Dessa forma, é através das vivéncias, experiéncias e expressdes no ambiente escolar, que
0s primeiros sinais de atrasos e/ou dificuldades podem ser notados, auxiliando na identificacdo e
diagnostico precoce dos transtornos de aprendizagem. Além disso, também ¢é através das relaces
nesse espaco que as diferencas serdo reconhecidas e valorizadas, tornando acessivel a experiéncia
do aprender a todas as criangas. Fica claro a importancia que a escola exerce na vida de criancas
com Transtornos do Desenvolvimento da Aprendizagem e no curso de seu desempenho

ocupacional.

1.1.4. A Terapia Ocupacional e a Educacgéo: Conceitos e Atuacdes

Parte-se da consideracdo de que a reflexdo cientifica sobre qualquer temética envolve um
conjunto de conhecimentos oriundos de teorias e/ou modelos tedricos. De acordo com Cruz
(2018) Modelos de Terapia Ocupacional podem contribuir para a pesquisa na profissao pois
consideram a filosofia da profissdo, sdo constituidos por uma teoria ou teorias em associacao,

possuem tanto terminologia propria para definicdo e descricdo de conceitos e ideias, como
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instrumentos para avaliacdo e implementacao da intervencao.

O presente estudo adota como referencial tedrico o Modelo Canadense de Desempenho
Ocupacional e Engajamento (COPM-E) que considera que as experiéncias ocupacionais sao
Unicas e resultantes da interacdo entre a pessoa, 0 ambiente e a ocupacdo (POLATAJKO et al,
2013). A ocupacéo é compreendida como tudo aquilo que as pessoas querem, precisam ou devem
fazer em seu dia, sendo essa uma experiéncia Unica para cada pessoa, conferindo sentido a vida
(CAOT, 2007; POLATAJKO et al., 2013).

O COPM-E é embasado em crencas humanisticas, pelos pressupostos da pratica
centrada no cliente, por teorias do desenvolvimento humano e dos processos de aprendizagem
considerando a existéncia de diferentes ambientes. Com isso, 0 COPM-E compreende que as
pessoas se desenvolvem ou ndo sob direta influéncia dos ambientes em que vivem
(POLATAJKO; TOWNSEND; CRAIK, 2007; POLATAJKO et al, 2013).

Nesta direcdo, para 0 COPM-E, as pessoas possuem componentes de desempenho (a
saber fisico, afetivo, cognitivo e espiritual) e vivem em contextos de desempenho, ou seja, em
ambientes que podem ser fisicos, sociais, culturais e institucionais. Em adigdo, as pessoas
possuem ocupacdes que se constituem pontes de conexdo com os diferentes ambientes, sendo
denominadas de areas de desempenho (POLATAJKO et al, 2013). A Figura 1 consiste na

representacdo que o COPM-E faz da relagéo entre a pessoa, 0 ambiente e a ocupacao.
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Figura 1 - Pessoa, Ambiente e Ocupagdo pelo Modelo Canadense de Desempenho

Ocupacional e Engajamento

Ambiente

Ocupacio

Espiritual

Fonte: Figura adaptada e traduzida de POLATAJKO et al., 2013, p 23 pela autora.

Assim, 0o COPM-E categoriza as ocupagdes em autocuidado (ocupagdes para cuidar de
si, tais como vestimenta, alimentacao, locomocdo), produtividade (ocupacdes que contribuem de
forma social e/ou econdmica, como o trabalho remunerado ou ndo, a escola e o brincar) e lazer
(ocupacgoes divertidas, como esportes, jardinagem, pintura, etc.). Compreende também que as
ocupacdes sdo os elos entre a interacdo da pessoa com o contexto, sendo esse 0 meio pelo qual o
ambiente pode ser modificado (POLATAJKO et al., 2013).

Ainda de acordo com 0 COPM-E, o desempenho ocupacional esta relacionado com as
habilidades contidas nas pessoas e que sao necessarias para realizar as ocupacdes de autocuidado,
produtividade e lazer dentro uma rotina diaria (POLATAJKO et al, 2013). Tais habilidades, para
0 COPM-E estdo relacionadas com os componentes de desempenho afetivo, fisico, cognitivo e a
espiritualidade. Ja 0 engajamento ocupacional é definido como uma experiéncia subjetiva durante
a concretizacdo das ocupacoes, envolvendo o significado, interesse e motivacdo pela ocupacao,
pela percepcdo de autoeficacia, senso de controle e escolha pela mesma (POLATAJKO et al.,
2013). Com isso, a satisfacdo ao desempenhar uma ocupacéo torna-se alvo € aliada no trabalho

do terapeuta ocupacional para a promocdo de saude, justica e bem-estar a partir da importancia e
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nivel de satisfacdo atribuido pelas pessoas (REID, 2008; POLATAJKO; TOWNSEND; CRAIK,
2007; WILCOCK, 2006).

Especificamente no ciclo de vida da infancia, o COPM-E compreende que o
autocuidado, o brincar e a escola constituem ocupagdes tipicas e centrais no processo de
desenvolvimento das criancas (POLATAJKO et al, 2013). O desenvolvimento ocupacional pode
ser definido entdo como a mudanga nos comportamentos ocupacionais, de forma gradual, ao
longo do tempo, sendo resultado do crescimento e amadurecimento da pessoa e a interagédo desta
com o meio (POLATAJKO et al., 2013). Para as terapeutas ocupacionais e pesquisadoras
australianas Rodger e Ziviani (2006), pautadas no COPM-E, é necessario 0 engajamento
significativo em ocupacdes desejadas na escola, em casa e na comunidade, visto que a ocupacao
esta ligada ao bem-estar social, uma vez que satisfaz a necessidade do “fazer”, concedendo senso

de proposito, auxilia na organizacao do tempo e espaco, desenvolvendo a identidade.

Como mencionado, para 0 COPM-E a escola é considerada uma ocupacao pertencente
a categoria produtividade (POLATAJKO et al., 2013). Pesquisadoras e autoras terapeutas
ocupacionais brasileiras como Folha e Barba (2022) e australianas como Ziviani e Muhlenhaupt
(2006) referem a escola como um contexto de desempenho, no qual as criancas realizam

diferentes ocupag6es, como o brincar, o autocuidado e o estudo/aprendizagem.

Como também ja referido, o brincar para o COPM-E constitui uma ocupacao da categoria
produtividade. Rodger e Ziviani (2006) reforcam o brincar como uma das ocupacdes tipicas
infantis. Terapeutas ocupacionais e pesquisadoras brasileiras também tém considerado o
brincar como a principal ocupa¢do na infancia, responsavel pela aquisicdo de habilidades e
engajamento em outras ocupag¢bes (FOLHA, 2019), constituindo-se uma experiéncia
espontanea e prazerosa, envolvida por oportunidades de descobertas que favorece a
socializagdo, o desenvolvimento fisico, cognitivo e a interpretacdo dos conteddos
inconscientes (TAKATORI et al., 2001). Em conjunto, Pfeifer e Mitre (2007) referem que por
meio do brincar, o terapeuta ocupacional tem pensado o desenvolvimento infantil e o utilizado

como ferramenta, recurso e/ou estratégia de atuacao de forma ampla.

Para a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), o brincar aparece como um direito de
aprendizagem, sendo apontado como meio pelo qual a crianca amplia seu repertério e
diversifica suas experiéncias, potencializando seu conhecimento, sua imaginagéo e
criatividade (BRASIL, 2018). Assim, compreende-se que no ambiente escolar, esta ocupacao

pode intermediar e/ou facilitar o aprendizado, mas também exerce a funcéo de socializacéo
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entre as criancas através do brincar livre e espontaneo.

Por fim, o autocuidado também é considerado uma categoria ocupacional para 0 COPM-
E, sendo referido por Rodger e Ziviani (2006) como iniciado no ambiente familiar nos
primeiros anos de vida da crianca por intermédio de seus cuidadores, composto pelos cuidados
com a higiene, vestimenta e alimentacdo. O estimulo para a participacdo nestas atividades é
essencial para o desenvolvimento ocupacional, uma vez que a crianga esta interagindo com o
meio e com 0s recursos disponiveis para cuidar de si mesmo e de seu corpo, colocando em
pratica as habilidades de coordenacdo motora grossa e fina, sequenciamento de etapas,
mem©ria, etc. Na escola, é necessario que o autocuidado seja desenvolvido com maior
autonomia e independéncia, ofertando espacos fisicos adequados, assim como periodos da
rotina escolar dedicados a realizacdo destas atividades (RODGER; ZIVIANI, 2006).

Para Davis e Polatajko (2006) os terapeutas ocupacionais que atuam na infancia estéo
sempre interessados no impacto do crescimento e desenvolvimento nas ocupagdes. No entanto,
esse conhecimento estd organizado a partir de um desenvolvimento cognitivo e psicossocial,
sendo escassos 0s materiais sobre o desenvolvimento ocupacional na infancia. Dessa forma, de
acordo com as autoras, cada profissional tem a dificil tarefa de construir esse raciocinio a cada
caso, levando em consideragdo ndo apenas 0s componentes pessoais, mas também aqueles do

ambiente e relacionados as expectativas sociais.

Com base no COPM-E e autoras acima citadas, compreende-se a escola dentro da
categoria ocupacional produtividade e constituindo-se como um dos principais contextos para o
desenvolvimento ocupacional infantil. Por isso, acredita-se que a atuacdo do terapeuta
ocupacional no contexto escolar junto as criangas com transtorno do desenvolvimento da
aprendizagem € de suma importancia, uma vez que tal transtorno pode prejudicar o desempenho

e engajamento tanto na escola como no brincar e no autocuidado.

Em relagdo a atuacdo da terapia ocupacional no contexto escolar, inicialmente o foco
esteve nas criangas com alguma deficiéncia e pelo vies da educacéo especial era centrada em
avaliagdes e procedimentos que se constituiam como uma extensdo da clinica de reabilitacéo,
objetivando a normatizacdo do comportamento e do desenvolvimento motor e cognitivo. A partir
da década de 80, o movimento das pessoas com deficiéncia ganhou visibilidade, instituindo a Lei
de Diretrizes Bésicas para a Educacdo que garantiu o acesso das criangas com deficiéncia ao
ensino regular. Assim, terapeutas ocupacionais foram desafiados a modificar as suas praticas,

ocorrendo uma mudanca na perspectiva, focalizando diferentes abordagens de ensino (ROCHA,
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2007).

A promocéo da inclusdo passou a fazer parte da atuacdo de terapeutas ocupacionais
que passaram a compreender que as a¢des de incluséo ndo estdo focalizadas apenas no estudante
(avaliacdo, treino e adaptacdo), mas também na escola, nos profissionais, na familia e na
comunidade, para que de fato haja a participacdo e 0 engajamento em todas as experiéncias
ofertadas. Além disso, destaca-se que o Conselho de Fisioterapia e Terapia Ocupacional
(COFFITO) reconhece a especialidade “Terapia Ocupacional no Contexto Escolar” no ano de
2018 através da resolugdo n° 500, reafirmando a intervencao profissional com voltada para o
desempenho ocupacional neste ambiente, destacam-se o 2° e 3° artigos:

Art. 2° - O terapeuta ocupacional especialista em “Terapia Ocupacional no Contexto Escolar” ¢
profissional competente e com formacéo especifica, seja em contextos de escola Regular e/ou
Especial, Salas Multifuncionais, em outros contextos educacionais formais e ndo formais em todas
as modalidades, etapas e niveis de ensino, gestdo de processo para implantacdo e implementacéao
das politicas que garantam a inclusdo dos estudantes nos espa¢os de aprendizagem e formagéo da
comunidade educativa.

Aurt. 3° - O terapeuta ocupacional é o profissional competente para avaliar e intervir no desempenho
ocupacional do estudante no contexto escolar e, ainda:

I — Identificar as demandas e intervir para que o estudante seja capaz de realizar suas atividades
ou ocupacdes, que sdo resultados da interagdo dindmica entre o estudante, o contexto escolar e a
atividade a ser desempenhada nos espacos de aprendizagem e de interacdo escolar.

I1 — Prover meios nos contextos escolares as habilidades e padroes de desempenho dos estudantes
que favorecam o seu envolvimento e participacéo efetiva em ocupac@es ou atividades no ambito
do contexto escolar (COFFITO, 2018)

Desta forma, as agdes de inclusdo ampliaram-se para a avaliagcdo, a prescricdo e a
confeccado de recursos de tecnologia assistiva, avaliacdo de acessibilidade nos ambientes, treino
de AVDs e AlIVDs, adaptacdo de materiais mobiliarios e de recursos pedagdgicos, formacao
continuada com professores e outros profissionais da educagdo, através das parcerias e
consultorias colaborativas; orientagdes aos pais e responsaveis e acoes de articulacdo intersetorial
(FERNANDES et al., 2019; BALEOTTI; ZANAFI, 2017; FOLHA; CARVALHO, 2017;
MOREIRA et al, 2014; DELLA BARBA; MINATEL, 2013; ROCHA; DELIBERATO, 2013;
CARDOSO; MATSUKURA, 2012; KAGOHARA, 2011; LIDSTROM et al., 2012
LOURENCO, 2012; ROCHA; DELIBERATO, 2012).

As intervencdes também podem ser voltadas as criangas com desenvolvimento tipico,
onde as acdes de vigilancia do desenvolvimento e rastreio para a identificacdo de atrasos e/ou
transtornos do desenvolvimento da aprendizagem e/ou transtornos globais do desenvolvimento

podem ser desenvolvidas pelo profissional de terapia ocupacional, seja atraves de avaliagdes
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individuais e/ou coletivas. A observacao do brincar e das demais ocupagcfes em ambiente escolar
fornecem subsidios para a identificacdo precoce de transtornos, mas também podem auxiliar a
identificar situacBes de violéncia e de rompimento com direitos basicos. Assim, também é papel
deste profissional, auxiliar os professores a observar quais comportamentos podem ndo ser
adequados a cada idade e podem ser sinais de alerta, assim como a interlocucdo e o
encaminhamento para a rede de apoio adequadas (JURDI; TEIXEIRA; SA, 2017; SANTANA et
al., 2017; ALMEIDA et al., 2015; ALMEIDA; MARCELINO, 2013).

A intervencdo no contexto escolar também se configura como uma oportunidade para o
desenvolvimento de acGes de prevencdo e promocao a saude mental, onde é possivel mediar as
relacdes entre as criangas - em sofrimento psiquico - com os seus pares, educadores e familiares
(OLIVEIRA; CASTANHARO, 2008; CID; GASPARINI, 2016).

A atuacdo da terapia ocupacional no ambiente escolar é plural e diversa. O acesso a esse
contexto € inevitavel para aqueles profissionais que trabalham com o puablico infantil, visto que
a aprendizagem se configura como uma das ocupacdes tipicas infantis. Dessa forma, no campo
de intervencdo da educacao, o terapeuta ocupacional atua com foco nos educadores, nos alunos
com e sem deficiéncia, com os familiares e com a comunidade em geral. Dessa forma, séo
capazes de potencializar a construcdo de novas relagdes, fortalecendo o pensar e o agir,
facilitando a construcdo de respostas com - e pelo - grupo, redirecionando 0S recursos

tecnoldgicos, politicos e sociais (ROCHA, 2007).

Com base nos referenciais tedricos acima apresentados, o material educativo foi
intencionado com a compreensao de que os transtornos de desenvolvimento da aprendizagem
podem impactar de forma negativa no desempenho ocupacional das criangas na escola, incluindo
as diferentes ocupacdes e atividades existentes na rotina educacional. Além disso, tal impacto
pode ser reverberado nas ocupacOes realizadas em casa e na comunidade da crianca. A
idealizacdo do material também se pautou na compreensao de que tais transtornos podem refletir
seja nos componentes de desempenho da crianga, nos ambientes/contextos de desempenho da
crianca e/ou nas ocupacdes das criancas (areas de desempenho). Em adic¢do, mediante o cenario
da politica nacional de educacao especial que exclui as criangas que apresentam o transtorno no
desenvolvimento da aprendizagem e da ampliacdo da atuacdo do terapeuta ocupacional no
contexto escolar, considerou-se a existéncia de uma demanda relativa & promocdo do
desenvolvimento ocupacional destas criangas no espacgo escolar e que ha possibilidades de acéo

pelo profissional terapeuta ocupacional.
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Folha (2019) aponta que é necessario que haja pesquisas na educacao que abordam a
perspectiva ocupacional. Apesar da aten¢do a infancia ser uma das areas de atuacdo com maior
desenvolvimento e estruturacdo na terapia ocupacional, a visdo das criangas como seres
ocupacionais ndo é predominante no ensino e na pratica, sendo esse um conhecimento importante
para diferenciar a especificidade da profissdéo (HUMPHRY, 2002; FOLHA; DELLA BARBA,
2020).

Assim, considerando que os alunos com transtorno de desenvolvimento da
aprendizagem tém iguais direitos ao acesso e permanéncia ao ensino/escolarizacéo e ao suporte
necessario frente as dificuldades, a ideia de formular materiais educativos provenientes de
pesquisas empiricas na area ¢ que fornecam informagdes sobre “o que/como fazer diante de
alunos com essas dificuldades” s&o recomendados pois ajudam na resolucdo dos problemas
(FIGUEIREDO, 2013). Tal ideia também se justifica pelo reconhecimento do compromisso ético
de traducdo e transferéncia de conhecimento cientifico em acbes, como a de elaboracdo de
material didatico, que possam capacitar educadores a identificar e intervir sobre transtorno de
desenvolvimento da aprendizagem, favorecendo o processo de desenvolvimento e das ocupagoes
das criancas, bem como seu desempenho ocupacional (FIGUEIREDO, ALLEGRETTI,
MAGALHAES, 2020).
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2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo Geral:
Executar e descrever as etapas iniciais do processo de elaboracdo de um material didatico
sobre criancas com transtorno de desenvolvimento da aprendizagem e com problemas no

desempenho ocupacional.

2.2. Objetivos Especificos:

e Identificar e analisar a literatura referente as aquisicdes para a
alfabetizacdo/escolarizacdo na faixa etaria 6 aos 10 anos, sobre formas de avaliacéo e
estimulacdo do desenvolvimento, e sobre as ocupacles e o repertdrio ocupacional
tipicos da mesma faixa etéria para composi¢do da fundamentagdo tedrica do material

educativo.

e Identificar as demandas de professores de escolas publicas do ensino fundamental sobre
avaliacdo e estimulacdo do desenvolvimento e das ocupacdes de criangas com
transtorno de desenvolvimento da aprendizagem.

e Sistematizar e dialogar os achados na literatura e com as demandas dos professores
para fins de composicdo de fundamentacdo tedrica para proposicdo de um material

didatico.
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3. METODOLOGIA

3.1 Método

Para alcancar os objetivos deste estudo, adotou-se as recomendacfes de Polit e Beck
(2011) para execucdo de pesquisa metodologica. As pesquisas metodologicas sao utilizadas
para o desenvolvimento, validacdo e avaliacdo de novos instrumentos e/ou ferramentas seja
para a pesquisa como para demandas de determinada pratica profissional (POLIT; BECK,
2011; FIGUEIREDO; ALEGRETTI; MAGALHAES, 2021). Assim, para a elaboracdo de um
material educativo, sdo recomendadas quatro etapas a saber: levantamento de demandas junto
ao publico alvo, revisdo na literatura, criacdo gréfica e validacdo de especialistas (ECHER,
2005; FIGUEIREDO; ALEGRETTI; MAGALHAES, 2021).

3.2. Local, Participantes, Procedimentos de Coleta e Anélise dos Dados

A seguir, serdo apresentadas cada uma das etapas realizadas, a saber: reviséo da

literatura e levantamento de demandas junto ao publico alvo por meio de entrevistas.

3.2.1 Revisdo da Literatura

A revisdo da literatura teve por objetivo encontrar e sistematizar a literatura cientifica
que pudesse constituir a fundamentacéo tedrica para o material educativo, ou seja, buscaram-se
publicacBes sobre promocdo do desenvolvimento infantil e das ocupacdes infantis, abordagens,
avaliacOes e estratégias utilizadas com alunos com transtorno de desenvolvimento da

aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental.

Para tal, realizou-se uma revisdo de escopo definida como um procedimento
transversal, com objetivo de mapear conceitos de uma determinada area de conhecimento,
consultar a extensdo, alcance e natureza da investigacao, identificando lacunas existentes em uma
area de pesquisa (ARKSEY; O’MALLEY, 2005; FIGUEIREDO; ALEGRETTI,
MAGALHAES, 2021).

Foram adotadas as recomendagdes de Arksey e O’Malley (2005), retrabalhadas por
O’Brien et al. (2016), Peters et al. (2015), Colquhoun et al. (2014) e Tricco et al. (2016), para
realizacdo de uma revisdo de escopo, sendo estas:

1) Definicéo das perguntas de pesquisa;

2) Identificacdo dos estudos relevantes através de fontes diferentes;
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3) Composicdo da amostra final com base nos critérios de busca e inclusdo/excluséo;

4) Extracdo dos dados relacionados a pergunta de pesquisa, incluindo informacdes
gerais sobre os estudos;

5) Apresentacdo dos dados que fornecem respostas as perguntas de pesquisa e, com
isso, contelidos para respaldar teoricamente o material didatico (FIGUEIREDO; ALEGRETTI;
MAGALHAES, 2021).

Dada a abrangéncia intersetorial e multiprofissional da problematica de pesquisa, foram
elaboradas as seguintes perguntas: 1) Quais sdo as principais habilidades prévias para a
alfabetizacd@o, dentro dos principais marcos do desenvolvimento infantil?; 2) Quais sdo as
principais ocupagdes infantis?; 3) Quais sdo as estratégias e/ou avaliagdes utilizadas na
escola/sala de aula para identificar criancas com transtorno do desenvolvimento de

aprendizagem? e 4) Quais as ac¢des do terapeuta ocupacional no contexto escolar?

A partir disso, foram criados 4 grupos composto por descritores (Quadro 1) que, quando
associados, puderam rastrear estudos que respondessem aos questionamentos feitos
previamente. Os descritores aplicados na busca foram primeiramente consultados na
plataforma de Descritores em Ciéncias da Salde (DeCS/MeSH). As bases de dados
investigadas foram aquelas especificas da area da Terapia Ocupacional (Cadernos Brasileiros
de Terapia Ocupacional da UFSCar, Revista de Terapia Ocupacional da USP, Revista Baiana
de Terapia Ocupacional, Revista Interinstitucional Brasileira de Terapia Ocupacional

(RevisBrato) e a base de dados Scielo.br.

Quadro 1 - Grupos de Descritores

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4
(Deficiéncias da (Atividades cotidianas) (Deficiéncias da (Terapia Ocupacional)
Aprendizagem) and and (Educacdo) or Aprendizagem) or and (Crianga) or
(Alfabetizacdo) or (Educacdo Especial) and (Transtornos do (Educacéo) or (Escola)
(Desenvolvimento (Desenvolvimento Neurodesenvolvimen and (Diagndstico
Infantil) infantil) to) or (Discalculia) or Diferencial) or
(Transtorno do (Deficiéncias da
Desenvolvimento da Aprendizagem) or
Leitura) or (Dislexia) (Transtornos do
or (Fracasso Neurodesenvolvimento)
Académico) and or (Discalculia) or
(Educacdo) or (Transtorno do
(Educacao Especial) Desenvolvimento da
or (Crianca) Leitura) or (Dislexia) or
(Fracasso Académico)

Fonte: Elaborado pela autora.
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Devido a amplitude da amostra encontrada, optou-se por manter apenas as bases de
dados nacionais neste momento. Compreendendo este como um limite do estudo, aponta-se
para a necessidade de novas revisdes, incluindo o cenério internacional, a fim de ampliar as
avaliacOes, abordagens e sistematizacdo do conhecimento nesta area de grande relevancia no

campo de conhecimento da terapia ocupacional.

O procedimento de busca nas revistas e base de dados foi realizado no més de fevereiro
de 2022, sendo revisada neste mesmo més pela pesquisadora principal deste estudo, autora
desta dissertacdo. O procedimento de leitura dos titulos e resumos das publicacdes e inclusdo
ou exclusdo das mesmas foi primeiramente realizado pela pesquisadora principal, autora desta
dissertacdo, e na sequéncia verificado por sua orientadora validando a composic¢do da amostra

a ser utilizada.

Como critério para composi¢cdo da amostra, foram consideradas as publicacdes que
tinham o texto disponivel para consulta na integra, que abordavam sobre as habilidades prévias
para a alfabetizacdo (no nivel de ensino fundamental 1), e/ou sobre estratégias e/ou avaliagdes
utilizadas na escola/sala de aula para identificar criancas com transtorno do desenvolvimento
de aprendizagem (6 a 10 anos) e desempenho ocupacional, e/ou sobre as ocupacdes infantis e
atuacdo da terapia ocupacional no contexto escolar visando a mesma faixa etaria. Foram
excluidos aqueles que ndo possuiam a temética ou a atuacdo voltada para a atuacdo em
ambiente escolar, ndo abrangiam a faixa etaria e aqueles em formato de editoriais, pésteres,

cartas e comentarios.

Com isso, foram excluidos artigos que, apesar de aparecerem na busca, ndo continham
as palavras no texto, ou, apesar de conterem as palavras no titulo, resumo ou no texto, a
publicacdo em si ndo se voltava para as tematicas pesquisadas. A seguir, na Figura 2, um

fluxograma explicativo do processo de busca e composi¢ao da amostra

Foram encontrados 1.199 publicagdes, sendo que 850 foram excluidas apds as leituras
dos titulos e 262 excluidas por estarem duplicadas. Apds a leitura dos resumos, 32 foram
excluidas por ndo se enquadrarem nos critérios de inclusdo e com isso 55 publicacGes foram

selecionadas para compor essa amostra.
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Figura 2: Fluxograma da Busca e Composicdo da Amostragem.

1° Passo: Busca da literatura em periédicos e
bases de dados
S racileir 41 rist .
Cadernos Br a.sueu 0S Revistade TO da SclelobE REVISBRATO Revista Bal.ana de
de Terapia USP Terapia
. Grupo 1: 53 Grupo1: 1 3
Ocupacional Grupo 1: 0 : : Ocupacional
. ; Grupo2: 1 Grupo2: 0 .
Grupo 1: 1 Grupo 2: 2 : : Grupo 1: 0
Grupo 3: 24 Grupo 3: 0 ]
Grupo 2: 3 Grupo 3: 115 Gl 4526 GRiBo A28 Grupo 2: 0
Grupo 3: 230 Grupo 4: 246 pos: pos: Grupo 3: 5
Grupo 4: 454 Grupo 4: 10

l

Total de artigos encontrados em todos os periodicos e bases de dados (n=1.199)
Total de artigos duplicados removidos (n=262)
Total de artigos apos a exclusio de duplicatas (n=937)

2° Passo: Elegibilidade e Inclusio

Artigos excluidos por nao compor os requisitos de inclusao na amostra (n=882)

v

Total de artigos que compoem amostra final (n=55)

Fonte: Elaborado pela autora

Foi utilizada uma planilha do programa Excel® para registro e sistematizacdo das
informacdes das publicagdes que compuseram a amostra, sendo nesta inserida o Titulo, Autor(es),
Ano de publicacdo, Periddico de Publicacéo, Tipo de Publicacdo, Objetivos e conteudos que

respondessem as perguntas estabelecidas como de pesquisa referidas anteriormente.

A analise das publicacdes que compuseram a amostra foi quali-quantitativa (Turato,
2005), sendo que os dados quantitativos foram expressos em ndmeros, graficos e quadros,
e 0s qualitativos, ou seja, os conteldos que respondiam as perguntas de pesquisa foram
computadas pela similaridade tematica e sdo descritas e ilustradas com trechos extraidos dos
estudos com mencédo das autorias e, posteriormente, sdo discutidos conforme interpretacéo e

inferéncia.

3.2.2 Entrevistas com Professores

A etapa de levantamento de demandas junto ao publico alvo, em virtude de ser
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realizada no contexto da pos-pandemia, de retorno gradual das aulas, ocorreu em formato misto,
presencial e remoto via Google Meet®. A presente pesquisa teve inicio mediante a aprovagdo
pelo Comité de Etica de Pesquisas com Seres Humanos da Universidade Federal de S&o Carlos
sob o numero do parecer 5.227.756 e 0 aceite e assinatura do Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (Anexo | e 1) pelos participantes do estudo. O Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) foi disponibilizado virtualmente via Google Formulario. Apds os
participantes lerem e registrarem sua concordancia num campo do Google Formulario foi dado

inicio a pesquisa.

Esta etapa consistiu no levantamento de demandas junto a professores do Ensino
Fundamental (Ciclo 1). Para a composi¢do da amostra foi utilizada a técnica Bola de Neve
(Snowball Sampling) que utiliza cadeia de referéncias, ou seja, sdo identificadas pessoas com
perfil para compor a amostra (sementes) e estas auxiliam a divulgar a pesquisa dentro do seu
grupo de contatos (VINUTO, 2014), assim, a cada nova entrevista, foram solicitados novos

contatos.

Além disso, foi realizado contato direto com as secretarias de educacao, em exercicio
do cargo no momento, das cidades de Sacramento-MG e Guaira-SP; Com as Coordenadoras
do Ensino Fundamental, em exercicio do cargo no momento, das cidades de Guaira-SP e
Migueldpolis-SP; e com a Secretaria Municipal de Educacdo de Limeira-SP, onde foi
divulgada a pesquisa e enviado o convite para a rede de professores destes municipios. A
convite da coordenadora do ensino fundamental da cidade de Miguel6polis-SP, a proposta de

pesquisa ainda foi apresentada, de forma presencial, em reunido com os professores.

ApOs inumeras tentativas de contato com os setores da educacdo, secretarias de
educacéo e coordenadores do ensino fundamental das referidas cidades, apenas 0s municipios
de Sacramento-MG e de Miguelopolis-SP aceitaram apresentar nossa proposta aos professores.
A pesquisa, seus objetivos e o termo de livre consentimento foram apresentados
presencialmente aos professores, em reunides de planejamento; a proposta foi aceita por 4
professoras. Como o folder convite também foi disparado na rede de educacgédo na cidade de
Limeira-SP, houve 3 contatos de profissionais interessados em participar da pesquisa, no

entanto, 0s mesmos ndo se enquadraram nos critérios de selecao.

Os critérios de inclusdo para a amostra foram: professores que atuavam em escolas
publicas, com tempo de atuacdo profissional de pelo menos 6 meses, que referiram ter no

momento ou ja terem tido alunos com dificuldades no processo de escolarizagdo/alfabetizacéo.
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No Quadro 2, logo abaixo, as participantes sdo caracterizadas.

Quadro 2 - Caracterizacdo da Amostra

Professor Idade Cidade Ano/Série Responsavel
P1 45 Sacramento-MG 3%ano
P2 45 Sacramento-MG 1°ano
P3 49 Miguel6polis-SP 4° ano
P4 53 Migueldpolis-SP 50 ano

Fonte: Elaborado pela autora.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas (Anexo I11), com roteiro composto por
questdes relativas a:

a) Caracterizacdo dos profissionais;

b) Rotina de trabalho com criancas nesse servico;

c) Conhecimentos sobre o transtorno de desenvolvimento da aprendizagem;

d) Técnicas e Recursos utilizados em sala de aula com alunos com transtorno de

desenvolvimento da aprendizagem;
e) Perfil das demandas encontradas - indicacdo das principais dificuldades

vivenciadas pelos professores no processo de ensino-aprendizagem.

Para a analise dos dados da entrevista com os professores, as respostas foram organizadas
em categorias tematicas. As informacGes de carater quantitativo foram analisadas por meio da
estatistica descritiva simples sendo os resultados expressos em tabelas, gréaficos e porcentagens.
Ja as respostas qualitativas foram organizadas e analisadas conforme a analise categorial ou
tematica de Bardin (1994) que consiste em descobrir os “nticleos de sentido” que compdem a
mensagem e cuja presenca, ou frequéncia de aparicdo, pode significar alguma coisa para o
objetivo analitico escolhido. Assim, a descri¢do das caracteristicas, e a inferéncia, ou deducéo
I6gica e a interpretagdo de significacdo configuram-se como os polos cronoldgicos de analise
(TURATO, 2011).
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. Reviséo de Escopo
A amostra foi composta por 55 publica¢bes datadas nos dltimos 10 anos (Jan/2012 a
Jan/2022).

Foram selecionadas 25 publicacgdes dos Cadernos Brasileiros de Terapia Ocupacional, 16
na Revista de Terapia Ocupacional da USP, 9 no Scielo.br, 4 na REVISBRATO e 1 na Revista
Baiana de Terapia Ocupacional. Quanto ao tipo de publicacdo, foram 44 “Artigos Originais”, 5

“Artigos de Revisdo”, 4 “Relatos de Experiéncia” e 2 “Relatos de Pesquisa”.

A partir das perguntas norteadoras, destacadas anteriormente, que representam esse
estudo e buscam reunir embasamento para a composicao do material didatico, os achados foram
agrupados em 4 categorias: 4.1.1. Habilidades Prévias para a Alfabetizacdo, 4.1.2. Principais
Ocupagdes Infantis, 4.1.3. Estratégias e Avaliacdes e 4.1.4. Atuacdo da Terapia Ocupacional no

Contexto Escolar.

4.1.1. Habilidades Prévias para a Alfabetizacao

Esta categoria € composta por seis das publicaces selecionadas, pois estes estudos

tratavam em seu conteddo sobre algumas das habilidades prévias necessarias para alfabetizagéo.

A pesquisa realizada por Silva e Fonseca (2021) apresenta os resultados da fluéncia da
leitura em escolares do 5° ano de uma escola particular. Tais resultados foram extraidos da
Avaliacdo do Desempenho em Fluéncia de Leitura (ADFLU). O estudo contribui para o
conhecimento das habilidades metalinguisticas para leitura, sendo: Consciéncia Fonolodgica,
Consciéncia Morfoldgica, Consciéncia Sintatica, Consciéncia Pragmatica e Consciéncia

Metatextual.

Ja as autoras Sousa, Oliveira e Almohalha (2020) analisaram o perfil sensorial das
criancas com dificuldade de aprendizagem a partir da perspectiva das mées. Este estudo destaca
a importancia do bom funcionamento do sistema sensorial para a aprendizagem. Os componentes
do sistema sensorial (areas visual, auditiva, tatil, olfativa, gustativa, vestibular e proprioceptiva)
permitem o processamento de “luz, sons, texturas, cheiros, sabores, movimentos e estimulos que
partem do ambiente” (SOUSA; OLIVEIRA; ALMOHALLA, 2020 p.969) e produz respostas

comportamentais apropriadas a cada estimulo recebido. Problemas nesse sistema podem
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influenciar negativamente no processo de aprendizagem.

No artigo de revisdo de Pulzi e Rodrigues (2015) cujo objetivo foi analisar e discutir os
contetidos publicados sobre Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacgdo (TDC) nos anos de
2002 a 2012, verificou-se associagdo entre problemas nas habilidades de esquema corporal,
equilibrio, coordenacdo motora, orientacdo espacial e temporal com impactos nas habilidades de

leitura, escrita e raciocinio matematico.

O artigo de Garcia, Magalhaes e Santos (2015) teve como principal objetivo avaliar a
relacdo entre coordenacdo motora fina e qualidade de escrita em criangas com idade de 6 a 9 anos
com grupos de nascidos pré-termo e a termo. As autoras destacam que as habilidades sensorio-
motoras, especialmente coordenagdo visomotora, estdo diretamente associadas a atividade de

escrita.

O estudo de Maronesi et al. (2015) apresenta os resultados de uma intervencao da terapia
ocupacional com uma crianga com atraso no desenvolvimento motor. As autoras apresentam 0s
aspectos psicomotores associados ao desempenho em atividades no contexto escolar. Tais foram
coordenacdo motora fina, coordenagdo viso-manual, equilibrio e esquema corporal, estando

diretamente associados a aprendizagem da leitura e escrita.

Na publicacdo de Calvo et al. (2014) é divulgado os efeitos positivos de uma intervencao
com criangas com idade entre 7 e 12 anos com dificuldade na escrita. As criancas foram avaliadas
pelo teste Minnesota Handwriting Assessment (MHA) e passaram por 27 sessfes de terapia
ocupacional, com um programa de atividades voltadas para a manipulacdo de objetos de
diferentes pesos, tamanhos e texturas e atividades pré-caligraficas (tracos e figuras de diferentes
formas). Este estudo contribuiu com a descricdo das habilidades prévias para a aquisi¢do da
habilidade da escrita, como: controle motor, coordenacdo motora fina, forca nos dedos e

manipulacdo de objetos de diferentes tamanhos.

Os estudos encontrados na literatura sugerem as habilidades psicomotoras e sensoriais
como a base para o desenvolvimento do aprendizado. O desenvolvimento psicomotor esta
associado ao desenvolvimento funcional de todas as partes do corpo, ou seja, ele ocorre a partir
da aquisicdo, aperfeicoamento e associagdo das habilidades (esquema e imagem corporal,
lateralidade, coordenacdo motora global e fina, orientacédo espacial, orientacdo temporal e ritmo)
a fim de movimentar-se com intengdo (OLIVEIRA, 2002; EMMEL; FIGUEIREDO, 2016).
Destacam-se nos estudos as habilidades diretamente relacionadas com a aprendizagem da leitura,
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escrita e raciocinio matematico sendo elas: Esquema corporal, orientacdo temporal e espacial,
controle motor, coordenagdo motora global e fina, coordenagéo visuomotora e equilibrio. Além
disso, 0s componentes sensoriais (areas visual, auditiva, tatil, olfativa, gustativa, vestibular e
proprioceptiva) foram apontados como importantes para o desenvolvimento do aprendizado, uma
vez que sao tais componentes auxiliardo a crianca a absorver os estimulos recebidos pelo

ambiente e regular a resposta comportamental que é produzida.

As habilidades metalinguisticas (Consciéncia Fonoldgica, Consciéncia Morfoldgica,
Consciéncia Sintatica, Consciéncia Pragmatica e Consciéncia Metatextual) também séao
essenciais no processo de alfabetizacdo, uma vez que essas sao responsaveis pela capacidade de
pensar e refletir sobre a sua linguagem, tomando consciéncia das frases, palavras, silabas e
fonemas (BARRERA; MALUF, 2003). Assim, é importante oportunizar o acesso a escrita das
letras e palavras para que a criangca compreenda que aquela representacdo gréfica corresponde a
um significado sonoro, produzido pela fala (MORAIS, 1996).

4.1.2. Principais Ocupacdes Infantis

Foram encontrados seis estudos que tratavam sobre as ocupacdes infantis.

Na revisdo na literatura publicada por Folha, Della Barba (2020) foram encontrados 21
estudos sobre o tema, sendo esses divididos em 4 categorias: 1) Fundamentos tedricos para o
estudo das ocupacdes infantis; 2) Ocupacdes infantis e desenvolvimento tipico; 3) Ocupacdes
infantis e desenvolvimento atipico; e 4) IntervencGes de terapia ocupacional para potencializar a
participacdo de criangas em ocupacgdes. Destaca-se que nenhum estudo brasileiro compés a
amostra do estudo. As ocupag0es citadas pelos estudos séo o brincar, o autocuidado e os cuidados
domeésticos. Importante ressaltar que o trabalho foi citado como uma ocupacéo negligenciada na

infancia, devido ao histdrico envolvendo trabalho escravo.

Ja o estudo de Medeiros et al. (2019) investigou as percepc¢des da diade mae-crianca sobre
o0s provaveis impactos do TDC no desempenho ocupacional das criancgas e no dia a dia da familia,
explorando as relagdes existentes entre as ocupacOes, habilidades e ambiente, investigando
também a influéncia do transtorno no autoconceito e autoeficacia das criangas. O estudo cita
conceitos de ocupacdo a luz do Modelo Canadense de Desempenho Ocupacional e Engajamento

(COPM-E), citando o brincar, o autocuidado (vestimenta) e a escola.
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Na publicacdo de Campos et al. (2017) que avaliou os resultados de uma intervengdo com
uma criangca com atraso no desenvolvimento, apontam o brincar como uma das ocupagdes
infantis. Destacam que através dessa ocupacao ocorre o aprendizado de habilidades necessarias
para cada idade e seu respectivo desempenho ocupacional, influenciando o desenvolvimento

neuropsicomotor.

Fernandes, Santana e Pestana (2016) compararam o desempenho ocupacional entre
criangas com atraso no desenvolvimento e criangas com desenvolvimento tipico com idades entre
3 e 5anos. As autoras apontam as atividades de vida diaria (AVDSs), o brincar e a educa¢do como

ocupacdes infantis.

Na revisao bibliografica de Vasconcelos, Cavalcanti (2013) séo identificadas avaliacfes
das atividades de vida diaria (AVDs) em contextos infantis, sendo apontado que as AVD’s sdo
fundamentais para o desenvolvimento da crianca de forma biopsicossocial pois proporcionam a
aproximacao com os adultos e a exploragdo do ambiente. Apesar dos resultados do estudo serem
focados nas avaliagdes, fica claro ao longo do texto que o desempenho ocupacional nas AVDs
(alimentacdo, banho e vestimenta), a comunicacao e a mobilidade sdo esperadas na infancia e

tem relacdo direta com seu desenvolvimento.

Os autores Ruzzi-Pereira, Paula, Pereira (2013) apontam a escola e o brincar como areas
de ocupagéo. A crianca ao apresentar alguma dificuldade na aprendizagem e para desempenhar
tais areas ocupacionais pode ter um comprometimento no proprio desenvolvimento infantil. O
brincar é definido como extremamente importante para o desenvolvimento cognitivo, intelectual,

emocional e social.

A partir desses estudos compreendemos que o brincar (livre, espontaneo), o autocuidado
(alimentacdo, vestimenta, banho) e a escola (estudar, ir a escola) sdo ocupacdes centrais na
infancia. Segundo a Associacdo Americana de Terapia Ocupacional (AOTA), as Atividades de
Vida Diaria (AVDs) sdo aquelas relacionadas com o cuidado do préprio corpo, e, na infancia, as
AVDs sdo vistas como fundamentais para o desenvolvimento, uma vez que quanto mais elevado
o0 nivel de desenvolvimento motor, cognitivo e psicoldgico, a crianca interage de forma mais
complexa com seu ambiente, se envolvendo com atividades mais elaboradas e criando sua propria
rotina (AOTA, 2020).

A ocupacdo brincar é central na infancia, sendo também a principal forma de expressado

e do fazer infantil, pois facilita o contato com o mundo exterior, com outras criancas e objetos,
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favorecendo a exploracdo e exteriorizacdo dos sentimentos, estimulando o crescimento e o
desenvolvimento. O brincar envolve diferentes componentes de desempenho (sensoriais,
motores, cognitivos, sociais e afetivos) e pode ser compreendido como uma atividade prazerosa
e subjetiva, que envolve curiosidade e espontaneidade, da qual ndo se espera um ganho especifico
(FERLAND, 2006; FOLHA, 2019).

A ocupacdo escola engloba uma série de atividades e tarefas (até mesmo outras
ocupagdes, como o autocuidado, o brincar). A convivéncia no contexto educacional proporciona
a crianca um aprendizado além da leitura e escrita. De acordo com Clark, Chandler (2013), o
ambiente educacional é composto pelos contextos: Culturais, Temporais, Virtuais, Fisicos,
Sociais e Pessoais; Assim as regras, rotinas, tecnologia, acessibilidade e as relacdes interpessoais

permeiam a experiéncia nesse ambiente.

4.1.3. Estratégias e Avaliacdes

As estratégias e/ou recursos de avaliagdo voltados para identificacdo de Transtornos do
Desenvolvimento da Aprendizagem e no Desempenho Ocupacional apareceram em 16 estudos.
Dentre os selecionados houveram: artigos de revisao; estudos que objetivaram a validacdo e/ou
adaptacdo transcultural dos instrumentos; estudos comparativos entre instrumentos e estudos para
rastreio e diagndstico. Serdo apresentados a seguir um breve resumo dos artigos que compdem

nossa amostra.

As autoras Fritsch, Silva e Sanchez (2021) investigaram a eficacia de uma triagem de
identificacdo precoce de criangas com dificuldade de leitura entre 6 e 7 anos. A triagem foi
elaborada com base no teste Dibels 6th Edition. A triagem conta com 5 provas que avaliam
habilidades precoces de alfabetizacdo (Prova de Fluéncia de Letra, Fluéncia de Som Inicial,
Fluéncia de Segmentacdo Fonémica, Fluéncia de Palavras Sem Sentido e Fluéncia do Uso de
Palavras. De acordo com o estudo, a triagem se mostrou efetiva para identificar de forma precoce
habilidades frageis necessarias para o processo de alfabetizacdo. As autoras destacam ser um
instrumento simples e que, com treinamento correto, pode ser utilizado pelos professores em sala

de aula.

No estudo proposto por Santos et al. (2021) a ferramenta de rastreio Fisher’s auditory
problems checklist (QFISHER) foi apresentada como uma possibilidade de avaliacdo e pode ser
utilizada pelos professores na sala de aula. A QFISHER (versdo brasileira) é composta por
subéreas e a escala do funcionamento auditivo é composta por questfes e considera: audicao;

atencdo; memoria; linguagem; e desempenho escolar, auxiliando na compreensdo do
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Processamento Auditivo (PA).

No estudo de revisdo realizado por Mazak et al. (2021), objetivou-se identificar estudos
originais, desenvolvidos no Brasil, que utilizaram instrumentos de avaliagdo criados por
terapeutas ocupacionais. Ao todo, foram incluidos 37 estudos que contemplaram 15 instrumentos
diferentes criados por terapeutas ocupacionais para a avaliacdo de criangas e adolescentes. Os
estudos foram organizados em quatro categorias: desempenho funcional, participacdo e
desempenho ocupacional, comportamento ludico e atividade sensorial. Foi identificado apenas
uma avaliacdo criada por terapeutas ocupacionais brasileiros, no entanto, apesar da maioria das
avaliacGes serem adaptadas ao contexto brasileiro, todas apresentaram boas evidéncias de
adequacdo psicométricas. As autoras destacam a diversidade das avaliacbes e ampla

possibilidade de utilizagdo em diferentes espagos e contextos de atuacao.

Martins et al. (2020) que verificou a concordancia entre os resultados de dois testes que
indicam transtorno do desenvolvimento da coordenacdo, 0 Movement Assessment Battery for
Children — checklist e teste motor (MABC-2) e o Developmental Coordination Disorder
Questionnaire (DCDQ-BR), ndo observou concordancia entre os resultados apresentados nos
dois testes e sugere que esses sejam usados em conjunto, visto que se complementam. No entanto,

tais testes séo direcionados a profissionais qualificados e treinados para sua aplicagao.

A combinac&o de testes padronizados foi sugerida pelo estudo de Valverde et al. (2020),
cujo objetivo foi examinar as habilidades de integracdo visomotora e destreza manual em
criangas com Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacdo com idade entre 7 e 11 anos.
Foram utilizados os testes Developmental Coordination Disorder Questionnaire (DCDQ-BR) que
traca o perfil de desempenho da criancga nas tarefas diarias a partir da percepc¢éo dos pais, o teste
motor do Movement Assessment Battery for Children Second Edition (MABC-2) e Beery-
Buktenica Developmental Test of Visual-Motor Integration Sixth Edition (VMI) que verifica o

nivel de integracdo entre os sistemas visuais e motores.

O estudo de Barbacena et al. (2019) teve como objetivo investigar a relagdo entre
Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagdo (TDC) e nivel cognitivo. Para isso, utilizaram
as avaliagdes Movement Assessement Battery for Children (MABC-2), o Developmental
Coordination Disorder Questionnaire (DCDQ-Brasil) e as Matrizes Progressivas Coloridas de
Raven (RAVEN). O MABC-2 identifica possiveis déficits na coordenacdo motora fina, motora
grossa e no equilibrio estatico e dindmico. O DCDQ-Brasil é um questionario voltado para 0s

pais para identificacdo de criancas com TDC, composto por 15 itens que avalia o desempenho
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motor durante 0 movimento, motricidade fina/escrita e coordenacdo geral. Por fim, o RAVEN
avalia a inteligéncia geral através de desenhos em ordem crescente de dificuldade em que partes
precisam ser completadas, séo ofertadas 6 opgOes e a crianga deve encontrar o complemento

correto.

Demarchi et al. (2019) analisaram em seu estudo a consisténcia interna da Avaliacéo
Cognitiva Dinamica de Terapia Ocupacional para Criancas (DOTCA-Ch). O estudo foi realizado
com criangas com idades entre 6 e 12 anos de idade matriculadas do 1° ao 7° ano da rede
municipal de ensino na cidade de Santos-SP. A avaliagdo € composta por 22 subtestes
distribuidos pelas areas cognitivas da Orientacdo, Percepcdo Espacial, Praxis, Construcao
Visomotora e Operagdes de Pensamento. De acordo com as autoras, a versao em portugués

mostrou-se consistente e trata-se de um instrumento dindmico de avaliagdo cognitiva.

Silva Filho et al. (2019) apresentaram em seu estudo a traducdo e adaptacdo da Medida
da Participacdo e do Ambiente - Criancas Pequenas (YC-PEM). A ferramenta, assim como a
Medida da Participacdo e do Ambiente - Criancgas e Jovens (PEM-CY), avalia a participacéo e
os fatores ambientais para a participa¢do em casa, na creche/pré-escola e na comunidade a partir
da percepcao dos pais, no entanto, esta é voltada ao publico de 0 a 5 anos de idade. No ambiente
domiciliar € avaliada a participacdo em 13 atividades; no ambiente creche/pré-escola, 3 tipos de
atividades e na Comunidade séo avaliadas 11 tipos de atividades. Para cada item avaliado os pais
ou responsaveis respondem a trés perguntas sobre a frequéncia da participacdo, grau de
envolvimento da crianca e desejo de mudanca na participacdo da crianca. Para cada ambiente sao
avaliados os recursos disponiveis e/ou adequados e aspectos que facilitam ou dificultam a

participacao.

Sarraff, Martinez e Santos (2018) avaliaram a sensibilidade e especificidade do
Developmental Coordination Disorder Questionnaire (DCDQ) - Brasil com criangas de 8 a 10
anos para identificar ponto de corte de cada idade especifica, visto que o instrumento ja foi
traduzido e adaptado ao Brasil em 2007. Trata-se de um questionario destinado aos pais a fim de
identificar criangas que podem possuir transtorno do desenvolvimento da coordenacéo (TDC). O
DCDQ Brasil é composto por 15 itens em que pais ou responsaveis respondem levando em

consideracéo as habilidades motoras dos filhos.

A adaptacdo transcultural do instrumento Medida da Participacdo e do Ambiente -
Criancas e Jovens (PEM-CY) foi o objetivo do estudo publicado por Galvdo et al. (2018). A

medida avalia a participacéo e os fatores ambientais de criancas e jovens (5 a 17 anos) em casa,
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na escola e na comunidade a partir da percepc¢éo de pais e responsaveis. As sessdes sao divididas
em participacdo e ambiente, sendo avaliadas através de 10 itens sobre a participacdo e 12
itens sobre o ambiente na secdo casa; 5 itens sobre a participagdo e 17 itens sobre o
ambiente na secdo escola; e 10 itens sobre a participacdo e 16 itens sobre 0 ambiente na secédo
comunidade. O instrumento € importante para avaliar tipos de atividades que os pais julgam
importantes para a participacdo dos filhos e identificacdo de fatores que impedem ou apoiam a

participacao.

Os estudos de Beltrame et al. (2017) e de Santos e Ferracioli (2020) utilizaram a avaliagdo
Movement Assessment Battery for Children (MABC-2) com criancas de 7 a 10 anos de idade a
fim de identificar a prevaléncia do Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacdo (TDC) e a
Prevaléncia de criancas com dificuldades motoras, respectivamente. O MABC-2 é composto por
um checklist que avalia 0 movimento motor em ambientes diferentes e testes motores. Os dados
encontrados por Beltrame et al. (2017) demonstraram dificuldade motora em 7,1% e risco para
dificuldade motora em 11,3% das 787 criancas avaliadas em Floriandpolis-SC. Ja no estudo
realizado por Santos e Ferracioli (2020) foi encontrada entre as 423 criancas participantes dos

estudos uma taxa de 11,6% com dificuldades motoras e 25,8% com risco para dificuldade motora.

Silva et al. (2017) apresentaram em seu estudo uma das etapas da criacdo da Avaliacdo
de Coordenacdo Motora e Destreza Manual (ACOORDEM). A verificacdo da validade e
confiabilidade, assim como estabelecer padrdes de desenvolvimento motor e descrever as
preensdes foram os objetivos tracados neste trabalho. A ACOORDEM pode ser utilizada em
criangas com idade entre 4 a 8 anos e é composta por provas escritas e questionario para pais e
professores. Outra avaliacdo citada € a Escala de Maturidade Mental Columbia (EMMC) que
auxilia na identificagdo de deficiéncias intelectuais entre criangas de 3 anos e 11 meses até
criangas com 9 anos e 11 meses. As autoras tiveram resultados positivos diante dos objetivos
tracados e a ACOORDEM mostrou-se valida para avaliar a coordenagdo motora das criangas no
Brasil.

Pasculli, Hiraga e Pellegrini (2017) validaram e adaptaram transculturalmente, para o
contexto brasileiro o Minnesota Handwriting Assessment (MHA). Trata-se de um instrumento
de avaliacdo da qualidade da escrita. A avaliacdo acontece atraves da copia, em letra bastdo ou
cursiva, de palavras escritas em um pangrama - frase que transmite uma mensagem e contém
todas as letras do alfabeto em seu conjunto. A partir disso, a escrita é avaliada a partir dos

critérios: legibilidade, forma, tamanho, alinhamento e espacamento.
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Uchbéa-Figueiredo et al. (2017) realizaram a adaptacao transcultural da Bateria DOTCA-
Ch (Dynamic Occupational Therapy Cognitive Assessment for Children) para a lingua
portuguesa. O instrumento tem como objetivo avaliar o desempenho cognitivo de criangas com
idade entre 6 e 12 anos e pode identificar potencialidades e limitagcdes referentes as areas
cognitivas primarias, a funcéo e no desempenho da memdria de curto prazo. E um instrumento
especifico para a terapia ocupacional, sendo composto por 22 em 5 areas cognitivas: Orientacéo,
Percepcao Espacial, Praxis, Construcdo Visomotora, e Operacdes de Pensamento.

O Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacdo (TDC) é caracterizado pelas
dificuldades motoras e impacto nas atividades de vida diaria e escolares. Dessa forma, uma
crianca com TDC poderéa apresentar dificuldades de aprendizagem da escrita, por exemplo. No
estudo de Melo et al (2014) os autores apresentaram o uso do teste ABC do movimento para
identificar criangas com TDC sendo utilizadas as normas britanicas de prevaléncia de TDC. O
teste ABC do movimento inclui provas motoras que envolvem habilidades manuais, equilibrio

estatico e dindmico e habilidades com bola, sendo que sua aplicacdo dura em média 30 minutos.

As avaliacOes e testes padronizados para a identificacdo dos Transtornos do
Desenvolvimento da Aprendizagem e problemas no Desempenho Ocupacional sdo importantes
para o rastreio e identificacdo precoce, para que a crian¢a seja estimulada e apoiada nas tarefas
escolares, bem como, seja encaminhada a profissionais para diagndstico e tratamento. As
avaliacGes identificadas nos estudos, e, que sdo de interesse em nossa pesquisa, Serao

apresentadas abaixo.



Quadro 2 — Instrumentos de Avaliacao

Instrumento Objetivo

Faixa Etaria

Aplicagéo
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Adaptacéo
Transcultural/Tradugdo/
Normatizacéo

Avaliar o desempenho
ocupacional de criancas nas
tarefas de sala de aula.

Assessment of Motor and Process
Skills (AMPS)

Avaliacdo Cognitiva de Terapia | Avaliar o desempenho cognitivo.
Ocupacional para criangas
(DOTCA-Ch)

Identificar transtorno do
desenvolvimento da coordenagéo.

Avaliacéo de Coordenacédo
Motora e Destreza Manual
(ACOORDEM).

Identificar atrasos e/ou
comprometimento no
desenvolvimento motor.

Bateria de Avaliagdo de
Movimento para Criangas (ABC
do Movimento)

Beery-Buktenica Developmental Auvaliar a integragdo das
Test of Visual-Motor Integration|  habilidades visuais e motoras.
(62 edicdo)

Developmental Coordination Detectar Transtorno do
Disorder Questionnaire (DCDQ- Desenvolvimento da
BR) Coordenac&o.

Dynamic Indicators of Basic | Avaliar a aquisi¢do de habilidades
Early Literacy Skills DIBELS (62 para a leitura.
edicdo)

4 a 8 anos

6 a 12 anos

4 a 8 anos

3 al6anos

2 a 99 anos

5a15anos

5a 14 anos

Pode ser aplicado por qualquer
profissional com o devido
material e treinamento.

Pode ser usado exclusivamente
por terapeutas ocupacionais.

Pode ser aplicado por qualquer
profissional com o devido
material e treinamento.

Pode ser aplicado por qualquer
profissional com o devido
material e treinamento.

Pode ser aplicado por qualquer
profissional com o devido
material e treinamento.

Pode ser aplicado por qualquer
profissional com o devido
material e treinamento.

Pode ser aplicado por qualquer
profissional com o devido
material e treinamento.

Faria, Magalhdes (2006)

Uchoa Figueiredo et al. (2017)

Magalhées; Rezende (2001)
citadas em Magalhaes et al.
(2004)

Quedas (2019);

Junior; Pasquali (1992)

Prado, Magalh&es,
Wilson (2009)



Escala de Maturidade Mental
Colimbia (EMMC)

Fisher’s auditory problems
checklist (QFISHER)

Here’s How I Write (HHIW)

Inventario da Avaliagdo
Pediatrica de Incapacidade
(PEDI)

Matrizes Progressivas Coloridas
de Raven (RAVEN)

Medida Canadense de
Desempenho Ocupacional
(COPM)

Movement Assessment Battery
for Children — checklist e teste
motor (MABC-2)

Minnesota Handwriting
Assessment (MHA)

Identificar a estimativa da
habilidade intelectual.

Identificar o comportamento
auditivo através da percepcdo de
pais e professores.

Autoavaliacéo da escrita por
criangas.

Descrever o desempenho
ocupacional da crianga em trés
areas funcionais: autocuidado,

mobilidade e funcéo social.

Mensurar o raciocinio abstrato
(componente elementar da
inteligéncia).

Autopercepcao em relacdo ao
desempenho ocupacional nas
areas de autocuidado,
produtividade e lazer.

Identificar atrasos e/ou

dificuldades no desenvolvimento

motor.

Avaliacéo da qualidade da escrita

(Letra cursiva e Letra bastdo).

3 anos a 12 anos

5anos a 11 anos

8 a 10 anos

6 meses a 7 anos e 6 meses

5a 1l anos.

A partir dos 8 anos

3 al6anos

6 a 8 anos

Pode ser aplicado por qualquer
profissional com o devido
material e treinamento.

Pode ser aplicado por qualquer
profissional com o devido
material e treinamento.

Pode ser aplicado por professores
ou terapeutas ocupacionais com @

devido material e treinamento.

Pode ser aplicado por qualquer
profissional com o devido
material e treinamento.

Pode ser aplicado por qualquer
profissional com o devido
material e treinamento.

Pode ser usado exclusivamente
por terapeutas ocupacionais.

Pode ser aplicado por qualquer
profissional com o devido
material e treinamento.

Pode ser aplicado por qualquer
profissional com o devido
material e treinamento.
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Fernandes, Pulim (1981);
Burgemeister, Blum, Lorge
(Manual técnico de aplicacao

com versdo em portugués).

. Traducdo para lingua portuguesz
Cibian, Pereira (2015)

Alves (2015)

Mancini (2005)

Angelini, Rosamilha, Almeida

(1966)

Chaves (2012)

Validacdo para lingua portuguesa
Ramalho et al. (2013)

Pasculli (2014)



Perceived Efficacy and Goal
Setting System (PEGS)

Perfil Sensorial

Medida da Participacdo e do
Ambiente - Criancas e Jovens
(PEM-CY)

Medida da Participacdo e do
Ambiente - Criancas Pequenas
(YC-PEM)

School-AMPS

Autoavaliacéo da habilidade
motora das criancas nas tarefas de
autocuidado, brincar e tarefas
escolares.

Avaliar e mensurar o impacto do
processamento sensorial no
desempenho funcional em tarefas
diarias.

Avaliar a percepcédo de pais e/ou
responsaveis jovens, com ou sem
deficiéncias, sobre seu nivel de
participacdo em diferentes
atividades e sobre fatores
ambientais que favorecem ou
dificultam a participacdo.

Avaliar a percepcédo de pais e/ou
responsaveis por criangas, com ou
sem deficiéncias, sobre seu nivel
de participacdo em diferentes
atividades e sobre fatores
ambientais que favorecem ou
dificultam a participagéo.

Fonte: Elaborado pela autora.

6 a9 anos

3 al10anos

5a 17 anos

0ab5anos

4 a 8 anos

Pode ser usado exclusivamente
por terapeutas ocupacionais.

Pode ser aplicado por qualquer
profissional com o devido
material e treinamento.

Pode ser aplicado por qualquer
profissional com o devido
material e treinamento

Pode ser usado exclusivamente
por terapeutas ocupacionais.
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Ruggio (2008)

Mattos, D’antino, Cysneiros
(2015)

Galvao (2018)

Silva Filho et al. (2019)

Faria; Magalhdes (2006)
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Os instrumentos apresentados avaliam desde as habilidades motoras, sensoriais e
cognitivas (ja listadas como essenciais para o desenvolvimento ocupacional e para a
aprendizagem) até o desempenho ocupacional. E importante reforcar que os valores de corte e

resultados das avaliacdes ndo sao definitivos enquanto diagnostico.

Afirmamos ainda que, apesar da aplicabilidade abranger professores (com a devida
formacdo sobre o instrumento), nosso objetivo ndo é transferir ao professor mais uma tarefa
(dentre tantas ja realizadas em salas de aula), mas sim, proporcionar 0 acesso € 0 conhecimento
sobre tais instrumentos, pois acreditamos que isso contribui para o processo (in)formativo,
possibilitando 0 acesso e até mesmo a busca pela formacdo continuada desses profissionais,
favorecendo o reconhecimento das dificuldades durante atividades cotidianas grupais e/ou

direcionadas.

Ap0s a analise dos estudos encontrados foi possivel observar que existem muitos testes
padronizados disponiveis para a aplicacdo de qualquer profissional, desde que tenha treinamento
e material adequado. A Terapia Ocupacional utiliza instrumentos padronizados para avaliar e
estruturar de forma continua as suas intervencgdes, guiando assim seu raciocinio. No entanto, a
maior parte dos instrumentos utilizados ndo sdo adaptados a realidade brasileira (MAZAK et al,
2021), portanto, existe um grande movimento dos profissionais da area em realizar a traducéo e

adaptacdo transcultural.

Todos os estudos apresentados nessa revisdo voltados para a validagdo e/ou adaptacao
transcultural, demonstraram resultados satisfatérios em relacdo aos objetivos estabelecidos.
Demonstraram ainda grande importancia em producdes desse tipo para a ampliagcdo dos recursos
de avaliacdo de criancas no Brasil a fim de melhorar a qualidade das intervencbes. O
reconhecimento de técnicas validadas ao nosso contexto podera auxiliar na criagdo de estratégias

de avaliacdo e/ou na proposicdo de atividades para estimulacédo de diferentes habilidades.

4.1.4. Atuagao do Terapeuta Ocupacional no Contexto Escolar.

Foram encontradas 27 publica¢Ges que tratavam sobre a atuacdo do terapeuta ocupacional
no contexto escolar. Para nossa revisdao, foram selecionados estudos que descreviam a
atuacao/intervencao do terapeuta ocupacional no contexto escolar com criangas. Dentre os 27

estudos, houve um nimero expressivo de praticas no contexto da educacao infantil (n=17), dessa
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forma, optou-se por organizar todos esses estudos em uma Unica categoria para compreender

quais as principais demandas desse publico.

Os outros 10 estudos selecionados foram organizados em outra tabela, pois tratavam-se
de estudos de revisdo de literatura e de estudos que aconteceram com professores, terapeutas
ocupacionais, familiares e/ou criangas em outras faixas etarias. Os objetivos especificos de cada
publicacdo nesta categoria foram diversos, a saber:

1)Tecnologia Assistiva (n=2);

2)Avaliacdo de Espacos Fisicos (n=2);

3)Educacdo Inclusiva (n=2);

4)Formacéo Continuada de Professores (n=1);

5)Processamento Sensorial (n=1);

6)Violéncia na Escola (n=1)

7)Revisdo de Literatura (n=1)

Assim como exposto nos tépicos anteriores, a escola compde as ocupagdes tipicas da
infancia, sendo essencial ao seu desenvolvimento e amadurecimento. A abordagem a infancia
constitui-se como uma das areas de atuacdo mais desenvolvidas dentro da terapia ocupacional
(LAWLOR, 2003; DAVIS; POLATAJKO, 2006), sendo esta intervencao presente nos diferentes
niveis de educacdo. A educacdo infantil € caracterizada como a primeira etapa da Educacédo
Basica, sendo ofertada para as faixas de 0 a 5 anos de idade, com a oferta de atividades voltadas
para o desenvolvimento e aprendizagem, que promovam a convivéncia, o brincar, a participacao,

a expressdo e a exploracdo do corpo, ambiente (BRASIL, 2006).

Tendo em vista a importdncia dessa etapa da educacdo para o estimulo do
desenvolvimento e identificacdo precoce de atrasos no mesmo, incluimos em nosso estudo a
pratica profissional de terapeutas ocupacionais com o publico infantil nessa faixa etaria, visto a
amostragem expressiva de publicacdes e estudos com esse publico. Tal levantamento nos auxilia
a refletir sobre as demandas apresentadas por criancas nessa idade, gerando sugestbes de
conteudos para a proposicao do material didatico a ser construido. No quadro 3 apresentam-se as
publicacdes relativas a atuagdo do Terapeuta Ocupacional na educac&o infantil (n=17) conforme

0s objetivos, estratégias e principais resultados obtidos.
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Quadro 3 - Publicactes sobre a Atuacdo do Terapeuta Ocupacional na Educacéo Infantil (n=17).

Autoria/Ano

Objetivos

Estratégias

Amostra

Principais Resultados

FOLHA; DELLA
BARBA, 2022

Analisou as formas de
participacdo infantil - publico
alvo da educacéo especial -
em ocupagdes em contextos
escolares e propor critérios de
classificagédo desta
participacéo.

Estudo qualitativo de
observacdo participante, corts

transversal. Uso de
observacdo, anotagdes em
diario de campo e gravagao dd
VoZ.

4 criancas com desenvolvimento
tipico (todas com 5 anos) e 4
criangas com desenvolvimento
atipico (1 com MSD* com idade de
5 anos e 3 com TEA?Z, sendo 1 com
4 anos e 2 com 5 anos)
matriculadas em uma escola
publica em Belém-PA.

A partir dos eixos da educacdo infantil e
principais ocupacdes na infancia -
autocuidado, brincar e aprendizagem
formal - foram propostas a denominag&o de
4 tipos de participagdo: participacdo plena
participacdo ativa assistida, participagao
rudimentar e participacéo restrita. A partir
dessa sistematizacao, é possivel identificar,
facilitadores e barreiras para a participagdo

CALHEIROS;
MONTEIRO;
VIRGOLINO, 2021

Investigar as intervencdes da

terapia ocupacional para o
enfrentamento da violéncia né
escola e na educacéo infantil,

Pesquisa exploratdria,
transversal. Uso de
observagdo do ambiente e
entrevistas como estratégias.

3 professoras, 1 enfermeira, 1
assistente social, 2 porteiros, 1
copeira, 2 profissionais de servicos

gerais e 50 criangas (com idade
entre 3 e 5 anos de idade) de uma
escola publica de educacéo bésica
Jodo Pessoa - PB.

Atraveés da observacdo do ambiente e
coleta de entrevistas entre criangas e
profissionais foi possivel identificar trés
categorias tematicas: O significado da
violéncia na escola; Naturalizacdo dos
comportamentos violentos e Mediacdo de
conflitos e propostas de enfrentamento da

violéncia na educacéo infantil. A partir
disso, foram apontadas como possiveis
intervencOes da terapia ocupacional o
trabalho de conscientizacdo dos professored
sobre a violéncia na infancia; Mediacdo de
conflitos; Desenvolvimento da autonomia
infantil e Articulacdo entre as redes sociaig
de suporte.

SILVA; SILVA, 2021

Verificar a prevaléncia de
alteragdo do comportamento
pessoal-social e analisar as

Estudo do tipo exploratorio,
transversal; Com aplicacdo dg

escala pessoal-social do teste

60 criancas (22 com idade entre 2 ¢
4 anos e 38 com idade de 5a 6
anos), sem diagndstico,

Identificagdo de falhas na estimulacdo
ambiental. Tal resultado foi associado a
reflexdo sobre as oportunidades ofertadas

1 MSD: M4 Formagéo Congeénita do Membro Superior Direito
2 TEA: Transtorno do Espectro Autista.
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associagdes com variaveis
biopsicossociais.

de triagem do
desenvolvimento - DEVEN Il

matriculadas em uma escola
publica em Jodo Pessoa — PB.

para que as criangas vivenciem e
desenvolvam habilidades para a interacéo
social e autocuidado.

SANTOS et al, 2020

Acompanhamento de
alteracGes no diagnostico de
desenvolvimento motor e
provavel transtorno do
desenvolvimento da
coordenacdo de criangas pré-

escolares.

Estudo quantitativo; Mini-
longitudinal; Com aplicacédo
de testes - Movement
Assessment Battery for
Children — 2 (MABC-2) em
dois designes diferentes: um
com aplicagdo em 12 meses &

0 outro em 24 meses.

anos) matriculadas em creches do

228 criancas (idades entre 3e 5

municipio.

Tanto o desenvolvimento motor tipico
guanto a provavel presenca de Transtorno
de Coordenacdo ndo apresentaram
constancia e consisténcia ao longo do
tempo, podendo sofrer alteragdes
associadas a idade, oscilagdo na aquisicao €

desempenho das habilidades motoras.

TEIXEIRA et al, 2020

Verificar a relacdo entre as
caracteristicas do brincar e o
desenvolvimento
neuropsicomotor.

Estudo descritivo-
exploratorio, transversal. Con
aplicacéo de protocolo de
Observacéo do Brincar (POB
e Aplicacéo do teste
DENVER II.

23 criangas com idade entre 3e 4

anos, sem diagnastico.

O estudo conseguiu identificar criangas
com suspeita de atraso no desenvolvimento|
sendo que as alteracdes no brincar em
grupo, brincadeira proposta com o objeto €]
nédo-brincadeira exploragdo mostraram-se
significativas quando associadas a suspeital
de atraso.

FERNANDES et al.,
2019

Identificar as demandas
associadas ao
desenvolvimento emocional €
a salide mental infantil e
descrever as possibilidades de¢
intervencéo de terapia
ocupacional nas praticas
intersetoriais com foco na
promocao e prevencao.

Estudo exploratério,
transversal. Com estratégias
de resgate de anotagdes em

diarios de campo.

educacao infantil em uma cidade dd

3 professores de uma unidade de

interior de Sao Paulo.

O estudo foi realizado em duas etapas,
sendo a primeira com objetivo de mapear
as demandas e dificuldades relacionadas ag
desenvolvimento infantil e a satide mental.
A segunda etapa consistiu nas intervencdeg
em sala de aula, orientagdo e
instrumentalizagdo de professores e grupo
de reflex@o para os familiares. Este estudo
apresentou a intervencdo colaborativa
como importante para alcancar os objetivos
tracados, uma vez que parte das
necessidades e possibilidades reais de cada
contexto, efetivando as praticas
intersetoriais com a articulagdo com a
escola e a familia.
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BALEOTTI; ZANAFI,
2017

Descrever descreve 0s seis
estagios propostos para o
processo de consultoria
colaborativa que norteiam as
acBes de implementacéo das

tecnologias assistivas.

Relato de Experiéncia

Professores da rede municipal de
ensino de Marilia-SP, que tem
alunos com deficiéncia fisica
matriculados em suas salas de
ensino regular.

O relato descreve 0s seis estagios proposto
para o processo de consultoria colaborativa
gue norteiam as a¢Ges de implementacgéo
das tecnologias assistivas, e que sdo
realizadas por esse projeto de extensdo. As
etapas apresentadas foram: I- Ganhar
entrada e estabelecer objetivos da equipe;
11- Identificacdo do Problema; I11-
IntervencBes/Recomendacdes; 1V-
Implementagdo; V- Avaliacéo, e VI-
Prosseguimento. As autoras avaliam que ta
processo tem aproximado e vinculado
educadores a equipe do projeto de
extensdo. As demandas mais recorrentes
apresentadas sdo adaptacao de recursos
pedagdgicos e de adequacao de mobiliario
e de materiais escolares.

FOLHA; CARVALHO
2017

Analisar as repercussoes da
formacéo continuada em
professores da educagédo

infantil.

Pesquisa exploratdria,
transversal. A formacéo foi
composta por quatro
encontros visando a inclusao
escolar de alunos com
transtorno do
neurodesenvolvimento, dessal
forma, foram discutidos os
sintomas e sinais de TEA e
Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade
(TDAH); Realizadas
atividades praticas e Roda de
conversa para
compartilhamento das
experiéncias.

8 professoras da educacao infantil ¢
5 auxiliares que trabalhavam no
Centro de Educacéo Infantil na

cidade de Ananindeua, em Belém -

PA.

Como resultados, as autoras destacam que
havia o desconhecimento da tematica dos
transtornos do neurodesenvolvimento, o
que dificulta na atuacdo dos profissionais
junto as criangas e demonstram caréncia
em espacos e ofertas de acBes educativas e
de formagao continuada. Ficou evidente a
importancia do espago de escuta e
acolhimento das duvidas, uma vez que as
profissionais puderam expor suas
fragilidades e construir novos saberes.
Reforcaram ainda a importancia da
presenca e intervencdo do terapeuta
ocupacional no contexto escolar devido a
atuacdo para a formacdo continuada e
professores.
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FOLHA; MONTEIRO
2017

Prevencédo e Promocéo de
salde da crianga com
dificuldade de aprendizagem.

Estudo do tipo exploratério;
transversal. Observacdo dos
Alunos; Questionario e
Consultoria Colaborativa conf

professores.

5 criangas com dificuldade de
aprendizagem, sendo: 2 criancas (6
anos, sem diagnéstico); 1 crianga
(5 anos) sem diagnéstico); 1
crianca (5 anos) com TDAH3e 1
crianga (5 anos) com PC*e 3
professoras.

Potencializacdo dos processos educacionai
inclusivos, promoc&o e prevencdo em
saude.

JURDI; TEIXEIRA,;
SA, 2017

Verificar a situacéo de
vulnerabilidade no territorio ¢
impactos no cuidado em
salde no &mbito escolar.

Estudo exploratério,
transversal. Observagdo da
rotina escolar e o contato com
a equipe, familia e criancas;
Realizagdo de entrevista semi
estruturadas com educadores {
com mées.

5 profissionais da creche
(educadores, coordenador e diretor
e 5 maes de criancas matriculadas.

Observou-se que as alterac@es estruturais
presentes na regido sdo aliadas a pouca
salde, condi¢des precérias de higiene e

colocam o territdrio, creche e moradores

em situacéo de vulnerabilidade. A creche €
vista como o lugar que ameniza 0s riscos
para as criangas ja que, em relagdo as
familias, surge a fragilidade das redes de
cuidado e a creche surge como lugar de
apoio as dificuldades encontradas no
cuidado com a crianca. As acdes
intersetoriais sdo frageis e a creche nédo
encontra uma rede de apoio na salde e
assisténcia social no sentido de fortalecer
parcerias e a¢des concretas.

SANTANA et al, 2017

Investigar a prevaléncia de
alteracdo no desenvolvimentg
motor e identificar fatores
biopsicossociais associados a
alteraces de
desenvolvimento motor fino ¢
grosso de pré-escolares.

Estudo descritivo-
exploratorio, transversal. Uso)
da avaliacdo do
desenvolvimento motor fino
adaptativo e motor grosso a
partir do teste de triagem do
desenvolvimento DEVEN Il
Aplicacdo de questionario
com as maes, com questdes
que investigavam condicgdes
socioecondmicas e

60 criancas (38 com idade entre 5 ¢
6 anos e 22 com idade entre 2 e 4
anos), sem diagnostico.

As familias estudadas apresentaram
condigdes socioecondmicas favorveis. A
maior parte das criangas da amostra tiveran
nascimento a termo. Revelaram-se baixo
numero de maes com transtorno mental. N¢
entanto, as criancas apresentaram alteracoe
significativas no desenvolvimento motor
fino e grosso. Os resultados demonstram a
necessidade de explorar as habilidades
motoras finas na educago infantil.

8 TDAH: Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade

4 PC: Paralisia Cerebral



demogréficas da familia,
condicBes bioldgicas e de
saude das criancas; Aplicagad
do questionario Self
Reporting Questionnaire
(SRQ-20) para investigar a
salide mental materna.

SANTOS; LIBRA,
2016

Identificar na literatura
nacional os estudos que
tratavam da atuacdo da terapis
ocupacional na educagéo
inclusiva por meio da
consultoria colaborativa,
identificando dificuldades,
estratégias utilizadas e
beneficios.

Revisdo Bibliogréfica,
transversal.

A amostra foi composta por 4
estudos.

As autoras destacam a deficiéncia de
capacitacdo e a falta de recursos materiais
como a principal barreira para a educacdo

inclusiva. As estratégias utilizadas sdo
variadas, mas a reunido entre terapeutas
ocupacionais e equipe da escola foi relatadd
em todos os estudos. Em relagdo aos
beneficios, apenas um dos estudos relatou g
aplicacdo de testes antes e pos-intervencao
dessa forma, a mensuracéo é um aspecto
importante a ser aplicado para identificar o
resultados atingidos pela consultoria.

OLIVEIRA et al, 2015

Apresentou como objetivo
conhecer a percepcao dos
professores sobre 0s
facilitadores e as barreiras
relacionadas ao processo de
inclusdo escolar de criangas
com necessidades educativas
especiais.

Estudo exploratério,
transversal. Foram usadas
entrevistas abertas - sobre a
rotina das professoras e suas
concepgdes sobre a incluséo
escolar - e analise de
conteldo.

10 professoras (com criangas com
deficiéncia em sua turma) da rede
municipal de ensino de Belo
Horizonte — MG.

Os resultados mostraram que as professora
tinham como conceito de incluséo escolar &
insercdo da crianca especial na escola
regular para convivéncia; sendo necessario
um diagnostico clinico para tracar um plang
educacional. Apontaram como insuficiente
a quantidade de pessoas na equipe escolar ¢
a falta de formacdo continuada como uma
barreira para a inclusdo. Outra barreira
identificada foi o ambiente escolar - falta d
materiais adaptados e ambiente adequado.
Apontaram para a importancia da parceria
com a familia no processo de incluséo.
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MOREIRA et al, 2014

Promog&o de oficinas de
educacdo sobre atividades de
rotina (Alimentacéo,
vestudrio, higiene e trocas
posturais).

Estudo quase-experimental,
transversal; Com aplicacdo dd
questionarios para verificar
conhecimentos prévios, oferta
de oficinas de educacéo
tematicas semanais (por 1
més), pratica supervisionada
da rotina, questionario depoid
6 meses desde a Ultima
oficina.

13 adultos (3 professoras, 4
auxiliares de desenvolvimento
escolar e 4 auxiliares de servicos
gerais).

Mudanca de perspectiva de conhecimentog
- do senso comum para aspectos especifico
do desenvolvimento infantil.

ALMEIDA,;
MARCELINO, 2013

Descrever 0 processo
terapéutico ocupacional de
criangas - de 4 e 5 anos - com
dificuldade de aprendizagem
atendidas em uma creche.

Estudo documental,
longitudinal retrospectivo.
Realizado através da analise
dos registros das intervencgdes

terapéuticas ocupacionais.

5 criangas com dificuldade de

aprendizagem (1 com 6 anos de

idade, 2 com 5 anos de idade, 1

com 4 anos de idade e 1 com 3
anos de idade.

As intervenc0es realizadas visaram o
desempenho escolar com a oferta de
atividades ndo pedagdgicas e que
estimulassem as habilidades para o
processo de aprendizagem. A intervencdo
realizada se desdobrava em atendimento ag
criangas e orientacfes junto aos pais e
educadores. Foram identificados como
facilitadores do processo terapéutico
ocupacional o vinculo com as educadoras €
apoio da assistente social e como
dificultadores: a falta do trabalho em
equipe, a dificuldade no acesso aos servico
de saude, a falta de formagéo continuada
para professores e o contexto
socioecondmico das criangas.

DELLA BARBA,;
MINATEL, 2013

Relatar a experiéncia de
consultoria colaborativa na
inclusdo escolar de criangas

com transtorno do
desenvolvimento.

Estudo de caso, transversal,
com a realizacéo de
entrevistas, partilha de
experiéncias entre 0s
envolvidos - crianga, mée e
equipe técnica da escola - e
planejamento coletivo de
acoes.

2 criangas com diagnostico de TEA
(1 com 5 anos de idade e 1 com 3
anos de idade) e suas respectivas

mées; 2 professoras, 1
coordenadora e 1 monitora.

Efetivacdo da inclusdo escolar com relagéo
a0 acesso e permanéncia na escola,
facilitacdo do seu aprendizado e
conscientizacdo sobre a diversidade,
respeito e trabalho em equipe dos
envolvidos.
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ROCHA,;
DELIBERATO, 2013

Operacionalizar as etapas da
confeccdo de um recurso de
tecnologia assistiva para
criancas com paralisia
cerebral.

Estudo do tipo exploratério;
Transversal. Atuacéo
colaborativa entre terapeuta
ocupacional e professores nag
etapas de identificar as
demandas, construir as ideias
escolha de alternativas vidvei
e construcdo do recurso de
tecnologia assistiva.

2 criangas com diagnostico de PC
(1 com 3 anos de idade e 1 com 6
anos de idade) e suas professoras.

Para a prescricdo e confeccdo de recursos

de tecnologia assistiva sdo necessarias as

sistematizagOes das tarefas, envolvendo

aluno, professor e terapeuta ocupacional
nesse processo.

Fonte: Elaborado pela autora.
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A partir dos estudos encontrados foi possivel avistar um panorama da atuacdo do
terapeuta ocupacional na educacgéo infantil brasileira com multiplicidade de acdes, intervencGes
e objetivos com as criancas (tipicas e atipicas), familiares, professores e demais profissionais da
educacéo.

As ocupagdes (comunicacdo, autocuidado, brincar) em contextos escolares, aparecem
como objeto de interesse dos terapeutas ocupacionais, uma vez que a observagao e a proposicao
de critérios de avaliacdo podem auxiliar na identificacdo de facilitadores e barreiras para a
participacdo nas mesmas ou até mesmo auxiliar na identificacdo de transtornos e atrasos.

As avaliagdes utilizadas por terapeutas ocupacionais para a identificacdo de demandas
(das criangas, das familias, de professores e demais profissionais) nesse contexto passam pela
observacao do espaco, das relacGes, das ocupacdes e das rotinas associadas ao registro nos diarios
de campo. Além do uso de instrumentos padronizados (como o DENVER Il e o MABC 2), foram
criados formularios, questionarios e entrevistas para avaliar situacfes especificas e subjetivas.

Para além da identificacdo de atrasos associados ao desenvolvimento psicomotor,
também foram demonstradas acGes de avaliacdo e rastreio de demandas associadas a salde
mental e desenvolvimento emocional.

As intervencgdes nesse campo ndo ficam restritas apenas as criancas, envolvem também
as familias, professores, outros profissionais presentes no ambiente escolar (monitores,
coordenadores, etc.) e o proprio ambiente fisico da escola e demonstram foco na prevencéo e
promocdo da salde e do desenvolvimento infantil e o favorecimento da participacdo nas
ocupagcdes tipicas da infancia, tanto de criancas tipicas, quanto atipicas; sendo TEA, TDAH, PC,
TDC e Dificuldade de Aprendizagem como 0s principais diagnosticos citados.

Ainda sobre as intervencgoes realizadas com a participacdo das criangas, foram citadas a
criacdo de recursos de tecnologia assistiva e a realizacao de atividades ndo pedagogicas.

J& em relacéo as familias, professores e demais profissionais, foram citadas as oficinas e
consultorias colaborativas, com objetivos de conscientizacao, capacitagéo e criacao de recursos.

O trabalho com foco na inclusdo também aparece como demanda, apontando para a
parceria com a familia como processo essencial. Além disso, aparece como queixa a falta de
capacitacdo e de recursos para o processo de inclusao.

Por fim, o trabalho da terapia ocupacional no contexto da educacéo infantil perpassa 0s
muros da escola, se aprofunda nos territdrios para identificar e reconhecer fragilidades e
potencialidades, apontando para a escola como ambiente e fator protetivo. Amplia sua

intervencdo para além da saude, compreendendo que a violéncia é tema importante e que, além
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do rompimento de direitos basicos, impacta no desenvolvimento e aprendizagem. Assim, o
terapeuta ocupacional pode atuar na identificagdo de casos, mediacdo de conflitos e
conscientizagdo dos professores e demais profissionais.

O profissional de terapia ocupacional adentra ao contexto escolar através da educacao
especial, com ac¢des voltadas para a inclusdo de criancas com deficiéncia (Pereira, Borba, Lopes,
2021; Lopes, Silva, 2007; Rocha, 2007; Silva, Lourencgo, 2016). Ainda hoje as demandas por
atuacdo no campo da educacéo para a inclusdo sdo predominantes, no entanto, a circulagéo desse
profissional esta para além das salas especiais e/ou salas de recursos. Nos estudos encontrados, a
partir dos recortes e de nossos objetivos, foi possivel observar a atuacdo da terapia ocupacional,

com foco na infancia, a partir de diferentes demandas.

A seguir, serdo apresentadas no Quadro 4, os estudos que compuseram a amostra de
atuacdo do terapeuta ocupacional na escola (n=10), com o objetivo de resgatar e reunir estratégias
de intervencdo desse profissional frente as demandas encontradas, a fim de produzir contetdos
para o material didatico com sugestdes de atividades, adaptacdes, recursos e a discussao de

tematicas emergentes que podem ser utilizados como apoio em sala de aula.

As tematicas que envolveram as intervencdes e estudos realizados em ambiente escolar
(ensino fundamental, intervencdo nos espacos fisicos e com professores) apresentaram
semelhangas com as demandas apresentadas na educacdo infantil, sendo essas: Avaliacdo de
espacos fisicos, educacdo inclusiva, formacdo continuada de professores, processamento
sensorial, tecnologia assistiva e violéncia. Além disso, um dos estudos traz uma revisdo de
literatura sobre a atuacdo do terapeuta ocupacional na escola no Brasil. No quadro a seguir, serdo

apresentados os estudos de forma resumida.
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Avaliacdo dos Espacos Fisicos

Autoria/Ano

Objetivos

Estratégias

Amostra

Principais Resultados

ALMEIDA et al., 2015

Verificar a acessibilidade fisica
em escolas publicas em uma
cidade do estado de Minas
Gerais.

Estudo descritivo, transversal. A
avaliacdo dos espagos foi
realizada a partir de 43 itens
importantes a serem avaliados
estabelecidos pela ABNT-9050°.

14 escolas da rede estadual de
ensino fundamental e médio em
um municipio de Minas Gerais.

O estudo constatou que nenhuma das escolas
estava preparada fisicamente para receber alunos
com necessidades especiais em relacdo ao espago

fisico. Os itens do setor “Acesso, mobiliario €
circulagdo” apresentaram 81,4% de inadequacao.

Nenhum banheiro estava adequado em todas as
normas de acessibilidade, sendo 94,6% dos itens
inadequados.

MEDICE et al., 2015

Avaliar os espacos fisicos de
escolas a fim de identificar e
descrever barreiras
arquitetdnicas

Pesquisa transversal, descritiva.
Coleta de dados com protocolo
padronizado proposto por Foti.

14 escolas de Ensino
Fundamental da Rede Municipa
de
Ensino de uma cidade de médio
porte da regido oeste do Estado

Apos a coleta de dados, foi realizada comparacao
com 0s critérios estabelecidos pela ABNT-9050.
Foi identificado que 100% das escolas ndo
apresentavam piso tatil antiderrapante; os acessos
rampas e escadas ndo apresentavam guias e

de Séao Paulo. balizamentos e tinham corrimaos inadequados; 0
banheiros ndo eram adaptados e ndo haviam
adaptacBes nos materiais externos (bebedouros,
balcdo de atendimento e biblioteca adaptada).
Educacéo Inclusiva
Autoria/Ano Objetivos Estratégias Amostra Principais Resultados

FONSECA etal., 2018

Identificar as acdes de incluséo
promovidas por terapeutas
ocupacionais no estado do

Parana.

Estudo utilizou o método Survey,
corte transversal. realizados
questionarios online.

18 terapeutas ocupacionais que
atuam em educacdo inclusiva ng
estado do Parané.

Metade dos participantes atendem em escolas
regulares, sendo que a outra metade entra em
contato com as demandas de incluséo a partir dog
atendimentos clinicos. De acordo com 0s
resultados, os terapeutas ocupacionais contribuemn

5 ABNT - 9050: Associago Brasileira de Normas Técnicas que trata da acessibilidade nos ambientes a partir dos pilares da autonomia, seguranca e conforto.
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de forma significativa nesse contexto através do
desenvolvimento de avaliacéo, planejamento e
desenvolvimento de atividades que promovem a
inclusdo. Outra contribuicdo importante séo as
orientaces realizadas para a escola. Além disso,
destacam a participacdo e a colaboracdo da
familia e de outros profissionais como pontos
efetivos e a falta de preparo dos professores e da
escola como entraves para a inclusao.

CARDOSO;
MATSUKURA, 2012

Identificar e caracterizar as
acOes desenvolvidas pela
Terapia
Ocupacional no processo de
inclusdo escolar
de criancas com necessidades
educacionais especiais.

Pesquisa exploratdria, transversal
Dados foram coletados através dg
questionérios online.

127 terapeutas ocupacionais do
Estado de S&o Paulo que
atuavam no processo de incluséd
escolar.

Os profissionais entraram em contato com a
tematica da inclusdo a partir do atendimento
clinico e na escola regular. Destacaram comg
atuacgdo nesse cenario: Orientacdo familiar,
Orientacdo aos Professores, OrientacOes para
a Escola, Orientacgdes sobre uso de
Tecnologia Assistiva, Treino de AVDs e
AIVDs e Atendimento Clinico voltado para
atividades que facilitem a incluséo escolar.

Formacédo Continuada de Professores

Autoria/Ano

Objetivos

Estratégias

Amostra

Principais Resultados

GONTIJO; MARQUES
ALVES, 2012

Descrever e analisar a
experiéncia de um curso de
formacéo continuada, voltada
para professores do ensino
fundamental, sobre o uso de
jogos pedagdgicos com criangas
em situacdo de vulnerabilidade
social.

Estudo de caso, transversal. O
curso teve 7 encontros e
abordavam os conceitos de
vulnerabilidade social, o papel dg
educador nesse contexto, direitos
da crianca e confeccédo de jogos
pedagogicos.

14 professores do ensino
fundamental de escolas
municipais de uma cidade no
interior de Minas Gerais.

Como resultados, foram destacadas as
metodologias participativas como um instrumentc
efetivo para o desenvolvimento do curso e
formacdo dos professores. Além disso,
evidenciou a potencialidade das acGes
intersetoriais desenvolvidas pela terapia
ocupacional para o enfrentamento das situacdes
de vulnerabilidade social.

Processamento Sensorial




Amostra
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Principais Resultados

Autoria/Ano

Objetivos

Estratégias

Apesar dos professores identificarem as

MONTEIRO et al., 202(

e

Identificar a percepcéo dos
professores em relacdo ao
processamento sensorial dos
studantes com diagnoéstico de
TEA.

Estudo do tipo exploratorio,
transversal. Para coleta de dados
foi utilizada parte da avaliagéo de
Perfil Sensorial 2, a de
Acompanhamento Escolar, sendg
preenchidas pelas professoras a
partir de suas percepgdes.

19 professores de educagéo
infantil e ensino fundamental de,
escolas pablicas de um
municipio no interior do estado
de Séao Paulo; 68 criancas (com
idade entre 3 anos de idade e 14
anos e 11 meses de idade) com
diagndstico de TEA.

dificuldades em relacdo ao processamento
sensorial, apresentaram dificuldade para
promover a participacdo dos alunos. Os
resultados permitiram a identificacdo de trés
dominios (compreensdo, andlise e intervencéo no
ambientes fisicos e sociais e implementagéo de
recursos e estratégias) que justificam e
direcionam o trabalho entre terapeutas
ocupacionais e profissionais da educagéo de
forma colaborativa.

Tecnologia Assistiva

Principais Resultados

Autoria/Ano

Objetivos

Estratégias

Amostra

Foi possivel verificar que a intervencao

MANZINI et al, 2021

Descrever os procedimentos de
intervencéo colaborativa em
terapia ocupacional com uso de
comunicacéo alternativa.

Pesquisa do tipo aplicada,
transversal. Descreve 0s
procedimentos de intervengéo

propostos pelo programa
Comunica_PC (composto por 5
fases).

1 crianga (12 anos de idade)
com paralisia cerebral, mée da
crianga, aluna da graduagdo em

da crianca.

terapia ocupacional e professora

colaborativa foi uma estratégia eficaz para a
capacitacdo dos interlocutores para o desempenhd
da comunicacdo da crianga. Outro aspecto
importante apontado, é que os profissionais da
educacdo e a aluna de terapia ocupacional ndo
conheciam os recursos de comunicacao
alternativa e suplementar, destacando a
importancia do conhecimento e da capacitacéo
dos profissionais para utilizar tais recursos no dia
a dia.

Os estudos encontrados refletem, em sua maioria

SOUZA; JURDI,
SILVA, 2015

assistiva, por terapeutas
ocupacionais brasileiros, no
contexto educacional.

Compreender o uso da tecnologii

Reviséo bibliografica, transversal

A amostra foi composta por 11

estudos relacionados a tecnologiz
assistiva, a terapia ocupacional,
ao contexto educacional e a
inclusdo escolar.

resultados de pesquisas qualitativas, onde a
populacdo alvo foram alunos com necessidades
educacionais especiais e seus professores. O
estudo mostra que as a¢des de terapeutas
ocupacionais modificam a realidade - por vezes
excludente - sendo um dos profissionais com
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formacéo e conhecimento para agregar a
tecnologia assistiva como recurso de incluséo
escolar para o aluno com deficiéncia.

Violéncia na Escola

Autoria/Ano

Objetivos

Estratégias

Amostra

Principais Resultados

NASCIMENTO;
FERREIRA,;
TEIXEIRA, 2021

Problematizar o olhar unificado

para as infancias em uma escola
na regido periférica no

municipio do Rio de Janeiro.

Estudo exploratério, transversal.
Adotou-se a observacéo direta e
as anotacgdes em diario de campo

como estratégias.

Criancas com idade entre 4 anog
de idade e 14 anos de idade de
uma escola publica, moradoras
em um complexo de favelas no
municipio do Rio de Janeiro -

RJ.

De acordo com as autoras, o olhar eurocéntrico
(branco, burgués e higienista) impactam as
intervenc@es da terapia ocupacional, dessa forma
o0 estudo pode contribuir para caracterizar a
realidade dos contextos de escassez de recursos,
que diversas vezes sdo vivenciadas pelas criangas
O estudo demonstrou que as criangas
participantes vivenciam e se responsabilizam por
atividades tipicas de adultos (cuidado da casa e de
outras criangas menores). Além disso, foi
percebido a normalizagéo da violéncia e negacéo
de direitos em seus modos de vida. A escola se
apresentou como um dos poucos - se ndo o (nico
- espaco de atividades ludicas, expressdo do
sofrimento e apresentacdo de outros modos de
convivéncia com outras criangas sem o
atravessamento do papel de cuidador.

Revisdo Bibliogréafica

Autoria/Ano

Objetivos

Estratégias

Amostra

Principais Resultados

PEREIRA; BORBA;
LOPES, 2021

Investigar as proposicoes de
terapeutas ocupacionais na e
para a escola no Brasil.

Estudo do tipo exploratorio,
transversal. Através de revisao
bibliogréafica e entrevistas, as
autoras apresentaram e discutiran
as praticas

Foram analisados 36 artigos parg
a revisdo e 6 terapeutas
ocupacionais experts na area
foram entrevistadas.

As autoras destacam a atuagdo majoritaria da
terapia ocupacional, nesse campo, voltadas a
deficiéncias e a inclusdo, no entanto, destacam
que é possivel observar que ha um crescimento
em relacdo a atuagdo com outros publicos
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do terapeuta ocupacional no
campo da educacéo.

(criancas em geral, jovens em situagdo de
vulnerabilidade, por exemplo). Além disso, a
confeccéo de recursos de tecnologia assistiva e a
consultoria colaborativa também aparecem como
recursos e praticas no ambito escolar. Apontam
ainda para o papel fundamental da educacéo
infantil (através das creches) e da necessidade da
insercdo do terapeuta ocupacional nesse cendrio.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os estudos selecionados nessa categoria reforcam os achados da categoria anterior
(Terapia Ocupacional e Educacdo Infantil) apontando para intervengdes direcionadas néo apenas
as criancas e sim ampliadas as familias e profissionais da educacdo; E que o publico com

diagnosticos TEA, TDAH e PC sdo 0s mais presentes nas publicacdes.

A terapia ocupacional apresenta uma multiplicidade de atuacGes, com contextos e
publicos variados, pois trata a partir do fazer humano, das suas ocupagfes. Assim tambeém é no
contexto escolar, local onde a alfabetizacdo € ator central, no entanto, para que essa ocorra, €
necessaria acessibilidade, participacdo e pertencimento. A inclusdo escolar aparece novamente
dentre os estudos apresentados acima e engloba diversas ac6es com a crianca, familia e equipe
escolar. Dessa forma, a atuacdo do terapeuta ocupacional com foco na inclusdo deve ser pensada
de forma ética e politica, garantindo o respeito as individualidades, a superacédo das dificuldades
e ampliando a sua participacgdo (SILVA, 2012).

As demandas de inclusdo podem ser observadas por profissionais que estdo atuando nas
escolas ou na pratica clinica, visto que a educacdo é uma das ocupagfes centrais na infancia.
Dentre essas intervengdes foram citadas as avaliacbes (de habilidades e de desempenho);
Avaliacdo dos espacos fisicos (rampas de acesso, corrimdo, piso tatil, mobiliarios, banheiros,
bebedouros e salas acessiveis, de acordo com as normas técnicas); Prescricdo e confeccdo de
recursos de tecnologia assistiva (apontada como recurso essencial para a inclusdo); Treino de
Atividades de Vida Diaria (AVDs); Orientacdes e capacitacdes voltadas para a familia e para a
equipe escolar. Novamente a falta de capacitacdo de professores aparece como um entrave para

a inclusao.

Tambem foi apontado que o terapeuta ocupacional no ambiente escolar deve estar atento
ao desenvolvimento infantil e ocupacional, e que, assim como observar 0s componentes
neuropsicomotores (comportamento motor, as interacdes sociais, habilidades de comunicacéo e
mobilidade) é importante observar 0s componentes sensoriais, pois esses podem impactar
diretamente na participacdo e desempenho ocupacional. Assim, sensibilizar o olhar de
professores e demais profissionais desse contexto sobre o processamento sensorial e como incluir

as criancas com essas dificuldades, se configura como intervencédo da terapia ocupacional.

A intervencdo através das consultorias colaborativas e construcdes coletivas também
foram novamente apontadas como estratégias de intervencdo da terapia ocupacional, sendo

motivadas pelas tematicas da inclusdo, tecnologia assistiva e violéncia. As tematicas que
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envolvem tais processos formativos podem ser variadas e multiplas, pois advém dos cotidianos

e das dificuldades encontradas nas rotinas escolares.

Por fim, a violéncia e a vulnerabilidade se apresentaram como temaética de interesse de
estudo e intervencdo por terapeutas ocupacionais que atuam no contexto escolar, uma vez que
muitas criangas que trazem em sua trajetdria essas vivéncias, sdo privadas do direito de brincar
(ocupacdo tdo importante para o desenvolvimento e aprendizagem) e ainda assumem ocupagdes
que ndo tipicas na infancia (como o cuidado de outras criangas, realizacdo de todas as tarefas
domeésticas), impactando de forma negativa na participacdo e desempenho ocupacional. Mais
uma vez, a escola aparece como local privilegiado para a protecdo de direitos, expressdo das
infancias e apresentacdo de outros modelos de relacdo e convivéncia. Assim, terapeutas
ocupacionais, professores e demais profissionais que atuam no contexto escolar devem estar

atentos as situagdes de violéncia em suas praticas.

Fica explicito que a parceria entre terapeuta ocupacional, familia e profissionais da
educacdo sdo essenciais para a resolucdo das demandas apresentadas no contexto escolar,
independente da faixa etaria. Além disso, a articulacao intersetorial € uma importante ferramenta

para a garantia de direitos da crianca e para o enfrentamento das vulnerabilidades.

4.2. Entrevistas: Conhecendo as Demandas dos Professores.

Este estudo também apresentou como objetivo compreender e descrever as demandas dos
professores que compuseram tal amostra. Julgamos importante contextualizar que sao cidades de
pequeno porte, de Estados diferentes, no entanto, apresentam culturas semelhantes (com forte
vinculo rural, nos ramos de usinas sucroalcooleiras), sendo: Miguelopolis - SP, possui populagéo
estimada de 22.480 habitantes e Sacramento - MG, possui populacdo estimada de 26.558
habitantes (IBGE, 2021). Ambas as cidades também s&o marcadas pela imigracéo, recebendo
pessoas de outros estados do Brasil (principalmente do Nordeste) em busca de trabalho e
melhores condi¢des de vida.

De acordo com Censo Escolar do ano de 2021 produzido pelo Instituto Nacional De
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2022), o nimero de criangas matriculadas,
quantidade de professores e de escolas apresentam algumas diferencas interessantes. Seguem

abaixo os graficos comparativos.
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Grafico 1 - Quantidade de Matriculados por Municipio.

Comparativo Entre Numero de Matriculas

@ sacramento- MG [l Miguelopolis -SP
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Fonte: Elaborado pela autora.

Gréfico 2 - Quantidade de Professoras por Municipio

Comparativo Entre Professores Contratados

B sacramento - MG [l Miguelépolis - SP
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25
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Gréfico 3 - Quantidade de Escolas por Municipio.

Comparativo Entre Quantidade de Escolas

B sacramento - MG [l Miguelépolis - SP

10

Escolas - Anos Iniciais

Fonte: Elaborado pela autora.

Apo6s a representacdo do cenario ao qual nossa pesquisa foi desenvolvida, serdo
apresentados os dados coletados através das entrevistas semiestruturadas, que gerou as categorias
temaéticas: 5.2.1. Perfil Profissional e Rotina de Trabalho, 5.2.2. Conhecimentos sobre Transtorno

do Desenvolvimento da Aprendizagem (Tedrico e Pratica) e 5.2.3. Material Didético.

4.2.1. Perfil Profissional, Rotina e Equipe de Trabalho
Perfil Profissional

Tivemos 4 profissionais entrevistadas para o estudo, sendo todas mulheres. A idade
minima entre as participantes foi de 45 anos e a maxima de 53; todas residem nas mesmas cidades
em que trabalham. Todas possuem formacdo em faculdades particulares e possuem pos-
graduacao nas areas de Psicopedagogia, Educacdo Especial e Educacéo Inclusiva. Possuem longa
experiéncia em salas de aula, sendo a menor delas ha 8 anos atuando como professora e a mais

experiente com 24 anos de exercicio da profisséo.
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Todas as coletas foram realizadas em periodo p6s-pandemia, com atividades presenciais,

ja em retorno no ambiente fisico das escolas.
Rotinas de Trabalho

Em relacdo as rotinas de trabalho, todas relataram as atividades de preparagdo de aulas,
avaliacGes, materiais de ensino e atividades coletivas, como as reunides de equipe. Assim, para
compreender sobre as formas de avaliacdo utilizadas em sala de aula, as professoras foram

questionadas sobre quais métodos eram utilizados.

Em todos os anos escolares o processo de avaliacdo é presente e constante. De acordo

com Caldeira (2000), a avaliacdo escolar €:

“um meio, e ndo um fim em si mesma; esté delimitada por uma determinada teoria e por
uma determinada pratica pedagogica. Ela ndo ocorre num vazio conceitual, mas esta
dimensionada por um modelo teérico de sociedade, de homem, de educacdo e,
consequentemente, de ensino e de aprendizagem, expresso na teoria e na pratica
pedagogica” (CALDEIRA, 2000. p.122)

A literatura aponta que apesar dos avancos nas praticas pedagdgicas baseados em estudos
do desenvolvimento infantil e da proposicdo de avaliacbes mais humanizadas, ainda se
encontram fortes resisténcias a inovacgdo das propostas (SILVA, PINTO, BRISKIEVICZ, 2021).
No entanto, as entrevistadas apontaram adaptacGes e diferentes momentos/formatos de
avaliagGes. Nenhuma das professoras citou uma avaliagdo padronizada, pois, apesar daquelas que
sdo sugeridas pelo plano de educacdo (estado ou municipio), as participantes relataram

adaptacdo, uso de atividades e até mesmo a criacdo de uma avaliacdo propria.

“A gente jd tem assim mais ou menos uma ideia... Antigamente a gente pegava
o0 do governo. Agora a gente esta fazendo ja as nossas préoprias(...)NOs estamos
produzindo... o primeiro ano de alfabetizacdo, a gente ta produzindo
juntos(...)Ai, nessa avaliacdo, a gente vai colocando tudo que a gente trabalhou
nesse bimestre, oferta atividades com mais um pouquinho de dificuldade para
ver se ela ja ta conseguindo desenvolver aquém” (P1)

“Olha, geralmente a gente faz uma avaliacdo diagnéstica geral com a classe. As
vezes essa avaliacdo é fornecida até pelo proprio departamento e a gente tem
que aplicar como aluno (...) Eu gosto depois de fazer uma avaliagéo oral e
informal, entre eu e a crianca; Gosto de sentar com ela, conversar, fazer
perguntas como se eu tivesse brincando com ela, para ela ndo perceber que esta
sendo investigada. Porque a crianca, pode ndo parecer, mas elas percebem. Eles
percebem claramente quando vocé ta investigando ” (P3)

“Eu observei no comego que ele conhecia algumas letras do alfabeto. Como que
eu descobri? Eu dei um alfabeto movel pra ele, pedi pra que ele montasse o nome.
Ele montou, porque ja estava decorado o nome. Ai depois eu fui trocando as
pecas de lugar e fui perguntando. Vamos ver que letrinha forma o seu nome.
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Entdo eu percebi que algumas letras do nome ele conhecia e outras ndo. Eu
voltei varias vezes e percebi que ndo” (P3)

As participantes foram unanimes quanto a utilizacdo da observacdo como estratégia de

avaliagéo, apresentando aspectos importantes a serem observados.

“A crianga, ela vai mudando, a gente fala: Olha, tem alguma coisa errada...O
que sera? Entdo, através dessas anotacdes que a gente faz a gente vai prestando
atengdo. Olha, aconteceu isso tal dia...ele ndo era assim... (P1)

“Eu preciso fazer um relatorio das minhas observagdes, das dificuldades de
aprendizagem que eu percebi de cada um” (P2)

“Bom... quando a gente pega o aluno, nos primeiros dias, a gente faz algumas
dinamicas, eu gosto sempre na primeira semana ser uma semana de dinamica,
todos os dias eu fago uma dindmica de entrosamento da turma. E eu ja comecgo
a observar ali, aquele aluno que ndo quer participar, aguele aluno que as vezes
tem dificuldade em se relacionar com os outros(...) Essa aqui é a cadeirinha,
entdo... (mostra a cadeirinha ao lado da sua mesa) é para que todos passem por
aqui (...) E ali eu vou observando quem ta conseguindo, quem est& naquele nivel,
guem ndo esta. Uma semana depois, vocé ja percebeu: fulano ndo sabe ler, ndo
sabe escrever, tem dificuldade de pegar no lapis. Alguma coisa téa errada, porque
nessa idade deveria ser assim, porque a gente ja tem uma média como o aluno
deveria estar, como ele esta no quarto ano” (P3)

“Eu uso mais a observacdo, a interacio com a crianca (...) E, é a observac&o,
ao ministrar o conteudo, vocé olha como ta resolvendo aquele conteido que vocé
propds, as atividades daquele contetdo, vocé observa (...) o importante é ver
como que ela resolve quando vocé propde uma atividade. Através dessa
proposta, é... o que é esperado dela dessa proposta, vocé vé se a crianga atinge
ou ndo o que € esperado” (P4)

As professoras demonstraram o uso de diferentes estratégias de avaliacdo, como o
uso/aplicacdo de atividades com tarefas progressivas - referente a contetdos dos anos anteriores
para verificar a aquisicdo das habilidades; Avaliagdo oral - através da conversa informal,
individual ou coletiva; Utilizagdo de brincadeiras; Uso de recursos pedagogicos manipulaveis -

como o alfabeto movel.

Através da observacdo, as professoras demonstram sua expertise de anos de experiéncia
em sala de aula. Apontam que é possivel identificar, através dessa pratica, aspectos importantes
do desenvolvimento (habilidades de coordenacdo motora, preenséo e manipulagéo do lapis);
Alteracdes no comportamento basal; Modo como se relaciona com as outras criangas;
Habilidades de leitura, escrita e resolucdo de problemas (se essas estdo adequadas ou ndo a idade).
Destacam ainda que é importante observar quem sdo as criangas que, mesmo com maior atengdo

pedagdgica, ndo tem conseguido se desenvolver/acompanhar o nivel de aprendizado do restante
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da turma.

Em relagdo as reunides e atividades coletivas, ¢ importante destacar que as HTPCs® foram
criadas com objetivo de criar um espaco organizado e democratico para a formagdo continuada
e planejamento coletivo das acdes educacionais, sendo organizada pelo coordenador, que deve
estar atento as demandas coletivas e cotidianas (RIBEIRO, SILVA, CARVALHO, 2020).

“Entdo, olha, a gente planeja a aula, faz o planejamento da aula. A gente precisa
adaptar esse planejamento. Nem tudo sai como a gente pensa. E a gente
replaneja de novo... nds temos reunioes Ssemanais para discutir o
desenvolvimento, ou algumas coisas, alguns projetos que a gente tem” (P1).

“...uma vez na semana a gente tem HTPC(...) e durante a semana também, tem
4 ATPIs'... essas reunides sdo um horario que a gente tem pra trabalhar, ver
uma coisa mais assim, da sala, montar aula, corrigir caderno, etc e tal” (P4)

As participantes P3 e P4 relataram ainda que possuem reunides voltadas para atividades
de formagéo continuada.

“As vezes, nés temos alguma formagdo. Ja tivemos mais no passado, agora por
exemplo, nessas Ultimas HTPCs a gente fez sobre adaptacdo de atividades,
porque é a area especifica para os alunos com necessidades especiais. SO
participaram os professores que tinham alunos com necessidades especiais. Mas
nos ainda ndo chegamos no final dessa formagdo.” (P3)

Duas participantes citaram o processo de formacdo continuada, porém este foi
direcionado apenas a alguns professores, 0 que acreditamos ser uma conduta equivocada, visto
que a adaptacdo de atividades para alunos com necessidades especiais é tematica importante para
todos os profissionais. Ao observar as falas das professoras P1 e P4 sobre o HTPC é possivel
notar que as atividades desenvolvidas também ndo apresentam as caracteristicas coletivas e/ou
coordenadas a partir de temas escolhidos pelo grupo, reforcando o que Mendes (2008) aponta,
que os objetivos do HTPC foram perdidos e atualmente é considerado apenas como uma

burocracia.
Equipe de Trabalho

As participantes foram questionadas sobre a equipe e condi¢c6es de trabalho nas escolas,
com o objetivo de compreender quem sdo as redes de apoio das professoras caso encontrem
alunos com dificuldades de aprendizagem. Sobre as salas de apoio, professores de apoio e equipe
multiprofissional, as participantes P1 e P2 relataram ter todos os recursos citados. J& as

6 HTPC - Hora de Trabalho Pedagégico Coletivo
" ATPI - Aula de Trabalho Pedagégico Individual
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participantes P3 e P4, apesar de atuarem na mesma instituicdo, tiveram respostas divergentes -
P4 afirmou que a escola ndo tem apoio/suporte de psicopedagogo - apontando ainda para o fato
de que os professores de apoio ndo tém formacgdo em na area.

“Ela vai uma vez na semana. Nos temos uma psicologa, eu tenho até dois alunos
que fazem atendimento com a psicologa” (P1)

“Ela tem uma sala de recurso, que essa psicopedagoga também, que faz pouco
tempo que ela comecou, iniciou agora. E ela retira esses alunos, uma vez por
semana, porque ela tem uma grande demanda, ndo é s6 da minha turma, toda
turma tem uma demanda...” (P2)

Tem a psicopedagoga, que faz os atendimentos uma vez na semana, para cada
crianga que tem o seu problema, e as criangas que tém laudo, diagndstico, elas
tém essas cuidadoras que a gente chama de PA, professora auxiliar®. Na
verdade, elas ndo sdo professoras, cada uma estda em uma drea aqui” (P3)

Apesar de apresentarem a psicéloga e a psicopedagoga como profissionais que compdem
a rede de apoio, em nenhum momento foi citada a discussao de casos com essas profissionais
e/ou a parceria e colaboracdo em momentos coletivos. Assim, as praticas multiprofissionais
aparecem de forma isolada, sem a promocao de atividades no contexto de ensino, ou seja, sem

uma continuidade nas salas de aula.

Tal situacdo descaracteriza a educacdo inclusiva, que traz como base filoséfica a
colaboracdo entre a familia e os profissionais da escola e de outras areas do conhecimento
(MENDES, 2006), assim, a retirada das criancas para atendimento individualizado, sem a
prestacdo de apoio nos contextos reais (sala de aula, intervalos, etc) reforcam o movimento de
integracdo. O atendimento individual pode e deve ser realizado de acordo com as demandas
apresentadas em cada caso, no entanto, para que essa intervencdo seja efetiva e inclusiva, é
necessario estendé-la as salas de aula e ao professor, através da participacdo/preparacéo de
atividades/avaliacdes com diferentes abordagens pedagogicas, e também as familias, atraves de

orientagdes sobre manejo das dificuldades para as tarefas realizadas em casa.

4.2.2. Conhecimentos sobre Transtorno do Desenvolvimento da Aprendizagem (Teoria e
Prética)

8 A participante aqui se refere ao profissional de apoio escolar, que exerce atividades voltadas para a alimentacéo,
higiene e locomocao da crianga no ambiente escolar (BRASIL, 2015).



77

Um dos aspectos importantes ao pensar/planejar a construgdo de um material educativo
voltado para os professores foi valorizar os saberes/estratégias j& estabelecidas em suas rotinas.
Assim, através das entrevistas foi possivel compreender qual a “bagagem ” (teérica e pratica) de
cada profissional sobre a tematica de interesse. Dessa forma, a categoria de analise que se
apresenta a seguir € composta pelas definicdes sobre o tema, avaliacdes e intervencdes realizadas
com criangas que apresentam demandas de aprendizagem, bem como as propostas pedagdgicas
utilizadas com esse publico e a reflexdo sobre os desafios e as poténcias em atuar com essas
demandas, pois, somente assim poderemos criar um material sensivel e dirigido as necessidades

reais.
Definicoes

As definicdes de Transtorno do Desenvolvimento da Aprendizagem/Dificuldade de
aprendizagem utilizada por nds neste estudo, seguem as proposi¢cdes do DSM-V no qual os
sintomas descritos sdo persistentes e podem ser observados por pelo menos meses, configurando-
se em dificuldades significativas e persistentes do aprendizado (DSM V, 2014; WHO, 2019). A
definicdo é o principal ponto de partida para a identificacdo e discussdo de casos, assim, as
participantes foram questionadas sobre 0 que sabem/conhecem sobre o tema “Transtorno do
Desenvolvimento da Aprendizagem/Dificuldade de Aprendizagem”. As mesmas trouxeram

definicBes que abordavam aspectos fisicos e relacao familiar.

"Como eu explicaria essa parte do transtorno do desenvolvimento? Eu acho que
seria... primeiro, eu acho que se vé muito pela estrutura familiar. Eu acho que
parte dali. A crianca ndo tem uma rotina, eu acho que essa rotina, ela nao tem

essa rotina, vai surgindo esses... falha no desenvolvimento da aprendizagem”
(P2)

“Olha, eu vejo que ela pode ser de duas maneiras: ela pode ser algo ja fisico,

fisiologico ou também, é... como eu vou dizer? Para uma situagdo de falta de
ajuda, de apoio familiar, entendeu? Vamos dizer assim, a auséncia da familia
nessa participacdo da aprendizagem da crianca, do dia-a-dia escolar da
crianga. Entdo as vezes, acontece, é menos, mas acontece dela néo ter facilidade
de aprendizagem porque, é, 0 pai, ou 0s pais responsaveis ndo apoiam, nao vé
isso como algo de valor, entendeu? Eles estdo ausentes, entdo a crianga fica so
por ela mesma, é complicado, nessa fase” (P4)

“Entdo, e tem a parte fisiologica, muitas vezes sdo criangas que foram geradas
na droga, isso eu aprendi quando eu fiz a pés em Educacdo Inclusiva (...) ndo
sei se vc deve ter conhecimento disso, que na formacao do feto ja é passado essa
situacdo. Entdo a crianga, ela tem essa questdo, que ela ja vem, na prépria
formacdo dela, 1a no inicio da gestagdo, ja tem essa questdo, entdo ela vai ter
esse déficit, ela vai ficar aquém das outras criangas, por uma formacéo
neuroldgica. Ela ja ndo vai ter essa capacidade de entender, de aprendizagem
como as outras, que ndo tiveram essa situacao das drogas, sejam elas pesadas
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ou o alcool, mesmo o alcool 14, a gente viu que influencia. Entdo tem as duas
partes, que eu entendo assim” (P4)

As participantes ndo apresentaram defini¢des claras e objetivas sobre o que caracteriza as
dificuldades de aprendizagem ou o transtorno do desenvolvimento da aprendizagem, mas
apontaram as manifestacdes de sintomas/situacfes que sugerem tal diagndstico. Demonstram a
compreensdo de que existem fatores internos (inerentes a propria crianga) e externos que podem
gerar tais dificuldades, resgatando os acontecimentos desde a gestacdo. Além disso, sinalizaram
que o ambiente familiar tem grande impacto na aprendizagem, uma vez que é nesse local onde

ha a estruturacdo de rotina, apoio e incentivo da crianca.

Identificagédo de Demandas

O tema "observacao" foi novamente citado entre todas as participantes. As mesmas
relatam que essa observacao acontece de forma constante e em diferentes momentos e ambientes
no contexto escolar (rotina escolar, seja no recreio ou nas atividades em sala de aula), sendo uma

das formas de identificar alteracbes de comportamento e/ou atrasos no desenvolvimento.

“Tem a hora do café da manha, a gente espera eles comerem(...) ela come 3, 4
paes e bebe leite; Vocé espera aquele temp&o a crianca comer, € claro que vocé
deixa ela comer. Quando da nove e meia ela come 3, 4, 5 vezes a comida, 0 que
gue vocé ja vé: Em casa ndo tem o que tem na escola. Ai vem com a roupinha
que ndo é adequada a estacdo, vem com material faltando. Tudo isso eu acho
que atrapalha” (P1)

“Eu comego observando ali, ja naquela primeira semana, que é semana que eu
chamo semana light. Que a gente vai brincar mais, conversar mais, antes de
entrar realmente no contetido. Eu come¢o observando ali” (P3)

“Vocé percebe que as criangas ndo conseguem amarrar o sapato. Hoje, o sapato
delas sdo todos de velcro. Ndo desabotoa a camisa, ndo desabotoa a calca: “Tia,
abotoa pra mim.”’ Sio dificuldades que elas tém. E culpa delas? Nao. E culpa de
quem?” (P2)

A conversa com a crianga aparece como recurso utilizado por uma das participantes. A

mesma destaca que € importante perguntar sobre atividades do dia a dia e interesses.

“Eu comego primeiro perguntando o nome, nome completo, porque no comego
eu ndo sei 0 nome completo. Eu jé perguntei pra um, pra outro, dentro da sala,
pra ele ver que eu estou fazendo com ele o que eu fiz com outros. Nao se sentir
diferenciado (...) Ent&o comeco, perguntando nome completo, eu pergunto pra
ele se ele gostava da professora do ano passado. Se ele tA& com 0s mesmos
coleguinhas: vocé ndo estudou junto com esses coleguinhas? S0 0s mesmos?
(...) Comeco a perguntar o que vocé mais gosta? Vocé gosta mais e portugués,
de matematica...?(...) Eu comego sempre com uma conversa bem informal, do
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cotidiano. Vocé joga futebol? Se for menino, vocé gosta de jogar futebol? Onde
vocé joga?” (P3)

A avaliacdo também apareceu como estratégias utilizadas, sendo estas elaboradas pelas

proprias professoras e/ou as padronizadas do ministério da educacéo.

“A gente faz uma avaliacdo diagndstica, de conteido; A gente Vvé, a gente faz
ditado, a gente toma leitura... pertinente ao conteudo daquele ano pra ver
realmente se a crianca esta naquele nivel. Vocé percebe, no quinto ano, um
exemplo de conteldo dentro da matemédtica: a crianca ja deveria dominar
numerais, ela ja deveria dominar milhar, pelo menos a unidade de milhar. Se
ndo ela domina isso, € porque ela ja ta aquém, ela esta com uma defasagem, ela
esta com uma questdo ali que ndao conseguiu chegar naquele ponto” (P4)

“E algo que ja vem, vamos dizer assim, padronizado. Por exemplo, agora a gente
tem a BNCC®, a BNCC prevé as habilidades, as competéncias para cada ano.
Entdo, vocé tem isso como referéncia. Mas a grosso modo, a gente ja sabe,
porque a gente ja estd aqui, sabe o que a crianca precisa”’ (P4)

A avaliacdo da habilidade da leitura apareceu como estratégia norteadora em algumas das

falas das participantes.

“Entdo a gente ja percebe, na hora da leitura, eu percebo por exemplo, porque
eu mostro os numeros, e também eu fico atenta em como ela Ié, até a diccao, eu
percebo se ela tem a lingua presa, a gente fala a lingua presa, que ela troca R
com L, entdo vocé vai percebendo as coisas, vocé pode encaminhar para a
fonoaudiologa” (P4)

“A leitura... a crianga ja tem que chegar no quinto ano assim, autéonoma,
independente na leitura dela. Ter uma consideravel autonomia para interpretar
o texto” (P4)

“Geralmente, depois que eu observei, que eu ja tentei fazer ele ler alguma coisa,
um texto simples, com silaba simples, eu comego pelo simples, sempre” (P3)

“Ai chegou no quarto ano, ele tem que estar lendo, escrevendo, sabendo usar o
caderno, tendo nocéo de espaco. O aluno que ndo tem nada disso, alguma coisa
td errada” (P3)

Atraves das falas das participantes foi explicitado que o processo de identificacdo das
demandas associadas a aprendizagem e ao atraso no desenvolvimento infantil/ocupacional,
acontece diariamente em suas rotinas, onde as mesmas ja se utilizam da observacdo das
ocupacdes (brincar e autocuidado) e do desempenho ocupacional para identificar criancas com
atrasos no desenvolvimento e da estratégia da conversa, para identificar interesses e atividades
cotidianas. Uma das participantes ainda demonstra que além das habilidades fisicas, a observacdo

9 BNCC: Base Nacional Curricular Comum.



80

das ocupacdes também podem fornecer dados sobre os aspectos sociais, quando ela aponta para
o fato de que uma crianca que repete vérias vezes a refeicdo, pode estar em condi¢cfes de
vulnerabilidade social e isso pode impactar em seu processo de aprendizagem.

As avaliacOes utilizadas e citadas pelas professoras tém como objetivo identificar o nivel
de aprendizado das criancas, seja em relacdo aos conteldos dos anos anteriores ou de
acompanhamento do conteddo ministrado naquela etapa. Assim, aquelas criancas que néo
apresentam desempenho esperado nas atividades pedagdgicas, chamam a atencdo e podem
compor o grupo de criancas com transtornos do desenvolvimento da aprendizagem ou ainda com
outros diagnoésticos. Ainda, é importante lembrar que para a identificacdo de dificuldade de
aprendizagem € preciso uma avaliacdo biopsicossocial, que leve em consideracdo a crianca, a
familia e a escola (POLITY, 2001).

A avaliacdo da leitura ganhou destaque nas falas, sendo o desenvolvimento dessa
habilidade um dos principais objetivos no ensino fundamental (BRASIL, 2014). Atraveés dela, as
professoras conseguiram identificar marcos do desenvolvimento psicomotor (nogdo e
organizacdo do espaco) e da linguagem (trocas na fala) e habilidades metalinguisticas
(interpretacdo de texto). No entanto, vale lembrar que, os métodos de avaliacdo, assim como as
praticas pedagogicas, devem ser diversificadas, pois nem todas as criancas aprendem da mesma

forma.
Articulagéo Intersetorial

Apbs a identificacdo das criancas com dificuldades de aprendizagem, as professoras
destacaram como funciona a rede de apoio e como funcionam os servicos disponiveis. Fazem
parte dessa rede: A escola (Coordenacgéo); Familia (que sera responsavel pelo acompanhamento
e cuidado da crianca fora do contexto escolar); Servicos de satde e APAE.

“A gente jd tentou, ja fez avaliacdo, ja testou todos 0s recursos que a gente podia
ter na escola. A crianga ainda esta apresentando dificuldades (...) Falava com a
familia, a familia que tem a responsabilidade (...) ndo de imediato, igual eu te
falei, a gente fazia todo um trabalho antes, passava 2,3 meses, e a crianga estava
do mesmo jeito, ndo conseguia desenvolver nada, nada na escola. Ela né&o
conseguia concentrar, a gente sentava com a crianga e tentava novamente. A
gente passava a ter uma conversa com o pediatra, o pediatra fazia avaliacéo
dele, conversava comigo, e conversava com a mde e conversava com a crian¢a’

(P1)

“Depois que passou com a psicologa, tem a conversa com a familia... geralmente
a conversa com a familia vai ser com todos: eu, a psicologa e a familia. Talvez
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até a coordenadora, dependo de como é essa familia. Tem familia que aceita,
que entende, que se abre, que se propde a buscar e ajudar a gente.” (P3)

“No caso que eu estou la, com uma crian¢a que tem uma dificuldade muito
grande. Eu passei para psicologa, a psicologa fez a primeira sondagem com ele.
Passei para psicopedagoga, o primeiro atendimento, ela falou assim: “Preciso
de mais dois atendimentos para dar a devolutiva”. Ela fechou essa devolutiva,
nos vamos chamar a familia, fazer o encaminhamento para uma equipe de
avaliacdo multidisciplinar, que € na APAE. O municipio por enquanto ainda nao
tem montado uma equipe de avaliacdo multidisciplinar. Entdo, a APAE atende o
municipio, € para onde é encaminhado essa avaliacdo (...) ela permanece na
escola no ensino regular. A APAE manda as orienta¢fes, a equipe manda
sugestdes de atividades, para como lidar com essa crianga” (P2)

“Vocé vai fazer um trabalho ali com aquela crian¢a para ela melhorar essa
leitura e essa escrita. Mas e se ele chegou sem nada? Se ele chegou sem nada,
ela vai ter que ser avaliada pela psicopedagoga, vai ter que ser avaliada por um
neurologista, para ver o que é que tem (...) tudo é encaminhado para ltuverava'®,
amaioria dos pais ndo tem condicdes de pagar, tem que esperar um atendimento
no AME", que demora, as vezes fica 0 ano inteiro esperando esse atendimento e
ele ndo aconteceu” (P3)

As demandas encontradas em torno dos transtornos do desenvolvimento da
aprendizagem/dificuldades de aprendizagem sdo complexas, assim, exigem a abordagem
intersetorial, com acdes dos setores da educacdo, salde, assisténcia social e demais servigos de
protecdo social (BELTRAME; GESSER; SOUZA, 2019; PEREIRA; CARLOTO, 2016).

A articulacdo da rede de apoio demonstra grande importancia no processo de
identificacdo, cuidado, acompanhamento e tratamento das criancas, além disso, atraves dessa
articulacdo, as professoras sentem-se mais apoiadas e seguras para desenvolver suas praticas
pedagdgicas. No entanto, a articulagdo também se mostra como um desafio, uma vez que a rede
nem sempre € composta pelos profissionais necessarios para cuidar das demandas dos casos, ou
ainda, ndo ¢ acessivel a todos. A familia aparece como parte e como articuladora dessa rede, visto
que € dever da familia garantir que as criangas acessem 0s servigos de salde e da assisténcia para

a preservacgéo de seus direitos.

Intervencoes

A partir da percepcéo das dificuldades encontradas, as participantes destacaram algumas

das intervencdes que realizaram. As professoras relataram atividades de estimulo ao

10 Jtuverava-SP é uma cidade proxima (32km) de Migueldpolis-SP, onde s&o atendidos casos de média
complexidade em salde.
11 AME - Ambulatério Médico Especializado.
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desenvolvimento ocupacional e neuropsicomotor infantil; Adaptacdo e/ou suporte para
atividades e uso de recursos digitais. Uma das participantes trouxe ainda a importancia do vinculo
e do conhecimento sobre os interesses da crianca para o processo de aprendizagem.

O estimulo para autonomia e independéncia na ocupacao de autocuidado e a estruturacédo
da rotina mostraram-se presentes entre as estratégias de ensino destacadas como auxiliares para

0 aprendizado.

“Porque tem criangas, eu estimulo, eu tento estimular, mas tem criangas la que
ndo conseguem tirar a blusa. Uns é porque t4 muito apertado, a mée me manda
a blusa até em cima, mas 0s outros é porque ndo sabe fazer. Entdo eu tento
colocar eles mais autdbnomo possivel, mais independentes, ndo fico amarrando
muito o sapato. E quando da pra gente ficar mais tranquilos, em umas semanas
mais calmas, eu tento fazer isso com eles, porque ajuda o desenvolvimento da
crianca” (P1)

“E. rotina, para mim. O que eu trabalho com a minha turma todos os dias. Assim,
eu montei com eles cartazes, para eles terem uma estruturagdo do que que vai
acontecer durante o dia. Entdo, cada cartaz que eu tenho ali é uma atividade. E
todo dia, com eles, eu fago a rotina do calendario, fagco a rotina da minha
atividade de matematica, que eu criei. Primeiro eu faco o concreto, depois passo
pro registro, a atividade do caderno de portugués. Tem la a rotininha no quadro,
entendeu, para eles terem uma nogao do que que eles j& executaram, do que que
eles tém que executar... comego, meio e fim” (P2)

O estimulo para a participacdo nas atividades de autocuidado é essencial para o
desenvolvimento ocupacional, pois a crianga esta em contato com 0 meio e com 0S recursos
disponiveis para cuidar de si mesmo e de seu corpo, colocando em pratica as habilidades
psicomotoras e sensoriais. A rotina compde o contexto temporal no ambiente educacional
(CLARK; CHANDLER, 2013), assim, a estruturacdo da rotina, com atividades que sdo
realizadas todos os dias auxiliam na fixacdo de contetdos e a organizacdo das atividades do dia
no quadro auxiliam na organizacdo do espaco-tempo, das sequéncias e do que é esperado nas

atividades.

O estimulo do desenvolvimento neuropsicomotor através de atividades psicomotoras
demonstra a ampla possibilidade de acGes que podem ser desenvolvidas dentro do contexto
escolar, associando o aprendizado a experiéncia corporal. O uso de recursos sensoriais (tateis,
visuais, gustativos, olfativos), lateralidade e reconhecimento do esquema corporal foram citados
associados ao contetido programatico, podendo atingir toda a sala e facilitar o aprendizado dos

que apresentam dificuldades.
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“Por exemplo, a gente vai trabalhar uma palavra nova. O que vocé acha que
chama a atencdo pra vocé primeiro? Vocé pegar uma palavra e escrever ela no
quadro ou trazer alguma coisa que te lembra dessa palavra? S&o coisas simples
(...) Por exemplo, o cadeado, vocé traz o cadeado dentro de uma caixa, o que
sera que tem dentro (...) Entdo eles tinham que imaginar, a gente ficou uma
semana pensando que tinha dentro daquela mala. Tantos os que tinham
dificuldade, quantos que ndo tem. E final a gente foi abrir a mala, dentro da
mala tinha uma fiada de coisas, inclusive uma de comer, claro. E, eu acho que
sd0 mais chamativas pra crianca ter mais facilidade de aprendizado. E os que
tém mais dificuldade, mas que ndo tem medicacgéo ou que nédo tem apoio, a gente
faz assim” (P1)

“E vem tudo assim encaixando uma coisinha na outra. Por exemplo hoje, a gente
trabalhou com uma aula alternativa, a gente trabalhou pipoca, a gente trabalhou
com a receita, o tanto que a gente gasta... e fez a divisdo, a soma, trabalhou o
envelope, trabalhou o tanto de tempo que a gente gasta para poder repartir para
todos os alunos... tudo isso a gente mostrou para as crianc¢as”’ (P1)

“Teve um aluno que quando chega, vocé fala assim: “Meu Deus do céu, como
que eu vou ensinar essa crian¢a?”’ Porque ndo sabia pegar lapis, ndo sabia
escrever o nome, e assim, letra e nimeros a gente foi trabalhando com ele. A
gente foi trabalhando, a gente vai trabalhando, estimulando ele. (...) Hoje, vocé
precisa ver que gracinha, ele ja consegue ler e escrever...assim igual aoS 0Utros?
Ainda ndo! Mas ele ja desenvolveu um tanto! Foi tudo por falta de estimulo na
educagdo que a mde dele ndo deve ter tido tempo, sabe” (P1)

“Por exemplo, crianga ndo distingue esquerda com direita, ndo sabe onde
comega o caderno, desde o comego do ano, o que que eu faco? A gente trabalha
esquerda e direita com eles com a janela la da minha escola, lado esquerdo; lado
da porta, lado direito. Eu vou e fago um “xizinho” na mdo esquerda, e falo: vocé
vai so comegar a escrever do lado do “xizinho” na sua mao (...) Foi um desenho,
um recurso que eu usei, visual, e que surtiu efeito. Eu tenho algum outro que ndo
tem dificuldade, mas a maioria, assim, 90% ja consegue, ja venceu essa
dificuldade” (P1)

“Eu dou 0 mesmo contelido, sé que pra eles conseguirem, e, atingir o que eu
preciso, eu preciso interferir, dessa maneira, ficar ali, 6, é isso daqui mesmo,
presta atencdo, veja aqui, leia. Entao eles precisam disso....esses dois eles ndo
precisam que eu escreva pra eles, eles precisam que eu esteja do lado deles, que
eu faga eles pensarem, eles tem que ter esse apoio pra que eles consigam ter um
pouco de autonomia para eles resolverem o conteldo proposto, entendeu? Entéo
eles precisam dessa maneira, que eu esteja dessa maneira, mas eles ndo
precisam que eu escreva nada pra eles” (P4)

As profissionais descreveram o uso de estratégias de baixo custo para a promocao da
inclusdo e para a facilitagdo do aprendizado a partir da flexibilizacdo dos conteidos e o uso de
diferentes recursos e atividades pedagdgicas para desenvolver o interesse pelo aprendizado. O
estimulo ao desenvolvimento sensorial e psicomotor associado as atividades pedagogicas e aos
recursos do proprio ambiente sdo exemplos acessiveis e que podem ser utilizados para todos 0s

alunos. O incentivo, o reforgo positivo e apoio verbal também foram utilizados para “vencer” as
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dificuldades vivenciadas pelas criancas, ampliando sua confianca e demonstrando que sao Uteis
(MANOEL; CONTER, 2016).

Outro fator a ser destacado é a importancia da criacdo do vinculo entre professor e crianga,

assim, a mesma podera sentir-se confortavel para pedir ajuda e se desenvolver. O ato de ensinar

e aprender é sustentado por vinculos afetivos entre as pessoas, sendo essa a sustentacdo da etapa

inicial da aprendizagem (WALLON, 1971). Partir dos interesses das criancas € uma forma de

criar esse vinculo, mas tambeém de inclui-las no processo de aprendizagem, valorizando aquilo

que Ihe é importante.

“Porque primeiro eu tenho que chegar nessa criancga, ela tem que criar um
vinculo comigo. Porque ndo adianta eu chegar 14 com uma folha, e falar: faz
essa atividade para mim. Ela vai se sentir coagida a fazer aquela atividade, ela
ndo vai conseguir, aquilo vai criar uma trava nela” (P3)

“Entdo eu prefiro usar o grupo de palavras, em vez de usar um texto, que é mais
complexo para eles. Entdo eu uso um grupo de palavras, por exemplo, eu
pergunto: quais brinquedos vocé mais gosta? Ah, eu gosto de bola, eu gosto de
video games... eu uso esse grupo de palavras, que é umas coisas que ele gosta,
e que chama a atencéo deles (...) qual a sua comida preferida? Ah, eu gosto
disso... entdo eu uso outro grupo de palavras. E eu prefiro ir usando grupos de
palavras de coisas que chame atencdo e ele goste e ele conhece, para eu comecar
a ensinar entao as silabas, e a partir das silabas juntar as palavras. “Ah, esse
método ¢ muito tradicional.” Sim, ele é muito tradicional. Mas ele resolve, na
minha opinido” (P3)

A adaptacdo dos contetidos e formatos de atividades foram destacadas pelas participantes,

associando a importancia do planejamento e do uso de recursos palpaveis/concretos.

“E, eu tento fazer... meus planejamentos incluem a atividade para as criangas...
ditas “normais”’, tipicas, e também eu tenho o meu planejamento, dentro daquele
conteido, mas no grau de aprendizado do meu outro aluno, que tem todos esses
transtornos. Entdo eu tenho que fazer... eu tenho que ter duas atividades
preparadas de duas maneiras diferentes. Para a tipica, e para o atipico” (P3)

“Entdo eu separei o material, eu imprimo material diferente, e trabalho diferente
com elas. Chamo individual ali, eu oriento, dou os comandos tudo ” (P4)

“Como que eu trabalho esses grupos? Eu trabalho o alfabeto movel, eu trabalho
o silabario movel, eu também trabalho escrevendo com ele” (P3)

“La na minha sala eu tenho muito material concreto, entdo eu levo material
dourado, palito de picolé (...) O crachd, 14 no comeco do ano, a gente comega
com o crach@, trabalhamos a letra final, letra inicial, comeca isso tudo; depois
a gente vai passando para as palavras que ja trabalhamos” (P1)
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“Vou te dar um exemplo de um jogo que faco que é mais fdcil para eles: eu uso
a régua (...) Eu uso a régua, de centimetros, e a fichinha. Dessa fichinha, eu
tenho trés coisas: a primeira é a base, e depois as outras duas coisas é antecessor
e sucessor. Ent&o a crianca localiza o nimero base na régua, e depois ali mesmo
elavai e acha o antecessor e sucessor (...) A gente esta trabalhando até 30... Eles
fizeram sozinhos!” (P1)

Vasconcelos (1998) afirma que muitos professores, diante do desafio da prética
profissional, gostariam de receber sugestdes, propostas e orientagdes tais quais as “receitas”, no
entanto, dada a complexidade do ensinar, isso ndo é possivel. Assim, as participantes
demonstraram que langcam méo de diferentes recursos fisicos (jogos, atividades impressas, letras
e nimeros maveis) e da criatividade para estimular o aprendizado, refor¢cando a importancia do
ato de planejar para além de uma mera estruturacdo de meios e recursos, mas sim como “0

momento de decidir sobre a construcdo de um futuro. Sera o momento de dimensionar a nossa
mistica de trabalho e de vida” (LUCKESI, 2002 p.115).

Atraveés do planejamento, é possivel observar o cuidado para garantir a inclusdo de forma
efetiva, onde as criancas tém suas necessidades atendidas, acessando a educacéo de forma similar
as demais (BRASIL, 2001). Outro fator interessante trazido por uma das participantes foi a
flexibilizacdo do tempo para concluir as atividades, uma vez que algumas das crian¢as tém

dificuldade em manter a atencéo e a concentracao.

“Fu vou dar uma atividade para turma, eu faco uma atividade para ela
diferenciada, eu entrego aquela atividade, mas ela ndo esta percebendo que esta
diferente da turma. Eu incluo, vou distribuindo a atividade, um xérox, uma copia,
e 0 dela eu dou diferente, quando eu quero uma atividade escrita. Mas ela nao
percebe que eu estou dando diferente, a atividade, porque ele ja vai se sentir
diferente. Essa atividade é pessoal, cada um vai fazer a sua, e depois eu vou
olhar” (P3)

“(...) é tudo muito rdpido, nada pode ser muito demorado, porque a
concentragdo dele é assim, entdo ele fez ali quatro minutos, ele ndo quer mais.
Ai eu falo pra ele: quer ir no banheiro? Quer aguinha? Ele fala: quero! E ele vai
no banheiro, tomar a aguinha dele, uma passeadinha, e entéo ele volta, para a
gente come¢ar novamente” (P3)

Os recursos digitais também foram apresentados como possibilidade para atividades de
aprendizagem, associando a tecnologia (de interesse da maioria das criangas) ao ensino; através

de uma atividade prazerosa e ludica.

“Eu pego ld no Google. E um site que se chama Escola Games. Tem tudo ld: tem
geometria, geografia, histdria, portugués, matematica, tudo em jogos, porque
eles amam. Entéo eu acho que seria muito interessante, eles terem um material,
um tablet, alguma coisa, que pudesse trabalhar com eles, porque chamaria a
atencdo. Entraria na realidade da tecnologia, mas com um fim, uma finalidade.
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Porque dar um celular pro menino ficar la s6 sem fazer nada, a cabeca deles vai
ficar mais alienada mesmo” (P3)

Poténcias e Desafios da Préatica
As participantes foram questionadas em relacdo as poténcias e aos desafios que envolvem
0 ensino das criangas com dificuldade de aprendizagem. O vinculo com a crianca e a

flexibilizacdo dos contetidos foram apontados como facilitadores.

“Eu acho que, quando vocé encontra um caminho para vocé seguir, a crian¢a
tem seguranga com vocé, e dali vocé partilha um elo com a crian¢a... como que
eu te falo, ela comega a te aceitar, vocé vé as dificuldades dela, ela comeca a
sentir em vocé o que ela ndo teve ainda para completar, subir essa escadinha,
vencer essas etapas” (P2)

“Olha, ele (o professor) tem que ter a habilidade de flexibilizar o conteudo para
a crianga e trabalhar da maneira que puder ali, de uma forma diferenciada com
crianca, (...) dar um conteldo que a crianca vai poder desenvolver de onde ela
esta. Vocé vé aonde ela estd, e ali vocé comeca a trabalhar o contetido pertinente,
que ndo é o da sala” (P4)

A flexibilizacdo dos conteddos para facilitar a aprendizagem ja foi amplamente
apresentada como importante ao decorrer desse estudo, assim, o direcionamento da participante
para esse aspecto aponta mais uma vez para a necessidade de materiais que os auxiliem a adaptar
e (re)construir os métodos de ensinar. No entanto, nada disso faz sentido se ndo houver a
confianca e o vinculo entre crianca e professor, uma vez que os vinculos afetivos se ampliam, a
figura do professor surge como importante no processo de aprendizado, sendo a esse “outorgado

a confianca e o direito de ensinar” (FERNANDEZ, 1991, p.47).

Dentre os desafios, as professoras destacam a relacdo com a familia como uma barreira,
uma vez que as criangas ndo recebem o apoio dos pais para o aprendizado e, em outros casos, a

familia ndo busca atendimento para a crianga com dificuldade de aprendizagem.

“E o0 apoio da familia, porque se a familia ndo apoia, por exemplo, se vocé passa
aquele contedo, e manda para casa, e tenta trabalhar daquela maneira, a
familia ndo apoia, fica dificil, porque a crianca vai ficar comprometida. Porque
s6 o trabalho da gente em sala ndo é suficiente. Muitas vezes vocé precisa que a
familia apoie. Que apoie tanto no contetdo, quando vocé passa, para permitir o
aprendizado daquela crianga, como também quando é necessario a parte clinica,
que a familia vé& atrés, porque muitas criancas precisam até tomar remédios”
(P4)

“As mdes de hoje em dia, elas ndo vém abertamente e falam: “Olha, meu filho
tem isso isso e isso que aconteceu na outra escola.” Elas ndo falam assim com a
gente (...) O normal seria a mde chegar e falar: “Olha, ld no pré, aconteceu isso,
isso e isso.” Eu tenho uma mde que chegou para mim, antes da filha entrar, veio,
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sentou comigo e falou: “Olha, minha filha aconteceu isso, isso é isso... Entdo,

ela usa a doen¢a como escape para ir embora”. Entdo, a partir disso eu fui
moldando o perfil dela” (P1)

“Eu ja conversei com os pais (...) um é mais reticente, assim, ele ndo aceita.
Desde sempre 0 menino esta ali com a gente, desde o inicio, e ele ndo aceita,
entdo ja € uma outra realidade. Agora, o outro que veio para mim, sdo dois
meninos, ele eu conversei com a mée, ela se propds a levar ao médico, ao
neurologista, alguma coisa assim, que tiver aqui de recurso (...) porque a gente
ndo pode criar uma frente, a gente ndo pode fazer essa situacdo pela familia. A
familia que tem que ir atras” (P4)

As participantes apontam para a necessidade do apoio familiar, seja para a continuidade
dos estimulos e das atividades para a aprendizagem, mas também como rede de suporte na
identificacdo de dificuldades e/ou para o cuidado/acompanhamento adequado em outras redes de
apoio (saude e setor social). Nessa direcdo, Berger (2003) afirma que a familia que apresenta um
bom funcionamento é aquela que favorece o desenvolvimento do corpo e da mente através da

oferta de seguranca emocional, de recursos materiais, cognitivos.

E importante ressaltar que compreendemos que muitas familias podem viver em situagao
de vulnerabilidade e ter acesso limitado a educacédo - o que ja se configura como fator de risco
para 0 desenvolvimento da aprendizagem - por isso é importante conhecer a realidade de cada
crianca a fim de realizar encaminhamento assertivos e compreender qual a rede de apoio e suporte
de cada uma. No entanto, também compreendemos que existem familias que contam com boas
condicdes sociais e de acesso a educacao e mesmo assim ndo ofertam o apoio e suporte necessario

para as criancas com dificuldades de aprendizagem.

Outros fatores que influenciam negativamente em uma atuacdo que responda as
demandas das criangas com transtorno do desenvolvimento da aprendizagem/dificuldade de
aprendizagem foram associadas a falta de materiais adequados, de diversidade de jogos e/ou

recursos e o espaco fisico e quantidade de alunos.

“As dificuldades sdo imensas, primeiro, o material, ou nos confeccionamos o
material, ou compramos do nosso bolso. Ndo tem um material para a crianca
com necessidade (...) por exemplo, se eu vou trabalhar uma folha escrita, deveria
ser colorida, para que aquilo chamasse a atencdo dele, com cores mais
vibrantes, porque quando eu trago a atividade com cores mais vibrantes, eu vejo
que ele recebe melhor, mas isso custa caro! Isso custa caro, e eu nao tenho s6
ele, tenho vdrios. Entdo, tem muita dificuldade.”(P3)

“Para mim, no momento que eu estou agora, é o espago fisico. Porque ¢ uma
sala de 26 alunos, de segundo ano, que ainda tem essas criangas (com
dificuldade), duas que ja remanejaram, mas ndo sdo so elas, é... eu poderia
pegar essas criancgas, tirar uma hora por dia... o profissional pode retirar e fazer
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um trabalho extra, num ambiente mais tranquilo, mais calmo, centrado, vocé e
a crianca, sem estimulo do outro (...) O problema ¢ isso, acho que elas (as
professoras) se sentem inseguras... as salas superlotadas, e fica naquela: eu vou
dar apoio para quem precisa, e 0s outros 20? Acho que falta mesmo alguém para
auxiliar, alguém ali dentro que auxilie esses professores” (P2)

“Eu acho que a maior dificuldade, que eu estou percebendo ¢ a sala superlotada,
nivel de aprendizagem diferente, cada um num nivel” (P2)

As fragilidades apontadas demonstram que todas as criancas estdo sendo prejudicadas em
sua aprendizagem por falta de espacos fisicos adequados, bem como pela falta de recursos
pedagogicos diferentes, que chamem a atencdo e facilitem o engajamento nas atividades de
leitura e escrita. Assim, 0 prejuizo na educacédo de criangas com necessidades especiais de ensino
¢ ainda maior, visto que 0s componentes do espaco e 0s materiais de/para 0 ensino sao essenciais

para promover a inclusdo e garantir o aprendizado.

Para os limites estruturais do espaco, € necessaria a intervencdo a partir das politicas
publicas para adequacdo do tamanho das salas em relacdo a quantidade maxima de criancgas que
a ocupam (BRASIL, 2006). Em relacdo a aquisicdo de recursos e materiais (jogos, atividades
impressas, etc.), compreendemos que ja existe o acionamento das politicas publicas, com o
movimento de solicitacdo de verba e recursos nas secretarias de educacdo dos respectivos

municipios, sendo apontada a insipiéncia dos pedidos e/ou a insuficiéncia dos recursos ofertados.

Uma das participantes trouxe como dificuldade a intolerancia as diferencas,

compreendendo que cada crianca tem seu proprio tempo de aprendizado e desenvolvimento.

“Eu acho que é intolerdncia (...) Ndo dd o tempo de a crianca ter essa
experiéncia. E até hoje quando que vai ter? Eles ndo d&o o tempo para a crianca,
no primeiro ano tem que aprender letra, no segundo ano tem que aperfeicoar a
leitura, no terceiro ano tem que dominar a leitura. Talvez a crianca esta no
primeiro ano, e ainda estd querendo ficar 14 no pré 4, quer brincar, mexer,
manusear, explorar, e a gente ndo tem esse tempo” (P1)

A fala da participante € de extrema importancia para refletir sobre o processo de
patologizagdo dos comportamentos e medicalizacdo da infancia. Durante toda a nossa
construgdo, afirmamos a necessidade, a importancia e a urgéncia em se identificar atrasos no
desenvolvimento e tragos sugestivos de transtornos do desenvolvimento da aprendizagem, no
entanto, é importante se atentar ao fato de que nem todos aqueles que ndo conseguem acompanhar
os conteldos ministrados, apresentam comportamento fora do esperado ou apresentam
problemas escolares, possuem transtornos de aprendizagem e/ou do neurodesenvolvimento;

muitas das dificuldades escolares podem ser resolvidas com a mudanca nos métodos de ensino
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(BELTRAME; GESSER; SOUZA, 2019), com a compreensao e respeito as diferencas no tempo
de cada crianga ou ainda com o manejo de fatores externos a crianga (como a superacdo de
violéncias). Assim, afirmamos a importancia das ofertas de espacos para brincar e da
flexibilizacdo dos contetdos, e caso persistirem as dificuldades, buscar apoio de profissionais

para auxiliar no processo de intervencéo e diagnostico.
4.2.3. Material Didéatico: Propostas e Sugestdes

As participantes foram informadas sobre os objetivos de criagdo do material didatico e
convidadas a sugerirem contetdos que considerassem necessarios na composicdo do referido
material. As sugestfes foram relativas a forma de avaliar, propostas/fornecimento de atividades
e jogos para serem realizados com os estudantes, possibilidades de adaptacéo de recursos fisicos
(materiais e ambientais). Abaixo trechos das respostas fornecidas pelas participantes:

“Até para gente aprender de que forma que eu vou avaliar aquele contetido que
eu dei... o que que eu posso cobrar? O que que eu ndo posso cobrar? Eu acho
que deveria ter até niveis dessa avaliagdo, o que que ele atingiu, e ser... como é
gue eu vou te explicar, ser descrito esse nivel... nivel A o aluno foi 6timo, tudo
bem, ele teve bom desenvolvimento. Nivel B, ele conseguiu desenvolver mais ou
menos... Nivel D, ndo atingiu nenhum objetivo. Eu acho que seria muito
importante ter uma forma de avaliar, como avaliar e como atribuir resultado
naquela avaliag¢do. Eu acho que seria muito importante” (P3)

“E tem o conteudo, os materiais especificos para determinadas situagoes de
dificuldade de aprendizagem. Entdo, esse material seria muito importante, s6
que ele nao chega” (P4)

“Entdo eu acho assim, o contetdo deveria ser um conteldo que a gente
conseguisse trabalhar mesmo, essas dificuldades de uma maneira efetiva.
Trouxesse resultados. A gente precisaria de uma coisa bem clara, bem, assim,
aberta, para a gente saber o que a gente fazer. A crianca tem, um leve autismo,
Asperger, entdo vocé trabalha assim” (P4)

“Entdo... eu gosto muito do material concreto e gosto muito de jogos. Entdo
jogos de alfabetizacé@o eu acho que deveriam estar juntos. Tem muitos jogos que
a gente encontra, mas eu acho um tema interessante que poderia ajudar. Na
matemaética é 6timo, na lingua portuguesa... eu acho que seria muito interessante
um material de jogos, nessa drea de jogos” (P1)

“Eu por exemplo, eu gosto de trabalhar jogos. Entdo domind, jogo da memoria,
xadrez... xadrez, precisa de muita concentra¢do... esses jogos, eu gost0 muito
dos jogos, na matematica, que tenha essa ideia de brincadeira, mas que fazem
eles pensarem, entende? E permite também trabalhar o contetdo de uma
maneira diferente, porque eles até gostam” (P4)

“Eu acho que ¢ um apoio para o professor, como lidar quando encontrar essas
situagoes. A adaptagdo (...) o professor fala: “Esse menino ndo pega o lapis, ele
ndo consegue pegar’ Ter adaptagoes tdo faceis de colocar, tdo caseira de estar
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trabalhando... Ah ndo consegue segurar, entdo vamos botar o menino para catar
feijdo... Esse seria o ponto, para auxiliar os professores. Eu vou perder tempo?
Ndo é perder tempo, é ganho pro futuro pra eles, eu acho” (P2)

Nossa, muito importante! Outra coisa que eu percebo, que eu ja vi na outra
escola é o tamanho da mesa com a criangca. Tem um menino la que ele é muito
pequenininho, entdo ele ndo tem apoio para escrever. Ele fica com os pezinhos
balancando. L& na minha escola eu tentei fazer adaptacdo com aqueles steps
embaixo da mesa, para ele ter apoio no pezinho, para ele ter apoio do braco, o
descanso. Entdo, assim, eu acho que seria interessante nessa parte. essas
adaptacdes, o professor ficar atento a postura da crianca, ver se ele esta tendo
o0 alcance certinho, ver se ele esta apoiando o pezinho no chdo. Eu acho que isso,
é...que se vocé colocar esse apoio das adaptacbGes € muito valido para os
professores” (P2)

“Olha, eu acho que seria bacana um material mais manuseavel, com uma boa
variedade, tanto de cor, quanto de tamanho. Porque um material que é
elaborado num tamanho muito pequeno, a crianca, ela fica um pouco perdida
(...) entdo assim, um material colorido de maior tamanho seria bom, e também
seria bom atividades escritas, por exemplo, para gente xerocar também nesse
formato, num formato maior e bem colorido (...) Uma crianca atipica, ela tem
um desenvolvimento diferente das outras, o cérebro dela funciona diferente das
outras. Ela precisa de mais estimulos do que as outras. Entéo, eu acho que esse
material deveria ser dessa forma” (P3)

“Olha eu gosto muito da memoriza¢do, da visualizac@o e da audicdo da crianca.
Do som, do tato, cores, eu acho que assim facilita bastante. Eu acho que o que
mais desenvolve a leitura e a escrita sdo 0s sons; o0 tato da crianga, ele pegar,
manusear, ver... a visualizagdo, muita cor” (P1)

As respostas dadas pelas participantes contribuirdo para a elaboracdo de um material
didatico que va ao encontro de demandas reais de professoras do ensino fundamental, mesmo
com uma amostra reduzida as respostas foram consistentes e significativas. Assim, apontam para
a necessidade de um material com conteudos especificos sobre as dificuldades de aprendizagem,

transtornos do desenvolvimento da aprendizagem e outros transtornos do neurodesenvolvimento.

O material deve conter sugestdes de avaliagOes padronizadas e indicacdo de formas de
abordar as necessidades encontradas. Solicitam apoio e orientagdo sobre como estimular as
habilidades prévias da alfabetizacdo e ainda sugerem a proposicéo de atividades cotidianas para
alcancar tais objetivos. Destacam ainda a importancia de sugestfes de adaptacdo do ambiente e
do mobiliério, a fim de facilitar a aprendizagem, e sobre como avaliar/confeccionar recursos que

vao ao encontro de tais necessidades.

Em relacédo aos formatos desse material, sugerem que, além da abordagem tedrica, seja
composto por atividades que sejam manipulaveis, coloridas e que permitam a reproducéo (xerox).

Sugerem a possibilidade da confeccdo de jogos que facilitem a aprendizagem e que esses
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acompanhem o material didatico e/ou da descri¢do de como realizar a producdo desses recursos.

4.3. Sistematizacdo e Dialogos entre os achados na literatura e nas demandas dos
professores: Proposicdo de um Material Didatico.

O universo da educacdo, da infancia e da aprendizagem é rico em possibilidades,
diversidades e desafios, assim, desde o inicio desse projeto, foi almejado que o material didatico
fosse um recurso de apoio aos professores que trabalham com criangas com transtornos do
desenvolvimento de aprendizagem e com problemas no desempenho ocupacional. As etapas
iniciais para a elaboracdo do material educativo vivenciadas e relatadas neste estudo - revisao da
literatura e entrevistas - foram essenciais para o descortinamento das demandas e
aprofundamento tedrico sobre a tematica. Os dados coletados nos direcionam a um desenho
inicial do material didatico, com corpo composto por conceitos teéricos, estratégias e
instrumentos de avaliacdo, propostas e sugestdes de intervencgdes e possibilidades de formatos.
Apresentamos a seguir uma costura entre os contetdos destas etapas, refletindo sobre como
vislumbramos a composi¢do de um material didatico que consiga abranger as necessidades

evidenciadas e quais sdo os limites apresentados por esse recurso.

As definigoes ¢ diferenciagdes dos termos “Dificuldade de Aprendizagem” e
“Transtornos do Desenvolvimento da Aprendizagem” sdo essenciais no processo de identificacdo
e reconhecimento de criangas que apresentam tais demandas. Gongalves e Crenitte (2014)
destacam que os professores possuem pouco repertério conceitual sobre as definicbes e
manifestacdes das dificuldades e transtornos de aprendizagem. Apesar disso, com maior
frequéncia, sdo esses profissionais que identificam tais necessidades. Foi observado que as
professoras entrevistadas ndo apresentam conhecimento sobre tais definicbes e por vezes
associam a outros diagndsticos, causando confusdo sobre as origens das necessidades de

aprendizagem que se apresentam.

Mesmo na literatura é apontado pelos autores que essa confusao de termos é constante
(FIGUEIREDO, 2013) e impactam no diagnostico e tratamento. Gomes e Penha (2021) reforcam
que os professores necessitam acessar 0s conteudos sobre as origens dos problemas de
aprendizagem para elaborar praticas educacionais diferentes e potentes. Dessa forma,
compreendemos que o contetdo do material didatico deve ser composto pela clara definigdo dos
Transtornos do Desenvolvimento da Aprendizagem, sendo apontados os critérios diagnosticos

propostos pelo DSM V e CID 11, a fim de auxiliar os professores na identificacéo e apontamento
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de casos suspeitos e nas diferenciacdes das demandas que cada crianga apresenta daquelas que

podem ser naturais de percurso ou persistentes e que podem se configurar como um transtorno.

O conhecimento sobre o desenvolvimento infantil é central quando a temética envolve
criancas. O desenvolvimento infantil pode ser compreendido através de diferentes Oticas e
abordagens e trata-se de um conhecimento complexo e multifatorial (PINTO, 2009). Para o
processo de aprendizagem esperado no ensino fundamental I, onde s&o focadas as habilidades de
leitura e interpretacdo de textos, escrita e operacfes matematicas, € necessario estar atento aos
principais marcos do desenvolvimento psicomotor para essa faixa etaria, a fim de identificar
quais sdo as habilidades requeridas para a aprendizagem e quais dessas estdo sendo explicitadas
as dificuldades e/ou atrasos. Através da revisao da literatura ficou evidenciado que as habilidades
psicomotoras, sensoriais e metalinguisticas sdo essenciais para o aprendizado (PULZI;
RODRIGUES, 2015; GARCIA; MAGALHAES; SANTOS, 2015; MARONESI et al., 2015;
CALVO etal., 2014; SOUSA; OLIVEIRA; ALMOHALLA, 2020; SILVA; FONSECA, 2021).

Considerando que a formag&o dos professores ndo aborda o desenvolvimento infantil e
ocupacional de forma aprofundada e que o conhecimento desse é norteador na identificacdo de
atrasos e dificuldades, os principais marcos do desenvolvimento infantil - em seus aspectos
psicomotores, sensoriais € ocupacionais - deverdo ser apresentados e explicados no material
didatico, sendo de grande importancia para auxiliar professores desde a deteccao de necessidades
até no planejamento e desenvolvimento de atividades. Tendo em vista que criangas podem
apresentar dificuldades passageiras ou por falta de estimulos, o reconhecimento dos marcos do
desenvolvimento vai auxilia-los em sua préatica diaria, seja para aspectos avaliativos, na
proposicdo de avaliagdes e atividades que promovam aquisicdo dessas habilidades ou na
orientacdo aos pais (PINTO, 2009).

Assim como na escola, criangas com transtornos do desenvolvimento da aprendizagem
e/ou problemas no desempenho ocupacional, podem evidenciar tais dificuldades em outras
ocupagdes. A revisdo da literatura evidenciou que as ocupagOes tipicas da infancia sdo o
autocuidado, o brincar e a escola (FOLHA; DELLA BARBA, 2020; MEDEIROS et al., 2019;
CAMPOS et al., 2017; FERNANDES; SANTANA; PESTANA, 2016; VASCONCELOS;
CAVALCANTI, 2014; PEREIRA; PAULA; PEREIRA, 2013) e que essas sdo importantes para
o0 desenvolvimento e aprimoramento das habilidades psicomotoras e consequentemente para o

aprendizado.
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As professoras, durante as entrevistas, indicaram através de seus relatos, um
conhecimento mais empirico em relagcdo a associa¢do dos marcos do desenvolvimento com o
nivel de aprendizado esperado em cada série/etapa escolar. Demonstraram ainda que
compreendem a importancia das ocupacfes e que, através da observacdo da execucdo das
mesmas, conseguem identificar sinais de alerta e possiveis atrasos no desenvolvimento.
Compreendemos que o contetdo sobre as principais ocupacfes na infancia, associando-a aos
principais marcos do desenvolvimento infantil, podera auxiliar os professores tanto nas
avaliacBes quanto nas intervencdes com as criancas com transtornos do desenvolvimento da
aprendizagem, favorecendo a criacdo de espacos e de estimulos para experienciar as ocupacoes

e através delas, superar limites e dificuldades.

Os processos avaliativos sdo constantes no ambiente escolar e consiste em diagnosticar
uma experiéncia para reorienta-la para a producdo do melhor resultado possivel (LUCKESI, 2002
p.84). No entanto, ha a necessidade de avaliacdes especificas para a identificacdo de criancas
com transtornos do desenvolvimento da aprendizagem, de acordo com as professoras
entrevistadas. As mesmas citaram a observacao e a aplicacdo de avaliacBes pedagdgicas como
meios de identificacdo de criancas com transtornos e/ou dificuldades de aprendizagem. Ainda
demonstraram a iniciativa de ser diferente ao tentar criar as préprias, sendo esse um fato positivo
no processo de inclusdo. A busca por diferentes estratégias de avaliagdo demonstra o
compromisso com o processo como um todo, partindo do ato de investigar e interrogar a relacéo
ensino-aprendizagem, identificando os conhecimentos previamente construidos e as dificuldades
de forma dialégica (NOVO; MOTA, 2019; SILVA; PINTO; BRISKIEVICZ, 2021).

A literatura consultada nos aponta inimeras possibilidades de avaliacbes padronizadas
que podem ser utilizadas por professores para a identificacdo de atrasos no desenvolvimento
neuropsicomotor, transtornos de coordenacdo, desempenho cognitivo, habilidades de leitura
(FRITSCH; SILVA; SANCHEZ, 2021; SANTOS et al., 2021; MAZAK et al, 2021; MARTINS
et al., 2020; VALVERDE et al, 2020; BARBACENA et al, 2019; SILVA et al, 2017; MELO et
al, 2014). A partir da compreenséo dos objetivos e das habilidades avaliadas em cada instrumento
- bem como das suas notas de corte - serd possivel criar um raciocinio sobre quais habilidades
impactam a aprendizagem e quais métodos podem auxiliar na mensuracdo desses dados
(apresentando estratégias de avaliacdo a partir da observacdo, de desenhos, de entrevistas, de
atividades direcionadas e aplicacdo de testes). Assim, o material didatico devera ser composto

com estratégias de avaliacdo voltadas para a identificacdo de atrasos no desenvolvimento e sinais
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sugestivos de transtornos do desenvolvimento da aprendizagem, através de atividades que
possam ser utilizadas no dia a dia, associadas aos conhecimentos tedricos sobre o
desenvolvimento infantil e ocupacional, auxiliando posteriormente na proposic¢ao de atividades

e intervencdes.

Acreditamos ser importante a exposi¢do das possibilidades de avaliacGes padronizadas
existentes e que foram encontradas através da revisao de literatura, para que o material didatico
também possa servir como instrumento de divulgacdo, incentivando o processo de formacao

continuada dos professores.

Sabemos que o desenvolvimento infantil pode ser afetado por questdes fisiologicas
(organicas) e fatores ambientais (PERUZZOLO; BARBOSA; SOUZA, 2018). Barnett (1997)
afirma que a negligéncia, o abuso e os maus tratos possuem fortes associagdes com as
psicopatologias do desenvolvimento. Aponta ainda que a pobreza também é destacada como fator
de risco, uma vez que gera problemas situacionais envoltos por um ambiente de estresse
(BARNETT, 1997). A temética da violéncia e vulnerabilidade foi abordada como demanda para
a terapia ocupacional no contexto escolar nos estudos encontrados na revisdo de escopo
(CALHEIROS; MONTEIRO; VIRGOLINO, 2021; NASCIMENTO; FERREIRA; TEIXEIRA, 2021;
JURDI; TEIXEIRA; SA, 2017), apontando para os impactos no desenvolvimento e na
aprendizagem, assim como as situagdes de vulnerabilidade social e pouco acesso aos direitos
béasicos (de alimentacdo, por exemplo), foram citados nas entrevistas com os professores. Assim,
compreendemos gque o material didatico deve conter em sua proposta estratégias de avaliacdo e
identificacdo de rompimento dos direitos, violéncias e abusos, bem como a divulgacdo de

servigos de apoio na rede intersetorial - de acordo com o preconizado nas politicas publicas.

A conversa com a crianca facilita o processo de vinculagdo (extremamente importante
para o0 aprendizado) e também foi apontada como elemento avaliativo. Luckesi (1984) ressalta
que a educagdo com qualidade é aquela que esta relacionada as expectativas, experiéncias e
vivéncias do aluno, e incentiva a aprendizagem significativa, promove mudancas e favorece a
utilizagdo do que se aprende em outras situagdes da vida. Assim, o material didatico podera ser
composto por sugestbes de atividades/jogos/dindmicas que incentivam tal interacdo, havendo
contetidos que norteiam a conversa e auxiliem na identificacdo de desejos e interesses da crianga,

para que tais informagdes possam compor o planejamento e execugdo de atividades pedagdgicas.

Os processos e procedimentos avaliativos que irdo compor o material didatico servem
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como apoio aos professores e ndo como um manual ao qual o profissional ira recorrer para fixar
um diagndstico. Para isso, é necessaria a avaliagdo de uma equipe multiprofissional para a
investigacdo de vérias habilidades cognitivas e linguisticas (NAVAS; CIBOTO, 2021).
Ressaltamos ainda que, ao identificar criancas com dificuldades para a aprendizagem ou atrasos
em marcos do desenvolvimento, é necessario propor atividades que estimulem tais aquisicoes e

que diferentes propostas pedagogicas sejam apresentadas/ofertadas para a crianca.

Ap0s a criagcdo/exposicao de contelidos que auxiliem os professores na identificacdo das
demandas, foi sugerido que o material fosse composto por sugestdes de atuacdo com criancas
com transtorno do desenvolvimento da aprendizagem, seja através da promocdo do
desenvolvimento infantil e das habilidades prévias a alfabetizacdo ou na proposicao/adaptacoes
de materiais/recursos pedagdgicos. O processo de atuacdo do profissional da terapia ocupacional
no contexto escolar vem passando por transformacgdes (PEREIRA; BORBA; LOPES, 2021), e
esse tem demonstrado a versatilidade e os conhecimentos necessarios para favorecer a inclusédo
e 0 acesso a educacao, valorizando as diferencas e potenciais de cada crianga. As criangas com
transtorno do desenvolvimento da aprendizagem podem apresentar demandas de adaptacdo de
materiais e atividades para favorecer/facilitar a aprendizagem (GOMES; PENHA, 2021; FOLHA,
CARVALHO, 2017). A literatura mostra que a Terapia Ocupacional desenvolve inumeras
intervencdes no ambito escolar, desde o atendimento diretamente com a crianca (avaliagdes de
desempenho ocupacional e desenvolvimento infantil; intervenc6es para promocao e reabilitacao
em saude), intervencdes no espaco fisico (avaliacdo de acessibilidade e adequacao do espaco),
prescricdo e adaptacdo de recursos (avaliacdo, prescricdo e treino de uso de tecnologias
assistivas) e capacitacdo (através da consultoria colaborativa) de professores e demais
profissionais da educagdo - sendo essa uma demanda latente e urgente (FOLHA; DELLA BARBA,
2022; TEIXEIRA et al, 2020; FERNANDES et al., 2019; BALEOTTI; ZANAFI, 2017; FOLHA,
CARVALHO, 2017; FOLHA; MONTEIRO, 2017; SANTANA et al, 2017; SANTOS; LIBRA, 2016;
OLIVEIRA et al, 2015; MOREIRA et al, 2014; DELLA BARBA; MINATEL, 2013; ROCHA,;
DELIBERATO, 2013; ALMEIDA et al, 2015; FONSECA et al, 2018; MANZINI et al, 2021).

As professoras evidenciaram em suas falas as tentativas e a proposicdo de adaptacgdes e
uso de recursos diferentes para estimular tanto o desenvolvimento infantil quanto a
aprendizagem, no entanto, demonstram inseguranca e dificuldades em elaborar atividades
assertivas para cada caso. Algumas ainda citaram o uso de atividades voltadas ao autocuidado e
vestimenta como estratégias de estimulo as habilidades psicomotoras.
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O material educativo pode servir de apoio para essas dificuldades através da proposicao
de conteudos sobre atividades/brincadeiras/recursos que facilitem a aprendizagem ou minimize
as dificuldades encontradas. As sugestdes de adaptacdo podem ser relativas a: Tamanho das letras
e/ou contraste, para facilitar a visualizacdo e reconhecimento das letras ou ainda para os materiais
utilizados nesse ambiente, como o lapis, régua, tesoura, apontador, etc; Mobiliario (tamanho
adequado das mesas, disposicdo na sala de aula, etc); Tipo de atividade proposta, sendo
estimulada a oferta de objetos manipulaveis (para explorar a curiosidade e o desenvolvimento
psicomotor/sensorial); Tipo de apoio pedagdgico (instrucdes verbais, apoio visual sobre como
realizar as atividades, incentivo e valorizacdo dos saberes e das potencialidades), Utilizacdo de
jogos e/ou atividades coletivas que incentivem e valorizem o respeito as diferencas. A oferta de
vivéncias em diferentes ambientes enriquecidos de experiéncias sensoriais fornece dados sobre
suas necessidades e limites. Assim, conforme a crianca entra em contato com o ambiente que a
rodeia (fisico, social, emocional), com as oportunidades e desafios, ela conhece seu corpo e suas
possibilidades de uso (FONSECA, 2018; EMMEL,; FIGUEIREDO, 2016)

Observa-se com os estudos encontrados que a participacdo e engajamento nas ocupacoes
sd0 necessarias para desenvolvimento e aprimoramento das habilidades fisicas, cognitivas e
sociais, uma vez que as ocupacgdes sao compostas por atividades, e que para serem realizadas as
tarefas que compdem cada atividade sdo necessarias acdes voluntérias, processos mentais e
constante interacdo com o ambiente (POLATAJKO; TOWNSEND; CRAIK, 2007). O brincar é
visto como a ocupacao infantil predominante (CASE-SMITH; 2001a; MULLIGAN, 2012). Ja as
tarefas béasicas de autocuidado — como alimentacdo, uso do banheiro e vestir — também séo
aprendidas durante esse periodo e constituem ocupacdes concretizadas tanto no domicilio como
no contexto escolar (GARTLAND, 2001; MULLIGAN, 2012; PRIMEAU; FERGUSON, 1999).

Através do brincar, a crianca amplia a sua vivéncia e experiéncia ocupacional ao entrar
em contato com novas culturas e desafios, permitindo o amadurecimento e o desenvolvimento.
Essa ocupacdo favorece que a crianga adquira e refine diferentes habilidades, modela seu
comportamento e pode se engajar em outras ocupagdes (FOLHA, 2019) uma vez que essas
podem ser vivenciadas e experimentadas atraves da fantasia e do faz de conta. Importante ofertar
no material didatico sugestbes e propostas de brincar livre e estruturado que componham as
estratégias de intervencao e estimula¢do dos componentes psicomotores (lateralidade, equilibrio,
coordenacdo motora global e fina, esquema e imagem corporal, ritmo) e sensoriais (tateis,

olfativas, gustativas e proprioceptivas) que favorecam a aprendizagem. O estimulo ao
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engajamento na ocupacéo de autocuidado (vestimenta, alimentacéo e higiene) é importante para
que a crianca refine as habilidades psicomotoras necessérias para completar cada tarefa, pois,
vale lembrar que tais habilidades devem ser adquiridas na faixa etaria entre 4 e 5 anos
(MULLIGAN, 2012; SHEPHERD, 2012; FOLHA, 2019). Assim, ao promover tais experiéncias,
os professores favorecem o desenvolvimento ocupacional e ampliam o repertério ocupacional da
crianca (MULLIGAN, 2012).

E inegavel a influéncia das tecnologias em nossas vidas, e, principalmente ap6s o periodo
pandémico, as criangas vivenciam o uso desses recursos em diferentes esferas da vida, inclusive
associados a educacdo. O uso de jogos pedagdgicos foi citado pelas professoras como estratégias
de apoio extraclasse, para o favorecimento do aprendizado. O uso das tecnologias também
aparece como recurso promotor de incluséo utilizado pela terapia ocupacional (MANZINI et al,
2021). Além disso, o formato online foi apontado por uma das professoras entrevistadas como

possibilidade para a construcdo do material didatico.

Acreditamos que existem diferentes beneficios no uso das tecnologias que favorecam o
engajamento das criancas na ocupacdo escolar, assim os recursos tecnoldgicos podem compor 0s
conteudos do material didatico, existem inimeros sites e aplicativos que podem ser divulgados
no material educativo como propostas de apoio na superacgéo das dificuldades. Para a proposi¢ao
de tais recursos, deverd haver um estudo especifico para filtrar os sites e/ou aplicativos
disponiveis e que vdo ao encontro das necessidades de criangcas com transtorno do
desenvolvimento da aprendizagem. No entanto, é importante pontuar que o uso das tecnologias
como recurso educativo foi amplamente utilizado na pandemia devido a necessidade do
distanciamento social, no entanto, 78,7% das criancgas tiveram acesso a internet nesse periodo e
apenas 35,6% utilizavam o computador (IDADOS, 2020); assim, o uso de tal recurso apesar de
se apresentar de forma potente, nem sempre é acessivel a todos aquelas que necessitam.
Lembrando ainda que nenhum material ou recurso tecnoldgico substitui o ensino presencial e

com apoio do professor.

A intervencdo com a familia e a articulacdo intersetorial é apresentada como um desafio,
tanto nas entrevistas quanto na literatura consultada (CALHEIROS, MONTEIRO, VIRGOLINO,
2021; FERNANDES et al., 2019; JURDI; TEIXEIRA; SA, 2017; ALMEIDA; MARCELINO,
2013). As familias tém dificuldade em aceitar que seus filhos possam ter algum transtorno ou
diagnostico, passando por uma fase de negacdo (BATISTA; FRANCA, 2007; CAMARGO;
LONDERO, 2008; FALKENBACH et al., 2008). Em muitos casos, o préprio ambiente familiar
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pode apresentar fatores de risco para o desenvolvimento (BRAGA; SCOZ; MUNHOZ, 2007).
Em relacdo a articulacdo e composicdo da rede intersetorial, é sabido que ha uma caréncia da
contratagdo e inser¢do da equipe multiprofissional - educadores especiais, fonoaudiologos,
psicologos, psicopedagogos e terapeutas ocupacionais - no setor da educacdo. Assim, este recorte
apresenta-se como um limite para o material didatico, visto que se trata de necessidades
estruturais e da contratacdo de recursos pessoais, onde tal superacdo pode acontecer através da
proposicao de acBes provenientes das politicas publicas.

5. CONCLUSAO

As etapas iniciais para a construcdo de um material didatico é um processo intenso,
imersivo e de grande desafio, uma vez que é necessario o mergulho e o aprofundamento em
diferentes aspectos que envolvem a tematica proposta. Vislumbrar o acesso de qualidade a
educacao de criangas com transtornos no desenvolvimento da aprendizagem e com problemas no
desempenho ocupacional foi/é um dos motores propulsores desse estudo. Foi possivel perceber,
atraves das entrevistas e da revisdo de literatura que existem inimeros fatores socioambientais,
culturais, estruturais, historicos e politicos que inviabilizam o movimento das engrenagens do

sistema educacional a fim de garantir o verdadeiro processo de incluséo e respeito as diferencas.

Os objetivos do estudo foram atingidos, uma vez que se verificou as necessidades reais
a0 manejo e ao ensino de criangas com transtornos do desenvolvimento da aprendizagem e
problemas no desempenho ocupacional. Foi verificado, através das entrevistas e da revisdo da
literatura, que criangas com transtornos do desenvolvimento da aprendizagem podem apresentar
problemas no desempenho ocupacional - vice e versa - sendo que os fatores intrinsecos e
extrinsecos podem ser diversos, sendo necessario o avango em estudos que favorecam a
compreensdo de tais fatores, como esses se relacionam e se distanciam. Apontamos ainda que é
necessario que mais estudos sejam desenvolvidos na area, uma vez que foi observada a caréncia

das profissionais em relacdo ao manejo de criangas com outros transtornos.

A revisdo da literatura demonstrou a teia de possibilidades de atuacao e intervencdo do
profissional da terapia ocupacional no contexto escolar, afirmando a competéncia e importancia
do profissional na educacdo para 0 acompanhamento e estimulagdo de criangas tipicas e atipicas,
profissionais da educacdo e com as familias. Ainda por meio da revisao, foi possivel encontrar

0s contetidos necessarios referentes ao desenvolvimento infantil e ocupacional e a associacéo
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desses com a aprendizagem, compondo assim a construcdo de um material educativo com base
cientifica. Assim o material didatico amplia o conhecimento sobre a atuacdo da terapia
ocupacional na educacdo, direciona e reforca papel deste profissional atraves das orientagdes
fornecidas e possibilidades de intervencao para as ocupacdes, inclusdo, confecgédo de tecnologias
assistivas, consultorias colaborativas, avaliacdes e intervencdes no espaco fisico da escola, com

os profissionais da educagdo, com as criancas e suas familias.

Através das entrevistas foram observadas necessidades relacionadas com a oferta de um
espaco de escuta, acolhimento e discussdo de casos que sdo encontradas pelas professoras em
salas de aula, assim como a emergéncia da formacéo continuada. Em diferentes momentos, as
profissionais demonstram esgotamento emocional e falta de estratégias de enfrentamento as
necessidades fisicas e materiais do contexto escolar. No entanto, demonstram forte engajamento
na ocupacao do trabalho exercida nas salas de aula apresentando fatores importantes de
motivacao e adaptacdo de contelidos e avaliacGes conforme suas possibilidades. A propria busca
por p6s-graduacdo demonstra um interesse em aprender a lidar com as dificuldades encontradas
no dia a dia das salas.

Muitas foram as demandas apresentadas pelas professoras em relacdo a criacdo de
recursos, adaptacdes e intervencdes com as criancas € no ambiente. A proposta de criagdo de um
material didatico ndo tem a ambicdo de superar as necessidades da implementagdo dos servicos
de terapia ocupacional e demais profissionais nas escolas, visto que foi evidenciado pelas
entrevistas a necessidade da equipe multiprofissional atuando de forma conjunta e colaborativa
para a promocao da inclusdo. Assim, o material didatico vem como recurso a atuar na prevencao
e promocao de saude, atraves da oferta de sugestdes de estimulo a diversificacdo das préaticas
pedagdgicas e avaliativas e apoia as professoras em relacdo as necessidades de formacéo, com

informagdes basicas em relagdo ao desenvolvimento infantil e transtornos de aprendizagem.

O material didatico planejado neste estudo ndo tem como objetivo suprir/esgotar todas as
necessidades encontradas no percurso deste estudo, visto as dimensdes intersetoriais, politicas,
histdricas e estruturais que demandam a dissolucdo da problematica, mas seu contetdo podera
auxiliar a formar a base de um conhecimento teérico sobre as criangas com transtornos do
desenvolvimento da aprendizagem a fim de identificar casos precocemente e estimular os

professores a buscar novas estratégias e recursos pedagdgicos para facilitar a aprendizagem.

Contudo, seguiremos trilhando o caminho da construcdo desse material didatico, visto a
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sua importancia e necessidade no contexto educacional. A escola, por vezes, configura-se como
0 Unico fator protetivo das criancas, logo, € nosso dever favorecer a ampliacdo do acesso a
educacdo, ao desenvolvimento e a garantia de seus direitos. H4 muitas estradas para percorrer
nesse processo, assim, seguimos na esperanca de que este estudo possa contribuir para a
ampliacdo do conhecimento sobre a tematica das criancas com transtornos do desenvolvimento
da aprendizagem e favoreca o desempenho ocupacional na educacgéo, respeitando as diferengas,
valorizando as potencialidades e garantindo que todas possam aprender e se desenvolver de

forma digna.
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ANEXO I - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Para Professores)

Projeto de Pesquisa: “Elaboracao de Material Educativo para Professores Sobre Criangas com
Transtorno do Desenvolvimento da Aprendizagem e no Desempenho Ocupacional sob a Perspectiva da
Terapia Ocupacional”.

Responsaveis pela conducéo da pesquisa: Mestranda Izamara Pereira Paterra sob supervisdo da Profa.
Dra. Mirela de Oliveira Figueiredo.

Declaro que fui satisfatoriamente esclarecida pela pesquisadora Izamara Pereira Paterra em relacdo a
minha participacao no projeto de pesquisa intitulado “Elaboragdo de Material Educativo para Professores
Sobre Criangas com Transtorno do Desenvolvimento da Aprendizagem e no Desempenho Ocupacional
sob a Perspectiva da Terapia Ocupacional” cujo objetivo € elaborar e descrever o processo de elaboracao
de um material educativo para criangas com transtorno de desenvolvimento da aprendizagem e no
desempenho ocupacional sob perspectiva da terapia ocupacional, e cujos objetivos especificos sdo: 1) as
demandas de professores e/ou coordenadores de escolas do ensino fundamental, sobre avaliacdo e
estimulacdo do desenvolvimento e das ocupagdes infantis; 2) Realizar mapeamento das criangas (de 6 a
10 anos) com transtorno de desenvolvimento da aprendizagem na cidade de Sacramento-MG; 3)
Sistematizar a literatura referente aos marcos do desenvolvimento infantil, especificamente das aquisi¢des
prévias para a alfabetizacdo/escolarizacdo na faixa etaria 6 aos 10 anos e a literatura sobre as ocupacdes
e o repertorio ocupacional tipicos na infancia, especificamente de 6 aos 10 anos, para a composicao da
fundamentacdo tedrica do material; 4) Realizar criacdo gréafica e a proposicdo de um material didatico e
5)Validar o material didatico junto a especialistas.

Estou ciente de que participarei do estudo em dois momentos: 1) Através da entrevista com questdes
voltadas ao levantamento de demandas presentes no servico (objetivos 1 e 2 citados acima) e 2) Através
de resposta ao Formulario Online (Google Forms) sobre o material produzido a fim de validar o conteido
e diagramacao (objetivo 5 citado acima), mantendo sigilo sobre minha identidade. Fui esclarecido(a) que
este estudo visa elaborar um material educativo sobre criancas com transtorno do desenvolvimento da
aprendizagem e com dificuldade no desenvolvimento ocupacional com base nas necessidades elencadas
pelos professores e/ou coordenadores de escolas publicas e a partir da literatura existente e tenho ciéncia
de que os resultados do estudo serdo divulgados em eventos e revistas cientificas, mantendo o sigilo sobre
minha identidade e dados pessoais.

Fui informado(a) de que os procedimentos utilizados na pesquisa poderdo apresentar beneficios
relacionados ao estudo das estratégias de avaliagdo e intervencdo com criangas, de 6 a 10 anos, com
transtorno do desenvolvimento de aprendizagem e com dificuldade no desenvolvimento ocupacional para
melhorar a aprendizagem e o desenvolvimento saudavel e ao conhecimento de terapeutas ocupacionais
que poderdo contribuir com esse publico. Dessa forma, os professores e a familia dessas criangas também
poderdo se beneficiar por meio do acesso a novos conhecimentos na interagdo com as pesquisadoras
durante as respostas ao questionario e também por meio da produgdo final do material didatico, o que
podera fazé-los ampliar e qualificar suas praticas e formas de interacdo com criangas com transtorno do
desenvolvimento da aprendizagem e como a educacdo envolve demandas e repercussdes no
desenvolvimento ocupacional.

Cabe ressaltar que as pesquisadoras ndo terdo nenhum beneficio financeiro pela realizacdo da pesquisa,
visto que os beneficios estéo relacionados & ampliacdo dos conhecimentos sobre o tema em questdo. Para
a sociedade em geral e para 0s proprios sujeitos do estudo, os beneficios da pesquisa estdo associados
com a ampliacdo do conhecimento a respeito dos transtornos do desenvolvimento da aprendizagem e com
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a estimulacdo do desenvolvimento ocupacional na educacgdo sob uma perspectiva da terapia ocupacional.
Para a Universidade e para a comunidade cientifica, o referido estudo pode gerar novas publicagdes,
enriquecendo os conhecimentos acerca do tema abordado por parte dos pesquisadores.

Confirmo que recebi, também, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos e riscos
decorrentes da entrevista, 0s quais sdo minimos. O estudo a ser realizado ndo envolvera danos materiais
ou a salde dos entrevistados, visto que seus dados e nomes serdo mantidos em sigilo, evitando assim
qualquer possivel transtorno a este. No intuito de minimizar o risco de constrangimento ao participar das
entrevistas, sera solicitado por meio de didlogo o sigilo e comprometimento com a pesquisa, garantindo
que a pesquisadora e sua equipe de pesquisa zelara pela privacidade, sigilo e integridade dos participantes
da pesquisa. As entrevistas terdo apenas o0 audio gravado, preservando assim a imagem e identidade dos
participantes. Os riscos & integridade fisica serdo evitados por meio da ndo utilizacdo de material ou
instrumento que ofereca qualquer possibilidade de dano a satde ou bem estar dos participantes.

Para a coleta de dados sera utilizado somente os roteiros de entrevista e gravador de addio (no primeiro
momento de participacdo para levantamento de demandas) e em forma de questionario online (Google
Forms) (no segundo momento de participacdo para a validacdo do material educativo), o que tende a
minimizar as possibilidades de qualquer eventual risco na interagdo durante 0 momento da coleta.

Né&o havera qualquer compensacao em dinheiro pela participacdo na pesquisa, mas garantimos o direito
ao ressarcimento, conforme Resolucdo CNS n° 466/2012, item 11.21 ou indenizacdo, caso haja qualquer
dano decorrente da pesquisa, conforme consta na Resolu¢do CNS n° 466/2012.

Se vocé aceitar participar terd que assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e vocé
ird receber uma via deste termo para guardar com vocé, conforme o item 1V.3 da Resolucdo CNS n° 466
de 2012, porém mesmo apds assina-lo, podera optar por desistir a qualquer momento da participacdo neste
estudo. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) sera disponibilizado virtualmente via
Google Formulario. Apds os participantes lerem e registrarem sua concordancia num campo do Google
Formulario é que sera dado inicio a pesquisa. Aqueles que, por alguma razdo, ndo conseguirem realizar a
leitura de forma autdnoma ou ndo compreenderem claramente o conteldo do TCLE, a pesquisadora ird
fazer a leitura e explicar todo o conteldo e mostrar onde a pessoa deve registrar sua assinatura. Os
participantes irdo receber virtualmente uma cépia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido da
forma como escolherem e-mail, whatsapp ou outra rede social de uso.

A pesquisadora se compromete, ap6s a coleta de dados, a realizar o download de todos os dados e
informacgdes coletadas das plataformas virtuais (ambientes compartilhados, drives, “nivens”, etc.); estes
serdo salvos em dispositivo fisico (HD externo, pendrive e/ou notebook) e serdo mantidos sob a guarda
da pesquisadora por 5 anos apds o término da pesquisa, seguindo o exposto no inciso XI.2.f., da Resolucéo
do CNS 466/12.

DECLARACAO

Declaro que compreendi as informacdes do que li e que me foram explicadas sobre o trabalho em questéo.
Fui orientado(a) pelos pesquisadores sobre minha decisdo em participar nesse estudo, ficando claros para
mim quais sao 0s propadsitos da pesquisa, 0s procedimentos a serem realizados, 0s possiveis desconfortos
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e riscos, as garantias de sigilo e de esclarecimentos permanentes.

Estou ciente de que minha participacéo na pesquisa ndo me trara custos adicionais, pois nao terei qualquer
despesa com os procedimentos previstos neste estudo, os quais serdo custeados pela pesquisadora. Da
mesma forma, fui informado(a) que néo receberei qualquer forma de pagamento pela minha participacéo
nesta pesquisa. Também fui informado de que receberei uma cdpia deste TCLE, enquanto outra ficara em
posse da pesquisadora.

Estou ciente e autorizo a realizagdo dos procedimentos acima citados e a utilizacdo dos dados originados
destes procedimentos para fins didaticos e de divulgacdo em revistas cientificas brasileiras ou estrangeiras
contanto que seja mantido em sigilo informagdes que possam levar a minha identificagdo, bem como
garantido meu direito de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento de ddvidas acerca dos
procedimentos, riscos e beneficios relacionados a pesquisa, além de que se cumpra a legislacdo em caso
de dano.

Caso haja algum efeito inesperado que possa prejudicar meu estado de salde fisico e/ou mental, poderei
entrar em contato com a pesquisadora responsavel para indenizacées conforme a lei. E possivel retirar o
meu consentimento a qualquer hora e deixar de participar do estudo sem que isso traga qualquer prejuizo
a minha pessoa. Desta forma, concordo voluntariamente e dou meu consentimento, sem ter sido
submetido(a) a qualquer tipo de pressdo ou coagdo, podendo retirar meu consentimento a qualquer
momento sem necessidade de justificar o motivo da desisténcia, sem penalidades, prejuizo ou perda de
qualquer beneficio que possa ter adquirido.

Eu, telefone: , apés ter
lido e entendido as informagdes e esclarecido todas as minhas duvidas referentes a este estudo,
CONCORDO VOLUNTARIAMENTE participar do mesmo.

Izamara Pereira Paterra Mirela de Oliveira Figueiredo

Nome e Assinatura da Pesquisadora e Orientadora

Universidade Federal de Sdo Carlos
Rodovia Washington Luis - km 235 — S&o Carlos (SP)
Telefone: (16) 99132-0761
Email: izamarapereirapaterra@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo
em participar.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar,
que, vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem a responsabilidade de
garantir e fiscalizar que todas as pesquisas cientificas com seres humanos obedecam as normas
éticas do Pais, e que os participantes de pesquisa tenham todos os seus direitos respeitados. O CEP-
UFSCar funciona na Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal de Sdo Carlos, localizado
no prédio da reitoria (area sul do campus Sao Carlos). Endere¢o: Rodovia Washington Luis, km
235 - CEP: 13.565-905 - Sdo Carlos-SP. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Telefone (16) 3351-9685.
Horério de atendimento: das 08:30 as 11:30.

Sacramento-MG, de de 202__.
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Assinatura do participante

ANEXO Il - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Para Especialistas)

Projeto de Pesquisa: “Elaboracdo de Material Educativo para Professores Sobre Criangas com
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Transtorno do Desenvolvimento da Aprendizagem e no Desempenho Ocupacional sob a Perspectiva da
Terapia Ocupacional”.

Responsaveis pela conducéo da pesquisa: Mestranda Izamara Pereira Paterra sob supervisdo da Profa.
Dra. Mirela de Oliveira Figueiredo.

Declaro que fui satisfatoriamente esclarecida pela pesquisadora lzamara Pereira Paterra em relagdo a
minha participagdo no projeto de pesquisa intitulado “Elaboracdo de Material Educativo para Professores
Sobre Criangas com Transtorno do Desenvolvimento da Aprendizagem e no Desempenho Ocupacional
sob a Perspectiva da Terapia Ocupacional” cujo objetivo ¢ elaborar e descrever o processo de elaboracao
de um material educativo para criangas com transtorno de desenvolvimento da aprendizagem e no
desempenho ocupacional sob perspectiva da terapia ocupacional, e cujos objetivos especificos sdo: 1) as
demandas de professores e/ou coordenadores de escolas do ensino fundamental, sobre avaliacdo e
estimulacdo do desenvolvimento e das ocupagdes infantis; 2) Realizar mapeamento das criangas (de 6 a
10 anos) com transtorno de desenvolvimento da aprendizagem na cidade de Sacramento-MG; 3)
Sistematizar a literatura referente aos marcos do desenvolvimento infantil, especificamente das aquisicdes
prévias para a alfabetizacdo/escolarizacdo na faixa etéria 6 aos 10 anos e a literatura sobre as ocupacdes
e o repertorio ocupacional tipicos na infancia, especificamente de 6 aos 10 anos, para a composicao da
fundamentacdo tedrica do material; 4) Realizar criacdo gréafica e a proposi¢do de um material didatico e
5)Validar o material didatico junto a especialistas.

Estou ciente de que participarei do estudo no momento de validacdo do contetdo e da diagramacao do
material produzido (objetivo 5 citado acima) por meio de resposta ao Formulario Online (Google Forms),
sendo mantido sigilo sobre minha identidade. Fui esclarecido(a) que este estudo visa elaborar um material
educativo sobre criangas com transtorno do desenvolvimento da aprendizagem e com dificuldade no
desenvolvimento ocupacional com base nas necessidades elencadas pelos professores e/ou coordenadores
de escolas publicas e a partir da literatura existente e tenho ciéncia de que os resultados do estudo serdo
divulgados em eventos e revistas cientificas, mantendo o sigilo sobre minha identidade e dados pessoais.

Fui informado(a) de que os procedimentos utilizados na pesquisa poderdo apresentar beneficios
relacionados ao estudo das estratégias de avaliagdo e intervencdo com criangas, de 6 a 10 anos, com
transtorno do desenvolvimento de aprendizagem e com dificuldade no desenvolvimento ocupacional para
melhorar a aprendizagem e o desenvolvimento saudavel e ao conhecimento de terapeutas ocupacionais
que poderao contribuir com esse publico. Dessa forma, os professores e a familia dessas criangas também
poderdo se beneficiar por meio do acesso & novos conhecimentos na interacdo com as pesquisadoras
durante as respostas ao questionario e também por meio da producdo final do material didatico, o que
podera fazé-los ampliar e qualificar suas préticas e formas de interagdo com criangas com transtorno do
desenvolvimento da aprendizagem e como a educacdo envolve demandas e repercussdes no
desenvolvimento ocupacional.

Cabe ressaltar que as pesquisadoras ndo terdo nenhum beneficio financeiro pela realizacéo da pesquisa,
visto que os beneficios estdo relacionados a ampliagédo dos conhecimentos sobre o tema em questdo. Para
a sociedade em geral e para os proprios sujeitos do estudo, os beneficios da pesquisa estdo associados
com a ampliagdo do conhecimento a respeito dos transtornos do desenvolvimento da aprendizagem e com
a estimulacdo do desenvolvimento ocupacional na educacdo sob uma perspectiva da terapia ocupacional.
Para a Universidade e para a comunidade cientifica, o referido estudo pode gerar novas publicagdes,
enriquecendo os conhecimentos acerca do tema abordado por parte dos pesquisadores.

Confirmo que recebi, também, os esclarecimentos necessarios sobre 0s possiveis desconfortos e riscos
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decorrentes do estudo, os quais sao minimos. O estudo a ser realizado ndo envolvera danos materiais ou
a saude dos entrevistados, visto que seus dados e nomes serdo mantidos em sigilo, evitando assim qualquer
possivel transtorno a este. No intuito de minimizar o risco de constrangimento ao participar das
entrevistas, seré solicitado por meio de dialogo o sigilo e comprometimento com a pesquisa, garantindo
gue a pesquisadora e sua equipe de pesquisa zelara pela privacidade, sigilo e integridade dos participantes
da pesquisa. As entrevistas terdo apenas o audio gravado, preservando assim a imagem e identidade dos
participantes. Os riscos & integridade fisica serdo evitados por meio da nédo utilizacdo de material ou
instrumento que ofereca qualquer possibilidade de dano a salde ou bem estar dos participantes.

Para a coleta de dados sera utilizado somente o questionario de formato online (Google Forms), o que
tende a minimizar as possibilidades de qualquer eventual risco na interacdo durante 0 momento da coleta.

N&o havera qualquer compensacéo em dinheiro pela participacdo na pesquisa, mas garantimos o direito
ao ressarcimento, conforme Resolugdo CNS n° 466/2012, item 11.21 ou indenizagdo, caso haja qualquer
dano decorrente da pesquisa, conforme consta na Resolu¢do CNS n° 466/2012.

Se vocé aceitar participar terd que assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e vocé
ird receber uma via deste termo para guardar com vocg, conforme o item 1V.3 da Resolu¢do CNS n° 466
de 2012, porém mesmo apos assina-lo, podera optar por desistir a qualquer momento da participacéo neste
estudo. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) sera disponibilizado virtualmente via
Google Formulario. Apds os participantes lerem e registrarem sua concordancia num campo do Google
Formulario é que sera dado inicio a pesquisa. Aqueles que, por alguma razdo, ndo conseguirem realizar a
leitura de forma autdbnoma ou ndo compreenderem claramente o contetdo do TCLE, a pesquisadora ira
fazer a leitura e explicar todo o contedo e mostrar onde a pessoa deve registrar sua assinatura. Os
participantes irdo receber virtualmente uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido da
forma como escolherem e-mail, whatsapp ou outra rede social de uso.

A pesquisadora se compromete, apos a coleta de dados, a realizar o download de todos os dados e
informacdes coletadas das plataformas virtuais (ambientes compartilhados, drives, “nivens”, etc.); estes
serdo salvos em dispositivo fisico (HD externo, pendrive e/ou notebook) e serdo mantidos sob a guarda
da pesquisadora por 5 anos apds o término da pesquisa, seguindo o exposto no inciso XI.2.f., da Resolucdo
do CNS 466/12.

DECLARACAO

Declaro que compreendi as informacdes do que li e que me foram explicadas sobre o trabalho em questéo.
Fui orientado(a) pelos pesquisadores sobre minha decisdo em participar nesse estudo, ficando claros para
mim quais Sao 0s propodsitos da pesquisa, os procedimentos a serem realizados, 0s possiveis desconfortos
e riscos, as garantias de sigilo e de esclarecimentos permanentes.

Estou ciente de que minha participacdo na pesquisa ndo me trara custos adicionais, pois nao terei qualquer
despesa com os procedimentos previstos neste estudo, 0s quais serdo custeados pela pesquisadora. Da
mesma forma, fui informado(a) que ndo receberei qualquer forma de pagamento pela minha participacao
nesta pesquisa. Também fui informado de que receberei uma copia deste TCLE, enquanto outra ficara em
posse da pesquisadora.

Estou ciente e autorizo a realizacdo dos procedimentos acima citados e a utilizacdo dos dados originados
destes procedimentos para fins didaticos e de divulgacao em revistas cientificas brasileiras ou estrangeiras
contanto que seja mantido em sigilo informac6es que possam levar a minha identificacdo, bem como
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garantido meu direito de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento de duvidas acerca dos
procedimentos, riscos e beneficios relacionados a pesquisa, além de que se cumpra a legislacdo em caso
de dano.

Caso haja algum efeito inesperado que possa prejudicar meu estado de salde fisico e/ou mental, poderei
entrar em contato com a pesquisadora responsavel para indenizages conforme a lei. E possivel retirar o
meu consentimento a qualquer hora e deixar de participar do estudo sem que isso traga qualquer prejuizo
a minha pessoa. Desta forma, concordo voluntariamente e dou meu consentimento, sem ter sido
submetido(a) a qualquer tipo de pressdo ou coagdo, podendo retirar meu consentimento a qualquer
momento sem necessidade de justificar o motivo da desisténcia, sem penalidades, prejuizo ou perda de
gualquer beneficio que possa ter adquirido.

Eu, telefone: , apos ter
lido e entendido as informacgdes e esclarecido todas as minhas duvidas referentes a este estudo,
CONCORDO VOLUNTARIAMENTE participar do mesmo.

Izamara Pereira Paterra Mirela de Oliveira Figueiredo
Nome e Assinatura da Pesquisadora e Orientadora

Universidade Federal de Séo Carlos
Rodovia Washington Luis - km 235 — S&o Carlos (SP)
Telefone: (16) 99132-0761
Email: izamarapereirapaterra@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e concordo
em participar.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar,
que, vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem a responsabilidade de
garantir e fiscalizar que todas as pesquisas cientificas com seres humanos obedecam as normas
éticas do Pais, e que os participantes de pesquisa tenham todos os seus direitos respeitados. O CEP-
UFSCar funciona na Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal de Sdo Carlos, localizado
no prédio da reitoria (area sul do campus Sao Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis, km
235 - CEP: 13.565-905 - Sdo Carlos-SP. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Telefone (16) 3351-9685.
Horério de atendimento: das 08:30 as 11:30.

Sacramento-MG, de de 202__.

Assinatura do participante
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Anexo Il - Entrevista - Conhecendo as Demandas

1. Caracterizacao dos Profissionais e da Escola
Nome:
Idade:
Local e Ano de Formacdo:
Formagdo complementar (Pds-graduacéo, cursos de qualificagdo, etc.):
Em qual escola trabalha atualmente? Ha quanto tempo atua nesta escola?
Quais sdo as turmas (séries) que é responsavel?
E responsavel por uma disciplina especifica? Se sim, qual?
Esta escola possui sala de recursos e/ou de apoio?
Esta escola possui professores de apoio?

Esta escola possui Educador Especial, Psicopedagogo ou Psic6logo?

2. Caracterizacdo da Rotina de Trabalho

Qual a sua carga horaria de trabalho nesta escola?

Descreva quais atividades compdem sua rotina de trabalho (Ex: Participa de reunides?

Produz relatérios? Planeja atividades? etc.)

Em relacédo ao trabalho em sala de aula, quais séo os recursos utilizados para avaliar o

desempenho/evolucdo das criangas em relacdo ao conteddo ministrado?

3. Conhecimentos sobre o Transtorno de Desenvolvimento da

Aprendizagem - Teoria e Pratica

O que vocé compreende/conhece sobre o Transtorno de Desenvolvimento de

Aprendizagem?

Vocé consegue identificar criangas na sua sala com Transtorno de Desenvolvimento de

Aprendizagem?

Vocé utiliza alguma avaliagdo e/ou recurso especifico para identificar as criangas com

Transtorno de Desenvolvimento de Aprendizagem?

Quando é identificado que uma crianga possui Transtorno de Desenvolvimento de
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Aprendizagem e/ou ndo apresenta o desempenho esperado, qual € a acdo do professor? (Realiza
atividades diferentes para que a crianca alcance o desempenho esperado? Mantém as atividades
e oferece outro tipo de apoio a crianga? Informa a coordenacéo da escola? Solicita apoio de
algum ponto da rede de educacao? Solicita apoio de algum ponto da rede de satde? Solicita apoio

de algum ponto da rede de assisténcia social?)

Quais sdo as estratégias, técnicas e/ou recursos utilizados para auxiliar as criangas com

Transtorno de Desenvolvimento de Aprendizagem no processo de ensino-aprendizagem?

Existe uma rede de apoio (Seja no setor da educacdo, salde e/ou assisténcia social) que

auxiliem professores, pais e/ou criangas com Transtorno de Desenvolvimento de Aprendizagem?

Na sua opinido, quais s@o as principais poténcias encontradas na atuacdo profissional,
quando se trata do tema Transtorno de Desenvolvimento de Aprendizagem em criangas?

Na sua opinido, quais sao as principais dificuldades encontradas na atuacéo profissional,

quando se trata do tema Transtorno de Desenvolvimento de Aprendizagem em criangas?
4. Sobre o Material Educativo

Na sua opinido, quais sdo as necessidades dos professores da rede publica da cidade de

Sacramento-MG em relacdo ao tema criangas que ndo aprendem na escola?

Na sua opinido, quais conteudos devem compor um material educativo sobre o tema

Transtorno de Desenvolvimento de Aprendizagem em criangas?

Na sua opinido, quais conteudos devem compor um material educativo sobre avaliagdo e

estimulagdo do desenvolvimento e das ocupagdes infantis?

Anexo IV - Declaracdo de Anuéncia
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Declaragao de Anuéncia

& o f\lcrslu para |, 0s devidos | fins que as escolas
O N5, T =t AN, Y fadvat
L("/ . '[\1‘ Wiy ¢ ‘\\hﬂ =2~ A 7,7 o’ C k:{ RavicA®
localizadas ¥ nos q enderegos
Al J\\lr'c-'{l‘."};/ du_Aopcee SN
W Ca % +oe Bonce. R 250

na cidade de Sacramento-MG serdo coparticipantes do projeto de pesquisa intitulado
“Elabora¢do de Material Educativo para Professores Sobre Criangas com Transtorno
do Desenvolvimento da Aprendizagem e¢ no Desempenho Ocupacional sob a

Perspectiva da Terapia Ocupacional” sob responsabilidade da mestranda lzamara

Pereira Paterra e orientagdo da profa. Mirela de O. Figueiredo.
Dessa forma. os(as) professores que aceitarem participar do estudo, a

secretaria de educagdo estard ciente e também serd favoravel a concretizagao do

mesmo.

Importante ressaltar que a coparticipagdo da secretaria de educag@o e
participagdo dos/das professores(as) nao ¢ obrigatéria, ambas t&€m liberdade para
recusar, desistir e retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem

penalizagdo alguma e nem prejuizo para a secretaria de educagdo e para as/os

professores(as).
A participagdo nesta pesquisa ndo gerard nenhum custo 2 secretaria de

educagdo e participagdo dos/das professores(as) uma vez que os/as professores(as)
arem participar escolherdo pelo dia/horario que lhes for conveniente.

que aceit
Também ndo havera compensagdo em dinheiro pela coparticipag3o € participago na
pesquisa.
Nome da Dirigente/Responsavel pela Institui¢do
VALDAIR CANDIDA DA SILVA

Decreto Numero 029, de
15 de Janeiro de 2021




