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RESUMO

A lei n® 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo e ficou conhecida como
“Novo Ensino Médio”. Além de mudangas na estrutura e grade horéria, flexibilizou o
curriculo, inserindo os itinerarios formativos. As escolas publicas estaduais de Sdo Paulo
iniciaram a implementacdo no ano de 2021, em plena pandemia do covid-19. Tem havido
falta de orientacdo e de clareza por parte da Secretaria Estadual de Educacdo e das escolas de
como os professores devem trabalhar e desenvolver, especialmente, os itinerarios formativos.
Portanto, o objetivo deste trabalho € analisar os processos de ensino na Educacdo Fisica
desenvolvidos nas aulas de atuacdo da professora-pesquisadora no Novo Ensino Médio,
inseridas nos itinerarios formativos da area de Linguagens e suas Tecnologias. Do ponto de
vista metodoldgico, 0 estudo se caracteriza enquanto qualitativo, através da pesquisa de
intervencdo pedagogica, realizada no 1° semestre letivo de 2022, com estudantes das 22 séries
do Novo Ensino Médio matriculados no itinerario formativo “#SeLiganaMidia”, Componente
3: Jornalismo e inclusdo nos esportes: praticas e experimentacdes. A coleta de dados foi
realizada por meio dos diarios de aulas elaborados pela professora-pesquisadora. A andlise
dos dados se deu através da elaboracdo de categorias a partir de leituras e identificacbes de
aspectos centrais para a pesquisa dos relatérios elaborados, a saber: Engajamento e
impressbes da docente durante o processo de desenvolvimento do Itinerario Formativo, a
qual apresentou as angustias e incertezas da professora-pesquisadora durante as aulas do IF;
Estruturacao e desenvolvimento do Itinerario Formativo a partir do MAPPA, indicou como a
professora-pesquisadora utilizou e adaptou o material disponibilizado pela Secretaria da
Educacdo de SP e; Aspectos positivos e negativos do Novo Ensino Médio e do Itinerario
Formativo, abordou as reflexdes da professora-pesquisadora sobre o NEM de maneira geral e,
especificamente, 0 NEM na rede publica do estado de SP. As consideracGes finais apontaram
gue o NEM apresenta diversos problemas, desde estruturais até socioeducacionais, com mais
pontos negativos do que positivos. Alem do mais, o estado de S&o Paulo, ao iniciar a
implementacdo do NEM antes do prazo final definido pelo MEC, gerou muitas duvidas e
insegurancas tanto nos alunos como nos professores, principalmente com relagéo aos IF.

Palavras-chave: Educacao fisica escolar; novo ensino médio; itinerarios formativos.



ABSTRACT

The law 13.415/2017 changed the so called “Law of Directives and Bases of National
Education” (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB) and is known as “New High
School” (NEM). It promoted changes in its structure and timetable, flexibilized the
curriculum, and added the Itinerarios Formativos - IF (track of specialization). In 2021,
during the Covid-19 pandemic, the public schools of Sdo Paulo State started its
implementation. Both the State Department of Education and the schools are not informing
clearly about how teachers should work in it, especially regarding/concerning IFs. Therefore,
the objective of this research is to analyze the Physical Education teaching processes during
the classes of a teacher-researcher under the new guidelines of the IF “Languages and Their
Technologies”. The methodology was based on a qualitative analysis, through pedagogical
intervention. It was conducted in the first half of 2022, with second year students of the NEM,
enrolled in the #SeLigaNaMidia division, component 3: “Journalism and Inclusion in Sports:
Practices and Experimentation”. The data collection source was the classroom diaries written
by the teacher-researcher. The data analysis was held through the elaboration of categories, as
follows: Engagement and impressions of the researcher during the process; Structuring and
development of the support material (MAPPA); Strengths and weaknesses of the NEM and
the IF. The study pointed out that the NEM presents several problems, from structural to
socio-educational, with more weaknesses than strengths. Moreover, the state of S&o Paulo,
when beginning the implementation of the NEM, before the deadline set by the Ministry of
Education, generated many doubts and insecurities both among students and teachers,
especially regarding the IFs.

Key-words: School Physical Education, Itinerarios formativos, New High School.
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1 APRESENTACAO

Sou professora efetiva da rede publica estadual de Sdo Paulo desde 2006.
Cursei Educacdo Fisica (licenciatura plena) na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar),
turma 2001 e, com isso, a escola comegou a ser uma opg¢do de um futuro trabalho.

Em meu trabalho de concluséao de curso (TCC), abordei um tema relacionado a
educacdo. A Educacdo Fisica escolar estava no processo de transi¢cdo de um componente que
sO tinha o “fazer pratico” para um que possuia também os conceitos, um “saber sobre”, sendo
assim, abordei o papel do livro didatico na disciplina. O TCC intitulado “O livro didatico na
Educagdo Fisica escolar” (FRANGIOTI, 2004) foi orientado pelo professor Glauco Nunes
Souto Ramos.

Em 2005, ingressei na primeira turma de Pds-graduagdo lato sensu em
Educacao Fisica Escolar da UFSCar. Neste mesmo ano, fui aprovada no concurso para
professora da rede publica estadual de Sdo Paulo, sendo efetivada em 13/02/2006. Ali deu-se
inicio a minha carreira como professora de Educagdo Fisica Escolar, em uma escola de anos
iniciais do Ensino Fundamental, na cidade de Maté&o, onde atuei por oito anos. Gostava de
trabalhar com essa idade, mas sentia que faltava alguma coisa, muitas situacdes relacionadas a
faixa etaria das criancas me aborreciam; apesar de lidar bem com elas, ficava desconfortavel.

Em 2013, solicitei remocdo para a minha cidade, Araraquara, e consegui
transferéncia para uma escola de Ensino Médio. Sinceramente, acreditava que teria muitos
problemas com os alunos, um preconceito pelo desconhecido. Essa minha postura corrobora
com Dayrell (2003), quando cita que, em nosso dia a dia, nos deparamos com uma série de
esteredtipos relacionados a juventude que interferem no modo como compreendemos 0s

jovens, além de nos alertar sobre a necessidade de refletirmos sobre estas imagens:

[...] pois, quando arraigados nesses “modelos” socialmente construidos,
corremos o risco de analisar os jovens de forma negativa, enfatizando as
caracteristicas que lhes faltariam para corresponder a um determinado
modelo de “ser jovem”. Dessa forma, ndo conseguimos apreender os modos
pelos quais os jovens, principalmente se forem das camadas populares,
constroem as suas experiéncias (p. 2).

Sendo assim, ao iniciar meu trabalho com eles, surpreendi-me e amei a
experiéncia com os jovens! Embora a quadra tenha sido interditada, prejudicando as aulas

durante um longo periodo, o que foi um grande desafio, consegui desenvolver um bom
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trabalho. Fiquei nessa situacdo por quase dois anos, até que a direcdo liberou o espaco do
patio para as aulas. Apesar dessa situacdo, criei muitos vinculos com meus alunos.

Na mesma escola, a partir do segundo ano, iniciei aulas com os Anos Finais do
Ensino Fundamental. Paralelamente, por seis meses, fui professora da Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA) em uma outra escola da rede.

Em 2021, ingressei no Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Fisica
Escolar (ProEF), tendo a UFSCar como meu polo. Além disso, comecei a ministrar aulas na
escola particular. Com isso, voltei a atuar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, inicieli
minha atuagcdo na Educacdo Infantil e encerrei outras atividades paralelas, me dedicando
somente as escolas, que é onde realmente gosto de estar.

Enfim, apos ter trabalhado em todos os ciclos da Educacdo Basica, posso
afirmar que gosto muito mais de ministrar aulas para o Ensino Médio. E, justamente por isso,
me preocupa muito qual sera a situacdo da Educacdo Fisica neste “Novo Ensino Médio”
(NEM), oficialmente lancado pelo governo do estado de S&o Paulo, em 2021 (SAO PAULO,
[20207]a).

Krawczyk (2011) aponta que o “[...] ensino meédio € o nivel de ensino que
provoca os debates mais controversos, seja pelos persistentes problemas do acesso e da
permanéncia, seja pela qualidade da educagéo oferecida, ou, ainda, pela discussao sobre a sua
identidade” (p. 3).

Além desses constantes desafios citados por Krawczyk (2011), acredito que o
NEM trara mais dificuldades, principalmente neste periodo conturbado de sua implementacédo
no Estado de S&o Paulo, e como buscaremos tratar ao longo deste trabalho. Por exemplo, em
dezembro de 2021, houve a atribuicdo de aulas para o ano letivo de 2022 Ao conversar com
os dirigentes da escola na qual trabalho, ambos me desencorajaram a ministrar aulas no
Itinerario Formativo, pois eles mesmos tinham duvidas de como seria. Além disso, em
nenhum momento foi informado a mim que haveria aulas do componente curricular Educacéo
Fisica nos segundos anos do Ensino Médio, em periodo contraturno, na chamada ‘“expansao
do Ensino Médio”.

Com isso, ap0s ter me apresentado, sigo brevemente com a introducdo deste
trabalho. Aproveito também para explicar que o texto sera escrito tanto em primeira pessoa do
singular, abordando a minha trajetéria como professora-pesquisadora, como na primeira

pessoa do plural, relatando o trabalho junto ao meu professor orientador.
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2 INTRODUCAO

A alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo efetuada em 2017,
através da Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017a), ficou conhecida como “Novo Ensino
Médio” (NEM). Ela modificou a estrutura, ampliou a carga horaria minima do discente na
escola de 800 horas para 1.000 horas e, além disso, reorganizou e flexibilizou o curriculo,
contemplando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e oferecendo itinerarios
formativos, desenvolvendo as areas do conhecimento e a formacao técnica. Segundo o site do
Ministério da Educacéo, esta mudanca tem como objetivo: “[...] garantir a oferta de educacéo
de qualidade a todos os jovens brasileiros e de aproximar as escolas a realidade dos estudantes
de hoje, considerando as novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e da vida
em sociedade” (BRASIL, [20177]b).

Segundo Brasil ([20177?]b), Itinerarios Formativos sao:

[...] o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nicleos de estudo, entre outras
situacdes de trabalho, que os estudantes poderdo escolher no ensino médio. Os
itinerarios formativos podem se aprofundar nos conhecimentos de uma area do
conhecimento (Mateméticas e suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e
da formacéo técnica e profissional (FTP) ou mesmo nos conhecimentos de duas ou
mais areas e da FTP (n.p.).

Uma questdo importante a salientar é que as redes de ensino terdo autonomia
para definir quais os itinerarios formativos irdo ofertar, considerando um processo que
envolva a participagéo de toda a comunidade escolar (BRASIL, [20177]b).

Segundo o Documento Orientador para Implementacdo do Novo Ensino Médio
da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, [2020?]b), este modelo
garante o “[...] desenvolvimento das competéncias gerais e especificas de todos 0s
componentes curriculares organizados por area de conhecimento, com aprofundamento e
ampliacdo as aprendizagens relacionadas as competéncias gerais” (p. 5).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta a divisdo de éareas,
informando onde cada componente curricular esta inserido. A Educacdo Fisica integra a area
de Linguagens e suas Tecnologias, juntamente com Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Arte
(BRASIL, 2018a).

A implementacdo do Novo Ensino Médio na rede publica estadual de S&o
Paulo se deu em 2021, ano acometido pela pandemia de covid-19, sendo o ensino, em sua

maioria, mediado por tecnologia devido a necessidade de isolamento social.
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Apesar de a Secretaria da Educacéo do Estado de Sao Paulo (SEDUC) ofertar
algumas formacdes, principalmente através das pautas do Centro de Midias de Séo Paulo
(CMSP) para professores, gestores e alunos, sobre o NEM, a incerteza e as duvidas
continuaram grandes, de minha parte e entre meus pares, que lecionam em outras escolas,
inclusive de outras cidades. O questionamento central € o0 mesmo: como tudo ird funcionar?
Ninguém sabe dizer ao certo, sdo sempre especulacfes, apesar de haver a Resolugdo SEDUC
97 de 08 de outubro de 2021 que informa:

Il — Para a 22 série do Ensino Médio, 42 (quarenta e duas) aulas semanais, sendo 35
(trinta e cinco) aulas presenciais e 7 (sete) aulas na carga horéria de expanséo,
totalizando 1.680 (mil seiscentos e oitenta) aulas anuais correspondentes a 1.260
(mil duzentos e sessenta) horas anuais, a serem oferecidas na seguinte
conformidade:

a) 20 (vinte) aulas da Formacdo Geral Bésica oferecidas de forma presencial no (?)
b) 02 (duas) aulas de Projeto de Vida, 1 (uma) aula de Tecnologia e Inovacéo, 02
(duas) aulas de Lingua Inglesa e 10 (dez) aulas de aprofundamento curricular
oferecidas de forma presencial no turno.

c) 02 (duas) aulas do componente curricular de Educacdo Fisica que compdem a
carga horéria do lItinerdrio Formativo serdo oferecidas de forma presencial no
contraturno ou aos sabados ou pelo CMSP.

d) 3 (trés) aulas de Orientacdo de Estudos e 2 (duas) aulas de Eletivas 2, que
compdem a carga horéria do Itinerdrio Formativo serdo oferecidas no contraturno
presencial ou pelo CMSP (SAO PAULO, 20214, p. 2, grifo nosso).

A Resolucdo nomeia a Educagao Fisica como: “Educagdo Fisica que compde 0
itinerario formativo”, com isso, fico na duvida sobre qual é o meu lugar como professora de
Educacdo Fisica: o que eu farei dentro do Itinerdrio Formativo da area de linguagens
escolhido pela minha escola? Se a ideia deste novo modelo é diluir os componentes
curriculares dentro dos itinerarios, por que a Educacdo Fisica se encontra separada e em
contraturno? Ainda, como sera esta Educacdo Fisica fornecida aos sabados pelo Centro de
Midias de Sao Paulo (CMSP)?

Para levantar uma das possiveis problematicas deste modelo de aula
assincrona, mediado pelo CMSP, cito o trabalho desenvolvido por Machado e Ramos (2021).
Os autores realizaram uma pesquisa sobre a quantidade de aulas de Educacdo Fisica
oferecidas pelo Centro de Midias de Sdo Paulo entre os anos letivos de 2020 e 2021 e o
resultado apresentado é que ha, proporcionalmente, menos aulas desse componente curricular
comparado a qualquer outro que possua duas aulas semanais na grade de horarios. Portanto,
sera que havera uma frequéncia adequada de aulas inéditas? Os alunos irdo acessa-las? Essas
e outras indagacdes me afligem: eu ndo deveria desenvolver os objetos de estudo da Educagéo

Fisica pensando nesta nova perspectiva, deste novo modelo? Como que o professor de
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Educacdo Fisica responsavel por estas aulas “regulares” devera planeja-las? O que o Estado e
a propria escola esperam de n6s?

Lopes (2019) comenta que a reforma do Ensino Médio ocorreu de maneira
impositiva, inserida em uma ldgica autoritaria, sem debates nas comunidades disciplinares
que se “[...] viram excluidas da reforma — notadamente Sociologia, Filosofia, Artes e
Educacdo Fisica” (p. 70). Além disso, a autora reforca que essa mudanca pode “[...] tanto ndo
quebrar, como pretendido, a logica disciplinar do nivel médio de ensino, como pode produzir

maior inseguranca e sensacao de fracasso entre 0s docentes” (p. 71, grifo nosso).

O itinerario formativo que foi oferecido em minha escola é: “LGG1:
#SeLiganaMidia”, sendo a primeira Unidade Curricular: “T4 na midia, t& no mundo!”,

conforme quadro a seguir:

Figura 1 — Aprofundamento Curricular — Area de Linguagens e suas tecnologias (LGG)
— LGGL1 - #SeLigaNaMidia

APROFUNDAMENTO CURRICULAR AREA DE LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS

APROFUNDAMENTO CURRICULAR - Area de Li & suas tec ias (LGG)
LGG1 = #Seli idi;
UNIDADE CURRICULAR 1 - TA NA MIDIA, TA NO MUNDO!
AULAS
COMPOMENTES CURRICULARES SEMANAIS TOTALAULAS | TOTAL HORAS
Laboratdrio de producdo jornalistica 2 40 30
Unidade Curricular Observatério da imprensa internacional 2 Al ETN)
UC1LGG1 - “TA NAMIDIA, TANO  [Jomalismo e inclus3a nos esportes:
MUNDO praticas experimentais 3 &0 45
Criagdo & comunicacdo publicitaria 3 &0 45
TOTAL DE AULAS SEMANAIS DA 10
UNIDADE CURRICULAR
TOTAL GERAL DE AULAS 200
TOTAL GERAL DE HORAS 150

OBSERVACAD: As aulas dos componentes que compdem a carga hordria da Unidade Curricular devem ser atribuidas aos
professores preferencialmente com habilitagdo prioritaria, sendo acs professores com habilitagdo/qualificacdo alternativa,
conforme segue:

HABILITACAO/QUALIFICACAD

COMPONENTE HABILITACAOD PRIORITARIA e
Laboratdrio de producdo jornalistica Lingua Portuguesa Lingua Inghesa ou Arte
Ob: ratorio da i
N sen N o caimprensa Lingua Inglesa Lingua Portuguesa ou Arte
internacional
JDI_I'I.ElrSI'I'II! € II'_I:|I..ISaD_I'IDS & = EducagSo Fisica n3o ha outra habilitag3o
praticas experimentais
Cria¢do & comunicacdo publicitaria Arte Lingua Portuguesa ou Lingua Inglesa

Fonte: Séo Paulo ([20217]b, n.p.).

A partir de nossas inquietagOes, apresentamos a seguir o objetivo do nosso
trabalho.

2.1 OBJETIVO
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Analisar os processos de ensino na Educagéo Fisica desenvolvidos nas aulas de
atuacdo da professora-pesquisadora no Novo Ensino Médio, inseridas nos itinerarios

formativos da area de Linguagens e suas Tecnologias: “#SeLiganaMidia”.

2.2 PRODUTO EDUCACIONAL

Esta nova regulamentacdo do Ensino Médio no Brasil traz muitas insegurangas
e incertezas, diante disso, acredito ser pertinente a elaboracdo de um produto educacional da
categoria cursos (BATALHA, 2019).

Segundo Batalha (2019), “[...] a categorizacdo em CURSOS foi dada para
aqueles produtos que traziam nas suas descrigdes aspectos como formacéo, desenvolvimento
de atividades, metodologias, capacitacdo” (p.16). A autora comenta ainda que, diante do
cenario nacional, considerando a necessidade de formacéo continuada dos docentes, a “[...]
producdo de Produtos Educacionais que se configuram como instrumentos que contribuam
para a formacao continuada ¢ extremamente relevante e fundamental para o trabalho docente”
(p. 17).

Por fim, pretendo que o curso seja disponibilizado na plataforma Portal de
Cursos Abertos (PoCA), oferecido pela Universidade Federal de Sdo Carlos. Segundo o site
da plataforma, “[...] alunos da po6s-graduacdo da UFSCar ou de outras IES podem propor
cursos no PoCA, desde que o curso seja elaborado em parceria com um docente ou técnico-
administrativo vinculado a uma IES” (PROPOSTAS, [2018], n.p.).
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3 AEDUCACAO FiSICA ESCOLAR

A Educacdo Fisica na escola passou — e ainda passa — por diversas
transformacdes ao longo dos anos, desde mudancas baseadas em leis até alteracbes na
concepcédo e objetivos deste componente curricular. Darido (2005) comenta: “Os contetidos
escolares ndo existiam na sua forma atual, eles tém um caréter historico, eles vdo sendo
elaborados e re-elaborados conforme as necessidades de cada época e dos interesses sociais
vigentes” (p. 69). A autora complementa: “No Brasil, a Educagdo Fisica na escola recebeu
influéncias da area médica com énfase nos discursos pautados na higiene, salde e eugenia,
dos interesses militares e do nacionalismo” (p. 69).

Nos 17 anos em que atuo na Educacdo Fisica Escolar, entendo que as
mudancas, de um modo geral, geram muitas dificuldades, desde ndo conseguir trabalhar
integrada a meus pares, devido as divergéncias de concepcdes e entendimentos sobre o papel
deste componente, além de desafios com comunidade e gestdo escolar. Por outro lado, é por
meio delas que podemos conseguir melhorar a area e a nossa intervencdo pedagdgica nas
escolas.

Com isso, para que o leitor entenda esta trajetoria da Educagdo Fisica na
Educacdo Béasica como um todo, mas com um recorte especial para o Ensino Médio,
apresentaremos uma breve historia da Educacdo Fisica abordando suas leis e documentos
orientadores a partir das diversas Leis de Diretrizes e Bases (LDB), bem como suas

concepcdes pedagogicas.

3.1 HISTORIA DA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

A Educacdo Fisica Escolar passou por diversas mudancas na legislacdo da
educacdo basica brasileira, ao longo das Ultimas décadas, até tornar-se componente curricular.
Impolcetto e Darido (2020) apresentam os aspectos legais da Educacdo Fisica como
componente curricular da Educacéo Basica:

e LDB de 1961 e de 1971: na primeira, a pratica da Educagdo Fisica se
tornou obrigatdria nos cursos primarios e médio aos alunos com até 18 anos. Ja na alteragéo
realizada em 1971, tornou-se obrigatéria em todos os niveis de ensino, entretanto inseriu
facultatividade em alguns casos como: alunos fisicamente incapacitados, que trabalhassem

mais de seis (6) horas por dia e estudassem a noite, entre outros.
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e LDB de 1996: extinguiu o decreto anterior e, por meio da Lei n°
9.394/1996, tornou a Educacdo Fisica componente curricular da Educacdo Basica, sendo
facultativo no Ensino Superior.
e Lein® 10.328/2001:

Em 2001 foi alterado o texto do artigo 26 em seu paragrafo 3° incluindo o termo
obrigatorio a frente da expressdo componente curricular, o que reforgou a exigéncia
legal da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e Ensino
Médio (IMPOLCETTO; DARIDO, 2020, p. 18).

e Lei n° 10.793/2003: traz questionamentos sobre se houve avanco ou
retrocesso na area, pois especifica que sua pratica seria facultativa em alguns casos, como
mulheres com prole, entre outros. O termo “pratica” ¢ muitas vezes interpretado como o
préprio componente curricular da Educacdo Fisica e ndo somente em atividades praticas
propostas nas aulas.

Segundo Darido (2020), a transicdo de atividade para componente curricular
traz grandes desafios a Educacéo Fisica Escolar, inclusive: “[...] a dificil missdo de superar a
caricatura de ser uma simples hora de lazer ou mera oportunidade de fazer atividade fisica,
para constituir-se em um componente curricular que tematiza a cultura corporal de
movimento” (p. 30).

Bracht (2010) aponta que, ap0s se tornar componente curricular, houve uma
“desnaturalizagdo” do que era considerado objeto da Educacdo Fisica, advindo de uma visao

apenas bioldgica do ser humano.

Isso quer dizer que o corpo ndo mais é entendido somente como uma dimensdo da
natureza (em nds) e sim, principalmente, como uma construcdo cultural, portanto,
simbolica. O corpo e suas praticas expressam a sociedade na qual estdo inseridos, ou
seja, sdo construgdes histdricas, assim como, no extremo, a prépria nogdo de
natureza ¢ uma construcdo historica. Nesse entendimento, as diferentes préaticas
corporais (ou atividades fisicas, como eram chamadas) foram construidas pelo
homem em determinado contexto histérico-cultural e com sentidos proprios.
Promove-se, entdo, uma “culturalizacdo” do objeto/conteido da Educacdo Fisica.
Assim vao ser cunhadas as expressdes cultura corporal, cultura de movimento e
cultura corporal de movimento para expressar o0 objeto/contetido de ensino da
Educacéo Fisica (p. 2).

Além dessa transicdo legislativa, a Educacdo Fisica Escolar esta presente em
outros documentos que orientam a Educacdo Basica no pais, tais como as OrientacGes

Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Importante ressaltar que esses nao sdo curriculos,
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mas propostas curriculares. Um diferencial relevante entre eles é que os dois primeiros néo
eram de uso obrigatorio, ou seja, ficava a critério das instituicGes seguir suas orientacées ou
ndo. Ja a BNCC surge com o intuito de servir como base e ser obrigatdria para a elaboracéo
dos curriculos dos diversos componentes curriculares, nos estados e municipios do Brasil —
entre eles, o Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019a).

Os PCN foram elaborados apds a participacdo do Brasil em alguns eventos
internacionais, como a Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos, em 1990, em Jomtien
(Tailandia) e para atender compromissos nacionais, tais como citados na Emenda
Constitucional n° 14, de 12 de setembro de 1996 e na Lei Federal n® 9394 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional), ambas fomentando a responsabiliza¢do dos governos e poderes
publicos no tocante a garantia de qualidade e financiamentos da Educacdo Béasica (BRASIL,
1997).

Segundo Galian (2014), os PCN

[...] constituem uma das formas de expressdo do papel do Estado na busca por
coesdo e ordem, atuando no sentido de atingir a uniformizacdo do curriculo
nacional, pela definicdo de um contelido minimo a ser transmitido na escola bésica,
0 que tem sido uma busca recorrente na histdria das politicas publicas de educacao
no Brasil (p. 651).

Segundo Darido e colaboradores (2001), esse documento foi elaborado por um

grupo de pesquisadores e professores, inspirado no modelo educacional espanhol.

Em 1997, foram langados os documentos referentes aos 10. e 20. ciclos (la. a 4a.
séries do Ensino Fundamental) e no ano de 1998 os relativos aos 3o. e 4o. ciclos (5a.
a 8a. séries), incluindo um documento especifico para a drea da Educacéo Fisica [...].
Em 1999, foram publicados os PCNs do Ensino Médio por uma equipe diferente
daquela que compbs a do Ensino Fundamental, e a supervisdo ficou sob a
responsabilidade da Secretaria de Ensino Médio, do Ministério da Educacdo e do
Desporto [...] (DARIDO e col., 2001, p. 18, grifo nosso).

Ja os PCN do Ensino Médio (PCNEM) apontam a necessidade do
desenvolvimento de conteudos e agdes que promovam a formagdo de cidaddos criticos: “O
aluno do Ensino Médio, ap6s, ao menos, onze anos de escolarizacdo, deve possuir solidos
conhecimentos sobre aquela que denominamos cultura corporal” (BRASIL, 20004, p. 37).
Também fazem uma discussdo sobre o histérico da Educacdo Fisica Escolar e suas
dificuldades, tanto legislativa como na formacdo e atuacdo dos professores, tais como
comentamos anteriormente. Por fim, apresentam competéncias e habilidades a serem

desenvolvidas e percebe-se uma descentraliza¢do do esporte e a proposicdo de mais elementos
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das praticas corporais da Educacdo Fisica, como: “[...] compreender as diferentes
manifestacdes da cultura corporal, reconhecendo e valorizando as diferencas de desempenho,
linguagem e expressdo” (BRASIL, 2000a, p. 43). Em uma nova versdo, os PCN+ Ensino
Médio: Orientacbes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2002) complementaram o documento anterior, com um olhar voltado para a
pluralidade da juventude e com mais informagdes aos professores.

O documento OCEM teve inicio em 2004, atraves de grupos de trabalho que
envolviam professores, Secretarias Estaduais e o Ministério da Educacéo, sendo finalizado em
2006. O documento é separado por areas do conhecimento, entretanto, possui uma parte para
cada componente curricular. A proposta aborda a Educacdo Fisica de maneira critica e

reflexiva, enfatizando sua contribuicdo para a formacao do cidadé&o.

O diélogo das praticas corporais realizadas com outras linguagens, disciplinas e
métodos de ensino deve respeitar as praticas corporais como sendo elas mesmas um
conjunto de saberes. Os saberes tratados na Educacdo Fisica nos remetem
justamente a pensar que existe uma variedade de formas de apreender e intervir na
realidade social que deve ser valorizada na escola numa perspectiva mais ampliada
de formagdo (BRASIL, 2006, p. 218-219).

Por fim, a BNCC do Ensino Fundamental foi homologada em 2017 e a do
Ensino Médio, em 2018. Uma das principais diferencas entre elas é que, nesta ultima, ndo ha
uma divisdo por componentes curriculares (com excecdo de Lingua Portuguesa e

Matematica), mas por areas do conhecimento. Segundo o documento:

Essa organizacdo “ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas
especificidades e saberes préprios historicamente construidos, mas, sim, implica o
fortalecimento das relacBes entre elas e a sua contextualizagdo para apreensdo e
intervencdo na realidade, requerendo trabalho conjugado e cooperativo dos seus
professores no planejamento e na execugdo dos planos de ensino [...]” (BRASIL,
[2018]b, p. 469).

A proposta é controversa e possui apoiadores e criticos em todo cenério
educacional. Boscatto, Impolcetto e Darido (2016) comentam: “As discussdes realizadas em
varias instituicdes sobre o tema e o percurso historico e legal que vem sendo desenvolvido,
demonstram que a BNCC pode ser considerada uma Politica de Estado” (p. 99). Concordo
com 0s autores, pois percebo, no dia a dia da escola, o quanto os governos/governantes
influenciam na dinamica do sistema educacional, desde a parte burocratica aos curriculos e

metodologias de ensino.
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Neira (2018a) afirma que a “[...] BNCC retrocede politica e pedagogicamente.
O fato de ter ressuscitado principios, taxonomias e tipologias da segunda metade do século
XX traz a tona a racionalidade técnica revestida pelo discurso neoliberal” (p. 222).

Ja Callai, Becker e Sawitzki (2019) comentam que situar a Educacéo Fisica na
area de Linguagens no Ensino Fundamental (aléem do Ensino Médio) é um avanco em relagéo
aos PCN. Além disso, complementam:

As mudancas que a BNCC traz para a Educacdo Fisica sdo avangos em termos de
concepgdes criticas, preocupadas em formar um individuo capaz de conhecer e
reconhecer a cultura corporal de movimento, além de ter capacidade e autonomia de
se posicionar diante dela e refletir perante cada conhecimento e os espagos que séo
ofertados pela comunidade, além de levar o aluno a observar se tem ou ndo a

oportunidade de vivenciar tal pratica fora do contexto escolar (CALLAI; BECKER,;
SAWITZKI, 2019, p. 14).

Boscatto, Impolcetto e Darido (2016) realizaram um estudo cujo objetivo era
“[...] compreender os aspectos histdrico-legais que repercutem na elaboracdo da Base
Nacional Comum Curricular” (p. 96) e, ap0s abordarem os documentos legais que instituem o
engendramento da BNCC, indicam que ela garante os “[...] ‘contedos minimos’ que devem
ser garantidos em todas as unidades de educacdo béasica do pais [...]” (p. 100) e indicam que
estes “[...] conhecimentos curriculares devem ser complementados por uma parte
diversificada no curriculo escolar” (p. 101), para que se atenda a diversidade e necessidade
dos diversos contextos culturais.

Entre criticos e apoiadores, corroboro com Betti (2018), que afirma: “Nao acho
que a BNCC-EF deva ser queimada em uma fogueira no meio da rua. A BNCC-EF precisa de
interlocutores criticos, ndo detratores levianos de um lado, nem de seguidores fiéis ou
aplicadores de outro” (p. 173, grifos do autor).

Com isso, apds esse breve relato sobre a historia da Educacgdo Fisica no cenario
escolar, seguiremos com informacGes mais especificas acerca da Educacgdo Fisica no Ensino
Médio.

3.2 A EDUCAGCAO FISICA NO ENSINO MEDIO

Para apresentar o percurso da Educacdo Fisica no Ensino Médio, indicaremos
cronologicamente a relacdo da area com os documentos oficiais instituidos a partir da LDB
vigente. Neira (2018b) comenta que os “[...] textos que vieram a publico nos Ultimos vinte

anos, anunciam, por meio das concepg¢des embutidas, o cidaddo ideal para construir ou
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consolidar um determinado modelo de sociedade” (p. 17). Além disso, alerta sobre a “[...]
raridade de estudos sobre os textos em questdo” (p. 16).

Sendo assim, apresentaremos: Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio — PCNEM (BRASIL, 2000a), PCN+ Ensino Medio: Orientacdes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002), OrientacGes
Curriculares para o Ensino Médio — OCEM (BRASIL, 2006), Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, [2018]b) e Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019a).

3.2.1 Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), PCN+ Ensino Médio:
OrientacOes Educacionais Complementares aos Paréametros Curriculares Nacionais e a

Educacéo Fisica.

A “Parte | — Bases Legais” dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (PCNEM) apresenta informacfes sobre a criacdo do documento. Segundo Brasil
(2000b), a primeira proposta foi elaborada pelo entdo “[...] diretor do Departamento de
Desenvolvimento da Educacdo Média e Tecnoldgica, professor Ruy Leite Berger Filho, e pela
coordenadora do projeto, professora Eny Marisa Maia” (BRASIL, 2000b, p. 8). Houve
também a consultoria de especialistas (professores universitarios). O objetivo era realizar uma
reorganizacdo do curriculo em areas do conhecimento a fim de promover contextualizagdo e
interdisciplinaridade. Apos debate, o documento foi submetido a apreciacdo de Secretarios de
Estado em reunifes do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e outras,
organizadas pela Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Além desse, outros debates
foram executados até o documento ser aprovado pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE),
em 01 de agosto de 1998 — Parecer n°® 15/98 da Camara de educacdo Basica (CEB), resultando
na elaboracdo da Resolucdo que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, Resolucdo CEB/CNE n° 03/98 e a qual o Parecer se integra (BRASIL, 2000b).

Além da parte burocréatica, os PCNEM elencam os objetivos do “novo” Ensino
Médio vinculados a contemporaneidade. Para eles, a educacdo deve cumprir papel
econbmico, cientifico e cultural e deve ser estruturada em quatro pilares: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser (BRASIL, 2000b).

Por fim, o documento apresenta a LDB e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio (DCNEM).
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E na Parte 1l — Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (BRASIL, 2000a) que
se encontram as orientacfes para o desenvolvimento da Educagdo Fisica. Inicialmente, o
documento aborda caracteristicas gerais da area, apresentando 0s seguintes objetivos:

“Compreender e usar os sistemas simbolicos das diferentes linguagens como
meios de organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de significados, expressao,
comunicacéo e informacgédo” (p. 6).

“Analisar, interpretar e aplicar 0s recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcdo, organizacdo das
manifestacdes, de acordo com as condicOes de producéo e recepgdo” (p. 8).

“Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestacdes especificas” (p. 8).

“Respeitar e preservar as diferentes manifestacdes da linguagem utilizadas por
diferentes grupos sociais, em suas esferas de socializag¢do; usufruir do patriménio nacional e
internacional, com suas diferentes visdes de mundo; e construir categorias de diferenciacéo,
apreciacdo e criacdo” (p. 9).

“Utilizar-se das linguagens como meio de expressdo, informacdo e
comunicacdo em situagdes intersubjetivas, que exijam graus de distanciamento e reflexdao
sobre os contextos e estatutos de interlocutores; e saber colocar-se como protagonista no
processo de producao/recepcao” (p. 10).

“Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
significacdo e integradora da organizacao de mundo e da propria identidade” (p. 10).

“Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de
acesso a informagdes e a outras culturas e grupos sociais (p. 11).

“Entender os principios das tecnologias da comunicacdo e da informacao,
associa-las aos conhecimentos cientificos, as linguagens que Ihes ddo suporte e aos problemas
que se propdem a solucionar” (p. 11).

“Entender o impacto das tecnologias da comunicacao e da informacdo na sua
vida, nos processos de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social” (p.
12).

E “Aplicar as tecnologias da comunicacdo e da informacdo na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para a sua vida” (p. 12).

Em seguida, apresenta as competéncias e habilidades da area dividida em trés
partes: representacdo e comunicagdo; investigagdo e comunicacdo; e contextualizacdo

sociocultural (BRASIL, 2000a). Logo ap0s, seguem as orientacdes por componente
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curricular: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Educacdo Fisica, Arte e
Conhecimentos de Informatica.

O item “Conhecimentos de Educagdo Fisica” ressalta a necessidade da
formacéo integral do aluno e de todos eles, ndo somente dos mais habilidosos. Ele critica a
maneira como normalmente a Educacdo Fisica era desenvolvida no Ensino Médio, sendo
apenas um aprofundamento tatico do que foi desenvolvido no Ensino Fundamental. Alerta
que esse modelo promovia um descomprometimento do aluno e até uma evasao das aulas.

Neira (2018b) comenta que os PCNEM deixam claro o esgotamento do modelo
esportivista hegemonico, entretanto que esta nova concepgéo contraria o objetivo desta etapa,
ou seja, justamente a consolidacdo dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental. O
autor também chama a atencéo para a necessidade de renovarmos as aulas, atrelando-as com
0S novos objetivos apresentados para que a Educacdo Fisica contribua com o
desenvolvimento integral do estudante, tendo o “[...] entendimento do ser humano, enquanto
produtor de cultura” (BRASIL, 2000a, p. 34). Além disso, Neira (2018b) aborda a
importancia desse componente curricular ser vinculado a proposta pedagodgica da escola. Para
finalizar, aponta as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas nas aulas de Educacéo
Fisica.

Neira (2018b) critica esse documento, indicando: “[...Jos PCEM de Educagao
Fisica representam um retrocesso ao ressuscitar, mesmo que encobertas pelo discurso da
educacdo para a saude, as velhas preocupacfes com a aptiddo fisica” (p. 22). Silva (2003), em
analise da dltima versdo do documento, aponta que Neira foi um dos consultores, mas que
nele ndo consta se “[...] a equipe de consultoria organizou conjuntamente o moédulo
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, ou se os consultores foram designados para a
elaboracéo da disciplina de sua especialidade” (p. 181).

Apesar de entender os argumentos de Neira (2018b) e de outros autores que
criticam os PCNEM, e de ter consciéncia de seus pontos falhos, acredito que o documento é o
inicio de uma transicdo da Educacdo Fisica Escolar voltada para uma educacgdo integral,
especialmente no Ensino Médio, tdo carente de atencdo pelos sujeitos que sdo responsaveis
pela educacdo no Brasil.

No ano de 2002, foi lancada uma nova versdo: os PCN+: Orientagdes
Educacionais Complementares aos Parédmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002).
Segundo Oliveira e colaboradores (2013), “[...] os PCN+ vieram suprir a necessidade dos
professores em aprender novas metodologias ou novas maneiras de abordar os contetdos a

partir de analises e reflexdes sobre o documento” (p. 6).
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Nos PCN+, a parte destinada & Educacéo Fisica possui 39 paginas, contra 12 na
versdo anterior. Comparando as duas, observamos que nos PCNEM a Educacdo Fisica é
dividida em dois itens: Conhecimentos de Educacdo Fisica; e Competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas em Educacdo Fisica (Gerais da area: Representacdo e comunicacao;
Investigacdo e compreensdo; contextualizagdo sociocultural). J& os PCN+ foram escritos pela
professora Dra. Suraya Darido, referéncia na &rea da Educagdo Fisica Escolar, e abordam a
Educacéo Fisica de maneira mais completa. E composto pelos seguintes itens:

e Introducdo: apresenta 0 material;

e Conceitos, competéncias e habilidades a serem desenvolvidos: abordam de
maneira mais profunda os conceitos e as competéncias da Educacdo Fisica vinculadas aos trés
eixos estruturantes da area de Linguagens;

e Sugestdes metodoldgicas: fornece exemplos de como a Educacdo Fisica
pode ser desenvolvida de maneira critica, a fim de atingir os objetivos propostos, de modo a
repensar as aulas “[...] para além da repeticdo mecénica dos fundamentos dos esportes mais
tradicionais” (BRASIL, 2002, p. 152);

e A construcdo do projeto pedagdgico da escola: entendo que esta € uma das
partes mais inovadoras do material, pois realmente mostra aos professores a necessidade e a
importancia de a Educacdo Fisica integrar-se a proposta pedagogica da escola. Além disso,
critica a LDBEN (Art. 26, 83) ao excluir as aulas de Educacdo Fisica do periodo noturno,
comenta que, através do planejamento do professor, ele pode propor aulas que considere as
caracteristicas e necessidades dos estudantes deste periodo, sempre vinculadas ao projeto
politico-pedagdgico da instituicdo. Outra critica é relacionada as escolas que possuem a
Educacao Fisica no contraturno, gerando mais dificuldades, aumentando o nimero de alunos
afastados das aulas e, por consequéncia, da cultura corporal. Atualmente, na rede publica do
Estado de Sao Paulo, as aulas de Educacdo Fisica do segundo ano estdo em contraturno nas
escolas regulares e sdo inexistentes nas de tempo integral. Entendo que esse foi mais um
retrocesso que a Educacdo Fisica recebeu. Para finalizar, sugerem varias maneiras de
trabalhar a Educacéo Fisica integrada aos demais componentes curriculares;

e Avaliagdo: traz um histérico de como eram feitas as avaliagdes na
perspectiva tradicional ou esportivista e apresenta novas maneiras de avaliar baseadas em
cinco questdes centrais: por qué, quem, o qué, como e quando avaliar;

e Sobre a formacdo do professor: aponta um historico e caracteristicas das

formagdes iniciais em cursos superiores e apresenta mudancas de perspectivas, além disso
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comenta a importancia da formacdo continuada dos professores, inclusive citando alguns
problemas que afetam essa possibilidade, e sugere maneiras metodoldgicas para se abordar os
profissionais;

e Bibliografia: relacdo de materiais utilizados na construcéo do texto.

Consideramos os PCN+ um grande ganho a Educacéo Fisica Escolar, ja que
instrumentaliza melhor os docentes, especialmente 0s que ja estavam em atuacdo para que
consigam promover esta mudancga de paradigma da area, com mais recursos para torna-la
realmente pertencente a escola e mostrando a sua importancia na formacdo integral dos
discentes.

Apds essa descricdo sobre 0s PCNEM e PCN+, daremos sequéncia com outro

importante documento oficial: as Orientagdes Curriculares do Ensino Medio.

3.2.2 OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) e a Educacéo Fisica

Segundo Brasil (2006), as Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM) foram criadas a partir de “[...] ampla discussdo com as equipes técnicas dos Sistemas
Estaduais de Educacéo, professores e alunos da rede pablica e representantes da comunidade
académica” (p. 5), com o intuito de auxiliar os professores em suas praticas docentes,
fomentando o dialogo entre escolas e professores.

O texto apresenta algumas acdes que visam melhorar a qualidade do ensino,
garantindo condic¢des de acesso e de permanéncia na escola durante toda a Educacao Basica.
Entre eles:

e Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de
Valorizacao dos Profissionais da Educacao (Fundeb): que redistribui os recursos vinculados a
educacdo, orientados pelo nimero de alunos da educacdo basica, atrelados aos nimeros do
censo escolar do ano anterior (BRASIL, [20217]a);

e Programa de Equalizacdo das Oportunidades de Acesso a Educacédo
Basica (Prodeb)?;

e Programa Nacional do Livro do Ensino Médio (PNLEM): teve inicio em

2004 e “[...] prevé a universalizacdo de livros didaticos para alunos do ensino médio publico

! Buscamos informacdes que definissem o que é este Programa, entretanto ndo encontramos nenhuma resposta
satisfatoria, apenas reportagens que comentavam quais estados receberiam esta verba. Entramos em contato com
o Fale Conosco do site do Ministério da Educagdo (MEC) para obter tais informagdes, entretanto, ndo obtivemos
SuCesso.
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de todo o pais” (BRASIL, [20217]b, n.p.). O documento também aponta sobre o fim da
dualidade entre o Ensino Médio e a educacao profissional. Com isso, unindo os anos finais da
Educacao Basica com o ensino profissionalizante, acreditava-se que haveria um aumento na
qualidade nesta etapa de ensino.

As OCEM sdo organizadas em trés volumes: Linguagem, Codigo e suas
Tecnologias (no qual a Educacéo Fisica esta inserida); Ciéncia da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Entendemos que houve um avango desse material se comparado aos PCN+
(BRASIL, 2002), pois além de toda parte critica, histérica, metodolégica e de objetivos que 0s
PCN+ ja nos trazem, ele olha para os jovens, sujeitos do ensino médio.

Os alunos que participam e realizam nossas aulas de Educagdo Fisica no ensino
médio sdo sujeitos socioculturais. O que isso significa? Inicialmente, significa
superarmos uma certa visdo estereotipada da nogdo de “alunos”, buscando dar lhes
outro significado. O desafio é buscar entender esses alunos/as na sua condigdo de
jovens, compreendendo-o0s nas suas diferencas, percebendo-0s como sujeitos que se
constituem como tal a partir de uma trajetoria historica, por vezes com visdes de
mundo, valores, sentimentos, emocfes, comportamentos, projetos de mundo
bastante peculiares (BRASIL, 2006, p. 220).

Outro ponto que consideramos um ganho é que o documento aborda de
maneira mais completa as sugestdes e selecdo de contetdo, inclusive nos fazendo refletir

sobre a politica na elaboracdo de um curriculo, como demonstra o trecho abaixo:

Curriculo escolar é sempre fruto de escolha e de silenciamentos, ou seja, fruto de
uma intengdo. E impossivel a qualquer escola dar conta da totalidade dos
conhecimentos e dos saberes construidos pela humanidade. O tratamento de
qualquer saber na escola é um processo de sele¢do cultural, de um recorte de quais
aspectos da cultura trataremos junto com os alunos, o que vai ser explicitado ou ndo
nos nossos processos de formagdo. Esse processo de escolha/sele¢do nunca foi
simples. E intencional e politico e, como tal, ¢ sempre resultado de conflitos e lutas
de poder realizados pelos atores dentro e fora da escola. Longe de um simples
consenso, curriculo é campo de luta: luta por quais saberes, valores e formas de
socializacdo fardo parte da vida dos alunos. [...] No caso especifico da Educagao
Fisica, ndo sdo poucos os casos de um curriculo escolar que privilegie apenas as
praticas corporais de origem européia ou norteamericana, notadamente 0s esportes.
Ao escolher abordar ou ndo praticas corporais oriundas da cultura afro-brasileira
(como a capoeira, 0s maracatus, etc.), bem como a forma como elas aparecem na
escola, aponta-se para um conjunto de escolhas curriculares e politicas de como
essas relagdes séo tratadas no meio escolar (BRASIL, 2006, p. 225-226).

Além disso, sugere “temas da comunidade escolar” e “temas da Educacao

Fisica”, inclusive apresentando uma divisdo de conteldos parecida com a que teremos a
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seguir na Base Nacional Comum Curricular. Por exemplo: Ginastica, Esporte, Jogos, Lutas e
Danca.

Para finalizar, o documento faz indicacdes de fontes de estudo e pesquisa para
Educacao Fisica Escolar.

Apo0s as elucidacbes sobre as OCEM, abordaremos a Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio.

3.2.3 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — Ensino Médio

O documento traz as mesmas informacoes iniciais contidas nas demais etapas
da Educacdo Basica: “Apresentagdo”, “Introducao” e “Estrutura da BNCC”. Em seguida,
inicia a parte especifica sobre o Ensino Médio, a partir do capitulo cinco, discutindo sobre o0s
desafios enfrentados, como defasagens que os estudantes trazem do Ensino Fundamental,
evasdo escolar, excesso de componentes curriculares e uma “[...] abordagem pedagdgica
distante das culturas juvenis e do mundo do trabalho” (BRASIL, [2018]b, p. 461).

Dando continuidade, traz o conceito de “juventudes” e multiplas culturas
juvenis, mostrando a importancia de a escola proporcionar experiéncias que acolham as
diversas necessidades apresentadas e contextualizadas pelos jovens, proporcionando a
formacédo integral dos estudantes (aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais), fornecendo
ferramentas para 0s que querem seguir nos estudos ou se inserir no mundo do trabalho.

Na sequéncia, apresenta a principal diferenca entre as etapas da educacgéo, que
é a alteracdo da LDB através da Lei n° 13.415/2017, conhecida como “Novo Ensino Médio”
(NEM). Cita o Art. 36:

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | — linguagens e suas tecnologias; Il —
matemadtica e suas tecnologias; Ill — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV —
ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formacéo técnica e profissional (BRASIL,
[2018]b, p. 467).

Justifica a alteracdo com o discurso da valorizagcdo do protagonismo juvenil
atraveés da escolha de itinerarios formativos, os quais atenderiam aos diversos interesses dos

estudantes: “[...] aprofundamento académico e formagdo técnica profissional” (BRASIL,
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[2018]b, p. 467). Além disso, legitima a organizagdo curricular por &reas do conhecimento e
ndo mais por componentes curriculares.

Em concluséo, sinaliza a necessidade dos diversos sistemas de ensino e redes
escolares orientarem seus curriculos de modo a atender as demandas de suas juventudes
locais. Entretanto, reflito até que ponto este protagonismo juvenil e o atendimento as suas
necessidades € possivel, ja que muitos fatores interferem na organizacdo de um curriculo e,
especialmente, de uma escola. Por exemplo, sera que o quadro de professores atende as
opcdes dos alunos? Os alunos terdo acesso a escolas proximas as suas residéncias que
atendam suas expectativas? Se ndo houver, terdo subsidios para frequentar outras mais
distantes? Enfim, sdo muitas duvidas que o tempo e as pesquisas talvez consigam responder.

Apds essa primeira apresentacdo, a BNCC mostra brevemente a organizacao e
estrutura da proposta para o Ensino Médio, por meio das competéncias gerais e especificas
(seguidas das habilidades) as seguintes areas do conhecimento: Linguagens e suas
Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e;
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Em seguida, para encerrar essa parte, adentra ao tema “Curriculos: BNCC e
itinerarios” (BRASIL, [2018]b, p. 471), reforcando a flexibilidade que os sistemas e redes de
ensino possuem para elaborar seus curriculos com o intuito de atender as necessidades de seus
jovens, apontando algumas sugestfes de como se desenvolver a articulacdo entre as areas do
conhecimento (laboratérios, oficinas, clubes, observatorios, incubadoras, ntcleos de estudos e
nucleos de criacdo artistica).

Neira (2018b) critica 0 documento, comentando que a questio base é “[...] entender o
lugar que a BNCC pretende ocupar no cenério educacional quando, no seu texto introdutorio,
apresenta as habilidades a serem desenvolvidas como aprendizagens essenciais” (p. 29).
Também questiona quem pode ter autoridade de decidir ou ndo o que as pessoas devem

aprender e complementa que:

[...] a amputagdo dos conhecimentos da Educacédo Fisica e dos demais componentes,
aliada a preocupagdo com saberes instrumentais e com a Reforma do Ensino Médio,
leva a crer que estd em marcha um projeto de escola voltado a formagdo de mao de
obra de baixa qualificagdo, mas flexivel o suficiente para adaptar-se as fungdes que
exijam competéncias de complexidade reduzida (NEIRA, 2018b, p. 29).

Oliveira, Almeida Jr e Gariglio (2018) relatam, em nota de rodape, que o fato
da BNCC do Ensino Fundamental ter sido aprovada em 2017, desconectada da BNCC do

Ensino Médio, “[...] revela a intengdo t4cita do governo de desvincular esta etapa da formacao
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escolar da totalidade da Educacgdo Bésica, bem como atacar frontalmente a l6gica da formacéo
integral previstas nas Diretrizes Curriculares nacionais do Ensino Médio (DCNEM)” (p. 18).
Concordo com o0s autores, percebo que, em minha experiéncia de nove anos atuando no
Ensino Médio, formar para o mercado de trabalho é o objetivo principal desta etapa da
Educacdo Baésica, apesar do discurso nos documentos ser diferente disso.

Por fim, tendo essa visdo geral da BNCC do Ensino Médio, daremos sequéncia
a parte especifica na qual se encontra a Educacdo Fisica, a area de Linguagens e suas

Tecnologias.

3.2.3.1 ABNCC e a Educacao Fisica

N&o h& neste documento, assim como existe na BNCC do Ensino Fundamental,
uma parte especifica para tratar da Educacdo Fisica. Pertencente a area de Linguagens e suas
Tecnologias, ela aparece brevemente na descricdo inicial. Oliveira, Almeida Jr e Gariglio
(2018) afirmam que na “[...] BNCC do Ensino Médio, destaca-se o quase desaparecimento da
Educacdo Fisica como componente curricular nesta etapa da Educacdo Bésica, assim como
todos os demais, exceto Lingua Portuguesa e Matematica” (p. 18). Corroboramos com 0s
autores e considero o documento bem raso com relacdo as informacgdes sobre a Educacéo
Fisica. Ele somente aponta a necessidade de se aprofundar os conhecimentos sobre a cultura
corporal de movimento de maneira critica: “Nesse sentido, a area contribui para formar
sujeitos capazes de usufruir, produzir e transformar a cultura corporal de movimento,
tomando e sustentando decisdes éticas, conscientes e reflexivas sobre o papel das préticas
corporais em seu projeto de vida e na sociedade” (BRASIL, [2018]b, p. 475).

Assim, encerra-se a parte “especifica” da Educacéo Fisica, sendo abordado, a
partir de entdo, de maneira global com os demais componentes de Linguagens e suas
Tecnologias (exceto a Lingua Portuguesa).

Dando sequéncia, apresenta as sete competéncias especificas da area,
discorrendo sobre cada uma delas, incluindo suas habilidades, e focando posteriormente no
componente curricular de Lingua Portuguesa. E evidente a hierarquizacio de contetidos, com
0 destaque para a Lingua Portuguesa, pois em apenas uma competéncia & possivel
visualizarmos de forma mais evidente a EF e, mesmo assim, quando descritas as habilidades
referentes a esta competéncia, novamente sdo realizados apontamentos muito gerais, sem
apresentar nenhuma especificidade. Como professora, tenho uma frustagdo relacionada a

superficialidade com a qual a Educacdo Fisica é tratada e, pensando em uma formacéo
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continuada, acredito que esse documento ndo é suficiente para embasar e orientar a nossa
prética na escola.
Depois de termos apresentado os documentos orientadores, vamos nos

aprofundar sobre o que foi denominado de Novo Ensino Médio.

3.3 O NOVO ENSINO MEDIO (NEM)

Autores como Oliveira, Almeida Jr e Gariglio (2018) e Goncgalves e
colaboradores (2022) comentam que o processo de reforma do Ensino Médio se deu a partir
do golpe civil sofrido pela presidente Dilma Rousseff, em 2016, ideia que compactuamos com

0s autores citados.

O golpichment juridico-parlamentar-midiatico de 2016 contra a presidente Dilma
Roussef representou o inicio de um processo politico com um recuo democratico e
com a regressdo dos direitos sociais no Brasil, promovendo, assim, desdobramentos
infelizes a educacdo do Pais. Entre eles, conforme noticiado pelos meios de
comunicac¢do, a Medida Provisoria (MP) n.° 746, de 2016, assinada pelo Presidente
Michel Temer para a reforma do Ensino Médio (GONCALVES e col., 2022, p. 11).
Oliveira, Almeida Jr e Gariglio (2018) também trazem essa informacéo e

complementam:

No tocante ao campo da Educacdo Fisica, também fomos surpreendidos com a
possibilidade de supressdo deste componente curricular no Ensino Médio, que se
materializaria na ndo obrigatoriedade do mesmo em parte do trajeto formativo dos
estudantes, fato que mobilizou um debate significativo em diferentes instancias e
contextos (OLIVEIRA; ALMEIDA JR; GARIGLIO, 2018, p. 18).

Todo esse retrocesso iniciado pelo Projeto de Lei n.° 6840, de 2013, gerou um
movimento forte de oposi¢do que incluia movimentos sociais, de entidades profissionais e de
grupos de pesquisa, o chamado Movimento em Defesa do Ensino Médio, que tinha como
objetivo impedir a aprovagédo dessas alteraces (GONCALVES e col., 2022). Por fim, esse
movimento social conseguiu evitar que a Educacdo Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia
permanecessem na grade curricular. Inclusive, na publicacdo ‘“Novo Ensino Médio —
perguntas e respostas”, publicado no site do Ministério da Educacdo (MEC), ha um item

destinado a esclarecer este ponto:

Como ficara a oferta de educacéo fisica, arte, sociologia e filosofia? E lingua
portuguesa e matemaética?
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A LDB inclui, no ensino médio, obrigatoriamente, estudos e praticas de educacéao
fisica, arte, sociologia e filosofia (Art. 35-A, § 2°). Ja 0 ensino de lingua portuguesa
e matematica serd obrigatério nos trés anos do ensino médio, assegurada as
comunidades indigenas, também, a utilizacdo das respectivas linguas maternas
(LDB, Art. 35-A, 83°), independente da(s) area(s) de aprofundamento que o
estudante escolher em seu itinerario formativo (BRASIL, [20177] b, n.p.).

Oliveira, Almeida Jr e Gariglio (2018) e Goncalves e colaboradores (2022)
comentam que o Governo Federal justificou a urgéncia da reforma pela crise e/ou fracasso

desta etapa da Educacéo Baésica.

[...] o Ministério da Educagio (MEC) faz uso indiscriminado de dados do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), divulgados em 2016, que trata dos
resultados negativos das escolas estaduais — resultados esses persistentes desde 2011
— como indicador de “faléncia do Ensino Médio” (OLIVEIRA; ALMEIDA JR;
GARIGLIO, 2018, p. 19).

Além disso, também acreditamos que “[...] estes dados do IDEB deveriam ser
tomados como referéncias e evidéncias da necessidade de um amplo debate nacional sobre os
rumos do Ensino Médio [...]” (OLIVEIRA e col., 2018, p. 20), a fim de realizar reformas
efetivas na melhoria desta etapa da educagéo.

Estudiosos do campo da educacdo (MOTTA; FRIGOTTO, 2017;
HERNANDES, 2019; CASSIO; GOULART, 2022; OLIVEIRA e col., 2018; GONCALVES
e col., 2022) estdo problematizando os riscos das mudangas do NEM, apontando retrocessos
como concepcdo dualista, profissionalizacdo e inser¢do imediata no mercado de trabalho,
desvalorizagéo do trabalho docente (contratagdo de professores com “notdrio saber” para os
itineréarios formativos, auséncia de definicdo clara sobre planos de carreira, piso salarial, entre
outros), hierarquizagdo de conhecimentos, ado¢do de Educacdo a distancia (EaD), abertura
para o processo de privatizacao, entre outros. Participando de grupos de estudo e conversando
entre os pares, fica claro para nés 0 quanto essa preocupacao € veridica e como ja estamos
colhendo tristes consequéncias.

Diante desse quadro de instauracdo de uma politica neoliberal na educacéo, a
lei n® 13.415/2017 fez mudancas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e
estabeleceu-se uma nova estrutura do Ensino Médio. Com isso, a etapa final da Educacéo
Bésica passa a ser chamada de “Novo Ensino Médio”.

Neste modelo de ensino, a Educacgéo Fisica novamente enfrentard alteracfes. A
obrigatoriedade do componente curricular se restringira ao primeiro ano do Ensino Médio e,
nos anos subsequentes, sera incorporado aos itinerarios formativos, sendo que somente a

Lingua Portuguesa e Matematica deverdo estar presentes nos trés anos (BRASIL, [20177?]b).
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Bungenstab e Lazzarotti Filho (2017) comentam que “[...] outros liames do
texto da lei indicam, de forma subliminar, retrocessos no que tange a presenga de uma EF
critica no EM” (p. 21). Os autores se referiam a ascensdo do notorio saber e o retorno da visdo
atlética e esportivizante da vida. Para alem dessas questdes, este novo modelo parece limitar a
abrangéncia de conteudos relacionados a cultura corporal de movimento, aos objetos de
estudo proprios da Educacdo Fisica. Um argumento que pode validar a fala desses autores é
que, apesar da Educacdo Fisica pertencer & Area de Linguagens, o professor de Educacio
Fisica esta presente em itinerarios formativos (da Secretaria da Educacdo do Estado de Sao

Paulo) que ndo sdo dessa area. Por exemplo:

Figura 2- Aprofundamento curricular — Area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
(CNT): CNT1 - Ciéncia em Acao! — UC4- para alunos do 2° ano EM de 2022

APROFUNDAMENTO CURRICULAR = Area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias (CNT)
CNT1 - CIENCIA EM ACAD!
UNIDADE CURRICULAR 4 - COMUNICACAO, SAUDE E BEM ESTAR

ALLAS
COMPOMNENTES CURRICULARES SEMANAIS TOTAL AULAS | TOTAL HORAS
Sistermnas enddcrino e nervosa:
Unidade Curricular respostas e dependéncia 3 &0 45
UCACNTL = "COMUNICACAD, Interpretando sinais do corpo 2 40 30
SAUDE E BEM ESTAR" Tecnologia e Saude 2 40 30
Interag3o de substancias no organismo 3 =] 45
TOTAL DE ALULAS SEMANAIS DA 10
UNIDADE CURRICULAR
TOTAL GERAL DE AULAS 200
TOTAL GERAL DE HORAS 150

conforme segue:

OBSERVACAO: As aulas dos componentes que compdem a carga hordria da Unidade Curricular devem ser atribuidas aos
professores preferencialmente com habilitag3o prioritéria, sendo aos professores com habilitaco/qualificagdo alternativa,

COMPOMENTE

HABILITACAD PRIORITARIA

HABILITACAD/QUALIFICACAD
ALTERMATIVA

Sistemas enddcrino e nervoso:
respostas e dependéncia

Biologia

Educagdo Fisica

Interpretando sinais do corpo

Educagdo Fisica

ndo ha outra habilitagao

Tecnologia e Satde

Fisica

Quimica

Quimica

Fonte: Sdo Paulo ([2021?]b, n.p.).

Interagao de substancias no organismo Biologia

Figura 3- Aprofundamento curricular — Area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
(CNT): CNT1 — Ciéncia em Acdo! — UC6 — Para alunos do 3° ano EM de 2023
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MATRIZ 3B
APROPUNDAMENTO CURRICULAR - Area de Ciéncias da Naturera e suas tecnologias (CNT)
CNT1 - CIENCIA EM ACAD!
UNIDADE CURRICULAR & — PROJETO ECONOMIA CIRCULAR

AULAS
COMPOMENTES CURRICULARES SEMANAIS TOTAL AULAS | TOTAL HORAS
Cilades sustentawveis 3 (1] 45
Unidade Curricular Aventura e Consciencia Ecologica 2 A0 30
UCECNTL - "PROJETO ECONOMIA .ﬁ.primnraﬁ'e nito de Residuos
CIRCULAR® eletrbnicos 2 a0 30
Produtos & processos de baixo impacto 3 &0 45
TOTAL DE AULAS SEMANAIS DA 10
UNIDADE CURRICULAR
TOTAL GERAL DE AULAS SEMESTRAIS 200
TOTAL GERAL DE HORAS SEMESTRAIS 150

JOBSERVACAD: As asulas dos componentes que compdem a carga hordria da Unidsde Curricular devem ser atribuidas
preferencialmente aos professores com licenciatura indica como prioritdria, senfo aos professores com licenciatura/habilitagio
indicada como alternativa, conforme segue:

COMPOMENTE LICENCIATURA PRIORITARIA L= Hlﬂ;?i:;ﬁt“mﬂ
Cidades sustentiveis Biglogia Ouimica
[wentura & Consciéneia Ecoldgica Educagio Fisica rido hi outra habilitagdo
[aprimoraments de Residuos eletrdnicos Fisica Quimica
Produtos & processos de baino impacto Quimica Quimica

Fonte: Séo Paulo ([20237]).

Se a Educacéo Fisica esta inserida na area de Linguagens e suas Tecnologias, resta-
nos a duvida do porqué ela se apresenta em itinerarios que ndo sdo mistos, ou seja, que ndo
sdo da area pertinente a Educacéo Fisica.

Para orientar a efetivacio do NEM, o Governo Federal organizou um cronograma?

de acOes. O site da instituicdo apresenta:

1) No ano de 2021: aprovagdo e homologacéo dos referenciais curriculares pelos
respectivos Conselhos de Educacdo e formacGes continuadas destinadas aos
profissionais da educacéo;

2) No ano de 2022: implementacdo dos referenciais curriculares no 1° ano do
ensino médio;

3) No ano de 2023: implementagdo dos referenciais curriculares nos 1° e 2° anos
do ensino médio;

4) No ano de 2024: implementagdo dos referenciais curriculares em todos os
anos do ensino médio;

5) Nos anos de 2022 a 2024: monitoramento da implementagéo dos referenciais
curriculares e da formagéo continuada aos profissionais da educacdo (BRASIL,
2022, n.p.).

2 A Portaria n° 627, de 04 de abril de 2023, suspendeu por 60 dias - contados a partir do final da consulta ptblica
realizada pelo MEC (PORTARIA N° 399, DE 8 DE MARCO DE 2023) - os artigos 4°, 5°, 6° e 7° da Portaria n°
521, de 13 de julho de 2021, que tratam, respectivamente, de: implementacdo nos estabelecimentos de ensino
que ofertam o ensino médio dos novos curriculos, alinhados a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e aos
itinerarios formativos; cronograma referente aos materiais e recursos didaticos para o Novo Ensino Médio, via
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD); alinhamento das matrizes do Sistema de Avaliacdo da Educacdo
Bésica (Saeb) para a etapa; e atualizagdo da matriz de avaliagdo do Novo Enem.
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Entretanto, segundo Freitas e col. (2022), a Secretaria de Educagéo do Estado
de Sao Paulo (SEDUC) ja vinha desenvolvendo, ha dez anos, uma série de medidas que “[...]
apontavam para 0s rumos que a reforma tomaria no estado ap6s a homologacéo da lei federal
13415/2017” (p. 46). Para os autores, “[...] a atual politica federal para esse nivel de ensino ja
vinha sendo experimentada no estado de Sdo Paulo ha alguns anos” (FREITAS e col., 2022,
p. 46). Além disso, afirmam que essa reforma se iniciou muito antes da promulgacdo da Lei
federal e que acbes tomadas pelo governo de Sdo Paulo anteriores a 2017 tiveram ampla
participacao de setores privados e agilizaram a consumacao da reforma no estado (FREITAS
e col., 2022). Segundo Jacomini (2022),

O estado de Séo Paulo foi o primeiro a aprovar um novo curriculo para o ensino
médio, em julho de 2020, motivo de orgulho para o entdo secretario da educagao
Rossieli Soares da Silva, que deixou o cargo no dia 1 de abril de 2022, para
concorrer ao cargo de deputado federal pelo PSDB/SP (p. 268).

Uma das mudancas desse curriculo que teve a participacdo das empresas
privadas em sua elaboragio é o chamado programa “Inova Educagio” (SAO PAULO, 2019b),
iniciado no ano letivo de 2020.

O documento, disponivel no site da educagdo de SP, aponta:

Figura 4 - Cronograma da implementacdo do NEM em SP

NOVO ENSINO MEDIO

Como estamos concretizando em Sao Paulo
A partir de 2021, ocorrera a implementacao gradual
do curriculo, iniciando apenas pela 12 série

2021 2022 2023

Implementacdo para todos os estudantes da 12 série

Implementacdo para todos os
estudantes da 22 série

Implementacao
para todos os
estudantes da
32 série

Fonte: http://www.educacao.sp.gov.br/coped/wp-content/uploads/2021/05/Consulta-
P%C3%BAblica-Apresenta%C3%A7%C3%A30-25-05-Materiais-dos-1Ts-Novo-Ensino-M%C3%A9dio. pdf
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Importante ressaltar que as “[...] discussfes sobre o rumo do Ensino Médio ja
estavam acontecendo pelo Brasil desde 2013, baseadas no Projeto de Lei n. 6.840-A/2013 que
tramitava no Congresso Nacional, e também que “[...] foi a partir das mudancas na conjuntura
nacional que culminaram no impeachment da presidenta Dilma Rousseff, em 31 de agosto de
2016, que a reforma tomou corpo [...]” (JACOMINI, 2022, p. 267).

Freitas e colaboradores (2022) afirmam que o estado de S&o Paulo vem
mantendo uma “[...] coeréncia ideologica e sequéncia geral, sobretudo no campo da educacao,
com destaque para a implementacdo das politicas neoliberais[...]” (p. 55) que, em nosso
entendimento, colaboraram com a degradacdo do sistema educacional e facilitaram este
“pioneirismo” do NEM no estado.

Prova disso é que, antecipando o cronograma e em plena pandemia da covid-
19, Sdo Paulo iniciou a implementacdo gradual do Novo Ensino Médio na rede publica
estadual: em 2021, para os estudantes da 12 série; em 2022, para todos os da 22 série; e em
2023, serdo contemplados todos os discentes da 32 série (SAO PAULO, [20207]b).

A Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEDUC) elaborou 10
itinerarios formativos, sendo que a Area de Linguagens esta presente em quatro deles, a saber:
Areas de Ciéncias Humanas e Linguagens (Cultura em movimento: diferentes formas de
narrar a experiéncia humana), Area de Ciéncias da Natureza e Linguagens (Corpo, salde e
linguagens), Area de Linguagens e Matematica (Start! Hora do desafio!) e Area de linguagens
e suas tecnologias (#SeLiganaMidia).

Dando sequéncia ao trabalho, discorreremos sobre o Curriculo Paulista, foco de

meus estudos e de minha atuacgao profissional.

3.4 O CURRICULO PAULISTA DE EDUCACAO FIiSICA NO ENSINO MEDIO

Os documentos orientadores citados no topico anterior embasaram a
elaboracdo de curriculos pelos diversos estados e municipios do Brasil, como o realizado pelo
estado de S&o Paulo: 0 chamado “Curriculo Paulista” (SAO PAULO, 2020c). Além disso, na
tentativa de auxiliar os professores que lecionariam no NEM das escolas publicas da rede
estadual de SP, a SEDUC elaborou materiais de suporte ao professor, como o “Material de
Apoio ao Planejamento e Préticas do Aprofundamento” — MAPPA (SAO PAULO, 2022c). A

seguir, abordaremos esses dois materiais.
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3.4.1 Curriculo Paulista

A primeira etapa do Curriculo Paulista, documento elaborado em conjunto com
as redes municipais, estaduais e particulares de ensino, contemplou a Educacdo Infantil e o
Ensino Fundamental, sendo homologado em 01 de agosto de 2019 (SAO PAULO, 2019a).

Ja as discussdes para a elaboracdo do curriculo do Ensino Médio que
envolveram representantes das “[...] redes estadual, municipais e privadas de ensino, da
Secretaria de Desenvolvimento Economico, do Centro Paula Souza, das universidades
estaduais e de entidades nio governamentais” (SAO PAULO, 2020c, p. 8), ocorreram em
2018 e sua homologacdo foi datada em 14 de dezembro de 2018. O documento apresenta
definicdes e objetivos a serem desenvolvidos pelos profissionais da educacéo do estado de SP,
visando a formacdo integral dos alunos. Ele traz dados numéricos sobre o0s sistemas
educacionais de SP, discorre resumidamente sobre o surgimento e os curriculos do Ensino
Médio na histéria do pais, até chegar na alteracdo da Lei n° 13.415/2017. Segundo o

documento,

Nesse processo, a flexibilizagdo, materializada nos itinerarios formativos, apresenta
formas de propiciar novas experiéncias de organizacdo e estrutura do ensino nas
escolas, que deverdo ser incorporadas nas suas Propostas Pedagdgicas efou
Regimentos Escolares (SAO PAULO, 2020c, p. 16).

Apos consulta publica sobre a primeira versdo do Curriculo Paulista, a final foi
aprovada pelo Conselho Estadual de Educacdo em 29 de julho de 2020.

Depois desse historico, o documento apresenta os “fundamentos pedagogicos
do Curriculo Paulista”, que tém como objetivo o compromisso com a formacéo integral do
aluno (dimensdes intelectual, fisica, emocional e cultural) independente da rede de ensino que
frequenta e da jornada que cumpre, atraves do desenvolvimento de competéncias e
habilidades essenciais elencadas (SAO PAULO, 2020b). Questiono-me se isso realmente é
possivel, um curriculo oferecer a mesma oportunidade a todos: sera que o aluno do periodo
noturno tem garantidas as mesmas qualidades e oportunidades que os discentes dos demais
periodos? Pensando sobre a Educacéo Fisica, que em sua maioria € inexistente nas aulas da
noite, entendo que ja haveria uma defasagem de competéncias e habilidades proporcionadas a

esses jovens.
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Na sequéncia, 0 documento comenta sobre as “juventudes ¢ o Ensino Médio”,
abordando a diversidade socio-historico-cultural e indicando a necessidade da escola manter
uma relacdo horizontal com eles. Continuando, passa pela “inclusdo educacional:
atendimento, modalidades ¢ tematicas”, que trata da necessidade de se diminuir as
desigualdades e defasagens entre os jovens. Logo ap0s, fala rapidamente sobre a “Educagéo
de Jovens e Adultos — EJA”. Para finalizar esse capitulo, comenta sobre a “transi¢do da etapa
do Ensino Fundamental para a etapa do Ensino Médio”, em que aborda a necessidade de se
promover acOes que os integrem tanto na parte socioemocional como na pedagogica.

Ap0s essa visdo geral, inicia a parte especifica sobre a “organizagdo curricular
do ensino médio”. Sendo a primeira a “formag¢do geral basica” e, na sequéncia, as areas do

conhecimento, comentando que:

A principal caracteristica da etapa final da Educagdo Basica é a flexibilizacdo
curricular, tendo como objetivo consolidar, aprofundar e ampliar a formagcéo integral
do estudante. A finalidade é desenvolver o conjunto de competéncias e habilidades,
propiciando protagonismo ao jovem e maior autonomia e assertividade nas suas
escolhas, por meio do desenvolvimento do projeto de vida em consonancia com 0s
principios da justica da ética e da cidadania (SAO PAULO, 2020c, p. 46).

Também apresenta as areas do conhecimento e coloca que o Curriculo Paulista
possui “competéncias especificas” para cada uma delas vinculadas as habilidades a serem
desenvolvidas, em consonancia com a BNCC, durante os trés anos e, para finalizar, explica
como deve ser feita a leitura alfanumérica dessas habilidades.

Na sequéncia, aborda especificadamente cada area e seus componentes
pertencentes, apontando habilidades, objetos de conhecimento e a articulagdo entre eles nos
seguintes campos: campo da vida pessoal; campo das praticas de estudo e pesquisa; campo
jornalistico-midiatico; campo de atuagdo na vida publica; e campo artistico literario.

Sobre a Educacéo Fisica estar inserida na area de Linguagens e Tecnologias, 0

documento traz a seguinte informacéo:

O componente curricular EDUCACAO FISICA est4 inserido na area de Linguagens
e suas Tecnologias, objetivando uma mudanca de intencionalidade nas praticas
corporais com o foco na apropriagdo critica do movimento humano em seus
sentidos, significados, simbolos e cédigos (SAO PAULO, 2020c, p. 57).

E reforca a necessidade de garantir-se o desenvolvimento dos aspectos fisicos,
cognitivo e socioemocionais dos estudantes. Informa que, no Ensino Fundamental, isso se da

através do desenvolvimento das unidades tematicas: Brincadeiras e Jogos; Dangas;



40

Ginasticas; Esportes; Lutas; Praticas Corporais de Aventura e; Corpo, Movimento e Salde. E
que, no Ensino Médio, existe o aprofundamento dessas unidades tematicas. Tais
conhecimentos devem ser trabalhados em trés dimens@es: aprender sobre; aprender a fazer; e
aprender a ser e conviver.

Para finalizar essa etapa, o documento apresenta um quadro intitulado
“Organizador curricular da area de Linguagens e suas Tecnologias”, que contém o0s seguintes
itens: competéncias; habilidades; campos de atuacdo social; e objetos do conhecimento de
todos os componentes curriculares da area. Utiliza a mesma estrutura com as demais Areas do
Conhecimento.

A seguir, apresenta o capitulo “Itinerarios Formativos” e traz a definigéo:

Os itinerérios formativos sdo compostos por diferentes arranjos curriculares, um
conjunto de unidades curriculares que possibilita ao estudante aprofundar e ampliar
as aprendizagens desenvolvidas na formacdo geral bésica, em uma ou mais &reas do
conhecimento, permitindo que vivencie experiéncias educativas associadas a
realidade contemporanea e que promova a sua formacdo pessoal, profissional e
cidada (SAO PAULO, 2020c, p. 196).

Nesse capitulo, também apresenta 0s objetivos e 0s quatro eixos estruturantes
(investigacdo cientifica; processos criativos; mediacdo e intervencdo sociocultural; e
empreendedorismo). Explica que eles podem ter “[...] diferentes arranjos curriculares,
estruturados em uma das areas do conhecimento, na formacdo técnica e profissional ou,
também na mobilizacdo de competéncias e habilidades de diferentes areas, compondo 0s
itinerérios integrados, conforme os termos da DCNEM” (SAO PAULO, 2020c, p. 197). Em
seguida, explica sobre os codigos alfanuméricos das habilidades relacionadas as competéncias
gerais para os itinerarios formativos e segue para a abordagem sobre 0s Itinerarios das areas
do conhecimento, iniciando com Linguagens e suas Tecnologias.

Fornece informacdes sobre a area e como desenvolver 0s eixos estruturantes
além do quadro “Organizador curricular do itinerario formativo”, composto por: habilidades
relacionadas as competéncias gerais/eixos estruturantes; habilidades especificas associadas
aos eixos estruturantes; e pressupostos metodolégicos. Segue 0 mesmo modelo para 0s
demais itinerarios, incluindo a Formacao Técnica e Profissional.

Apbs descrever os Itinerdrios por area, apresenta da mesma forma os
Integrados, ou seja, articulados entre areas do conhecimento ou entre areas e a formacéo

técnica profissional. Para finalizar, aponta as referéncias utilizadas no documento.
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Sendo assim, tivemos uma viséo geral do Curriculo Paulista do Ensino Médio e
daremos sequéncia com informacdes sobre 0 “Material de Apoio ao Planejamento e Praticas
de Aprofundamento” desenvolvido pela Secretaria de Educacdo do Estado de Séo Paulo e
conhecido como MAPPA.

3.4.2 Material de Apoio ao Planejamento e Praticas do Aprofundamento (MAPPA)

O Material de Apoio ao Planejamento e Praticas do Aprofundamento —
MAPPA (SAO PAULO, 2022a) apresenta o Aprofundamento Curricular: “#SeLigaNaMidia”
(Linguagens e suas Tecnologias), Unidade Curricular (UC) 1 “Ta na midia, t& no mundo”. Ele
é composto por:

e Apresentacdo do MAPPA: oferece aos professores informacdes sobre o

material;

e Apresentacdo do  Aprofundamento: aborda 0s objetivos do
Aprofundamento;

e Apresentacdo da Unidade Curricular: comenta os objetivos da Unidade
Curricular 1;

e Percurso Integrador: apresenta a estrutura de integracdo dos Componentes,
0S eixos estruturantes, objetos do conhecimento e as competéncias e habilidades da formacao
geral béasica que serdo aprofundadas;

e Quadro Integrador: demonstra como se interligam as cinco atividades de
cada Componente.

Para terminar, aborda separadamente os quatro Componentes que constituem

este itinerario formativo. Segue figura demonstrativa:
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Figura 5 - Quadro demonstrativo UC1

uci
Ta na midia, ta no mundo!

Aulas Professores que

Duracao semanais podem ministrar
este componente

\_/

Laboratério de 20 semanas /

producio 30 horas
jornalistica

LP, LI, LE
ou Arte

2 aulas

:

Observatério da

imprensa 20 sernanas / 2 aulas L. 1., L. E.

internacional 30 horas ou Arte

Jornalismo e

inclusio nos 20 semanas / Educagio
- 3 aulas .

esportes: praticas e 45 horas Fisica

experimentagdes

Criacéo. & 20 semanas / 3 aul Arte, LP.

comunicagdo 45 horas aulas ouLl

publicitdria

Fonte: elaborada pela autora.

Todos os Componentes sdo divididos em cinco atividades e, estas, em trés
partes: Introducgéo, Desenvolvimento e Sistematizacdo. Cada uma delas possui uma sugestéo
de quantidades de aulas para serem desenvolvidas. O componente “Jornalismo e inclusdo nos
esportes: praticas e experimentacdes (JIE)” possui trés aulas na Introducdo, seis aulas no
Desenvolvimento e, por fim, trés aulas na Sistematizacdo, totalizando 12 em cada Atividade.

Analisando a quantidade de semanas sugeridas pelo MAPPA, percebemos que
é exatamente a quantidade apresentada no Calendario Escolar. Porém, ndo considera toda uma
logistica que é pertinente a escola, por exemplo: na primeira semana de aula, ha atividades de
acolhimento aos estudantes, em que sdo desenvolvidas propostas para recebé-los, adapta-los e
integré-los a escola e ao novo ano (orientacdo da prépria SEDUC), ou seja, ndo iniciamos 0s
contetdos dos diversos componentes curriculares e nem dos aprofundamentos; também néo
observa as pontes de feriados, entre outras coisas. Entendemos que isso ja oferece aos
professores uma grande inseguranga e até uma descrenca no material, pois j& terdo que
adaptar as propostas para que “caibam’ dentro do seu planejamento.

Outra situacdo que podemos observar no quadro é que, apesar da Educacédo
Fisica compor a area de Linguagens, na atribuicdo dos componentes, o professor so esté apto
para um deles. Qual seria a razéo dessa divisdo? Os demais professores podem ministrar todos

0s outros, com excecao do que pertence a Educagdo Fisica.



43

Provavelmente por ser uma novidade e por estar em processo de
implementacdo, ndo localizamos artigos académicos que possam aprofundar algum tipo de
analise. A seguir, faremos uma breve apresentacdo de parte do MAPPA do aprofundamento
curricular #SeLigaNaMidia, o Componente 3 — Jornalismo e inclusdo nos esportes: praticas e

experimentacodes, que foi ministrado pela professora-pesquisadora durante esta pesquisa.

3.4.2.1 #SelLigaNaMidia e o Componente 3 - Jornalismo e incluséo nos esportes: praticas e

experimentacdes (JIE)

O aprofundamento curricular #SeLigaNaMidia pertence a Unidade
Curricular (UC), intitulada “T4 na midia, tA no mundo!” (Linguagens e Suas Tecnologias), e é
composto por quatro componentes curriculares: laboratério de producdo jornalistica;
observatorio da imprensa internacional; jornalismo e inclusdo nos esportes; e criacdo &
comunicacao publicitéria.

Segundo Sdo Paulo (2022a), essa UC “[...] esta centralizada no campo
jornalistico midiatico. Nesse contexto, a area de Linguagens e suas Tecnologias ira promover
investigacdes, reflexdes, debates, andlises e (re)producdes de conteddos e midias encontrados
nesse campo” (p. 9).

Gostariamos de ressaltar o seguinte trecho: “[...] a integracdo dos
componentes é garantida pelo trato pedagogico com préaticas de linguagens presentes no
campo jornalistico-midiatico” (SAO PAULO, 2022a, p. 9). Em nosso entendimento, essa
integracdo sO acontece na teoria, ja que o estado, apesar de destinar uma aula por semana (no
caso do JIE) sem aluno (chamada Aula de Trabalho Pedagdgico Individual — ATPI), para a
preparacdo das atividades, ndo garantiu momentos de planejamento em conjunto com 0s
demais docentes do itinerério.

Outro ponto interessante ¢ que no JIE s6 hda uma “competéncia”
(Competéncia 5) e um “eixo estruturante ¢ suas competéncias ¢ habilidades” (investigacdo
cientifica), enquanto nos demais componentes ha, em média, pelo menos trés de cada um
deles.

Sao elas, no JIE:

Competéncias e Habilidades da Formagdo Geral Béasica a serem aprofundadas:
Competéncia 5.

EM13LGG501: Selecionar e utilizar movimentos corporais de forma consciente e
intencional para interagir socialmente em préaticas corporais, de modo a estabelecer
relagdes construtivas, empaticas, éticas e de respeito as diferencas.
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Eixos Estruturantes e suas Competéncias e Habilidades: Investigacdo Cientifica.
EMIFLGGO1: Investigar e analisar a organizacdo, o funcionamento e/ou os efeitos
de sentido de enunciados e discursos materializados nas diversas linguas e
linguagens (imagens estaticas e em movimento; musica; linguagens corporais e do
movimento, entre outras), situando-os no contexto de um ou mais campos de
atuagdo social e considerando dados e informagdes disponiveis em diferentes midias
(SAO PAULO, 20224, p. 59-60).

Ap0s essas informacgdes gerais, 0 MAPPA segue com o detalhamento das
cinco atividades propostas no componente.

As atividades sdo divididas em trés partes: Introducdo, Desenvolvimento e
Sistematizagdo. Além disso, em momentos diferentes, aparecem quadros informativos
chamados “De olho na Integragdo”, que apontam com qual componente devemos integrar.

Analisando as propostas das trés primeiras Atividades, podemos dizer que
possuem a mesma estrutura. Na Introducdo, ha sempre a pesquisa e/ou retomada de assuntos,
no Desenvolvimento encontramos situacBes mais praticas, com praticas corporais diversas,
porém relacionadas a desportos e paradesportos e, finalmente, a Sistematizacdo solicita
retomada e producdo de algo, normalmente vinculados a escrita (por exemplo: escrita de
cronicas e fotorreportagens). Ja a Atividade 4 solicita, na Introdugdo e Desenvolvimento,
praticas de modalidades, finalizando com a elaboracdo e postagem de contetdo no canal de
jornalismo esportivo da turma. Encerrando a UC, a Atividade 5 é voltada para as “[...]
possibilidades de atuacGes dentro do jornalismo esportivo [...]” e “[...] possibilidades
secundarias, como blogueiros e influencers (se possivel da sua regido ou comunidade) que
divulgam modalidades ou comentam sobre programas ja existentes” (SAO PAULO, 20224, p.
75). Com isso, Introducdo e Desenvolvimento sdo voltadas para a realizagdo de um evento
esportivo, no qual existe a pratica esportiva, entretanto, ela é utilizada como ferramenta para
que os discentes possam vivenciar o mundo do jornalismo e, como consequéncia, produzirem
um programa jornalistico no final do semestre.

Para encerrar 0 MAPPA, ao final da Atividade 5, ha um paragrafo sobre

avaliagéo:

No contexto escolar, ha a possibilidade de promover diferentes tipos de avaliagdes.
Por isso, ao longo das etapas do desenvolvimento das atividades, avalie os
estudantes de modo individual e coletivo e retome as habilidades previstas para o
componente, bem como a participagdo sincrona e assincrona nas producdes
previstas, sejam elas praticas ou tedricas. Dialogue a respeito do processo de
aprendizagem e dé feedbacks sobre o quanto/como as habilidades foram
desenvolvidas. Durante esse processo, é importante que os estudantes tenham a
oportunidade de promover autoavaliagdes relacionadas as varias praticas (SAO
PAULO, 202243, p. 80).
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Acreditamos que o MAPPA, apesar de ser o “[..] guia para a
implementacéo da parte flexivel do Curriculo do Novo Ensino Médio do Estado de S&o Paulo:
os Aprofundamentos Curriculares” (SAO PAULO, 2022a, p. 5), ndo consegue atender de
maneira adequada as inquietacdes e duvidas dos professores. Além disso, as propostas de
atividades parecem fora da realidade escolar, especialmente no retorno as aulas presenciais,
ap6s o periodo mais critico da pandemia. Ainda, entendemos que, apesar das praticas
corporais estarem inseridas em alguns momentos, elas ndo séo suficientes para desenvolver a
Competéncia 5 solicitada, especialmente se os discentes tiverem uma defasagem de
aprendizagem relacionada a cultura corporal de movimento. Para nos, as atividades propostas
no JIE séo focadas em atender, muito mais, a linguagem escrita e midiatica.

Desta forma, ap6s termos apresentado esses dois materiais, especialmente
no estado de SP, seguiremos para o debate sobre a politica educacional, pois acreditamos que

estas estdo intimamente relacionadas e nos ajudam a compreender todo esse processo.

3.5 POLITICA EDUCACIONAL

Mainardes e Marcondes (2009) descrevem o professor Stephen J. Ball
(Universidade de Londres) como “[...] um dos mais eminentes pesquisadores da area de
politica educacional da atualidade” (p. 303). Complementam que seus trabalhos acontecem
desde a década de 1980 e oferecem vastos recursos intelectuais que facilitam o entendimento
de como as politicas “[...] sdo produzidas, o que elas pretendem e quais os seus efeitos” (p.
303). Ao iniciar os estudos para minha pesquisa, tive contato com vérias obras deste autor.
Foi muito interessante perceber que suas atividades aconteciam no Reino Unido e ndo no
Brasil, tdo grande eram as similaridades dos relatos com o que vivenciamos aqui. Além disso,
fiquei perplexa com relacdo a atualidade dos trabalhos, mesmo tendo sido escritos ha mais de
20 anos, pareciam estar contando o que eu venho presenciando na escola, especialmente nos

ultimos anos.

Desde o inicio da década de 1980, Ball vem desenvolvendo pesquisas e publicando
livros e artigos sobre temas variados, tais como: teoria da organizacdo escolar,
etnografia, micropolitica, mercados educacionais, reformas educacionais, escolha
das escolas pelos pais, privatizagdo da educacdo, performatividade, mudancas
discursivas no contexto educacional e escolar, impacto das reformas sobre o trabalho
e a identidade dos professores e demais profissionais da educacdo, redes politicas,
entre outros. Esses temas, em geral, sdo analisados de forma articulada aos conceitos
de justica social, poder, desigualdades sociais, classes sociais e discurso. Os
trabalhos de Ball possuem, em geral, uma perspectiva desconstrucionista e as
andlises usualmente séo criticas e fortemente articuladas ao contexto macrossocial.
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Sua obra é fundamentada teoricamente em uma concepcdo pluralista,
caracterizando-se pelo uso de diferentes conceitos e teorias que, em seu conjunto,
resultam em analises coerentes e consistentes. Em virtude desta perspectiva
pluralista, Ball utiliza contribuicBes de autores como Foucault, Bourdieu, Bernstein,
Weber, entre outros (MAINARDES; MARCONDES, 2009, p. 303-304).

Sendo assim, ao investigarmos em nossa pesquisa as questfes relativas ao
Novo Ensino Médio, acreditamos ser pertinente vincula-la as questdes da Politica
Educacional. Ball comenta, em entrevista, que as Politicas, especialmente as educacionais,
sdo “[...] pensadas e em seguida escritas com relacdo as melhores escolas possiveis (sala de
aula, universidades, faculdades), com pouco reconhecimento de variagdes de contexto, em
recursos ou em capacidades locais” (MAINARDES; MARCONDES, 2009, p. 306).

Corroboramos com este apontamento do autor, pois entendemos que, ao
aprovar esta mudanca do Ensino Médio, os responsaveis ndo consideraram (aparentemente) as
grandes diversidades que possuimos no Brasil, por exemplo: no estado de Sdo Paulo, a
politica do atual governo (2018 — 2022) é de aumentar o nimero de escolas de tempo integral,
e assim o fez. Sendo a uUnica de ensino regular restante entre as trés mais proximas, a escola
na qual leciono teve um grande aumento na quantidade de alunos em sala de aula. Essa
elevacdo nos numeros continua ocorrendo: percebo novos discentes com uma certa frequéncia
e, ao questiona-los, eles me relatam que ndo se adaptaram a ficar o dia todo na escola, ou que
precisam trabalhar, fazer cursos e estudar no contraturno, entre outras situagoes.

Com isso, um dos itens mais priorizados no NEM — a possibilidade de escolha
dos estudantes — ndo é sempre atendida, pois as escolas ndo oferecem 0s mesmos
aprofundamentos curriculares, ou seja, até pode-se cursar a mesma area do conhecimento,
mas tendo outros objetivos e contelldo. Como exemplo, comentamos sobre a escola onde um
colega de ProEF atua: uma escola do campo, que fica ao norte do Mato Grosso, a 700 km da
capital Cuiaba. Também mantida pelo estado, l4 o modelo é chamado de “pedagogia da
alternancia”, em que os alunos se revezam ora internados na escola ora em atividades remotas
(assincronas) em casa. Como sera que 0 NEM esté acontecendo 18? E em outras regifes do
pais? E nas escolas das redes particulares de ensino?

Outro ponto interessante apresentado por Ball é sobre o uso do verbo
“implementar” quando nos referimos a implementacdo de politicas. O autor ndo acredita que
politicas sejam implementadas, pois isso supde um “[...] processo linear pelo qual elas se
movimentam em direcdo a pratica de maneira direta” (MAINARDES; MARCONDES, 2009,
p. 305). Ele complementa que esse é um processo complexo, ocorrendo uma alternancia de

modalidades, ou seja, transpor as palavras em acfes e que, para isso acontecer, ha o processo
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de “atuag@o” dos profissionais, especialmente os professores, que podem tanto influenciar ou
ndo influenciar no processo com suas experiéncias pessoais/profissionais (MAINARDES;
MARCONDES, 2009). Sendo assim, neste trabalho, utilizamos o termo “implementar”
relacionado ao inicio oficial do novo modelo de Ensino Médio no estado de S&o Paulo, e ndo
a instalacdo de uma nova politica educacional.

Seguindo na linha de trabalho de Stephen J. Ball, em um de seus artigos, ele

aborda sobre um “novo paradigma de governo educacional” (2001). Comenta:

[...] quero examinar até que ponto estamos a assistir ao desaparecimento gradual da
concepcao de politicas especificas do Estado Nagdo nos campos econdmicos, social,
educativo e, concomitantemente, o abarcamento de todos estes campos numa
concepgdo Unica de politicas de competitividade econdmica, ou seja, 0 crescente
abandono ou marginalizacdo (ndo no que se refere a retdrica) dos prop6sitos sociais
da educacédo (BALL, 2001, p. 100).

Na sequéncia, cita varios autores que dizem que a escola deixa de atender aos
interesses da sociedade e passa a responder aos econdmicos.

Libaneo (1992), no capitulo “Tendéncias pedagodgicas na pratica escolar”,
aborda essas tendéncias utilizando como critério as finalidades sociais da escola. Ele as divide
em duas categorias: a pedagogia liberal e a pedagogia progressista. Afirma que “[...] a
educacdo brasileira, pelo menos nos ultimos cinquenta anos, tem sido marcada pelas
tendéncias liberais” (p. 54). Considerando o ano da obra, podemos ressaltar que estamos neste
processo ha 78 anos...

O autor apresenta a defini¢do da pedagogia liberal:

A pedagogia liberal sustenta a idéia de que a escola tem por fungdo preparar 0s
individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo com as aptiddes
individuais, por isso os individuos precisam aprender a se adaptar aos valores e as
normas vigentes na sociedade de classes através do desenvolvimento da cultura
individual. A énfase no aspecto cultural esconde a realidade das diferencas de
classes, pois, embora difunda a idéia de igualdade de oportunidades, ndo leva em
conta a desigualdade de condicdes (LIBANEO, 1992, p. 55).

Ball, em 2002, escreveu: “[...] a reforma da educagdo alastra neste momento
pelo mundo” (p. 2). O autor salienta que “[...] esta epidemia € sustentada por agentes
poderosos” (p. 2): 0 Banco Mundial e a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), estes atraem politicos e muitos educadores/académicos. Segundo ele,
mercado, capacidade de gestdo e performatividade sdo elementos (ou tecnologias politicas)

intimamente interligadas em maior ou menor grau nas reformas, que acontecem tanto nas
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escolas como nas universidades. Comenta ainda que a juncdo dessas tecnologias sdo uma
alternativa atrativa e eficaz ao sistema educacional tradicional, centrado no estado e no bem-
estar publico, confrontando com as velhas tecnologias do ““[...] profissionalismo e da
burocracia” (p. 3).

Entendemos que essas caracteristicas apresentadas por Ball (2002) s&o
parecidas com o que esta acontecendo no sistema publico de educagdo do Estado de Séo

Paulo. O autor define performatividade como uma:

[..] tecnologia, uma cultura e um modo de regulagdo que serve de criticas,
comparacGes e exposicbes como meios de controlo, atrito e mudanca. Os
desempenhos (de sujeitos individuais ou organizagdes) servem como medidas de
produtividade e rendimento, ou mostras de “qualidade” ou ainda “momentos” de
promocao ou inspec¢do. Significam, englobam e representam a validade, a qualidade
ou valor de um individuo ou organizacdo dentro de um determinado ambito de
julgamento/ avaliacdo. O problema de quem controla esse dmbito é crucial (BALL,
2002, p. 4).

Saresp, Sequéncia digital, Avaliacdes de aprendizagem e processo sdo algumas
das provas que os alunos devem fazer e que regem toda a parte pedagdgica da escola— indices
sdo gerados, metas estipuladas e cobradas, sem levarem em conta as diversas situagdes
pertinentes a escola, como salas superlotadas, alunos faltosos, formagdes continuadas
desconectadas da realidade da comunidade. Prémios e bonificacdes sdo atrelados a esses
resultados. Além da avaliacdo dos alunos, os professores também séo submetidos a testes de
performatividade. Provas méritos eram aplicadas para fornecer aumento salarial; na escola de
tempo integral, existe a “avaliagdo 360°”, em que todos se avaliam (professores, gestdo e
coordenacao pedagogica e alunos). A nova carreira, Lei Complementar n°® 1.374, de 30 de
marco de 2022 (SAO PAULO, 2022b), elaborada e aprovada pelo governador Jodo Déria,
opcional para os professores efetivos, obrigatdrias paras as demais categorias, corrobora com
a teoria de Ball. Ela instituiu um aumento salarial por meio de subsidios, além de progressao

de salario conforme diversas avaliagcdes. Seguem trechos da lei:

Artigo 14 - A evolugdo do ocupante do cargo de Professor de Ensino Fundamental e
Médio para a referéncia subsequente a que se encontrar enquadrado dar-se-4 por
desempenho e desenvolvimento em uma das seguintes trilhas de exercicio:

| - Trilha de Regéncia: trajetdria de desenvolvimento do profissional especializado
em atividades de ensino-aprendizagem, realizadas em interacdo direta com o0s
educandos;

Artigo 15 - A evolucéo nas trilhas a que se refere o artigo 14 desta lei complementar
dar-se-4 para a referéncia subsequente aquela em que se encontra enquadrado o
docente, mediante:

| - Desempenho: evolugéo na trilha de exercicio do docente, baseada no exercicio de
competéncias e habilidades relacionadas a conhecimentos técnico-cientificos,
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praticas pedagogicas, habilidades de didatica aplicada, engajamento e pratica
profissional com foco na melhoria da aprendizagem, observada a especificidade de
cada trilha;

Artigo 18 - Os processos de evolugdo por desempenho na carreira atenderdo ao que
segue:

| - serdo realizados pela Secretaria da Educagéo na periodicidade de 2 (dois) anos;

Il - deverdo ser constituidos de avaliagdo de desempenho;

Il - poderdo ser constituidos de avaliacbes de conhecimento e de pratica didatica,
sem prejuizo dos demais instrumentos definidos em regulamento (SAO PAULO,
2022b, n.p., grifos nossos).

Por fim, o texto da lei ndo apresenta de maneira clara como se dara o processo
avaliativo do desempenho, causando muitas angustias e incertezas na classe docente. Ball
(2002) expressa grande preocupacdo com esse modelo, utiliza o termo “[...] terrores da
performatividade” (LYOTARD, 1984 citado por BALL, 2002, p. 4), indicando que essas
alteracOes geram controle, atrito e mudanca — ndo apenas do que o professor faz, mas também
do que é ser professor, alterando a “identidade social” (BERNSTEIN, 1996 citado por BALL,
2002, p. 73). Aponta que os professores se tornam profissionais neoliberais: “[...] a defesa e 0
uso cada vez maiores do ‘Pagamento de acordo com o desempenho’ (‘Performance Related
Pay’) (PRP) sdo um indicador claro das pressdes para fazer de nés préprios uma empresa e
vivermos uma vida de calculo” (BALL, 2002, p. 5).

Podemos considerar que o NEM ¢ fruto da politica neoliberal. Roman (1999)
comenta que a palavra neoliberalismo, “[...] apesar de definir um conjunto de praticas
politicas, econdmicas e ideoldgicas atuais e muito discutidas por varios autores, ndo chega
sequer a constar no ‘Dicionario de Politica’ de Bobbio, Matteucci e Pasquino (1988), cuja
primeira edicdo é de 1983” (ROMAN, 1999, p. 168), e argumenta que isso pode ocorrer
devido a atualidade do conceito, entretanto, a sua pratica ja é prépria do capitalismo, que se
reestrutura pos-crises para se manter estdvel. Complementando nossa linha de raciocinio,

Horn e Machado (2018) comentam:

A légica do mercado se impds a logica da educacdo com o protagonismo, em defesa
da reforma, de dois grupos principais: a) o Conselho Nacional de Secretéarios de
Educac&o (Consed) interessado na reestruturagdo e realocacdo dos recursos humanos
e na maior autonomia de decisdo dos sistemas de ensino, quer dizer, das secretarias
de educacéo e dos conselhos estaduais e municipais de educacéo; e, b) o Movimento
Compromisso Todos pela Educagdo (Fundacdo Lemann, Grupo Gerdau,
Organizagbes Globo, Fundacdo Natura, Sistema S, Banco Itad, entre outros) que
vém, ha alguns anos, ao menos desde 2006, disputando espaco o MEC e
introduzindo o laissez-faire na educacdo publica em favor a l6gica do mercado, da
gestéo privada dos recursos publicos (p. 9).
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A discussdo sobre a politica educacional estd longe de terminar. Portanto,
procuramos apresentar uma visdo geral sobre ela e nos aprofundaremos mais durante a analise
dos dados deste trabalho. Na sequéncia, apresentaremos a trajetoria metodolégica da pesquisa

de campo realizada.
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4 TRAJETORIA METODOLOGICA

Considerando-se que o objetivo desta pesquisa é analisar o0 processo de ensino
na Educacdo Fisica desenvolvido nas aulas de atuacdo da professora-pesquisadora no Novo
Ensino Médio, inseridas nos itinerarios formativos da area de Cddigos e Linguagens, optamos
pela pesquisa qualitativa. Del-Masso, Cotta e Santos (2020) apontam que esta tem como
objetivo “[...] interpretar o fendmeno que esta observando” (p. 3).

Goellner e colaboradores (2010) comentam gue ndo basta o ““[...] investigador
que atua na area de conhecimento Educacdo Fisica dizer que seu estudo segue viés qualitativo
para que este seja plenamente justificado perante a comunidade académica” (p. 381). Com
isso, é de extrema importancia entendermos as caracteristicas desta modalidade de pesquisa.

Neves (1996) aponta que “[...] os estudos de pesquisa qualitativa diferem entre si
quanto ao método, a forma e aos objetivos” (p. 1). Entretanto, hd caracteristicas que 0s

identificam:

(1) o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento
fundamental,

(2) o carater descritivo;

(3) o significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida como preocupacdo do
investigador;

(4) enfoque indutivo (GODOY 19954, p. 62 citado por NEVES, 1996, p. 1).

Negrine (1999) escreve que um aspecto que merece consideracdo sobre as
pesquisas qualitativas se sustenta na crenca de que generalizacBes ndo sdo possiveis. “1sso
significa que as inferéncias que se produzem a partir do processo investigatorio se traduzem em
uma hipotese de trabalho, que se refere a um contexto particular e restrito” (NEGRINE, 1999,
p. 61). Ou seja, buscaremos, nesta pesquisa, significados diante dos objetos estudados: as aulas
ministradas pela professora de Educacdo Fisica inseridas nos itinerarios formativos da area de
Cadigos e Linguagens.

Além disso, diante deste periodo de transicdo no Ensino Médio, a pesquisa de
intervencdo pedagogica se fez pertinente. Damiani e colaboradores (2013) ressaltam “[...] a
importancia deste método para a Educacdo, na medida em que pode contribuir para a
producdo de conhecimento pedagdgico e levar a diminuicdo da distancia entre a prética

educacional e a producédo académica” (p. 58). Para esses autores:

Pesquisas de intervencdo pedagdgica sdo investigacbes que envolvem o
planejamento e a implementacdo de interferéncias (mudancgas, inovacfes) —
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destinadas a produzir avangos, melhorias, nos processos de aprendizagem dos
sujeitos que delas participam — e a posterior avaliagdo dos efeitos dessas
interferéncias (p. 58).

Os autores acrescentam que esse tipo de pesquisa tem carater pratico e possui 0
objetivo de contribuir para a solucdo de problemas praticos. Além do que, ressaltam o “[...]
potencial das pesquisas aplicadas para, por exemplo, subsidiar tomadas de decisdes acerca de
mudancas em praticas educacionais, promover melhorias em sistemas de ensino ja existentes,
ou avaliar inovagdes” (p. 58). Corroboramos especialmente com essa Ultima funcéo, que, com
certeza, relaciona-se com este trabalho.

Uma das caracteristicas deste modelo de pesquisa é a elaboracdo de relatérios
que, neste trabalho, se deram através da escrita dos diarios de aula (ZABALZA, 2004). Ja para
analisé-los, foi utilizada a criacdo de categorias (GOMES, 2002).

A pesquisa desenvolvida neste estudo foi realizada no primeiro semestre letivo
de 2022, em uma escola publica da rede estadual de ensino, no interior de Sao Paulo,
pertencente a regido Central do estado. Envolveu a professora-pesquisadora e os alunos de uma
turma do 2° ano, ndo seriado®, do Novo Ensino Médio, pois o 1° ano foi constituido da
formagdo geral bésica (que teve inicio em 2021), seguindo com os aprofundamentos
curriculares a partir do 2° ano (2022), durante as aulas ministradas pela professora-
pesquisadora de Educagdo Fisica no componente curricular “Jornalismo e Inclusdo nos
Esportes: praticas e experimentagdes”, pertencente ao itinerario formativo da area de Codigos e
Linguagens: #SeLigaNaMidia.

A lista de estudantes da turma possui 46 nomes, sendo cinco transferidos para
outras escolas, totalizando 41 ativos. Destes, cinco ndo aceitaram fazer parte da pesquisa,
contudo, participaram normalmente das aulas.

Utilizamos o seguinte instrumento de coleta de informagdes: diarios de aula
(ZABALZA, 2004) elaborados pela professora-pesquisadora.

Para Zabalza (2004), a frequéncia da escrita e o conteldo dos diarios devem ser
determinados pelo professor — nesse caso, pelo professor-pesquisador. Nesta pesquisa, 0S
diarios foram escritos no mesmo dia das aulas, no final da tarde, apds o expediente de trabalho
da professora-pesquisadora. Para o registro, foi aberto um documento no Google Docs, em que

0s arquivos foram elaborados e arquivados.

3 “Nao seriado” significa que existem alunos das trés turmas de 2° ano da escola, pois no Aprofundamento
Curricular, na teoria, o estudante escolhe em qual vai se matricular.
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Além disso, 0 autor comenta que os diérios de aula devem estar de acordo com
0S objetivos, alinhados com a “[...] fungdo que cumprem” (ZABALZA, 2004, p. 15). Ademais,
a modalidade de narracdo empregada é uma maneira de diferenciar os tipos de diarios
(HOLLY, 1986, citado por ZABALZA, 2004). Neste trabalho, procurei adotar um combinado

de modelos: analitica, avaliativa e etnogréfica.

- Analitica; nesse tipo de diario o observador se fixa nos aspectos especificos e/ou nas
diversas dimensfes da coisa que se quer observar.

- Avaliativa: é uma forma de abordar os fendmenos descritos, dando-lhes um valor ou
julgando-os.

- Etnografica: o conteldo e o sentido narrado (mesmo permanecendo nos limites das
descricfes) levam em consideragao os contextos fisico, social e cultural em que ocorre
os fatos narrados. Os eventos narrados aparecem como parte de um conjunto mais
amplo de fendmenos que interagem entre si (HOLLY, 1986 citado por ZABALZA,
2004, p. 15).

Seguindo para o final da nossa trajetoria metodolégica, elucidaremos sobre a
analise de dados. Para tal, utilizaremos a definicdo de Gomes (2002), que apresenta o termo
“analise” ¢ “interpretagdo” como “[...] contidas em um mesmo movimento: o de olhar
atentamente para os dados da pesquisa” (p. 68). Além disso, citando Minayo (1992), o autor
aponta as trés finalidades da analise: “[...] estabelecer uma compreensao dos dados coletados,
confirmar ou ndo os pressupostos da pesquisa e/ou responder as questbes formuladas, e
ampliar o conhecimento do assunto pesquisado, articulando-o ao contexto cultural da qual faz
parte” (GOMES, 2002, p. 69).

Serdo estabelecidas categorias, que segundo Gomes (2002) representam
elementos ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si, com isso,
estabelecendo classificagdes, conglomerando ideias ou expressdes. O autor também afirma
que este tipo de procedimento pode ser utilizado na maioria das pesquisas qualitativas.

Nesta pesquisa, optamos por desenvolver as categorias a posteriori a coleta de
dados (GOMES, 2002).

Para elaborarmos 0s conjuntos de categorias, seguimos o0s preceitos de Selltiz e
colaboradores (1965) citados por Gomes (2002), com trés principios de classificacdo, sendo
eles: conjunto de categorias estabelecido a partir de um dnico principio de classificacao;
conjunto de categorias exaustivo, permitindo a inclusdo de qualquer resposta numa das
categorias do conjunto; e as categorias do conjunto devem ser mutuamente exclusivas, ou
seja, uma resposta ndo pode ser incluida em mais de uma categoria. Para isso, fizemos a
organizacdo e leitura atenta de todos os didrios de aula elaborados pela professora-

pesquisadora. Segundo Farias, Impolcetto e Benites (2020), “Essa fase € imprescindivel para
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se perceber as impressoes, teor, conflitos e uma série de constatacGes que a leitura oferece.
Visa atingir a compreensdo dos significados que perpassam 0s materiais, superando assim a
leitura simples e sem profundidade” (p. 5).

Em seguida, identificamos “[...] trechos, recortes de falas, palavras, ideias
repetidas, comportamentos [...]” (FARIAS; IMPOLCETTO; BENITES, 2020, p. 5) a fim de
interpretar os significados contidos nos diversos diarios de aula. Estes autores chamam esta
fase de codificacdo. Apds essa primeira selecdo e organizacdo de cddigos, realizamos a
categorizacdo. “Esta é gerada pelo dialogo entre os diversos codigos que emergiram no
processo de codificacdo[...]” (p. 7). Os autores complementam que subcategorias podem ser
criadas, caso necessario.

Finalizando e respeitando os aspectos éticos, informamos que a pesquisa foi
submetida ao Comité de Etica em Pesquisa, da Universidade Federal de Sdo Carlos. Segundo
Ribeiro e Ferreira (2016),

Toda pesquisa envolvendo ser humano tem implicagdo de carater ético e legal e deve
ser submetida para apreciagdo do Comité de Etica em Pesquisa através do sistema
CEP/CONEP (Comités de Etica em Pesquisa/Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa) antes de seu inicio. [...] a pesquisa sé podera ser iniciada ap6s o parecer de
liberacdo, conforme regulamentado na Resolugdo 466/2012 [CNS 2012] (p. 3).

O projeto foi cadastrado na Plataforma Brasil sob o n°® 53410721.3.0000.5504,
cujo parecer de aprovacao é de n° 5.279.163. Antes da aprovacdo final, tivemos alguns
contratempos com o CEP que acreditamos ser pertinente relatar.

Iniciamos o processo de submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
UFSCar no inicio de novembro de 2021, entretanto, no final de dezembro de 2021 obtivemos
o retorno com a solicitacdo de alguns pequenos ajustes, como especificar quem iria custear o
transporte e alimentacdo dos sujeitos da pesquisa, mesmo estando descrito no projeto que ela
se realizaria na grade horéaria regular dos estudantes, ou seja, nada iria se alterar no dia a dia
dos alunos. Enviamos as alterac6es solicitadas em janeiro de 2022, mas somente em marco de
2022 tivemos a aprovacgdo final do CEP. Com isso, houve um atraso no inicio da pesquisa.
Em nosso planejamento, haviamos definido analisar todo o semestre letivo do itinerario
formativo, desde o primeiro dia de aula, porém, s6 pudemos comegar com o ano letivo de
2022 em andamento. Devido a esse contratempo, ndo houve coleta de dados nos primeiros
nove dias com aulas no itinerario, todavia, acreditamos ser importante colocarmos um breve
relato desse periodo com o intuito de apresentar ao leitor o cenério inicial do processo.

Reforgcamos que eles foram escritos ndo enquanto pesquisa, mas como parte das anotagdes
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(diério de bordo) da professora-pesquisadora. Esse documento encontra-se, na integra, no
“Apéndice C” deste trabalho.
Apos informarmos toda a trajetéria metodoldgica deste estudo, seguiremos

para a apresentacdo, analise e discussdo dos dados.
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5 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, vamos apresentar e analisar os dados coletados, dialogando
com a literatura. Para iniciar, um quadro ilustrativo com o ndmero dos diarios de aula, a
sequéncia das aulas e as datas em que foram realizadas (essas informacGes seréo a referéncia
para citagdo de trechos dos diarios utilizados a seguir). Em seguida, como foi o processo de
categorizacdo, as categorias definidas e, por fim, suas relacdes com referenciais tedricos.

Segue quadro:

Quadro 1 - Organizacao temporal dos diérios de aula da professora-pesquisadora

DIARIO | AULASREEAILOAS DATA
1 1-2 11/03/2022
2 3 14/03/2022
3 4-5 18/03/2022
4 6 21/03/2022
5 7-8 25/03/2022
6 9 28/03/2022
7 10-11 01/04/2022
8 12 04/04/2022
9 13-14 08/04/2022
10 15 11/04/2022
11 16-17 29/04/2022
12 18 02/05/2022
13 19-20 06/05/2022
14 21 09/05/2022
15 22-23 13/05/2022
16 24 16/05/2022
17 25 23/05/2022
18 26-27 27/05/2022
19 28 30/05/2022
20 29-30 03/06/2022
21 31 06/06/2022
22 32-33 10/06/2022
23 34 13/06/2022
24 35 20/06/2022
25 36-37 24/06/2022
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26 38-39 01/07/2022

27 40 04/07/2022
Fonte: elaborado pela autora.

Em seguida, iniciamos a analise dos dados corroborando com Gomes (2002),
que entende este processo em um sentido mais amplo, “[...] anélise e interpretagdo estdo
contidas no mesmo movimento: o de olhar atentamente para os dados da pesquisa” (p. 68). A
fim de estabelecer um entendimento dos dados coletados, confirmar ou descartar as hipoteses
da pesquisa e/ou responder aos questionamentos formulados, além de ampliar o conhecimento
sobre o assunto pesquisado, articulando-o ao contexto cultural da qual faz parte (MAYO,
1992 citado por GOMES, 2002).

Os diarios de aula foram escritos em um processador de texto on-line, 0 Google
Docs, para facilitar seu acesso em qualquer dispositivo.

Para iniciar o processo de codificacdo, foram realizadas varias leituras atentas
dos diarios; em seguida, alguns trechos foram selecionados e recortados do material inicial,
dando origem a um novo documento, sendo elaborada uma lista preliminar de “categorias de
codificacdo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Os trechos foram numerados e, apds varias
releituras, foram reavaliados, para finalmente se estabelecer as categorias.

Apos esse cuidadoso processo, estabelecemos trés categorias, sao elas:

1. Engajamento e impressbes da docente durante o processo de
desenvolvimento do Itinerario Formativo;

2. Estruturacdo e desenvolvimento do Itinerdrio Formativo a partir do
MAPPA;

3. Aspectos positivos e negativos do Novo Ensino Médio e do Itinerario
Formativo.

A seguir, faremos a discussdo das categorias.

5.1 Engajamento e impressdes da docente durante o processo de desenvolvimento do

Itinerario Formativo

A maioria das informagdes disponibilizadas pelas midias sobre o porqué da
necessidade do NEM aponta o alto indice de evasdo dos jovens, o desinteresse deles sobre o
curriculo e o baixo indice nos resultados de avaliagbes externas (como o indice de

Desenvolvimento da Educacdo Basica - IDEB) como justificativas para a urgéncia da
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aprovacao da Lei 13.415/2017 (BRASIL, [2017?]b; MOVIMENTO PELA BASE, [20207];
SAO PAULO, [2020?]a; SAO PAULO, [2020?]b), Cassio e Goulart (2022) escrevem:

[...] a propaganda do ‘Novo’ Ensino Médio ocupou-se, desde o inicio, de
culpabilizar escolas e profissionais da educacéo por um fendmeno social complexo e
multicausal: o grande contingente de jovens egressos/as do ensino médio que nao
prosseguem 0s estudos no ensino superior e nem encontram uma colocacdo
profissional — a frivolamente denominada ‘geracdo nem-nem’ (p. 286).

Com isso, a promessa de uma “salvagdo do Ensino Médio” foi semeada no
inconsciente da sociedade e, arrisco dizer, de boa parte do quadro docente do Brasil. Esse meu
pensamento corrobora com as ideias de Ball (2001), que ha mais de duas décadas, em seu
trabalho “Diretrizes Politicas Globais e RelagBes Politicas Locais em Educagdo”, ja
demonstrava sua preocupacdo nas “[...] estratégias de reformas genéricas que por sua vez
repousam na instalacdo de um conjunto de novas tecnologias de politicas que ‘produzem’ ou
promovem novos valores, novas relacdes e subjetividades nas arenas da pratica” (p. 103,
grifo meu). Acredito que essas novas relacdes e subjetividades sdo captadas por noés
professores, conscientemente ou ndo, assim como aponta o trecho: “Estou meio perdida sobre
como agir daqui para frente (Trecho 4, Diario 4 — aula 6- 21/03/2022)”.

Ball (2002) apresenta os elementos-chave do “pacote” da reforma da educagéo:
0 mercado, a capacidade de gestdo e a performatividade. Como professora-pesquisadora,
entendo que esta Ultima € fortemente cobrada na escola, especialmente relacionada a lingua
portuguesa/matematica — através de avaliacGes externas e, agora, a parte flexivel do NEM, os
itinerarios formativos —, mediante a apresentacdo e divulgacdo midiatica das culminancias, ou
seja, sdo solicitadas as “evidéncias” de que realizamos um bom trabalho com “[...]Jaumento
da vigilancia sobre o trabalho docente e sobre os produtos finais da educacdo (REAV, 1998
citado por BALL, 2001, p. 110). O autor complementa: “[...] as tecnologias politicas da
reforma da educacgdo ndo sdo simplesmente veiculos para a mudancga técnica e estrutural das
organizacOes, mas também mecanismos para ‘reformar’ professores e para mudar o que

significa ser professor” (BALL, 2002, p. 4-5, grifo meu). Como destaca o trecho a seguir:

Termino com a sensacdo de que foram meses confusos, receosos, de uma
inseguranca muito grande, apesar de me considerar uma professora que ndo tem
medo de mudancas com relacdo a didatica e temas das aulas. Também houveram
momentos em que fiquei feliz, como no jari simulado e em aulas que mais alunos
participaram efetivamente. Porém, ndo me senti professora de Educagdo Fisica em
muitos momentos (Trecho 4, Didrio 26 — aula 38 e 39- 01/07/2022).



59

Na analise dos meus diarios de aula, ficou clara a preocupacdo em realizar e
engajar os estudantes. Realizar no sentido de “fazer acontecer”, de “promover participacao”,
de “sentir que 0 que eu estava fazendo era o certo” — para 0s alunos, para o sistema e talvez,
para mim mesma —, tive a sensacao de que precisava justificar ou provar algo a alguém e essa
sensacdo gerava mais momentos de frustacdo e desanimo do que de esperanca e alegria. Outro
item marcante foi a minha preocupacdo em  engajar, promover a
participacdo/envolvimento/satisfacdo dos discentes nas aulas do itinerario formativo que
ministrava. Afinal, os itinerarios formativos foram divulgados como a solucdo para 0 nédo
envolvimento dos jovens nas aulas, a “féormula magica” para acabar com a evasao e apatia.
Cassio e Goulart (2022) comentam que “A defesa da "inovadora’ reforma educacional que, de
acordo com seus proponentes, levaria o ensino médio brasileiro ao século XXIJ[...]” (p. 286-
287) tem como um dos pilares a “[...] flexibiliza¢do do curriculo escolar, com a
implementacdo de itinerarios formativos que permitiriam a escolha de percursos afins aos
projetos de vida individuais dos/as estudantes [...]” (p. 287).

Portanto, mais do que a avaliacdo sobre desenvolver adequadamente o0s
objetivos da aula, minha preocupacdo era com o fato de os alunos estarem participando ou
ndo das atividades propostas, como nos trechos a seguir: “Hoje iniciei a aula pedindo que
formassem um circulo com as cadeiras, meu objetivo era ter todos “a vista” de uma maneira
mais integrada, na tentativa de fazé-los participar mais ativamente (Trecho 1; Diario 5 — aulas
7 e 8 - 25/03/2022)”; e: “A aula passou e ficamos somente nestas explicacdes, sinto que 0s
alunos e eu estamos bem desanimados (Trecho 3; Diario 2 —aula 3 - 14/03/2022)”.

Interessante perceber que os dados coletados afirmam o alerta que Ball (2001)
fez:

O espectro e a complexibilidade destas reformas sdo impressionantes. Elas
“costuram” um conjunto de politicas tecnologicas que relacionam mercados com
gestdo, com performatividade e com transformacfes na natureza do proprio Estado.
E importante dizer que, ver estes processos de reforma como simplesmente uma
estratégia de des-regulacdo, € interpreta-las erroneamente. Na verdade, eles sdo
processos de re-regulacdo; representam ndo propriamente o abandono por parte do
Estado dos seus mecanismos de controle, mas sim o estabelecimento de nova forma
de controle, aquilo que Du Gay (1996) denomina “desregulamentacdo controlada”
(p. 104).

O autor também aponta que essas reformas, como a do NEM, fazem com que a
satisfagdo das estabilidades seja “[...] cada vez mais ilusorias, 0S propositos se tornam
contraditorios, as motivacbes ficam vagas e a auto-estima torna-se instavel” (BALL,

2001, p. 110, grifo meu). Podemos perceber isso acontecendo em trechos como estes a seguir:
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Tenho a sensacdo de que eles até podem se empolgar com algo, como foi no caso do
jari, mas eles ndo tém compromisso e organizacdo para dar sequéncia a atividade,
sendo que eu preciso ficar solicitando-o0s o tempo todo e ainda com a sensagdo de
que ndo vai dar certo! Mas sigo insistindo! (Trecho 3, Diario 17 — aula 25 -
23/05/2022).

Fiquei muito desanimada com toda esta situa¢do, com a impressdo de que nada vai
acontecer, que sempre estamos desamparados e que a cada semana haverd uma
surpresa desagradavel, que sera aquele esquema “eu finjo que ensino e vocés fingem
que aprendem”. Mas vou respirar fundo e seguir, resistir € preciso! (Trecho 7; Diario
1-aulas 1e2-11/03/2022).

Parafraseando Stephen Ball, instabilidade é a palavra que me acompanhou em
todo o semestre destinado ao itinerario formativo. Claro que situacdes que deram certo e que
promoveram o engajamento tanto dos estudantes quanto o meu aconteceram: “Enfim, fizemos
varias atividades praticas do badminton, foram boas, os alunos participaram bastante,
inclusive alguns que normalmente ficavam sentados” (Trecho 4, Diario 20 — aulas 29 e 30-
03/06/2022);

Comecei falando da logica interna, que estava relacionada aos conhecimentos que a
pessoa tem que ter para conseguir jogar, fui questionando-os sobre quais seriam
estes conhecimentos. Me surpreendi, pois o0s alunos comegaram a participar

ativamente, foi bem gostoso (apesar do “vamos para a quadra” surgir
frequentemente) (Trecho 2, Diario 15 — aulas 22 e 23 — 13/05/2022).

Entretanto, entendo que foram situacdes mais relacionadas a didatica e a
metodologia da aula do que ao fato de estar em um itinerario formativo. Acredito que a
formacdo continuada docente é muito importante, ou seja, 0 professor estar constantemente
estudando e se atualizando gera este movimento de “aprender sempre” e faz com que
possamos acompanhar as novas descobertas, transformacdes e até reafirmar praticas positivas
que ja realizamos.

Mileo e Kogut (2009) apresentam essa mesma ideia, ao abordarem o
pensamento de Libaneo (1998), indicando que “[...] momentos de formagao continuada levam
professores a uma acdo reflexiva” (p. 4943). Sendo assim, acredito em Paulo Freire (1996)
quando diz que precisamos nos convencer definitivamente de que “[...] ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua producdo ou a sua constru¢do”
(p. 13, grifo do autor). Ele também aponta a necessidade de uma rigorosidade metddica em
que docentes e discentes sdo “[...] criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos,
humildes e persistentes” (FREIRE, 1996, p. 14). Ou seja, para mim, o rumo de “reformas

educacionais”, como no caso do EM, deveriam acontecer, principalmente, por meio de um
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sistema de ensino que promovesse oportunidades (reais) constantes de aperfeicoamento aos
docentes e, estes, aproveitando essas oportunidades, engajados em sua responsabilidade ética
e moral com seus educandos, tendo a ciéncia de seu papel em um escola ““[...] democratica e
republicana” (FERNSTERSEIFER; GONZALEZ, 2020), em consonancia com condi¢des de
salarios dignas, entre outras questfes estruturais, poderiam oferecer um ensino aliado, mas
ndo alienado, que atendesse as demandas dos jovens e do mundo moderno. Os trechos a
seguir abordam momentos de escuta das solicitacdes dos estudantes e de feedback positivo

dos alunos as ac6es da professora.

la dar inicio a terceira parte da Atividade 1 do MAPPA que é o trabalho com as
cronicas esportivas. Entretanto os alunos pediram para descermos e fazermos esta
atividade nas mesas que temos no corredor (um corredor multiuso préximo ao
patio), relutei, mas eles insistiram pois queriam sair da sala. Se eu fosse eles,
também ia querer sair! Entdo disse que iria se eles prometessem trabalhar,
responderam que o fariam (Trecho 1, Diério 3 —aulas 4 e 5 - 18/03/2022).

Ao agir de perto com o grupo, questionando-os pelos nomes, eles comecaram a
falar, até que um deles, que estava acompanhando, quando ficamos em duivida em
qual pais o jogador citado na cronica tinha jogado, ele prontamente disse: “peraé,
deixa eu procurar aqui” (se referindo a pesquisa no celular). Fiquei feliz com esta
iniciativa e dei um feedback positivo a ele e ao grupo por estarem falando e tentando
compreender (Trecho 6, Diario 3 — aulas 4 e 5 - 18/03/2022).

Apés explanarmos sobre a primeira categoria, indicando as demandas
relacionadas ao engajamento e impressées da professora-pesquisadora durante as aulas do
Componente 3 — Jornalismo e Inclusdo dos Esportes: praticas e experimentacdes, pertencente

a UC #SeLigaNaMidia, passaremos para a analise da segunda categoria.

5.2 Estruturacgdo e desenvolvimento do Itinerario Formativo a partir do MAPPA

Muitas davidas e angustias surgiram no dia a dia de professora do NEM.
Houve poucas formacdes para professores e as informacOes passadas pela SEDUC e pela
gestdo da escola mudavam constantemente, gerando receios, ansiedades e incertezas no corpo

docente da escola que leciono, esta situacéo é relatada no trecho a seguir:

Reforgo que, infelizmente, neste periodo de mudancgas e implantacdo do NEM, ndo
tive nenhum tipo de formac&do continuada nem por parte da SEDUC, nem da escola,
o Centro de Midias elencou alguns Itinerarios para esta formag&o, porém, 0 meu ndo
foi contemplado. Desta maneira, encontrei muitas dificuldades em trabalhar com o
Itinerario e com o MAPPA (Trecho 6, Diario 26 — aula 38 e 39- 01/07/2022).
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Na tentativa de orientar os docentes que atuariam nos itinerarios formativos, a
SEDUC forneceu o Material de Apoio ao Planejamento e Praticas do Aprofundamento
(MAPPA). Esse material foi disponibilizado virtualmente no inicio do ano letivo e
fisicamente j& no meio do semestre, entretanto, em quantidade insuficiente para que cada
professor tivesse 0 seu exemplar. Recebi um exemplar fisico, mas praticamente ndo o usei,
pois ja havia planejado as aulas com o material virtual. Além disso, pouco tempo depois, 0s
professores que o receberam tiveram que devolvé-lo para que fosse utilizado no periodo
noturno, que comecaria no segundo semestre, pois a mesma UC (#SeLigaNaMidia) seria
desenvolvida.

Como seu nome sugere, 0 MAPPA surgiu como um apoio pedagogico ao
professor do itinerdrio. Todavia, analisando e trabalhando com o MAPPA referente ao
itinerario formativo que lecionei durante a pesquisa (Componente 3: Jornalismo e Inclusdo
nos Esportes: praticas e experimentacgdes), entendo que a maneira como ele foi organizado, e
até algumas das atividades propostas, fizeram com que eu repensasse e adaptasse
constantemente o seu uso. Os relatos a seguir corroboram a fala anterior: “Assim finalizo a
Atividade 1 do MAPPA, em 17 aulas, ao invés das 12 sugeridas no material. Além disso, ndo
consegui cumprir algumas atividades como a criacdo do Instagram e 0 acompanhamento das
midias realizada pelos alunos fora da escola (Trecho 10, Diario 5 —aulas 7 e 8 - 25/03/2022)”;
e:

Ao planejar as aulas da Atividade 2, decidi mudar a sequéncia das atividades
propostas no MAPPA. Nele eu deveria iniciar elaborando fotorreportagens com as
fotos tiradas nas vivéncias da Atividade 1. Porém, como eu estou ha varias aulas
trabalhando com conte(ido mais teéricos, quis retornar com a parte pratica, afinal, o
itinerario tem como um dos objetivos: “Selecionar e utilizar movimentos corporais
de forma consciente e intencional para interagir socialmente em praticas corporais,
de modo a estabelecer relagdes construtivas, empaticas, éticas e de respeito as

diferengas.” Mas como eles irdo conseguir atingir este objetivo se ndo ha tempo para
praticar?! (Trecho 1, Diario 6 — aula 9 — 28/03/2022).

Entendo que esses trechos citados corroboram com o discurso de
Freitas e colaboradores (2022) de que as escolas “[...] ndo sdo somente espaco de
reproducdo e, tampouco, as politicas curriculares sdo implementadas sem a expressdo
das resisténcias e da atuacdo da ressignificacdo de seus sentidos” (p. 73). O proprio

MAPPA traz como orientacao:

E importante lembrar que vocé, juntamente com toda sua equipe escolar, tem
liberdade para selecionar as atividades e materiais que melhor se adequam a sua
realidade local, levando em conta também adaptagdes inclusivas para melhor atender
os estudantes que tenham algum tipo de deficiéncia fisica e/ou intelectual. Ademais,
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vocé e sua equipe escolar podem planejar e organizar o tempo de cada percurso e
integragbes possiveis entre 0s componentes, tendo em vista 0s objetivos, as
competéncias, as habilidades e os objetos de conhecimento propostos (SAO
PAULO, 20224, p. 7).

Além disso, o material é elaborado pressupondo que todos os alunos se
encontram nivelados, que possuem os mesmos conhecimentos, fato que os proprios indices
das avaliacbes externas ja comentadas neste trabalho, como o IDEB, apontam como ndo

possivel. Como é apontado nos trechos a seguir:

Fui em um grupo e pedi que eles lessem em voz alta, mas vi muita dificuldade tanto
de leitura, como de compreensdo de muitas palavras, além de ndo conseguirem se
expressar. Ora eles, ora eu lia em voz alta, fui parando e questionando o que aquilo
significava, tanto por palavras como a interpretacdo do texto, eles ndo sabiam muitas
coisas (sempre me espanto com a falta de compreensdo deles sobre itens que
considero basicos na lingua portuguesa) ensinei a pesquisarem no Google, palavra
por palavra, lugares que eram citados (onde se localizavam), etc. (Trecho 5, Diario 3
—aulas 4 e 5—18/03/20220).

“Hoje programei vivenciarem o jogo cambio adaptado como o vélei sentado,
pois a maioria dos meus alunos (do ensino médio) ndo domina os fundamentos do voleibol.
(Trecho 1, Diario 7 —aulas 10 e 11 — 01/04/2022)”.

A partir disso, apresento, para refletirmos, alguns questionamentos: como
nivelar os conhecimentos dos discentes, seré que isso € possivel? Serd que todos os estudantes
vivenciaram e tiveram 0s mesmos conteldos, informacGes, vivéncias e conhecimentos?
Podemos pensar nessas questdes sobre a Educacdo Basica como um todo, mas especialmente
considerando o processo de implementacdo do NEM durante periodos mais e menos criticos
de uma pandemia.

Acredito que os proprios reformadores proporcionam os “desnivelamentos”,
como apresentado no trecho anterior. Concordo com Arroyo (2014), “Os jovens e adultos que
chegam ao Ensino Médio carregam uma experiéncia de lutas pela escola, pelo conhecimento,
experiéncias de tensas relacdes entre trabalho-sobrevivéncia-estudo” (p. 66). O autor
complementa: “[...] os curriculos e a docéncia somente serdo inovadores se forem se
desatrelando dessa visdo e estrutura etapistas, propedéuticas, descaracterizadoras da
especificidade formadora de cada tempo humano” (p. 71). Por fim, serd que algum dia essa
igualdade de conhecimentos sera possivel?

Stephen J. Ball, em entrevista concedida a Mainardes e Marcondes (2009),
relata que “Politicas, principalmente educacionais, sdo pensadas e em seguida escritas com

relacdo as melhores escolas possiveis (salas de aula, universidades, faculdades), com pouco
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reconhecimento de variagdes de contexto, em recursos ou em capacidades locais” (p. 305,
grifo meu). Acredito que a elaboracdo do MAPPA seguiu essa mesmo légica e, alem disso,
desconsiderou todo o periodo pandémico que antecedeu o inicio do NEM em Sao Paulo,

como observa o trecho a seguir:

Eles tiveram muita dificuldade em argumentar, se expressar, percebi que nao
possuem base para fazerem pesquisas e montarem textos, na hora de analisarem 0s
argumentos também houve uma deficiéncia. Situacdo que sempre comento em meus
relatos neste diario (Trecho 2, Diério 18— aulas 26 e 27 - 27/05/2022).

Os alunos ndo foram os Unicos a apresentar dificuldades. Algumas das
atividades propostas, especialmente as que considero mais vinculadas a conhecimentos
especificos da formagdo em lingua portuguesa, foram um grande desafio para mim. Como

aponta o relato do diario 3:

[...] imprimi uma copia para cada aluno) e expliquei que eles iriam ler as crénicas
que eu levei, depois rapidamente as apresentariam para os demais alunos e, em
seguida, elaborariam uma cronica esportiva baseada no que vivenciamos nas aulas
ou em experiéncias de vida para aqueles que sdo novos na turma. Também comentei
que ndo era especialista em crénicas e que, apesar de ter estudado, ainda confundo
crdnicas com relatos (Trecho 2, Diario 3 —aulas 4 e 5 - 18/03/2022).

Além de ter estudado por meio de pesquisas na internet, consultei alguns
professores de lingua portuguesa que trabalham comigo e, mesmo assim, ndo fui capaz de
aplicar esse conhecimento especifico, e 0 MAPPA ndo me auxiliou nesse processo.

O Componente 3: Jornalismo e Inclusdo nos Esportes: préaticas e
experimentacGes do IF #SeLigaNaMidia, sé pode ser ministrado por professores de Educacao
Fisica (SAO PAULO, [2021?]b). Sendo assim, entendo que as caracteristicas principais desse
Componente deveriam ser relacionadas a Educacdo Fisica. Apesar de ter a consciéncia de que
o trabalho do IF ndo é relacionado ao desenvolvimento especifico do componente curricular
Educacao Fisica, entendo que, para que ele consiga abranger todas as especificidades da area
de Linguagem, o material proposto deveria ter menos producdo de textos escritos, € mais a

linguagem corporal, como afirmado por Ladeira e Darido (2003):

Na Educagdo Fisica, o aluno deve ser considerado como um produtor de textos
quando pratica uma partida de esporte ou participa de uma coreografia de danca, por
exemplo. A palavra texto é aqui compreendida em seu sentido mais amplo e tem
como finalidade designar unidades bésicas de outras linguagens além da verbal (p.
31).
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Entretanto, a leitura, producédo de textos escritos e exposi¢Oes orais sdo muito
solicitadas no MAPPA. Filgueiras e Jesus (2018) comentam que a perspectiva dos
Multiletramentos foi “[...] construida por tedricos preocupados com o desenvolvimento de
capacidades de leitura e producéo textual em lingua materna e lingua estrangeira” (p. 58). Isso
talvez justifique a forma como o material do Componente 3: JIE foi elaborado. Alguns trechos
dos diarios apontam o desafio de desenvolver as questBes especificas da Lingua Portuguesa:
“Dei sequéncia chamando alguns alunos para falarem sobre as cronicas que leram, alguns
conseguiram relatar algumas partes, mas a maioria ndo, ndo sei Se porgque estavam
vergonhosos ou se realmente ndao lembravam (Trecho 4, Diario 5 —aulas 7 e 8 - 25/03/2022)”;
“[...] Decidi que eles deveriam comegar a escrever a fotorreportagem como conseguissem,
para auxilia-los enviei no grupo do WhatsApp o video que haviamos assistido na aula passada
e mais um outro que falava sobre o tema (Trecho 3, Diario 13 — aulas 19 e 20 - 06/05/2022)”.

[...] Segui a sugestdo do MAPPA e passei 0 video sobre fotorreportagem e iniciei a
leitura coletiva de um dos textos, os alunos foram lendo em voz alta (depois de
muita insisténcia, alguns se voluntariaram) e eu fui comentando algumas coisas

sobre o texto. N&o terminamos e ainda falta mais um. Vamos finalizar na proxima
aula (Trecho 3, Diario 12 — aula 18 — 02/05/2022).

Considerando as sugestdes do MAPPA e os relatos dos diarios de aula, o que
foi proposto versus o que foi realizado durante o IF esta de acordo com a premissa de Ball,

citada por Mainardes e Marcondes (2009), de que:

O processo de traduzir politicas em praticas é extremamente complexo; é uma
alternacdo entre modalidades. A modalidade primaria é textual, pois as politicas sdo
escritas, enquanto que a pratica é a¢do, inclui o fazer coisas. Assim, a pessoa que
pSe em pratica as politicas tem que converter/transformar essas duas
modalidades, entre a modalidade da palavra escrita e a da a¢do, e isto é algo dificil
e desafiador de se fazer (p. 305, grifos meus).

Os autores complementam dizendo que todo esse processo é quase uma peca

de teatro:

Temos as palavras do texto da peca, mas a realidade da peca apenas toma vida
quando alguém as representa. E este é um processo de interpretacdo e criatividade e
as politicas sdo assim. A pratica é composta de muito mais do que a soma de uma
gama de politicas e é tipicamente investida de valores locais e pessoais e, como
tal, envolve a resolucdo de, ou luta com, expectativas e requisitos contraditdrios
— acordos e ajustes secundarios fazem-se necessarios (MAINARDES;
MARCONDES, 2009, p. 305, grifos meus).
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Sendo assim, percebi essa minha “atuacdo”, interpretando e adaptando a peca
teatral sob minha responsabilidade: 0 MAPPA. Entendo que sempre haverd muito de mim nas
aulas que ministro, ou seja, “politicidade”, palavra que Freire (1996) utiliza para definir
qualidade na prética educativa, reforcando que a mesma nao pode ser neutra.

Se a integracdo curricular é algo que devemos considerar e refletir para uma
mudanca positiva na educacgdo, ela sé sera possivel quando tratarmos anteriormente muitos
problemas que ja estdo escancarados a nossa frente, tais como 0s apontados na pesquisa de
Silva (2017): tempo para planejamento individual e coletivo suficiente, desmotivacdo de
professores, entre outros. Para mim, ndo ha como integrar se ndo houver, no minimo, tempo
remunerado e em conjunto, destinado aos professores dos itinerarios.

Finalizando a discussdo da segunda categoria, na qual buscamos apresentar e
discutir a estruturacdo e desenvolvimento das aulas do Componente 3: Jornalismo e Inclusdo
nos Esportes, praticas e experimentagdes a partir do MAPPA, apresentarei as reflexfes sobre

a terceira e Ultima categoria.

5.3 Aspectos positivos e negativos do Novo Ensino Médio e do Itinerario Formativo

Na revisdo bibliografica deste estudo, apresentamos como foi engendrado o
processo que culminou na aprovacao da Lei n® 13.415/2017: o Novo Ensino Médio, com seus
criticos e apoiadores.

Moll e Garcia (2014), no prefacio do livro “Juventude e Ensino Médio”,
apontam que a chamada “[...] crise atual do Ensino Médio ndo é mais que a explicitacdo da
auséncia historica dessa etapa educativa como possibilidade de todos, agravada por uma
profunda perda de sentido identitario e pedagogico da institui¢do escolar” (p. 7), pois essa
etapa sO foi efetivamente reconhecida em 2009 através da emenda constitucional 59. As

autoras complementam:

A chegada de sujeitos sociais ndo esperados (0s pobres e 0s muito pobres), e muitas
vezes ndo desejados pelas escolas, e o reiterado foco do Ensino Médio na preparacao
para a entrada na universidade ou na oferta de uma profissionalizagdo esvaziada
também de uma formagdo humana integral agravam essa situacdo (MOLL;
GARCIA 2014, p. 8).

Andrade (2019), ao pesquisar sobre o que pensam alunos e professores sobre a
reforma do EM, percebeu que ambos acreditam na necessidade de se repensar a estrutura

dessa etapa da Educacdo Baésica, porem, ao descreverem quais modificacbes sdo mais
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importantes “[...] valorizam a formacdo critica, com a integralidade das dareas do
conhecimento, além da valorizagdo docente e melhorias em infraestrutura” (p. 10). Penso que
esse repensar a educacdo, em especial o EM, é importante, entretanto, corroboro com Moll e
Garcia (2014) sobre ndo haver “[...] saidas simples, receitas, roteiros predeterminados, que
novamente engessem as escolas de Ensino Médio em fazeres dissociados da compreensdo da
amplitude da tarefa formativa nesse momento da vida dos jovens [...]” (p. 8).

Arroyo (2014) afirma que Ensino Meédio estava/esta sendo repensado e
ressignificado e faz os seguintes questionamentos: “Como pensar, formular curriculos,
docéncia e Ensino Médio tendo como referente a especificidade dos educandos-jovens?
Jovens, adultos e seus tempos de formacdo desafiam 0s postos para repensar propostas
educativas e os curriculos do Ensino Médio” (p. 72). O autor foca no jovem, e na importancia

de pensarmos esses sujeitos como unicos. Segundo Krawczyk e Ferretti (2017),

Estamos num novo estagio do processo de mudanca das relagdes entre as diferentes
esferas de governo, com a esfera privada e com a unidade escolar. Vive-se no Brasil
atual um intenso processo de mudanca da racionalidade organizacional do ensino
médio, que afeta profundamente a I6gica de gestdo do sistema e o trabalho na escola
publica, novamente justificada pela baixa qualidade do ensino, pelos baixos
indicadores de rendimento e altos indicadores de fracasso escolar, aumentando 0s
espacos de mercantilizacdo da educacdo, e a segmentacéo regional, criando novos
mecanismos de sele¢cdo e aprofundando a exclusdo e desigualdade social via
educacéo (p. 41-42).

A pressa, a falta de didlogo adequado com os sujeitos da escola (professores,
familias, gestores, comunidade, entre outros) e a influéncia de agentes econémicos, provocou
uma sequéncia de pontos negativos na rede publica estadual paulista, que relatarei a seguir.
N&o tenho a pretensdo de hierarquizar as problematicas, pois elas se entrelacam, a sequéncia é
apenas para uma melhor didatica.

Nos trechos a seguir, relato a auséncia de professores como um dos
dificultadores da realizagdo de um trabalho adequado. Ela prejudica ndo s6 o funcionamento
da escola de maneira geral, como a atuagdo dos demais professores, mas também nao garante

aos discentes 0 acesso adequado a educacéo.

[...] dos 4 componentes do #SeLigaNaMidia, apenas 2 estdo com professores ativos,
um estd sem professor, pois a aula ndo foi atribuida (aparentemente ndo existe
professor disponivel) e no outro a professora esta de licenca gestante e ndo existe
substituto (mais uma vez pela falta de professores a aula também néo foi atribuida)
(Trecho 1, Diério 1 —aulas 1 e 2 - 11/03/2022).
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Hoje ao chegar na escola j& me deparo com meu diretor muito agitado devido a
grande quantidade de salas que estariam sem professor nesta manhd (licencas
médicas entre outras coisas) e me pediu ajuda para ficar com as salas que estavam de
aula vaga. Ha muito tempo eu ndo fazia isso, mas resolvi ajudar, pois a situacéo
realmente estava complicada e inclusive, me atrapalharia nas aulas. Portanto, ndo
ministrei o contetdo do itinerario, mas fui para a quadra e fiquei com as demais
turmas durante toda a manha, foram 12 salas a mais, além das minhas 6 (Trecho 1,
Diério 14 — aula 21 — 09/05/2022).

Cassio (2022) escreveu, trés meses apés o inicio do periodo letivo de 2022 na
rede publica estadual de SP, uma matéria para o site Carta Capital descrevendo a situacédo da
falta de professores na rede publica estadual paulista. Ele relata que um telejornal da emissora
Band realizou uma reportagem sobre a falta de professores nas aulas dos itinerarios
formativos e que, apds ir ao ar, recebeu uma enorme quantidade de dendncias sobre essa
problemética. Segundo o autor, “[...] dezenas de estudantes, familias e profissionais da
educagdo, de varias partes do estado, alertavam para o mesmo problema”. A emissora
resolveu refazer a reportagem e solicitou que a coordenadora de gestdo de recursos humanos
da SEDUC, Célia Cruz, desse seu depoimento sobre o assunto. Ela negou que houvesse um
déficit geral de professores na rede estadual e disse que casos pontuais (grifo meu) poderiam
estar acontecendo por algum motivo.

Para tentar elucidar a real situacdo, Cassio (2022) solicitou ao Centro de
Ingresso e Movimentacdo da Coordenadoria de Gestdo de Recursos Humanos (CGRH), sob a
responsabilidade de Célia Cruz, atraves da Lei de Acesso a Informacdo, a real situacdo das

escolas paulistas e obteve como resposta que

[...] 22% das aulas dos itinerarios formativos do ensino médio para o primeiro
semestre ainda ndo contavam com atribuicdo de professores. Para ser exato, 19.996
aulas do ensino médio ndo contavam com professores passados dois meses do inicio
do ano letivo — 20 mil casos pontuais! (CASSIO, 2022, n.p.).

A escola onde realizamos esta pesquisa é mais um “caso pontual”. Concordo
com Moll e Garcia (2014) de que as respostas para um Ensino Médio que atenda de fato as

necessidades dos jovens brasileiros

[...] exigem, “de cara”, a constituicdo das condi¢cGes de materialidade que implica
desde a construcdo, reforma e adequagdo dos espacos escolares até as condigdes de
salario e carreira que garantam, também nesta etapa, profissionais da educagdo com
formacdo e dedicacédo necessarias (p. 8).

Sendo assim, se na teoria a lei n°® 13.415/2017 (BRASIL, 2017a) engloba todos

o0s jovens do Brasil, na prética ela ndo considera as diferencas estruturais (e outras) entre 0s
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sistemas de ensino publicos e privados. Na redacdo de Céssio (2022), comentada
anteriormente, ele faz os célculos destes 22% de aulas sem professores: se elas fossem
igualmente distribuidas na rede, é como se a cada cinco dias letivos, o aluno da rede estadual
perdesse um — comparado as escolas particulares seriam 44 dias de aula a menos por ano
letivo, 2,64 anos a menos de escolaridade para cada discente. Gerando, como muitos autores
ja previam, um abismo maior entre a educacdo dos jovens da rede publica versus particular
(FERRETTI, 2018; OLIVEIRA; ALMEIDA JR; GARIGLIO, 2018; PEREIRA, 2019;
CASSIO; GOULART, 2022).

H& a falta de professores, assim como de materiais e estruturas que
possibilitem/facilitem o processo de ensino e de aprendizagem, como descritos nos trechos a
seguir: “Outro problema desta aula é que divido o espaco das quadras com mais uma turma,
onde os alunos sdo deixados livremente pelo espaco, sem intervencdo pedagogica (Trecho 6,
Diério 8 — aula 12- 04/04/2022)”;

Como tem ocorrido com frequéncia, a internet oferecida pela escola ndo estava
funcionando adequadamente. O que me socorre nestas situagdes é a internet
disponibilizada por chip no meu celular (chip oferecido pela SEDUC). Eu roteio

para eles e assim conseguem desenvolver algo (Trecho 4, Diario 21 — aula 31-
06/06/2022).

Além disso, roteei minha internet do celular (que é disponibilizada pelo Estado) para
gue conseguissem acessar, ja que a internet oferecida pela escola quase sempre néo
funciona, infelizmente. Até 0 momento ndo consegui ministrar uma aula sequer com
a internet funcionando adequadamente (Trecho 4, Diario 13 — aulas 19 e 20 -
06/05/2022).

Infelizmente, ndo sdo todos os professores da rede que possuem acesso ao chip
— por diversos fatores, como por exemplo, ndo possuir um aparelho celular que permita a
utilizacdo de dois chips.

Outro ponto importante encontrado na analise dos dados dos diérios de aula
esta relacionado com a falta de formacdo e informacdo aos gestores, professores e alunos

sobre o NEM, tanto relacionado a sua estrutura quanto a parte pedagdgica.

Na ATPC de quarta-feira a coordenadora pedagogica do Ensino Médio disse que 0s
itinerarios formativos seriam divididos em turmas ndo seriadas, ou seja, teriam
alunos dos trés 2°s anos (A, B e C), conforme uma “escolha” dos estudantes (escolha
que teoricamente ocorreu ano passado), e que as aulas seriam as cinco primeiras de
segunda e sexta-feira, fiquei surpresa pois ja estou desenvolvendo o componente
com 0 2° ano A desde o inicio do ano (Trecho 1, Diario 1 — aulas 1 e 2 -
11/03/2022, grifo meu).
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Ou seja, eu ministrei um més de aulas a um grupo “errado”. H4 momentos nos

diérios que apontam esta confuséo de informacGes, destaco como exemplo:

Tem sido muito dificil esse periodo de “implanta¢do” do Novo Ensino Médio, cada
hora com um tipo de orientagdo ou diretriz! Entendo que ¢ dificil para a direcéo,
para os professores e... para os alunos! Olhem a dificuldade!!!! (Trecho 2, Diério 1
—aulas1e 2 -11/03/2022).

Mais trechos demonstram a confusdo que vivenciamos na escola. Gostaria de
chamar a atencdo do leitor para a data desse diario: junho, ou seja, faltando um més para o

encerramento do semestre letivo do itineréario:

Continuacao: agora pela tarde, as 16:46h, a coordenadora do Ensino Médio criou um
grupo no WhatsApp para conversarmos sobre as demandas do itinerério e disse que
acabou de receber um formulario que deve ser respondido até amanha. Isso acontece
muito, coisas que devem ser feitas “da noite para o dia” (Trecho 5, Diério 21 — aula
31- 06/06/2022).

Além das minhas queixas enquanto professora, os alunos também se

manifestavam:

Também surgiu o assunto do que serd dos itinerarios no proximo semestre, as
mesmas dlvidas sobre o que eles irdo estudar, como vai ser, se a turma serd a
mesma, enfim, muitas dividas. Falaram sobre como o itinerario é chato, concordei e
disse que nem sempre vamos fazer o que gostamos, que ndo acho este modelo de
Ensino Médio correto, porém é o que estamos vivenciando (Trecho 2, Diério 23—
aula 34- 13/06/2022).

Quero aproveitar essa fala dos alunos para comentar outros dois problemas do
NEM: a falacia sobre o poder de escolha referentes ao itinerario que gostariam de cursar e a
problemética do aumento da carga horéria, tanto relacionado a expansdo das horas como a
instalacdo de escolas de periodo integral. O trecho a seguir aborda a mentira sobre a liberdade

de escolha dos alunos:

Formamos um circulo para que eu explicasse 0 que haviamos realizado até o
momento, comentei sobre o mestrado e o projeto de pesquisa, mas a apatia foi muito
grande, pareciam alienados a tudo. Os que ja eram meus alunos estavam
desinteressados, pois conheciam toda aquela conversa, 0s demais pareciam perdidos
e/ou desinteressados. Questionei quem estava ali porque havia escolhido, poucos
ergueram as maos, a grande maioria relatou estar sem saber direito o que eram os
itinerarios, como foi esta escolha, enfim, totalmente perdidos nesta nova dinamica
(Trecho 5, Diério 1 —aulas 1 e 2 - 11/03/2022).



71

Complementando, o trecho a seguir comenta a problemética das escolas de

periodo integral e a maneira como elas afetam as escolas regulares:

Hoje gostaria de comegar meu diario comentando algo que tem me chamado
atencdo: nestes 16 anos atuando na rede publica estadual, 8 anos no Ensino Médio,
nunca vivenciei esta situacéo: toda vez que entro em sala de aula ha um aluno novo,
ou seja, um aluno matriculado recentemente. Estes alunos estdo migrando, na sua
grande maioria, das escolas de tempo integral (Trecho 1, Diario 8 — aula 12-
04/04/2022).

Céassio e Goulart (2022) fizeram uma analise do documento elaborado pelo
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) que tinha como objetivo auxiliar
as redes estaduais no planejamento da oferta dos itinerarios e relatam que este “[...] expde a
contradicdo entre a promessa da livre escolha, segundo desejos e aptiddes dos/as estudantes, e
as condicdes concretas de oferta dos itinerarios formativos nas redes de ensino” (p. 515). Veja

o trecho:

Os alunos ficam nas aulas do meu componente, pois relatam que ainda ndo sabem
qual irdo cursar, eles ndo estdo na minha lista de alunos. Teoricamente irdo
frequentar o itinerario que houver vaga, ndo sei o porqué eles ja ndo serem
informados logo na matricula. Talvez haja falha na comunica¢do ou demora no
processo, ndo sei qual é a realidade. Enfim, em todas as aulas tenho alunos que ndo
sabem o que estamos fazendo, nem se irdo ficar (Trecho 2, Diario 8 — aula 12-
04/04/2022).

Para os autores, a CONSED reconhece a dificuldade de se efetivar essas
escolhas, especialmente em escolas de periodo noturno e em cidades pequenas que possuem
poucas escolas, sugerindo “[...] o trabalho escolar com ’projetos de pesquisa’ (em itinerarios
ndo escolhidos pelos/as estudantes) e a ado¢do massiva de modalidade EaD” (p. 516).
Entretanto, podemos perceber que os problemas sdo mais variados, tais como esse
apresentado: alunos que precisam mudar de escola durante o ano letivo. No caso do estado de
Sdo Paulo, outro grande problema aconteceu: a escolha foi disponibilizada por meio de uma
“manifestagdo de interesse” presente em um questionario online, durante a pandemia,
dificultando o acesso a muitos alunos da rede (CASSIO; GOULART, 2022). Ainda:

Além da falta de internet, o acesso as informacgdes sobre os itinerarios passiveis de
escolha foi limitado aos/as estudantes. O site oficial do NEM, com a matriz
curricular dos itinerarios e as ementas detalhadas, por exemplo, sé foi lancado
depois do encerramento da consulta online. No periodo do preenchimento do
formulério, os/as estudantes tiveram acesso apenas a uma “breve descricdo” (trés
linhas) e a uma “ementa geral” (de leitura opcional) de cada itinerario. Nao obstante
sucintas, as 35 ementas em PDF somavam 72 paginas, material extenso de leitura



72

que permitiria aos/as estudantes conhecer as trajetorias possiveis para uma escolha
qualificada (CASSIO; GOULART, 2022, p. 519).

O acesso adequado a internet € um desafio de todos, inclusive da escola, como
aponta o trecho: “Eles conseguiram fazer alguma coisa, mas ndo tudo, pois a internet e os
notebooks oferecidos pela escola sdo bem lentos e ndo funcionam adequadamente (Trecho 2,
Diario 17 —aula 25 - 23/05/2022)”

Hernandes (2019) indica, e concordo com ele, que a proposta do NEM ¢
disfarcada de flexibilidade e que se baseia na ideologia de os estudantes “[...] aprenderem de
modo autbnomo valorizando a aprendizagem pela pesquisa, mas na verdade libera o estudante
de integralizar parte do curriculo do Ensino Médio como educacao formal, ou seja, na escola e

com os professores” (p. 7). Ele complementa:

Na realidade, o Estado se libera de prover escola e professores para esses estudantes
e os responsabiliza por sua aprendizagem (ou falta desta). Esse tipo de educacédo a
distancia ndo seria mais que um pacote de informacdes produzidas por produtores de
simulacros de aulas (PATTO, 2013) para serem consumidas pelos alunos (p. 7).

Ou seja, o estado ndo disponibiliza as condigbes estruturais para que 0S
discentes realizem as atividades a distancia, bem como as no contraturno escolar, como as
aulas de Educacdo Fisica que eram oferecidas. Este trecho corrobora essa triste situacao:
“Estes alunos, meninos, estavam animados e ja& comecaram a perguntar quando eu os deixaria
treinarem, pois a maioria ndo esta frequentando as aulas de Educacdo Fisica no contraturno
(Trecho 2, Diério 9 — aulas 13 e 14 — 08/04/2022)”.

Ademais, Krawczyk e Ferreti (2017) afirmam que a mentira de livre escolha
para atender os interesses dos alunos gera, na verdade, “[...] um sistema em nome do qual
os estados (e em muitos casos as proprias unidades escolares) estardo submetidos a um
conjunto muito escasso de condicBes de trabalho e ao rigido controle e responsabilizagdo
através das avaliagcdes nacionais” (p. 42-43). Os dados coletados durante a minha pesquisa

seguem nesta mesma linha de entendimento:

Além disso, acredito que a avaliacdo é superficial, chegara & no final e teremos que
literalmente “dar nota” aos alunos, pois este é o sistema educacional vigente, pois se
vocé ndo fizer assim, terd que ficar se justificando: ndo foi o aluno que ndo se
dedicou, foi o professor que ndo ofereceu todas as chances ou falhou de alguma
maneira (Trecho 3, Didrio 11 — aulas 16 e 17 - 29/04/2022).

Assim, seguiremos a “logica” do sistema educacional, em que muito provavelmente
ninguém ficard de recuperagdo, pois ndo se sabe como seria esta recuperacdo. Na
préxima semana teremos o0 Conselho de série e soube por conversas com outros
professores de itinerarios que teremos que apresentar o 5° conceito, como se fosse a
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nota final de um ano letivo, ja que os Itinerarios sdo semestrais. Portanto, mesmo
que o aluno ndo seja produtivo ou ndo tenha se apropriado das informacgdes
desenvolvidas nas aulas, dificilmente ele sera reprovado (Trecho 6, Diario 25 — aulas
36 e 37- 24/06/2022).

Mais problemas foram encontrados, como segue:

Subimos e ela iniciou, na turma que eu estava, falando sobre o horario de
expansdo e as aulas de Educacdo Fisica (que sdo no contraturno e o Estado nao
oferece alimentacdo e transporte para os alunos frequentem, também falou que as
dispensas sdo para os que trabalham ou que sdo afastados por atestado de saude,
entretanto, na minha percepcéo deu a entender que eles, entendendo a situacéo dos
estudantes, poderiam “justificar” a auséncia”) [...] (Trecho 5, Diério 1 —aulas 1 e 2 -
11/03/2022).

Essa fala € da coordenadora pedagdgica, em uma conversa com 0s alunos do
segundo ano, e o horario de expansdo era realizado remotamente via CMSP. Em conversa
informal com a professora responsavel por essas aulas, ela relata que os alunos nunca
acessavam, nem de maneira sincrona, nem assincrona. O mesmo acontecia com as aulas de

Educacao Fisica do contraturno e a frequéncia era muito pequena.

Argumentei que as aulas ndo eram de Educagdo Fisica, que temos aula do itineréario
formativo, enfim, o de sempre. Sinto que eles sentem muita falta do componente
curricular Educacdo Fisica, no turno, da maneira como estdvamos habituados
(Trecho 3, Diario 9 — aulas 13 e 14 — 08/04/2022).

O Art. 13 da Lei 13.415/2017 institui a Politica de Fomento a Implementacédo
de Escolas de Ensino Médio em tempo integral, e conta com repasses, durante dez anos, de
recursos do MEC para os Estados e o Distrito Federal (BRASIL, 2017a). Em Séo Paulo, o
ultimo governo, iniciado por Jodo Ddria e finalizado por Rodrigo Garcia, aumentou de 6%
para 44% o nimero de escolas em tempo integral (SAO PAULO, [2022?]c). Nesse processo,
muitas das escolas de EM regular tornaram-se escolas de tempo integral — e, mais uma vez, a
reforma ndo considerou as reais necessidades dos jovens, causando muitos problemas,
tornando as escolas de tempo regular verdadeiros “depositos” de professores e alunos. Tal
situacdo acontece por muitos motivos, dentre os quais: acumulos de cargo, incompatibilidade
com o modelo integral, outros projetos de vida que incluem atividades extracurriculares,
jovens que ja se encontram no mercado de trabalho, entre outros. O trecho a seguir demonstra
a angustia e os desafios enfrentados:

Hoje novamente havia novos alunos na turma. Jovens que continuam vindo das
escolas de tempo integral. Fica dificil manter uma sequéncia com os alunos, pois

sempre ha alguém que nado participou de todas as atividades ou da maioria delas,
além desta situacdo, muitos alunos sdo faltosos, especialmente as sextas-feiras e,
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para completar, o desinteresse, principalmente quando temos que fazer algo escrito,
é muito grande. (Trecho 1, Diario 13 — aulas 19 e 20 - 06/05/2022).

Segundo Andrade (2019), “[...] critica-se a intencionalidade ao estender a
jornada escolar, pois ndo fica claro o real motivo para fazé-1o” (p. 61).

Dando sequéncia as primeiras reflexGes, seguem trechos que ilustram a
afirmacédo de Arroyo (2014) de que quando as normas e expectativas sao definidas “do alto”,

elas ndo restauram curriculos e tampouco inovam o ensino.

[...] Um dos focos deste componente € a investigacdo cientifica, algo que ndo esti
acontecendo, eles ndo estdo acompanhando as modalidades fora da escola e nem
tomam a iniciativa de pesquisar o que nao sabem ou conhecem. Considero que ainda
h& muito a ser feito para que os alunos realmente se interessem e ajam de maneira
protagonista (Trecho 7, Diario 3 —aulas 4 e 5 - 18/03/2022).

[...] para mim, o material que foi disponibilizado para seguirmos, o MAPPA, inseriu
0s esportes apenas para justificar a presenca da area da EF, mas ndo como um real
objetivo a ser alcancado. Além disso, finalizo com a impressdo de que 0s motivos
anunciados para justificar o NEM, tais como evitar a evasdo escolar e promover
maior interesse e participacdo dos alunos nédo foram obtidos, além de diminuir ainda
mais o tempo destinado as préaticas corporais, teorizando cada vez mais nosso
principal objeto de estudo, 0 movimento humano (Trecho 5, Diério 26 — aula 38 e
39- 01/07/2022).

Porém, quando se reconhece que na escola ha praticas inovadoras “[...] de que
sdo atores professores-alunos. HA AUTORIAS, criatividade nas escolas. Ha indagacdes teoricas
e praticas, ha saberes e respostas profissionais” (ARROYO, 2014, p. 57, grifo do autor) e é
nessa perspectiva que justificaria o ponto positivo do desenvolvimento das aulas do itinerario
formativo, nas préaticas pedagdgicas pensadas e dialogadas com o0s estudantes. Apresento
alguns trechos que corroboram com Arroyo (2014): “Fiquei satisfeita, na préxima aula
pretendo continuar na sequéncia didatica que programei para que eles pratiquem o VvoOlei
sentado (Trecho 5, Diario 6 — aula 9 — 28/03/2022)”; “Penso que foi uma aula bem proveitosa,
com os alunos mais animados. Fiquei satisfeita (Trecho 5, Diario 11 — aulas 16 e 17 -
29/04/2022)”;

Quiseram até jogar uma partida a mais no horario que seria “do futebol”. Se nao
tivéssemos combinado, sinto que eles continuariam jogando animados. Fui fazendo
as intervencdes necessarias e alguns alunos registraram com fotos. Poucos alunos

ndo participaram de nenhuma parte da aula (Trecho 7, Diério 9 — aulas 13 e 14 —
08/04/2022).

Esse ultimo trecho refere-se & uma aula de voleibol. Acredito, assim como

apresentado pelo Professor Osmar (SOUZA JUNIOR, 2017), que, por meio da mediacio da
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cultura corporal de movimento, conseguiremos proporcionar aos estudantes uma ampliacdo na
sua leitura de mundo, abrindo novos horizontes e possibilidades do movimentar-se.
A seguir, sobre o juri simulado que fizemos e que elaboramos (alunos e eu) a

partir de uma conversa disparadora em sala de aula:

Os relatos ap6s as aulas, quando encontrava com os alunos foi: hoje foi legal, hein
“dona”! (que ¢ a maneira como se referem a mim). Também tive uma fala da minha
coordenadora do EM, pois quando cheguei ela disse que ja estava sabendo da aula,
porque os alunos estavam ansiosos, muitos que ndo sdo da turma pediram para ir
assistir! (Trecho 4, Diario 18— aulas 26 e 27 — 27/05/2022).

A seguir, a aula que tivemos um profissional convidado, que era um

comentarista esportivo:

Todos falamos que o ideal era de modo presencial, mas devido ao pouco tempo que
temos, foi a opcao encontrada para que pudéssemos fazer a aula. Jodo comentou como
comecou sua carreira, a diferenca de atuagdes de comentaristas, entre outras coisas.
Alguns alunos interagiram fazendo perguntas. Foi bem legal, dentro do possivel!
(Trecho 4, Diario 22 — aulas 32 e 33- 10/06/2022).

Por fim, acredito que tais caracteristicas positivas ndo foram necessariamente
causadas pela reforma do Ensino Médio. Ou talvez o pensar sobre o Ensino Médio nos faca
superar a fase do “ndo mais” e o “ainda ndo” (GONZALEZ; FENTERSEIFER, 2009). Ou
seja, acredito que ja ha o entendimento de que € preciso olhar para as juventudes, entretanto a
maneira como isto esta sendo realizado passa pelo forte viés neoliberal, deixando de fora as
verdadeiras necessidades dos jovens para atenderem as do capitalismo neoliberal.

Realizado didlogos e reflexdes sobre os dados coletados que apontaram
aspectos positivos e negativos do NEM de maneira geral e, mais especificadamente do IF,

fonte desta pesquisa, passo para as considera¢des finais do trabalho.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando-se que 0 objetivo deste estudo foi analisar 0s processos de
ensino na Educacéo Fisica desenvolvidos nas aulas de atuacdo da professora-pesquisadora no
Novo Ensino Médio, inseridas nos itinerarios formativos da area de Cddigos e Linguagens:
“#SeLigaNaMidia”, tego, a seguir, minhas consideracdes ap0s a sua realizacao.

Penso que a minha jornada neste mestrado profissional foi intensa, desafiadora
e interessante. Entender que existem diversos tipos de pesquisas e que eu, enquanto docente
da rede publica, posso ser professora-pesquisadora € muito gratificante. Portanto, trago aqui
minhas consideraces finais, com estimas de que este trabalho seja til a ciéncia, a educacao,
a Educacao Fisica e a outros/as docentes. Além disso, como forma de organizar e divulgar aos
professores de Educacgdo Fisica interessados em conhecer nossa trajetoria com o IF, ofertar o
curso “Relatos e vivéncias de uma professora-pesquisadora atuando no NEM - Itinerério
Formativo da &rea de Linguagens e suas Tecnologias como produto educacional”, que sera
disponibilizado no Portal de Cursos Abertos (POCA), da Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar).

A hipétese inicial de que eu iria observar se as caracteristicas propostas pelo
componente curricular Educacdo Fisica permaneceriam nos itinerarios formativos ficou em
segundo plano, sendo a minha atuacdo como professora de itinerario formativo o enfoque dos
diarios. Portanto, pouco foi contatado sobre a Educacédo Fisica no IF, emergindo da coleta de
dados, questdes mais relacionadas a politica educacional.

Percebi que neste momento de transicdo de proposta do Ensino Médio, no
NEM, muitas duvidas e angustias surgiram e ainda permanecem. O clima de incertezas, 0
despreparo de toda a equipe escolar e até a descrenca neste novo sistema se fazem presentes
em meus diarios de aula (Apéndice D).

Na revisdo bibliografica, fizemos um breve histérico sobre a Educagéo Fisica
Escolar, os documentos oficiais relacionados ao Ensino Médio, alem de elementos do
Curriculo Paulista. Também enveredamos para a discussdo sobre politicas educacionais e
sobre a reforma do Novo Ensino Médio, a Lei n°® 13.415/2017.

Ja a analise dos diarios de aula culminou em trés categorias: Engajamento e
impressdes da docente durante o processo de desenvolvimento do Itinerario Formativo;
Estruturacdo e desenvolvimento do Itinerério Formativo a partir do MAPPA; e Aspectos

positivos e negativos do Novo Ensino Médio e do Itinerario Formativo.
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Elas indicaram que o Novo Ensino Médio apresenta muitos problemas, desde
estruturais até socioeducacionais. SA0 mais pontos negativos do que positivos. Além do mais,
0 Estado de S&o Paulo, ao iniciar a implementacdo do NEM, antes do prazo final definido
pelo MEC, com o agravante de ser em um periodo pandémico (covid-19), gerou muitas
duvidas e insegurancas tanto nos alunos como nos professores, principalmente com relagédo
aos IF. As formacdes e informacGes destinadas a rede de ensino, desde gestores, professores e
estudantes, foram insuficientes e confusas.

As percepcdes da docéncia no itinerario formativo indicaram que a troca de
componentes curriculares “tradicionais” por um “novo” (itinerdrio formativo) ndo foi
suficiente para promover um engajamento satisfatorio dos estudantes. Além disso, o material
de apoio pedagogico, MAPPA, fornecido pela SEDUC, desconsiderou a diversidade das
juventudes (pedagdgicas e sociais) e do dia a dia escolar, com poucas atividades que, no meu
entendimento, priorizassem as especificidades da Educacgdo Fisica, exigindo uma gama muito
grande de atividades tedricas, mais voltadas a Lingua Portuguesa. Foi dificil perceber algum
ponto positivo durante as aulas do IF, parecendo que as aulas com maior engajamento e
satisfacdo de alunos e professora estavam mais relacionados a didatica e metodologia das
aulas do que pelo fato de ela estar sendo desenvolvida no IF.

Muitas foram as reclamacgdes que os discentes fizeram a mim durante todo o
semestre, ora queixavam-se das minhas aulas, especialmente pela quantidade de atividades
tedricas e que ndo possuiam similaridades com o que eles entendiam por Educacdo Fisica,
outras vezes sobre as aulas dos itinerarios formativos de maneira geral. Inclusive, os
estudantes costumavam faltar mais nos dias de aula dos IF. Por fim, bradavam sobre o NEM.

Entendo, com a realizacdo deste trabalho, como professora-pesquisadora, que a
discussdo sobre o NEM ainda possui um longo caminho a percorrer. Mais estudos sdo
necessarios sobre o0 Novo Ensino Médio como um todo e, para que possamos entender como
0s conteudos dos diversos componentes curriculares estdo sendo desenvolvidos nos itinerarios
formativos e quais consequéncias produzirdo em nossa juventude, especialmente aos alunos
das redes publicas. Para finalizar, vale ressaltar que, em 2023, inicia-se, no estado de S&o
Paulo, a primeira turma de 3° ano do NEM, com uma carga horéaria bem maior de itinerarios
formativos e, com isso, novos desafios, novas ddvidas e novos enfrentamentos para

estudantes, professores e gestores.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA

RESPONSAVEL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Salde
Departamento de Educagdo Fisica e Motricidade Humana
Programa de Mestrado Profissional em Educacédo Fisica em Rede Nacional - ProEF
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Responsavel

Araraquara, ___ de de 2022.

O/a menor , sob sua responsabilidade, esta
sendo convidado/a como voluntario/a para participar da pesquisa intitulada “A Educac¢ao Fisica e o Ensino Médio:
perspectivas e desafios”. O objetivo do trabalho é analisar 0s processos de ensino na Educagdo Fisica
desenvolvidos nas aulas de atuacdo da professora-pesquisadora no Novo Ensino Médio, inseridas nos itinerarios
formativos da area de Cddigos e Linguagens.

Os beneficios da participacdo dele/a serdo ajudar a entender sobre o processo de ensino e de aprendizagem
da Educacgdo Fisica nesta nova regulamentacdo do Ensino Médio de acordo com a lei n® 13.415/2017, intitulada
“Novo Ensino Médio”, contribuindo para que sejam divulgadas e pensadas maneiras de oferecer uma Educacéo
Fisica escolar de boa qualidade dentro dos itinerarios formativos da &rea de CAdigos e Linguagens.

As coletas serdo realizadas nas aulas do Componente 3: Jornalismo e Inclusdo nos esportes: préaticas e
experimentacdes (do Itinerdrio Formativo #SeLigaNaMidia) ao longo do primeiro semestre letivo de 2022 de uma
turma da 22 série do Ensino Médio. A professora da turma, também pesquisadora, registrara estas observagdes em
um didrio e realizard a aplicacdo de questionario sobre o assunto da pesquisa com os estudantes da turma. Tais
acOes estardo articuladas ao desenvolvimento das atividades regulares de ensino previstas no planejamento
semestral, sem causar qualquer prejuizo de aprendizagem ao grupo, bem como, aqueles que ndo quiserem
participar do estudo.

A participacdo do estudante na pesquisa ndo terd custos para vocé ou para ele. Como a pesquisa serd
realizada dentro da grade curricular, em horéario habitual de aula, o aluno ndo terd4 custos adicionais com
alimentacdo e transporte.

Os riscos da pesquisa estdo ligados as contingéncias préprias das aulas de Educacdo Fisica, ou seja,
tropegar, esbarrar no colega, cair ou outra agdo caracteristica de praticas corporais realizadas em grupo. O/a
estudante também podera ter algum desconforto pelo fato de suas aulas serem registradas ou responder ao
guestionario. Contudo, se acontecer alguma dessas coisas, a professora-pesquisadora vai tomar todas as
providéncias e dara a ajuda que vocé necessitar. Além disso, o participante terd direito a indenizagdo por qualquer
tipo de dano resultante da sua participagdo na pesquisa.

Caso vocé ndo entenda alguma coisa, ndo goste de qualquer situacdo descrita pelo/a menor sobre as aulas
de Jornalismo e Incluséo nos esportes: praticas e experimentacdes ou tenha alguma outra divida sobre a pesquisa,
vocé pode procurar a professora-pesquisadora Perla Cristina Frangioti Machado, pessoalmente [...Jou por e-mail
[...Jou pelo telefone [..], ou professor Glauco Nunes Souto Ramos, que é orientador da pesquisadora,
pessoalmente ou pelo e-mail: [...]Jou pelo telefone [...].

Vocé e o estudante receberdo uma via deste Termo (TCLE) rubricado em todas as paginas pela professora-
pesquisadora.

O nome/identificacdo dele/a ndo serd citado em nenhum lugar, nem repassaremos as informagGes dele/a a
qualquer outra pessoa. O que ele/a fizer ou falar durante a pesquisa ficara guardado em local seguro e arquivado
pela professora-pesquisadora.

Ele/a ou o/a responsavel, ndo receberdo nenhum tipo de auxilio financeiro para participar da pesquisa. Os
direitos dele/a como pessoa serdo respeitados, seguindo as orientagdes da resolucéo n° 466 de dezembro de 2012
do CNS, que trata do respeito ao ser humano nas pesquisas cientificas.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo do/a menor sob minha responsabilidade
na pesquisa e concordo que ele/a participe. O pesquisador me informou que esta pesquisa foi aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFSCar (CEP), que, vinculado & Comissdo Nacional
de Etica em Pesquisa (CONEP), tem a responsabilidade de garantir e fiscalizar que todas as pesquisas
cientificas com seres humanos obedecam as normas éticas do Pais, e que os participantes de pesquisa
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tenham todos os seus direitos respeitados. O CEP-UFSCar funciona na Prd-Reitoria de Pesquisa da
Universidade Federal de S&o Carlos [...].

Endereco eletronico: [...]

Endereco para contato (24 horas por dia, sete dias por semana)

Pesquisador Responsavel: Prof. Dr. Glauco Nunes Souto Ramos

Departamento de Educacdo Fisica e Motricidade Humana (UFSCar) Enderego: [...]

Contato telefonico: [...]Je-mail: [...]

Eu, , CPF , ola
autorizo a participar da pesquisa.

Assinatura do/a responsavel Assinatura do/a pesquisador/a
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APENDICE B —- TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude
Departamento de Educacéo Fisica e Motricidade Humana
Programa de Mestrado Profissional em Educacao Fisica em Rede Nacional - ProEF

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Araraquara, ___ de de 2022.

Ol4, estamos convidando vocé para participar da pesquisa com o titulo: “A Educacdo Fisica e o Ensino
Médio: perspectivas e desafios”. O objetivo do trabalho ¢ analisar os processos de ensino na Educagédo Fisica
desenvolvidos nas aulas de atuacdo da professora-pesquisadora no Novo Ensino Médio, inseridas nos itinerarios
formativos da area de Cddigos e Linguagens.

Os beneficios da sua participacdo serdo ajudar a entender sobre o processo de ensino e de aprendizagem da
Educacdo Fisica nesta nova regulamentacdo do Ensino Médio de acordo com a lei n° 13.415/2017, intitulada
“Novo Ensino Médio”, contribuindo para que sejam divulgadas e pensadas maneiras de oferecer uma Educacéo
Fisica escolar de boa qualidade dentro dos itinerarios formativos da &rea de CAdigos e Linguagens.

O estudo sera realizado pela pesquisadora Perla Cristina Frangioti Machado, sob a orientacdo do professor
Glauco Nunes Souto Ramos.

As coletas serdo realizadas nas aulas do Componente 3: Jornalismo e Inclusdo nos esportes: préaticas e
experimentacdes (do Itinerdrio Formativo #SeLigaNaMidia) ao longo do primeiro semestre letivo de 2022 de uma
turma da 22 série do Ensino Médio. A professora da turma, também pesquisadora, registrara estas observagdes em
um didrio e realizard a aplicagdo de questionario sobre o assunto da pesquisa com vocé e sua turma. Tais agdes
estardo articuladas ao desenvolvimento das atividades regulares de ensino previstas no planejamento semestral,
sem causar qualquer prejuizo de aprendizagem ao grupo, bem como, aqueles que ndo quiserem participar do
estudo.

Sua participagdo na pesquisa ndo tera custos para vocé ou seu responsavel. Como a pesquisa serd realizada
dentro da sua grade curricular, em seu horario de aula, vocé ndo terd custos adicionais com sua alimentagdo e
transporte.

Os riscos da pesquisa estdo ligados as contingéncias proprias das aulas de Educacdo Fisica, ou seja,
tropegar, esbarrar no colega, cair ou outra acdo caracteristica de préaticas corporais realizadas em grupo. Vocé
também poderd ter algum desconforto pelo fato de suas aulas serem registradas ou responder ao questionario.
Contudo, se acontecer alguma dessas coisas, a professora-pesquisadora vai tomar todas as providéncias e dara a
ajuda que vocé necessitar. Além disso, terd direito a indenizag¢do por qualquer tipo de dano resultante de sua
participacdo na pesquisa.

Né&o precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu. Também ndo tera nenhum problema se
quiser desistir depois de ter iniciado sua participagao.

Caso vocé nao entenda alguma coisa, ndo goste de qualquer situacdo no decorrer das aulas de Jornalismo e
Inclusdo nos esportes: praticas e experimentagdes ou tenha alguma outra ddvida sobre a pesquisa, vocé pode
procurar a professora-pesquisadora Perla Cristina Frangioti Machado, pessoalmente [...Jou por e-mail [...Jou pelo
telefone [...], ou professor Glauco Nunes Souto Ramos, que € orientador da pesquisadora, pessoalmente ou pelo e-
mail: [...Jou pelo telefone [...].

Vocé e o seu responsavel receberdo uma via deste Termo (TALE) rubricado em todas as paginas pela
professora-pesquisadora.

N&o vamos falar seu nome em nenhum lugar, nem repassaremos suas informacdes a qualquer outra pessoa.
O que vocé fizer ou falar durante a pesquisa ficard guardado em local seguro e arquivado pelo professor-
pesquisador.

Voceé ndo vai receber nenhum tipo de auxilio financeiro para participar da pesquisa.

Os seus direitos como pessoa serdo respeitados, seguindo as orientacfes da resolugdo n® 466 de dezembro
de 2012 do CNS, que trata do respeito ao ser humano nas pesquisas cientificas.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em
participar. O pesquisador me informou que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da UFSCar (CEP), que, vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP), tem a responsabilidade de garantir e fiscalizar que todas as pesquisas cientificas com seres
humanos obedecam as normas éticas do Pais, e que os participantes de pesquisa tenham todos 0s seus
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direitos respeitados. O CEPUFSCar funciona na Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal de Sao
Carlos [...]JEndereco para contato (24 horas por dia, sete dias por semana)

Pesquisador Responsavel: Prof. Dr. Glauco Nunes Souto Ramos

Departamento de Educacéo Fisica e Motricidade Humana (UFSCar)

Endereco: [...]

Contato telefonico: [...]Je-mail: [...]

Araraquara, de de 2022.

Prof. Dr. Glauco N. S. Ramos
Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador

Nome do Participante Assinatura do Participante
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APENDICE C - DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA DO PERIODO ANTERIOR
AO INICIO DA PESQUISA.

e As primeiras aulas foram do chamado “acolhimento”, ou seja, atividades diversas
programadas para a integracdo dos alunos com a escola.

e Minha turma é o 2° ano A. Tenho uma aula as segundas-feiras e duas as sextas-feiras. Hoje
expliquei a eles como funcionaria o componente 3 - Jornalismo e Inclusdo nos Esportes — préaticas e
experimentacgdes, pertencente ao itinerério formativo #SeLigaNaMidia. A ideia inicial era apresentar o
objetivo do componente e 0 esquema, a logistica das aulas baseada no MAPPA. Conforme comecei, 0s
alunos ficaram agitados e comecaram a falar, muito revoltados, sobre estas mudancas, especialmente
quando frisei que o que teriamos ndo seria mais a aula de Educagdo Fisica que eles estavam
acostumados, que a proposta do Estado iria oferecer o componente Educacdo Fisica em contraturno.
Muito angustiados e nervosos, disseram que ndo irdo voltar a tarde para a escola, pois moram longe,
trabalham etc. Conversamos bastante sobre esta implementacdo (que, inclusive, tem sido divulgada
por propagandas/mensagens na TV aberta https://www.youtube.com/watch?v=rffon63gGBY ), falei
que a lei foi aprovada em 2017 e que este ano era 0 prazo maximo para todo o Brasil iniciar, mas, que
as escolas de S&o Paulo comegaram no ano passado, por isso eles j& estavam com o segundo ano,
expliquei como é feito o processo de transicdo, mas a angustia e revolta ndo cessavam, pois eu
também néo tinha todas as respostas! Reforcei que estamos aprendendo juntos e que conto muito com
a participacao deles. Aparentemente eles toparam! Combinamos de nos comunicarmos por um grupo
de WhatsApp da turma em que eu estarei presente. Confesso que as trocas foram intensas!

¢ Os alunos estavam de aula vaga quando cheguei. Como eles estavam no patio, questionei se
queriam fazer aula por ali mesmo, eles disseram que sim. Entdo buscamos um lugar na parte externa
gue havia sombra e nos sentamos em roda. No inicio, a maioria deles ja se posicionou no circulo,
entretanto, alguns deles ndo. Iniciei a aula retomando rapidamente o que eles deveriam trazer hoje,
comentei os objetivos da aula, em seguida perguntei sobre a pesquisa, eles foram falando e eu
anotando no caderno. Como os alunos que estavam fora da roda ndo manifestaram interesse em mudar
de posicéo, eu parei a aula e disse que eles deveriam escolher, ou entrariam no circulo com a turma ou
a gente subiria para a sala e teriamos uma aula sentados nas cadeiras das carteiras, pois ndo poderia
continuar com alunos que estavam de costas para mim. Imediatamente eles comegaram a se organizar
e se integraram ao restante do grupo (além da iniciativa deles, o grupo que estava em roda ja fez uma
pressdo, chamando-os, para que eles se arrumassem conosco). Continuando a aula, eles foram dizendo
inclusive sobre as modalidades que séo divulgadas em canais (de TV) fechados, aparentemente eles
fizeram uma pesquisa e algum texto dizia isso: “modalidades divulgadas e canais abertos e fechados”.
Pedi para eles enviarem as pesquisas no grupo do WhatsApp, entdo poderei fazer melhor esta analise.
Além desta, comentaram sobre as atividades pouco divulgadas. Um aluno que faltou na aula, me
enviou a pesquisa pelo WhatsApp, fiquei feliz com a iniciativa dele. Em seguida, conversamos um
pouco sobre as modalidades que eles trouxeram e escolhemos a que iremos praticar: mais divulgada:
volei de praia (fiquei em duvida, mas ndo questionei na hora, agora vou olhar as pesquisas que
enviarem no grupo), das menos divulgadas: salto em altura, natacéo e rugby. Percebi que a metade da
turma esta ansiosa pela proposta, enquanto os demais estdo dentro de uma “normalidade” de interesse,
se posso dizer que isso existe! Eles também me entregaram os nomes dos grupos de trabalho. Fiquei
de passar pelo WhatsApp a pesquisa para a aula da préxima sexta-feira. A aula passou muito rapido,
porém percebi uma boa interacao.

¢ Enviei mensagem pelo grupo do WhatsApp com as orientacBes para a aula de hoje. Ainda
por 14, dois alunos me retornaram dizendo que poderiam cuidar do canal de midia (Instagram e
Facebook). Hoje, ao iniciar a aula, retomei esta mensagem e solicitei voluntarios para fazerem a logo,
mais dois alunos se voluntariaram. Perguntei se alguém estava sem grupo de trabalho e quem néo
estava no grupo do WhatsApp, em seguida, organizamos as pessoas que se manifestaram. Expliquei
sobre o acompanhamento (fora da escola - assincrono) que eles terdo que fazer das modalidades
escolhidas. Tenho a sensacdo de que alguns alunos estdo muito empolgados, outros uma motivacao
“normal” e um grupo de uns 5 a 10 alunos que ndo se interessam, preciso ficar chamando a atengado
deles no sentido de: “gente, vocés fazem parte disso, vamos fazer juntos!”. Esse “fazer juntos” eu
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estou reforcando a todo momento! Em seguida, disse que iriamos vivenciar o salto em altura, que foi
uma das modalidades de pouca divulgacdo escolhida por eles. Expliquei que fariamos um rodizio dos
grupos, ou seja, alguns fariam o salto enquanto 0s outros registrariam por meio de fotos e videos,
depois inverteriamos os papéis (pensei nesta l6gica me inspirando na metodologia sport education).
Fomos para a quadra e como tinhamos aula dupla, imaginei que conseguiriamos fazer tudo o que eu
havia planejado! Porém, ndo deu tempo, ndo conseguimos fazer o rodizio. Foi a primeira vez que
trabalhei com os saltos (os colchdes foram estreados hoje, compramos no ano que iniciou a pandemia
e ndo haviamos tido a oportunidade de usa-los), precisei fazer adaptaces no colchdo (pensei que os
dois colchdes que temos seriam suficientes, mas ndo foram! Usamos também os colchonetes,
mudamaos Varias vezes as posi¢les deles para que ndo causasse nenhum acidente). Comecei a vivéncia
com um “pega-pega pula-sela” para eles aquecerem, em seguida, fizemos algumas movimentagdes
articulares e, em seguida, fomos para os saltos. Como um dos alunos disse que ja tinha sido atleta de
salto, pedi que ele mostrasse aos demais como fazer, depois o0s outros foram tentando. Nesta parte da
aula percebi que muitos que deveriam estar praticando que fizeram a parte do aguecimento, ndo foram
saltar, e sobre os registros, um grupo estava fazendo certinho e nos demais, um ou outro integrante
estava realizando a tarefa, mas de maneira muito bacana, tentando angulos diversos, videos em
velocidade normal e em camera lenta. Como precisei demandar uma atengdo maior para quem estava
saltando, ndo consegui ficar sondando e incentivando os que estavam parados, fiquei com medo de
alguém se machucar, caso eu saisse de perto. No final da aula avisei que vou encaminhar neste final de
semana, no grupo do WhatsApp, 0 questionario diagndstico para que eles respondam. Encerramos a
aula. Pretendo fazer a vivéncia do rodizio na proxima aula, mas estou achando que eles nédo irdo
aceitar, espero que eu esteja enganada!l

e Para a aula de hoje havia programado o rodizio dos grupos (os que tinham registrado,
praticariam o salto em altura e vice-versa). Comentei que percebi que muitos dos que deveriam
praticar na aula passada ficaram se esquivando e ndo fizeram, responderam que estavam com vergonha
ou com medo de se machucar, também falei sobre os que deveriam registrar e que nao o fizeram,
alguns argumentaram que nao tém memdria no celular, outros deram a entender que é chato, enfim!
Outro grupo ja se manifestou que ndo era esse 0 combinado, entretanto estavam resistentes a terem
que praticar o salto, conversei com eles e disse que o que valeria era a acdo, que cada um poderia
saltar como se sentisse mais confortavel.

Com relagdo ao rodizio, uma turma me interrompeu e comegou a falar que queria jogar
futebol, aula livre (que eles escolham o que fazer sem a minha intervencdo, inclusive eles podem ficar
sem fazer qualquer atividade), queimada etc., o tipico estereotipo da Educacédo Fisica que eu sofro no
dia a dia da escola, especialmente de alunos que vieram de professores “rola-bola”. Precisei retomar
que ndo era aula do componente curricular Educacdo Fisica e que ndo foi isso que haviamos
combinado. Estamos em um outro momento e nos Itinerarios Formativos. Descemos para a quadra, 0
tempo ja estava escasso, montamos as coisas e fui para o0 aquecimento, assim como na aula passada e,
em seguida, para os saltos. Alguns alunos que deveriam estar registrando acabaram praticando, outros
ficaram sem fazer nada e um grupo fez um ou dois saltos cada um. Esta situacdo me incomodou,
entretanto ndo interagi de nenhuma maneira, pois o tempo era curto e fiz a minha escolha de me
atentar aos que queriam participar da aula. Tem uma aluna que esta sem celular por castigo, gosta de
escrever e esta registrando tudo no caderno dela (ela se nega a fazer qualquer atividade fisica, diz que
é sedentéria e ndo consigo motiva-la a uma mudancga de comportamento), disse que eu traria uma
camera para emprestar para ela, mas ela também se negou e pediu para eu deixa-la escrevendo sobre a
aula, sendo assim, pedi que anotasse também quem ndo estava participando da atividade.
Posteriormente vou ler o material dela. Sinto que a aula ndo rendeu o quanto deveria, gastei tempo
repetindo coisas que eles, teoricamente, ja deveriam saber, tive que solicitar a alguns alunos de outra
turma, que estavam com o professor substituto de Educacdo Fisica e que, infelizmente, tem uma
postura de desinvestimento pedagdgico, para que saissem da quadra para que eu pudesse usa-la, ja que
eles estavam ocupando todos os outros espacos disponiveis, alunos meus que se misturaram com 0s
alunos deste professor, enfim, uma situacdo dificil que é chato de resolver, pois teria que conversar
com o professor ou com a gestdo sobre a postura dele. Também senti um desinteresse pelo grupo do
WhatsApp, enviei um video curto do TikTok sobre o curling, como modalidade pouco divulgada, e
n&o tive nenhum comentario!
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¢ Hoje, utilizamos nossas duas aulas para conversarmos sobre os problemas da turma (algo
que conversamos e combinamos de fazer na aula de Projeto de Vida!). Percebo que ha a resisténcia
sempre dos mesmos alunos, os que acham que “estamos perdendo tempo” fazendo este tipo de aula,
para eles as coisas sdo assim e ndo tem o que melhorar, e ficam no famoso “vamos jogar futebol”!
Percebo que para eles, o “jogar futebol” ¢ o que de melhor a escola tem a oferecer. Todo o restante ¢
perda de tempo, ndo ha uma perspectiva de futuro, ou talvez o futebol seja esta perspectiva,
honestamente, ndo sei responder. Entretanto, uma boa parte da turma falou, conversamos sobre
direitos e deveres, o foco era discutirmos sobre as nossas aulas, as que leciono para eles, porém, toda
vez que puxava para este lado, logo o assunto se desviava para outros relacionados a um professor
especifico, a professores de maneira geral, a gestdo e funcionarios do quadro de apoio, ou seja, a todo
sistema educacional! Se queixaram muito da maneira como sdo tratados no grito, como existem
professores que simplesmente chegam e colocam as aulas gravadas do Centro de Midias de S&o Paulo
(CMSP) para eles assistirem. Tentei mostrar a eles 0 outro lado, de talvez entender o porqué essas
pessoas agem assim, e questionei o que poderiamos fazer, perguntei se a mudanca poderia comegar
com eles. Um aluno novo na turma (comegou nesta semana) disse como era na escola antiga dele,
onde todos se respeitavam, sugeriu que ndo revidassem as agressfes, pois assim mostrariam com
exemplos o como gostariam de serem tratados. Alguns relutaram questionando: vamos ouvir
provocagdes e vamos ficar quietos? E o aluno novo e eu, mais algumas alunas diziamos sim, vocé fica
em siléncio, inclusive uma delas disse que sua avo sempre falava que a “melhor arma € o siléncio”.
Chegamos a uma conclusdo de que eles deveriam ser alunos melhores para provocar uma reagao
positiva nas pessoas, para posteriormente, chamarem os interessados para uma conversa. Discutimos
sobre uma reflexdo que eu tinha ouvido em uma palestra: usar a palavra “trabalhar” ao invés de
“tentar”, pois quem tenta logo vai desistir, faz algumas tentativas e s0, j4 quem trabalha, vai
persistindo, trabalhando no que precisa ser modificado. Infelizmente este tipo de aula, em que 0s
alunos sdo ouvidos, ndo acontecem frequentemente na escola, ou por ndo haver tempo, ou até mesmo
porque muitos professores entendem que nédo € papel deles resolver estas questdes e porque a escola,
especialmente nossos superiores, ndo incentivam e nem preparam para o desenvolvimento destas
praticas. Entendo que estas discussdes ndo se relacionam diretamente com os contetidos do Itinerario,
mas sim, com 0s objetivos gerais da Educagdo, que sdo de formar o cidaddo integralmente,
desenvolvendo um cidaddo critico e participativo. Por fim, o objetivo estabelecido ficou em
trabalharem com este professor e cumprirem o0s seus deveres como alunos, como por exemplo,
entrarem na sala de aula no horério, além de néo revidarem quando forem chamados a atencdo. Agora
pouco eu perguntei no grupo do WhatsApp se eles haviam conseguido colocar em prética e eles
responderam que sim, inclusive um dos alunos que ¢ considerado o “bagunceiro e causador de
problemas da turma” levantou a mao para tirar uma davida e logo foi “atacado pelo professor”, ele ndo
revidou e disse que queria fazer uma pergunta, o professor respondeu. Elogiei a acdo deles,
especialmente do aluno que néo reagiu e participou (Pois até quando encerramos nossa aula este aluno
estava me dizendo que ndo ia entrar na aula deste professor).

Enfim, percebo o quanto eles sdo carentes de serem ouvidos e 0 quanto que eu estou sozinha
nesta empreitada, pois ndo sdo somente os alunos que sdo tratados desta maneira pela gestdo, nés
professores também. E, infelizmente sinto o quanto meus pares ndo estdo preocupados com estas
questdes, parecem que n&o ha um colega feliz e animado por ser professor. E muito triste.

e Ontem estava preparando as aulas da parte de Sistematizagdo da atividade 1 e percebi que
no MAPPA ndo ha sugestBes de cronicas esportivas, justo nessa parte que considero ter mais
dificuldades, pois a relacionada aos esportes e midias, tenho mais acesso a informacBes e mais
conhecimento, ou seja, me sinto muito mais preparada do que para buscar cronicas. Além disso, ao
fazer minha pesquisa na internet pelo site Google, a grande maioria das crbnicas sdo pagas, talvez por
isso que eles ndo as cederam a nds! Me senti muito desamparada pelo material, pois me ofereceu o que
eu ja sabia na Introducdo e no Desenvolvimento e me deixou com poucas informagBes na
Sistematizagdo. Hoje iniciei a aula conversando com eles sobre a modalidade que eles escolheram com
muita divulgagdo, havia sido volei de praia, mas questionei sobre a data da reportagem, era uma
reportagem antiga, aproximadamente 4 anos atras. Perguntei qual é a modalidade que eles realmente
veem toda hora na TV e nas midias, eles disseram que é o futebol. Expliquei que o futebol que
fariamos na escola era adaptado, pois ndo tinhamos, por exemplo, o campo. Deixei livre para
escolherem quem gostaria de praticar (frisando que gostaria que as meninas participassem) e quem
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queria registrar, montamos 3 times para 0 jogo e os demais registraram, mas mais uma vez houve
alunos que nao participaram de nenhuma das func@es. O pouco tempo de aula me atrapalha muito, sé
para irem e voltarem da quadra sdo praticamente 10 minutos de aula. Fico muito frustrada, tenho a
sensacdo de que ndo estou desenvolvendo as aulas de maneira adequada. Eles jogaram 5 minutos em
cada jogo, cada equipe participou duas vezes, mas sem qualquer preparacdo, somente dividimos 0s
times (as meninas escolheram) e combinou-se jogar com as regras gque conheciam. Estamos bem
atrasados com relagdo a proposta sugerida no MAPPA. N&o houve tempo para qualquer tipo de
reflexdo e finalizacdo da aula. Eles novamente enviaram os registros no grupo do WhatsApp. Ainda I3,
enviei um lembrete sobre a aula no dia anterior, solicitando que viessem com roupa adequada para a
atividade préatica que fariamos na aula, trouxessem agua, mascara reserva, entre outras recomendacoes,
entretanto, percebi que eles ndo leram a mensagem. Enquanto fazia minha ATPC a nova coordenadora
pedagdgica do ensino médio parou para conversar comigo e disse que esteve em formacao sobre 0s
itineréarios formativos e 0 MAPPA. Comentou que vai tentar se reunir com todos os professores dos
itinerarios para passar a formacéo. Aparentemente eles estdo exigindo uma rigidez com as atividades
do material de apoio e cobrando a interagdo entre os componentes da Unidade Curricular (UC). Algo
que me surpreendeu, pois segundo a primeira orientacdo que tivemos, poderiamos fazer como
quiséssemos, desde que respeitassemos 0s objetivos do componente. Aguardo orientacfes para saber
se continuarei com meu planejamento ou se terei que altera-lo.
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APENDICE D - DIARIOS DE AULA DA PROFESSORA-PESQUISADORA

Diario 1 —aulas 1e 2 -11/03/2022

Na ATPC de quarta-feira a coordenadora pedagégica do Ensino Médio disse gue os itinerarios
formativos seriam divididos em turmas ndo seriadas, ou seja, teriam alunos dos trés 2° anos (A, B e
C), conforme uma “escolha” dos estudantes (escolha que teoricamente ocorreu ano passado), € que as
aulas seriam as cinco primeiras de sequnda e sexta-feira, fiquei surpresa, pois ja estou desenvolvendo
0 componente com 0 2° ano A desde o inicio do ano. Ela disse que ndo precisaria recomeca-lo, mas
explicar aos alunos como temos trabalhado e continuar o planejamento, também explicou a mim e ao
outro professor do itinerdrio gue deveriamos caminhar juntos nas atividades propostas no MAPPA,
entretanto, dos 4 componentes do #SelLigaNaMidia, apenas 2 estdo com professores ativos, um esta
sem professor, pois a aula ndo foi atribuida (aparentemente ndo existe professor disponivel) e no outro
a professora esta de licenca gestante e ndo existe substituto (mais uma vez pela falta de professores a
aula também nédo foi atribuida). Além disso, 0 professor gue estd ministrando as aulas junto comigo
disse gue precisa oferecer informacdes prévias aos alunos para conseguir desenvolver as atividades
propostas no MAPPA (trecho 1).

Tem sido muito dificil esse periodo de “implantacdo” do Novo Ensino Médio, cada hora com
um tipo de orientacdo ou diretriz! Entendo que é dificil para a direcdo, para 0s professores e... para os
alunos! Olhem a dificuldade!!!! (trecho 2).

Ainda, fiquei surpresa com mais uma informacdo sobre os itinerarios: gue no segundo
semestre eu vou oferecer exatamente 0 mesmo componente para outra turma, sendo gue 0 que eu
havia entendido era que mudaria 0 componente, em outro itinerario da drea de Linguagens (trecho 3).
Por fim, a coordenadora disse que comecaria na proxima segunda-feira as turmas ndo seriadas,
argumentei que poderiam iniciar nesta sexta (hoje), sendo estariamos perdendo mais um dia, ja que as
turmas mudariam. Ela aceitou e combinou que faria a mudanca logo na primeira aula. Pedi permissao
para eu avisar os alunos através dos grupos do WhatsApp que criei com os 2° anos (pois sou
professora de Projeto de Vida deles), enviando as novas listas das turmas, ela deixou e assim o fiz,
tendo um retorno ja conturbado dos alunos, com reclamagdes de que ndo estavam no itinerario que
escolheram e até com a auséncia dos nomes nas trés listas. Eu entro na escola na segunda aula do dia,
teoricamente as salas ja estariam divididas, mas logo encontrei a coordenadora que disse que ainda ndo
havia ido conversar com eles. Pressionei e ofereci ajuda para fazer as mudancas, pois senti que a
situacdo ndo iria mudar, adiando ainda mais este processo (trecho 4).

Subimos e ela iniciou na turma que eu estava, falando sobre o horario de expansdo e as aulas
de Educacdo Fisica (que sdo no contraturno e o Estado ndo oferece alimentacdo e transporte para que
os alunos frequentem, também falou que as dispensas sdo para 0s gue trabalham ou que sdo afastados
por atestado de salde, entretanto, na minha percepcdo deu a entender gue eles, entendendo a situacéo
dos estudantes, poderiam ‘‘justificar” a auséncia”) o processo demorou e ela solicitou que eu
aguardasse a proxima aula para que os alunos se reagrupassem, j& que ainda passaria nos outros
sequndos anos, fiquei aguardando com eles em sala, quando deu o horario saimos, mas ela ainda
estava conversando com a outra turma e faltava a terceira (trecho 5). Perguntei se poderia organiza-los,
chamando os alunos das outras salas e ela deixou, entdo fui as turmas que faltavam, separei-os pelas
listas e, em seguida, meus alunos e eu descemos para a quadra.

Formamos um circulo para gue eu explicasse o que haviamos realizado até o momento,
comentei sobre 0 mestrado e 0 projeto de pesquisa, mas a apatia foi muito grande, pareciam alienados
a tudo. Os gue j& eram meus alunos estavam desinteressados, pois conheciam toda aguela conversa, 0s
demais pareciam perdidos e/ou desinteressados. Questionei quem estava ali porgue havia escolhido,
poucos ergueram as maos, a grande maioria relatou estar sem saber direito 0 que eram os itinerarios,
como foi esta escolha, enfim, totalmente perdidos nesta nova dindmica (trecho 6). Fiquei muito
desanimada com toda esta situacdo, com a impressdo de que nada vai acontecer, gue sempre estamos
desamparados € que a cada semana havera uma surpresa desagradavel, que serd aquele esquema ‘“‘eu
finjo que ensino e vocés fingem que aprendem”. Mas vou respirar fundo e sequir, resistir é preciso!
(trecho 7).
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Para finalizar, falei que vou montar outro grupo no WhatsApp, agora com os estudantes do
itinerério, eles toparam.

Diario 2 — aula 3 - 14/03/2022

Hoje eu cheguei na escola e passei pelas salas de aula e percebi gue as turmas ndo estavam
separadas pelos itinerérios, questionei dois professores que estavam a porta e eles disseram que ndo
sabiam o que tinham gue fazer. Disse que precisavam trocar as salas e que 0s alunos ja sabiam quais
eram as turmas deles. Passei avisando nas salas e eles trocaram naguele momento. Algo que néo era
meu trabalho, mas que se ndo fizesse eu iria perder mais tempo (trecho 1).

Em sala de aula, decidi retomar e explicar novamente sobre 0 Novo Ensino Médio, como
estava estruturado, 0 gue era nosso itinerario e 0 meu componente (trecho 2). Também expliquei sobre
0 mestrado profissional e meu projeto de pesquisa. Entreguei os termos de consentimento para oS
alunos e 0s que aceitaram participar, entreguei o termo para os responsaveis preencherem (06 alunos
se recusaram e 23 aceitaram participar).

A aula passou e ficamos somente nestas explicagdes, sinto que 0s alunos e eu estamos bem
desanimados (trecho 3). Na sexta-feira vou continuar a Atividade 1, iniciando a parte de
sistematizacdo. Também vou montar o grupo no WhatsApp para que possa conversar com eles.

Diario 3 —aulas 4 e 5 - 18/03/2022

Hoje iniciei a aula recolhendo as autorizagdes dos responsaveis para os alunos participarem da
pesquisa, poucos levaram, mesmo eu tendo enviado um lembrete ontem no grupo do WhatsApp,
também entreguei novos para quem havia faltado e para quem tinha perdido.

Durante a semana, informalmente, sondei alguns alunos que ndo aceitaram participar sobre o
motivo da negativa e a maioria disse: “ndo sei”. Para promover uma reflexdo fui fazendo perguntas
para que eles pensassem nos motivos, dois deles disseram que era porque nao haviam entendido o que
era para fazer, entdo expliquei novamente e perguntei se eles gostariam de participar, responderam que
sim, mas hoje eles faltaram. Um terceiro aluno respondeu que ndo sabia e que ndo ia participar porque
ele ndo quer.

la dar inicio a terceira parte da Atividade 1 do MAPPA que é o trabalho com as crbnicas
esportivas. Entretanto os alunos pediram para descermos e fazermos esta atividade nas mesas que
temos no corredor (um corredor multiuso préximo ao patio), relutei, mas eles insistiram pois queriam
sair da sala. Se eu fosse eles, também ia querer sair! Entdo disse que iria se eles prometessem
trabalhar, responderam que o fariam (trecho 1).

Descemos e pedi gue se organizassem em grupos de livre escolha (em grupos, pois acreditei
gue eles participariam mais da atividade, no material eles sugerem uma leitura compartilhada; imprimi
uma cépia para cada aluno) e expliquei que eles iriam ler as cronicas que eu levei, depois rapidamente
as apresentariam para os demais alunos e, em seguida, elaborariam uma crdnica esportiva baseada no
gue vivenciamos nas aulas ou em experiéncias de vida para agueles que sdo novos na turma. Também
comentei que ndo era especialista em crdnicas e gque, apesar de ter estudado, ainda confundo crbnicas
com relatos. Comentei sobre as caracteristicas das cronicas (trecho 2).

O material sugere que eu apresente cronicas relacionadas com as modalidades que
vivenciamos nas aulas, porém ndo encontrei. Levei outras crénicas esportivas (trecho 3).

Fazé-los ler foi muito dificil, as crénicas tinham uma pagina, com letras grandes (tamanho
12), reclamaram que era muita coisa para ler! Fui passando de grupo em grupo para incentiva-los, eles
“enrolaram”, mas estavam lendo, quando passava perguntando sobre o que eles tinham entendido a
resposta era: “nada”. Falava para eles: ndo é possivel que vocés ndo entenderam nada! Porém, eles
insistiam. Percebi que teria que ler junto com eles (trecho 4).

Fui em um grupo e pedi gue eles lessem em voz alta, mas vi muita dificuldade tanto de leitura,
como de compreensdo de muitas palavras, além de ndo conseguirem se expressar. Ora eles, ora eu lia
em voz alta, fui parando e questionando o que aquilo significava, tanto por palavras como a
interpretacdo do texto, eles ndo sabiam muitas coisas (sempre me espanto com a falta de compreensao
deles sobre itens que considero basicos na lingua portuguesa), ensinei a pesquisarem no Google,
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palavra por palavra, lugares que eram citados (onde se localizavam) etc (trecho 5). Ao agir de perto
com 0 grupo, guestionando-os pelos nomes, eles comecaram a falar, até que um deles, que estava
acompanhando, guando ficamos em ddvida em qual pais o jogador citado na crdnica tinha jogado, ele
prontamente disse: “peraé, deixa eu procurar aqui” (se referindo a pesquisa no celular). Fiquei feliz
com esta iniciativa e dei um feedback positivo a ele e ao grupo por estarem falando e tentando
compreender (trecho 6). Em seguida, fiz 0 mesmo com outro grupo, aos poucos eles também foram se
soltando e participando mais ativamente. Apareceu no texto uma palavra entre aspas, questionei-os se
sabiam o porqué dela ter sido escrita assim, eles ndo sabiam, entdo chamei um aluno do grupo anterior,
pois 14 também havia uma palavra assim e falei para ele contar para 0s demais para gue a palavra
estava entre aspas e ele prontamente respondeu, portanto, eu acredito que eles - ou pelo menos ele -
entenderam a explicacéo (trecho 7).

O problema foi que duas aulas se passaram e ainda faltaram trés grupos para eu fazer esta
leitura conjunta. Porém, entendo que este trabalho é necessario para realmente ser efetivo. Se eu
fizesse uma leitura para a sala toda, provavelmente muitos ndo prestariam atencéo e ndo se engajariam
da mesma maneira. Um dos focos deste componente é a investigacdo cientifica, algo que ndo esta
acontecendo, eles ndo estdo acompanhando as modalidades fora da escola e nem tomam a iniciativa de
pesquisar 0 que ndao sabem ou conhecem. Considero que ainda ha muito a ser feito para que os alunos
realmente se interessem e ajam de maneira protagonista.

Combinei com eles que na proxima aula faria a leitura com os grupos restantes e que 0s que eu
ja acompanhei comecarao a escrever a cronica.

Diario 4 — aula 6- 21/03/2022

Ao chegar na escola percebi gue os alunos ja estavam tendo aula no corredor multiuso. Como
eu teria uma aula com eles, preferi permanecer onde eles estavam para tentar perder menos tempo
(trecho 1).

O problema ¢ que os alunos “mataram’ aula, ou seja, se misturaram com mais salas que
estavam de aula vaga no pétio. Além do barulho e movimentacéo estarem bem intensas (trecho 2).

Iniciei a aula pedindo as autorizagBes que levaram aos responsaveis, somente dois trouxeram.
Entreguei novamente as cronicas impressas e pedi para 0s grupos (que eu ja havia lido junto), para
escreverem suas crénicas e fui passando nos outros. Consegui acompanhar mais dois deles, o terceiro
ndo se apresentou, ndo sei se me perdi na contagem anterior ou se todos os membros estavam fora da
sala. O ambiente estava bem baguncado, de uma maneira negativa, muitos alunos ndo estavam
participando efetivamente (trecho 3). Estou meio perdida sobre como agir daqui para frente. Alias, a
falta de informacdo é constante, sequndo a coordenacdo, as informacfes que recebem sdo sempre
insuficientes e as que chegam sdo sempre “em cima da hora” (trecho 4).

De qualquer forma, foi importante eu terminar a leitura com o0s grupos. Na préxima aula,
seguindo o planejamento, eles deverdo apresentar as cronicas lidas (trecho 5).

Diario 5 —aulas 7 e 8 - 25/03/2022

Hoje iniciei a aula pedindo que formassem um circulo com as cadeiras, meu objetivo era ter
todos ““a vista” de uma maneira mais integrada, na tentativa de fazé-los participar mais ativamente.
Relutantes, eles se posicionaram, com muitos pedindo o famoso: “vamos descer”?! Respondia que
nao, eles retrucavam questionando o porgqué, disse que eles ndo estdo cumprindo com as
responsabilidades deles, pois além de ndo participarem, eles fogem da aula, saem e ndo voltam mais,
dispersando pela escola. Contra a vontade da maioria, que relatou “dar muito trabalho mudar as
carteiras e cadeiras de lugar”, formamos o circulo (trecho 1).

Iniciei a conversa retomando o gue eles deveriam ter feito nas aulas anteriores, quais haviam
sido as minhas expectativas nas aulas e como alguns poucos realizaram e 0s demais ndo. Fui falando
de pontos positivos, como o fato de alguns alunos participarem quando fiz a leitura das crénicas em
conjunto com eles, e de pontos negativos, como o aluno que ficou sozinho no grupo, pois 0s demais
sairam da aula e ndo voltaram mais (trecho 2).

Eles me olhavam com um olhar que para mim significava: “Ai, dona (como eles costumam se
referir a mim)! Isso tudo é muito chato!” (trecho 3). Dei sequéncia chamando alguns alunos para
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falarem sobre as crdnicas gue leram, alguns conseguiram relatar algumas partes, mas a maioria nao,
ndo sei se porque estavam vergonhosos ou se realmente ndo lembravam (trecho 4). De qualquer forma
me pareceu que a maioria estava somente de “COI‘DO presente”, a atencéo nao era para a nossa conversa
(trecho 5).

Depois que falamos um pouco sobre as crénicas, comentei quais Sdo as caracteristicas para a
escrita das crbnicas: texto curto, gue conta algum fato do dia a dia e que tem a opinido do escritor.
Assim encerramos a primeira aula.

Pedi gue retomassem seus lugares, organizando as carteiras para que cada um produzisse sua
cronica esportiva. Orientei que os alunos que haviam participado das nossas aulas de vivéncias das
modalidades esportivas, relatassem alguma situacdo relacionada a elas. J& os demais, poderiam
escolher algum fato, tanto praticado, como assistido por eles, que tivesse atividade fisica ou esportes
(trecho 6).

Quase metade da turma iniciou prontamente a atividade, outros demoraram um pouco, mas
guando eu solicitava, comecavam a fazer (a maioria deles me falava que néo tinha entendido o que era
para ser feito, apesar de eu ter explicado oralmente e enviado no grupo do WhatsApp, duas matérias
gue davam dicas de como escrever uma cronica). Por fim, um grupo simplesmente baixou a cabeca
para dormir. Fui de mesa em mesa “acordando-os” e pedindo para abrirem o caderno e escreverem,
alguns me atenderam, entretanto, dois deles buscaram crénicas na internet, um me entregou a cronica,
gue nem era sobre o assunto solicitado, isso porque ele havia me perguntado se ele poderia escrever
sobre outra coisa, na minha inocéncia, como ele nunca tinha participado efetivamente, deixei, para ser
um inicio de trabalho com ele. Ao ler a cronica, percebi gue ndo era dele, uma rapida pesquisa na
internet e encontrei a original (trecho 7). Chamei-o0 para conversar e perguntei por que ele tinha feito
aquilo, a resposta foi: “pelo menos eu fiz”, disse que ndo era com issO que eu me importava, ele
respondeu que ndo tinha nenhuma histdria, questionei-o, fui incentivando-o a contar algum fato de sua
vida, ele me prometeu fazer (o0 que eu duvido que vai acontecer, mas tenho gue manter a esperanca), o
outro gque copiou a cronica ndo me entregou, pois ja tinha falado para ele que ndo valia copiar da
internet, também comentou que vai fazer, vou aguardar (trecho 8).

Durante a aula alguns alunos foram me chamando para auxilia-los. Ao final, recebi as crénicas,
poucos ndo me entregaram (trecho 9). Assim finalizo a Atividade 1 do MAPPA, em 17 aulas, ao invés
das 12 sugeridas no material. Além disso, ndo consequi cumprir algumas atividades como a criacdo do
Instagram e 0 acompanhamento das midias realizada pelos alunos fora da escola.

Na préxima aula darei inicio a Atividade 2 (trecho 10).

Diario 6 —aula 9 — 28/03/2022

Ao planejar as aulas da Atividade 2, decidi mudar a sequéncia das atividades propostas no
MAPPA. Nele eu deveria iniciar elaborando fotorreportagens com as fotos tiradas nas vivéncias da
Atividade 1. Porém, como eu estou ha vérias aulas trabalhando com conteudo mais teéricos, quis
retornar com a parte pratica, afinal, o itinerario tem como um dos objetivos: “Selecionar e utilizar
movimentos corporais de forma consciente e intencional para interagir socialmente em praticas
corporais, de modo a estabelecer relagdes construtivas, empaticas, éticas e de respeito as diferengas”.
Mas como eles irdo consequir atingir este objetivo se ndo had tempo para praticar?! (trecho 1).

Portanto, ontem & noite enviei mensagem no grupo do WhatsApp pedindo que eles se
preparassem para se sentarem no chao (poderiam levar uma troca de roupa) para a vivéncia do volei
sentado, atividade proposta no Desenvolvimento da Atividade 2. Uma coisa gque eu ainda ndo havia
feito foi solicitar que me enviassem um “ok” de ciéncia da mensagem. Alguns alunos me retornaram.
Pretendo sempre pedir este retorno.

Cheguei na sala, fiz chamada e logo descemos para o patio. Expliquei que os esportes
paralimpicos, como o volei sentado, sdo adaptacdes dos esportes olimpicos, para atender pessoas com
deficiéncias fisicas, intelectuais e visuais, comentei que a Unica modalidade criada para ser
paralimpica € o goalball. Também falei mais especificamente do vélei sentado, citei algumas regras
etc.

Para iniciar a vivéncia, fizemos um pega-pega gelo sentado, em seguida realizamos algumas
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atividades de controle de bola sentados, finalizando, jogamos em roda também sentados, trocando
passes, com o objetivo de ndo deixar a bola cair no chdo. Logo o tempo de aula terminou (trecho 2).

Os alunos gue ndo quiseram participar, ficaram responsaveis por registrarem com fotos. Ndo
consegui acompanha-los, pois preferi dar atencdo aos gue estavam sentados, participando junto com
eles, incentivando-os a sentarem no chéo (trecho 3).

Agora a tarde eu enviei mensagem no grupo do WhatsApp solicitando as fotos. Ainda ndo me
enviaram. Sinceramente, toda vez que os guestionava se estavam fotografando, me respondiam que
sim, mas néo os via fazendo. Vou aguardar.

Considero boa a participacdo na vivéncia: metade da turma, ainda mais por ser uma atividade
gue gera desconforto ao terem gue se sentar no chao e se movimentar, além disso, havia outra sala no
patio, isso provoca timidez em muitos deles, mesmo assim, realizaram as atividades propostas (trecho
4).

Figuei satisfeita, na proxima aula pretendo continuar na sequéncia didatica que programei para
que eles pratiqguem o volei sentado (trecho 5).

Diéario 7 —aulas 10 e 11 — 01/04/2022

Hoje programei vivenciarem o jogo cAmbio adaptado como o vélei sentado, pois a maioria dos
meus alunos (do ensino médio) ndo domina os fundamentos do voleibol (trecho 1).
Ontem a noite reenviei a mensagem sobre a aula para que se preparassem para se sentar no

chao.

Levei trena, barbante e fita adesiva com o intuito de criarem uma quadra do tamanho real.
Pedi para gue pesquisassem as medidas e fui apoiando a confeccdo. Nesta parte poucos alunos se
envolveram, alguns pegaram as bolas e ficaram jogando “altinha”, outros sentaram e disseram que
iriam fazer os registros, alguns que relataram que iriam jogar estavam aguardando “ficar pronto”. Ou
seja, poucos alunos se dedicaram a esta parte, mesmo eu 0s chamando constantemente (trecho 2). Feita
a gquadra, adaptamos uma rede com cones, bastfes e barbantes, a altura foi quase a da rede feminina
(1,05m), eles ja a consideraram alta! Em seguida, comecei a chamar os alunos que iriam jogar, entao
as resisténcias e reclamactes seguiram, entretanto, aos poucos, foram sentando e montando os times.
Exatamente doze alunos jogaram (trecho 3). O inicio foi mais parado, mas aos poucos foram se
soltando e conseguindo jogadas mais disputadas. Como eram duas aulas, houve tempo para
disputarem dois sets de 25 pontos (trecho 4).

Alguns alunos ficaram completamente alheios ao jogo, ndo executando nem 0S registros,
outros tiraram fotos, mas quase sempre sentados, sem buscarem angulos melhores, outros somente
assistiram ao jogo. Percebi que os alunos gue estavam jogando comecaram a se divertir, além de
conseguirem realizar jogadas mais elaboradas. Figuei bem feliz com isso (trecho 5)!

Diario 8 — aula 12- 04/04/2022

Hoje gostaria de comecar meu diério comentando algo que tem me chamado atencdo: nestes
16 anos atuando na rede publica estadual, 8 anos no Ensino Médio, nunca vivenciei esta situacdo: toda
vez que entro em sala de aula h4d um aluno novo, ou seja, um aluno matriculado recentemente. Estes
alunos estdo migrando, na sua grande maioria, das escolas de tempo integral (trecho 1). Muitos
comecam a trabalhar e ndo conseguem seguir nesse modelo de escola, outros ndo se adaptam a ficar o
dia todo na escola, lembrando que criar escolas de periodo integral é a principal bandeira do atual
governo do Estado. Segue publicagdo do Rossieli Soares da Silva, até entdo Secretario da Educacao:
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ESCOLAS DE TEMPO
INTEGRAL EM SP l/

La atras, quando iniciamos & gestdo a frente da Secretaria da

Educagdo, menos de 7% das escolas eram de tempo integral. Em 4 APREND'IADO DE PR,ME,RA‘

anos, vamos elevar esse percentual para mais da metade. Hoje, j&

temos mais de 1 milhdo de vagas nesse modelo, gue contribui para

melhorar o aprendizado e potencializar a formacdo integral dos 3000
estudantes. ES(OLAS

Destaco aqui os bons resultados do programa. Das escolas estaduais
de SP, as 33 melhores colocadas no ranking do IDEB sdo de tempo
integral. E o indice de satisfagdo dos professores € de 85%.

£ isso que queremos levar para toda a rede. O que & bom deve ser

para todos! = 360

#Educacdo #ProgramaDeEnsinolntegral #Rossieli #5P ESCOL

“Mais tempo na escola, mais desenvolvimento para nossos alunos!

L4 atras, quando iniciamos a gestdo a frente da Secretaria da Educagdo, menos de
7% das escolas eram de tempo integral. Em 4 anos, vamos elevar esse percentual
para mais da metade. Hoje, ja temos mais de 1 milhdo de vagas nesse modelo, que
contribui para melhorar o aprendizado e potencializar a formagéo integral dos
estudantes.

Destaco aqui os bons resultados do programa. Das escolas estaduais de SP, as 33
melhores colocadas no ranking do IDEB sdo de tempo integral. E o indice de
satisfacdo dos professores é de 95%.

E isso que queremos levar para toda a rede. O que é bom deve ser para todos! £
#Educacdo #ProgramaDeEnsinolntegral #Rossieli #SP”

Fonte: prints do facebook: https://www.facebook.com/rossielisoares. Acesso em: 04 abr. 2022.

Os alunos ficam nas aulas do meu componente, pois relatam que ainda ndo sabem qual irdo
cursar, eles ndo estdo na minha lista de alunos. Teoricamente irdo frequentar o itinerario que houver
vaga, ndo sei o porqué eles ja ndo serem informados logo na matricula. Talvez haja falha na
comunicacdo ou demora no processo, ndo sei qual ¢é a realidade. Enfim, em todas as aulas tenho alunos
gue ndo sabem o que estamos fazendo, nem se irdo ficar (trecho 2).

Na aula conversei com eles que deveriamos escolher outra modalidade para praticar vinculada
as pesquisas iniciais da Atividade 1. Mas devido as varias mudancas que tivemos, além do ndo retorno
dos alunos nas atividades propostas, preferi conversar novamente com eles para decidirmos o que
praticar. Como tinhamos realizado o vblei sentado nas uUltimas aulas, escolheram praticar o volei, ja
que ndo é muito divulgado na midia (trecho 3).

A maioria _dos alunos ndo sabia executar os fundamentos, outros sabiam algumas coisas.
Decidimos dividi-los em dois grupos, os que ja tinham nocdo foram jogar 3 cortes, os demais ficaram
comigo e fizemos algumas atividades de estafeta, 0 tempo foi muito curto, logo a aula acabou (trecho
4. Para o grupo dos “3 cortes” defini um monitor que eu sabia gue conseguia jogar bem, pedi para ele
ir orientando o grupo. Porém, quando olhei, a roda estava jogando “altinha”. um jogo inspirado no
futebol, ja& 0 menino que eu havia colocado como monitor estava jogando com mais um aluno.
Perguntei 0 que estava acontecendo e ele disse que ele ia ensinar s6 guem estava prestando atencéo,
gue 0s demais ndo queriam jogar (trecho 5).

Outro problema desta aula é que divido o espaco das quadras com mais uma turma, onde 0s
alunos sdo deixados livremente pelo espaco, sem intervencdo pedagogica (trecho 6).

Os alunos que ndo jogaram fizeram os registros fotograficos, outros ficaram conversando
alheios a aula (trecho 7).

Diéario 9 — aulas 13 e 14 — 08/04/2022


https://www.facebook.com/hashtag/educa%C3%A7%C3%A3o?__eep__=6&__cft__%5B0%5D=AZX7D0aY0X9_-CFSRMZxoSQy6MQJZ4EKLU1A0sUzSUA0WtRUx9Wa5vew9bIrhy8qeV9UKVbx9eCRYtCj41Bf4FLbpR7ThCICeSWfs5HQkK8xn-DCwni2aNG67AmhYiprdamIEkEfreq9P7Duxvz13vPt&__tn__=*NK-R
https://www.facebook.com/hashtag/programadeensinointegral?__eep__=6&__cft__%5B0%5D=AZX7D0aY0X9_-CFSRMZxoSQy6MQJZ4EKLU1A0sUzSUA0WtRUx9Wa5vew9bIrhy8qeV9UKVbx9eCRYtCj41Bf4FLbpR7ThCICeSWfs5HQkK8xn-DCwni2aNG67AmhYiprdamIEkEfreq9P7Duxvz13vPt&__tn__=*NK-R
https://www.facebook.com/hashtag/programadeensinointegral?__eep__=6&__cft__%5B0%5D=AZX7D0aY0X9_-CFSRMZxoSQy6MQJZ4EKLU1A0sUzSUA0WtRUx9Wa5vew9bIrhy8qeV9UKVbx9eCRYtCj41Bf4FLbpR7ThCICeSWfs5HQkK8xn-DCwni2aNG67AmhYiprdamIEkEfreq9P7Duxvz13vPt&__tn__=*NK-R
https://www.facebook.com/hashtag/rossieli?__eep__=6&__cft__%5B0%5D=AZX7D0aY0X9_-CFSRMZxoSQy6MQJZ4EKLU1A0sUzSUA0WtRUx9Wa5vew9bIrhy8qeV9UKVbx9eCRYtCj41Bf4FLbpR7ThCICeSWfs5HQkK8xn-DCwni2aNG67AmhYiprdamIEkEfreq9P7Duxvz13vPt&__tn__=*NK-R
https://www.facebook.com/hashtag/rossieli?__eep__=6&__cft__%5B0%5D=AZX7D0aY0X9_-CFSRMZxoSQy6MQJZ4EKLU1A0sUzSUA0WtRUx9Wa5vew9bIrhy8qeV9UKVbx9eCRYtCj41Bf4FLbpR7ThCICeSWfs5HQkK8xn-DCwni2aNG67AmhYiprdamIEkEfreq9P7Duxvz13vPt&__tn__=*NK-R
https://www.facebook.com/hashtag/sp?__eep__=6&__cft__%5B0%5D=AZX7D0aY0X9_-CFSRMZxoSQy6MQJZ4EKLU1A0sUzSUA0WtRUx9Wa5vew9bIrhy8qeV9UKVbx9eCRYtCj41Bf4FLbpR7ThCICeSWfs5HQkK8xn-DCwni2aNG67AmhYiprdamIEkEfreq9P7Duxvz13vPt&__tn__=*NK-R
https://www.facebook.com/hashtag/sp?__eep__=6&__cft__%5B0%5D=AZX7D0aY0X9_-CFSRMZxoSQy6MQJZ4EKLU1A0sUzSUA0WtRUx9Wa5vew9bIrhy8qeV9UKVbx9eCRYtCj41Bf4FLbpR7ThCICeSWfs5HQkK8xn-DCwni2aNG67AmhYiprdamIEkEfreq9P7Duxvz13vPt&__tn__=*NK-R
https://www.facebook.com/rossielisoares
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Hoje a minha turma estava novamente de aula vaga guando eu cheguei, aproveitei para
chamar alguns alunos para formarem a equipe de futsal que ird jogar os Jogos Escolares do Estado de
S&o Paulo (JEESP) (trecho 1).

Estes alunos, meninos, estavam animados e j& comecaram a perguntar guando eu os deixaria
treinarem, pois, a grande maioria ndo esta frequentando as aulas de Educacdo Fisica no contraturno
(trecho 2).

Argumentei que as aulas ndo eram de Educacdo Fisica, gue temos aula do itinerario formativo,
enfim, o de sempre. Sinto que eles sentem muita falta do componente curricular Educacéo Fisica, no
turno, da maneira como estavamos habituados (trecho 3).

Meu objetivo nas aulas de hoje era desenvolver um jogo em gue 0 objetivo era ndo deixar a
bola cair no chdo, utilizando algumas regras do voleibol. Os meninos continuaram insistindo que
precisavam treinar, que seria 0 Unico momento, pois a maioria do time estava ali, ja que a turma é ndo
seriada e tem alunos de 3 séries diferentes. Resolvi fazer um acordo com eles, pois entendo que estas
solicitacdes sdo importantes, j& que realmente ndo ha outros espacos na escola gue possibilitem esta
integracdo e treinamento para competicOes, ja que ndo possuimos turma de treinamento, entretanto,
penso que estas competicdes sdo experiéncias interessantes para eles, especialmente porgue o Estado
envia énibus, lanche, os jogos sdo em quadras em bom estado e tem arbitragem oficial. Entendo gue o
esporte na escola é diferente do esporte fora dela, mas acredito que vale a vivéncia (trecho 4).

Eles toparam e os demais alunos também. Uma aula seria com o “voleibol” e na outra eles
poderiam jogar o futebol, os demais continuariam o “voleibol” (trecho 5).

Houve uma participacdo maior na parte pratica, improvisamos uma rede de voleibol presa em
mastros fixados em pneus e montamos 3 equipes. Expliquei as regras e a cada 5 pontos as equipes
trocavam com a gue estava aguardando. O jogo foi acontecendo e a turma se empolgando. Penso ser
importante destacar que é principalmente através do movimento corporal, das praticas corporais gue 0s
alunos constroem a sua cultura corporal de movimento, ndo ha como se apropriar destes
conhecimentos sem que haja sua vivéncia e, de certa maneira, sua repeticdo (trecho 6).

Quiseram até jogar uma partida a mais no horario gue seria “do futebol”. Se ndo tivéssemos
combinado, sinto gue eles continuariam jogando animados. Fui fazendo as intervencdes necessarias e
alguns alunos registraram com fotos. Poucos alunos ndo participaram de nenhuma parte da aula
(trecho 7).

Como combinado, eles foram treinar para 0 campeonato e 0s demais continuaram o jogo.

Finalizamos a aula sem discussoes reflexivas. Na préxima aula pretendo fazer esta parte.

Diario 10 — aula 15 — 11/04/2022

Hoje havia poucos alunos na escola, pois nesta gquarta e quintas-feiras teremos conselho de
classe para o fechamento do bimestre e na sexta é feriado de Pascoa. Com isso, muitos deles
resolveram “‘emendar” a semana em casa (trecho 1)!

Portanto, resolvi ndo avancar com a programacdo. Nés apenas criamos o Instagram que
utilizaremos para as postagens:
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0s Cﬂa do Je Enviar mensagem 2 w

0 publicagdes 55 seguidores 11 seguindo

Os cria da perlinha

luizgustavocampos silva, lucas lucahhs, 016_dias_

B PUBLICAGOES

©

Ainda ndo ha nenhuma publicacdo

Fonte: Print da pagina no instagram: https://instagram.com/os_cria_do_je?igshid=YmMyMTA2M2Y=

O nome foi escolhido pelos alunos.

Em seguida, ficamos conversando sobre os Jogos Escolares do Estado de Sao Paulo até a aula
terminar.

Semana que vem haverd recesso e ndo teremos aula. Voltaremos na semana do dia 25 de abril
(trecho 2).

Diario 11 — aulas 16 e 17 - 29/04/2022

Hoje optei por continuar a desenvolver atividades sobre o voleibol, para que os alunos
consigam se apropriar de movimentos que os permitam jogar. Na primeira aula, realizamos um jogo
de cadmbio com duas bolas a0 mesmo tempo e com mais pessoas em cada equipe (trecho 1). A grande
maioria dos alunos presentes participou, duas alunas quiseram fazer as fotos e uns 4 ficaram sentados
sem participar (eu chamo varias vezes, mas eles ndo participam. Sinceramente ndo fiquei insistindo,
pois ndo consigo dar atencdo para os que querem aprender e ficar implorando participacdo dos demais
(trecho 2). Além disso, acredito que a avaliacdo é superficial, chegard la no final e teremos que
literalmente “dar nota” aos alunos, pois este é o sistema educacional vigente, pois se vocé ndo fizer
assim, terd que ficar se justificando: ndo foi o aluno gque ndo se dedicou, foi o professor que ndo
ofereceu todas as chances ou falhou de alguma maneira) (trecho 3). Na segunda aula, dividimos em 3
equipes e fizemos um rodizio a cada 5 pontos, neste jogo poderiam rebater a bola da maneira que
consequissem. Em ambos os jogos eu fui dando feedback sobre como poderiam aprimorar 0s
movimentos e situacdes (trecho 4). Penso que foi uma aula bem proveitosa, com 0s alunos mais
animados. Fiquei satisfeita (trecho 5).

Avisei gue na proxima aula vamos desenvolver a atividade sobre fotorreportagem.

Diario 12 — aula 18 — 02/05/2022

Ao chegar na sala a turma estava de aula vaga, demoraram para retornar a sala de aula. As
mesmas situacdes de “pedidos para descer”, ou seja, para sairem da sala (mas ndo necessariamente
para cumprirem as atividades propostas) comecaram, mas logo respondi que ndo iria, pois haviamos
combinado de fazer a fotorreportagem. Precisei chamar a atencdo deles para o fato de que temos que
realizar as tarefas, mesmo sem gostarmos, que o fato de eu ndo ser “brava” com eles ndo quer dizer
gue eles ndo devem cumprir as atividades (trecho 1). Retomei como o componente era dividido em
atividades e estas como eram estruturadas, disse o que éramos para estarmos fazendo e ndo estamos e
0 _que precisavamos cumprir e ainda a ordem que inverti, promovendo a vivéncia do voleibol, na
tentativa deles se apropriarem do jogo (trecho 2).



https://instagram.com/os_cria_do_je?igshid=YmMyMTA2M2Y=
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Sequi a sugestdo do MAPPA e passei 0 video sobre fotorreportagem e iniciei a leitura coletiva
de um dos textos, os alunos foram lendo em voz alta (depois de muita insisténcia, alguns se
voluntariaram) e eu fui comentando algumas coisas sobre o texto. Ndo terminamos e ainda falta mais
um. Vamos finalizar na préxima aula (trecho 3).

Diéario 13 — aulas 19 e 20 - 06/05/2022

Hoje novamente havia novos alunos na turma. Jovens que continuam vindo das escolas de
tempo integral. Fica dificil manter uma sequéncia com os alunos, pois sempre ha alguém que nao
participou de todas as atividades ou da maioria delas, além desta situacdo, muitos alunos séo faltosos,
especialmente as sextas-feiras e, para completar, o desinteresse, principalmente guando temos que
fazer algo escrito, € muito grande (trecho 1).

Para iniciar iria continuar a leitura em grupo sobre o texto da fotorreportagem. Entretanto,
esqueci_meu notebook em casa (eu o ligava na TV) sendo assim, decidi espelhar meu celular na
televisdo. Porém, os links que estavam disponiveis no MAPPA ndo abriram de jeito nenhum, ndo sei
se foi problema do celular, da internet ou do link mesmo (trecho 2).

Decidi_que eles deveriam comecar a escrever a fotorreportagem como conseguissem, para
auxilid-los enviei no grupo do WhatsApp o video que haviamos assistido na aula passada e mais um
outro que falava sobre o tema (trecho 3). Além disso, roteei minha internet do celular (que €
disponibilizada pelo Estado) para que consequissem acessar, ja que a internet oferecida pela escola
guase sempre nao funciona, infelizmente. Até 0 momento ndo consegui ministrar uma aula sequer com
a internet funcionando adequadamente (trecho 4).

Outro problema que surgiu foi que muitos dos alunos ndo tinham acesso as fotos das aulas, ou
por ndo estarem no grupo guando foram enviados, por ndo terem salvado, por problemas no celular
etc. Pedi que se juntassem com alunos gue tinham acesso e reenviei algumas delas no nosso grupo
(trecho 5).

Tive que ficar insistindo para que comecassem a escrever. Poucos fizeram desde o inicio,
alguns fui convencendo durante a aula e assim o tempo foi passando. Percebo gue eles possuem muita
dificuldade na escrita e leitura. Consequi auxiliar alguns grupos, mas a atencdo que precisam é muito
grande, para que escrevam de maneira adequada e nfo “facam s6 por fazer” (trecho 6).

Nao sei se eu ndo tenho habilidade (apesar de me considerar uma pessoa gue escreve
razoavelmente bem!) e competéncia para ensina-los, se eles possuem mais defasagem do gue
deveriam, se s&o os dois juntos, enfim, ndo sei responder (trecho 7).

Alguns grupos me entregaram 0s textos, agora preciso 1é-los.

Pretendo dar um feedback a eles na préxima aula.

Diario 14 — aula 21 — 09/05/2022

Hoje ao chegar na escola j& me deparo com meu diretor muito agitado devido a grande
guantidade de salas que estariam sem professor nesta manha (licencas médicas entre outras coisas) e
me pediu ajuda para ficar com as salas que estavam de aula vaga. H4 muito tempo eu ndo fazia isso,
mas resolvi ajudar, pois a situacdo realmente estava complicada e inclusive, me atrapalharia nas aulas.
Portanto, ndo ministrei o contetdo do itinerdrio, mas fui para a quadra e fiquei com as demais turmas
durante toda a manha, foram 12 salas a mais, além das minhas 6 (trecho 1).

Diario 15 — aulas 22 e 23 — 13/05/2022

Hoje decidi retomar, junto com os alunos, 0s objetivos e as atividades descritas no MAPPA,
com o intuito de mostrar para eles tanto o que ja haviamos realizado, como 0 gue estdvamos em atraso.

Abri o MAPPA no computador e compartilhei na televisdo da sala de aula. Iniciei citando:
Competéncias e Habilidades da Formacdo Geral Bésica a serem aprofundadas: “Competéncia 5
(EM13LGG501- Selecionar e utilizar movimentos corporais de forma consciente e intencional para
interagir socialmente em praticas corporais, de modo a estabelecer relacbes construtivas, empaticas,
éticas e de respeito as diferencas.)” (p. 59). Fui lendo e parando para explicar o gue este texto queria
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dizer, usei logica interna e logica externa dos jogos para elucidar (trecho 1). Comecei falando da
l6gica interna, que estava relacionado aos conhecimentos que a pessoa tem que ter para conseguir
jogar, fui questionando-os sobre guais seriam estes conhecimentos. Me surpreendi, pois os alunos
comecaram a participar ativamente, foi bem gostoso (apesar do “vamos para a quadra” surgir
frequentemente). Em sequida, comecei a falar da légica externa, que sdo as outras guestdes
relacionadas aos esportes, eles também foram respondendo até gue chegamos nas situacdes de
racismo, género etc... entdo surgiu assunto sobre os transgéneros e o debate se acirrou! A turma do
“sou a favor dos esportes serem por sexo biologico” e os que defendem “‘ser por género” comecou
(trecho 2)! Aproveitei a situacdo e disse que ndo adiantava eles ficarem opinando sobre o assunto,
sugeri fazermos o juri simulado. Expliquei o que seria e eles toparam. Portanto, meu objetivo daguela
aula foi “deixado de lado” para usufruir de algo que foi motivador para eles, pois entendi que desta
maneira, além da motivacdo, ndo fujo do objetivo de trabalharmos com as diversidades, proposta do
Componente. Para finalizar, organizamos guem gqueria estar em qual papel: juiz, jdri popular, acusacdo
e defesa (trecho 3). Agendamos para dia 27/05. Vou organizar as regras e enviar pelo grupo do
WhatsApp.

Diério 16 — aula 24- 16/05/2022

Hoje eu continuei mostrando o0 MAPPA e comentando o que deveriamos estar fazendo, mas
ndo estamos e o que ja cumprimos (trecho 1). Falei que vou passar as informacGes sobre o juri
simulado no grupo. Foi tudo muito corrido, aparentemente eles ndo absorveram 0 que eu estava
falando (trecho 2)! Vou montar um material para postar no grupo do WhatsApp, falando destes pontos
gue conversamos e o que temos que fazer como tarefa. Nos minutos finais da aula, falei sobre o meu
trabalho do mestrado e entreguei mais autorizagdes (para 0s que ndo me devolveram ainda ou s&o
alunos novos). Na sexta-feira eu ndo irei ministrar aula para eles, pois estarei em jogo com os alunos
(Jogos Escolares do Estado de S&o Paulo-JEESP) (trecho 3).

Diéario 17 — aula 25 - 23/05/2022

Hoje eu havia planejado fazer as publicacfes das cronicas esportivas e das fotorreportagens no
Instagram que a turma criou. Porém, percebi gque eles ndo estavam, com excecdo de uma aluna, se
preparando para o “juri simulado” que acontecerd na proxima sexta-feira. Portanto, decidi leva-los na
sala de informatica para que pudessem fazer as pesquisas (trecho 1). Eles conseguiram fazer alguma
coisa, mas ndo tudo, pois a internet e os notebooks oferecidos pela escola sdo bem lentos e nédo
funcionam adequadamente (trecho 2).

O juiz e os jurados ficaram junto comigo, conversei com eles sobre a imparcialidade que eles
devem ter no julgamento, além de combinarmos a disposicdo da sala e iniciarmos a divisdo do tempo.
Sobre este, ndo conseguimos finalizar, vou terminar e enviar no grupo do WhatsApp. Tenho a
sensacdo de que eles até podem se empolgar com algo, como foi no caso do juri, mas eles ndo tém
CoMmpromisso e organizacao para dar sequéncia a atividade, sendo que eu preciso ficar solicitando-0s o
tempo todo e ainda com a sensagdo de que néo vai dar certo! Mas sigo insistindo (trecho 3)! A seguir,
a mensagem enviada aos alunos:

Boa tarde, pessoal!
1. Atencdo para as regras do juri simulado!

® tempos e etapas:

Total: 2 aulas (90min)

2 organizacéo (sala e grupos): 20 min (divididos em inicio e finalizag&o)
3 defesa da tese inicial: 10 min (5 min para cada grupo)

3 debate entre grupos : 30 min

- acusacdo: 10 min

- defesa: 10 min
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- réplica: 5 min

- tréplica: 5 min

3 consideragdes finais : 10 min (5min para cada grupo)
23 deliberacéo do jari : 15 min

3 veredito : 5 min

& & & & @ caracterizacdo :
Podem levar roupa social para simular o advogad@s e o juiz.

fontes de pesquisa :

B3 os dois grupos devem apresentar as fontes de pesquisa, por escrito (manualmente ou digitado)
para entregar para a professora.

? qualquer davida, mandem aqui!

Até mais!

Diario 18— aulas 26 e 27 - 27/05/2022

Ontem enviei mensagem no grupo para lembra-los do nosso Jari simulado de hoje!

Chequei e os alunos ja estavam se preparando para organizar a sala como haviamos
combinado na Ultima aula. Figuei chateada porque houve muitas faltas, especialmente do grupo de
acusacdo, com isso, somente os dois oradores do grupo estavam presentes. Entretanto, boa parte da
turma se envolveu na atividade, inclusive com figurinos (trecho 1)!

Eles tiveram muita dificuldade em argumentar, se expressar, percebi que ndo possuem base
para fazerem pesquisas e montarem textos, na hora de analisarem os argumentos também houve uma
deficiéncia. Situacdo que sempre comento em meus relatos neste diario. Percebo que eles ndo estdo
acostumados com estas aulas e tém muita dificuldade em interpretar, por exemplo(trecho 2).

Porém, alguns alunos me surpreenderam, foi 0 caso do juiz, que fez sua licdo de casa e levou
todo um ‘“ritual” que ele deveria fazer, inclusive com os textos de suas falas. A aluna da acusacio
também fez todo o trabalho praticamente sozinha(trecho 3).

Os relatos ap6s as aulas, quando encontrava com os alunos foi: hoje foi legal, hein “dona’!
(que é a maneira como se referem a mim).

Também tive uma fala da minha coordenadora do EM, pois quando cheguei ela disse que ja
estava sabendo da aula, porque 0s alunos estavam ansiosos, muitos gue ndo sdo da turma pediram para
ir assistir! Ela comentou que atuava nos juris e fez um relato de como funciona o processo “oficial”
(trecho 4).

Foi muito bacana, espero ter essas experiéncias positivas mais vezes (trecho 5)!

Diario 19 — aula 28- 30/05/2022

Hoje fomos conversar sobre a aula passada. Decidi leva-los até a quadra para nos sentarmos
14, j& que insistem para que saiamos da sala de aula.

Fizemos uma roda de conversa, perguntei a nota gue dariam para a proposta da atividade
passada, a média foi 8 (trecho 1). Questionei os alunos faltosos, todos disseram que estavam doentes,
mas sdo alunos que costumam faltar as sextas-feiras. Falei que eles poderiam ter avisado no grupo do
WhatsApp, que talvez pudéssemos até reagendar a data, assim a equipe de acusacdo ndo ficaria
desfalcada. Alguns alunos reclamaram que o tempo foi curto, e eu concordo com eles, o erro foi meu,
pois convidei a coordenadora para ela contar brevemente sobre como é um juri de verdade, mas ela
demorou muito tempo, tivemos que reajustar os tempos de fala e discussao.

Outro ponto trazido por eles foi gue todas as falas ndo sequiram uma linha de raciocinio e que
a defesa ganhou por terem desenvolvido uma oratoria melhor (trecho 2). Concordei com eles, falei que
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isso a gente pode ir trabalhando. Elogiei a turma, disse que por ser a primeira vez, foi realmente muito
bom. Porém, alguns personagens importantes faltaram hoje, como o juiz e a acusacdo (trecho 3).

Diario 20 — aulas 29 e 30- 03/06/2022

Hoje comecei a aula contando o que estava trabalhando para realizar com eles: estou
em contato com um comentarista esportivo da CBN/EPTV para fazer alguma atividade sobre
jornalismo_esportivo, também estou falando com um radialista esportivo que esta vendo a
possibilidade dos alunos irem até um treino da Ferroviaria (futebol), além disso, conversei
com o presidente da Federacdo Paulista de Badminton e dois atletas e eles aceitaram fazer
uma live com a turma para gue 0s entrevistassem. Pensei nestas acfes para, de certa maneira,
desenvolver as acdes solicitadas pelo MAPPA, de vivenciarem as diversas profissdes do
jornalismo_esportivo e para gue pesquisassem sobre esportes muito divulgados e pouco
divulgados nas midias. Para completar, sugeri que eles organizassem e fizessem a cobertura
esportiva dos jogos interclasses, pois assim, também consequiriamos realizar algumas das
propostas do material de apoio (trecho 1). Eles aceitaram, alguns para organizar, outros para
fazer a cobertura jornalistica. Eu perguntei se eles gostariam de realizar o interclasses no
modelo “Callejero”, mas eles ndo aceitaram, queriam algo mais “pegado”, segundo eles
(trecho 2)!

Em sequida, sugeri algumas vivéncias do badminton para que tivessem mais
embasamento na hora de conversar com os atletas e a federacdo. Eu sinto gue ndo consigo me
organizar e fazer as acdes acontecerem da maneira que planejo. Nao sei se a falha é minha, da
situacdo, dos alunos ou mais de uma op¢do! Parece que “patino, patino” e ndo chego a lugar
algum (trecho 3).

Enfim, fizemos varias atividades praticas do badminton, foram boas, os alunos
participaram bastante, inclusive alguns gue normalmente ficavam sentados (trecho 4).

Vou deixar as aulas da sexta-feira para as vivéncias praticas e a da segunda para as
mais tedricas (trecho 5).

Diario 21 — aula 31 — 06/06/2022

Hoje, como todas as aulas de segunda-feira, 0 tempo é inimigo das atividades (trecho 1)!
Pedi que se organizassem em grupos de 4 pessoas, colocando as carteiras juntas, formando um
guadrado. Eles demoraram para Se organizar e ndo quiseram formar grupos com 4, mas com mais
alunos, para ndo desmanchar a “panelinha”, ou eu ficava discutindo com eles sobre a quantidade de
pessoas N0 grupo ou eu passava a atividade. Resolvi deixa-1os como quisessem, desde que cumprissem
a tarefa (trecho 2).

Entreguei uma folha de sulfite para cada grupo e pedi que pesquisassem e anotassem a
descricdo de 5 atuac@es profissionais relacionadas ao jornalismo esportivo, em seguida, que 0 grupo
escolhesse 2 delas para que possam vivenciar (a principio pensei durante 0s Jogos Interclasses) (trecho
3). Como tem ocorrido com frequéncia, a internet oferecida pela escola ndo estava funcionando
adequadamente. O que me socorre nestas situacdes € a internet disponibilizada por chip no meu celular
(chip oferecido pela SEDUC). Eu roteio para eles e assim conseguem desenvolver algo (trecho 4).
Alguns grupos demoraram para comegar a fazer as atividades, fui passando novamente de grupo em
grupo explicando-a novamente. Eles ndo conseguiram finalizar, pedi que fizessem como tarefa para
sexta-feira.

Dois grupos me encontraram nos corredores e me entregaram, 0s demais eu aguardarei a
préxima aula.
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Continuacdo: agora pela tarde, as 16h46, a coordenadora do Ensino Médio criou um grupo no
WhatsApp para conversarmos sobre as demandas do itinerario e disse que acabou de receber um
formulario que deve ser respondido até amanhi. Isso acontece muito, coisas que devem ser feitas “da
noite para o dia” (trecho 5).

INFORMAGAO PARA AS ESCOLAS DE ENSINO MEDIO

Assunto: Comunicado n° 1.017/2022 - Novo Ensino Médio — Itinerarios - consulta sobre 0 MAPPA —
Prazo 07/06/2022.

Prezado(a) Gestor(a),

A COPED realiza uma consulta com os professores que atuam nos lItinerarios Formativos, nos
componentes dos Aprofundamentos.

A acdo tem por objetivo levantar contribui¢cdes para que possam subsidiar as melhorias nos Materiais de
Apoio de Planejamento e Préticas de Aprofundamento (MAPPA).

Os professores podem registrar sua contribui¢do no link:

https://forms.gle/SGANSQduL27HNdxg9

O prazo para responder a consulta é 07 de junho de 2022 (terca-feira).

Assim, convidamos os professores que atuam nos ltinerdrios Formativos a que registrem suas
contribuicbes, o que permitirA a melhoria dos Materiais de Apoio de Planejamento e Préaticas de
Aprofundamento (MAPPA).

Desde ja agradecemos.

“Este questionario deve ser respondido até amanha. Eu o recebi hoje a tarde. Entdo, me xinguem s6 um
pouquinho.” (coordenadora)

Seguem prints do formulério:
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Levantamento sobre utilizacao dos
MAPPASs

Prezado/a professor/a,

A fim de propor melhorias para os Materiais de Apoio de Planejamento e Praticas de
Aprofundamento (MAPPA), estamos realizando um primeiroc mapeamento do uso desses
materiais.

Esse formulario estara aberto até dia 7 de junho (terga-feira). Apos essa data, iremos iniciar
grupos focais para discussédo mais aprofundada de melhorias, com base nas respostas

aqui apresentadas.

Agradecemos a contribuicdo.
Equipe COPED

@ perlac@prof.educacao.sp.gov.br (ndo compartilhado) )
Alternar conta

*Obrigatdrio
Diretoria de ensino *

Escolher -

Mome da escola

Sua resposta

*

Qual(is) componente(s) curricular(es) dos aprofundamentos vocé tem aula
atribuida?

Sua resposta
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Voce recebeu o MAPPA da Unidade Curricular que tem aula atribuida? *

(O sim, recebi todos 0s MAPPAs que tenho aula atribuida
O Recebi apenas parte dos MAPPAs que tenho aula atribuida

(O Néo recebi o(s) MAPPA(s)

Caso vocé nao tenha recebido todos ou parte dos MAPPAs que tem aula
atribuida, sinalize aqui quais.

Sua resposta
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Indigue na escala abaixo o quanto vocé concorda com cada uma das
afirmacoes

Concordo Concordo Discordo Discordo
totalmente parcialmente parcialmente totalmente

Eu utilizo o
MAPPA para

planejar minhas

aulas do o O O O
Aprofundamento

Curricular

0 MAPPA
contribuiu para o

planejamento das

minhas aulas do o O o O
Aprofundamento

Curricular

Eu tenho clareza

sobre a estrutura O O o O

do MAPPA

As formagcdes
tém me ajudado

no planejamento

das aulas do o O O O
Aprofundamento

Curricular

Eu utilizo o tempo
de ATPI para

planejar minhas

aulas de O O o O
Aprofundamento

Curricular

Deixa aqui suas sugestdes de melhoria para os MAPPA

Limpar formulario

Penso que este formulério é apenas mais uma burocracia, pois tenho guase certeza de gue nao
teremos feedback sobre ele. Além disso, tenho medo de que eles acabem retirando o tempo atribuido
para a preparacdo das aulas (dependendo das respostas dos professores), que ndo é suficiente,
entretanto auxilia muito no dia a dia. E dificil acreditar que algo positivo cheque por consequéncia
deste formulério (trecho 6).

Diéario 22 — aulas 32 e 33- 10/06/2022

Ontem eu consequi agendar uma aula online com um comentarista esportivo, para gue ele
falasse sobre sua atuacdo, como estamos com o calendario bem justo até o final do semestre, acabei
marcando de um dia para 0 outro mesmo (trecho 1). Enviei mensagem no grupo do WhatsApp para
avisar os alunos, junto com um video dele falando no Jornal Regional/EPTV, para guem quisesse
conhecé-lo antes.

Hoje ao chegar perguntei quem havia visto a mensagem no grupo, somente uns 5 alunos
disseram gue sim e apenas um assistiu ao video (trecho 2.
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Antes de iniciar a live, conversei com o0s alunos e pedi gue participassem da aula, que
prestassem atencéo, que féssemos educados com o convidado. Enquanto eu falava, alguns me pediram
clips, pois eles os colocam no boné, aproveitei isso e usei de moeda de troca, que se eles participassem
direitinho, eu compraria uma caixinha de clips colorido (os mais valiosos!rs) e deixaria na bolsa para
guando eles precisarem. Talvez ndo seja uma atitude muito pedagdgica, adequada, mas foi a que
entendi que seria eficiente para atingir meus objetivos (trecho 3).

Liguei o notebook na televisao e fizemos a video-chamada pelo Google Meet.

Todos falamos que o ideal era de modo presencial, mas devido ao pouco tempo que temos, foi
a opcdo encontrada para que pudéssemos fazer a aula.

Jodo comentou como comecou sua carreira, a diferenca de atuacfes de comentaristas, entre
outras coisas. Alguns alunos interagiram fazendo perguntas.

Foi bem legal, dentro do possivel (trecho 4)!

Diario 23— aula 34- 13/06/2022

A sala estava bem dificil de lidar hoje, muita conversa, muitos dormindo, apesar das também
muitas faltas, foi dificil conseguir a atencéo deles, a todo momento precisei parar chaméa-los ao foco da
aula (trecho 1).

Solicitei que me entregassem a tarefa do trabalho em grupo que haviam iniciado na sala de
aula na segunda-feira passada, mas nenhum dos grupos que faltavam entregaram.

Também surgiu o assunto do gue sera dos itinerarios no préximo semestre, as mesmas duvidas
sobre o que eles irdo estudar, como vai ser, se a turma serd a mesma, enfim, muitas davidas. Falaram
sobre como o itinerario é chato, concordei e disse gue nem sempre vamos fazer o gue gostamos, que
ndo acho este modelo de Ensino Médio correto, porém é o que estamos vivenciando (trecho 2).

ApOs muitas conversas e tentativas de inicio da aula de hoje, consequi iniciar uma conversa
sobre como vamos organizar os interclasses, entretanto, ndo consequi finalizar. Estou com medo de
nao consequir cumprir as atividades e a pesquisal

Estou com a sensacdo de que 0 semestre “ja acabou” e ndo consigo finalizar nada (trecho 3).

Diario 24— aula 35 - 20/06/2022

Passei 0s recados de datas na lousa, sobre a festa junina de amanhd e sobre o
campeonato interclasses, comentei que eles irdo fazer a cobertura jornalistica, porém que ndo
sabia ao certo o dia, pois a coordenacdo ainda ndo me deu retorno de como vamos poder fazer
(trecho 1).

Em seguida, pedi que respondessem o questionario final da pesquisa. Muitos alunos
também ndo tinham feito o inicial, solicitei que respondessem também.

Decidi ndo esperar o ultimo dia de aula porque os alunos estdo muito faltosos e com a
aproximacdo das férias, muitos param de frequentar as aulas antes do tempo.

Diario 25— aulas 36 e 37- 24/06/2022

Hoje, como acontece frequentemente, houve muitas faltas (trecho 1).

Organizamos 0s jogos interclasses que irdo acontecer na préxima semana (trecho 2).

Os alunos que irdo jogar participaram mais desta organizacdo. Pedi que fossem as salas
confirmarem os inscritos, fizemos a organizacdo dos horarios e 0s sorteios dos grupos (trecho 3). Eles
também pediram para que 0S NONOS anos jogassem em um Mesmo grupo, por serem mais Novos e
terem mais chance de irem as semifinais.

Poucos alunos gue ndo irdo participar disseram que irdo na préxima semana, ou seja, muitos ja
estardo “‘de férias”. Porém, alguns confirmaram que fardo a cobertura jornalistica que haviamos
conversado. Ndo estou muito confiante, mas vou torcer para que realmente aconteca. Sobre a tarefa
que eles estdo me devendo, ninguém trouxe. E muito triste esta falta de compromisso e organizacio
dos estudantes. Tenho a sensac¢éo de gue ndo vou conseguir fazer a culminancia, ou seja, a finalizacdo
do Componente Curricular (trecho 4). As avaliacBes das atividades ficaram mais na participacdo das
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aulas do gue na entrega de atividades/trabalhos, ou seja, algo bem superficial, em gue me coloco
também, mas ndo como a Unica, responsavel (trecho 5). Assim, seguiremos a “légica” do sistema
educacional, em gue muito provavelmente ninguém ficara de recuperacdo, pois ndo se sabe como seria
esta recuperacdo. Na proxima semana teremos 0 Conselho de série e soube por conversas com outros
professores de itinerarios que teremos gque apresentar 0 5° conceito, como se fosse a nota final de um
ano letivo, ja que os Itinerarios sdo semestrais. Portanto, mesmo que o aluno ndo seja produtivo ou ndo
tenha se apropriado das informacBes desenvolvidas nas aulas, dificilmente ele sera reprovado (trecho
6).

Na préxima semana néo teremos as aulas da segunda e sexta-feiras, pois na segunda eu estarei
fora, levando alguns alunos no JEESP e na sexta, os interclasses (trecho 7).

Sobre o questionario final, apenas 16 alunos responderam até agora, vou reforgar no grupo do
WhatsApp e enviar mensagem no privado dos que ainda faltam responder.

28/06/2022- recebemos no grupo do WhatsApp dos Itinerarios formativos os nomes dos
itinerdrios do proximo semestre. O de linguagens sera: “Muito além das palavras”. Nao foi
disponibilizado o MAPPA destes novos itinerarios.

Diario 26— aula 38 e 39- 01/07/2022

Ontem enviei mensagem no grupo do WhatsApp para perguntar quem iria na aula hoje e se
comprometeria em fazer a cobertura jornalistica dos interclasses, como haviamos combinado. Apenas
um aluno respondeu que iria a aula e executaria o trabalho.

Hoje, ao chegar na escola, antes de iniciar 0s jogos, passei na sala para conversar com eles,
poucos alunos foram a escola, e dois deles (0 que confirmou pelo grupo e mais um) disseram gue
fariam a cobertura jornalistica dos jogos de hoje (semifinais, disputa de 3° lugar e final). Os demais
ndo se manifestaram, mesmo eu perguntando (trecho 1).

Em sequida fui trabalhar nos jogos. Eles me entrevistaram no inicio e depois vi que eles
estavam entrevistando outras pessoas e fotografando ou filmando algumas partes dos jogos. Ao final,
conversei com um deles que me disse que vai editar e me enviar o video (trecho 2).

Oficialmente, as aulas terminardo na sequnda-feira, dia 04 de julho. Entretanto, penso ser
pouco provavel gue algum aluno compareca neste dia. Portanto, encerro aqui 0s meus diarios, somente
deixando para confirmar na sequnda-feira, a auséncia ou ndo dos alunos (trecho 3).

Termino com a sensacdo de gue foram meses confusos, receosos, de uma inseguranca muito
grande, apesar de me considerar uma professora que ndo tem medo de mudancas com relacdo a
didatica e temas das aulas. Também houve momentos em que fiquei feliz, como no jari simulado e em
aulas que mais alunos participaram efetivamente. Porém, ndo me senti professora de Educacdo Fisica
em muitos momentos (trecho 4). Para mim, o material que foi disponibilizado para sequirmos, o
MAPPA, inseriu 0s esportes apenas para justificar a presenca da area da EF, mas ndo como um real
objetivo a ser alcancado. Além disso, finalizo com a impressdo de gue 0s motivos anunciados para
justificar o NEM, tais como evitar a evasdo escolar € promover maior _interesse e participacdo dos
alunos ndo foram obtidos, além de diminuir ainda mais o tempo destinado as praticas corporais,
teorizando cada vez mais nosso principal objeto de estudo, 0 movimento humano (trecho 5).

Reforco que, infelizmente, neste periodo de mudancas e implantacdo do NEM, ndo tive
nenhum tipo de formacdo continuada nem por parte da SEDUC, nem da escola, o Centro de Midias
elencou alguns Itinerdrios para esta formacdo, porém, o meu ndo foi contemplado. Desta maneira,
encontrei muitas dificuldades em trabalhar com o Itinerario e com 0 MAPPA (trecho 6).

Diario 27— aula 40- 04/07/2022

Como havia comentado e previsto anteriormente, os alunos ndo compareceram nas
aulas de hoje.
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Dia 05/07 (terca-feira), recebemos no grupo dos Itinerarios formativos (WhatsApp)
mensagem da coordenadora dizendo que além das nossas notas do segundo bimestre e quinto conceito
(que na verdade € o terceiro!), teremos que fazer um, em nome de todos os componentes dizendo se 0
aluno foi aprovado ou ndo no Itinerario.
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Congan iimanio Livie & Esolanecido (Apdndos B), inficands & oonoonddnds om paiicipar o pesquisa Da
mesma foma, @ direglio da esoola deverd assinar uma aUlrizatho pard & nealizacsy da pesquisa (AneEn
Aj Para a an dlisa de dados uiiTanemos & definiglo do Oomas (2000 guk apresdanis O Deimd “ansse” oo
& uniBo entre andlisa (ohar pan os dados ) & imepeRgdo (@rcueido dos dai0s COm O oonhecimnio
Cention). Eardo edlabalbtidas oatogoric aspdo o, o postenion o colela do dadeas (GOMES, 200E).

Objetiee da Pasguls:

Maihor compreraio solfe o RO0EED &F &fhinG & do apreidizagem da Edutagho Fiska mesia novd
regulamentacdn do Erging Mo de acordo oom & 0" 134052017, imbdads “Nows Ensing Méds,
conirbuindo para Qo Siam diagadan o pHSadas Maneras o slerecer uma Eduiapdo Fisiia escolar &
boa qualidade denine dos iGeendnios fmatives da dred de Codigos & Linguagends.

Awaliagdo dos Risoos o Banafcios:

Figcos: O Msoos da pequsn el igados 35 comingdncias proprias des aulas o Educadlio Fisioa, ou
S, POpCAr, Ssbamar i oolega, Car ol ol @il aracterisiin o pralitas Cofporais realledas em
grups. Ova esudands [amieim poderd e akpem desoonionio pedo faio de suas aulds serem regisnadas ou
spondr Gusiondnio . Coniud o, S0 SoONBoer Slglimna distas Cesas, o profesenin - piquitadons vai iomar
odas ab prowviddnoies & dani & ajuda Gus for necisdna.

Omirra: JAAGR) CAURMATARE EP: {12 pre
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Baneficion: O beneficios da parlcpecds na pesduise serbo parlcpar das auas de Educaqds Fisica o
Gjiadar & entender sobfe O pOOEESD & Gnsng & OF Gprendizegen d Edetapbo Fisics mesla nowva
reguamentacso oo Erding Médo de acordo com & b 0" 134152017, inbudeda “Novwe Ensing Médic®,
conrbuindo para que séjam diulgadas o pensadas Maneras o¢ olerecer uma Educagdo Fisica escolar de
boa Guakdade dentro dod Enendnos fomativis da dea de Codigns & Linguagena.

Comnibdrios @ Consedereidas sobfa @ Peiguisa:

Trala-ge G UM pESqUES Gue el SeQur 05 precoibos dlicos aslabsecidos pela Resoluglo CHE
SEEST1D uas Compbrmanmans.

Cooansida rag dos S0bee o Torssd, do J@rasantad o o galdria.

Vi g "Conciuisies ou Pen dincias o Lo G ina e as "

R o imhien daeg s

Wit Carnd "Conciisfes o Pan dbncia @ Ui o inadegii i es"

Conty i Bl ool Piairdbnviiag o Listh o |nded bipuidag ok

Anad e de FESEDOTEs a0 DanSoE padente i 5188 67D emilkdo om 25MATOE

Consiferands & sivapds shok sankdria, bim oomo o6 planed de comngendaments da pandemia da
COWVID-10 rramicipais ¢ Esiadeals, Consldomndo gob as PoranasResolaies oo Iraliuides Proporsmis
e pessuisa S0 conmlanbemmie aluaizedas; Conskiderands o papel do sEema CEPCONEF am garandr a
SOATENgE & proleddn &0 participame da pesouiss por e i Profoooles submetoos na Platafems Brasl;
Consiferando & comesponaabilifade do pesauisador pals integridede @ bem-esiar o pamidpanies da
prsgiia; Exie CEF ofimia a0t pisquitadonss o eoompaniamesnio da Siueido sbow saniiaria 4 regido om
I SO O PEcuisa, Dam oomo a5 delsmninagies yas dos plancs G comingenciaments de COWVID-
19 para delerrninagdo & Nk, SUSpanGies ou conbinus de oo atvidadis OF pliquisas proseno s, Mk
O Proiocolo [ So a0 ne apnosad o peks CEP.

FEEPOETA: Tem gua, predcupate (om & alusl shuscis pandbmics 0o pafs, oos profissonss, alums o
Tamiliares, isio fol indcads na 10° phgma 4> projeio, da seguinie foermac “Desiatamos Qo duranie o
degsrohimanio da investigailo sodo resprlados todos o6 profocolos de batoegurands reforentes &
pravengdo de contaminagdo pals coronavines que Byve e desersobdmnts da COVID-19 s iabaockdon
ek ik b da Saddo @ onjanizados pola pede o ensind plbiod do oo o Si Pauky o o monicipo
e A adliarmfE P " Do Rdoads no
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asheD G0 [ICHEND COM Suslague amaro.
AMALBE @ conbaxiuaizagdo Sobing @ siluacdo 600 sanilbng, plamos & contingano amenio da pandemia
da COVID-10 & demais meedidas o garanti o integridade o bom-estar 4 dod oS siwdividis na pesquisa
Toiam d Coarated oralalien, oomo desonlo em ‘Esle CEF onienta 208 pleguisadones . Agradedsmo a
T gl G5 P sadones.

Panddnoias no projeds de pisgusa;

1. InSerglo o5 QUESHONANG SemsiinTado (hadis CoMo PSTUMEntos o8 avalaslo.
FESPOETA: &b Glsion arod fofmm Reenidos

AMALIEE: panddncia aiendila

Purddnokas mo TALE

1. Dssoriaer QU & o pagsdo: oo aluned N o Cusios par ole ou pang o sou nesponsdvel kg al
REEFOETA: Foi aonesooniads o seguinie pardgaie. “Bua paritipagd:s na pesquisa ndo end cusios para
ool OU Dara seu responsavel. Como & pesqusa send ealzada Surante o hordno dr suas adlas de
Educagiio Fisica, woob nio berd cusiis adficionais com sua aimeniafdo @ Tanspois ™

AMALIEE: panddncia aiendida

2 Dascraver gl O parlcipantd [@nd ivdas o Jespeias oom O Manspore @ & alimaiisdds deoaranies &
SlE partkipscdo na pREQuiss. guando for o caso, Sorho essarddas fo dia da odets o8 dados. E gue o
paitoipaihio Wk dineiie o ndeniodo por gualgueT Gps do dano resullants da Sud parbcipagdo na pasguisa.
RESFOETA- Comd o8 paldcpamss da posdsisd 600 aluncs Gk frequeiiam o aulas rejulanes G
Edutagis Fiska ma ¢soola, nibd S0 niabim G o Clsis ol dispisas & rdafdo & participagdo: na
prequita. Desia forma, foraim aondsooilados o0 seguinies pardgralos. "D pariolpadsed fa pesgUmEe ndo
W cubioen pars enod Ol para ol esponaden. Como o pesista oerd reairods Suranke o hordrs di S
isler o EBduragshs Fiska, vook nid [ond Cisied odinionais oo su e alimeniards & Fanapote.” @ “wook tend
e @ indeniTagho por Gl gued G o dano esulanis da Sia partiops pho i poesguss "

AMALIEE: panddncia aisndisa

3 Descrever QUi 0 parbcipanis @ o s resporcdvel receberdo uma Wa oo TALE ubnicada em lofas &
pdginas pelo pesguikador, onde cofsia o lelefone @ o enderego 00 pEgUSITOr pring pal

Endersgoc  WASHINGTIN LULE M 235
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O UG O PAMGpane & O SouU respora dvel poderSo Trar pdas as dividas Sob0d & posqUBE & QU abilier
P T,

RESPOSTA: Acresteniamos ao pardgralo gue j& indicava W@is aspectos, o endensgo & professora-
pesquisadon de Bducaglo Fisica Desta mansina, o pardgrafo fioou da seguinke forma: “Caso vook ndo
enlonda GlQuma cotsd, nbo goEte de qualguer stusg o no decomer das aulas de Educagdo F ke cu lenha
aguma oulra divida sobre & pesguisa, vool pode proturar @ professona-pesquisadona Perla Cristing

Frangioli Machado, pessoalmen b [
I - o oo S . i cicton: ([ - professor
Olauco Munes Scito Ramos, gse & oreniader da pesgesadera, pesscalmenis ou pelo &-mall
I i Pk Delalon _'. & @G mEniames O pardgralec “Wool @ O sou
responsdvel ibtaberdo wna via deste Termo (TALE] rubficado &m bedls &o pdgindas po professors-
[ Ui adora. "

ANALIEE: panddngs alendda

4 Aliakzar e informagbes 80 CEP no pardgrafs fnal T Suogenids: “Exe pieguiss fx aprovada palo
Comnd 4o Elca am Pesquisa oom Senes Humanos da UFSCo [CEP), qua, winculads & Comiasdo Macanal
o Elica em Pesguisa [CONEF], tem a responsablidade de garamin @ fiscalizar gue ndas as pisquisas
ChiNicas Cofm Sares Humanid obedcam a6 normas Slcas o0 Pais, o que oo panicipanios & peeguisa
tenhaim odtd 04 sous direios respailados. O CEPAUFECar fundona na Pri-Fedions e Pesqusa da
Ui worsid e Federal do S&o Canoa, ooalizada na Rodovia Washington Ludz, Km. 235 - Caida Postal 76 -
CEP 13.5685-%05 - E&o Carlos - 3F - Brasil. Fome (18) 3351-DESS. Enderego aleirdnice:
cphiumanesfulfacarbrr

REEPOETA Confomie solciagio, aiuudzamos'oomplolamos o pardgralo, o sabe “Declann e entand oo
Dbt Feos & Do neficos o menha paricipagio na pesoibe @ oonood o e participar. O Pl sador
frod: IFTEOITTIO Cal @sla pisgusa 1ol aprodasda pelo Comiid do Eica ofn Pesoutsa m Senes. Hemanos o
UFSCar [CEP), gue, vinculads & Comissds Maciomal de Etica em Posquisa (COMEP), tem o
rebpnaabiidade o garanin & foalrar gus 10035 a5 Drgubhal dontifitas oM Snes Mumanos oboede)am
e RS Glhoars oy Pais, & 0l O P rtoipaivies O pirsilsa Denham wodos of seils dineios espetados. O
CEP-UFECar funcona na Pro-Reolona oo Pesquisa da Linkversid ade Fedenl o S5 Canos, boalizads na
Roadiwia Washingion Luiz, Km. 235 - Caia Posia 676 - CEF 13.565-905 - S Carlos - EP - Brasil. Fona
[16] 3351-9685. Endireps eminio caphimanosfiulecar br

ANALIEE: panddngs alendda

Endersgoe  WASHIRNGTDM LU KM 235
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Panddnoias mo TCLE:

1. DHsSErasasT Gl o Daithol Py oo liires nie 0 Cusiod pard o o P o Seu responsdvel kegal
REEFOETA: Foi aonescentddn o seguinis pardgralo; & participaido do asiedame na peiquEa nio o
[USios pans vool ou pana el Como @ pesquisa serd realizads Senire da grade cumicular, em hondno
habdiual de auls, o alumd ndd lerd oustos adicionais oom alirmenin g & ransporis.

AMALIEE: panddnoa aiandida

2 D vl Qi o [Parlicd pandd Dend 003 ab despesas O O Tanspons & & alimoenisdis Setomenies &
Slin parmcipacdo na pEequiss guando 1or o cato, Sorbo essamidas no da da oolets o dados. E gud o
PR tend el @ incenizogdd: o Gl queT G o dand resulants da Sl parboipeglo ma D .
RESPOETA: Como os patidpames da posgesd sefho alunca g Tequenlam o aulls repulans do
Educadgis Fiskta M eSo0la, N Wrdo nenhum Hps oF oushd ol despiEas & realds & paticipaddo na
psquita. Dosis forma, fonam aoresenieds oo seguinies parbgraloa: Bua pamicpegis fE pesquiEa nad
W CLEnoe pan e ool Ol pard U espinade . Comao @ pEesiata soerd realrods duranie o horhies die Sl
sl o Bducacdo Fiskon, wook nies e cusios adidonais oom sua aimeniaoso & Pansporme.” o "ok w
dieio o indendzaglo por gualgier G G dan o resulane da sus paniopa il na pesguss

AMALIEE: panodnoia alendisa

3 DSoideinn Ul o Darlhcipa s & O Sdi reaponGdnsl recaberio und via &0 TCLE rubncsda s ides &
pdines P poREstador, ondd consis o mkeione & O ehdifeio OO pREGURSdH prindpal oom guam o

parlicipame @ o Sou respon sdve poderdo trar iodas as Slviias sobie & pseisa o QUuabuer momanio.
RESPOSTA: Acrestaniamos o pardgralo gue j& indicave tels aspectes, o enderegd da professors-
prequisad ofa do Educagdio Fisioa Desia mamskina, o pardgralo foou da sequinbs fomma; CTasd vood fdo
el dd akjuma coBa, Mo Qo O JUak]LET SDURE0 ROl ok Mmancd Sobis & aulas de Eduia (e
Fhibca odi tiha algema cubrs dlvids sobie & pebquits, vwool pode rocurtel & prolsion-peiqusadora Pols
Cristing Framng ol Machsd, pessoalmanis | .
I v il [ - oo : I - profossor

Olauco Mgkt Souto Ramos, Gse & orieniader da pesguisadors, peisoalmantd ou palo &-mail:

I i telctons [N
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i eSO O pankgrai: “Veok & o ssielanis releherSo WMa via defle Termo (TCLE) ubrhicads am

WSaS @ PAina pekl professona- P Ui Sad e
AMALIEE: pandincia alendita

4 Aniaizar &g informagbes 9o CEP 0o pardgrado final Tedio sugende. “Exla pisquisa b aprovada peio
Comnd die Eliia am Posguisa oom Sanas Humanos da UFSCer [CEP), gua, vinculads § Comiasso Macona
de Etica em Pesquisa [COMEF), tem a responsablidade de gaanty @ hsoalizar gue lodas @5 pesquisas
chendilicas Com Sanes humanos obedetam ds normas Slcas o Pais, @ qui o paticipanios oF pesquisa
Tihadim 1000E O Sels direod respailados. O CEPJUFECAN fundona ma Pri-Raiona o Pesgusa da
Universidads Fedoral de S&0 Canos, oalizeda na Rodovia Washingion Leir, Km. 235 - Caia Fosial BT -
CEP 13 565-905 - B&o Carkos - 3F - Brasil. Fomre (18] 3351-0685. Enderego aleirdnico:
cphisman csfulscar brr

REEFPOETA. Confome Solclagio, aiualizamd S'eomplolamos o pardgralo. o sa b “Deediarng Qoo ennd oo
objalivos, fsots @ benelicios da participaclo dola menor sob minha esponsablidade na pesquisa o
CONCONO0 G hin'a participe O praguisad of mi nlonmos gue oSl peiquise b apeoveda pelo Comind da
Elica ¢in Pesg s o Soris Humanes da UFECar [CEP), gu, winculads § Comessdo Maoonal do Elica am
Pasguima (COMEP], lem & responsa bilifads oo garantin o Tecalrar gui oadas o5 petgunes cintlioas oom
oS RuManes chederam &s nomMmas Slcas 0o Pals, @ que o6 pamicpantes G pesquiss tenham odes o
i dielcd nespeiEdog. O CEP-UFSCar Wt fd Pro-Risloria o Pisdguisa da Universid e Foderal da
Elo Carlos, boalizeda na Rodssia Washingion Luiz, Km. 235 - Caixe Postal 76 - CEP 13 565-005 - Edo
Carios - BF - Brasil. Fons (18] 3351-0685. Endero)o eininion: cbphumanosffulecarbr.

AMALIEE: pandincia alendita

Conarrgidia fa B Findis & crikdrio 9o CEP:

Dianie & exposie, o Comibd di élita om pisquisa - CEP, de aoondo com ab airibuigbes definkdas ma
Rimoluglio CHE n® 456 de 2012 & 510 de 2006, manilesta-se pod considonar "Aprovads™ o projelo. A
responsabiiiade do preguisadon & indeegael & indeclindvel @ CoOMprend 08 Epecios dHo0s @ bega,
cabemdo-lhe, aphs aprovacio deste Comind de Elica em Pesgesa: Il - condiagic o prooesso de
Coonsd mants & di Assenimenio Lvie & Esclanscido; I - apidseniar dadid sololedes pelo TEP o pidk
COMER @ qualquer momente: IV - manier os dados da pesguisa om arguio, Moo ou digital, sob sua
guarda @ responsabilidade, por um pefiodo minimo S 5 {cimo)
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QEsToe

B apd O ISING O pesquSE; V' - apfesalar i relaitn nal qu o progio 1ol diserrabido conloma
deliado, peificando, quando commidas, @ sua rmadanda ou inleupido. Ese reaibno Tnal deverd ser
proiodolads via noblificagds na Flaiafome Brasl. OBSERVACAD: Moa documenios ahoaminhedos por
hectificagdo MAD DEVE constar akeragso no coniiios do projeio. Caso 0 projto 1enha sofdo atienagies. o
[l Eardor disstad submeter uima "EMENDA".

Esile paFucar ol ¢l aborads baseads o doc umenos abales feletionados:
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Smiagdio do Parece

Mitaksis Apracieiio da CONEP.

L )
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Contrescis 0o Fanom L3M0)

SA0 CARLOS, (& de Mano de 2022

Assinado por:
Adriana Sanches Oarcia de Aradjo
(Coordenadocia))
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